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Aula de Leitura

A leitura é muito mais

do que decifrar palavras.
Quem quiser parar pra ver
pode até se surpreender:
vai ler nas folhas do chéo,
se é outono ou se é verao;
nas ondas soltas do mar,
se € hora de navegar;

e no jeito da pessoa,

se trabalha ou se é a toa;
na cara do lutador,
quando esta sentindo dor;
vai ler na casa de alguém
0 gosto que o dono tem;

e no pélo do cachorro,

se é melhor gritar socorro;
e na cinza da fumaca,

0 tamanho da desgraca

no tom que sopra o vento,
se corre 0 barco ou vai lento;
e também na cor da fruta,
e no cheiro da comida,

e no ronco do motor,

e nos dentes do cavalo,

e na pele da pessoa,

e no brilho do sorriso,

vai ler nas nuvens do céu,
vai ler na palma da méo,
vai ler até nas estrelas

e no som do coracao.
Uma arte que da medo

é a de ler um olhar,

pois os olhos tém segredos

dificeis de decifrar.

AZEVEDO, Ricardo. Dezenove poemas
desengongados: Aula de leitura. S&o Paulo: Atica,

1990.
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RESUMO

Este estudo analisou as praticas de leitura que ocorrem nas aulas de Lingua Portuguesa,
especificamente, com turmas de 5 e 8* séries em trés escolas da rede publica do municipio de
Ponta Grossa — Parand. E, ainda, buscou-se compreender as condigdes fisicas, materiais,
pedagdgicas e humanas existentes nessas escolas que contribuem para o desenvolvimento
efetivo de praticas de leitura. A pesquisa de campo envolveu as seguintes estratégias:
observagdao da escola e das aulas de Lingua Portuguesa, aplicacdo de questionarios aos
responsaveis pelas bibliotecas, pedagogos, professores e alunos das classes observadas. A
metodologia empregada para a coleta de dados foi a pesquisa qualitativa do tipo etnografica e
os dados foram analisados de acordo com a abordagem das pesquisas qualitativas. O trabalho
esta organizado em trés eixos de discussdo: a) politicas educacionais € o contexto escolar; b)
praticas docentes: rituais e rotinas no cotidiano escolar; c¢) as praticas de leitura na escola: a
leitura como pratica cultural. As discussdes tedricas estdo assentadas em autores que discutem
a escola, a leitura e as praticas culturais, como Bourdieu, Freire, Chartier, Smith, Foucambert,
Sol¢ e Silva e, também nos que trabalham com as politicas educacionais, como: Paro,
Frigotto, Sacristan e, ainda, nos que t€m como eixo o cotidiano: Mclaren, Heller, Bourdieu, e
outros. As principais conclusdes sao as seguintes: a) a clientela das escolas ¢ formada por uma
diversidade econdmica e cultural muito grande e, dessa forma, a escola tenta homogenizar e
ritualizar as acdes docentes para impor uma postura uniforme; b) as escolas sustentam suas
praticas centradas em rituais e rotinas criadas ha muito tempo; c) as relagdes promovidas em
sala de aula sdo provocadoras de competicdes entre professores e alunos. Esses agentes no
contexto escolar lutam entre si, fazendo acordos, negociagdes na tentativa de cada um, impor
a seu modo os seus valores, crencas e habitos; d) os professores ndo planejam suas aulas, o
que resulta em atividades fragmentadas, repetitivas o que ndo estimula a participagdo dos
alunos nas aulas; e) o livro didatico ¢ o material mais utilizado pelos professores para
trabalhar a leitura em sala de aula; f) dentro das escolas existe um discurso pronto
institucionalizado que culpa a midia e a instituicao familiar pelo desinteresse dos alunos pela
leitura; g) os profissionais responsaveis por mediarem a leitura nas escolas — bibliotecérios,
pedagogos e professores — afirmaram que sao leitores, porém, eventuais. Tanto os professores
quanto os alunos reconhecem que a leitura ¢ importante para a vida das pessoas, tém nogao do
papel da escola na formacgao de leitores.

Palavras Chave: Politicas educacionais, Praticas de leitura, Escola.



ABSTRACT

This study analyzed the reading practices that happen in the classes of Portuguese Language,
specifically, with groups of 5th and 8th grades in three schools of the public education of the
Ponta Grossa City, in Parana State. In addition, it still looked for to understand the physical,
material, pedagogic and human conditions existent in those schools that contribute to the
effective development of reading practices. The field research involved the following
strategies: observation of the school and of the classes of Portuguese Language, application
of questionnaires to the responsible for the libraries, educators, teachers and students from the
observed classes. The methodology used for the data collection was the qualitative research of
the ethnographic type and we analyzed the data in agreement with the approach of the
qualitative researches. We organized the work in three discussion axes: a) education politics
and the school context; b) educational practices: rituals and routines in the school quotidian;
c) the reading practices in the school: the reading as cultural practice. The theoretical
discussions are seated in authors that discuss the school, the reading and the cultural practices,
like Bourdieu, Freire, Chartier, Smith, Foucambert, Solé and Silva and, also the ones who
work with the education politics, such as: Paro, Frigotto, Sacristdn and, still, the ones who
have as axis the quotidian: Mclaren, Heller, Bourdieu, and others. The main conclusions are
the following ones: a) the clients of the schools are formed by a very big economical and
cultural diversity and, in that way, the school tries to homogenize and to ritualize the
educational actions to impose an uniform posture; b) the schools sustain their practices
centered in rituals and routines created in a long time; c) the relationships promoted at
classroom are provocative of competitions between teachers and students. Those agents in the
school context struggle amongst themselves, making agreements and negotiations trying to
impose their values, faiths and habits; d) the teachers do not plan their classes, what results in
fragmented and repetitive activities; e) the text book is the material most used by the teachers
to work with the reading in classroom; f) into the schools there is a ready institutionalized
speech that blames the media and the family institution for the students' indifference for the
reading; 1) the responsible professionals to mediate the reading in the schools - librarians,
educators and teachers - affirmed that they are readers, however, eventually. As the teachers
as the students recognize that the reading is important for the people life, they have notion of
the role of the school in the formation of readers.

Key Words: Education politics, Reading practices, School.
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INTRODUCAO

Livros ndo mudam o mundo,
quem muda o mundo sdo as pessoas
os livros s6 mudam as pessoas

Mario Quintana

Nao posso deixar de evocar aqui as horas de intensas emocgdes, as primeiras
provocadas por um livro que li quando ainda era crianga. Ganhei-o de presente de minha
madrinha no dia do meu aniversario. Eu aproveitava a sombra das arvores que existiam no
jardim da minha casa e lia o meu livro — “A Ilha Perdida” da autora Maria José Dupré. Para
mim, aquele objeto ndo era somente um livro. Era a porta de um mundo que se abria a cada
pagina lida por mim, aquele era o grande momento, o livro me chamava para as suas paginas
e eu ndo me continha.

Em A llha Perdida, os encantos, os mistérios, a forga que existia naqueles meninos
me fascinava e, a cada palavra que eu lia, mais eu queria continuar lendo, pois a mesma
curiosidade que movia aqueles meninos me movia também. Queria saber o que iria acontecer
com eles. Tudo isso, me fazia acreditar que eu precisava ler as paginas seguintes. Entdo,
sempre que eu podia, procurava lugares escondidos e passava horas e horas mergulhada
naquela aventura.

A medida que o gosto pela leitura aumentava nascia em mim um problema: onde
conseguir livros, uma vez que a biblioteca da escola era precaria e quase ndo tinhamos acesso
aos livros da mesma. Hoje, me pego pensando: onde estao os leitores d’As Ilhas Perdidas?

Acredito que a leitura deve ser estimulada desde cedo, pois ¢ uma pratica social e faz

parte do dia-a-dia das pessoas. Portanto, para que o aluno desenvolva o gosto pela leitura no



12

seu cotidiano € necessario que ele se familiarize com o livro desde pequeno, lendo e ouvindo
historias. Assim, poderda aprender a ter prazer em ler e tornar-se um adulto leitor. Dessa
forma, as sociedades letradas tém atribuido a escola a responsabilidade de ensinar a ler e
compreender os diversos tipos de escritos.

O desejo de investigar o tema é decorrente das inquietagdes da pesquisadora,
enquanto professora de 5* a 8" séries, diante dos resultados das avaliacdes oficiais que
evidenciam a falta de compreensao leitora dos alunos dessa etapa de ensino. Isso instigou-a a
buscar explicagdes por meio de uma pesquisa qualitativa do tipo etnografica sobre as praticas
de leitura no cotidiano escolar.

Pesquisas desenvolvidas sobre os processos e a aprendizagem da leitura
(ANDRADE; DIAS, 2006;) apontam para a necessidade de mudanga do papel da escola e da
acao docente perante a leitura. Assim, pensar o papel da escola e do professor ¢ 0 mesmo que
pensar em uma escola que esteja inserida em contextos que ultrapassem os muros escolares,
que fiquem longe da “salinha de aula”, que estejam muito além das informacdes veiculadas
pela midia. Isso exige pensar a escola como parte de um contexto social, economico ¢
politico.

Sao discussdes como essas que fazem Silva (2005) reforgar a tese de que a leitura € o
principal instrumento, sendo um dos uUnicos que nos resta, para sustentar uma educacdo
emancipadora, combater o “besteirol” institucionalizado e apontar para outras formas de
convivéncia social. O autor enfatiza que a leitura ndo ¢ um ato mecanico, pois se o fosse teria
que ser considerada neutra, e conseqiientemente nao teria interferéncia em nosso cotidiano.

E interessante refor¢ar que quando os professores se mostram comprometidos com a
educacdo, em uma perspectiva emancipatdria, promovem um trabalho de mediacdo capaz de

construir nos alunos o gosto pela leitura. Dessa forma, o professor desenvolve sua agdo
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docente em uma direcdo que aponte aos alunos as razdes do que se esta propondo como
leitura para aquele momento.

Silva (2005) discute sobre a necessidade de uma vis@o mais coerente sobre a leitura e
os envolvidos com a educagdo. O autor ressalta a importancia de o professor ser um bom
leitor e que saiba trabalhar criticamente o material escrito, pois “para orientar a leitura, o
professor tem de ser leitor, com paix@o por determinados textos ou autores ¢ 6dio por outros”
(p.14). Essa posicao exige dos docentes uma visdo critica diante do material que estd sendo
trabalhado com os alunos. Pois, para o autor acima citado, “a boa leitura é aquela que depois
de transmitida, gera conhecimentos, propde atitudes e analisa valores, agugando, adensando,
refinando os modos de perceber e sentir a vida por parte do leitor” (p.6).

Para Silva (2005), a educagdo ¢ transformacdo do homem e do mundo. Essa
transformag@o a qual Silva menciona esta relacionada a educagdo como libertagdo. Todavia,
para que isso ocorra ¢ preciso que esse homem pratique em sua vida didria o exercicio
dialético da libertacao das idéias e da consciéncia. Nesse entender, ¢ que a leitura entra como
um instrumento do processo emancipatorio, pois ela propicia possibilidades de conhecer
outros horizontes, alargando as formas de ver o mundo, além de permitir a entrada e a
participagdo nesse mundo.

Segundo Ferreira (1999), existe uma produgdo académica razoavel que tematiza as
questdes da leitura no Brasil. A autora inventariou, descreveu, analisou, discutiu a trajetéria
da pesquisa brasileira sobre leitura e documentou essa pesquisa em um catdlogo intitulado
“Leitura no Brasil: Catalogo Analitico de Dissertagdes de Mestrado e Teses de Doutorado:
1980-1995”. Essa pesquisa foi realizada nos programas de Po6s-Graduagdo em Educacao,
Psicologia, Biblioteconomia, Letras/Lingiiistica, Comunicac¢des, entre os anos de 1980 a

1995, os resultados estdao publicadas no banco de teses da CAPES.
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Autores como: Kleiman (1989), Foucambert (1994), Solé (1998), Smith (1989, 1999)
Silva (1997, 2005), tratam do papel da escola no processo do ensino das praticas de leitura.
Esses autores enfatizam a necessidade do professor ser leitor, apresentar a leitura de forma
significativa, se envolver nesse trabalho de forma interativa, pois, além de oferecer diversos
tipos de textos aos alunos em sala de aula, € preciso ensinar a ler para que o aluno saiba o
porqué da leitura, que seja capaz de extrair significados da mesma e a compreendé-la. A
leitura precisa passar a ser um instrumento pedagdgico e cultural na escola. E preciso que a
escola instaure uma cultura de leitura, como pratica rotineira na vida dos alunos e dos
professores.

Os autores acima citados defendem que a leitura é um processo dialético que envolve
as informagdes impressas no texto, bem como as hipdteses formuladas pelo leitor com base no
seu conhecimento prévio, as informagdes do dia-a-dia do leitor, ¢ no estabelecimento de
conexdes intertextuais que permitem a leitura significativa e compreensiva. Para Solé (1998)
“ler significa aprender a encontrar sentido e interesse na leitura, ser ativo ante um texto, ter
objetivos para leitura e interrogar-se sobre sua propria compreensao” (p.116). Esse processo
ndo ocorre de forma natural & formacdo de um leitor competente e autdbnomo. Isso exige o
suporte de um mediador cultural, nesse caso, o professor.

Nessa perspectiva de entendimento, Saveli (2003) analisou as praticas de leitura
desenvolvidas pelos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, discutindo a
relacdo entre praticas docentes, leitura, escola e formacdo de leitor. Em seu trabalho afirma
que a concep¢do mais presente do trabalho com a leitura na escola ¢ a estruturalista. Essa
concepgao que considera o texto em si € por si mesmo faz com que no espaco da escola haja
muita soletragdo e pouca leitura.

Conforme a autora, a escola tem uma visdao equivocada de como trabalhar com as

praticas de leitura. Defende que essa situagdo pode ser devido a formagdo precaria dos
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professores, da auséncia de um projeto politico pedagdgico que tenha a leitura como um dos
eixos norteadores de uma pratica pedagdgica transdisciplinar e, de auséncia de politicas
publicas para a formacdo do leitor que atendam as necessidades dos alunos, dos professores e
das escolas. Saveli sintetiza dizendo que “ler ¢ mais do que operar uma decodificacao de
palavras e de frases, ¢ participar das representacdes do autor do texto lido e mergulhar em
representacdes equivalentes” (p. 103).

Em relagdo as politicas publicas de incentivo a leitura Copes (2007) afirma que as
politicas ndo conseguem chegar as escolas como foram planejadas. A autora discute o projeto
“Literatura em Minha Casa” na sua implantacdo e implementagdo no municipio de Ponta
Grossa, Parand. A pesquisa apontou para o distanciamento entre as inten¢des manifestadas
nos documentos oficiais e os resultados da proposta implementada nas escolas. Segundo a

autora

ndo ha uma avaliagdo séria por parte do Estado no tocante a implementagdo das
politicas publicas. Os resultados ndo sdo averiguados de perto, ndo se conhecem os
efeitos praticos desse tipo de projetos dentro das escolas e nas comunidades
atingidas. As politicas publicas deveriam ser implementadas tendo em vista a
melhoria do ensino; saber se as agdes dessas politicas estdo sendo suficientes para
despertar o gosto pela leitura na clientela atendida; saber ainda se houve ou ndo
melhora dos niveis de leitura dentro das escolas, se as criancas e 0s jovens estio se
apropriando dos mecanismos da lingua culta com maior facilidade (p.125).

De acordo com a autora a situacdo precaria da leitura no Brasil é decorrente da
fragilidade e da desarticulagdo com que as agdes sdo desenvolvidas tanto por parte do Estado
quanto da escola; das descontinuidades e rupturas devido as mudangas administrativas. A
autora diz ainda que a leitura deve ser vista como uma questdo socio-cultural, moral e,
também politica.

Porém, o baixo rendimento escolar dos alunos brasileiros obtidos nas avalia¢cdes do

PISA, SAEB e Prova Brasil demonstraram que estes ndo compreendem o que léem. A partir
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desses dados teve-se a preocupagdo de investigar o porqué dessa situacdo, uma vez que, 0O
tema leitura tem sido alvo de varias discussoes.

Nesta pesquisa buscou-se analisar as praticas de leitura que ocorrem nas aulas de
Lingua Portuguesa, especificamente, com turmas de 5 e 8* séries, em 3 (trés) escolas da rede
publica do municipio de Ponta Grossa, Parana. E, ainda, compreender as condigdes fisicas ¢
humanas existentes nessas escolas que contribuem para o desenvolvimento efetivo de praticas
de leitura.

A pesquisa voltou-se para o cotidiano da escola e da sala de aula. Essa op¢do tem
como fundamento a crenga de que os seres humanos existem em a¢do ¢ devem ser analisados
em a¢do (HELLER, 1970). Assim, ¢ essencial conhecer e entender os embates e contradi¢des,
a dinamica e a diversidade de situacdes vivenciadas por professores e alunos associados a
cultura escolar. Ainda, conhecer: a) qual € o espago que a leitura ocupa no cotidiano escolar;
b) como ¢ conduzido o trabalho de leitura no cotidiano das escolas; ¢) como ocorrem as
praticas de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa em turmas de 5% e 8" séries; d) qual a
concepgdo de leitura mais presentes em professores, pedagogos, alunos e bibliotecarios. A
opgao por essas séries justifica-se por considera-las como momentos decisivos no processo de
escolarizagdo da crianga ¢ do adolescente.

Para isso, foi necessario que se fizesse um mergulho no universo do cotidiano das
escolas. Isso obrigou a pesquisadora a pensar nao so6 a investigacdo, como também, a sua
postura como professora e pesquisadora. Foi preciso langar um novo olhar, diferente do de
professora, para a escola e para as praticas de leitura que permeavam as aulas de Lingua
Portuguesa.

Os dados foram coletados por meio de observagdes diretas em que se observou o
ambiente escolar como um todo. Durante o processo de pesquisa analisou-se as praticas de

leitura que acontecem em sala de aula, na disciplina de Lingua Portuguesa nas turmas de 5 e
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8" séries, bem como, o planejamento anual, os planos de aulas e, ainda, o que foi e como
foram registrados, nos livros de chamada, os contetidos trabalhados. As observagdes foram
registradas de proprio punho em um diario de bordo. Também foram aplicados questionarios
semi-estruturados aos alunos das turmas observadas e aos professores, pedagogos e
responsaveis pelas bibliotecas das escolas.

O estudo esta organizado da seguinte forma: na Introdug¢do descreve-se a génese,
apresenta-se o objeto ¢ os objetivos da pesquisa; no Capitulo 1, apresenta-se uma discussao
sobre as politicas publicas educacionais, as relagdes pedagdgicas e o papel da escola enquanto
formadora de leitores; no Capitulo 2, focou-se a leitura na escola, as politicas publicas para o
ensino da leitura e, apresenta-se ainda, as estratégias de ensino de leitura, conforme Solé
(1998); no Capitulo 3, traca-se o caminho investigativo e; no Capitulo 4, analisa-se como sao
desenvolvidas as praticas de leitura no cotidiano da escola e nas aulas de Lingua Portuguesa,
bem como, a compreensdo que os mediadores de leitura tém desse trabalho, os rituais e
rotinas que permeiam o cotidiano escolar. Nas Consideragdes Finais, apresentam-se os
resultados das andlises tecidas a partir das observagdes do cotidiano escolar, das praticas de
leitura e do papel da escola e das politicas educacionais na formagao de leitores.

O estudo se insere em uma pesquisa de abordagem qualitativa do tipo etnografica. As
concepgdes tedricas para a compreensao do objeto estdo assentadas em autores que discutem
o contexto escolar e o papel da escola, como: Paro, Frigotto, Sacristan. Também contribuiram
com as discussdes sobre o cotidiano escolar os seguintes autores: Mclaren, Heller, Bourdieu,
Certeau e, ainda fundamentam o trabalho pesquisadores que versam sobre as politicas
publicas educacionais, a escola, as praticas culturais, a leitura e a formagao de leitores, como:
Bourdieu, Freire, Chartier, Smith, Foucambert, Solé, Silva entre outros.

Na perspectiva em que se insere o estudo, a escola é reconhecida como uma das

principais agéncias responsaveis pelo desenvolvimento das competéncias que envolvem
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leitura, uma vez que ¢ nela que, formalmente ocorre a reflexdo sobre os variados géneros
textuais, possibilitando assim aos alunos a capacidade de diferenciagdo e compreensao,
funcionalidade e objetivos dos mesmos.

Assim, promover a leitura na escola ndo ¢ tarefa facil, exige oferecer aos alunos
diversas oportunidades para desenvolver a leitura. Demanda, sobretudo, professores criativos
para driblar as dificuldades encontradas no dia-a-dia, sem deixar de considerar que ¢
fundamental a existéncia de bibliotecas publicas e escolares com bom acervo. O desafio
proposto aos professores € “renascer a cada dia das cinzas”, mas esse renascer s6 € possivel,
com reflexdo, pesquisa, empenho, estudos sistematizados e sonhos. Sonhos esses, que dardo
forca para desempenhar da melhor maneira possivel a pratica pedagogica, contribuindo dessa
maneira na formagao do cidadao-leitor-critico, a fim de possibilitar ao mesmo uma melhor
compreensdo da sociedade em que esta inserido, sem tornar-se vitima da mesma. Por isso, &
necessario que o professor se torne um leitor critico e reflexivo, e esteja em contato com
variados contextos de leitura, constituindo-se assim autor de sua propria pratica pedagogica.

Ademais, este estudo pretende contribuir na area da educagdo, da leitura e da
formagao de leitores para que professores e ou pesquisadores preocupados com essa questao
possam conhecer e compreender as praticas pedagogicas de leitura presentes no cotidiano das

salas de aula do Ensino Fundamental nas escolas publicas.



CAPITULO 1

POLITICAS EDUCACIONAIS E RELACOES PEDAGOGICAS NO

CONTEXTO ESCOLAR

As relagdes entre o dominador e o dominado refletem o
contexto social amplo, mesmo sob o aspecto pessoal, e
supdem que os dominados assimilem os mitos culturais
do dominador.

Paulo Freire

A partir das palavras de Freire é possivel refletir sobre educagdo, pois é por meio
dela que se pode libertar os dominados da teia dos dominantes. Nesse caso, € preciso oferecer
ao homem uma educacdo verdadeira que possibilite a ele o desenvolvimento de uma atitude
critica e libertadora.

Freire (1980) salienta que “Somente os oprimidos podem libertar os seus opressores,
libertando-se a si mesmos” (p.59). O dominador constréi a sua cultura e a impde aos
dominados como forma de silencia-los, e, 0 dominado néo se liberta se ele ndo vier a dominar
aquilo que os dominantes dominam, entdo, dominar o que os dominantes dominam ¢ condi¢ao
de libertagdo. E nesse jogo que o dominador manipula os dominados. Esse jogo se rompe
quando os dominados conquistam o direito da palavra, o direito de se posicionar,
criticamente. No entender do autor, isso s6 é possivel por meio da conscientizagcdo e da
educacdo. Sendo assim, a educacdo leva o homem a atuar como sujeito consciente de seu

poder transformador e criador, bem como, a se relacionar criticamente com o0s outros.
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Nessa linha de pensamento, a educagao tem como fun¢do social contribuir para que
os homens intervenham criticamente no mundo, por meio de conhecimentos que possibilitem
as pessoas deixarem de ser objetos para atuarem como sujeitos de sua historia.

Gadotti (1997) reforga essa posi¢cdo quando coloca que ndo mudamos a historia sem
conhecimentos. Dessa forma, pode-se entender que é por meio da constru¢do de novos
conhecimentos que o homem deixa de ser objeto e interfere no mundo como sujeito capaz de
modificar e contribuir com 0 meio em que vive.

De acordo com Paro (1999) a educagdo precisa ser entendida como apropriagdo do
saber historicamente produzido. Nesse sentido, o homem produz conhecimentos, técnicas,
valores, comportamentos, atitudes, tudo enfim que configura o saber. Pois, a pratica social e
cultural se dé pelo convivio com o outro.

Para que isso tudo ndo se perca e para que a humanidade ndo tenha que reinventar
tudo novamente, a cada nova geracgdo, ¢ preciso que o saber esteja sendo permanentemente
passado as geracdes subseqiientes. Ainda, na visao de Paro (1999), a educagdo ¢ a responsavel
por essa mediacao, sendo ela condi¢ao imprescindivel da construgdo histérica do homem para
a sociedade e em sociedade.

Dessa forma, a educacdo se configura como um poderoso instrumento na construgao
de modelos sociais, uma vez que na e pela educacio a sociedade se estrutura, se consolida,
escolhe e implementa suas formas de acdo nos valores que elege como sendo os melhores. O
acesso a educagdo ¢ um fator de crescimento, de conhecimento, de interagdo, de novas
descobertas e vivéncias, elementos esses essenciais a preservagdo e manutencao de uma vida
mais produtiva e saudavel.

A Constituigdo Federal de 1988 apregoa a Educacdo como sendo um direito de

natureza social, um dever do Estado e um dever da familia. Ela visa ao pleno
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desenvolvimento da pessoa em seu preparo para o exercicio da cidadania e a qualificagcdo para

o trabalho. Isso ¢ comprovado em seu Art.227, quando impde que

¢ dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade o direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educagdo, ao
lazer, a profissionalizagdo, & cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade, e a
convivéncia familiar € comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploracdo, violéncia e opressao.

Essa questdo ¢ discutida por Sacristan (2001) quando afirma que a educacdo se
transforma em fonte de novas desigualdades no que diz respeito as oportunidades das pessoas
em geral de participarem ativamente do convivio politico, econdmico, social e cultural. E, diz
ainda, que a escolaridade obrigatéria sozinha ndo consegue combater essas desigualdades,
mas, tem fungdes sociais a cumprir, que € incluir os sujeitos no processo para que esses sejam
auténomos, pensem e ajam livremente.

No mesmo sentido, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em seu Art 1° prescreve que a
educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na familia, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais, nas
organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais. Portanto, a educacdo ¢ um
direito constitucional do cidaddo e, nesse caso, o Estado tem o dever de prover e assegurar
esse direito a populagao.

Bobbio (1982) considera que o problema mais grave, que a populacdo deve
enfrentar, em relacdo aos direitos humanos ndo € o de criar novos direitos, mas assegurar os ja
existentes e tornd-los possiveis a todos os seres humanos. A pratica da cidadania é, pois,
entendida por Bobbio, como competéncia de se fazer sujeitos capazes de lutar pelos direitos
conquistados no decorrer da histéria da humanidade.

Segundo Sacristan (2001) o Estado cria os direitos em suas legislagdes, mas nao

assegura ao cidaddo as condi¢cdes necessdrias para usufrui-los. Entretanto, essa
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obrigatoriedade do direito a educagdao que o Estado apregoa, ndo significa apenas dizer que
este estd oportunizando educagdo a todos os cidaddos. Para tornar real o que a lei prescreve,
exige-se do Estado criar politicas publicas que venham a atender e dar condi¢des de igualdade
para que todos possam ser beneficiados como esta garantido na Lei.

Assim sendo, Morais (1988) afirma que “a educacdo ¢ um dos pontos cruciais, ndo o
unico, mas um dos pilares da vida humana que ndo pode ser menosprezada, ¢ sim restaurada
permanentemente por nds” (p.81). Nesse sentido, educagdo ¢ um processo continuo que se
desenvolve na familia, na sociedade e, principalmente, na escola.

Por outro lado, de acordo com Freire (2003), a educacdo também pode ser a
reproducao da ideologia dominante. Na visdo do referido autor, a educagdo, muitas vezes,
trabalha a favor dos interesses de um grupo social e essa situagdo faz com que o grupo
dominante se mantenha no poder deixando a educa¢do a margem do acaso. Dessa forma,
compreende-se que um dos objetivos da escola ¢ trabalhar com essas questdes, mostrando aos
alunos o que esta por tras daquilo que se esta pregando.

Carnoy (1987, p.24) complementa, “cla (burguesia) nunca pensou em fazer da escola
um recurso para o desenvolvimento da personalidade humana” e que a escola ¢ a reproducao

da ideologia dominante.

“...0 conceito geral marxista de Estado compreende uma sociedade historicamente
determinada onde o Estado age como um comité da classe dominante, um comité
cuja fungdo particular € organizar e concentrar o poder repressivo a fim de manter o
controle da classe dominante sobre a produgdo” (CARNOY, 1987, p.20).

A sociedade capitalista atrela a escola — que em sua esséncia ¢ burguesa — ao mundo
da produgdo, da reproducdo do capital, a manutengdo do status quo. Se, se de um lado seria
idealismo acreditar que apenas através da Educagdo, da Escola, pode-se mudar a sociedade,
de outro lado seria fatalismo mecanicista e reprodutivista nada fazer neste campo para

contribuir para que a sociedade mude.
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Freire (2003b), afirma que ao fazer educagao numa perspectiva critica, progressista, o
educador se obriga, por coeréncia, a produzir, a estimular, a favorecer, na propria pratica
educativa, o exercicio do direito a participagdo por parte de quem esteja direta ou
indiretamente ligado ao fazer educativo. Ele considera que o educador progressista ¢ leal a
radical vocacdo do ser humano para a autonomia e se entrega aberto e critico & compreensao
da importancia da posicao de classe, de sexo e de raga para a luta da libertacao.

Para o autor, uma educagdo em favor da autonomia dos sujeitos deve valorizar o
saber dos sujeitos. Leva-los a reconhecer seu poder, seu direito a voz, sua participacao,
incentivar sua luta pelas conquistas sociais, criar novas instancias de poder. Isso implica na
participagdo ativa do Estado ao que se refere a implantagdo ¢ a implementagdo de politicas
publicas para a educagdo que venham a atender as necessidades reais da sociedade escolar
(FREIRE, 2003").

Dessa forma, a educacdo se configura como um poderoso instrumento na construgao
de modelos sociais, uma vez que na e pela educacdo a sociedade se estrutura, se consolida,
escolhe e implementa suas formas de agdo nos valores que elege como pilar. Para transformar
a sociedade, data-la de um sentimento de humanidade, proporcionar-lhe senso de
responsabilidade coletiva, necessario se faz transformar a educagdo, rever seus valores, suas
formas de concretizar seus objetivos, suas praticas cotidianas que envolvem,
fundamentalmente, dois sujeitos: o professor ¢ o aluno.

Todavia na escola, o ensino deve ser ministrado levando em conta a igualdade de
condi¢des, o acesso, a permanéncia, a liberdade de aprender, o pluralismo de idéias, a
gratuidade do ensino publico, a valorizagdo dos profissionais de ensino, a gestdo democratica
e, principalmente, o padrao de qualidade.

Os autores Duarte (2006), Frigotto (1989, 1999), Klein (2003), Paro (1999, 2001%,

2001b, 2002) Libaneo (2006), Gadotti (1997) dialogam entre si sobre qual ¢ o papel da escola
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na atual conjuntura e como ela deve ser vista pela sociedade. Esses autores afirmam nos seus
textos que a escola merece ser olhada em uma perspectiva de transformacao, dentro de um
contexto no qual as politicas publicas devem proporcionar a populagdo a apropriagao do saber
sistematizado, de forma mais ampla, com bons resultados e no menor tempo possivel.
Contudo, uma escola que garanta a todos os individuos o dominio do conhecimento produzido
historicamente, e socialmente acumulado (PARO, 2001?, 2001b, 2002), e de forma critica
(GADOTTI, 1997), necessita entdo de intelectuais criticos (DUARTE, 2006) que reinam ao
mesmo tempo, a capacidade técnica e a opg¢do politica na diregdo dos interesses da classe
trabalhadora (FRIGOTTO, 1989, 1999).

Libaneo (2006) acrescenta que a escola € o lugar onde se constroi o conhecimento e
onde se desenvolve o fortalecimento da subjetividade. Isto ¢, o lugar da formacdo de
conceitos e do desenvolvimento das competéncias do pensar e do agir. O autor enfatiza, ainda,
que ¢ preciso dar aten¢do aos aspectos afetivos e comportamentais do desenvolvimento
individual do aluno.

Segundo Paro (1999), o papel da escola consiste em colocar o conhecimento, de
forma critica, nas maos dos excluidos. Para ele, a escola pode conduzir a desigualdade
cultural e, isso leva a exclusdo escolar que gera uma sociedade desigual.

Estudos como os de Bourdieu e Passeron (1975) t€ém apontado o carater reprodutor
das desigualdades e mantenedor da organizagao social assumido pela escola.

Gramsci (apud Carnoy 2004) diz que o papel do sistema educacional burgués é
reproduzir intelectuais que dao a burguesia “homogeneidade”, isto ¢, usam a lideranga
politica, moral e intelectual ¢ impde a sua visdo de mundo abrangente e universal para as
classes subalternas. Esses intelectuais sdo importantes, pois sdo os “representantes do grupo
dominante, exercendo fung¢do subalternas de hegemonia social e no governo politico” (p.31).

A escola inculca essa ideologia nos alunos e tem o apoio repressivo do Estado. Pela lei o
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estudante deve se comportar de acordo com padrdes de comportamento, daquela determinada
maneira, tem poder de conservar os alunos nas aulas e expor ao treino ideoldgico que escolhe.
Sem o controle — o poder — a burguesia se apdia no poder do Estado, seu principal
instrumento de dominagao.

Para esses autores, a classe dominante usa a escola para reproduzir seu poder dando-
lhe uma aparente autonomia. Assim, a escola reproduz as relacdes hierdrquicas entre os
diferentes grupos sociais e legitima essas relagdes por meio do “arbritrario cultural” que sao
os sistemas de valores, exames, graus de escolaridade, reprovagdo, exclusdo, normas,
linguagem.

Na linguagem de Bourdieu e Passeron a imposi¢ao dos sistemas de valores da classe

dominante é chamada de “violéncia simbdlica”.

Toda agBio pedagogica € objetivamente uma violéncia simbdlica enquanto
imposicdo, por um poder arbitrario, de um arbitrario cultural. A acdo pedagogica
visa reproduzir o arbitrario cultural das classes dominantes ou das classes
dominadas (1975, p.20).

Ainda na visdo desses mesmos autores, o “capital cultural” que alunos e professores,
de diferentes classes sociais, trazem para a escola ¢ homogeneizado e ritualizado pela cultura
escolar. Dessa forma, a educagdo se configura como um poderoso instrumento na constru¢ao
de modelos sociais. E por meio da educagdo que a sociedade se estrutura, se consolida,
escolhe e implementa suas formas de acdo nos valores que elege como pilar.

Segundo Bourdieu (1988), “(...) a igualdade formal que pauta a pratica pedagdgica
serve como mascara e justificacdo para a indiferenca no que diz respeito as dificuldades reais,
diante do ensino e da cultura transmitida, ou melhor, dizendo, exigida” (p.53). Essa igualdade
formal vai se transformar, muitas vezes, em desigualdade natural, justificando a crenga e o
discurso de que todos chegam em iguais condic¢des na escola e os desempenhos diferenciados

sdo resultados da desigualdade natural que faz uns melhores e outros piores.
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Na perspectiva do autor, toda relagdo pedagdgica ¢ sempre uma relacdo de
dominagdo e, no caso do modelo capitalista de sociedade, resulta em desigualdades sociais
que serdo mantidas e, também, produzidas pela escola. O autor defende que a tradi¢ao
pedagogica s6 se dirige, por tras das idéias inquestiondveis de igualdade e universalidade.
Nesse sentido, a escola ndo somente exclui ao transmitir a todos os conhecimentos exigidos
pelo sistema escolar, como também, transmite de forma desigual os diferentes conhecimentos.

Bourdieu (1988) afirma ainda que “o sistema escolar pode servir a perpetuagdo dos
privilégios culturais sem que os privilégios tenham de se servir dele. Conferindo as
desigualdades culturais uma san¢do formalmente conforme os ideais democraticos, ele
fornece a melhor justificativa para essas desigualdades” (p.59).

Sendo a sociedade atual escolarizada, o ndo estar na escola ja se configura uma
sancdo social. Além disso, nessa perspectiva compreende-se que o papel social da escola foi
se modificando ao longo do tempo e ndo tem sido o0 mesmo em todos os momentos sociais.
Enquanto instituicdo seus pressupostos estdo dados, agora como ele tem cumprido esse papel
tem sido constituido das mais variadas formas.

No entanto, para Duarte (2006) a escola é uma instituigdo com fun¢do social de
universalizacdo do conhecimento cientifico, artistico e filoséfico. Dentro dessa perspectiva, o
professor ndo é aquele que ensina; o curriculo ndo ¢ constituido de conteudos de valor
universal, o aluno deve aprender a buscar os conhecimentos que tenham utilidade para o seu
cotidiano. Sendo assim, espera-se que o aluno se aproprie, de forma critica, dos
conhecimentos necessarios a sua formagao como ser humano.

Corroborando com essa idéia, Paro (1999) diz que o papel da escola ¢ fazer com que
os alunos se apropriem, de forma critica e transformadora, da cultura elaborada e produzida
historicamente. Seu papel € contribuir para a transformagdo da sociedade. Freire (1982)

complementa dizendo que “a consciéncia critica ndo se constitui através de um trabalho



27

intelectualista, mas na praxis-acao e reflexao” (p.82). No entanto, Gramsci (1978) diz que nao
¢ possivel transformar estruturalmente a sociedade, sem que esse processo se articule a uma
“reforma intelectual e moral” (p. 8-9).

Libaneo (2006) acrescenta que a escola ¢ lugar de construcao e de fortalecimento da
subjetividade. Ou seja, ao lado da formagdo de conceitos e desenvolvimento de competéncias
do pensar, ¢ preciso dar atenc¢ao aos aspectos afetivos e comportamentais do desenvolvimento
individual. Enfim, a escola ¢ lugar de desenvolvimento de praticas de cidadania, para o
exercicio da democracia social e politica.

A Constitui¢do Federal em seu artigo 215 traz como fundamentos a cidadania ¢ a
dignidade da pessoa humana e, coloca como objetivos fundamentais o desenvolvimento
nacional, a erradicagdo da pobreza, a redugdo das desigualdades sociais, a promogdo ¢ a
difusdo de bens e valores culturais.

Entende-se que cultura ¢ tudo o que elabora ou elaborou o ser humano, desde a mais
sublime musica ou obra literaria até as formas de destruir-se a si mesmo e as técnicas de
tortura, a arte, a ciéncia, a linguagem, os costumes, os habitos de vida, os sistemas morais, as
instituicdes sociais, as crengas, as religides, as formas de trabalho.

A educacdo escolar, no entender de Sacristan (2001) “¢ o instrumento para propagar
esse sentido de cultura e nela inserir os sujeitos” (p.105). Segundo o autor a obrigatoriedade
da educacdo durante as primeiras etapas do desenvolvimento humano reflete uma espécie de
contrato ou de pacto entre o sistema escolar, a familia e o Estado.

Nesse sentido, A Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) promulgada em 1996 aponta o
dever da familia e a obrigatoriedade do Estado em oferecer Educacdo Basica para todos.

O art. 32 da LDB, em relagao a educacao escolar, apregoa:

a) Inciso I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios

basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;
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b) Inciso II: a compreensdao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade e;

¢) Inciso III: o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a

aquisi¢do de conhecimentos, habilidades e a formagao de atitudes e valores.

Como se pode observar, o Ensino Fundamental se constitui num processo de
leiturizagdo' e formagdo basica do cidadio em que a crianga vai desenvolver a competéncia
do aprender através do dominio pleno da leitura, da escrita e do calculo. E de fundamental
importancia que a aprendizagem da crianca na escola esteja fundamentada na leitura, pois, o
dominio da leitura ¢ um direito garantido por lei e a escola tem um papel fundamental a esse
respeito.

Cabe ao sistema de ensino criar condigdes possiveis para que o direito a
aprendizagem seja garantido ao aluno. Nesse sentido, € possivel questionar se a escola tem
cumprido o seu papel, conforme o disposto na lei federal que rege a educagio brasileira. E
interessante, ainda, se perguntar: quais as praticas desenvolvidas pela escola que contribuem
para formar leitores capazes de, conforme Sol¢ (1998), inferir, interferir e construir
significados, julgar, compreender, interpretar € manejar com clareza as habilidades de
decodificagdo do texto, aportar ao texto os seus objetivos, idéias e experiéncias prévias? Essas
sdo questoes a serem discutidas nesse trabalho de pesquisa.

Para que esses objetivos sejam efetivamente alcangados, faz-se necessario oferecer
educacdo de qualidade a populagdo. Educagdo de qualidade esta intrinsecamente ligada a
possibilitar a todos os alunos o dominio pleno da leitura e da escrita. E este ¢ o grande desafio
que o Brasil precisa superar para que ele possa atingir aos objetivos proclamados na

Constitui¢ao Federal.

! Termo usado por Jean Foucambert para superar o ensino das estratégias alfabéticas oriundas das combinagdes
grafema-fonema.
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Se, € por meio da leitura- no seu sentido mais amplo- que o homem tem acesso a
informagdo, defende seus pontos de vista e partilha dos bens culturais que a sociedade atual
considera como legitimos, qual seria entdo, o papel da escola na formagao do leitor?

Segundo Sacristan (2001) a leitura ¢ a tarefa pedagogica fundamental para penetrar
no mundo da escrita, e se a cultura constitui seres humanos e insere as pessoas em uma
tradi¢do, as leituras que elas realizam sdo os materiais de sua propria constru¢do como
animais culturais.

No entanto, a escola preocupa-se mais com exames e¢ provas do que com a
transmissdo da cultura e com o desenvolvimento de uma consciéncia critica e, ainda culpa os
pais pelo fracasso escolar de seus filhos (PARO, 1999). A educacdo no Brasil, apesar de ser
colocada como prioridade na legislagdo e em programas sociais, tem origem nos fatores
econdmicos, sociais e politicos. E isso, causa desigualdade social.

Os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) mostram que existem atualmente no Brasil mais de 16 milhdes de analfabetos. Nesse
total ndo estdo incluidos os considerados analfabetos funcionais (analfabetismo) — individuos
incapazes de desempenhar tarefas basicas em que a leitura, a escrita ¢ o calculo sao
demandados — geralmente s3o os que possuem uma escolaridade de até a quarta série do
Ensino Fundamental ou menos. Nessa situacdo, incluindo os analfabetos funcionais,
encontram-se mais de 33 milhdes de cidaddos brasileiros que ndo possuem as habilidades
necessarias a compreensao leitora da leitura, da escrita e do calculo matematico (fonte de
dados do INEP, disponivel na internet < http: www.inep.gov.br>).

O termo ‘analfabetismo’ ¢ utilizado para designar o estado ou a condi¢do de
analfabeto, isto ¢, daqueles que ndo sabem ler e escrever. Em 1978 a UNESCO adotou o
termo analfabetismo funcional com o objetivo de padronizar os indices educacionais e

influenciar as politicas educativas dos paises membros. Esse termo que ganhou expansdo em
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ambito mundial conceitua alfabetizado funcional como o individuo que se insere
adequadamente em seu meio, sendo capaz de desempenhar tarefas em que a leitura, a escrita e
o célculo s3o demandados para o seu proprio desenvolvimento e para o desenvolvimento de
sua comunidade.

O Indicador Nacional de Analfabetismo Funcional (INAF) considera alfabetizada
funcional toda pessoa capaz de utilizar a leitura e a escrita para fazer frente as demandas de
seu contexto social e usar suas habilidades para continuar aprendendo e se desenvolvendo ao
longo da vida. O termo ‘analfabetismo funcional’ pode servir também de referéncia para
caracterizar a situacdo de uma grande parte da populagdo que, apesar de ter tido acesso a
escola, ndo conseguiu completar a educacdo basica, seja pela precariedade do ensino
oferecido ou pelas condi¢des socioecondmicas a que se encontrava submetida.

A partir de 2000, ¢ aplicado a cada trés anos, o Programa Internacional de Avaliagao
de Alunos (PISA) — um esforco colaborativo entre os paises membros da Organizagdo para a
Cooperacao ¢ Desenvolvimento Econdmico (OCDE) que serve para medir até que ponto os
jovens na faixa dos 15 (quinze) anos — proximos, portanto, do final da escolaridade
obrigatdria — estdo preparados para enfrentar os desafios de conhecimento das sociedades de
hoje.

Em 2000, o PISA divulgou que o Brasil estd em 37°. lugar no ranking em leitura
(fonte de dados do PISA, disponivel na internet <http:www.pisa.org>). No Brasil, o 6rgao
responsavel pela realizacdo do PISA foi o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), participaram adolescentes de 15 anos matriculados na
7* e 8 séries do Ensino Fundamental e nas 1* e 2% séries do Ensino Médio de escolas publicas
e particulares.

O PISA nio avalia apenas os conteudos de conhecimento dos alunos em cada area,

mas também os processos € contextos em que esses conhecimentos sdo aplicados para
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enfrentar desafios da vida real. E o que se convencionou chamar de letramento. O PISA 2000
concentrou-se em verificar o letramento em leitura. Entende-se como letramento em leitura a
capacidade de o jovem compreender textos escritos variados, desde histérias curtas a
mensagens na internet.

O que se esperava dos estudantes era que retivessem informagdes especificas, e que
fossem capazes de interpretar, refletir e avaliar os textos. Nas questdes de leitura deveriam
mostrar proficiéncia na compreensao dos textos sofisticados, utilizar informagoes dificeis de
encontrar em textos pouco familiares, demonstrar compreensdo detalhada dos mesmos
mediante inferéncias, bem como critica-los e construir hipdteses. E muito mais que
decodificar material escrito ¢ compreendé-lo literalmente. O fendmeno do letramento,
portanto, extrapola o mundo da escrita tal qual ele ¢ concebido pelas institui¢des que se
encarregam de introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita.

Kleiman (1989) enfatiza que a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
se preocupa apenas com um tipo de pratica de letramento — a alfabetizagdo, o processo de
aquisi¢ao de codigos, vista como uma competéncia individual. Enquanto que outras agéncias
de letramento, como, a familia, a igreja, a rua e o lugar de trabalho, mostram orientagdes de
letramento muito diferentes, pois nelas a escrita estd integrada a um contexto mais amplo, a
uma pratica discursiva socialmente determinada.

Contudo, ¢ importante ressaltar que a respeito da formacao de leitores competentes
ndo se pode culpar unicamente a escola, mas reconhecer que essa, também, ¢ uma das
principais responsabilidades do Estado. Para que isso acontega é preciso que se crie uma
politica publica de Estado que tenha como meta investir em livros e nos profissionais que irdo
atuar como mediadores da leitura dentro das escolas.

E necessario que essas politicas levem em consideragdo que a leitura ndo pode ser

entendida apenas como compreensdo ¢ reflexdo sobre textos, mas como um processo mais
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amplo que envolve a capacidade dos individuos de usar informagao escritas ou ndo para atuar
de maneira positiva na sociedade da qual faz parte. Em suma, a leitura é um didlogo
promovido entre aquele que 1€ o texto e aquele que escreve o texto, pois pensar ¢ dialogar
consigo mesmo. A leitura constrdi a subjetividade com materiais de outras subjetividades. De
acordo com Freire (1982), Foucambert (1994), Silva (2005) ler ¢ confrontar, argumentar,
esclarecer pontos de vista, comparar vivéncias e sentimentos pessoais ou ndo com o assunto
do texto que se estd lendo. Nesse caso, salienta-se que por texto entende-se nao s6 o material
escrito, mas o “texto-mundo” (FREIRE, 1982).

A partir desse entendimento sobre o que ¢é ler, é importante refletir sobre os
resultados do PISA e outros exames oficiais de avaliagdo, pois esses chamam a atengdo da
sociedade para o estado precario do sistema educacional brasileiro. O PISA revelou que os
estudantes brasileiros vém apresentando um desempenho insatisfatério em relagdo a
compreensao de leitura.

Além do PISA, ha o Sistema Nacional de Educacao Basica (SAEB), criado em 1988
e aplicado desde 1990, de dois em dois anos. O SAEB tem por objetivo avaliar os estudantes
da 4* e 8" sériec do Ensino Fundamental ¢ 3° ano do Ensino Médio de escolas publicas e
privadas, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Os resultados do SAEB mostram que nas seis edi¢des ocorridas entre 1995 e 2005,
ao invés da média de proficiéncia dos alunos ter apresentado melhora, decaiu
significativamente. As médias do SAEB, variam entre 0 (zero) a 500(quinhentos); na 8" série
do Ensino Fundamental, a média conquistada na avaliacdo de 1995 foi de 256,1, caindo para
231,9 em 2005. Os indices minimos apresentados em Lingua Portuguesa foram de 3,2 pontos
percentuais de desempenho para as escolas de Ensino Fundamental (disponivel em
http://www. portal mec. gov.br/saeb). Assim, os alunos brasileiros do Ensino Fundamental

ndo estdo atingindo os niveis de desempenho de leitura esperados para as respectivas séries.
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Outro sistema de avaliacdo do rendimento escolar brasileiro é a Prova Brasil® cuja
primeira edi¢do ocorreu em 2005. No que se refere aos contetidos de Lingua Portuguesa, a
Prova Brasil avaliou o desempenho dos alunos em seis topicos: a) Procedimento de leitura; b)
compreensdo de textos; c) relagdo entre textos; d) coeréncia e coesdo; e) efeito sentido e; f)
variagdo lingiiistica.

O Indice de Desenvolvimento Educacional (IDEB) foi criado pelo Ministério da
Educacdo (MEC) e faz parte do Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE). O IDEB ¢
um indicador de qualidade educacional que combina informacdes de desempenho em exames
padronizados (Prova Brasil ¢ SAEB), cruza esses dados de desempenho do aluno, com as
taxas de repeténcia e a evasdo escolar e faz a média do rendimento escolar brasileiro por
instituicao, cidade, estado, pais e por modalidade de ensino. O IDEB mostrou que em 2007 o
Brasil ficou com uma média abaixo de 4.0 (quatro) numa escala de 0 (zero) a 10 (dez). Assim,
a média no Ensino Fundamental foi: nas séries iniciais 4,2; nas séries finais 3,8; Ensino Médio
3,5. No Parana, ndo ficou diferente: séries iniciais 4,6; séries finais 3,6; Ensino Médio 3,6
(disponivel em http://www. inep. gov.br).

Outros exemplos dessa realidade sdo também encontrados nas provas do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), o Processo Seletivo Seriado (PSS) e nos vestibulares. Os
resultados desses exames comprovam que os alunos ndo compreendem os textos e tém
dificuldades para a escrita e interpretacao de textos simples.

Esses dados confirmam que no Brasil, uma expressiva parcela da populagao, ndo tem
como modelo uma familia leitora, isto €, ndo se instituiu a cultura da leitura literaria. Esse tipo
de leitura ndo se tornou uma pratica constante na vida das pessoas. Disso decorre o
desinteresse por outros tipos de leituras, uma vez que se vive em uma sociedade que estd

cercada por uma diversidade de instrumentos de leitura, como por exemplo: jornal, TV,

2 Além da Prova Brasil foi criada, também em 2008. A Provinha Brasil com o objetivo de avaliar o nivel de
alfabetizagdo dos estudantes dos anos inicias do Ensino Fundamental e diagnosticar precocemente possiveis
insuficiéncias das habilidades de leitura e escrita.
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imagens, letreiros, propagandas, bulas, receitas, manuais, dentre tantos outros. Ocorre,
contudo, que embora a escola seja um espaco adequado para o contato do individuo com a
pratica da leitura, ela ndo tem conseguido desenvolver nos alunos as capacidades
fundamentais de ler, escrever e interpretar. Ensinar a ler ¢ uma das tarefas essenciais da
escola, desafio indispensavel para todas as areas e disciplinas escolares, uma vez que leitura ¢
0 meio basico para o desenvolvimento da capacidade de aprender e constitui competéncias
para a formagao do estudante, responsabilidade maior da escola.

Os resultados das avaliagdes ddo margens para se questionar sobre o motivo da
escola ndo estar conseguindo formar leitores competentes. Sabe-se que qualquer iniciativa
politica pedagodgica na escola, para ter sucesso, precisa fazer parte do projeto politico-
pedagogico da instituicao e elaborado coletivamente de forma democratica visando a atender
as necessidades da clientela atendida. Além disso, cabe ao Estado implantar uma agao
consistente e articulada para estimular a leitura, democratizar o acesso ao livro e as
bibliotecas, bem como o acesso aos bens e equipamentos culturais.

Para exemplificar esse assunto, a Camara Brasileira do Livro em 2006 divulgou no
jornal Folha de S&o Paulo, que o brasileiro 1€ pouco em compara¢do aos paises
desenvolvidos. E, que as causas desse baixo indice de leitura s3o atribuidas, principalmente,
ao alto custo dos livros, a falta de habito de leitura nas familias, a falta de formagao
continuada dos professores, ao grande numero de alunos por turma e a falta de investimentos
estruturais, materiais ¢ financeiros dentro das escolas para que os projetos contidos nos
planejamentos dos professores tenham condi¢do de serem realizados.

O acesso aos bens culturais para a formagdo da cidadania ¢ defendida na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional do Ensino Fundamental. A Lei apregoa que a escola

deve proporcionar o acesso ao saber:
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Cada crianca ou jovem brasileiro, mesmo em locais de pouca infra-estrutura e
condi¢des socioecondmicas desfavoraveis, deve ter acesso a utilizar todo o conjunto
de conhecimento socialmente elaborados e reconhecidos, como necessarios para o
exercicio da cidadania [...] ( BRASIL,1997, p.35).

Quando esse documento se refere a escolarizacao da crianca e do adolescente ha a
defesa explicita de que educar ¢ bem mais do que instruir. Portanto, segundo o documento, a
educacdo deve promover a formacdo humana de maneira integral, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, preparando-a para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo

para o trabalho. Neste documento consta:

O ensino de qualidade que a sociedade demanda atualmente expressa-se aqui como a
possibilidade de o sistema educacional vir a propor uma pratica educativa adequada
as necessidades sociais, politicas, econdmicas e culturais da sociedade brasileira, que
considere os interesses e as motivagdes dos alunos e garanta as aprendizagens
essenciais para a formacdo de cidaddos autdbnomos, criticos e participativos, capazes
de atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem
(BRASIL, 1997, p.33).

Diante dos resultados dos exames oficiais como o PISA, o SAEB e a Prova Brasil,
cujos dados mostram que os alunos apresentam um desempenho insatisfatério na
aprendizagem dos contetidos de Lingua Portuguesa, uma pergunta vem a tona: ¢ possivel ao
individuo exercer seus “direitos” e “deveres”, sem que tenha desenvolvido as capacidades de
ler, escrever, compreender ¢ interpretar? Como alguém pode exercer o papel de cidaddo sem
ter condi¢des de compreender e de interpretar textos simples e complexos ou de se comunicar
por meio da linguagem escrita?

Segundo Saviani (1986), a escola ¢ uma instituicdo cujo papel consiste na
socializagdo do saber sistematizado. E na escola que se aprende o conhecimento elaborado e
ndo o saber fragmentado, ela existe para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que
possibilitam o acesso do saber. A educagdo escolar ¢ fungdo permanente do Estado, mas ela

s se efetiva através do ato pedagdgico.
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Assim, a formag¢ao humana quando pensada como desenvolvimento das capacidades
cognitivas, garante a internalizagdo de conhecimentos que se transformam em elementos
mediadores, com o0s quais o sujeito pode posicionar-se criticamente frente aos fenomenos no
ambito social, econdmico, politico e cientifico, ou seja, pode exercer a cidadania.

E na escola, especificamente, nas salas de aulas que as politicas educacionais se
efetivam. Assim, ensinar ¢ dar condi¢des ao estudante para que se aproprie do conhecimento
historicamente construido e se insira, nessa constru¢do, como produtor de conhecimentos.
Ensinar ¢, sobretudo, ensinar a ler ¢ compreender o mundo, pois conforme Freire (1982) o
conhecimento esta presente em todas as formas de relacionamento do homem com ele
mesmo, com 0s seus pares ¢ com o mundo em sua volta. Essa situagdo de construgdo do
conhecimento passa pelo simples ato de ler uma folha caida no chdo e o desvendar dos
segredos contidos nos olhos de uma pessoa (AZEVEDO, 1999) as palavras escritas em livros,
jornais, revistas, arquivos entre tantas outras formas de armazenamento do saber.

De acordo com a Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional ha a necessidade
de garantir o acesso a cultura e a informagao, estimular a leitura e levar os alunos a exercitar a
pratica da leitura como apoio da reflexdo critica, da criatividade e de uma leitura proficiente
como instrumento capaz de fortalecer a autonomia dos educandos.

E preciso refletir como a institui¢io escolar tem enfrentado essa situagdo. Kleiman
(2000) diz que, atualmente a escola tem a grande preocupagdo de explicar por que as criancas
ndo gostam de ler e ndo 1éem efetivamente. Para a autora deve-se procurar a resposta para
essa questdo no contexto da propria instituicdo escolar. O ponto central dessa reflexdo € o
modo como se trata a leitura na sala de aula.

Na visdo da referida autora, o cotidiano escolar, ainda, tem adotado uma série de
praticas desmotivadoras que levam o aluno a ndo gostar de ler. Algumas delas podem ser

enumeradas como o uso da leitura exclusivamente como avalia¢do; o texto como pretexto
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para o ensino gramatical; a apreensao do sentido do texto através do dominio das palavras que
0 compodem; a concepcao autoritaria de leitura em que o professor s aceita uma interpretagao
do texto, ou seja, aquela do livro didatico ou a que ele determina, sem discuti-la ou justifica-la
adequadamente; a leitura como decodificagdo, dentre outras praticas de leitura sem
fundamentagdo. Para Kleiman (2000, p.30) € necessario interromper esse circulo vicioso e,
um dos caminhos, para isso, € “o conhecimento do professor na area especifica de leitura
(além, ¢ claro de sua formacao lingiiistica)”.

Nesse sentido, o que se espera de um professor que se propde a ensinar a Lingua
Portuguesa ¢ que ele oferega meios para que o aluno construa o gosto pela leitura, a uma
turma de alunos, ¢ que o mesmo supere o dominio dos aspectos estruturais da lingua e que va
além da utilizacdo de estratégias de compreensdo de leitura no momento em que pretende
desenvolver um trabalho com a leitura.

Assim, falar em pratica cotidiana na escola ¢ um desafio, uma vez que as praticas
escolares estdo em permanente movimento de construgio e reconstrugio. E um exercicio tdo
delicado quanto ambiguo, de sinalizar movimentos e significados concretos e ocultos, o
discurso e a pratica, o visivel e o invisivel, o que se fala e o que se cala.

E no cotidiano que os professores, mediadores do conhecimento, criam e inventam
acdes e relagdes todos os dias. E dentro do universo escolar, que se investiga, faz perguntas e
entende as ambigiiidades, contradi¢des e possibilidades que o cotidiano apresenta. O cotidiano
das salas de aula é um fazer constante e produzido, é nele que sdo gerados novos sentidos,
histérias e praticas de alunos e professores. E produto de movimento histdrico, social e
cultural. Diz respeito as experiéncias diarias da vida e a um conhecimento de vida diaria, ¢
espaco que possibilita desvelar taticas e estratégias produzidas e reproduzidas no interior das

salas de aula.
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Segundo Morais (1988), a sala de aula ¢ um espago onde acontecem as rotinas, as
experiéncias, as procuras, as descobertas, ¢ lugar de didlogo com o mundo e com os outros, ¢
espaco de encontro entre cotidiano e a historia. E espago de libertagdo, ou seja, para uma
revolu¢ao do modo de produgdo capitalista, pois, ¢ na sala de aula que o aluno tem acesso a
cultura e a informacao.

Considerando o papel da escola e o baixo rendimento escolar obtidos nas avaliagdes
oficiais, como: PISA, SAEB ¢ a PROVA BRASI, surgiu a seguinte questdo: por que 0S
alunos chegam ao final do Ensino Fundamental (82 serie) sem o dominio pleno da leitura?
Para responder a esta questdo ¢ importante entender que o desenvolvimento das habilidades
de leitura exige que a pessoa que ira desenvolver atividades dessa natureza se sinta capaz de
ler, de compreender e interpretar o texto, tanto de forma autonoma como contando com a
ajuda de outros mais experientes que atuam como suporte e recurso.

A questdo delineada acima norteou esta pesquisa tanto em relagdo aos aspectos

tedricos quanto aos procedimentos metodoldgicos de investigacao.



CAPITULO 2

A LEITURA NA ESCOLA

Quem ndo I€, mal fala, mal ouve, mal vé.
Monteiro Lobato

A leitura pode ser considerada, nos dias de hoje, como um dos caminhos
indispensaveis a compreensdo do mundo. A formagdo de cidaddos leitores estd atrelada a
capacidade do sujeito articular criticamente os elementos do mundo com as informagdes
adquiridas e, assim, modifica-las conforme o seu interesse. Nesse caso, cabe a escola perceber
a importancia de se formar leitores capazes de agir e interagir positivamente no mundo da
leitura e da escrita. Dessa forma, a escola estard formando individuos que nao serdo apenas
um numero a mais nas estatisticas, mas cidaddos capazes de cumprir seus deveres e
reivindicar seus direitos, respeitar as diversidades culturais, sociais e politicas interferindo,
preservando e difundindo a sua cultura e a do outro e, conseqiientemente, poder construir a
sua propria histéria no mundo.

De acordo com Silva (1995), no processo de formagdao de leitores, a maior
dificuldade encontrada ¢ a falta de tradicao de leitura, visto que o Brasil ¢ um pais em que nao
se privilegia a leitura. Pode se confirmar essa realidade, levando-se em conta que, pelas
condi¢gdes do desenvolvimento historico e cultural do pais, a leitura enquanto atividade de
lazer e atualizagdo, sempre se restringiu a uma minoria de individuos que teve acesso a
educagao e, portanto, ao livro.

Hoje, a escrita esta presente no cotidiano das criangas, dos jovens e dos adultos. O
mundo globalizado e competitivo exige cada vez mais pessoas letradas capazes de lidar e

compreender as diversidades de informacdes oferecidas pela evolugdo humana. Para se ter
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no¢ao do quanto a leitura faz parte diariamente da vida das pessoas, basta lembrar quantos e
quais materiais um cidaddo comum 1€ cotidianamente — cédula de dinheiro, a placa do 6nibus,
a receita médica, a bula do remédio, os taldes de agua, luz e telefone, o texto no visor do caixa
eletrénico, o artigo de jornal, a piada na internet, o texto cientifico ou literario, dentre tantos
outros que nao se tem condi¢cdes de lista-los. As leituras sdo feitas com propositos
determinados, como por exemplo, pagar uma conta, divertir-se, adquirir conhecimento
técnico, saber um enderego, saber o horario de um filme, informar-se ou vivenciar o prazer da
leitura.

Diante disso, entende-se que a leitura ¢ uma habilidade a ser desenvolvida e
aprendida na escola. Todavia, formar alunos leitores ¢ um dos maiores desafios a ser
enfrentado pela escola. Nesse sentido, a escola necessita rever essa situagao, pois a formagao
de leitores exige, sobretudo, a formacao de profissionais comprometidos e ativos na mediagao
do processo de formacgao do leitor. Para que isso acontega, o Estado deve investir na formagao
continuada, tanto dos professores quanto dos responsaveis pelas bibliotecas nas escolas.
Enfim, a questdo esta em formar profissionais que sejam leitores, que estejam continuamente
em contato com os mais diversos tipos de escritos, bem como sejam profissionais
comprometidos com a sua propria formagdo e com o processo ensino-aprendizagem da
leitura. Nas palavras de Saveli (2007), a leitura precisa ser encarnada na vida cotidiana das
pessoas.

Portanto, ¢ fundamental que os alunos vejam seu professor envolvido com a leitura e
com o0 que se conquista através dela. Observar um professor seduzido pela leitura pode levar o
desejo de fazer o mesmo. E preciso, pois, mostrar a importincia da leitura no
desenvolvimento intelectual, critico e criativo do educando. E necessario, também, enfatizar a

leitura que antecede a escola.
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Segundo Freire (1982), a leitura de mundo vem antes da leitura da palavra. Assim,
léem—se os gestos carinhosos da mae na infancia, o cheiro da terra molhada em dias de chuva,
as expressdes amargas no rosto das pessoas que sofrem a alegria, os conflitos, as contradigdes
da vida. Reduzir a leitura a escola ¢ algo limitado, na medida em que ler implica o
desenvolvimento de algumas experiéncias que ndo estio restritas a escola, mas sdo adquiridas
fora dela.

Nesse sentido, o ato de ler ndo é simplesmente decodificar, converter letras em sons.
O ato de ler € um processo dindmico e ativo, ou seja, ler um texto implica tanto em apreender
o seu significado quanto em trazer para esse texto a experiéncia e a visao critica de mundo
como leitor. Nas palavras de Silva (2005), “o ato de ler inicia-se quando um sujeito, através
da sua percep¢do, toma consciéncia de documentos escritos no mundo” (p.95). No entender
de Saveli (2007), ler ¢ descobrir, reescrever o que estamos lendo, ¢ participar das
representacdes do autor, ¢ mais do que decodificar palavras e frases, ultrapassa o ato
mecanico, ¢ pensamento em movimento.

E importante ressaltar que a leitura é a base do processo de alfabetizagdo e da
formac¢ao da cidadania. Nessa perspectiva, cada professor deve ter clareza de que se educa e
ensina-se para o desenvolvimento das potencialidades do Ser, tanto individual como social,
para que ele se torne um cidaddo pleno e capaz de contribuir para a transformacdo da
sociedade.

Solé (1998), afirma que ¢ importante e necessario que a crianga aprenda a ler como
um leitor maduro, a fim de que se torne também um leitor eficiente e autdbnomo. Para tanto, ¢
necessario que o professor apresente uma nova postura, buscando o aperfeicoamento e
atualiza¢do dos conhecimentos aplicados a leitura e, principalmente, fazendo reflexdes sobre

o significado do que ¢ ler. O ato de ler corresponde ao processo de apreensao da realidade que

cerca o individuo. Essa realidade se revela ao leitor através de variadas linguagens. A leitura
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ndo acontece somente por meio de textos escritos, mas pela apreensdo da realidade e da
interpretacao do pensamento do escritor expresso por simbolos escritos aliado a vivéncia e a
afetividade do leitor.

Foucambert (1994) afirma que

ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas
respostas podem ser encontradas na escrita; significa construir uma resposta que
integra parte das novas informagdes ao que ja se € no mundo; € assumir-se como
sujeito da propria historia. E ter consciéncia dos processos que interferem na sua
existéncia como Ser social e politico (p.5).

O individuo s6 ¢ capaz de fazer uma leitura permanente do mundo para nele
interferir e atuar, sentindo-se entdo, motivado para a leitura da palavra.

Quem consultar o verbete ler, no dicionario Ferreira (2001), encontrara defini¢bes
como: ler € ver o que esté escrito; interpretar por meio da leitura; decifrar; compreender o que
esta escondido por um sinal exterior; descobrir; tomar conhecimento do conteudo de um texto
pela leitura. Conforme Gadotti (1982), todas as defini¢des sobre o que ¢ ler levam a existéncia
de um “leitor” de um “c6digo” e de um “autor”. Por meio do c6digo, o autor expressa seus
pensamentos, comunicando-se com o leitor. O cdodigo ¢é representado pelo texto, que deve ser
compreendido, ou seja, ¢ necessario que o leitor consiga atribuir-lhe significados dentro do
contexto historico em que vive.

Freire (1996) diz que ler ¢ descobrir a conexd@o entre o texto/contexto ao contexto do
leitor. Por isso, dizemos que ler ¢ o resultado da tensdo entre leitor e texto, isto ¢, um esfor¢o
de comunicacdo entre o autor, que elaborou, escreveu e teve impresso seu pensamento, € 0
leitor, que se interessou, comprou ou ganhou, folheou e leu o texto. A leitura é, portanto, um
processo de comunicagdo entre leitor e autor mediado pelo texto. O encontro com o autor, que
estd ausente, se da através da palavra escrita. Conseqilientemente, compreender o jogo de

palavras escritas pelo autor ¢ compreender o significado do texto.
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Nesse sentido, a leitura da palavra escrita so se realiza e se reproduz, quando interage
com o espago em que o homem se sente sujeito, ou seja, quando existe uma estreita relagao
com o trabalho e o contexto que participa. Isso vem ao encontro com as idéias de Kleiman
(1989), quando diz que “a leitura ¢ um ato social, entre dois sujeitos — leitor e autor — que
interagem entre si, obedecendo a objetivos e necessidades socialmente determinados™ (p.10).

A relevancia da leitura como um fator possibilitador do desenvolvimento cognitivo
do individuo e da sua insercdo social nas sociedades letradas, hd muito tempo tem sido
identificada e discutida por pesquisadores e educadores. E ela que propicia a formagio global
do individuo, a sua capacitacdo para a convivéncia social, politica, economica e cultural.

Freire (1982) vai além, dizendo que a leitura ¢ um didlogo, uma troca de saberes que
possibilita a mudanga de postura em relagdo ao mundo. Para o autor ¢ preciso politizar o

cidadao:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
pode prescindir da continuidade da leitura daquela. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica a percepgdo das relagdes entre texto e contexto (p11).

As relacdes entre aluno, texto e contexto sdo mediadas pelo professor e devem
oportunizar as praticas de leitura cotidianas. Assim, ndo basta apenas decodificar a mensagem
registrada. E preciso compreendé-la e relaciona-la ao mundo em que vivemos. Dessa forma, o
ensino da leitura deve ocupar um lugar privilegiado na escola, em todas as areas do
conhecimento. Mas sera que a escola tem contribuido para a formacao de leitores?

Foucambert (1994) afirma que o acesso a escrita ¢ um dos meios de alcance da
democracia e do poder individual. O autor define, ainda, que a capacidade de compreender as
coisas como elas sdo, como foram construidas ¢ que dao status social e cultural ao individuo.
Assim, ele diferencia o ‘poder’ dos ‘poderes’, dizendo que o primeiro estd ligado a

transformagdo; e o segundo na reprodu¢do e na compreensao estatica e nao reveladora do real.
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Ainda, de acordo com Foucambert (1994), o acesso ao ‘poder’ so € possivel por meio
de uma atitude cientifica que favorega a transformacao da realidade. Segundo o autor, isso s6
sera possivel pelo ingresso ao processo de producdo do saber e ndo apenas por meio de
transmissdo de saberes os quais sdo imbuidos de neutralidade e se apresentam como objetos
sagrados dos processos que os geram, promovendo a uniformidade entre os individuos que a
eles tém acesso.

No entanto, Foucambert (1994) afirma que a escola atual continua pretendendo
atingir o objeto de alfabetiza¢do para o qual foi idealizada no periodo de industrializagdo da
sociedade. Nessa €poca, a escola tinha como propdsito apenas, favorecer o acesso dos
trabalhadores a decodificacdo da leitura e da escrita visando a melhoria na producdo dentro
das fabricas. Essas exigéncias se restringiam ao automatismo e a repeti¢ao das atividades sem
a necessaria reflexdo sobre elas ou sobre suas implicagdes e conseqiiéncias.

Assim, 0 acesso se dava por meio do ensino do cdédigo, negando-se uma relagdo
laboriosa, complexa e de dominio do individuo com a leitura e a escrita. Os alunos eram
vistos como se estivessem todos no mesmo estagio cognitivo € como se pudessem todos
desenvolver a leitura a0 mesmo tempo. Essa concepgao de alfabetizagdo rejeita a idéia de que
a leitura ¢ uma atividade social e compartilhada que se desenvolve por meio da propria
atividade de leitura com participacao de pessoas com competéncias variadas e diversificadas.

Desde o século XIX, nas propostas de alfabetizacdo impostas a escola e a sociedade,
sdo evidenciadas auséncias de relagdes entre o sujeito-leitor e a escrita. A leitura e a escrita se
tornaram um privilégio social de poucos. Estamos em pleno século XXI e, apesar de as
exigéncias sociais serem outras, a escola continua, ainda, da mesma forma, aqueles que sdo s
decifradores sdo considerados analfabetos funcionais — ndo compreendem o que 1éem

Embora, hoje, a midia permita o acesso facil as informacdes necessarias para viver

no cotidiano, a leitura ainda se coloca como meio eficaz e fundamental de acesso a
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informacao, pois oferece possibilidades de escolha e liberdade. Ao ler, a pessoa constroi os
seus proprios significados, elabora suas questdes, rejeita, confirma ou reelabora suas opinides
e respostas.

Segundo Foucambert (1994; 1997), a leitura é um instrumento do pensamento
reflexivo e s o contato com ela pode favorecer o desenvolvimento de um pensamento
abstrato, complexo e de natureza diferenciada daquele permitido pela linguagem oral. E ela
que permite a construcdo de pontos de vista averiguando, questionando e investigando os
meios de sua elaboragdo permitindo ao sujeito buscar de novos pontos de vista sobre o mundo
atribuindo-lhe novos sentidos. Nesse aspecto, a leitura se, entendida como atividade social e
reflexiva, pode proporcionar uma relagdo criativa, critica e libertadora, mostrando-se como
um desafio para qualquer processo de democratizagdo e¢ mudanga social. Dessa forma, ¢é
fundamental que o professor entenda a leitura como um dos caminhos possiveis a constru¢ao
de conhecimentos. E importante que a leitura se torne uma cultura, tanto na pratica diaria do
professor quanto na do aluno.

Foucambert (1994) em sintonia com Smith (1999) e Solé (1998), defendem um
ensino de leitura no qual se aprende a ler lendo. Nessa linha teodrica, o aprendiz deve estar em
contato com os mais diversos géneros e tipos de textos desde os literarios ao de circulagao
social dos quais precisam se utilizar no cotidiano. E, nesse caso, o Unico meio para este
aprendizado ¢ a capacidade de questionar sobre as coisas do mundo. Para Foucambert (1994),
o saber ler ndo se confunde com o saber decodificar, o acesso ao cddigo ndo garante ao sujeito
mergulhar nas entrelinhas do texto em busca de significados e nem garante o desenvolvimento
da capacidade de ver aquilo que ¢ invisivel aos olhos, isto é, a leitura ndo se restringe a
reconhecimento das letras e dos sons. O autor defende a leitura como uma atividade que vai
além daquilo que se ouve e se vé. E, portanto, para Foucambert, um processo de reflexio

mental.
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Solé (1998) contribui com essa discussdo sobre o que ¢ ler dizendo que “ler nao ¢
decodificar, mas para ler é preciso saber decodificar” (p.52). A autora defende que o ensino
do codigo deve ser fundamentado em contextos significativos e ndo isolados ou
descontextualizados. Propde um ensino a partir das concepgdes iniciais que a crianga constroi
nas situagodes sociais de leitura fora da escola. A escrita diz coisas significativas, mostrando a
crianga o que precisa ser construido por ela no ambito da aprendizagem da leitura.

A autora acima mencionada defende que o ensino de leitura deve ocorrer em todas as
etapas de sua realizagdo, ressaltando-se o ensino de estratégias de leitura para cada uma
dessas etapas:

1) antes: predicdes iniciais sobre o texto e objetivos de leitura;

2) durante: levantamento de questdes e controle da compreensao e;

3) depois: construgdo da idéia principal e resumo textual.

Nessa perspectiva, o ensino constitui-se como uma ajuda proporcionada ao aluno
para que ele organize a sua aprendizagem, sendo ele o responsavel por este processo de
elaboracdo do conhecimento. O professor tem o papel de orientar o aluno, servindo-lhe de
guia e suporte para a sua aprendizagem que aos poucos pode ser retirado, a medida que o
estudante conquista a sua independéncia para usar a lingua.

Nesse sentido, o ensino da lingua deve possibilitar o desenvolvimento do pensar
sobre a linguagem enquanto objeto de reflexdo. Além disso, o aperfeicoamento dessa
habilidade fornece maior conhecimento sobre a estrutura e o codigo da lingua (SOLE, 1998).

Por outro lado, Foucambert (1994; 1997) e Smith (1999) vao mais longe ao
afirmarem que a leitura nd3o pode ser ensinada de forma mecanica, descontextualizada, ¢
responsabilidade do professor, dos pais facilitarem o aprendizado desta atividade através do

acesso da crianca a uma variedade de géneros textuais. Para esses autores, as habilidades de
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leitura sdo desenvolvidas por meio do mergulho na escrita e na pratica da leitura, ndo podendo
ser ensinada de maneira isolada e descontextualizada das praticas sociais.

Segundo a proposta dos autores, o adulto para facilitar e incentivar a entrada da
crianga no mundo da leitura deve ler, contar historias para ela, mostrando como os escritos
circulam no cotidiano a fim de que a crianga compreenda os seus sentidos. Segundo Silva
(2005), Solé (1998), Smith (1999), a crianca s6 ¢ capaz de compartilhar do mundo da leitura,
quando compreende o seu significado, sendo esse descobrimento entre fala escrita os dois
fatores importantes e necessarios para a aprendizagem da leitura. E ela s6 compreende quando
tiver algumas habilidades como: conhecer palavras, tiver capacidade de inferir, focalizar
idéias implicitas e explicitas, identificar inten¢des do autor e seus propdsitos, conhecer
recursos literarios, selecionar principais idéias de um trecho, entender no contexto e outros.
Segundo Silva (2005), existem trés propositos fundamentais na leitura: a) compreender a
mensagem, b) compreender-se na mensagem, ¢) compreender-se pela mensagem.

Assim, quando o leitor 1€ um texto, ele apreende os significados a partir da
decodificagdo escrita, passa a compreender o mundo do escritor ausente, ¢ diante desse
mundo se envolve por meio da interpretagdo e se transforma.

De acordo com esses autores, somente a pratica da leitura pode proporcionar o
desenvolvimento dessas habilidades e devem ser diretamente ensinadas. Para Smith (1999), o
significado precede a leitura da palavra enquanto unidade especifica, estando a compreensao,
que € o nucleo da leitura, além das palavras ou da informagao visual.

Foucambert (1997) parte de uma perspectiva mais politica e cultural, afirma que o
aprendizado da leitura s6 é garantido quando se desvela ao seu aprendiz o poder de
transformagdo ¢ mudanga que a palavra escrita possui; esse conhecimento ¢ um dos possiveis
caminhos que podem livrar o sujeito leitor das malhas da obediéncia, da determinagdo e da

impoténcia levando-o a perceber o0 mundo em outra perspectiva.
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Além disso, o autor chama a atengao para os nao-leitores alfabetizados, que devido a
distancia da escrita podem ter se tornado novamente analfabetos, denominados analfabetos
funcionais ou iletrados. Enfatiza ainda que, os termos analfabetismo, analfabetismo funcional
e iletrismo ndo t€ém o mesmo significado. Analfabetismo ¢ antdnimo de alfabetismo. Esse
termo ¢ utilizado com o sentido de designar a condi¢ao de pessoas ou grupos que nao apenas
sabem ler e escrever, mas que também, utilizam a leitura e a escrita, incorporam-na em seu
viver, transformando por isso sua condi¢ao. O analfabetismo diz respeito a impossibilidade de
compreender e reproduzir uma mensagem escrita simples, enquanto que o analfabetismo
funcional caracteriza-se por essa mesma impossibilidade, mas envolvendo pessoas com anos
de escolaridade. Por fim, ele define o iletrismo como o afastamento do individuo das redes de
comunicagdo escrita que pode leva-lo a perda dos saberes alfabéticos que conquistou na
escola.

Na mesma linha de pensamento, Kramer (2001) também acredita que o acesso a
alfabetizagdo — enquanto desenvolvimento de uma postura reflexiva sobre a lingua —, a leitura
¢ um direito do cidaddo e que, portanto, exige comprometimento. No entanto, a autora diz que
a escola nao pode assumir sozinha esse compromisso, pois leitura precisa ser entendida como
uma pratica social em que todos — escola, familia e Estado — contribuam. Segundo Silva
(1996), isso sO sera possivel se ultrapassar a concepcdo do “ler como obrigagdo puramente
escolar para o ler que busca compreender a realidade e situar-se na vida social” (p.22). Porém,
Kramer (2001) argumenta que € necessario um projeto de emancipagao cultural dentro e fora
da escola, que favoreca o contato do individuo com o bem cultural, produzido pela
humanidade em todas as areas do conhecimento. Desse modo, a autora propde 0 acesso as
varias leituras, e ndo apenas a do escrito: a leitura da escultura, da pintura, do movimento, da

danca, da fotografia, da musica...
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Da mesma forma, Foucambert (1994) defende que os professores devem apresentar
acoes determinantes tanto dentro da escola como fora dela, ndo esperando de forma passiva
que as mudangas surjam da sociedade. Acredita que o professor ¢ uma peca fundamental
nesse processo. Ele é o agente de transformagdo do ensino de leitura. O professor pode
comecar o processo de mudanga desde que tenha acesso ao poder de leitura. Isso s6 € possivel
se houver uma aproximag¢do do professor com a informagdo, com o escrito, com o poder do
fazer escolhas sobre o que ¢ possivel ser feito em sala de aula. Para o autor, formar-se
professor € ter acesso aos instrumentos que possibilitam a formacao do leitor, compreendé-
los, agir sobre eles e transforma-los. Esse profissional deve ter envolvimento afetivo e
motivagdo permanente para esta atividade

Afinal, como pode um professor ndo leitor formar criangas leitoras? Kramer (2001),
através de uma pesquisa sobre leitura de professores ressalta a importancia de se implementar
uma cultura de formacao de professores onde seja possivel a0 mesmo tempo uma formacgao de
leitores afetivos (que gostem de leitura) e efetivos(que leiam) dando aos mesmos condi¢des de
tempo e espago (bibliotecas, sala de leitura, grupos de estudo), o que exige favorecer o
contato dos professores com a literatura como uma experiéncia de prazer a fim de resgatar o
gosto pela leitura.

Outra contribuicdo sobre a leitura ¢ a formagdo de leitores vem de Solé (1998) e
Smith (1999) quando afirmam que a solug@o para o problema esta dentro da escola. Portanto,
as solucdes ndo podem ser elaboradas apenas por especialistas distanciados da realidade da
escola e da sala de aula, mas também pelo envolvimento, comprometimento ¢ mudanga de
concepgdo, tanto por parte dos professores quanto dos demais profissionais presentes na
escola. Isso implica dizer que € necessario o envolvimento desses profissionais com a leitura

enquanto objeto de conhecimento, compreendendo sua natureza, os processos nele envolvidos
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e 0 modo como a crianca aprende e a repercussao deste aprendizado ou de sua auséncia sobre
as transformagdes sociais coletivas.

E importante compreender que o ensino da leitura se constrdi na interagdo entre seres
sociais de uma determinada sociedade. E, nesse caso, o professor entra como mediador no
processo de construcdo de conhecimento. Nesse entendimento, o professor passa a ser
considerado como aquele que estd melhor preparado para propiciar, promover ¢ divulgar a
leitura entre seus alunos, pois, é no espago de sala de aula que se espera que esse processo
acontega de forma significativa para os alunos. Portanto, conforme Foucambert (1994) ¢ na
sala de aula que ocorre o processo de formagao do aluno-leitor, maduro, critico, competente e
reflexivo e, portanto a formagao de cidadaos criticos.

Nesse entender, a escola precisa pensar a formagao de leitor visando a transformacao
holistica dos alunos-cidaddos, ressaltando-se o saber conhecer, o saber fazer, o saber sentir
prazer, o saber-viver-junto e o saber-ser (MORAES, 2000). No entanto, a escola e, mais
particularmente, a sala de aula ndo tem sido suficiente para formar leitores ¢ garantido o bom
desempenho dos alunos em atividades de compreensao de leitura. Pois, ¢ mediante a interagao
do professor-aluno e o conhecimento lingiiistico, textual e conhecimento de mundo, que o
leitor consegue construir o sentido do texto. Assim, na perspectiva da autora acima citada, a
leitura é considerada um processo interativo em que o professor ¢ o modelo de aluno-leitor,
ele serve de espelho. O aluno pode interagir com o professor e com os textos e desenvolver o
amor pela leitura, se 0 mesmo valorizar a leitura e pratica-la. Kleiman (1989) compartilha da
mesma idéia dizendo que a compreensdo de um texto ¢ um processo que se caracteriza pela
utilizagdo do conhecimento prévio. O leitor utiliza na leitura o que ja sabe, o conhecimento
que ele tem adquirido na sua vida.

Contudo, Costa (1998) argumenta que os estudantes ndo apresentam uma postura

critica e reflexiva enquanto leitores e, isso pode ser, talvez, uma falha da escola, que ndo tem
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possibilitado ao aluno pensar sobre o texto e sobre a intengdo do autor, impondo-lhe muitas
vezes, uma unica forma de ler e uma submissdo a autoridade do texto escrito. Esse mesmo
autor argumenta que a precaria atividade de leitura por parte do individuo, que pode gerar
dificuldades de compreensao, restringindo o acesso a um maior niimero de conhecimentos e
desmotivando-o para atividades de leitura, constatando-se um movimento circular que o leva
ao fracasso como leitor. A escola deve ser entendida por todos como um lugar onde circulam
os mais variados textos e as mais variadas formas de leitura.

Pelo exposto, pode se afirmar que é necessario que a escola tenha condigdes reais de
leitura; propor aos alunos atividades de leitura em que os mesmos possam evidenciar a idéia
de que o significado do texto a ser construido depende tanto dos objetivos e das perguntas do
leitor como da natureza do texto e de sua macro e superestrutura. Paulo Freire (1996)
complementa dizendo que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades
para o aluno aprender, pois, o conhecimento ndo ¢ aquilo que se oferece, mas aquilo que ¢é
compreendido. Uma das possibilidades que favorecem a construgdo do conhecimento ¢ a
crianga aprender a utilizar as estratégias de leitura usadas pelo leitor maduro, a fim de que se
torne um leitor eficiente e autonomo. A partir do exposto é possivel perguntar: Qual o papel

das estratégias de leitura no processo de ensino - aprendizagem da leitura?

2.1 As estratégias de compreensao e o ensino da leitura

De acordo com Solé (1998), as estratégias, assim como os procedimentos — que
também sdo chamados de regras, técnicas, métodos, destrezas ou habilidades — podem ser
definidas como um conjunto de a¢des voltadas para execugdo de uma meta. Elas tém a fungao
de regular a acdo do leitor, pois permitem ao leitor avaliar, selecionar, persistir ou mudar

determinadas ag¢des em favor de seus objetivos. No entanto, diferentemente dos
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procedimentos, as estratégias possibilitam ao leitor fazer generalizacdes do contetido a ser
trabalhado, ao mesmo tempo em que exigem a contextualizagdo do conteido para que sua
aplicacdo seja efetiva. As estratégias requerem consciéncia dos objetivos perseguidos,
autocontrole em relacdo ao comportamento executado para o alcance do objetivo, avaliando-
0, supervisionando-o ou modificando-o.

A autora destaca que os professores enquanto leitores experientes — leitor que tem
um tempo ¢ uma diversidade de leituras maior que o aluno, que tem experiéncia de leituras
diversificadas, que faz inferéncias no texto a partir de outras leituras — utilizam suas
estratégias de leitura de forma inconsciente no seu cotidiano. Entretanto, na acdo pedagogica
essas estratégias ndo sdo transpostas para atividades de leitura com seus alunos para que
possam ser ensinadas e que contribuam para dotar o aluno dos recursos necessarios para
melhorar suas proprias estratégias. O ensino das estratégias de leitura pode permitir que o
aluno planeje a tarefa geral de leitura, seja na escola ou no cotidiano, tendo em vista seus
objetivos.

Diante do exposto, ¢ necessario usar de estratégias de compreensdo leitora para
formar leitores autonomos e criticos capazes de aprender a partir da leitura de textos escritos
ou ndo, estabelecer relagdes entre o que se 1€ e o que ja faz parte do seu acervo pessoal,
transferir o que foi aprendido para outras situagoes.

Como ressalta Solé (1998), essa afirmagdo traz contida em si duas implicagdes: a
primeira delas é que as estratégias leitoras precisam ser ensinadas. As criangas nao nascem
sabendo utiliza-las. O professor pode fazer uso de estratégias para ensinar o aluno a caminhar
sozinho pelo texto em busca de informagdes, comparagdes, argumentacdes e pistas, como se
fosse um detetive e dessa maneira compreender o que o autor do texto quis dizer. A segunda ¢
que o ensino de estratégias leitoras deve privilegiar o desenvolvimento de novas estratégias

que possam ser usadas a outras situacdes e ndo se atenham as técnicas precisas, receitas
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infaliveis ou habilidades especificas, pois elas ndo sdo estanques em si mesmas. Deve se
ensinar com énfase na capacidade de metacognicdo: avaliacdo, controle e flexibilidade de
acoes que podem ser mudadas em decorréncia das situagdes de leitura. Isso implica dizer que
conhecer um vasto repertorio de estratégias ¢ menos importante do que saber utiliza-las.
Conhecé-las nao ¢ suficiente. A crianga precisa saber mobiliza-las e utiliza-las em face da
variedade de situagdo de leitura no seu dia-a-dia.

Em suma, a autora chama a aten¢do tanto para a importancia da explicitagdo no
ensino da leitura, como para relevancia do auxilio do professor no processo desse
aprendizado. A crianga precisa aprender que o leitor experiente se utiliza de estratégias que
favorecem o controle e avaliagdo de sua compreensao leitora e, para que isso ocorra, € preciso
exercitar a leitura de textos fazendo uso de estratégias para que o aluno perceba qual o
objetivo do autor no momento da constru¢cdo do texto, levando o aluno a perceber como
acontece a compreensao do texto, até que ela ndo mais precise do auxilio do leitor adulto, as
estratégias cognitivas podem contribuir para a formagao de leitores criticos, competentes e
auténomos. Portanto, o que garante o sucesso do aprendizado da leitura, ¢ o trabalho
desenvolvido pelo professor enquanto mediador desse processo. E ele que promove a relagio
entre o aprendiz e a constru¢do do saber exigido pela leitura. O leitor precisa engajar-se
significativamente no processo de leitura e o uso eficaz de estratégias de compreensao leitora

pode fazer com que isso ocorra (SOLE, 1998).

2.2 Politicas publicas para o ensino de leitura

E sabido que um ensino de qualidade depende de inumeros atores sociais,

principalmente, quando se deseja formar leitores competentes. Dessa forma, o Estado ao
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implantar politicas publicas para a area precisa voltar o seu olhar ao profissional que vai atuar
como mediador da leitura dentro das escolas.

Pode—se dizer que para formar leitores, exige-se bem mais que possuir ou ter escolas
e bibliotecas em pleno funcionamento; é preciso ter professores e bibliotecarios capacitados
para exercer a funcdo de mediadores da leitura.

Em relacdo a atuacdo do professor; sdo necessarias condigdes objetivas de trabalho,
como, por exemplo, material impresso ou de circulagdo desse material dentro da escola,
possibilidade de tempo e espaco para reflexdo da pratica e da realimentacdo desta a partir de
discussoes tedricas entre professores, pedagogos, diretores e outros profissionais da educacgio.

A leitura como objeto de conhecimento deve ser explicitada; ¢ uma atividade capaz
de mudar o individuo e suas relagdes com o mundo, favorecendo as possibilidades de
transformagoes coletivas. Porém, para que isso ocorra, ¢ importante que a mesma aconteca em
situacdes contextualizadas e significativas de modo que o aluno possa reconhecer a leitura
como uma atividade social que permite a sua atuacdao no cotidiano e sua inser¢do no mundo
letrado. E necessaria também uma mudanga de concepgdo dos professores a respeito dessa
atividade.

Nesse entender, Andrade (2004, p.156) afirma que, muitas vezes, a formacao do
professor, mediador da leitura, ¢ falha e essa situacdo o torna um mero executante do que €
preconizado nos livros didaticos e nas propostas curriculares. Para a autora, “os professores
deveriam se ver como formadores de si mesmos”. Assim, a auséncia de conhecimentos
teoricos a respeito do assunto que se propds a tratar ndo permite que o professor reflita sobre
sua propria pratica e construa a partir dela novos conhecimentos.

Isso significa dizer que as politicas publicas para a leitura devem ser pensadas tendo
em vista o local onde ela ¢ praticada e consolidada — a escola. Sendo assim, ao se falar em

investimentos na area da leitura é preciso pensar que ela acontece, de maneira formal e
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informal, em diversos lugares e, entre eles, esta a escola. Portanto, entende-se que as politicas
publicas voltadas a questdo da leitura e que atendam a realidade escolar brasileira devem ser
mais consistentes e melhores implementadas. Assim, ao se elaborar politicas publicas de
leitura, peca-se ao desconsiderar as instituigdes escolares como intermediadoras do processo.

Nesse sentido, se o que se pretende com implantacdo de politicas publicas para a
leitura ¢ a reversao dos indices alarmantes de fracasso escolar, entdo é preciso se pensar em
uma politica de Estado, e ndo apenas de governo, que favoreca maiores investimentos, tanto
financeiros quanto humanos. Essas reflexdes incitam a formulagdo de politicas publicas que
venham atender as necessidades do professor e do aluno na area da leitura, visto que para se
ensinar a ler e a gostar de ler com sucesso, o professor precisa ser um bom leitor.

Portanto, o Estado deve criar e ampliar as possibilidades de difusdo das politicas
publicas. Se a intengdo ¢ construir uma nagdo de cidaddos leitores que compreendam o que
léem, é imprescindivel o acesso a um mediador muito bem preparado para desenvolver tal
funcdo. Sendo assim, as politicas publicas precisam ser também voltadas a formagdo do
profissional da educagdo para que possam implementar na escola um ensino de qualidade.

E fundamental compreender que o sucesso de uma politica para a formagdo de
leitores, que necessariamente vai impactar a qualidade da educagdo, exige, sobretudo, pensar
na formagdo continua, incessante e permanente dos profissionais — professores, bibliotecarios,
que sdo sujeitos ativos na mediagdo da formacgao de leitores. A questdo ¢ tornar os professores
e bibliotecarios-leitores familiarizados com a leitura e a escrita para atuarem, com autonomia
e criatividade, na formacdo de estudantes leitores. Para tanto, ¢ necessario que se
implementem politicas publicas de leitura que se estenda a formagao do profissional.

Outro aspecto relacionado ao problema do ensino da leitura na escola, diz respeito a
inexisténcia ou falta de funcionalidade das bibliotecas escolares. Quando elas existem, ou o

acervo ¢ pobre e insuficiente e/ou o horario de funcionamento ¢ irregular e assistematico,
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dificultando o acesso de professores e alunos ao material impresso € ao espaco que deveria ser
de estudo e pesquisa. Faltam também bibliotecarios ou responsaveis dindmicos € competentes
para administrar este espaco e para coordenar, junto aos professores, atividades que
incentivem o gosto pela leitura e a autonomia para o estudo e pesquisa (SILVA, 1997).

Partindo da premissa de que a escola se constitui como espago privilegiado para a
aprendizagem da leitura, ¢ nela que se d4 o encontro decisivo com essa habilidade. Para
muitas criangas brasileiras, a escola é o inico lugar onde ha livros e, conseqiientemente, a sala
de aula pode ser o lugar onde os alunos estdo envolvidos com a palavra impressa. Por isso,
pensar no ensino de leitura na escola significa pensar nas relagdes sociais envolvidas, nos
materiais que circulam na sociedade e que apenas uma minoria tem acesso aos produtos
escritos mais valorizados socialmente.

Portanto, desenvolver atividades que envolvam a leitura ¢ tarefa primordial da
escola; a leitura deve ocupar um lugar privilegiado em sala de aula, no patio, na biblioteca, no
refeitério, enfim a escola deve ser vista como espago de estimulo as diferentes relagdes com a
leitura. Assim, cabe a ela a tarefa de persistir nesta aprendizagem.

As discussoes realizadas até o presente momento sobre o espago que a leitura tem
ocupado na escola e, como ela vem sendo conduzida pelos mediadores de leitura com o
objetivo de formar leitores capazes de ler e compreender textos, e ainda, o papel do Estado na
formulagdo de politicas publicas de leitura que atendam as necessidades da escola, do
professor e do aluno, levaram a pesquisadora a tracar um caminho metodoldgico que

possibilitasse uma melhor aproximac¢ao da mesma com o objeto de estudo.



CAPITULO 3

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

“os seres humanos existem em agao e devem ser analisados em a¢do”

HELLER

Este capitulo tem a intencdo de anunciar e descrever o percurso da pesquisa de
campo realizada no ano de 2007, em trés escolas estaduais no municipio de Ponta Grossa,
Parana. Buscou-se contribui¢des dos teoricos e dos elementos da realidade para fazer relagdes
com o cotidiano e a pratica da escola para alcancar os objetivos desta pesquisa.

A referida pesquisa buscou analisar as praticas de leitura que ocorrem nas aulas de
Lingua Portuguesa, especificamente, com turmas de 5% e 8" séries, em 3 (trés) escolas da rede
publica do municipio de Ponta Grossa, Parana. E, ainda, procurou compreender as condigdes
fisicas e humanas existentes nessas escolas que contribuem para o desenvolvimento efetivo de
praticas de leitura.

Para atender aos objetivos propostos, partiu-se das seguintes questoes:

a) Qual ¢ o espaco que a leitura ocupa no cotidiano escolar?

b) Como ¢ conduzido o trabalho de leitura no cotidiano das escolas, as praticas de

leitura nas aulas de Lingua Portuguesa em turmas de 5* e 8* séries?

¢) Qual a concepcao de leitura mais presente em professores, pedagogos, alunos e

bibliotecarios?
Essas questdes constituiram-se como pano de fundo para se olhar o que se passava no

dia-a-dia das escolas pesquisadas. Nesse sentido, André (1995) diz que ¢€ preciso
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desvelar os encontros e desencontros que permeiam o dia-a-dia da préatica escolar,
descrever as agdes e representacdes dos seus atores sociais, reconstruindo sua
linguagem, suas formas de comunicacdo e os significados que sdo criados e
recriados no cotidiano de seu fazer pedagogico (p.41).

Nessa perspectiva, esta pesquisa volta-se para o cotidiano da escola e da sala de aula,
com a intenc¢do de conhecer e entender os embates e contradi¢des, a dindmica e a diversidade
de situagdes vivenciadas por professores e alunos associados a cultura escolar.

Esta pesquisa se justifica por considerar as 5* e 8* séries como momentos decisivos
no processo de aquisi¢ao e dominio da lingua escrita.

Para entender as praticas cotidianas da escola optou-se pela pesquisa qualitativa do
tipo etnografica. Etimologicamente etnografia significa “descri¢do cultural”; quer dizer o
estudo e a descricdao dos povos, sua lingua, raga, religido (FERREIRA, 1988, p.280). Esse tipo
de pesquisa ¢ mais utilizado por antropélogos, dada a especificidade no que diz respeito a
compreender o homem e seu contexto sociocultural.

Segundo Oliveira (2007), o termo etnografia tem para os antropdlogos dois
significados: para uns trata de um conjunto de técnicas para coletar dados sobre valores,
habitos, crengas, linguagem, significados e comportamentos sociais; para outros, a etnografia
significa utilizacdo dessas técnicas. No campo da educagdo a preocupagao dos estudiosos €
com o processo educativo, isto ¢ naquilo que estd ocorrendo na escola (GEERTZ, 1989),
(ANDRE, 1995), (OLIVEIRA, 2007).

Nesse sentido, as descri¢des dos fatos observados, os comentarios e as sinteses dos
acontecimentos do cotidiano da sala de aula, dos sujeitos e da escola pesquisada foram
resultados de uma leitura com caracteristicas dos estudos etnograficos, justificada pelo nivel
de insercdo da observacdo no campo, mesmo que num periodo de tempo relativamente
reduzido (nove semanas, perfazendo um total de 144 horas de permanéncia nas escolas).

Segundo André (1995, p. 29) “o periodo de tempo que o pesquisador mantém esse contato
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direto com a situagdo estudada pode variar muito, indo desde algumas semanas até varios
meses ou anos’.

Ao refletir sobre os procedimentos etnograficos da pesquisa, que consistem no
envolvimento efetivo do pesquisador na dinamica das relagcdes e interagdes com o campo e
com 0s sujeitos pesquisados, levou-se a entender que nessa investigacdo pode-se fazer uma
leitura etnografica, pois o etnografo “observa, registra analisa” (GEERTZ, 1989). A
intensidade do envolvimento da pesquisadora com os sujeitos — alunos, professores,
responsaveis pelas bibliotecas e equipe técnica administrativa da escola — o mergulho nas
atividades realizadas no cotidiano, a qualidade das relagdes travadas, as observacdes dos
acontecimentos na sala de aula e na escola — rituais, costumes, idéias — a analise dos
documentos — livro de registro de classe, plano anual, planejamentos de aulas, livros adotados
— sinalizaram que o trabalho foi qualitativamente produtivo e enriquecedor para a
compreensdo do objeto de estudo da pesquisa.

Praticar pesquisa qualitativa do tipo etnografica é estabelecer relagdes, selecionar
informantes, transcrever textos, levantar genealogias, mapear campos, ¢ manter um diario da
rotina observada. De acordo com Geertz (1989, p.20), “fazer etnografia ¢ como tentar ler um
manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas, suspeitas e
comentarios tendenciosos, escrito ndo com os sinais convencionais do som, com exemplos
transitorios de comportamento modelado”. Este tipo de pesquisa, segundo André (1995), da
énfase no processo, naquilo que estd ocorrendo. Assim, os dados s3o recolhidos nos
comportamentos naturais das pessoas (BOGDAN, 1994), o pesquisador chega mais perto do
grupo estudado para melhor compreender o processo educativo.

Na investigagdo de sala de aula, ndo se pode desconsiderar esse contexto permeado
por uma multiplicidade de sentidos que, por sua vez, fazem parte de um universo cultural que

deve ser estudado pelo pesquisador. A pesquisa qualitativa do tipo etnografica ndo responde
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as questdes, ao mergulhar no meio delas, coloca a disposi¢do do pesquisador as respostas.
Nesse tipo de pesquisa, existe um contato direto do pesquisador com a situacdo pesquisada,
com a experiéncia escolar (ANDRE, 1995).

Heller (1970) fala da importancia de analisar o individuo nas ag¢des humanas
cotidianas, como sujeito social que se coloca por inteiro, com suas experiéncias, historias
pessoais, paixdes e necessidades. Isso leva a entender melhor os mecanismos de dominagao e
de resisténcia, opressao e de contestagdo, os valores, crengas e modos de perceber a realidade;
compreendendo o papel e a atuacdo de cada sujeito nesse complexo de relagdes e interagdes
que constituem o cotidiano escolar, lugar onde se criam e recriam conhecimentos, valores e
significados diversos.

Para entender a dinamica social na vida cotidiana escolar, André (1995) diz que ¢
preciso estuda-la em trés dimensdes: a institucional ou organizacional, a instrucional ou
pedagogica e a sociopolitica/cultural. A institucional envolve a organizacdo do trabalho
pedagogico, estruturas de poder, participagdo, disponibilidade de recursos e materiais, o que
acontece no diario da vida escolar. A instrucional ou pedagdgica envolve situacdes de ensino,
os objetivos, conteudos do ensino, atividades, material didatico, meios de comunicagdo e
formas de avaliar o ensino e a aprendizagem, enfim professor — aluno — conhecimento. A
sociopolitica/cultural ¢ fundamental nos estudos do cotidiano da escola, se refere ao contexto
sociopolitico e cultural mais amplo, aos determinantes macroestruturais que envolvem a
pratica educativa, as forgas politicas e sociais e valores presentes na sociedade.

Segundo Trivifios (1987) e Oliveira (2007), a abordagem qualitativa considera que
ha uma relagdo dinamica entre o mundo real, objetivo, concreto e o sujeito, isto ¢, ha um
vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao pode ser
traduzida em nimeros. A interpretagdo dos fendmenos e a atribuicdo dos significados sdo

basicos na abordagem qualitativa. Nao requer uso de métodos e técnicas estatisticas, porém ¢
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importante ressaltar que no decorrer desta pesquisa, alguns dados quantitativos contribuiram
para dar maior precisdo aos dados coletados que sdo analisados com base na realidade, nos
objetivos, hipoteses e fundamentos tedéricos e assim melhor compreender o tema em questao.
O pesquisador tenta interpretar a realidade dentro de uma visdo complexa, holistica e
sistémica. Busca informag¢des fidedignas para explicar em profundidade o significado e as
caracteristicas em cada contexto em que encontra o objeto de pesquisa (OLIVEIRA, 2007). O
ambiente natural ¢ a fonte direta para a coleta de dados empiricos e o pesquisador ¢ o
instrumento chave. Ou, como afirma Kosik (1976), a realidade social se cria como unido
dialética entre sujeito e objeto, na pratica: ”o homem s6 conhece a realidade a medida que ele
cria a realidade humana e se comporta antes de tudo como ser pratico” (p.22).

Ainda segundo Oliveira (1999), as abordagens qualitativas facilitam descrever a
complexidade dos problemas e hipoteses, bem como analisar a interagdo entre variaveis,
compreender e classificar determinados processos sociais oferecer contribuigdes no processo
das mudangas, criagdo ou formagdo de opinides de determinados grupos e interpretacdo das
particularidades dos comportamentos e atitudes dos individuos.

Nesse entender essa pesquisa voltou o seu olhar a cultura e a pratica da escola como
um ambiente natural onde se processa o trabalho realizado com a leitura no cotidiano. A
analise contribuiu para a compreensao dos dados coletados, procurou responder ou confirmar
as questdes da pesquisa e ampliou o conhecimento sobre o assunto investigado.

A pesquisa de campo compreendeu 06 (seis) etapas para a coleta dos dados:

1. Defini¢do das escolas que seriam pesquisadas e autorizacao para a pesquisa;

2. escolha dos sujeitos;

3. a criagdo do instrumento de coleta de dados — o questiondrio semi-estruturado;

4. aplicagdo do teste piloto para validagdo do questionario semi-estruturado com 6

(seis) alunos de 5% e 8 séries;
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5. processo de observagao nas escolas escolhidas, focalizando de modo particular as
turmas de 5% e 8* séries, registros em didrio de bordo sobre o planejamento anual,
os planos de aulas e os registros realizados pelo professor nos livros de chamada
c;

6. aplicacdo do questionario aos alunos, aos professores, aos pedagogos ¢ aos

responsaveis pela biblioteca das escolas estaduais.

3.1 Definicéo das escolas e autorizacdo para realizacdo da pesquisa

O espago da pesquisa esteve restrita a trés Escolas Estaduais de Ensino Fundamental
da Rede Estadual do municipio de Ponta Grossa, Parana. Para a escolha foi imprescindivel
que se fizesse um levantamento das escolas junto ao Nucleo Regional de Educagdo (NRE) de
Ponta Grossa para obter a relacdo das instituigdes. A escolha das escolas levou em
considera¢do a localizagdo, e oferecer ensino de 5* a 8" séries.

O critério foi uma escola que se localizava no centro da cidade e duas na periferia.
As escolas foram, assim, denominadas: Primavera, Amanhecer e Anoitecer.

O Colégio Estadual Primavera esta situado entre: um bairro nobre, uma favela
(denominada, nesta pesquisa, Vila dos Ipés), a qual comporta um grande numero de
habitantes, nessa regido as pessoas vivem em extrema pobreza. E, ainda, entre um bairro de
classe média denominado, nesta pesquisa, Vila das Orquideas.

A clientela atendida por este colégio ¢ formada por 27% de pré-adolescentes e
adolescentes oriundos da Vila dos Ipés; 20% da Vila das Orquideas e; 53% sdo oriundos de
outras vilas e bairros localizados em diferentes regides da cidade. Esse colégio atende
aproximadamente 2.000 (dois mil) alunos, distribuidos no Ensino Fundamental, Médio e

Curso de Formagao de Docentes. Funciona nos trés turnos: matutino, vespertino e noturno. E
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um colégio grande, espacoso, possui gindsio de esportes coberto, quadras externas, refeitorio,
cantina, anfiteatro para mais ou menos 1.000 (mil) pessoas, biblioteca em lugar proprio,
laboratorio de informatica, laboratério de Quimica e Fisica, salas de video, sala reunido,
dentre outros. Vale ressaltar que esse colégio esta deteriorado e necessita de uma reforma
urgente. Neste colégio foram pesquisados 71 (setenta ¢ um) alunos matriculados nas 5% séries
e 44 (quarenta e quatro) alunos, nas 8 séries. E importante ressaltar que, neste colégio, o
nimero de alunos matriculados nas 5% séries ¢ superior em relagdo ao nimero matriculado nas
8 séries. Verificou-se que ha 4 (quatro) turmas de 5 séries com 40 alunos em cada uma delas,
perfazendo um total de 160 alunos; ¢ 2 (duas) turmas de 8" séries com 25 alunos por turma,
um total de 50 alunos. Esse dado comprova que ha uma diferenca de 39% a menos de alunos
na 8 série. Examinando os dados verificou-se que a profissdo exercida pela maioria dos pais ¢
a de pedreiro e a das maes ¢ a de doméstica. Talvez esse funil seletivo, posto entre as 5 e 8*
séries, seja resultado da situagdo econdmica, do nivel de escolaridade dos pais e da
organizagdo familiar que ndo estdo contribuindo para que a crianca tenha uma caminhada
escolar regular.

O Colégio Estadual Verao esté localizado no centro da cidade, é um colégio de porte
médio que atende aproximadamente 900 (novecentos) alunos do Ensino Fundamental e Médio
nos turnos matutino, vespertino e noturno. Acabou de passar por reformas, portanto, estd bem
organizado, limpo, com ambiente agradavel, bem iluminado e com pintura clara. No entanto,
ndo possui um local proprio para biblioteca. Esta se encontra funcionando instalada em um
espaco destinado a sala de aula. Considerando que é um colégio central e bem conceituado
pela comunidade, a sua infra—estrutura fisica deixa a desejar, pois possui pouco espago de
circulagdo para os alunos, ndo conta com quadra poliesportiva, anfiteatro entre outros. Neste
colégio foram pesquisados 71 (setenta e um) alunos matriculados nas 8 séries e 67 (sessenta e

sete) nas 5% séries. A maioria dos pais trabalha em empresas comerciais localizadas no centro
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da cidade e, por isso, matriculam seus filhos nesta escola. Em relacdo a profissao destaca-se a
de motorista, mecanico, comerciante para os pais e, as maes sdo vendedoras, secretarias e a
maioria delas nao trabalham fora de casa.

O Colégio Estadual Inverno esta localizado num bairro considerado antigo que teve
origem na agregacdo familiar por causa da REFFSA (Rede Ferrovidria Federal Sociedade
Andnima). Atualmente a maioria de seus habitantes pertence a classe média. A clientela
atendida pelo colégio esta dividida em: 50% dos alunos moram préximos do colégio; os
outros 50% sao oriundos de bairros, vilas e nicleos residenciais localizados nas proximidades
dele. E um colégio de porte médio. Sua estrutura fisica se encontra em bom estado. Segundo
relatos dos profissionais que ali atuam a dire¢@o estd constantemente investindo em reformas
e reparos com verbas da APMF (Associagdo de Pais, Mestres e Professores). Sua estrutura ¢
circular, as salas de aula cercam o patio por todos os lados. Isso facilita o controle do
comportamento dos alunos. A biblioteca ¢ pequena e esta instalada em um dos espacos de sala
de aula. Atende aproximadamente 800 alunos de Ensino Fundamental de 5* a 8" séries. Neste
colégio foram pesquisados 66 (sessenta e seis) alunos que freqlientam a 8 série e 63 (sessenta
e trés) a 5% série. O que se observou com esse dado € que ha um equilibrio quanto ao nimero
de alunos matriculados nas 5 séries e nas 8 séries. A maioria dos pais dos alunos
desempenha as fung¢des de motorista, mecanico e vendedor. H4 uma predominancia de maes
que nao trabalham fora de casa e a maioria que trabalha fora, exerce a funcao de diarista.

Pelos dados obtidos por meio de questionarios aplicados aos alunos dos 03 (trés)
colégios pesquisados comprovou-se que a escolaridade dos pais vai desde o 1° Grau
incompleto, 2° Grau completo e incompleto e, pouquissimos possuem o 3° Grau. Portanto,
percebe-se que a escola publica tem recebido uma clientela com valores econdomicos, sociais €

culturais muito diversificados.
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No entanto, a escola, enquanto sistema de ensino ndo observa essa diversidade que o
aluno traz com ele quando chega a escola. E, dessa forma o professor ndo consegue dar conta
de atender a todos em suas diversas particularidades de ensino. Bourdieu e Passeron (1977)
comentam que a escola reproduz as relagcdes de poder existentes (a dominagdo de um grupo
sobre outros) de geragdo a geragdo, sem ser necessario o uso da violéncia fisica.

Os autores também fazem uma abordagem sobre as afinidades entre a cultura da elite
e a cultura escolar e a falta de afinidade entre a cultura popular operaria e a cultura escolar,
mostrando que sdo diferentes as expectativas da escola diante dos alunos das duas classes.
Sem duvida, o aluno que vem de uma cultura elitizada, proveniente de um meio cultural mais
favorecido, mais estimulado no tocante aos habitos, atitudes, valores, vai corresponder mais
aos anseios da escola e do professor do que o aluno que vem da classe operaria. Segundo os
autores esses alunos elitizados tém um maior acesso aos conhecimentos da cultura escrita,
enfim, sdo estimulados por suas familias e pelo ‘seu” mundo a uma pratica cultural
diferenciada.

Os alunos das classes populares esperam e recebem tudo da escola, porque sua
pratica cultural chega a ser desestimulante, isenta de exemplos em ambientes letrados, sua
linguagem esta distante do que se fala na escola e ¢ restrito ou mesmo inexistente o seu acesso
as obras culturais, como por exemplo, visita a museus e outros espacos de divulgagdo e
valorizagdo artistica. Vale ressaltar que a propria cultura popular, que faz parte da pratica
cultural cotidiana das classes dominadas ¢ desvalorizada, esquecida e despercebida pelos seus
atores, principalmente, quando ¢ comparada com o nivel da pratica cultural dos grupos
dominantes.

Assim, a escola impde um sistema de selecdo baseado em normas, linguagens,
valores, exames que privilegiam os alunos das classes dominantes, promovendo-os para os

graus mais elevados, enquanto deixam os dos grupos subordinados para tras. Freire (1994)
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complementa dizendo que a questdo da repeténcia escolar no Brasil ¢ grave. E essas
repeténcias incidem nas camadas populares levando o aluno a evasdo escolar ou ao fracasso
escolar. Essas sdo situagdes repudiadas por Paulo Freire quando afirma que a ideologia
dominante leva as instancias de poder, antes de certificar-se das causas do chamado ‘fracasso
escolar’ e coloca a culpa nos educandos. O autor diz também que a distribui¢do de renda no
pais ¢ muito injusta e poucos usufruem dos bens materiais e culturais. Isso indica que a
sociedade brasileira € uma sociedade elitista, autoritaria e discriminatoria.

Prosseguindo no percurso da pesquisa, foi necessario a pesquisadora ir pessoalmente
até as escolas para pedir autorizagdo por escrito (Anexo 1) aos responsaveis pelo
estabelecimento de ensino para realizagdo da pesquisa. A acolhida da pesquisadora foi
amigavel e tranqiiila obtendo autorizacdo e acesso a todos os ambientes das escolas. Minayo

(1994) discute com propriedade a entrada do (a) pesquisador (a) no campo, dizendo que

devemos buscar uma ‘aproximagdo’ com as pessoas da area selecionada para o
estudo. Essa aproximagdo deve ser gradual, onde cada dia de trabalho seja refletido e
avaliado, com bases nos objetivos pré-estabelecidos. E fundamental consolidarmos
uma relagdo de respeito efetivo pelas pessoas e pelas suas manifestagdes no interior
da comunidade pesquisada (p.54-55).

Minayo (1994), diz que a aproximacdo gradual, habil e cuidadosa ¢ indispensavel
para que o grupo aceite o pesquisador. A partir dessa aproximacao, ainda, que a pesquisa
abranja toda a escola, a pesquisadora focou seu olhar, em particular na dindmica das praticas
de leitura nas 5% e nas 8" séries. A escolha dessas séries justifica-se por serem o inicio (5°
série) e o término (8" série) da segunda etapa do Ensino Fundamental.

Considerando que o Ensino Fundamental compreende dois momentos

. L, . I , , . , - 3 - .
importantissimos — anos inicias até a 4 série e 5* a 8" séries” - na formagao do leitor.

3 Hoje os anos iniciais passaram de 4 (quatro) para 5 (cinco) anos. Assim conforme lei 11274/06 o Ensino
Fundamental se constitui em 9 (nove) anos.
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3.2 A escolha dos sujeitos

Os sujeitos da pesquisa foram os profissionais que estdo diretamente ligados ao
ambiente escolar e a questdo da leitura: 6 (seis) professores, 3 (trés) pedagogos, 3 (trés)
responsaveis pelas bibliotecas e 382 (trezentos e oitenta e dois) alunos de 5* e 8* séries das
escolas estaduais de Ponta Grossa, Parana.

Ao se fazer o convite aos profissionais da educacido (Anexo 2, 3,4) para participarem
voluntariamente da pesquisa, foi dada a garantia do anonimato aos informantes. Assinaram,
ainda, uma autorizacdo por escrito permitindo o uso das informagdes e publicagcdes das
mesmas. Nesse sentido, Liidke & André (1986) afirmam que, a garantia do anonimato
favorece a descontragdo, a espontaneidade dos informantes. A preservacdo do anonimato
contemplou ndo s6 o material escrito, mas também os relatos verbais das informacdes
recolhidas durante as observagdes. Nesta pesquisa houve o cuidado em preservar a integridade
e a fidelidade das falas dos pesquisados. Também foi mantido o anonimato dos
estabelecimentos escolares e dos sujeitos, todos receberam nomes ficticios. Os profissionais
da educagdo foram identificados pelo cargo que exercem acompanhados das letras do alfabeto
e o nome ficticio da escola.

Os professores cientes da natureza do estudo e das suas obriga¢des como formadores
de leitores consentiram por escrito (Anexo 3) que a pesquisadora entrasse em suas salas de
aula e observasse como ocorriam as praticas de leitura no dia-a-dia escolar.

Quanto aos alunos, estes foram comunicados, oralmente, pela professora da turma
que iriam participar da pesquisa e se caso alguém ndo quisesse participar poderia se
manifestar que seria respeitado. Porém, ninguém se manifestou contra, muito pelo contrario,
imediatamente concordaram com a presenga da pesquisadora e se prontificaram a dar as

informagdes necessarias a pesquisa.
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Foi a partir dos lagos de compromisso e cumplicidade firmados entre a pesquisadora
e os pesquisados, sustentados por objetivos e propdsitos bem definidos, que se pode sentir o

quanto esta a¢do iluminou o entendimento das praticas de leitura na escola.

3.3 Criacao do instrumento de coleta de dados — questionario semi-estruturado

Ap6s ter sido definido o foco da investigagdo, as praticas de leitura em sala de aula,
foi elaborado um questionario semi-estruturado com questdes relacionadas ao tema. Segundo
Oliveira, (2007), o questionario pode ser definido como uma técnica para obtengdo de
informagdes sobre sentimentos, crengas expectativas, situagdes vivenciadas e sobre todo e
qualquer dado que o pesquisador deseje registrar para atender aos objetivos de seu estudo.
Assim, com a intengdo de conhecer a realidade situacional vivenciada pelos alunos,
professores, pedagogos e responsaveis pelas bibliotecas nas escolas, optou-se pelo
questionario visando obter dados relacionados ao objeto de pesquisa.

A opgao pelo questionario semi-estruturado deve se ao fato de que este permite ao
pesquisado escrever sua opinido sobre a tematica em questdo — a leitura e como ela é
trabalhada na escola ¢ em sala de aula — de forma espontanea e natural, dando lhe liberdade
para expor dados que considerasse relevantes na sua pratica. Trivifios (2001) salienta que o
questionario ¢ utilizado para um estudo exploratério da pesquisa. Nesse sentido, os dados
coletados serviram para triangular com as praticas observadas e registradas em didrio de
bordo. Essa triangulacdo permitiu aprofundar e esclarecer as unidades de analise levantadas
no momento das analises dos dados. Pois, as perguntas abertas sdo aquelas que exigem uma
resposta pessoal, espontinea, com todos os pormenores e restrigdes que o informante

13

considera necessario com liberdade para expressar opinides. O questiondrio “é um
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instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas”
(MARCONI, 1982, p.74).

Por meio desse instrumento podem-se averiguar os comportamentos e as agdes do
sujeito que muitas vezes ndo condizem com o dito e o praticado em sala de aula. Um dos
pressupostos dessa investigagdo ¢ o de que as agdes dos sujeitos ancorem-se em concepgoes

de leituras que teorizam suas praticas cotidianas.

3.4 Aplicacédo do teste piloto do questionario semi-estruturado

Em seguida, realizou-se um teste piloto com uma pequena amostra de pesquisados —
06 (seis) alunos — para validar o instrumento. Apds a amostragem o questionario semi-
estruturado foi reformulado, alterando algumas questdes que ndo estavam claras, para em
seguida ser aplicado definitivamente com todos os pesquisados. Aos professores nao foi
necessario o teste piloto, pois, os mesmos foram aplicados na presenga da pesquisadora para

que se houvessem duvidas, as mesmas fossem esclarecidas no momento.

3.5 Processo de observacao nas escolas

O tempo de permanéncia da pesquisadora em cada escola foi de 03 (trés) semanas,
perfazendo um total de 09 (nove) semanas ao todo. Essas 09 (nove) semanas foram assim
divididas: 96 horas/aulas de observagdo em salas de aula de 5% ¢ 8" séries na disciplina de
Lingua Portuguesa; 48 horas foram destinadas a coleta dados por meio da aplicacdo dos
questionarios, averiguacdo dos planejamentos, dos planos de aula e registros nos livros de

chamada. Sendo que a pesquisadora esteve em contato direto com a escola num total de

144horas. Segue abaixo o cronograma das observagdes:



08 aulas na 5*
setembro;

08 aulas na 5*
setembro;

08 aulas na §*
setembro;

08 aulas na 8*
setembro;

08 aulas na 5°
outubro;

08 aulas na 5*
outubro;

08 aulas na &
outubro;

08 aulas na 8*

outubro;

séric A do Colégio Estadual Primavera - 1* ¢ 2°

série D do Colégio Estadual Primavera - 1* e 2°

séric A do Colégio Estadual Primavera - 3* ¢ 4*

série B do Colégio Estadual Primavera - 3* e 4°

série A do Colégio Estadual Amanhecer - 1* ¢ 2*

série C do Colégio Estadual Amanhecer - 1* e 2°

série A do Colégio Estadual Amanhecer - 3 ¢ 4*

série B do Colégio Estadual Amanhecer - 3* e 4°
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semana de

semana de

semana de

semana de

semana de

semana de

semana de

semana de

08 aulas na 5 série A do Colégio Estadual Anoitecer - 5* semana de outubro e

1? semana de novembro;

08 aulas na 5% série C do Colégio Estadual Anoitecer - 5% semana de outubro ¢

1* semana de novembro;

08 aulas na 8" série A do Colégio Estadual Anoitecer - 2* e 3* semana de

novembro;

08 aulas na 8" série B do Colégio Estadual Anoitecer - 2* e 3* semana de

novembro.
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As observagdes, agoes, escritos, e reagdes dos sujeitos no cotidiano foram registradas
em um didrio de bordo. O diario de bordo foi um documento valioso para a pesquisa, pois,
descreveu e conteve detalhes da cotidianidade de como se deu a pesquisa ao longo do
processo da investigagdo, a negociagdo de acesso ao campo, a descri¢do do espaco e os
comportamentos, tudo isso assegurou o comprometimento e a qualidade das observagdes e da
pesquisa. Esse recurso foi muito importante, porque permitiu o acompanhamento do dia-a-dia
na escola e na sala de aula, bem como as falas, as escutas, os gestos, as atitudes, as agdes e as
reacdes dos sujeitos pesquisados em suas manifestagdes, produgdes ¢ interagdes. Para Liidke
& André (1986, p: 26), “a observacdo possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador
com o fendmeno pesquisado, o que apresenta uma série de vantagens” da qual a pesquisadora
pode tirar proveito para analise dos dados.

A observacdo ¢ uma técnica de coleta de dados para se conseguir informagdes. Ela
utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade. Nao consiste apenas
em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fendmenos que se deseja estudar
(MARCONI, 2002).

A observagdo ¢ o momento de co-relagdo do pesquisador com a realidade do objeto
da pesquisa, na qual o problema, que foi formulado, podera ser constatado diante dos fatos
averiguados. Laplantine (2006, p.13) diz que o homem nunca parou de interrogar-se sobre si
mesmo, “em todas as sociedades existiram homens que observavam homens”. Para ele,
observar nao consiste somente em ver, mas fazer ver, isto ¢, escrever o que se vé, exigindo-se
uma interrogacao sobre a relag@o entre o visivel e o dizivel.

Nesse sentido, a escolha da observagdo foi pertinente, pois permitiu observar o
ambiente escolar e o grupo sem que os mesmos fossem contaminados por informagdes ou
roteiros, buscando manter a objetividade da pesquisa. Assim, a pesquisadora ndo exerceu

nenhum tipo de influéncia nos sujeitos durante o percurso desta pesquisa, permitindo que a
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sua realidade fosse percebida da forma mais espontdnea possivel, pois o simples fato de
adentrar na escola e nas salas de aula ja causa um determinado impacto por ser uma pessoa
estranha a permanecer um periodo ali.

O processo de observacao que teve como objetivos a apreensdo da dinamica da
escola, do que acontece nas salas de aula e nas bibliotecas, bem como, as relagdes que
caracterizam os espacos formais e informais, as interagdes, os rituais, as atitudes que os
individuos ou grupos estabelecem no cotidiano da escola. Segundo Trivifios (1987 p.157), o
investigador deve estar em permanente “estado de alerta intelectual”. A andlise periddica do
diario de bordo permitiu apreender, tanto formas de abordagem para a construgdo de outras
estratégias, quanto captar pistas a serem aprofundadas através dessas ultimas. Isso exigiu do
observador, atengdo as situacdes que ocorriam em sala de aula e na escola como:
planejamentos anuais, planos de aula e registros nos livros de chamada. Nesse processo
foram-se obtendo, ao longo da interagdo, informag¢des que ajudaram a entender o objeto
estudado numa dimensao mais ampla.

Assim, a observagdo ¢ o meio mais direto de estudar e captar uma ampla variedade
de fendmenos e compreendé-los. Esses comportamentos sdo caracteristicas culturais que
possuem mais significados do que propriamente os fatos (TRIVINOS, 1987). H4 muitos
gestos, expressoes, entonagdes, atitudes, olhares, hesitagdes, siléncios, alteragdes de ritmo,
enfim, toda uma comunicacdo ndo verbal cuja captagdo ¢ muito importante para a
compreensdo e a validacdo do discurso verbalizado como expressdao da verdade ou mesmo do
que pensa ou sentem os observados.

Uma pesquisa dessa natureza exige registrar, analisar e interpretar as atitudes daquele
que estd sendo mirado a luz de uma linguagem mais geral e depois confronta-las com outras

informagdes da pesquisa e dados sobre os informantes.
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3.6 Aplicacdo dos questionérios

Foram aplicados questiondrios, individualmente, aos alunos e aos professores das
classes observadas, aos pedagogos e aos responsaveis pelas bibliotecas das escolas. Os
questionarios foram entregues em maos, aos 382 (trezentos e oitenta e dois) alunos, 6 (seis)
professores, 3 (trés) pedagogos e 3 (trés) responsaveis pelas bibliotecas, os quais foram
respondidos na presenga da pesquisadora. Acompanhou os questiondrios uma carta que
explicava a natureza da pesquisa, evidenciando sua importancia e a necessidade da obtengao
de respostas para o enriquecimento da investigagao.

Os questionarios aplicados aos alunos, aos pedagogos, aos professores e aos
responsaveis pelas bibliotecas das escolas versaram sobre a temdtica leitura:

Seguem abaixo as questdes levantadas nos questiondrios:

a) Alunos (Anexo5).

e [dentificagdo dos pesquisados;

¢ histérias que ouviam na infancia e atualmente;

e leitura realizada pelos professores;

e leituras que realizam em casa;

e opinido sobre leitura;

e empréstimos e freqiliéncia a biblioteca;

e indicac¢do de livros;

e opinido sobre as aulas de Portugués.

b) Professores (Anexo 6)
e [dentificagdo dos pesquisados;
e [eituras realizadas ;

e freqiiéncia as bibliotecas;



e considera-se leitor;
e projeto de leitura na escola;
e fatores que influenciam aluno a nao ler;

e planejamento.

c) Pedagogos (Anexo 8)
e [dentificagdo dos pesquisados;
e leituras realizadas;
e freqii€ncia as bibliotecas;
e considera-se leitor;
e projeto de leitura na escola;
e fatores que influenciam aluno a nao ler;
e queixas freqiientes dos professores;

e planejamento.

d) Responsaveis pela biblioteca (Anexo 7)
e [dentificagdo dos pesquisados;
e leituras realizadas;
e freqii€ncia a outras bibliotecas;
e considera-se leitor;
e projeto de leitura na escola;
e incentivo a leitura;

e fatores que influenciam o aluno a nao ler;
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Os dados coletados nessas etapas — por meio da leitura dos planejamentos anuais, dos
planos de aula, dos questionarios, dos registros nos livros de chamada, as observacdes
realizadas nas aulas de Lingua Portuguesa e no ambiente escolar foram registradas em diario

de bordo e analisados no capitulo a seguir.



CAPITULO 4

PRATICAS DE LEITURA NA ESCOLA

A arte existe na vida cotidiana, ela se faz
presente naquilo que ultrapassa a rotina

Vigotsky

O objetivo deste capitulo ¢ analisar os dados colhidos por meio das observagdes
realizadas no ambiente de 03(trés) escolas da rede publica estadual que ofertam 5* a 8* séries
do Ensino Fundamental e das aulas de Lingua Portuguesa nas 5* e 8" séries as quais foram
registradas em um didrio de bordo e; dos questiondrios aplicados aos alunos e aos
profissionais da educacao.

A partir das sucessivas leituras do material coletado surgiram as unidades de analise.
Para Legendre (1993), unidade de andlise significa agrupamento de informacgdes similares em
fun¢do de caracteristicas comuns. Oliveira, (2007) complementa dizendo que a unidade de
analise ¢ um agrupamento de elementos que sdo sistematizados pelo pesquisador apds a
pesquisa de campo. Assim sendo, as unidades de andlise levantadas servem de critério de
selecdo e organizacdo da teoria e dos fatos a serem investigados, a partir da finalidade da
pesquisa, fornecendo-lhe o principio de sistematizacdo que vai lhe conferir sentido,
cientificidade, rigor e importancia (KOSIK, 1976).

Nesta pesquisa as unidades de analise foram analisadas em uma abordagem
qualitativa que permitiu um movimento dialético e flexivel para que se pudesse entender
como acontecem as praticas de leitura nas aulas de lingua Portuguesa e quais as concepgoes
de leitura que orientam essas praticas, bem como, levantar as condi¢des fisicas, materiais,

pedagdgicas e humanas que favorecem ou nao a formagao de leitores.
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4.1 Rituais e rotinas no cotidiano escolar

A cultura da escola ¢ resultado das relagdes sociais de producdo. A escola, por meio
dos mecanismos de dominacdo e de poder, realiza um trabalho de inculcagdo ideoldgica para
formar pessoas que tenham condi¢des de se adaptar a estrutura social e politica de forma
harmoniosa, pacifica e ajustavel. As teorias de reprodugdo afastam da cultura escolar qualquer
possibilidade de mudanga ou transformagao, ignorando as questdes relativas aos conflitos e a
conscientizacdo, pregando a continuacdo ¢ a manuten¢do do status quo. E, por isso, ¢ que
Bourdieu e Passeron (1992) afirmam que a cultura escolar ¢ homogeneizada e ritualizada.

Para garantir a ordem, ¢ preciso disciplinar, disciplina-se o tempo, o espago € o
movimento. Assim, a criacdo de rotina vai aos poucos se cristalizando e impregnando os
corpos ¢ as mentes dos alunos. Os alunos sabem que a aula tem 50 (cinqilienta) minutos e que
eles devem permanecer na sala durante esse tempo. Também sabem que devem formar
quando o sinal bate.

Da mesma forma, as rotinas sdo meios de gerir as interagdes dos professores no
controle dos acontecimentos, elas envolvem atos estaveis, uniformes e repetitivos e, isso,
permite ao professor controlar os alunos desmotivados. Nesse sentido, o professor para
garantir que todos os alunos fagam a atividade proposta por ele, avisa que vai valer nota, que
vai cair na prova ¢ que se eles ndo fizerem irdo reprovar. Situagdes dessa natureza foram

presenciadas e registradas em diario de bordo pela pesquisadora:

“Copiem a matéria do quadro, faz favor!”’; “Vai valer nota, e vocé estd mal de nota”

(Professor A - Colégio Est. Primavera — anotagdes de diario de bordo).
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Essas ordens sdo controladas pelo professor que sempre ao usar desses mecanismos
ameacadores vai aos poucos fazendo com que os alunos interiorizem que devem copiar fazer
e prestar atengdo sendo irdo sofrer as conseqiiéncias provenientes de suas atitudes. Essas
atitudes rotineiras presentes no cotidiano da sala de aula estdo fortemente marcadas, ¢ aos
poucos vao se tornando rituais adquiridos com e na experiéncia.

De acordo com McLaren (1991) as rotinas de sala de aula impregnadas no cotidiano
como cumprimento de horarios e tarefas com pontualidade e rigor — além de constituirem o
movimento disciplinar do dia-a-dia escolar, assumem uma dimensdo temporal, porque para se
cristalizar e tomar a forma de comportamentos rotineiros tiveram que ser cultivadas ao longo

de um tempo e espago determinado.

“Rapidinho que ja vai bater o sinal.””; *“Isso vai cair na prova, portanto, copie’;’Os colegas
pediram para terminarmos de ler o livro porque a prova esta proxima™ (Colégio Estadual

Inverno — anotagdes de didrio de bordo).

“Uma vez por semana durante uma aula, em dias alternados, o professor leva texto
(textoteca) para a sala, Iéem com os alunos e comentam.” Quinta-feira recebemos o jornal,
lemos comentamos alguns assuntos, enviamos textos ao jornal. Alunos emprestam livros na

biblioteca™ ( Professor A —Colégio Estadual Inverno).

Um aspecto importante a ser observado ¢ que o estabelecimento de rotinas ndo varia
de uma escola para outra, de uma sala de aula para outra. Existe uma conduta rotineira na sala
de aula, dia apos dia, encontramos os mesmos professores, os mesmos alunos, as mesmas
formas de agir de alunos e professores, os mesmos niveis de discussdo, as mesmas ordens

dadas e cumpridas, a mesma ora¢do, o mesmo jeito de formar. O que diferencia sdo estilos,
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valores e personalidades. A cultura de sala de aula ¢ descontinua, turva e provocadora de
competicdes entre ideologias e conflitos, onde professores e alunos lutam e interpretam
simbolos e significados. Nesse caso, o ritual pode ajudar a explorar e verificar como o campo
cultural de uma escola funciona na transmissdo de mensagens ideoldgicas (MCLAREN,
1991).

Tardif (2002) fortalece essa discussao dizendo que

Ninguém escolhe ser rotineiro; no entanto, todos nds o somos, ndo por op¢ao, mas
porque o tecido ontologico da vida social ¢é feito precisamente de tais regularidades
praticas. Essas regularidades ndo sdo somente ‘forma exteriores’, convencdes ou
habitos dos quais poderiamos prescindir ao agir: o fato de uma atividade ser rotineira
¢ um recurso fundamental da ag¢@o que torna possivel a sua reprodugdo pelo mesmo
ator (p.16)

As ‘regularidades praticas’ citadas pelo autor, e observadas na sala de aula, se
formam na consciéncia profissional do professor e correspondem a ‘tudo o que ele sabe fazer
e dizer’. O discurso e a competéncia pratica constituem o que ele chama de ‘consciéncia
pratica’. Segundo o autor ¢ essa consciéncia que evidencia o carater rotineiro do ensino e a
importincia das rotinas para compreender a vida na sala de aula e o trabalho do professor.
Entretanto, a sala de aula deveria ser um dos momentos de libertagdo, ou seja, para uma
revolucao do modo de producdo capitalista, ¢ 14 que o aluno deveria ter acesso a cultura, a
informac¢do, ou seja, ao conhecimento. E a leitura ¢ um meio que permite chegar ao
conhecimento.

De acordo com Tradif (2002) a sala de aula ¢ o espagco em que as relagdes humanas e
as relagdes com o conhecimento acontecem e se ddo entre sujeitos pensantes, por meio da
linguagem e da comunicacdo. Todavia esta pesquisa verificou que no cotidiano de sala de aula
ndo ha controle por parte do professor em relagdo as atitudes comportamentais dos alunos,
uma vez que esses falam e fazem o que querem, ndo ha respeito tanto da parte do professor

quanto do aluno.
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Observou-se, também, que os conteudos sao trabalhados de forma aleatoéria, isto €, o
professor ndo organiza o tempo ¢ o espago da sala de aula com atividades significativas,
planejadas para aquele momento. O que se percebeu € que ndo se tem clareza dos objetivos os
quais se pretende alcangar e, dessa forma, o professor perde o controle da situacdo fazendo
com que os alunos ndo prestem atengdo nas aulas, ndo respeitem o momento de falar, de se
calar, de fazer as atividades propostas pelo professor.

Para Tradif (2002) ¢ na rotina de sala de aula e, nessa vivéncia, que se percebem o0s
fatos e situagdes que exigem espirito critico e reflexivo. Morais (1988, p.91) diz que “o
pedagogico de sala de aula contribui para a formagdo da for¢a de trabalho, dissemina a
ideologia dominante e evita a conjugacao entre teoria e pratica. Assim, cada um dos rituais
presentes no cotidiano de sala de aula possui uma dimensao pedagdgica, na maioria das vezes,
implicita independente da intencionalidade ou dos objetivos explicitos da escola.

Segundo Mclaren (1991) os rituais da escola sdo expedientes de ‘entrada e saida’ que
regulam o sistema social e economico da cultura dominante. Os rituais t€ém fun¢ao de acalmar
os conflitos e promover a harmonia entre os alunos.

O autor classifica os rituais em: a) micro ritual: sdo os rituais que ocorrem no dia-a-
dia, na sala de aula (oragdo, chamada, ligdes do livro didatico, prova); b) macro ritual: sdo os
rituais observados ao longo de um tunico dia (licdes de sala de aula, hino nacional, filas de
entrada e saida); c) rituais de revitalizagdo: discussdes emocionais entre professores e alunos
em torno da disciplina e objetivos da escola (desentendimentos, chamadas de atengdo pelo
professor e pela coordenagdo pedagdgica); d) rituais de intensificacdo: fortalecimento de
professores e alunos emocionalmente para unificar o grupo (igualdade de direitos e deveres,
dia das maes, dia dos professores, semana do estudante, assembléias) e; e) rituais de
resisténcia: sdo o6dios e tensoes escondidos que sdo liberados e rompem regras-padrao

culturalmente estabelecidas na escola (gazeagdo de aula, indisciplina).
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Todos os momentos que garantem a reproducao de valores considerados universais na
nossa cultura contribuem de alguma forma para a “identidade nacional”, e visto por esse
angulo, a escola se torna um espaco de iguais, possibilitando a convivéncia com a diferenga,
possibilita lidar com a subjetividade, havendo oportunidade para os alunos falarem de si,
trocar idéias, sentimentos, lidar com a diferencga e o conflito.

Olhar a instituicdo escolar pelo prisma do cotidiano permite vislumbrar a dimensao
educativa presente no conjunto das relagdes sociais que ocorrem no seu interior. A questiao
que se coloca é que essa dimensdo ocorre predominantemente pela pratica usual dos alunos, a
revelia da escola, que ndo a potencializa. O tempo que a escola reserva para as atividades de
socializacdo, como por exemplo, atividades culturais na biblioteca ¢ minimo. As dindmicas
cotidianas de sala de aula e da escola devem ser ordenadas e regradas.

Nesse cenario, conforme McLaren (1991) comecam a aparecer os rituais de
resisténcias que sdo respostas agressivas as rotinas e os rituais da escola e das agdes do
professor. As expressdes mais decorrentes registradas foram: “N&o vo fazé””; “V6 fica aqui
mesmo”’; “Nao quero”, N&o vo 1€”; “N&o vd copid e quero vé quem me manda”, “Pode
chamar o meu pai, ele ndo me manda” (anotagdes em diario de bordo).

Os exemplos acima revelam que o papel ativo nem sempre ¢ exercido pelo professor.
Porém, o aluno nao ¢ mais um elemento passivo, um mero receptor. Em razao disso, ele reage
resistindo aquilo que o professor manda ele faz para mostrar que ele ndo estd gostando
daquela aula, daquela atividade, do professor e até mesmo da escola e do sistema no qual ele
foi submetido.

Dessa forma, ¢ de se questionar se a escola tem oportunizado aos alunos promogao
de simulagdo de eventos naturais ou imagindrios, tanto para aumentar a compreensdo de

conceitos complexos quanto para estimular a imagina¢do. Durante o periodo em que a
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pesquisadora permaneceu nos colégios nao se observou nenhuma atividade extra-classe ou
aulas que envolvessem a participagdo dos alunos.

O curriculo educacional ¢ visto através de uma filosofia compartimentada: o
conhecimento humano ¢ dividido em classificagdes estanques (Matematica, Geografia,
Histoéria, Lingua Portuguesa e Literatura, Lingua Estrangeira, Biologia, Fisica, Quimica entre

outras) sem a mais remota possibilidade de ver possiveis inter-relacionamentos entre elas.

4.2 O cotidiano e a violéncia Simbodlica

Bourdieu e Passeron (1992) em suas investigagdes, a partir da teoria da violéncia
material e simbolica no ensino, levam a compreensdo das formas simbodlicas na relagdo
pedagogica e ao entendimento de como se reproduzem, por meio da escola num contexto e
numa pratica social mais amplos.  E por meio de atos e atitudes significativas e legitimadas
que o poder ¢ exercido pelos grupos dominantes em relagdo aos dominados sem utilizagdo da
forga fisica/material.

Para entender essa teoria, ¢ importante que se faca a caracterizacdo da violéncia
material e da violéncia simbolica. No plano da violéncia material estdo os chicotes, os
castigos fisicos corporais, a privagdo das necessidades basicas de sobrevivéncia, a fome, a
doenga, a prisdo e suas conseqiiéncias. No plano da violéncia simbolica estdo todas as atitudes
e condutas que, de forma velada ou dissimulada e também explicitamente, implicam em
desrespeito, humilhagdo, sujeicdo, inculcacdo ideoldgica, coagdo entre pessoas, grupos ou

classes. O excerto abaixo exemplifica o afirmado acima sobre a violéncia simbdlica:

“Quem nao prestar atencdo vou tirar nota”. “Leia!...Eu vou botar vocé pra fora...””; “Gente,

a Prova Brasil € tudo em cima de leitura, leitura é fundamental, quem [& tem mais
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vocabulério e ai ndo vai ter problema na prova... Por isso vocés tem que ler” (Colégio Est.

Inverno — Anotagdes de diario de bordo).

Bourdieu e Passeron (1992) consideram que a agdo pedagdgica esta revestida de
violéncia simbdlica, no sentido que essa acdo impde ¢ inculca certas significagdes
convencionados pela selecdo e pela exclusdo cultural de um determinado espago, de forma
arbitraria, reproduzindo assim o arbitrario cultural da classe dominante.

Outro conceito discutido pelos autores ¢ o de ‘autoridade pedagdgica’ e a ‘autoridade
da linguagem’ provocada pelas palavras que é caracterizado como ‘violéncia simbodlica’ que
se manifesta sob a forma de um direito de imposi¢ao simbolica.

Nesta pesquisa constatou-se que a autoridade do professor ndo se faz mais presente
na agdo pedagogica. Isso ¢ percebido pela auséncia de didlogo em sala. O que existe é uma
tensdo muito grande. O professor deixa de exercer o seu poder enquanto autoridade e nao
mais faz as imposi¢des necessarias para manter o controle da movimentagdo das acdes dos
alunos durante a aula. O que se presenciou foi que o professor insistia em uma fala e o aluno
em outra, portanto, ndo havia didlogo entre professor e aluno. Essa autoridade deveria existir
desde a selecdo dos conteudos e programas, planejamento, material utilizado até o
estabelecimento de normas. O professor entra na sala, toma a palavra, apresenta a licdo do dia,
manda os alunos a comecarem as atividades, contudo estes ndo obedecem. As falas abaixo

confirmam o exposto:

“Gente, prestem atencdo! Vamos ler o texto...””;**Abram o livro na pagina 23! (anotacfes

em diario de bordo).
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Segundo Bourdieu, a linguagem em sala de aula deveria ser de relagdo professor e
aluno, no entanto, o que se presenciou foi uma linguagem usada apenas para a transmissao de
ordem e de conteudos. Observou-se, ainda, que em muitos momentos ndo ha interacao entre
professor e alunos.

A escola proclama como um de seus maiores intentos a universalizacdo e a
democratizagdo das oportunidades educacionais. Contudo, o que se vé, salvo excegoes, €
exatamente o contrario: a linguagem expressa um modo e um autoritarismo. A escola tenta
confirmar sua autoridade pedagdgica por meio de agcdes ao impor notas, provas € ao manter a
reprovagao dos alunos.

O exposto abaixo elucida o afirmado

“Desse jeito vocé vai reprovar de novo F.” (Professor D — Colégio Estadual Primavera —

anotagdo em didrio de bordo).

“Leia, sendo vocé vai reprovar” (Professor A — Colégio Estadual Inverno — anotagdo em

diario de bordo).

“Pode manda bilhete, a minha mée ndo vem mesmo!” (Aluno— Colégio Estadual Verdo —

anotagdo em didrio de bordo).

““Se vocé ndo me deixa eu i no banhero, vé conta pra orientadora” (Aluno — Colégio Est.

Primavera — anotagdo em diario de bordo).

““Se vocé chama a atencdo do aluno, no outro dia, 0 pai ou a mde vem aqui reclamar para o

diretor e dai vocé ja sabe...”” (Professor - Colégio Est. Verdo — registro em diario de bordo).
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Na escola, a agdo e a reflexdo pedagdgica se ddo com bases de relagdo de forga
simbodlica tanto por parte do professor quanto do aluno. Essas relacdes de poder que se
manifestam por meio de forcas simbdlicas geram a violéncia simbdlica. No cotidiano do
ambiente escolar percebeu-se que existe uma hierarquia que gera esse tipo de violéncia. O que
se observou ¢ que o professor ¢ o aluno fazem parte de um sistema que permite que ocorra a
violéncia simbolica quando impde determinadas situagdes em que a opinido do professor, da
equipe pedagdgica e do diretor ndo ¢ levada em consideragdo e, isso, gera tensdo entre

professor, aluno e pedagogos. Os excertos abaixo ilustram:

“Nos aqui na escola ndo podemos fazer nada, as determinac6es vem de cima’; “N&o pode
mais reprovar aluno!”’; ““Fazer o qué se ndo podemos mais exigir que os alunos comprem
livros™; “Fica dificil, porque se a gente exigir do professor ele fica brabo!”’; “N&ao adianta,
mandar o aluno pra fora da sala de aula, as pedagogas mandam de volta pra sala e a gente

fica com a cara no chao perante os alunos™ (observagdes ¢ anotagdes em diario de bordo).

Pela andlise das praticas no cotidiano da escola, ficaram evidentes algumas
limitacdes da reprodugdo cultural, tais como: a forga e a violéncia simbodlica como ag¢des que
se expressam na direcdo Unica dos dominantes em relagdo aos dominados. Segundo Freire
(1980), a relagdo entre dominado e dominante ¢ questao cultural ¢ o dominado s6 conseguira
se libertar quando vier a dominar o que os dominantes dominam. Isto ¢, na medida em que o
homem tem acesso ao poder ele se liberta e liberta também os seus opressores. E libertando-se
passa a participar mais das a¢des e ndo aceita as imposi¢des da classe dominante.

Assim, a escola e a sala de aula s3o espacos onde cotidianamente se observam atos e
produgdes simbolicas nas relagdes pedagogicas, tendo em vista o quadro do fracasso escolar,

os altos indices de reprovagdo e a evasao escolar.
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A violéncia simbdlica em sala de aula ¢ exercida por meio de atos, agdes, gestos,
atitudes que se observam regularmente. E nesse espago que vdo acontecendo trocas
simbolicas em torno do capital cultural e do capital social. Ou seja, a institui¢do escolar ¢ um
lugar de troca de saberes, onde alunos e professores esperam e exigem reconhecimento e
valorizagdo pelo seu trabalho, aquisi¢do, acumulacdo e transformagdo do capital cultural e
social. E nessa troca de saberes que acontece a violéncia simbolica.

Dentro de uma sala de aula percebe-se que tudo leva ao caos educacional. A
distribuicdo de carteiras enfileiradas denunciam a nao permissao de didlogos e de confrontos
de saberes. Percebe-se que ha uma espécie de trocas simbolicas, isto é, os alunos também
estdo se impondo perante as agdes do professor. Embora, a figura do professor como
dominador, tenha sido durante séculos cultivada e vista como aquele que detinha o0 monopdlio
do saber. A mesa isolada do professor denotava um distanciamento, uma hierarquia do poder,
uma postura diferenciada, é ele era considerada pelos alunos a autoridade méxima daquele
espaco e daquele momento de aula. No entanto, os alunos que no passado se submetiam a
atitudes dominadoras de forma passiva e acriticamente, hoje agem de maneira diferente.
Assim, como os professores os alunos sao ora dominados ora dominadores.

Durante a permanéncia da pesquisadora em campo observou-se que o aluno também
manifesta condutas de violéncia, discriminando, excluindo, rotulando, desestimulando a ag¢do
docente, desvalorizando o espaco escolar, as vezes de forma consciente, outras de forma
inconsciente. As reclamagdes mais comuns, presenciadas pela pesquisadora, feitas pelos
alunos sdo: “Ai, como esse texto € chato, professora!”’; “De novo, ter que Ié, fazé texto, vamo
fazé outra coisa, prof.”’; “Nao gosto dessa matéria”; “Nao t6 com vontade de fazé as
atividades hoje!””;*“Nessa escola s6 tem gente chata, € sempre a mesma coisa’ (anotagdes em

diario de bordo).
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Bourdieu e Passeron (1992) mostram a simbologia constante na relagao pedagodgica,
traduzida através dos mecanismos e condutas de violéncia simbdlica. Ela pode partir tanto dos
educadores quanto dos educandos sempre que houver discriminagdo, exclusdo, rotulagdo,
desestimulo e tantas outras condutas que impedem de acontecer o processo pedagogico. Os

autores véem a violéncia como sujei¢ao dos dominantes frente aos dominados.

“Alunos vém para escola s6 para brincar, ndo tem disciplina, respeito, interesse,
impossibilita trabalho eficiente” (Professor — D — Colégio Estadual Primavera — anotagdes

em diario de bordo).

“Eles ndo tém discernimento do que é bom e necessario para melhorar a vida, acham que
sabem tudo, podem tudo™ (Professora — B — Colégio Estadual Inverno — anotagdes em didrio

de bordo).

“Os professores acham que sO eles tém razdo, que podem tudo” (Aluno — Colégio Est.

Inverno — anotag¢des em didrio de bordo).

“A professora mandou a gente fazé, sendo ela desconta nota!”” (Aluno — Colégio Est. Verdo —

anotagdes em diario de bordo).

A educagdo expressa uma posicdo de classe e, portanto, se articula aos conflitos
sociais que tanto pode contribuir como mediacdo de dominagdo cultural para reproduzir a
dominagdo politica, justificar a exploragdo de trabalhadores, reproduzir estereétipos
machistas, preconceituosos, autoritarios e antidemocraticos, como também pode ser mediacao

na promog¢do de processos humanizadores, promovendo a consciéncia critica sobre os
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conflitos e as contradi¢des sociais, capacitando as pessoas para uma autonomia critica,
refinando as sensibilidades contra toda forma de injusti¢a, contribuindo para a transformacao

da sociedade ao contribuir para transformar os sujeitos.

4.3 Habitus em Bourdieu e Passeron

Bourdieu e Passeron (1992) afirmam que a efetivagdo das praticas docentes ¢ a sua
constitui¢do no campo educacional configuram um habitus, ou seja, as praticas deixam de ser
meros saberes praticos e configuram-se em um ato ou comportamento.

Para os autores, habitus sdo os modos de ser e agir dos professores: as agdes, as
atitudes, os raciocinios costumeiros e automaticos conjuntamente dispostos, repeti¢do de
acontecimentos inter-relacionados, ou a repeticdo de determinadas e mesmas agdes com
determinados fins, frutos dos condicionamentos praticos oriundos da natureza pratica de
ensinar.

A produgdo desse habitus depende da qualidade teorica e cultural da formacdo dos
professores. No entanto, conforme o autor, isso nao ¢ desenvolvido durante o periodo de
formag¢ao académica e, sim, durante o exercicio profissional — no dia-a-dia em sala de aula. O
habitus faz parte do conjunto de elementos que estruturam a epistemologia da pratica. Sendo
assim, o ato cotidiano de ensinar na sala de aula pode se converter em habitus.

Portanto, para conhecer o habitus escolar foi preciso mergulhar nesse ambiente — o
cotidiano — com suas concepgdes, ideologias, angustias, incertezas, expectativas e surpresas.
As praticas do dia-a-dia escolar se fundamentam em teorias que nascem a partir das praticas
aplicadas nos saberes cotidianos e sociais. Portanto, os professores utilizam teorias e as
aplicam no dia-a-dia em suas atividades, para transformar os conhecimentos praticos tirados

de suas vivéncias em saberes elaborados.
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Entende-se que todos os atos, atitudes, iniciativas, realizagdes, automodismos,
habitos, costumes, enfim, tudo o que o homem faz a cada dia assume a dimensdo da
cotidianidade: as agdes que se desenvolve junto a familia, no campo de trabalho, como
profissionais, no clube, junto aos amigos, na igreja, na vizinhanga, nos movimentos sociais;
todas essas acdes que, fazem parte da vida, constituem a cotidianidade, pois “o homem ¢
aquilo que ele faz” (KOSIK, 1976, p.85).

Michel de Certeau (1994, p.41) aborda a forga e a valorizagdo das “microquestdes”
que acontecem no cotidiano da sala de aula. O autor menciona que as pessoas inventam,
fabricam maneiras e jeitos de viver de acordo com as condi¢des que lhe sdo proporcionadas.
Em seus estudos, mostra que as agdes desses sujeitos sdo como atividades de formiga, sdo
“operacdes microbianas que proliferam no seio das estruturas e alteram o seu funcionamento
por uma multiplicidade de tatica articuladas sobre os detalhes do cotidiano”.

Todos os seres humanos historicamente situados, no tempo e no espaco, pessoal,
social, politico, cultural e economicamente constroem atos e atitudes que compdem o seu

cotidiano. Heller (1970, p.17) diz que

a vida cotidiana é a vida de todo homem. Todos a vivem sem nenhuma excecéo,
qualquer que seja seu posto na divisdo do trabalho intelectual e fisico. Nela
colocam—se “em funcionamento” todos os seus sentidos, todas as suas capacidades
intelectuais, suas habilidades manipulativas, seus sentimentos, paixdes, idéias,
ideologias. De forma planejada ou improvisada e de acordo com as situagdes sociais,
cada pessoa, cada grupo, vai tecendo o seu cotidiano e compondo sua vida. Ninguém
pode viver fora do cotidiano, pois, ja nasce inserido neste contexto, e, querendo ou
nao, nele se situa.

A autora também considera que a reproducdo da alienagdo se da pela vida cotidiana.
Nesse sentido, a critica da vida cotidiana contribui para a transformacdo social. A vida
cotidiana € um processo de exploragao das classes dominadas. O trabalho, como pensamento
e agdo cotidiana, aliena de forma coletiva e ideologica os dominados, levando-os muitas

vezes, a conformagdo e aliena os dominadores, que s6 véem o lucro a sua frente, nao
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enxergam nada além da possibilidade de tirar proveito da classe trabalhadora. Os dominados
vivem um cotidiano de alienac¢do submetida as condigdes de trabalho e as rotinas, o dia- a- dia
nas instituigdes escolares tem reproduzido as formas mais alienadas da vida cotidiana
(DUARTE, 2006).

Também ¢ na vida cotidiana que se dao as interagdes. Sem essas interagdes a escola
ndo ¢ nada mais, nada menos que uma imensa concha vazia. As relagdes das praticas
pedagogicas, as falas, os gestos, os habitos, as atitudes, as posturas, o expresso € o oculto nos
componentes curriculares constituem o cotidiano escolar, que sem duvida, sofre todas as
influéncias do contexto social mais amplo. Além disso, a docéncia, enquanto trabalho de
interacdes, apresenta ela mesma alguns tragos particulares que estruturam o processo de
trabalho cotidiano no interior da organizagao escolar (TARDIF, 2005).

No entanto, durante as observacdes foi possivel observar que ndo havia interagdes
formais, afetuosas na maneira de tratar os alunos e vice-versa. O que se presenciou foi, na
maioria das vezes, uma linguagem vazia e agressiva. Nao havia um dialogo em que houvesse
a troca de idéias, discussdes sobre os assuntos trazidos pelo professor durante as aulas.

Foi presenciado professor gritando com os alunos, professor ndo respondia o que o
aluno perguntava. Os alunos se interagiam com agressividade, com termos depreciativos ou

ridicularizantes sobre as participagdes dos colegas:

“Ta escrito ali, cabecuda™; “Leia, retardado!”; “O polaca azeda, fique quieta!”;
“Professora, vem pega o bagui6’’; ““Seringueiro é aquele que tira o leite do pau?”’; “Boosta
ndo consigo fazer’”;”’Eu nédo sou palhaca de vocés...””;”’Eu nédo vou fazé essa bosta, e nem me

olhe...”” (Anotagdes de diario de bordo).
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Uma anélise do contexto escolar ¢ fundamental quando se quer compreender as
razdes de tanta resisténcia e tanta agressividade que circula no cotidiano escolar. Na verdade,
o que se refletiu na fala e no comportamento dos pesquisados foi a incapacidade de a escola
atuar diante de tanta complexidade e diversidade culturais que produzem e ampliam
conhecimentos.

A clientela atendida pelas escolas apresenta um perfil heterogéneo — carentes,
hiperativos, agressivos, comportados, inteligentes, entre tantos outros — que ameaca as
estruturas da escola que ja ndo dd mais conta de tratar as diferencas nela existentes. Essas
diferengas fazem com que a escola, sem perceber, promova e cultue as injusticas que levam as
diferentes formas de exclusoes.

As interagdes no cotidiano de sala de aula entre professores e alunos, deveriam
acontecer numa relacdo de confianga e, toda confianca se apodia no saber (HELLER, 1970).
Nesse sentido, o que deveria existir no ambiente da sala de aula, seria um clima de dialogo e
discussdo com sentido e significado. Porém, ndo foi o que se presenciou. Os educadores, em
sua maioria, ndo conseguiam ministrar de forma agradavel, pois os alunos interferiam
constantemente de forma depreciativa no trabalho desenvolvido pelo professor. Isso revela a
perda do papel e da autoridade do professor.

E essa convivéncia de fatos e situagdes que exigem espirito critico e reflexivo e, por
isso, sdo importantes as dindmicas interacionais e comunicacionais cotidianas entre
professores e alunos no trabalho em classe. E a dimensdo do mecénico, do automatico, do
corriqueiro, do costumeiro, do natural, do normal, que envolvem de tal modo, que em geral
ndo sdo para refletir sobre a esséncia das falas, condutas e momentos vividos no cotidiano
escolar. Envolvem-se na rotina dos trabalhos e considera-se normal e natural.

E dificil questionar as verdades impostas e ¢ perigoso criticar as idéias dominantes.

Segundo Bourdieu e Passeron (1992) os agentes escolares sdo vistos como agentes de
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reproducao sécio-cultural. Porém, o trabalho docente ¢ uma das chaves para compreensao das
transformagodes atuais das sociedades do trabalho. Assim, o cotidiano em geral, convida a
acomodacdo, a repressdo, ao conformismo, aos rituais e agdes repetidas. Todavia, é nessas
acoes do dia-a-dia da rotina escolar, dos conflitos que muitas vezes se mostram a esséncia e a
riqueza da cotidianidade.

A imagem que se tem da sala de aula ¢ a de um espago em que se ensina e se aprende,
no qual se trocam idéias baseadas nos aspectos cultural, histérico e politico que o espago
proporciona. E por se tratar de grupos heterogéneos, cada observagdo ¢ uma experiéncia
unica, onde a relagdo que se estabelece com o conteudo da exposi¢do e seus interesses sao
diferentes.

Nesse sentido, a sala de aula ¢ um espago composto por um grupo engajado num
projeto comum de desenvolver os conhecimentos individuais no contato com os
conhecimentos dos outros. Nesse espago, hda um confronto e um compartilhar de
conhecimentos que favorecem a produ¢ao de novos conhecimentos.

Entende-se assim, que aula ¢ espaco de trabalho fechado, onde se realizam
atividades, se conversa, se 1€, se escreve, se debate. Se essa imagem responde, a0 menos
parcial e imperfeitamente, a realidade — ela ¢ também uma idealizagdo que condensa valores,
conceitos, ¢ crengas em relagdo a escola —, ao observar-se uma sala de aula concreta,
emergem outras imagens que se superpoem a esta. Assim, a sala de aula, segundo observagdes
registradas em didrio de bordo, pode ser vista também como um lugar em que nem todo
mundo troca idéias, fala, escreve, 1€ e debate.

Conforme observagoes registradas, a maioria das aulas ¢ monoétona, fragmentada,
isto é, ndo tém continuidade, ndo ha interacdo professor/aluno na transmissdo do
conhecimento, ndo sdo atrativas, alguns ndo conseguem controlar a sala e ndo atingem seus

objetivos. Na observacdo das aulas, de um desses professores, evidenciou-se o descontrole



93

que o levou ao nervosismo e agressividade e, nenhuma atividade de leitura pdde ser realizada;

os alunos nao colaboravam:

“ Eu ia ler com vocés, mas vocés ndo ficam quietos...””; ““Eu vou anotar alguns nomes e vou
tirar nota, vocés nao ficam quietos.”;”’Entdo leiam e respondam as atividades.” (Anotagoes

de diario de bordo).

“As aulas de Portugués sdo pessimas’; ““gosto de brincar e fazer bagunca nas aulas”.

(Anotagdes em didrio de bordo - opinido de aluno)

Conforme registro de diario de bordo varios fatores concorrem para esse “mau
funcionamento”: caréncia de recursos materiais ¢ humanos, falta de formacao e qualifica¢ao
dos docentes, origem social e cultural dos alunos, falta de acompanhamento dos pais na vida
escolar de seus filhos, falta de adequacdo dos contetidos e formas de ensinar ao publico que a
escola atende, falta de planejamento, falta de dominio etc.

Se, por um lado, o professor exerce o papel de instrutor, por outro, exerce também o
de educador, precisa agir como profissional da area, deve agir como adulto responsavel. Pois,
¢ na sala de aula que se dao as relagdes emocionais, afetivas e outras. E ao se envolver nessa
pratica ele a transforma e se transforma. Freire (1996, p.43) afirma que a “pratica docente
critica implicante do pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o
pensar e o pensar sobre o fazer”.

A sala de aula exige do professor certa competéncia e postura. E o lugar em que se
exige dos alunos siléncio, interagdo, trabalho, alegria, leveza, negociacdo e constru¢ao do

conhecimento. No entanto, os exemplos abaixo mostram que existe, na sala de aula, falta de
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ordem e de controle, pois o tempo todo o professor envia mensagens de vigilancia,

adverténcias, punicao, intervengdo, chamada a ordem, etc.

“Gente, olhe a letra!”; “G. fique quieto, preste atencdo!”; “Parem de conversar e

trabalhem!””; “Parem de reclamar”; “Vamos ficar em siléncio para ler”; *““A prova é

documento. Nao borrem!””; “N&o passem corretivo!” Nao facam comentarios!””’; “Olhe o
comportamento!”’; Pessoal, eu vou marcar o nome e tirar nota de vocés™; “Olhe a postura,
estou de olho!”’; ““Devagar, ndo precisa ter pressa!”’; “Siléncio, por favor.Nao conversem!”’;
“Se vire para frente, menina. E individual!”; “Tarefa em cima da carteira, por favor!”;
Retornem aos seus devidos lugares!”’; “Vamos ficar em siléncio para ler’’;”’N&o grite, preste
atencao!”’; “Em fila, sem bagunca!”’; “Olha o texto,vamos ler juntos!”’; ““Como vocés deixam

a gente estressado!”’; ““ Fica quieto e responde!”; “Sem assobios, sente-se!”’; ““Vale nota,
facal!’”’; ““Se vocé ndo fizer vai ficar no final da aula na sala!”’; “Coloquem a data que eu vou
ditar: complete as lacunas com as palavras entre parénteses...”’( Anotacdes de diario de

bordo).

A cultura escolar tenta garantir esse controle que € realizado, por grupos e subgrupos

com diversas variaveis: idade, sexo, resultados anteriores, dificuldades, etc. Deslocamentos,

o~

modos de se exprimir, higiene corporal, postura, atitudes, gestos, mimicas, valores, tudo
regulamentado. Isso pode ser imposto ou interiorizado através de técnicas que conduzem a
formacgao de habitos escolares.

Precisa-se entender que na vida cotidiana de sala de aula, acontecem os eventos da
vida em sociedade. Nesse sentido, a sala de aula ¢ um lugar social ja organizado no qual o
professor sempre dispde de certos recursos em forma de regras e dispositivos organizacionais,

mas que exige, a0 mesmo tempo, uma intervenc¢do constante para manter-se e renovar-se.
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Alunos e professores realizam nas salas de aula acordos, contratos, relagdes praticas,

costumes que traduzem os afetos e preconceitos da sociedade:

“Vai cair na prova, vocés ja sabem”; ““Agora bem rapidinho, vai bater o sinal”’;” “Nos
combinamos que iria valer nota” “Gentem, prestem atencéo, pelo amor de Deus™; “Leiam,

por favor!”” (Anotacdes de diario de bordo).

No cotidiano da sala de aula realiza-se uma pratica pedagogica em que educandos e
educadores vivem num tempo - espago — movimento, organizado e sistematizado e tém como
objetivos a busca, a apreensao do conhecimento e a socializagdo do saber. Essa pratica pode
conduzir tanto a alienagdo, a repressdo e¢ ao fracasso, quanto a libertagdo, a reflexdo, a

valorizagdo e a critica.

4.4 As praticas de leitura em sala de aula

Esta pesquisa buscou saber como se dao as praticas do ensino da leitura em sala de
aula. Durante a permanéncia da pesquisadora na escola percebeu-se que o cotidiano escolar
tem adotado uma série de praticas desmotivadoras que levam o aluno a ndo gostar de ler. A
leitura, quando apareceu em sala de aula, foi usada somente como decodificagdo. Para
exemplificar essa afirmacdo, apresenta-se a descrigdo de uma aula registrada pela
pesquisadora em didrio de bordo:

1. A aula tal como aconteceu:

Primeiramente o professor fez a chamada. Em seguida solicitou que os alunos

abrissem o livro didatico em uma determinada pagina e pediu-lhes que fizessem uma leitura

silenciosa do texto.
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— Abram o livro na pagina 56 e, fagam uma leitura silenciosa do texto.

A partir dessa ordem, pouquissimos alunos retiraram o livro de dentro de suas
mochilas e comegaram a ler. Alguns fizeram de conta que ndo tinham ouvido nada e
continuaram conversando com o colega ao lado como se ndo percebessem a presenca do
professor em sala de aula. Outros tantos abriram o livro na pagina solicitada, contudo
desprezaram a ordem dada pelo professor. Fizeram de conta que estavam lendo, mas ficaram
disfargando e sempre que podiam aproveitavam a oportunidade para virar-se para tras e
mexer, com o colega que estava agindo, também, da mesma forma com outros colegas.

O professor percebendo a situacdo comegou a andar pela sala chamando a atengdo
dos alunos:

—Sente pid!

—M. leia, faz favor!

—Nao incomode as meninas, F!

—J4 falei para ficar quieto!

—Vocé ndo €, depois ndo vai saber fazer o exercicio e vai dizer que ndo entendeu.

—Vou mandar vocés, ja, para a orientagdo, se ndo ficar quieto!

—Vou mandar chamar os pais de vocés.

—Vou deixar vocé no final da aula lendo sozinho.

Depois de sucessivas broncas e muito stress, o professor decidiu fazer a leitura do
texto em voz alta.

O professor avisou:

—Agora vamos ler o texto em voz alta. E cada um vai ler um paragrafo. Vamos
comegar com o primeiro da fila. Leia, S. !

Os alunos comegaram a ler. Esse momento foi decepcionante. Pois, enquanto o

colega lia em voz alta, muitos dos alunos ndo acompanhavam a leitura com atencdo devida.
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Andavam pela sala, a procura de lapis, apontadores, borracha ou outro material qualquer.
Lembravam-se de algum assunto e olhavam para o colega mais préximo e puxavam conversa,
baixinho:

—Vocé entrou no Orkut, ontem?

—~Quantos minutos faltam para acabar essa aula!

—O que vai ter de lanche hoje?

Enquanto isso a leitura seguia-se em frente. Porém, o professor volta e meia chamava
a aten¢do de um e de outro. Contudo, o professor continuava indicando outros alunos que ele
percebia que estavam concentrados na leitura. Nesta aula, percebeu-se que uns 30% dos
alunos ndo participaram como deveriam do processo de leitura, tanto silenciosa como em voz
alta. Mesmo assim, o professor nao se desmotivou e continuou a sua aula.

Ap6s a leitura, anunciou:

—Agora, todos devem responder as questdes propostas no livro!

Informou, também, que:

—Nao precisam copiar as questdes, apenas respondé-las, no caderno!

E, assim, prosseguiu a aula.

Em alguns momentos um aluno ou outro falava em voz alta:

—Professor, ndo entendi a numero 1!

—Professor o que ¢ pra fazer?

—F pra copia as perguntas, professor?

—Eu ndo vo fazer! Como ¢ que faz isso, professor?

—Tem que 1€ de novo o texto, professor?

—Vai valer nota?

—~Quanto vai valer, professor?

E, para atender a todas as perguntas dos alunos o professor respondia:
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—Leia outra vez o texto e vocé vai entender!

—Eu ja expliquei, o que ¢ pra fazer!

—Eu ja falei!

—Preste atencao!

—Parem de perguntar e fagam a atividade!

E, essa rotina se estendeu até¢ o término da aula. Ao bater o sinal percebeu-se que
aquele momento era muito esperado, tanto pelos alunos quanto pelo professor que saiu
imediatamente da sala, dizendo:

— O resto, fica pra tarefa! Amanha eu corrijo e, ¢ ndo me venham com desculpas
esfarrapadas.

Pelo exposto acima, pode-se observar que a aula proposta pelo professor ndo atingiu o
objetivo que era trabalhar a leitura em sala de aula, como foi registrado no livro de chamada:
“Aula de leitura”. Percebeu-se que a aula foi iniciada sem que se criasse expectativas no
leitor, ndo houve atrativos que fizessem os alunos se interessarem pela leitura do texto, nao
mostrou-se a finalidade da leitura. Os alunos nao foram levados a descobrirem os objetivos
porque deveriam ler aquele texto ““Abram o livro na p. 56”°. Durante toda a aula ndo houve
nenhuma espécie de interagdo entre aluno/texto/professor e vice versa. O processo de leitura
partiu de um ato mecanico por parte do professor que impds aos alunos uma leitura,
primeiramente, silenciosa e a seguir em voz alta ““fagam uma leitura silenciosa do texto™;
“Vamos ler o texto em voz alta”. Esse momento de leitura silenciosa que ¢ fundamental para
que o aluno entre em contato com o texto, foi desconsiderado pela maioria dos alunos. Essa
maioria dos alunos ndo fizeram a leitura do texto e, isso contribuiu para desencadear uma
série de conversas paralelas entre os alunos, impedindo a concentracdo e entendimento do

texto. Percebeu-se que a aula ndo atingiu os objetivos “trabalhar a leitura”.
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Nesse exemplo de aula, ficou evidente a concep¢ao mecanica e estruturalista de leitura
que o professor traz com ele. Para Freire (1982), leitura ndo ¢ somente um mecanismo de
decodificagdo, ela se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. Nesse caso, a leitura
pode ser entendida como um processo dinamico que pode levar o sujeito a construir novos
conhecimentos. Pois, a constru¢do do conhecimento estd atrelada a capacidade do sujeito
articular criticamente os elementos do mundo com as informagdes adquiridas e, assim
ressignifica-las conforme o seu interesse. Dessa forma, o leitor interfere e muda seu
posicionamento diante do mundo.

No pensar de Solé (1998), € preciso criar um ambiente de leitura, oferecer finalidade,
ativar seu conhecimento de mundo, fazer previsdes, formular questdes, recapitular
informagdes, resumir, destacar idéias principais, responder perguntas sobre o lido e construir
interpretagdes. Segundo a autora para que um individuo se torne um leitor auténomo e
competente € preciso que receba auxilio e suporte de um leitor mais capaz, isto é, de um
mediador cultural que trabalhe com as estratégias no momento da leitura e ofereca uma
diversidade de leituras aos alunos.

A despeito das praticas de leitura em sala de aulas observadas nesta pesquisa pelos
professores, observou —se que talvez por falta de planejamento ou despreparo de formagao, os
professores nao aplicavam nenhum tipo de estratégias de compreensdo de leitura. Para Solé
(1998), ao se desenvolver atividades de leitura com os alunos € preciso que o professor tenha
em mente que a leitura precisa ser desenvolvida em trés momentos fundamentais: o antes, o
durante e o depois da leitura.

a) Antes da leitura

O primeiro momento da aplicagdo das estratégias de leitura na perspectiva de Solé

(1998) ¢ o momento em que o professor deve levar os alunos a sentirem vontade, curiosidade

em ler o texto proposto. Esse passo ¢é, considerado o mais importante no processo, pois ¢ nele
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que o professor ira despertar o interesse dos alunos pela leitura do texto, ¢ o chamado
momento da expectativa. As estratégias do antes da leitura fomentam a compreensao do texto,
pois permite que o leitor se situe devidamente aparelhado e o conduz a assumir um papel
ativo na leitura. Sendo ativo ele constroi a interpretagdo no decorrer da leitura, faz previsoes
durante o texto, formula questdes e recapitula informagdes.

A autora afirma que nesse momento o professor pode motivar as criangas, oferecer-
lhes finalidades, objetivos para leitura, ativar seus conhecimentos prévios, incentivar suas
previsdes e perguntas. A finalidade principal desse momento ¢ ativar os conhecimentos
anteriores a partir dos quais os alunos atribuem significados aos novos objetos de
conhecimentos. Nesse caso, ativar os conhecimentos que os alunos ja t€ém sobre o contetido, o
género, o autor, as marcas proprias do texto, sdo estratégias fundamentais no processo de
ensino de leitura.

O importante ¢ compreender os propdsitos da leitura, o que ler e para que, isso
determina a forma como o leitor se situa na leitura e na compreensao do texto. Ao ativar os
conhecimentos que os alunos ja tém sobre o contetido, o género, o autor, as marcas proprias

do texto, sdo estratégias que com a finalidade principal de ativar os conhecimentos anteriores

a partir do qual dao significado aos novos objetos de conhecimentos.

b) Durante a leitura

As estratégias a serem utilizadas e ensinadas durante a leitura terdo mais eficacia se
todo o processo estiver guiado pelas estratégias prévias. Dessa forma, ¢ no durante a leitura
que se avalia a consisténcia do texto e sua compatibilidade com o conhecimento prévio e,
assim, se confirma ou ndo se as idéias expressadas no texto t€ém coeréncia com o que leitor
pensa. Na maioria das vezes, a maior parte da compreensdo do texto ocorre durante a propria
leitura.

c) Depois da leitura
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Nao ¢ possivel estabelecer limites claros para as estratégias, sendo estas possiveis de
serem utilizadas tanto durante como apds a leitura. Apos a leitura, para se verificar o que se
aprendeu, espera-se que o aluno consiga resumir o que leu, destacando as idéias principais e
seja capaz de responder perguntas sobre o que foi lido.

Do leitor competente, espera-se que compreenda o que 1€, aprenda a ler também o
que ndo esta escrito identificando elementos implicitos, estabeleca relagdes entre o texto que
esta lendo e outros ja lidos, atribuindo sentidos e consiga justificar e validar sua leitura a partir
da localizacdo de elementos do discurso.

Esse ¢ o momento para discutir-se sobre o enredo e a linguagem das leituras
realizadas. Os textos oferecidos poderdo ser do mesmo género ou ndo. O importante é que se
converse a respeito deles, estabelecendo diferencas e semelhangas. Pedir aos alunos para que
releiam algumas passagens do texto e discutir o efeito das palavras utilizadas, pode ajudar a
encontrar os efeitos lingiiisticos e semanticos a partir das escolhas do autor, lexicais e
gramaticais. Pode se refletir a respeito do papel destas escolhas no desenvolvimento do tema e
das caracteristicas do género textual.

Aos alunos deve ser um momento para se manifestarem, refletirem sobre o titulo, o
portador, o desfecho. O interessante ¢ providenciar que os alunos, em grupos, duplas ou
individualmente, tenham acesso a leitura sugerida, no momento do uso das estratégias em sala
de aula. Apos, organizados e orientados a aterem-se a apenas um dos objetivos da leitura,
solicita-lhes que discutam os conhecimentos prévios que levantaram “antes da leitura”, de
forma que as reflexdes retomadas auxiliem na construg¢do das idéias principais. Também se
pode propor producgdes orais e escritas em forma de parafrase ou coletanea de textos do
mesmo género. E a oportunidade de discutir-se a intertextualidade e a interdiscursividade,

lembrando de outras obras ou textos semelhantes de um mesmo autor ou de outros.



102

Dessa forma, a escola tem o reconhecimento social de ser um dos espagos
privilegiados para se desenvolver nas criancas e jovens a cultura da leitura. E desenvolver
assim as capacidades de ler, escrever e interpretar. O uso das estratégias leva a progressiva
interiorizacdo e utilizagdo autonoma pelas criangas. Nesse caso, compreender os propositos da
leitura, o que ler e para que, pode determinar a forma como o leitor se situa na leitura e na
compreensao do texto.

As estratégias de leitura permitem aos alunos ativarem os conhecimentos prévios
sobre o assunto e, dessa maneira, assumirem um papel ativo na leitura fazendo previsoes,
formulando questdes e recapitulando informagdes a respeito do texto e, assim, ir construindo a
interpretacdao do texto no decorrer da leitura. Assim, compreendera a importancia da leitura e
sentira gosto pela mesma.

Observando as falas dos professores observa-se que eles tém noc¢ao do papel e da

importancia da leitura na escola, porém somente no discurso.

“Formar cidadaos criticos, participativos, sujeitos do seu ‘dizer’, capazes de interpretar

qualquer género textual” (Professora A — Colégio Estadual Inverno);

“Leitura deve ser o ponto de partida para qualquer aprendizagem. A partir da leitura vocé

estimula, desperta a criatividade” (Professora B — Colégio Estadual Inverno);

“E fundamental para o desenvolvimento intelectual, pois através da leitura amplia seus
conhecimentos, desenvolve o raciocinio, a esperteza...” (Professora C — Colégio Estadual
Primavera);,

“Ela é importante para todas as matérias. Quem n&o tem leitura, ndo tem argumentos, ndo

produz bons textos” (Professora D — Colégio Estadual Primavera);
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“Tem um papel importante na construcdo e na aprendizagem dos sujeitos, traz sentidos,

significados, reflexdes” (Professora E — Colégio Estadual Verdo);

“E primordial, pois o aluno precisa melhorar, precisamos da leitura para sermos cidad&os”

(Professora F — Colégio Estadual Verdo).

Pelo exposto, pode-se perceber que os profissionais ligados a questdo da leitura
sabem qual ¢ a importancia da leitura na vida do cidaddo. Porém, ndo estdo trabalhando a
leitura em sala de aula como deveriam trabalhar. O que estd faltando é o professor ser mais
compromissado, dominar a lingua que estd ensinando, ser leitor, ter conhecimento de
diferentes maneiras de se ensinar e construir o gosto pela leitura nos alunos. Para que isso
possa vir a acontecer, os mediadores de leitura precisam querer e estar em constante formagao
continuada na area, possuir material adequado e suficiente para que possa planejar uma boa
aula e ter condigdes de executd-la como planejou.

Contudo, de acordo com o observado nas escolas, a maioria das turmas era composta
por 35(trinta e cinco) a 40(quarenta) alunos. Nesse caso, pensar em qualidade de ensino
significa, também, pensar em reducdo de alunos por turma. Pois, ¢ impossivel um professor
desenvolver um bom trabalho no Ensino Fundamental, com 40 (quarenta) alunos por turma. O
que tem sido uma realidade nas escolas da rede publica.

Durante as observacdes verificou-se que as praticas de leitura quando aconteciam
eram aplicadas sem sentido ao aluno, com objetivos de avaliar se os alunos decodificavam as
palavras escritas no texto, corretamente. O texto servia como pretexto. Dele partiam-se

questdes com contetdos gramaticais que seriam respondidas no caderno, pelos alunos.
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“Leia de novo — res - su-ci - tou”; “Leiam o texto e respondam as questfes™;““Eu vou ler e
dar as respostas, prestem atencdo’; “Leia a frase toda, mas leia alto’’;*Eu ja li todas as

questdes com voceés, agora...” ; ““Leia o texto de novo para entender’; ““Leia a resposta para

mim”’;*“Agora leiam o vocabulario das palavras dificeis”. (Anotagdes de diario de bordo).

O que se observou, na maioria das aulas, ¢ que existe uma distancia muito grande entre
o discurso e as praticas efetivadas nas escolas; o modo de ensinar é mecanico, estruturalista,
se ensina apenas decodificar as palavras, manda-se ler e ndo se permite ao aluno pensar, fazer
hipdteses, fazer inferéncias, se posicionar a favor ou contra, enfim interpretar ¢ compreender
o que leu. Nesta pesquisa observou-se que ndo existe um trabalho que vise a formacgao de
leitores estimulando os alunos a exercerem essa pratica dentro da sala de aula e, para que,
dessa forma, se crie uma cultura de leitura nas escolas.
Para se formar leitores ¢ preciso que se trabalhe dentro de uma concepg¢ao de leitor em
tempo integral, pois, a sociedade que se apresenta ao sujeito ¢ uma sociedade letrada. A
habilidade de leitura ¢ indispensavel a vida, uma vez que o individuo esta imerso as imagens,
fotografias, letreiros, placas de ruas, sinais de transito, noticias de jornal, cheques, notas
fiscais, rotulos e revistas. Porém, ndo se 1€ um livro de literatura do mesmo jeito que se 1€ um
manual de instru¢do, uma noticia de jornal e um verbete de diciondrio. Essas situacdes de
leitura tém cendrio, contexto e finalidades peculiares: divertir-se, manter informado e
atualizado, aprender a utilizar um aparelho, preparar um prato especial, executar uma agao.
Enquanto se 1€, se dialoga com lembrangas, emog¢des, impressodes, informagdes, que ajudam o
sujeito a interagir e compreender o que se esta lendo. E preciso interpretar, compreender,
construir o sentido e conhecer a intencionalidade do texto.
De acordo com Silva (1996), a formacao de leitores criticos capazes de percorrer os

quadrantes do texto ndo € questionada pelos proprios profissionais da educagdo. Esse ¢ um
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assunto pouco discutido nas escolas. Nesse caso, questdes como — Para que ensinamos? O que
ensinamos? Para que as criangas aprendem? — sdo esquecidas.

E sabido que leitura ndo se configura como processo passivo, exige recriagdo, supde
trabalho do sujeito-leitor, e ela ¢ primordialmente um ato de conhecimento objetivo da
realidade. E necessario oportunizar leituras de obras diversificadas, obras que fazem viajar,
obras que fazem pensar (SILVA, 1996). E pensar, nao ¢ atividade prazerosa, pensar faz mudar
ou pelo menos incomoda e, muitas vezes, procura-se evitar o pensar porque se procura evitar
mudancas.

Solé (1998) diz que para ler o aluno precisa de motivagdo e saber o porqué. A autora
estabelece os objetivos para ler:

a) Ler para obter uma informagao precisa;

b) Ler para seguir instrugdes;

c) Ler para obter uma informagao de carater geral;
d) Ler para aprender;

e) Ler para revisar um escrito proprio;

f) Ler por prazer;

g) Ler para comunicar um texto a um auditorio;

h) Ler para praticar leitura em voz alta;

1) Ler para verificar o que se compreendeu.

Como comprova a pesquisa, a maioria dos alunos nao 1€ por prazer ou porque gosta,
1¢ para fazer avaliagdes, atividades. E preciso ir ao texto para buscar informagdes, para escuta-
lo, para querer saber mais, para buscar incentivagdo e produzir outros textos ¢ também para
descontrair.

Em geral, o aluno que ndo gosta de ler ¢ justifica dizendo que:
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“ler é chato™, ““ler € muito chato e cansativo™, ““a minha vista comeca a ficar ruim”, “prefiro

conversar do que ler”, “forca a vista e da dor de cabec¢a™, “os livros séo muito compridos™,

“prefiro jogar bola™.

Conforme observagao realizada, nesta pesquisa, a leitura ¢ vista pelos alunos como
uma atividade cansativa e chata.
Segundo Foucambert (1994), “A leitura sé ¢ dificil ou cansativa (e exige esforcos)
quando ndo se sabe ler ou quando se precisa traduzir a escrita para compreendé-la” (p.29).
Percebeu-se que esses alunos desconsideram que a leitura ndo ¢ o tempo todo e, nem para
todos, em todos os momentos, exclusivamente prazerosa. Parece que os alunos desconsideram
que a leitura envolve trabalho, esforgo, desafios e, nisso, estd a aprendizagem do prazer de ler,
da constru¢do do prazer no habito de ler, do habito no prazer de ler. Portanto, obriga¢dao nao ¢
dissociavel do prazer; ndo sdo pares constantemente opostos, dicotdmicos, nem sdo exclusivos
para qualquer situag¢do de uso da leitura. A sala de aula ndo tem sido um ambiente de pratica
diaria que mostre aos alunos as diversas facetas que envolvem o ensino da leitura.
Segundo os professores e os pedagogos os fatores que influenciam os alunos a nao

ler sao:

Biblioteca inacessivel; ndo ha momento especifico para ir a biblioteca; acervo reduzido,

desinteressante (Professor A - Colégio Estadual Inverno);

Falta de costume, falta de oportunidade, acomodacao, ver TV é mais facil (Professor B —

Colégio Estadual Inverno);
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A preguica, a falta de incentivo da familia, falta de concentracéo, o desinteresse (Pedagogo A

- Colégio Inverno);

Pais ndo incentivam, avanco tecnologico facilita. Internet d4 resumo pronto, video-game

(Professor D - Colégio Estadual Primavera);

Eles ndo tém discernimento do que € bom e necessario para a vida, acham que sabem tudo,

podem tudo (Professor E — Colégio Estadual Primavera);

A falta de habito de leitura de casa, TV, video-game, computador (Pedagogo B — Colégio

Estadual Primavera);

Falta exemplo do professor, a escola ndo desenvolve, facilidade de informacéo da TV, falta

material e exemplos em casa, acesso a Internet (Pedagogo C — Colégio Estadual Verio);

N&o incentivo em casa, ndo tem habito de leitura em casa. DVD, namoro, computador, ficam

no lugar do livro (Professor F — Colégio Estadual Verao);

A culpa é dos pais, ndo ddo exemplo. Depois da escola ndo mostra importancia, professor 1€
pouco e ndo incentiva aluno, depois TV... Também falta de valores, os pais ndo Iéem, ndo

estimulam (Professor G — Colégio Estadual Verao).

Nesta pesquisa, pelos depoimentos dos questiondrios percebe-se que, tanto os

professores quanto os alunos apresentam um discurso construido sobre a leitura, que vigora
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nas politicas publicas e no imagindrio social e no interior da escola. As respostas mais

recorrentes sobre o assunto leitura, foram:

“ler traz informacdo”™, ““ler exercita a capacidade mental da pessoa, € muito bom para o
cérebro”, “ler traz conhecimento™, “fujo deste mundo e entro no mundo da imaginacao™, “a
gente fica mais inteligente, ““ler distrai e eu me divirto””, *““ajuda a escrever palavras

certas”, ““‘quando leio o tempo passa rapido”’(questionarios).

Todavia, esse discurso feito pelos alunos € solto e pode ser questionado: ler qualquer
coisa ¢ bom? ler em quantidade ¢ bom? A leitura provoca conseqiiéncias positivas naquele
que 1&€? O que ¢ bom hoje, sempre o foi? Quem legitima as leituras boas, as melhores praticas,
o material adequado para ler?

O processo de ensino da leitura comeca na familia e se estende na escola.

Quanto ao papel da familia em relagdo a leitura, os alunos foram indagados se
ouviam histdrias infantis ou contos de fada na infancia. No Colégio Estadual Primavera, 73%
da 5% série responderam que sim, ja na 8” série a maioria ndo respondeu a essa questao.

No Colégio Estadual Inverno, dos 66 (sessenta e seis) alunos pesquisados da 8* série,
54% nao responderam; dos 63 (sessenta e trés) pesquisados da 5* série, 51% nao responderam
que historias ouviam na infancia:

No Colégio Estadual Verdo, dos 71 (setenta ¢ um) alunos pesquisados da 8* série,
36% nao responderam o que ouviam na infancia e, dos 67 (sessenta e sete) da 5* série, 52%
nao responderam.

Segundo o dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, memoria € “aquilo que ocorre
ao espirito como resultado de experiéncias ja vividas; lembranga, reminiscéncia”. Como se

pode observar a maioria dos alunos nao respondeu que historias ouviam na infancia.
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Entretanto, por que ndo responderam? Serda que foi porque tiveram preguica em
escrever, de acionar a memoria, desinteresse, descompromisso com a pesquisa, por que nao
lembram ou ela ndo foi uma atividade constante e significativa na infancia?

Sabe-se que a parceria entre escola, familia e comunidade ¢ um desafio para formar
criangas leitoras. O desenvolvimento de interesses e habitos se faz num processo constante
que se inicia com a familia, refor¢a-se na escola e continua ao longo da existéncia do
individuo por meio das influéncias recebidas da sua atmosfera cultural.

Segundo Foucambert (1994, p.8) “A leitura € a atribuicdo de um significado ao texto
escrito: 20% de informagdes visuais, provenientes do texto, 80% de informagdes que provém
do leitor; o resto, o resto ¢ informagdo sonora”. Assim, o prazer da leitura e o gosto literario
pode ser estimulado antes mesmo de a crianga aprender a ler por meio das histérias infantis; é
0 primeiro passo para despertar o gosto pela leitura.

As histdrias ouvidas na infancia dirigem a crianga para a descoberta de sua propria
identidade e também sugerem as experiéncias que sdo necessarias para desenvolver ainda
mais o seu carater. Elas alimentam a imagina¢ao e estimulam as fantasias, pois nem todos os
seus desejos podem ser satisfeitos através da realidade. Silva (1997, p 11) acredita que a
leitura literaria ¢ portadora de uma magia que nos “permite viver mais e melhor, ser outros
sem deixar de ser o que se € deslocar-se no tempo e no espago sem sair do lugar e viver as
mais ousadas aventuras do corpo, sem perder o juizo ou trair o coragao”.

Nos trés colégios, a pesquisa comprovou que em casa, os alunos possuem material
para leitura: livro didatico, dicionario, jornal, revista, livros de historias, a biblia e gibis. A
maioria dos alunos da 5% e da 8" série afirmou que gostam de ler, porém eventualmente,
gostam de ir a biblioteca, mas, poucos emprestam livros. Quando questionados sobre que

livros 1€em? A literatura que impera sdo as indicadas pelo professor. Na 5* incluem-se as



110

histérias infantis. No Colégio Estadual Inverno o professor leva os livros infanto-juvenis na
sala, os alunos léem e sdo avaliados.

Nesse sentido, pode-se afirmar que ndo hd como se formar leitores com leituras
esporadicas e com somente um livro. Isso quer dizer que quanto maior for o acesso a
diversidade de livros e leituras, maior a possibilidade de ampliagdo do conhecimento de
mundo, de fazer inferéncias, de exercitar e estimular o gosto pela leitura.

A pesquisa mostrou que, os alunos possuem material de leitura em casa, mas ndo
léem diariamente, observou-se também nas escolas que a maioria dos professores ndo leva os
alunos a biblioteca e poucos indicam livros; os responsaveis pelas bibliotecas ndo convidam
os alunos a biblioteca, ela ¢ um espago pouco atraente, a parte da escola. Dos 6 (seis)
professores pesquisados, 2 (dois) disseram que levam os alunos na biblioteca. Segundo as
pedagogas somente os professores de Lingua Portuguesa trabalham com projetos de leitura e
levam alunos a biblioteca.

Em sintese, fica claro a importancia da familia e dos mediadores de leitura no processo
da aprendizagem da leitura, é ela quem inicia o gosto pela leitura. E a institui¢do familiar que
desde o utero exerce a fungdo educativa, cultural ¢ humanizadora. Porém, a escola necessita
de uma politica publica oriunda do Estado que dé€ sustentagdo ao trabalho da escola.

No entanto, sobre as aulas de leitura, alguns alunos afirmam gostar, mas denunciam

que:

“ndo temos aula de leitura™, ““faz muito tempo que a professora ndo faz aula de leitura”,
“sdo legais, cada um Ié um paragrafo, ““é legal, a gente I& em siléncio e em voz alta”

(questiondrios e diarios de bordo).
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Como foi observado e registrado em diario de bordo ¢ comum a pratica da leitura
como decodificagdo e avaliagdo na sala de aula: “Leia de novo esta palavra’;* Leia pulso, e
nao pouso”(anotagdes de diario de bordo).

Durante as aulas a pesquisadora observou que varias vezes o professor pedia aos
alunos que lessem em voz alta. Isso , talvez fosse com o intuito de observar se o aluno estava
prestando atencdo a forma, a pronuncia e a pontuagdo. Os excertos abaixo elucidam:

“ela pede para cada um ler um pedaco em voz alta”, ““ela manda ler em siléncio”, “ela

manda emprestar livros”, “é legal, cada um Ié uma frase do texto, ““é uma aula que exige
muita atencdo, sendo vai mal na prova”, “cada um Ié até um ponto” (Anotagdes em diario de

bordo e questionarios).

Essas praticas elencadas acima foram observadas pela pesquisadora durante a
observacao das aulas. Alguns professores mandavam que o alunos lessem em voz alta,
cobravam siléncio e aten¢do. E justificavam alegando que era para que os alunos entendessem
0 que estavam lendo.

Segundo Solé (1998) a aplicagdo de estratégia de leitura pode levar o aluno ao
entendimento do texto. A autora afirma que o professor precisa aplicar e ensinar estratégias de
leitura para que o aluno entenda o texto que ird ler ou esta lendo. No entanto o que se
presenciou foi o contrario, pois quando os alunos perguntavam sobre alguma questao que nao
haviam entendido no texto, os professores mandavam que eles lessem novamente a questao e

o texto:

“Leia novamente a questdo para entender”, “Vocés precisam ler com atencdo para

entender” (anotagdes de diario de bordo).
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Na perspectiva de Sol¢ (1998), o ensino de leitura deve levar o aluno a compreensao
do texto. Conforme a autora, a compreensdo leitora ¢ um processo interno que deve ser
ensinado. E, isso, s6 poderd acontecer se os alunos presenciarem e entenderem como age o
professor no momento em que se esta ensinando os alunos a interpretar um texto a partir das
expectativas criadas pelo professor, das perguntas formuladas por ele, das davidas surgidas
durante o processo, das conclusdes fundamentais tendo em vista aos objetivos que o guiaram
no percurso. Dessa forma, o aluno estarad presenciando um leitor experiente caminhar pelo
texto e podera se inspirar nele.

Para Foucambert (1994), ler ndo é somente decodificar, ler ¢ atribuir sentido, ¢é
questionar, ¢ compreender. No entanto, para compreender ¢ necessario estar envolvido com os
mais variados escritos e interagir com esses escritos, ser questionado, construir respostas.
Porém, isso nao foi verificado durante as observacdes das aulas. O que se presenciou foi que a
leitura ¢é trabalhada de forma fragmentada, os textos dos livros didaticos assim o sdo; a pratica
pedagodgica € autoritaria, existe pouca interacdo entre o leitor € o texto e ainda, o texto esta
presente em sala de aula como pretexto para se ensinar gramatica. O texto e contexto nao sao
vistos como elementos indissocidveis.

Smith (1989, p.17), diz que a leitura ¢ “uma atividade construtiva e criativa, tendo
quatro caracteristicas distintas e fundamentais — é objetiva, seletiva, antecipatéria e baseada
na compreensao”. A leitura € seletiva porque, ao ler, prestamos mais aten¢ao nas informagdes
relevantes, naquelas que nos interessam; ¢ antecipatoria porque nossos objetivos definem
nossas expectativas, e a compreensao ¢ vista por ele como sendo a base e ndo a conseqiiéncia
da leitura.

Ensinar a ler envolve a complexidade do ato de compreender e a multiplicidade de
aspectos cognitivos que constituem a atividade em que o leitor se engaja para construir o

sentido de um texto escrito (KLEIMAN, 1989). Reconstruir os processos de producao do
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texto a partir das pistas deixadas pelo seu autor faz parte de um dos quesitos da formacao do
leitor competente e critico. A escola deve trabalhar o conhecimento lingiistico, o
conhecimento textual, o conhecimento de mundo que, ativados durante a leitura, permitem
inferéncias que levardo a compreensao. A natureza objetiva estéd relacionada a funcionalidade,
ou seja, lé-se com a finalidade de descobrir algo, completar informagdes que ja se possui.
Falar em aprendizagem de leitura ¢ falar em responsabilidade do professor e do papel que ele
tem como cooperador na tarefa da aprendizagem, e de formagao de habito de leitura, a crenga
de que so6 dispor o livro nas maos do aluno alcanga os propositos por si mesmo, ndo convence.
Se ndo comegarem a formar na escola (quando ndo foram iniciados na familia) hdbitos de
leitura e introduzidos na aprendizagem das estratégias de leitura, estardo correndo o risco de
continuarem no analfabetismo funcional.

Porém, o trabalho com a leitura ndo ¢ tarefa simples. Os professores e pedagogos

relatam suas dificuldades:

“Os alunos ndo gostam de ler”. (Professor B — Colégio Estadual Inverno);

“Alunos ndo gostam de ler, nunca leram um livro e chegaram na 82 série, falta incentivo dos

pais”. (Pedagogo A - Colégio Estadual Inverno);

“Falta espago na biblioteca, alunos ndo léem, alguns fingem que léem”. (Professor E —

Colégio Estadual Primavera);

“Alunos tém preguica de ler. Falta tempo. N&o vengo conteddo”. (Professor D — Colégio

Estadual Primavera);
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“Aluno ja Ié livro didatico. A mée ndo incentiva e ndo acompanha o aluno” (Pedagoga B —

Colégio Estadual Primavera);

“Alunos nédo gostam de ler, ndo l1éem as questdes escritas”. (Pedagoga C — Colégio Estadual

Verao).

Diante da questdo “alunos nao gostam de ler” verificou-se que somente uma escola
possui projeto de leitura que acontece semanalmente. No entanto, durante a realiza¢do da
pesquisa no local, nenhuma atividade foi observada. Outro fato observado nas escolas e
registrado em diario de bordo ¢ a imposi¢do, o professor manda ler, o aluno 1€, ndo porque
quer, mas porque o professor manda. Todavia, ¢ necessario levar em consideracdo as
diversificadas leituras que os alunos fazem fora e dentro da escola: eles possuem celulares,
mandam e recebem mensagens, enviam bilhetinhos de amor ¢ amizade na sala de aula,
picham carteiras e paredes, tém acesso a internet, mandam e-mails. Enfim, realizam outras
leituras e resistem as leituras realizadas pelos professores.

E sabido que sala de aula deve ser o lugar em que o aluno tem acesso a cultura, a
informagdo, ensina-se idéias, valores, comportamentos; também, muito se ensina e muito se
aprende. E espaco onde acontecem as rotinas, as experiéncias, as procuras, as descobertas. A
sala de aula ndo é um casulo hermético desvinculado do todo social e das suas contradi¢des
(MORALIS, 1988 p.93). Porém, s6 aprendemos aquilo que nos da prazer, aquilo que sabemos o
objetivo e para que servem. Conforme as observacdes realizadas e os registros feitos em
diario de bordo, constatou-se que a sala de aula é para os alunos uma “chatice”, uma rotina
asfixiante.

Esta pesquisa afirma que ao mesmo tempo em que ha em sala de aula alunos

indisciplinados e pouco interessados, ha também, os que s@o interessados e comportados.
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Encontrou-se, ainda, por um lado, professores que tentam um maior envolvimento com a sala
de aula e, por outro, aqueles que se encontram decepcionados com a educagao.

Dessa forma, os processos de ensino terminam sendo muito parecidos: ensinar a
matéria. Porém, por tras dessa aparente obviedade, existe uma dindmica e complexa rede de
relagdes entre os alunos e destes com os professores, num processo continuo de acordos,
conflitos, construg¢do de imagens e esteredtipos, também um conjunto de negociagdes, onde os
proprios atores, alunos e professores, parecem nao ter consciéncia da sua dimensdo. Essa rede
aparece como relagdes naturalizadas em qualquer sala de aula e, isso, faz com que alguns
alunos sejam atraidos pela disciplina estudada ou nao.

Em relagdo a opinido sobre as aulas de Lingua Portuguesa, foi observado que existe
uma forte relagdo professor/aluno; se o aluno gosta do professor, se as aulas s3o atraentes,
dindmicas, interativas, eles gostam. As respostas obtidas foram:

““gosto de ler”, *““gosto de escrever e fazer exercicios™, “interpretar textos do livro”, “gosto
de responder as perguntas do livro™, *‘gosto de conversar, ouvir, fazer perguntas™, ““nao
gosto de Portugués, mas gosto de conversar com a professora”. (Anotagdes - diario de bordo

e questionarios - Alunos)

No entanto, eles também denunciam:

“detesto Portugués, é chato, “a professora s grita, ninguém respeita a professora”, ““as

aulas de Portugués sdo péssimas”, ““ndo gosto de Portugués™, ‘““gosto de brincar e fazer

bagunca™. (Alunos- Anotagdes de diario de bordo e questionarios)
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Conforme observado e registrado em didrio de bordo, dois professores nao
interagiam com os alunos, mandavam fazer, os alunos n3o a escutavam, conversavam
normalmente, um deles gritava para ser ouvido. A maioria das aulas ndo eram atrativas, nao
tinham continuidade, eram fragmentadas, ndo havia interacdo professor/aluno e, como ja
mencionado o material primordial era o livro didatico. Alguns alunos faziam questdo de
mostrar que ndo gostavam da aula, imitando a professora, assobiando. As aulas ndo eram

planejadas e quando indagados sobre o planejamento (planos de aula) as respostas foram:

“Por escrito eu ndo faco. A gente sabe como conduzir a matéria. Eu tenho 82 série faz anos,
entdo ndo tem porque eu fazer por escrito. E as vezes a gente chega na sala os alunos
comegam a conversar, vocé acaba totalmente o que ia fazer...” (Professor A — Colégio

Estadual Inverno).

“Eu...ndo fago! Sigo o livro.”” (Professor B — Colégio Estadual Inverno).

“N&o. Escrito ndo. Antes eu fazia, agora ndo faco mais. Estou quase me aposentando, ja sei 0

que vou fazer na aula.” (Professor C — Colégio Estadual Primavera).

“Olhe no inicio do ano até que eu fiz por escrito, mas agora no final do ano... Olhe é melhor
fazer por escrito para vocé seguir, é o ideal, € bem melhor. A gente faz o programa por
bimestre e entrega na supervisdo, e.. € s6. Dai a gente sabe como fazer...” (Professor D —

Colégio Estadual Verao).

“Planejamento? Ih! Adianta? Vocé viu como eles sdo. Eles ndo querem saber de nada, ndo

querem ler, ndo prestam atencdo. A gente traz as coisas, mas 0 que adianta. Vocé viu, falta
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orientacdo na escola, a gente quer tirar o aluno da sala que esta incomodando, ndo tem

orienta¢do.” (Professor E — Colégio Estadual Primavera).

“A gente tem um monte de turmas. Ainda bem que supervisdo ndo exige (nem tem na escola),
vocé viu alguma ai? Eu estou quase me aposentando. Eu preparo viu. Eu sento na hora
atividade, se ndo estou corrigindo prova, estou vendo o que vou dar na proxima aula, sempre
vejo antes. E ai também eu sigo o livro, é mais facil, a gente ndo tem material. Eu ndo vou

gastar em material; a gente ganha pouco ndo é?”” (Professor F — Colégio Estadual Verio).

Foi perguntado as pedagogas se elas acompanham os planejamentos dos professores:

“A coordenacdo acompanha os planejamentos dos professores. O professor entrega por més.

E confrontado com o livro de chamada e a prova.” (Pedagoga C — Colégio Estadual Verao).

““A coordenacdo ndo acompanha o planejamento. Nao da tempo. A gente pede no comeco do
ano para que os professores planejem suas aulas. Eles entregam o planejamento anual, o

plano” (Pedagoga B — Colégio Estadual Primavera).

“O professor de 5% a 82 tem autonomia de fazer ou ndo. N6s pedagogos somos cobrados, mas
ndo tem como cobrar do professor. Vocé sabe, deveria existir, mas ndo existe, eles nao fazem.
O que ¢é discutido é o programa, se venceu 0 programa. Eu ja estou quase me aposentando; e
ndo tem como cobrar. O professor ndo gosta do profissional pedagogo, tem repulsa a esse
trabalho. O professor acha que o programa € o planejamento. Se vocé pergunta pro

professor, ele diz que tem, mas ndo tem” (Pedagoga A — Colégio Estadual Inverno).
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Ensinar ¢ saber planejar. Segundo Tardif (2005), o planejamento estad ligado aos
valores pedagogicos, culturais, intelectuais e sociais. Ensinar e aprender sao funcdes tanto do
professor quanto do aluno e quanto mais prazeroso for essa troca, mais rapido e eficiente sera
a aprendizagem.

Existem trés tipos de planejamento escolar: a) O plano da escola: que traz as
orientacdes gerais que vinculam os objetivos da escola ao sistema educacional; b) O plano de
ensino: que se dividem em topicos que definem metas, contetidos e estratégias metodoldgicas
de um periodo letivo e, ¢) O plano de aula: é a previsdo do conteido de uma aula ou um
conjunto de aulas.

Segundo Tardif (2005, p.212) “a funcdo mais evidente do planejamento do ensino ¢
transformar e modificar o programa a fim de moldéa-lo as circunstancias tnicas de cada
situagdo de ensino”.

Planejar requer pesquisar sempre, ser criativo na elaboracdo da aula, estabelecer
prioridades e limites, estar aberto para acolher o aluno e sua realidade, ou seja, o seu
conhecimento de mundo, ser flexivel para replanejar sempre que necessario. E preciso
também levar em conta as caracteristicas ¢ necessidades da aprendizagem, os objetivos
educacionais do Projeto Politico Pedagogico da escola, o conteudo por série, os objetivos e
seu compromisso pessoal com o ensino, o tempo ¢ as condigdes objetivas de trabalho. No
planejamento € que se decide o qué, como, quando ensinar ¢ avaliar.

O que se observou foi que os professores nao planejam suas aulas de acordo com as
necessidades dos alunos, ndo tém condi¢des proprias de atingir, selecionar conteudos atrativos
aos alunos. Nao escolhem metodologias e recursos de aprendizagem que contribuam para a
produgdo de leitores competentes. A preparagdo da aula ¢ uma tarefa indispensavel e, assim
como o plano de ensino, deve resultar num documento escrito que servira nao s6 para orientar

as agoes do professor como também para possibilitar constantes revisdes e aprimoramentos de
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ano para ano. E por falta de plano de aula, as aulas eram monotonas € sem objetivos
definidos, fazendo parecer que sala de aula era momento de distanciamento entre alunos e
professores. Pois, segundo Tardif (2005, p.216) “o planejamento € colocado a prova na hora

de ensinar”. Portanto, uma boa aula ¢ sindnimo de um bom ¢ organizado planejamento.

4.5 Os mediadores de leitura na escola

Neste trabalho, optou-se por denominar mediadores de leitura os profissionais que
atuam na promogao, divulgacdo e na formagdo de leitores dentro das escolas, tais como: os
professores, os bibliotecarios e os pedagogos (coordenadores pedagodgicos). No entanto, ha
outros profissionais liberais que podem atuar como mediadores da leitura, como os: poetas,
musicos, cronistas, jornalistas, artistas, dentre tantos outros.

Em relagdo aos professores, os dados apontaram o seguinte: eles tém idade entre 34
(trinta e quatro) e 51 (cinqiienta e um) anos. Todos com formacdo em Letras e possuem curso
de especializacdo na area. Esses professores afirmaram possuir experiéncia em Ensino
Fundamental de 5* a 8* séries. Os questionarios revelaram que os informantes sdo professores
que atuam na educacao ha mais de 15 (quinze) anos.

Em relacdo aos responsaveis pelas bibliotecas a pesquisa apontou que eles possuem
idade entre 40 (quarenta) e 51 (cinqiienta ¢ um) anos. Os profissionais ndo tém formacao em
biblioteconomia. A maioria é profissional que estd em disfun¢do por motivo de doenca e
foram colocados como responsaveis pelas bibliotecas. Um deles declarou que € funcionario de
servicos gerais. Quanto a experiéncia com o trabalho na biblioteca, dois tem 1 (um) ano e
meio de atuacdo como bibliotecario e outro 13 (treze) anos. Quanto a outras experiéncias
profissionais, dois tem experiéncia de 1* a 4* séries e um exerceu a fun¢do de secretario de

escola.
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Em relacdo aos pedagogos percebeu-se que eles t€ém idade entre 38 (trinta e oito) e
54 (cinqlienta e quatro) anos. Todos com formagdo em Pedagogia e com curso de
especializacdo na area. Todos tém experiéncia de 1* a 4* séries ¢ 5* a 8" séries do Ensino
Fundamental. Afirmaram possuir entre 12 (doze) e 13 (treze) anos de atuagdo como
pedagogos e professores.

Considerando que os profissionais que atuam no universo escolar precisam ser
leitores, a intengdo da pesquisa foi conhecer a relagdo que eles tém com a leitura. Dessa
forma, levantou-se a seguinte questdo: Vocé se considera leitor? Quais razdes levam vocé a
ler? Dos 6 (seis) pesquisados apenas um respondeu que nao se considera leitor e justificou sua

resposta:

“Eu ndo me considero uma leitora. Falta tempo para eu ler, h&d muitos livros que ainda nao li
e que gostaria de ter lido. Alguns que comprei, mas ndo pude comecar ler, outros nao

terminei”” (Professor — B do Colégio Estadual Inverno).

Alguns mediadores de leitura afirmaram que sdo leitores. As respostas mais
recorrentes foram: “Considero-me leitora porque leio varios tipos de livros e revistas; Facgo
leituras reflexivas e busco utilizar o conhecimento adquirido; E um jeito de se informar,
aprender e divertir-se, sair do cotidiano; E preciso se informar, ler mais; Educacéo, para
poder passar a outros e conhecer um pouco de tudo, aprimorar; Porque procuro ler
bastante”.

Outros ao afirmarem que sdo leitores se posicionaram mostrando que sabem o valor
que a leitura tem para cada um, dizendo: ““A leitura faz parte da minha vida; Sempre que eu
posso, eu leio, deixo de sair para ler um bom livro; Leio sempre; Sempre estou lendo alguma

coisa que me falam que € bom; Mas, confesso que a gente deveria ler mais, nos educadores™.
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Um dos mediadores deu como desculpas para o fato de ndo realizar leituras no seu
cotidiano, dizendo: “Dentro da secretaria é impossivel ler. De uns tempos para ca quando
assumi a biblioteca, quando da eu até leio”.

Outras questdes abordadas no questionario voltaram-se sobre as possiveis leituras
que esses profissionais realizam no dia-a-dia. Quando lhes foi perguntado se 1€éem jornal com
assiduidade, a maioria declarou que 18 algumas vezes por semana e, quando 18, é na escola”.

Em relagdo a leitura de revistas todos os pesquisados responderam que gostam de ler.
Citaram revistas informativas, especializadas, femininas, eréticas, cronica social, de humor e
de esportes. Entre elas: Planeta, Recreio, Nova Escola, Vida e Satude, Nosso amiguinho, Teen,
Turismo, Carta Escola, Escola, Veja, Super Interessante e outras. Entretanto, a maioria
respondeu que essas leituras sdo eventuais, realizadas na escola e em locais publicos.

Quando aos professores fora questionado sobre a leitura literaria, a maioria deles
respondeu que tem preferéncia pelos romances e os livros infantis. No entanto, deixaram claro
que essas leituras s3o eventuais. Além do texto literario — romances, cronicas, poesias, contos
— apareceram outros géneros como o religioso, auto-ajuda e livros didaticos. A leitura da
biblia apareceu como primeira preferéncia. A maioria respondeu que 1€ para se informar,
aprender, conhecer, divertir. No entanto, a leitura por obrigagdo profissional e escolar foi
também citada.

E interessante mencionar que os questionarios foram respondidos na presen¢a da
pesquisadora, percebeu-se que os mediadores respondiam as questdes de forma
descompromissada apenas para satisfazer de forma positiva a pesquisa. Assim, o resultado da
pesquisa ndao poderia afirmar que os mediadores ndo sdo leitores, uma vez que se

apresentaram como leitores e indicaram fontes de leituras.

* E importante registrar que as trés escolas pesquisadas tém assinatura de um jornal local.
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E sabido que, sem profissionais que leiam, que gostem de livros, dificilmente se
modificara a paisagem atual da leitura escolar. O professor deve ter gosto pela leitura, gostar
de livros, sentir prazer pela leitura. Portanto, ser leitor por exceléncia ¢ um dos requisitos
basicos para quem quer ser formador de leitores, pois quando o aluno vé€ o entusiasmo do
professor tende a procurar os livros para ler. Assim, o professor deve ser o mediador, isto ¢
criar condi¢des para o aluno realizar as leituras de diversos géneros: contar historias, ler um
texto de jornal, de revistas, ler ou contar piada, charges, propagandas, enfim, despertar e
propiciar o contato do aluno com o livro e a leitura. O mediador é aquele que compartilha o
prazer de ler, de conhecer ¢ de descobrir o que os livros t€ém a oferecer, esse € o papel
fundamental do professor.

Smith (1989) afirma que as criangas tornam-se leitoras quando estdo engajadas em
situacdes onde a linguagem escrita a elas ¢ apresentada e utilizada de forma significativa.
Cada vez que uma crianga ouve um adulto lendo para ela, ela sente-se motivada para ler
também. Assim, se os pais nao 1éem para seus filhos, ¢ esperado que os professores em sala
de aula leiam. E, ainda, se o professor for um mediador competente dessa pratica ele
conseguira formar leitores bem sucedidos.

Saveli (2007) diz que a formacdo do leitor ou aprendizagem da leitura ndo estd
amarrada a técnicas ou métodos, porém ao comportamento do professor na sua pratica
pedagodgica. O professor aproxima o livro e a crianca deixando-a fazer escolhas, lendo textos,
mostrando ilustragdes, ouvindo atentamente, respondendo perguntas, observando e
respeitando suas relagdes. A leitura de um texto ¢ infinita, mas o momento em que o mediador
compartilha com o aluno a leitura e a troca de experiéncias € unica por incluir o vinculo ali
estabelecido. Portanto, “em sala de aula, diante de seus alunos, o professor tem de fabricar os
malabarismos mais escabrosos a fim de desempenhar o seu papel de orientador de leitura”

(SILVA, 2005, p.11).
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Assim, o professor que gosta de ler, contribui para a formacdo do gosto pela leitura
aos alunos. No entanto, as respostas dadas pelos alunos apontam que os professores Iéem para
eles apenas os textos literarios que estao nos livros didaticos.

Por meio dos questionarios, das observagdes de sala de aula e dos registros em didrio
de bordo, verificou-se que a grande maioria dos professores 1€, simplesmente, as atividades
contidas no livro didatico, tais como: fragmentos de textos, exercicios e outras questdes
abordadas pelo mesmo. Nesse caso, o livro didatico continua sendo uma das ferramentas mais
utilizadas nas salas de aula pelos professores e constitui-se, na maioria das vezes, num Unico
instrumento para leitura no cotidiano escolar. Essa pratica empobrece as condigdes para um
ensino de qualidade. Segundo Silva (1996), o trabalho docente exige que se mergulhe em
diversas fontes de conhecimento para planejar a aula, rompendo com a pratica de seguir um
unico livro didatico. Foucambert (1994) acrescenta dizendo que “o professor do Ensino
Fundamental deve ser um perito em textos para criangas” (p.10).

Pesquisas tém indicado que o livro didatico ocupa espago fundamental no processo
de escolariza¢do dos individuos, uma vez que se encontra disseminado no meio escolar e
muitas vezes se constitui no unico material dessa ordem acessivel para os alunos. Geraldi
(1984) diz que o ensino no Brasil ‘¢ livresco’, associado ao fato de que inexistem livros e
bibliotecas nas escolas; e sem livros pratica-se no Brasil um ensino livresco e essa auséncia de
livros € compensada pelos livros didaticos. Conforme Lajolo & Zilberman (1993), o livro
didatico talvez seja uma das modalidades mais antigas de expressdo escrita, ja que ¢ uma das
condig¢des para o funcionamento da escola.

Porém, esse instrumento didatico estd presente em todas as etapas de escolarizagdo
do individuo e, muitas vezes, ¢ a unica fonte de informagao e atualizacdo tanto do professor,
quanto do aluno. O livro didatico tem sido visto como um material didatico importante ao

professor em suas praticas pedagdgicas. Além, de ele abordar os contetidos que serdo
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ministrados, ele apresenta métodos e técnicas que poderao ser seguidas pelo professor em sala
de aula. Dessa forma, cabe ao professor fazer a sele¢do dos conteudos oferecidos, de acordo
com o estipulado em seu plano de aula. E preciso que o professor esteja preparado para
selecionar as atividades de leitura sem comprometer o desenvolvimento do sujeito-leitor. Isto
¢, o professor deve usar os textos para entender que ¢ uma oportunidade de explorar o ludico
presente nos textos literarios. Portanto, o mediador precisa promover uma leitura que va além
do estudo dos aspectos formais ou para fins gramaticais do texto em questao.

Outro aspecto a ser considerado em relacdo ao livro didatico ¢ a recorréncia
excessiva aos mesmos autores e obras, o que pode ocasionar uma visao limitada de literatura.
Além disso, nota-se com freqliéncia a auséncia de informagdes sobre os autores, o que
impossibilita uma contextualizagdo apropriada. Observa-se a fragmentagdo e a
descontextualizagdo que ndo se restringem somente aos textos abordados, mas também na
organizag¢do e articulagdo do proprio livro didatico, marcado pela auséncia de integragdo entre
as diversas partes que o compdem.

A escolha do texto literario €, muitas vezes feita conforme o tema e os contetudos
trabalhados na unidade do livro, como mero pretexto para estudos gramaticais. A analise dos

pareceristas do MEC no Guia dos livros didaticos — PNLD 2002 confirma esse fato:

(...) um enfoque historiografico, centrado nas caracteristicas dos estilos de época e nos
elementos estruturais de composi¢do/foco narrativo, caracterizagdo de personagem,
ritmo e rima na poesia. As principais habilidades trabalhadas sdo as localizagdes de
informagdes ¢ as parafrases. Com relagdo a exploragdo estilistica e estética, muitas
vezes as propostas limitam as possibilidades de experimentagao pelo leitor, quando, por
exemplo, solicitam do aluno (...) ora apenas identificar as intengdes do autor (...) ora
utilizar poemas exclusivamente para estudo de contetidos gramaticais (...) ora passar do
sentido conotativo, para o sentido denotativo, o que ¢ questionavel. (MEC, 2001 pp.56,
79, 90,116)

A incoeréncia entre o discurso presente na apresentagdo do livro e o contetido
presente no seu interior ¢ uma questao polémica enfatizada por Silva (2005) ele diz que as

idéias e as propostas apresentadas levam a crer que o material foi bem elaborado, que se vale
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de teorias e concepgdes modernas, que visam integragdo do conhecimento prévio do aluno
com o conteudo a ser estudado.

Quanto a concepcao de leitura, observa-se que ele estd em interagdo entre autor e
leitores que constroem e reconstroem o texto. De acordo com essa concepgao ler se constitui
no ato de resgatar as intengdes do autor através do sentido de cada texto, havendo assim, uma
interagdo entre sujeitos (autor-leitor) mediada por ele.

Conforme o uso, o livro didatico pode limitar o ensino e a aprendizagem dos alunos,
pode tornar o ensino da leitura uniforme, cumulativo ¢ homogéneo. Esses livros, em geral, sdo
fechados, ndo s6 nas respostas como nas perguntas que sao feitas; essa pratica negligéncia a
relacdo existente entre texto e leitores, ao cobrarem-se respostas objetivas e fechadas em
textos subjetivos e abertos, como os literarios. “O livro didatico exclui a interpretagdo, e, com
isto, exila o leitor.” (ZILBERMAN, 1993, p.21).

Conforme Solé (1998) ¢ preciso oferecer atividades diversificadas, pois, aprender a
ler significa aprender a encontrar sentido e interesse na leitura, a ser ativo e ter objetivos
saber-se auto-interrogar. Os livros devem ser colocados a disposi¢do dos alunos para que os
mesmos manuseiem e escolham o que querem ler. Isso exige que o professor exercite sua
observacdo ativa quanto aos alunos e a sua propria intervencdo, compartilhar objetivos,
tarefas e os significados construidos. Além disso, ensinar a ler requer a promogdo de
atividades significativas de leitura, reflexdo, planejamento e avaliagdo da propria pratica em
torno da leitura.

Vive-se num ambiente rodeado de diversas leituras: comerciais de TV, cartazes de
rua, filmes, nomes de marcas, noticias, outdoors, panfletos, manuais de instrugdo, horarios
rétulos, involucros. O dilema do professor, ndo € o de encontrar material e sim de selecionar.

Para formar leitores é preciso perseguir dois requisitos basicos: a) disponibilidade de material
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interessante ¢ que faca sentido para o aluno e, b) orientacdo de um leitor mais experiente e
compreensivo como um guia.

E nesse contexto, aparece a figura do bibliotecario como um bom leitor ¢ bem
preparado para exercer a fun¢do de mediador de leitura, para que da mesma forma que o
professor, com conhecimento de teorias e de praticas de leitura possa dar suporte ao trabalho
de formacao de leitores na escola.

Quando aos responsaveis pelas bibliotecas fora indagado que atividades eles

desenvolviam para incentivar a leitura responderam que:

““Separo gibis para fazer troca, troca; pergunto o que ele gosta”, “Falo da importancia do
livro”, “Falo dos livros, digo que é bom, deixo-os a vontade para levar, se ndo gosta
devolve”, “Quando ja li, eu indico; adolescentes adoram histérias de beijos, poesias,
namoros...”, “Infanto-Juvenil,mas levam o que querem, |é se quiser.” ( Responsaveis pelas

bibliotecas-anotagdes de diario de bordo)

E sabido que biblioteca e leitura estio intimamente ligadas, elas espelham valores
sociais e representam a cultura, a educagdo, a economia ¢ o lazer da civilizagdo em uma
determinada época e contexto. E nela que se encontra a preservagdo da memoria e do saber, e
tem a disponibilidade de poder disseminar informagoes.

Assim, ensino e biblioteca sdo instrumentos complementares; ensino e biblioteca nao
se excluem, complementam-se (SILVA, 1995) ¢ um instrumento indispensavel como apoio
didatico pedagogico e cultural, e também elemento de ligagdo entre professor e aluno na
elaboragio de leituras e pesquisas. E oportunidade para o aluno entrar em contato com livros,
revistas, jornais e outros documentos para ampliar seus conhecimentos e informacgdes.

Deveria funcionar como um centro ativo da aprendizagem, ser ‘o pulmdo da escola’
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(SAVELLI, 2003); ‘centro de documentacdo’ (FOUCAMBERT, 1994), ser um espago cultural
agradavel para o aluno permanecer, pesquisar, ler, assistir filmes, teatros, fazer exposicdes,
producdes, criagdes, representacdes € outros.

Portanto, como observado, a biblioteca ¢ um espago que ndo convida pais, alunos,
funciondrios, professores a visita, ¢ um anexo da escola. Nas trés escolas estd num espago de
sala de aula, sua arquitetura nao foi projetada para receber uma turma de 35 (trinta e cinco) a
40(quarenta) alunos, assim o professor ndo pode fazer uma pratica diferenciada de leitura
nesse local. Nao ¢ um local privilegiado da escola, ¢ um espago que se visita € ndo que se
habita (SAVELI, 2003).

Nas escolas pesquisadas, a maioria dos professores ndo leva os alunos a biblioteca
porque o espago € pequeno e ndo comporta toda a turma, nao existem salas de leitura onde
professores e alunos possam desenvolver aulas agradaveis e descontraidas num ambiente
propicio para essa atividade.

A biblioteca escolar desempenha um papel muito importante na construcdo de
saberes, como espaco dindmico e integrante da escola, envolvida no processo ensino-
aprendizagem. Para tal necessita estar equipada de material adequado para desempenhar sua
funcdo de agente educacional, proporcionando aos alunos oportunidades de crescimento e
enriquecimento cultural, social, intelectual e momentos de lazer, através de livros cientificos e
de leituras recreativas.

Segundo Foucambert (1994, p.17), “a escola ¢ um momento de formagao de leitor”.
E na escola que a crianga tem o direito de aprender a ler, e, um dos objetivos da escola é fazer
os alunos se apropriarem desse conhecimento. A escola ¢ parte integrante do processo
educativo e um dos papéis dela ¢ investir na formagao do leitor.

Foucambert (1997) diz que é impossivel tornar-se leitor sem que haja uma continua

interagdo com espago onde as razdes para ler sejam intensamente vividas. O autor diz que
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existe no espago escolar muita soletragao e pouca leitura; coloca um conjunto de fatores que
determinam as praticas de leitura: a) a formagao precaria dos professores; b) falta de ousadia
da escola e sua evidente desconfianga das propostas pedagoégicas que refutam atividades
mecanicistas de treinamento e repeti¢do; ¢) a importancia que se da aos manuais didaticos; d)
dificuldades de transpor a produ¢do académica para as praticas cotidianas; ¢) inexisténcia de
um campo particular de pesquisa que estude leitura na escola; f) a escola ndo percebe que
leitura perpassa todas as formas de aprendizagem, por isso, um projeto politico-pedagdgico
deve ter a leitura como eixo norteador da pratica pedagogica interdisciplinar.

Os dados revelaram que os professores e a escola sabem da importancia da leitura na
vida dos individuos. Portanto, as investigacdes e agdes precisam incidir mais no
conhecimento das praticas e das concepgdes de leitura que as acompanham de fato.

A andlise dos dados contribuiu para que fosse possivel compreender e responder as

questdes da pesquisa e, ainda ampliar o conhecimento sobre o assunto pesquisado.



CONSIDERACOES FINAIS

Lutar contra as amarras do cotidiano, pela pratica da
reflexdo da pratica, deveria se transformar em habito
para todos os educadores (Editorial. In: Leitura: Teoria
& Prétican®37, 2001)

O ensino da leitura vem sendo ha algum tempo objeto de estudos cientificos e,
portanto, acredita-se ser esse um debate imprescindivel, principalmente, quando se depara
com os baixos indices do rendimento escolar apresentados pelas avaliagdes oficiais do PISA,
Prova Brasil entre outros. Essas avaliagcdes evidenciaram que a falta de compreensao leitora
dos alunos das escolas brasileiras constituem um problema que devem ser equacionados.

A partir desses dados teve-se a preocupacao de investigar o porqué dessa situacao,
uma vez que, o tema leitura tem sido nos ultimos 40 (quarenta) anos, o alvo de politicas
publicas elaboradas com o intuito de, conforme o slogan “Vamos fazer do Brasil um pais de
leitores” promover e incentivar a leitura no pais. Com essa e outras iniciativas o Governo
Federal em parceria com governos estaduais, municipais, escolas, professores, pesquisadores,
bibliotecarios, escritores, editoras, livreiros, organiza¢des ndo governamentais, meios de
comunicagdes e empresas privadas incentivou e promoveu a leitura no dia-a-dia dos cidadaos
brasileiros.

As agdes politicas, oriundas do Governo Federal, sdo financiadas com significativas
verbas publicas destinadas a compra de livros didaticos e de literaturas para as escolas, cursos
de formacao continuada aos profissionais da educacdo, assessorias para andlise e selecdo de
livros, projetos curriculares e avaliacdo do desempenho escolar dos alunos.

Essas politicas publicas voltadas para a formacdo de leitores foram criadas com o
objetivo de atender as necessidades presentes no contexto escolar. Dessa forma, o governo ao
implantar e implementar essas ac¢des politicas dentro das escolas espera que conforme a

realidade de cada institui¢do escolar, haja um trabalho que seja levado a sério e desenvolvido
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de forma consciente. Contudo, nem sempre essas agdes sao articuladas as praticas cotidianas
escolares, o que, muitas vezes, ndo surtem os resultados esperados.

Nessa direcdo, ¢ que se destaca a pertinéncia e relevancia do tema investigado para
um programa em Educag¢@o: a pratica da leitura no cotidiano escolar, uma vez que ¢ na escola
e, mais particularmente, na sala de aula que as politicas publicas dessa natureza tendem a
serem efetivadas.

Esta pesquisa teve a intencdo de mostrar a importancia da contribui¢do das politicas
publicas no campo da leitura para que se possa desenvolver um trabalho de qualidade no dia-
a-dia escolar. Para tanto, foi necessario que se fizesse um estudo do objeto no espago em que
acontece esse ato pedagogico, isto €, a sala de aula.

O estudo mostra que as escolas possuem uma cultura centrada em rituais e rotinas
criadas hd muito tempo e que ainda fazem parte do cotidiano escolar. Na maioria das vezes, a
cultura imposta em sala de aula ¢ provocadora de competicdes entre ideologias onde
professores e alunos lutam entre si, fazendo acordos, negociagdes na tentativa de cada um,
impor a seu modo os seus valores, crengas e habitos.

Nessa luta de poder, nessa guerra de nervos do dia-a-dia, a escola precisa pensar em
como oferecer aulas de qualidade, que sejam mais atrativas e motivadoras, que vao ao
encontro das necessidades apresentadas pelos alunos.

Partindo dessa perspectiva, ¢ fundamental que as aulas de Lingua Portuguesa sejam
planejadas com atividades menos cansativas, repetitivas, monotonas, fragmentadas,
desinteressantes e, com a participagdo ativa dos alunos. Pois, como ha alunos interessados,
comportados, ha também alunos desinteressados, bagunceiros, desestimulados que precisam
se sentir incluidos no processo.

O trabalho com a leitura nas praticas didrias em sala de aula precisa ser menos

estruturalista, uma vez que ensinar a ler ndo ¢ apenas decodificar as palavras, mas levar o
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aluno a compreensao do texto que se esta lendo. Nesse caso, o professor ao trabalhar com a
leitura precisa, antes de tudo, dominar a lingua que vai ensinar, conhecer e se utilizar de meios
estratégicos para levar o aluno ao entendimento do texto. O ensino de leitura necessita da
interferéncia direta do professor como mediador no processo para dar subsidios, proporcionar
condi¢des para que o aluno possa percorrer os quadrantes do texto. Nesse sentido, entende-se
que o professor exerce um papel relevante no processo da leitura. E ele que ird mediar a
leitura, desde uma atividade mais simples (decodificacdo), a uma mais complexa
(compreensdo). O leitor aprendiz necessita desse professor mediador para conduzir, orientar e
aplicar estratégias de leitura trazendo material diversificado e pertinente a diversidade e
heterogeneidade presente em sala de aula e, assim, motivar os alunos para a leitura do texto.

O professor precisa ter consciéncia do seu papel no processo de formagdo de leitores
para que sejam capazes de atuar com competéncia no momento em que precisam ler. Por
conseguinte, sem troca, sem didlogo, sem reflexdo ndo existem condigdes para reverter o
fracasso escolar instaurado dentro das escolas.

Isso s6 fara parte do contexto educacional se as politicas publicas voltadas para
educacdo investirem em recursos didaticos, na qualificacdo permanente dos professores que
visem superar as praticas pedagogicas estruturalistas.

Ha que se refletir na seguinte questdo: A leitura pode ser ensinada ou a pessoa nasce
com o dom de ser leitor? Como despertar o interesse dos alunos pela leitura? Como fazer com
que as aulas de leitura se tornem atrativas e motivadoras para os alunos? Quem ¢é o professor
de leitura dentro das escolas? A escola tem cumprido o seu papel de formadora de leitores?
Como a escola se posiciona em relacdo a auséncia da leitura dentro dela?

Segundo Pennac (2008: p. 13), “o verbo ler ndo suporta imperativo”. A leitura deve
ser ensinada, mediada, compartilhada e jamais imposta. Nao ha como ensinar o aluno a gostar

de ler sem antes mostrar a ele a relacdo desse ato — ensinar-aprender. E necessario explicitar o
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que se quer ensinar € o que se pretende com aquele ato. O ensino ¢ um processo dialético, isto
¢, quem ensina aprende. Mas o que se ensina ¢ se aprende? Se ensina e se aprende conteudos,
valores, atitudes, posturas, procedimentos que se circunscrevem em instancias ideologicas,
politicas, sociais, econdmicas e culturais. Freire (1996, p.21) diz que “ndo ha docéncia sem
discéncia”.

A maneira como se desenvolve e se apresenta o trabalho com a leitura na sala de aula é
fruto daquilo que se acredita e se adquire como bagagem cultural de vida. Nesse caso, a
metodologia escolhida pelo professor no momento em que ird trabalhar a leitura é algo
marcante na aprendizagem, isto é, na constru¢do que cada individuo realiza durante a vida. A
partir disso, é preciso pensar em aulas bem planejadas, em que o aluno possa perceber a
inten¢do do professor ao escolher aquela atividade. Dai a necessidade de o professor conhecer
bem a metodologia presente no livro didatico usado por ele e pelo aluno em sala de aula.
Quando isso acontece, o trabalho com a leitura, mesmo que seja a partir do uso do livro
didatico se torna significativa ao aluno e ao professor.

De acordo com o exposto acima, esta pesquisa considera que € possivel de a leitura ser
ensinada, motivada e planejada fazendo uso de estratégias de compreensao leitora. Para tanto,
de acordo com Sol¢ (1998), os mediadores de leitura precisam estar preparados para poderem
oferecer aos seus alunos diversas maneiras de se ler um texto que facilitem a compreensao do
texto que lhe é oferecido, considerando sempre a constru¢ao do sentido do texto pelo leitor, as
estratégias utilizadas, o contexto, o conhecimento prévio do leitor e a diversidade de géneros
textuais. As estratégias sdo as ferramentas utilizadas que auxiliam na compreensao dos textos.

A defesa de um conhecimento maior de diversos géneros textuais ¢ essencial para o
desenvolvimento de estratégias de leitura, pois conhecendo a fungdo social dos textos, os tipos
de discurso que neles predominam e as formas como eles sdo estruturados, o leitor pode

chegar a compreendé-los de forma eficaz. O ato de ler ¢, pois, uma agdo politica e, por isso,
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pode-se dizer que o acesso a leitura depende da organizagdo da sociedade e do Estado, que
ajuda a manté-la e reproduzi-la.

Dentro das escolas existe um discurso pronto que culpa a midia e a instituicdo familiar
pelo desinteresse dos alunos pela leitura. Entretanto, os professores reconhecem que a leitura
¢ importante para a vida das pessoas, t€m no¢ao do papel da escola na formagao de leitores. A
escola ¢ considerada como fundamental para o processo de formagdo de leitores. Ela tem
assumido perante a sociedade a fungdo de promotora e incentivadora da leitura. Entende-se
que a leitura perpassa por todas as disciplinas do curriculo escolar e, portanto, desenvolver as
habilidades e competéncias leitoras ¢ de responsabilidade do coletivo da escola.

Outro discurso disseminado no interior das escolas ¢ o de que os alunos ndo gostam de
ler e, isso dificulta o trabalho com a leitura. No entanto, a escola precisa desempenhar com
qualidade o seu papel como formadora de leitores.

Nesse entender, os projetos de incentivo a leitura sao muito bem vindo dentro das
escolas. Os profissionais responsaveis por mediarem a leitura nas escolas, como
bibliotecarios, pedagogos e professores devem ser leitores e se envolverem nessa pratica, pois
s6 se convence alguém sobre alguma coisa, quando se acredita naquilo que se prega e se
defende em todas as situagdes.

Como ressalta Chartier (1996, p.26) “é preciso que se pense numa Pedagogia da
leitura que leve em consideragdo experiéncias culturais diferentes dos alunos e que nao

suponha ja adquirido o que estd apenas em vias de constitui¢ao”.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Autorizacdo para realizacdo da pesquisa na escola

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO EM EDUCACAO

AUTORIZACAO

Sou mestranda do Programa de Po6s-Graduacdo Mestrado em Educacdo da
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), sob a orientacdo da professora doutora
Esméria de Lourdes Saveli. Necessito da permissdo da escola para desenvolver minha
pesquisa que tem como objeto de estudo “As praticas de leitura que ocorrem no espaco da
escola”. Nesse sentido, a estratégia para a coleta parcial dos dados ¢ observacdo de aulas de
Lingua Portuguesa em classes de 5% e 8* séries.

Outro instrumento para a coleta de dados ¢ a aplicagio de questiondrios aos
pedagogos, bibliotecarios, professores e alunos das classes observadas.

Assumo o compromisso de que as informagdes obtidas ndo serdo identificadas no
trabalho, protegendo a identidade dos grupos, da escola e dos profissionais informantes.

Agradeco a colaboragdo, coloco-me a disposi¢do para esclarecimentos que se fizerem
necessarios.

Ponta Grossa, 01 de setembro de 2007.

Pesquisadora: Vera Lucia Mazur Benassi.

Autorizacao
Autorizo a professora Vera Lucia Mazur Benassi a coletar os dados necessarios a sua

pesquisa e utiliza-los em seu trabalho académico, desde que tais informagdes ndo exponham
a escola, e os profissionais informantes.

Responsavel pela instituicdo
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ANEXO 2 - Autorizagao para a coleta de dados com os pedagogos

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO EM EDUCACAO

AUTORIZACAO

Prezada Pedagoga

Sou mestranda do Programa de Poés-Graduagdo Mestrado em Educacdo da
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), sob a orientacdo da professora doutora
Esméria de Lourdes Saveli. Necessito da sua atencdo no sentido de fornecer informagdes para
desenvolver minha pesquisa que tem como objeto de estudo “As praticas de leitura que
ocorrem no espago da escola”.

Nesse sentido, a estratégia para a coleta parcial dos dados ¢ observacdo de aulas de
Lingua Portuguesa em classes de 5% e 8* séries.

Outro instrumento para a coleta de dados ¢ a aplicagio de questiondrios aos
pedagogos, bibliotecarios, professores e alunos das classes observadas.

Assumo o compromisso de que as informacgdes obtidas ndo serdo identificadas no
trabalho, protegendo a identidade dos grupos, da escola e dos profissionais informantes.

Agradeco antecipadamente a sua colaboracdo, pois serd muito significativa para a
constru¢ao do meu trabalho.

Ponta Grossa, 01 de setembro de 2007.

Pesquisadora: Vera Liicia Mazur Benassi.

Autorizacao

Autorizo a professora Vera Lucia Mazur Benassi a coletar os dados necesséarios a sua
pesquisa e utiliza-los em seu trabalho académico, desde que tais informagdes ndo exponham
a escola, e os profissionais informantes.

Assinatura do Pedagogo
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ANEXO 3 - Autorizacao para aplicacéo dos questionarios aos professores e alunos

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO EM EDUCACAO

AUTORIZACAO

Prezada professora

Sou mestranda do Programa de P6s-Graduagdo Mestrado em Educacao (UEPG), sob a
orientacdo da professora doutora Esméria de Lourdes Saveli. Necessito de sua colaboragao
para desenvolver minha pesquisa que tem como objeto de estudo “As praticas de leitura que
ocorrem no espago da escola”

Nesse sentido, a estratégia para a coleta parcial dos dados ¢ observacdo das aulas de
Lingua Portuguesa em classes de 5% e 8* séries.

Outro instrumento para a coleta de dados ¢ a aplicagao de questionario aos pedagogos,
bibliotecario, professores e alunos das classes observadas.

Assumo o compromisso de que as informacdes obtidas ndo serdo identificadas no
trabalho, protegendo a identidade dos grupos e dos profissionais informantes.

Agradeco antecipadamente a sua colaboracdo, coloco-me a disposicdo para
esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Ponta Grossa, 01 de setembro de 2007.

Pesquisadora: Vera Liicia Mazur Benassi.

Autorizacao
Autorizo a professora Vera Lucia Mazur Benassi a coletar os dados necessarios a sua pesquisa

e utiliza-los em seu trabalho académico, desde que tais informagdes ndo exponham a escola, e
os profissionais informantes.

Assinatura do Professor
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ANEXO 4 - Aplicacéo para aplicacdo dos questionarios aos bibliotecarios

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO EM EDUCACAO

AUTORIZACAO

Prezada bibliotecaria

Sou mestranda do Programa de Poés-Graduagdo Mestrado em Educacdo da
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), sob a orientacdo da professora doutora
Esméria de Lourdes Saveli. Necessito da sua atencdo no sentido de fornecer informagdes para
desenvolver minha pesquisa que tem como objeto de estudo “As praticas de leitura que
ocorrem no espago da escola”.

Nesse sentido, a estratégia para a coleta parcial dos dados ¢ observacdo de aulas de
Lingua Portuguesa em classes de 5% e 8* séries.

Outro instrumento para a coleta de dados ¢ a aplicagio de questiondrios aos
pedagogos, bibliotecarios, professores e alunos das classes observadas.

Assumo o compromisso de que as informagdes obtidas ndo serdo identificadas no
trabalho, protegendo a identidade dos grupos, da escola e dos profissionais informantes.

Agradeco a colaboragdo, coloco-me a disposi¢do para esclarecimentos que se fizerem
necessarios.

Ponta Grossa, 01 de setembro de 2007.

Pesquisadora: Vera Lucia Mazur Benassi.

Autorizacao
Autorizo a professora Vera Lucia Mazur Benassi a coletar os dados necesséarios a sua

pesquisa e utiliza-los em seu trabalho académico, desde que tais informa¢des ndo exponham
a escola, e os profissionais informantes.

Assinatura do Bibliotecario
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ANEXO 5 - Questionario aos alunos

Instrumento de coleta de dados.
Questiondrio para os alunos:

Identificagao:

1..Nome
Idade
Bairro onde mora

2. Jarepetiude ano () sim ( )ndo
Qual série. Quantas vezes

3.Qual ¢ a profissdo do pai?  Qual salério?
Ele sabe ler ( ) sim ( ) nao
Até que série ele estudou?

4. Profissao da mae? Qual salario?
Ela sabe ler ( ) sim ( )nao
Até que série ela estudou?

5. Quando vocé era crianga alguém contava ou lia historias para vocé? ( )sim ( )nao
Quais?
E hoje alguém 1€ ou conta histérias para vocé€? ( )sim ( )ndo

6. Os professores 1éem para vocés ( )sim ( )ndo
O que eles 1éem

7.Tem livros em casa ( )sim ( )nao

() gibis () livro de histérias ( ) enciclopédias ( ) livro didatico ( ) revistas ( ) jornal da
cidade ( ) outro jornal ( ) dicionario ( ) biblia ( ) outros
Cite outros

8.Voce costuma ler em casa ( )sim ( )ndo
Com que freqiiéncia: ( ) diaria ( ) algumas vezes na semana ( ) semanal ( ) quinzenal ( )
mensal ( )eventual ( de vez em quando)

9.Voceé tem Internet em casa: ( ) sim ( ) ndo

Com que frequéncia consulta Internet: ( ) diaria ( ) semanal ( ) algumas vezes na semana
( ) mensal ( ) eventual

Cite os sites de sua preferéncia

10.Vocé gosta de ler ( )sim ( )ndo
Justifique



11.Vocé costuma ir a biblioteca ( ) sim ( )ndo
Vocé gosta de ir a biblioteca ( )sim ( )ndo
Qual professor que leva vocés a biblioteca?
Vocé empresta livros da biblioteca. () sim ( )ndo
Que livros ja leu da biblioteca?
Este ano, quantos emprestou e leu?
12.Quantos e quais livros o professor indicou?
13.Qual a sua opinido sobre as aulas de leitura ( descreva)

14.0 que mais gosta de fazer nas aulas de Portugués ( justifique)
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ANEXO 6 — Questionario aos professores

Instrumento de coleta de dados.
Questionario para professores:

1.Identificacao:

Nome

Idade..

Estado civil

Bairro onde mora

Formagao (curso e institui¢ao

Ano de conclusao

Area de especializagdo ( institui¢io

Ano de conclusao

Hé quanto tempo atua como professor na area
Leciona outras matérias

2. Experiéncia profissional: ( ) 1* a 4* série ( ) 5" a 8" série ( ) Ensino Médio
() Ensino Superior ( )Fora do magistério.

3.Vocé I€ Jornal ( ) sim ( ) ndo
Que partes do jornal vocé 1€ prioritariamente:
( ) noticiario local ( ) noticiario nacional ( )noticidrio internacional ( ) artes
e espetaculos () horoscopo ( ) classificados ( ) esportes ( )cultura
( ) outras. Quais
Com que freqiiéncia
( ) diaria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal ( ) mensal
( )eventual
Cite o(s) de sua preferéncia.
Para ler jornais, vocé: ( ) compra ( )¢ assinante () 1€ em locais publicos
( biblioteca, trabalho, sala de espera, etc).

4. Vocé 1€ revistas ( )sim ( )ndo
( ) de informac&o ( Veja, Isto E, Epoca, etc.)
Com que freqiiéncia ( )diaria ( ) algumas vezes na semana ( )semanal ( )qinzenal
( )mensal ( ) eventual
( ) especializada ( de informatica, de culinaria, de satide, moda, etc.)
Com que freqiiéncia ( ) didria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual
( ) Feminina
Com que freqiiéncia ( ) diaria ( ) algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual
() Erdtica
Com que freqiiéncia ( )didria ( ) algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal (eventual
( ) Crobnica Social
Com que freqiiéncia ( ) diaria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual



( ) Humor

Com que freqiiéncia ( ) didria ( ) algumas vezes na semana ( ) semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

( ) de esporte

Com que freqiiéncia ( ) diaria ( ) algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

( ) outras. Quais?

Cite a(s) de sua preferéncia

Para ler revistas vocé: ( ) compra ( ) é assinante ( )Ié em locais publicos

(biblioteca, trabalho, sala de espera, etc5. Vocé 1€ literatura ( ) sim ( ) ndo

Com que freqiiéncia ( ) didria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

Cite a(s) de sua preferéncia

Vocé 1€ prioritariamente: ( )best-seller ( )romances seriados de banca de jornal

( Faroeste, Sabrina, Bianca) ( )historias em quadrinhos ( )folhetos de

cordel ( )ficcdo cientifica ( )romance policial ( )infanto-juvenil ( )literatura
psicografada ( )literatura erotica ( )literatura erudita ( )poesia

6. Vocé 1é textos religiosos ( )sim ( )ndo

Com que freqiiéncia: ( ) didria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

Cite o(s) de sua preferéncia

7. Voce ¢ livros técnicos/ profissionais ( )sim ( )ndo

Com que freqiiéncia: ( )diaria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

Cite o (s) de sua preferéncia

8.Voce 1€ livros didaticos ( )sim ( )ndo

Com que freqiiéncia: ( ) didria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

Cite o (s) de sua preferéncia

9. Vocé consulta Internet ( )sim ( )nao

Com que freqiiéncia: (_)didria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

Cite o (s) sites de sua preferéncia

10.Vocé consulta dicionarios ( )sim ( )ndo

Com que freqiiéncia: ( )diaria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

Cite o (s) de sua preferéncia

11.Vocé 1€ biografias ( )sim ( )ndo

Com que freqiiéncia: ( ) diaria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

Cite a (s) de sua preferéncia

12.Vocé 1€ livros de ensaio sobre cultura, histdria,arte, politica,etc.
( )sim ( )ndo

147



148

Com que freqiiéncia: ( )diaria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual
Cite o (s) de sua preferéncia

13.Voceé 1€ livros de auto-ajuda ( )sim ( )ndo

Com que freqiiéncia: ( )diaria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

Cite o (s) de sua preferéncia

14.Que outro tipo de texto vocé 1€?

15.0nde consegue material para leitura?
( ) emprestado: () da biblioteca escolar ( ) da biblioteca publica ( )do clube do
livro () de colegas
( )comprado: ( ) de amigos ou familiares ( )em livrarias ( )feira de livros ou
vendedores ambulantes ( )por sistema de reembolso postal
() circulo do livro ( )em eventos ( )em sebos ( )via Internet ou
foto copiado eletronicamente.

16.Vocé 1€ mais: () durante a semana ( )nos finais de semana ( )nos feriados
( )nas férias ( )em casa ( ) naescola ( )em bibliotecas ( )em espagos publicos
(pragas, clubes,etc.) ( )em salas de espera

17. Vocé 1€ para: () divertir-se ( ) informar-se ( )aprender / ficar culto ( ) por
obrigagdo escolar () por obrigagdo profissional ( )para conhecer a doutrina religiosa ( )
para orientar a sua vida () outros motivos

18. Vocé tem livros em casa ( )sim ( )ndo
Quantos? () até 10 livros ( ) até 50 livros ( ) até 100 livros ( )até 500 livros
( ) acima de 500 livros

19. Vocé freqiienta bibliotecas ( )sim ( )ndo
Qual?

20. Vocé se considera leitor ( )sim ( )ndo
Indique razdes

21.Voceé leva os alunos a biblioteca ( )sim ( )ndo

Com que freqiiéncia? ( ) didria ( ) algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

22. Os alunos emprestam livros da biblioteca ( )sim ( )ndo

23. A escola possui projeto de leitura ( )sim ( ) ndo

Acontece com freqiiéncia ( ) diaria ( ) algumas vezes na semana ( )semanal

( )quinzenal ( )mensal ( )eventual

Descreva como acontece em suas aulas
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24. O que indica para os alunos lerem

25. Vocé possui dificuldades para trabalhar com a leitura ( )sim ( )ndo

Quais sao as dificuldades

Quais fatores influenciam o aluno a nao ler

26.Existe alguma técnica de leitura que vocé aplicou e que considerou importante?(descreva)
27.Qual ¢ seu livro didatico.

Foi vocé quem o escolheu ( )sim ( )ndo

Vocé o utiliza nas aulas ( )sim ( )ndo

28.Na sua opinido qual é o papel da leitura na escola?
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ANEXO 7 — Questionario aos bibliotecarios

Instrumento de coleta de dados.
Questionario para o responsavel pela biblioteca:

1.Identificacao:
Nome
Idade.
Estado civil
Bairro onde mora
Formacao (curso e institui¢ao)
Ano de conclusao
Area de especializagio ( institui¢do).
Ano de conclusao
Ha quanto tempo atua como bibliotecario

2. Experiéncia profissional: ( ) 1* a 4* série ( ) 5" a 8" série ( ) Ensino Médio
() Ensino Superior ( )Fora do magistério

3.Vocé 1€ Jornal ( ) sim ( )ndo
Que partes do jornal vocé 1€ prioritariamente
( ) noticiario local ( ) noticiario nacional ( )noticidrio internacional ( ) artes
e espetaculos () horoscopo ( ) classificados ( ) esportes ( )cultura
( ) outras. Quais?
Com que freqiiéncia
( ) diaria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal ( ) mensal
( )eventual
Cite o(s) de sua preferéncia.
Para ler jornais, vocé: ( ) compra ( )¢ assinante () 1€ em locais publicos
( biblioteca, trabalho, sala de espera, etc.).

4.Vocé 1€ revistas ( )sim ( )ndo

( ) de informac&o ( Veja, Isto E, Epoca, etc.)

Com que freqiiéncia ( )diaria ( ) algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( ) eventual
( ) especializada ( de informatica, de culinaria, de satide, moda, etc.)

Com que freqiliéncia ( ) didria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual
( ) Feminina
Com que freqiiéncia ( ) diaria ( ) algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual
() Erdtica
Com que freqiiéncia ( )didria ( ) algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal (eventual
( ) Cronica Social
Com que freqiiéncia ( ) didria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual
( ) Humor
Com que freqiliéncia ( ) didria ( ) algumas vezes na semana ( ) semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual



( ) de esporte

Com que freqiiéncia ( ) diaria ( ) algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

( ) outras. Quais?

Cite a(s) de sua preferéncia

Para ler revistas vocé: ( ) compra ( ) é assinante ( )Ié em locais publicos

(biblioteca, trabalho, sala de espera, etc.).

5. Vocé 1€ literatura ( ) sim ( ) ndo

Com que freqiiéncia ( ) didria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

Cite a(s) de sua preferéncia

Vocé 1€ prioritariamente: ( )best-seller ( )romances seriados de banca de jornal

( Faroeste, Sabrina, Bianca) ( )historias em quadrinhos ( )folhetos de

cordel ( )ficcdo cientifica ( )romance policial ( )infanto-juvenil ( )literatura
psicografada ( )literatura erotica ( )literatura erudita ( )poesia

6. Vocé 1é textos religiosos ( )sim ( )ndo

Com que freqiiéncia: ( ) didria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

Cite o(s) de sua preferéncia

7. Voce ¢ livros técnicos/ profissionais ( )sim ( )ndo

Com que freqiiéncia: ( )diaria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

Cite o (s) de sua preferéncia

8.Voce 1€ livros didaticos ( )sim ( )ndo

Com que freqiiéncia: ( ) didria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

Cite o (s) de sua preferéncia

9. Vocé consulta Internet ( )sim ( )nao

Com que freqiiéncia: (_)didria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

Cite o (s) sites de sua preferéncia

10.Vocé consulta dicionarios ( )sim ( )ndo

Com que freqiiéncia: ( )diaria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

Cite o (s) de sua preferéncia

11.Vocé 1€ biografias ( )sim ( )ndo

Com que freqiiéncia: ( ) diaria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

Cite a (s) de sua preferéncia

12.Vocé 1€ livros de ensaio sobre cultura, histdria,arte, politica,etc.
( )sim ( )ndo
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Com que freqiiéncia: ( )diaria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual
Cite o (s) de sua preferéncia

13.Voceé 1€ livros de auto-ajuda ( )sim ( )ndo

Com que freqiiéncia: ( )diaria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

Cite o (s) de sua preferéncia

14.Que outro tipo de texto vocé 1€?

15.0nde consegue material para leitura?
( ) emprestado: () da biblioteca escolar ( ) da biblioteca publica ( )do clube do
livro () de colegas
( )comprado: ( ) de amigos ou familiares ( )em livrarias ( )feira de livros ou
vendedores ambulantes ( )por sistema de reembolso postal
() circulo do livro ( )em eventos ( )em sebos ( )via Internet ou
foto copiado eletronicamente.

16.Vocé 1€ mais: () durante a semana ( )nos finais de semana ( )nos feriados
( )nas férias ( )em casa ( )na biblioteca ( )em espagos publicos( pragas, clubes,etc.)
( )em salas de espera

17. Vocé 1€ para: () divertir-se ( ) informar-se ( )aprender / ficar culto ( ) por
obrigagdo escolar () por obrigagdo profissional ( )para conhecer a doutrina religiosa ( )
para orientar a sua vida () outros motivos

18. Vocé tem livros em casa ( )sim ( )ndo
Quantos? () até 10 livros ( ) até 50 livros ( ) até 100 livros ( )até 500 livros
( ) acima de 500 livros

19. Vocé freqiienta outras bibliotecas ( )sim ( )ndo

Qual

20. Vocé se considera leitor ( )sim ( )ndo
Indique razdes

21.Vocé incentiva os alunos a lerem na biblioteca ( )sim ( )ndo
Como

22. O que indica para os alunos lerem

23. Os alunos emprestam livros da biblioteca ( )sim ( )ndo
Que livros os alunos mais procuram

24. A escola possui projeto de leitura ( )sim ( ) ndo
Acontece com que freqiiéncia ( ) diaria ( ) algumas vezes na semana ( )semanal
( )quinzenal ( )mensal ( )eventual
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25. Descreva como acontece

26. Voce possui dificuldades para trabalhar com a leitura na biblioteca
( )sim ( )ndo
Quais sdo os fatores que influenciam o aluno a nao ler
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ANEXO 8 — Questionario aos pedagogos

Instrumento de coleta de dados.
Questionario para os pedagogos:

1.Identificacao:

Nome

Idade

Estado civil

Bairro onde mora

Formagao (curso e institui¢ao)

Ano de conclusao

Area de especializagdo ( institui¢do)
Ano de conclusao

Hé quanto tempo atua na area

2. Experiéncia profissional: ( ) 1* a 4* séries ( ) 5* a 8" séries ( ) Ensino Médio
( ) Ensino Superior ( )Fora do magistério
Atua ou ja atuou como professor

3.Vocé 1€ Jornal ( ) sim ( ) ndo
Que partes do jornal vocé 1€ prioritariamente
( ) noticiario local ( ) noticiario nacional ( )noticidrio internacional ( ) artes
e espetaculos () horoscopo ( ) classificados ( ) esportes ( )cultura
( ) outras. Quais?
Com que freqiiéncia:
( ) diaria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal ( ) mensal
( )eventual
Cite o(s) de sua preferéncia
Para ler jornais, vocé: ( ) compra ( )¢ assinante () 1€ em locais publicos
( biblioteca, trabalho, sala de espera, etc.)

4.Vocé 1€ revistas ( )sim ( )ndo

( ) de informac&o ( Veja, Isto E, Epoca, etc.)

Com que freqiiéncia ( )diaria ( ) algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( ) eventual

( ) especializada ( de informatica, de culinaria, de satude, moda, etc.)

Com que freqiiéncia ( ) didria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual
( ) Feminina
Com que freqiiéncia ( ) diaria ( ) algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual
( ) Erdtica
Com que freqliéncia ( )didria ( ) algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual
( ) Crobnica Social
Com que freqiiéncia ( ) diaria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual
( ) Humor



Com que freqiiéncia ( ) diaria ( ) algumas vezes na semana ( ) semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

( ) de esporte

Com que freqiiéncia ( ) didria ( ) algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

( ) outras. Quais?

Cite a(s) de sua preferéncia

Para ler revistas vocé: ( ) compra () ¢ assinante ( )I€é em locais publicos

(biblioteca, trabalho, sala de espera, etc

5. Vocé 1€ literatura ( ) sim ( ) ndo

Com que freqiiéncia ( ) didria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

Cite a(s) de sua preferéncia

Vocé 1€ prioritariamente: ( )best-seller ( )romances seriados de banca de jornal

( Faroeste, Sabrina, Bianca) ( )historias em quadrinhos ( )folhetos de

cordel ( )ficcdo cientifica ( )romance policial ( )infanto-juvenil ( )literatura
psicografada ( )literatura erdtica ( )literatura erudita ( )poesia

6. Voce lé textos religiosos ( )sim ( )ndo

Com que freqiiéncia: ( ) diaria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

Cite o(s) de sua preferéncia

7. Voce 1€ livros técnicos/ profissionais ( )sim ( )nao

Com que freqiiéncia: ( )diaria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

Cite o (s) de sua preferéncia

8.Voce 1€ livros didaticos ( )sim ( )ndo

Com que freqiiéncia: ( ) diaria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

Cite o (s) de sua preferéncia

9. Voceé consulta Internet ( )sim ( )nao

Com que freqiiéncia: (_)didria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

Cite o (s) sites de sua preferéncia

10.Vocé consulta dicionarios ( )sim ( )ndo

Com que freqiiéncia: ( )diaria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

Cite o (s) de sua preferéncia

11.Vocé 1€ biografias ( )sim ( )ndo
Com que freqiiéncia: ( ) diaria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal

( )mensal ( )eventual
Cite a (s) de sua preferéncia
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12.Vocé 1€ livros de ensaio sobre cultura, histdria,arte, politica,etc.

( )sim ( )ndo

Com que freqiiéncia: ( )diaria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

Cite o (s) de sua preferéncia

13.Vocé 1€ livros de auto-ajuda ( )sim ( )ndo

Com que freqiiéncia: ( )diaria ( )algumas vezes na semana ( )semanal ( )quinzenal
( )mensal ( )eventual

Cite o (s) de sua preferéncia

14.Que outro tipo de texto vocé 1€?

15.0nde consegue material para leitura?
( ) emprestado: () da biblioteca escolar ( ) da biblioteca publica ( )do clube do
livro () de colegas
( )comprado: ( ) de amigos ou familiares ( )em livrarias ( )feira de livros ou
vendedores ambulantes ( )por sistema de reembolso postal
() circulo do livro ( )em eventos ( )em sebos ( )via Internet ou
foto copiado eletronicamente.

16.Vocé 1€ mais: () durante a semana ( )nos finais de semana ( )nos feriados
( )nas férias ( )em casa ( )na biblioteca ( )em espagos publicos( pragas, clubes,etc.)
( )em salas de espera

17. Vocé 1€ para: () divertir-se ( ) informar-se ( )aprender / ficar culto ( ) por
obrigagdo escolar ( ) por obrigagdo profissional ( )para conhecer a doutrina religiosa ( )
para orientar a sua vida () outros motivos

18. Vocé tem livros em casa ( )sim ( )ndo
Quantos? () até 10 livros ( ) até 50 livros ( ) até 100 livros ( )até 500 livros
( ) acima de 500 livros

19. Vocé freqiienta bibliotecas ( )sim ( )ndo
Qual?

20. Vocé se considera leitor ( )sim ( )ndo
Indique razdes

21. A escola possui projeto de leitura ( )sim ( ) ndo

Titulo

Objetivos

Acontece com que freqiiéncia ( ) diaria ( ) algumas vezes na semana ( )semanal
( )quinzenal ( )mensal ( )eventual

Como surgiu este projeto
Como vocé o avalia

Quais sdo as dificuldades que o projeto enfrenta?

22. Quais sdo os fatores que influenciam o aluno nao ler?



157

23.Quais as queixas mais freqlientes dos professores em relacdo a leitura de seus alunos?

24. A coordenagdo acompanha o planejamento dos professores ( )sim ( )ndo
Como?



