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RESUMO

O meio ambiente (MA) € representado pelas pessoas de diferentes maneiras, em
funcdo do seu contexto histérico, cultural, politico, econdmico. Da mesma forma,
professores e professoras, na sua pratica cotidiana, expressam diversas
representagdes para trabalhar com o tema MA na escola. Logo, o questionamento a
respeito da discussao sobre MA no ambito das disciplinas da parte diversificada da
grade curricular nas escolas da Rede Publica de Ensino, o papel dos professores e
professoras nessa organizagio, as suas representagdes e a sua pratica constituiram
as razoes que desencadearam esta pesquisa, cujos objetivos foram: conhecer as
representacdes sociais de MA dos professores de Ciéncias e Biologia que atuam em
disciplinas da parte diversificada da grade curricular; identificar as iniciativas dos
professores e professoras para a Educagcdo Ambiental (EA); analisar as relagdes
entre as representagoes de MA e a representagao da prafica desses professores e
professoras. A metodologia utilizada para a pesquisa foi qualitativa e a obtengéo
dos dados deu-se em trés momentos. O primeiro consistiu de um levantamento junto
ao Nucleo Regional de Educag¢ao de Ponta Grossa, das escolas publicas estaduais
que, em sua grade curricular em vigor em 2003, possuiam disciplinas da parte
diversificada especificas da area de Ciéncias e Biologia. O segundo constituiu de
entrevista semi-estruturada realizada com 15 professores e professoras. O terceiro
constituiu de um questionario respondido por outros sujeitos, dez professores e
professoras de Ciéncias e Biologia, visando & complementagao das entrevistas, Os
principais resultados obtidos através da analise das entrevistas e questionarios
permitiram identificar quatro tipos de representagbes sobre meio ambiente. A 17
representagdo - de entorno - da énfase aos elementos proximos, tude aquilo que
rodeia os espagos ocupados pelo ser humano e gue necessita ser conhecido. A 2°
representagao - comportamentalista moralista - relaciona-se também ao entorno,
porém associado a atitudes e comportamentos diante desse meio. A 3°
representagdo - antropocéntrica utilitarista - atribui ao meio ambiente a fungao
primordial de prover os seres humanos. A 4 representagéo - naturalista - relaciona-
se a ambientes naturalizados, as questdes estéticas do meio. As representagdes
associadas as iniciativas para a EA apontam para seis categorias: a naturalista
pratica (conhecer a natureza pela razdo e pelos conhecimentos cientificos); a
instrumental/experimental {conhecer 0 meio através da contextualizagdo dos
conteudos); a vicariante (observar o meio e o comportamento do outro); a
pedagogizante moralista (conscientizar as criangas para salvar ¢ meio ambiente);
a idealista (conscientizar para mudar o comportamento e agir para preservar); e a
construtivista (problematizar o meio ambiente e construir 0 conhecimento). De
modo geral, evidencia-se a auséncia do aspecto relacional do meio ambiente na fala
dos professores e professoras. A grande maioria deles nac consegue explicar a
questao ambiental em relag&o aos fatores politicos, econdmicos, culturais, sociais e
histéricos. Assim, a existéncia de disciplinas da parie diversificada relacionadas a
meio ambiente nao traz contribuicdes significativas para a efetivagdo da EA na
escola. Salvo algumas excegdes, a criagao de tais disciplinas esta mais relacionada
as determinagdes legais e interesses individuais de alguns docentes do que
propriamente a ampliagaoc da discussao ambiental na escola.

Palavras-chave: Meio ambiente. Representac¢ao social. Pratica docente. Disciplinas
da parte diversificada.



ABSTRACT

The environment is represented by people in different ways, according to its
economical, politic, cuiltural and historical contexts. In the same way, teachers, in
their everyday practice make several representations to work with the theme
environment at school. Then, the questioning aboutthe inclusion of environment in
some disciplines of the diversified part of the curriculum of the school, the
teachers’role in such organization, their representation and practice are the reason
that give origin to this research whose objectives were: to Know the social
representation of environment of Science and Biology teachers who work with
disciplines of the diversified part of the curriculum of the school, to identify the
teachers new ideas or actions to environmental educations (EE); to analyze the
relation between environment and the practical representation of such teachers. The
methodology used to conduct the research was qualitative and the results obtained
happened in three moments. The first was about public schools that had in their
curriculum in 2003, disciplines of the diversified part related to the areas of Science
na Biology. The second was about a semi-structured interview with 15 teachers. The
third was about a questionnaire that was answered by other people, tem teachers of
Science na Biology, aiming the complement of the interviews. The main results that
werw obtained by analyzing the interviews and questionnaires made possible to
identify four types of representation about environment. The 1 representation — the
surroundings — givdes emphasis to the elements that are near, everything that is
around the spaces that being used by human beings and that need to be known. The
2" representation — moralista behaviorist — it's related to the surroundings, but it's
associated to the attitudes and behaviors before this environment. The 3™
representation — utilitarist anthropocentric — it says it's the environment that has, to
supply the human beings. 4" representation — naturalist — it's related to natural
environment, to the aesthetic questions of the environment. The representations
associated to the new actions related fo environmental education establish six
categories: the  practical naturalist (to know nature); the
instrumental/experimental (o know the environment through the contextualization
of the contents); the “vicariante”(to observe the environment, the surroundings to
have it close and make it concrete); the moralist pedagogical (to make children
conscious to save the environment); the idealist (to make children conscious to
change their behavior andactin a way to preserve the environment) and the
consftructivist (o know environment problems and build knowledge. In a general
way it's na evident fact the absence of any aspects of relation about the environment
in the teachers’ speech. Most of them can’t explain the environmental question in
relation to the historical, social, cultural, economical and politic aspects. Then, the
existence of disciplines in the curriculum of the school related to the environment,
don't bring significative constributionss to make the environmental education effective
at school. Taking some exceptions into account, it can be said that the creation of
such disciplines is more closely related to legal determinations and to some teachers’

individual interests than to properly increase the discussion about environment at
school.

Key-words: Environment. Social representation. Teachers’ practice. Disciplines of the
diversified part.
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MINHAS TRILHAS

Os propésitos e anseios que me fazem buscar novos caminhos resultam de
uma caminhada de vida, de formagao e educacao. Apos o término do Ensino Médio,
0 entdo 2° grau de Educagdo Geral, em 1992, apesar de todas as deficiéncias da
educag¢ao plblica, estava determinada a cursar uma faculdade.

Com a aprovagao no Concurso Vestibular de 1994, iniciei o curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas na Universidade Estadual de Ponta Grossa. A
cada ano certificava-me de haver feito a melhor escolha, uma vez que, logo nos
anos iniciais, as disciplinas pedagoégicas permitiram-me encetar as reflexdes a
respeito da educagao e do papel de educadora. Os anos da formacao académica
reafirmaram em mim uma consciéncia de respeito a vida e, mais que isso, 0 anseio
de atuar para a mudanga das realidades relacionadas ac ambiente.

No quarto ano do curso, durante as observag¢des realizadas no estagio
docente, pude estabelecer - no contato direto com a escola - o didlogo dos
conteudos disciplinares com os didatico-pedagdgicos. Esse dialogo constituiu o
suporte inicial que me permitiu compreender a dinAmica da educagao. A pratica
docente no estagio supervisionado afirmou a convicgdo de que para me tornar uma
educadora, 0 estudo e a dedicagao seriam necessarios e constantes.

Em 1998 iniciei a pratica docente no Ensino Médio da rede piblica, com a
disciplina de Biologia. Essa primeira experiéncia foi muito positiva, pois a cada dia
estava mais entrosada com os alunos e conseguia fazé-los ter gosto pela disciplina,
apesar de ter sido, muitas vezes, acuada pela faita de recursos e de uma formagao

consistente. Frente a isso, procurei ampliar minha formag¢do com o Curso de



Especializagdo em Saude Coletiva, da Universidade Estadual de Ponta Grossa,
buscando subsidios para o desenvolvimento de trabalhos que respondessem as
necessidades dos alunos e da escola em que estdvamos inseridos. Durante o curso
reafirmei a afinidade com a area e 0 anseio de me envolver cada vez mais nas
guestdes sobre a saide, educagao ambiental e meio ambiente.

No decorrer do anc de 1998, surgiu a oportunidade de participar de um
curso de aperfeicoamento - a Oficina de Parasitologia lll — a2 qual me serviu de
motivagdo para o desenvolvimento de um projeto com discentes do Ensino Médio,
voltado para a prevengdo de parasitoses, melhoria da qualidade de vida e das
condigbes do ambiente. A execugao do projeto oportunizou aos alunos ¢ contato
com um olhar mais guestionador sobre as comunidades carentes, das quais muitos
deles eram oriundos. Situagbes como essa permitem ao educando perceber-se
como agente transformador, capaz de intervir nas realidades vigentes, pois “nao se
aprende apenas do que da prazer, mas, sobretudo do que incomoeda
profundamente” (DEMO, 2000, p. 40).

Ao final do ano de 2000, iniciei o curso de Gerenciamento Ambiental para
Peguenas e Médias Empresas, que contribuiu para aprofundar alguns
conhecimentos sobre meio ambiente e sobre a educagdo ambiental nas
organizagoes produtivas.

Apesar das diversas opontunidades de formagido na area especifica de
Biologia e na area ambiental, percebia a necessidade de uma reflexao mais
aprofundada sobre as questdes educacionais.

Assim, a pretensao ao curso de Mestrado em Educagéo surgiu como forma
de buscar o aperfeigoamento pessoal e profissional. O envolvimento com a pesquisa

educacional pemitiu-me ampliar e construir noves conhecimentos a cada etapa do
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aprendizado e, mais que isso, reunir elementos que possam sustentar minha pratica
como educadora de forma mais consciente e comprometida.

Com base naquilo que vivencio como educadora da rede publica no Ensino
Fundamental e Médio, percebo que muitas vezes ha uma distancia entre aquifo que
o professor/professora considera como ideal para desenvoiver o trabalho sobre a
tematica ambiental e o que realmente se efetiva. Assim, toma-se relevante
compreender como as representagdes orientam a pratica e vice - versa, pois 0s
interesses, posigoes, valores que transitam por entre os grupos sociais influenciam

na relagdo € na construgdo das idéias sobre ambiente, tanto quanto as disciplinas

biolégicas.



APRESENTAGAOQ

A escola, como um ambiente de formacio de valores, mudanca de
conceitos, socializagéo e construgao do conhecimento, promove o desenvolvimento,
da capacidade de saber pensar e aprender a aprender, permitindo a construgao de
proposta prépria, eticamente fundada (DEMO, 2000). A construgdo dessa
consciéncia critica, quando se volta ao contexto ambiental, tem por objetivo fazer
com gque o aluno exirapole esses conhecimentos para interpretar e agir
responsavelmente em seu meio.

A valorizacao de tais questdes reafirna o compromisso com o trabalho que
integre educagao e meio ambiente, pois entendo que o professor/professora, em seu
papel de mediador do conhecimento, pode atuar no sentido de problematizar e de
reconstruir a realidade dos educandos, bem como a sua propria realidade, através
da educagdo ambiental. A mediagdo do conhecimento ambiental no contexto de
praticas educativas necessita de que os seus comporientes sejam explicitados na
prdtica a ser construida.

Partindo desse pressuposto, o presente trabalho tem a intengao de captar os
sentidos e as significagbes que os educadores e educadoras de Ciéncias e Biologia
atribuemy ao Meio Ambiente. Procurarei discutir como suas representagbes se
relacionam com a pratica em sala de aula, bem como as relagdes entre a formagao
de professores/professoras, a organizagédo curricular, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) & as representagfes de meio ambiente e educagio ambiental.

A Teoria das Representagdes Sociais é explicitada em 1961, por Serge

Moscovici, com o estudo das Representagbes Sociais da Psicanélise, valendo-se do
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conceito de representagbes coletivas de Durkheim, que considerava as
representacdes como conceito que serve como um suporte estavel para outras
idéias. Para Moscovici {2003}, as representa¢des sao dinamicas, consideradas como
fendmeno, ou formas de compreender e expressar aquilo que ja se sabe. O autor
evidencia que as representagbes devem ser explicadas e entendidas no tempo
presente, na atualidade, considerando todo ¢ contexto onde elas se constituem.
Logo, as representacbes s@o interagbes entre sujeito e objeto, sendo que o
conhecimento que dai resulta é socialmente construido e modificado. Segundo o
autor:

Representar signilica, a uma vez e ao mesmo tempo, trazer presentes as
coisas ausentes e apresentar as coisas de tal modo que satisfagam as
condigbes de uma coeréncia argumentativa, de uma racionalidade e da
integridade normativa do grupo. {p. 216).

Assim, representar alguma coisa nao € apenas repeti-la ou reproduzi-la, mas
reconstitui-la, retoca-la, dando um novo sentido e um novo significado ao objeto.

A Teoria das Representagbes Soclais surge num contexto de
questionamento do paradigma dominante, juntamente com as Teorias Feministas e
os Movimentos Ambientalistas, encontrande abertura num periodo de transigzo.
Sao teorias plasmadas no seio da pratica, dos movimentos, do conflito € num
contexto no qual, até entdo, o senso comum, a subjetividade, a mulher, o meio
ambiente, eram subvalorizados. Nesse sentido, uma das contribuicbes dessas
teorias € a de trazer para a discussdo o subjetivo, a superacdo do cartesianismo, do
binarismo e da separagdo entre o sujeito e seu contexto, propondo teorias
relacionais e afirmando a importancia das dimensdes subjetivas, culiurais, na
construgdo do conhecimento.

Assim, a partir da Teoria das Representagdes Sociais, a pesquisa possibilita

conhecer a voz dos sujeitos num contexto, compreender a diversidade dos
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individuos e de suas atitudes, para a partir dai refletir, desconstruir e reconstruir tais
representagdes, ndao somente no aspecto dos conteddos disciplinares, mas no
sentido de questionamento dos processos tecnoldgicos, do pensamento, de atitudes,
a fim de reorientar a postura do ser humano diante do mundo e da natureza, com
base nos principios da justiga social e da ética.

Explicitar as representagfes sociais € considerar que a tematica ambiental
esta inserida no discurso do agora € é uma discussac muito presente em todos os
segmentos da sociedade. Dessa forma, irda compor as representagdes sociais das
pessoas, “como uma ‘rede' de idéias, metaforas e imagens” (MOSCOVICI, 2003,
p. 210). Portanto, a imprensa, os artistas, os/as ambientalistas, os/as cientistas, as
organizagdes nao govemamentais contribuem para a difusdo de informacoes e
conhecimentos acerca do meio ambiente. Embora essas informagdes sejam
veiculadas com grande rapidez, principalmente através da televis@o, muitas vezes
sdo parcialmente assimiladas e ndo discutidas.

Considerando que as discussdes sobre meio ambiente estdo presentes no
ambiente escolar, € necessdrio atentar para o fato de que essa diversidade de
opinides e interpretagdes precisa de uma leitura mais critica e de conjunto, a partir
de um embasamento tedrico que sustente uma discussdc integrada e
interdisciplinar, nao apenas do mérito da questdo. Sem esses requisitos, a escola
pode incorrer no erro de tratar a tematica de forma equivocada, baseada apenas no
senso comum dos educadores e educandos e dos meios de comunicagao social.

A diversidade de opinides e, ao mesmo tempo, a presenga de um amalgama
comum que une o0s diversos segmentos sociais e as opinides em torno do ambiente
fazem com que busquemos a interpretagio do fendmeno a partir da identificagédo e

-

compreensao das Representagdes Soctais. E nessa perspectiva que busquei.
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analisar as representa¢des sociais de meio ambiente dos professores de Ciéncias e
Biologia que ministram disciplinas da parte diversificada da grade curricular. Com
isso espero poder explicitar as formas de relagao seres humanos-natureza,
professores e professoras, num deterrminado espago/tempo, a partir do relato do seu
pensamento e de suas praticas cotidianas.

Por si sO, essas praticas integram um contexto social com dinamicas
proprias. Nao se trata de praticas exclusivamente escolares, uma vez que, como
afirma Silva {2003, p. 1993},

as pralicas estabelecidas pelos docentes [...] inserem-se em tempos-
espagos ndo cristalizados, sujeitos as dindmicas sdcio-culturais que ora
seguem, ora modificam, ora transgridem as regras estabelecidas por atores
hegemdnicos (Estado, mercado).

Compreender o cofidiano dos professores e professoras permite uma
aproximagdo com o espago onde se manifestam as praticas, que sfo agbes
cotidianas e modos de fazer e estar no mundo gue se desenvolvem continuamente,
constituindo dindmicas e organizagtes préprias.

Considerando esse contexto, a investigagao se deu junto aos professores e
professoras que desenvolvem seu trabalho em um espago diferenciado, ou seja,
atuam com disciplinas que tém o propésito de discutir o meio ambiente, seu conceito
e o desenvolvimento de atitudes frente a ele. Isso os coloca na situagéo de sujeitos
em espagos privilegiados, na discussfo e compreensao do tema. Enquanto objeto
de investigagao, centro a aten¢do na descrigio e analise das representagbes sociais
de meio ambiente desses atores, dos quais, por estarem inseridos num contexto
especial, poder-se-ia esperar uma compreensao e uma pratica diferenciadas.

A essa questao fundamental acrescentamos outras, em forma de indagagao,
que estardo orientando o desenvolvimento deste estudo: quais as representagbes

dos professores de Ciéncias e Biologia sobre meio ambiente? Que relagbes sao
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estabelecidas entre as representagbes de meio ambiente e a pratica educativa?
Quais as iniciativas do educador/educadora para trabalhar o assunto meio ambiente
na escola?

A partir desses questionamentos, defino como objetivos desta pesquisa:
conhecer as representagbes sociais de meio ambiente dos professores de Ciéncias
e Biologia que atuam em disciplinas da parte diversificada da grade curricular,
analisar as relagdes entre as representagbes e a pratica desses professores e
professoras; identificar as iniciativas dos professores e professoras para a Educacgao
Ambiental.

Com base no exposto, organizei este trabalho em dois capitulos, No
primeiro capitulo trato dos principios fundantes da racionalidade técnica e
cientifica, reconhecendo-as como um dos principais fatores que vém determinando
as formas de relagao dos seres humanos com o meio ambiente no mundo modemo.
A visao utilitarista da natureza, como fonte .de recursos para a humanidade, ainda
permanece nos dias de hoje, em fungdo do modelo de exploragao do Brasil, desde a
sua colonizagdo. A partir dos questionamentos dessa organizagao social e
econdmica, abre-se uma discussao voltada a construgio de uma nova racionalidade
inserida num contexto pés-modemo, capaz de construir novas formas de relagé@o
com o mundo. Nesse contexto, superando a visdo utilitarista e instrumental do
conhecimento e da natureza, a educagdo surge como meio de formagao do cidadao
planetario, que busca apreenda o mundo.

No entanto, a educagao concebida a partir desses principios precisa passar
pelo questionamento do modelo curricuiar disciplinar que orienta a pratica docente,
pela revisdo da formagé@o de professores e das representagdes sobre meio

ambiente. Assim, busco tragar as inter-relagdes entre esses fatores e verificar como
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0s mesmos podem influir na posigcao de atores sociais que sao influenciados e
influenciam seu meio constantemente.

No segundo capitulo apresento os principios metodolégicos que orientam a
investigagao, construidos numa perspectiva de pesquisa qualitativa. Busco
contextualizar a pesquisa considerando o ambito das disciplinas da parte
diversificada, apresentar os instrumentos de investigagao utilizados e tragar o perfil
dos sujeitos entrevistados. Apresento também a andlise dos dados, na quat identifico
e discuto as representagbes sociais de meio ambiente, as representagtes
associadas as iniciativas para a Educagdo Ambiental (EA) das professoras e
professores de Ciéncias e Biologia, analisando as informagfes coletadas para

construir as relagbes entre as representactes de meio ambiente e a pratica

educativa.
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CAPITULO1
MEIO AMBIENTE, REPRESENTAGOES SOCIAIS E
EDUCAGAO AMBIENTAL

1.1 CONCEPCOES DE CIENCIA E NATUREZA: ASPECTOS HISTORICOS

As contradigbes vivenciadas atualmente pelas sociedades e a forma de
interpretar e compreender a realidade resultam de uma heranga cultural instituida
através dos tempos pela religiao, pela filosofia e pela ciéncia, entre outras areas do
conhecimento. Assim, a imagem de mundo que temos hoje deve-se, em grande
parte, as influéncias desses fatores e aos seus desdobramentos. E possive! também
entender as mudangas nas relagdes seres humanos-natureza e suas conseqiliéncias
sociais, ambientais, éticas e politicas, na transi¢do do século XVI para XVII, no
estabelecimento do mundo moderno, onde estdo as bases da racionalidade técnica
e cientifica como forma de dominar a natureza (SILVA; SCHRAMM, 1997).

Os mesmos autores destacam que, nos séculos XVI e XVI, as
representagbes dos seres humanos quanto a natureza, de dominag¢ao pelos seres
humanos e sujei¢do a eles, estdo inscritas num novo discurso - realizado nao
somente a luz da filosofia, mas também da ciéncia - defendido por diversos
pensadores. De forma sintética, destacamos as seguintes idéias:

a) no século XVI, o século do arificialismo, os processos naturais
sofreriam a intervengao técnica com bases cientificas, registrado por

Francis Bacon {1561-1626);
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b) a aplicagdo do método cientifico inaugurado por Nicolau Copémico
(1473-1543) e Andrées Vesalio {1514-1564), ao ufilizarem a
observagao e a deducgéo;

c} a compreensio da realidade, através de analises matematicas e do
aperfeicoamento dos instrumentos matematicos com Galileu Galilei

(1564-1642) e Isaac Newton (1643-1727).

René Descartes (1556-1650), considerado o fildosofo fundador da
modemidade, afirma, a partir do método cartesiano, a cisdo entre seres humanos -
natureza, corpo - espirito, instaurando o projeto modemeo de dominagao racional da
natureza pelo homem. Dessa forma, liberta a ciéncia das concepgdes teoldgicas,
abrindo novas perspectivas cientificas e tecnolégicas. E nessa fase que surgem as
relagbes de estranheza do homem entre si e com o meio, em fun¢aoc do afastamento
entre sujeito e objeto (LEITE, 2001). Essa separagéao ocorre para que 0 meio possa
ser apreendido pelo sujeito, idéia essa reafirnada por Barcelos (2003, p. 81),
quando coloca que:

Esta concepgio de conhecimento, que primou pela separagio, pela
exclusao, lorificou-se através de uma ciéncia que deu prioridade para a
precisao experimental e também, decisivamente, porque acreditou ter
afastado toda a possibilidade de juizo de valor quando da postulagao de
suas teorias e pressupostos cientilicos. Essa ciéncia que hegemonizou-se
na sociedade moderna consagrou alguns aspectos que passaram a ser
tomados como suas marcas identificadoras.

A partir do século XVIIl aliam-se ciéncia e tecnologia, modificandc as formas
de exploragdo da natureza e a relagao com o ambiente natural. O mérito da filosofia
positiva, no século XIX, faz com que a racicnalidade técnica e a racionalidade
cientifica sejam vistas como ideais de progresso e felicidade. No entanto, j& nesse

perfodo emergem criticas & forma de exploragao dos recursos naturais,
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evidenciando-se os efeitos da ciéncia moderna e da Revolugao Industrial, que na
verdade geram muito mais sofrimento e infelicidade do que progresso e bem-estar.

De todo esse questionamento e desencanto com a modemidade, que se
intensifica a partir das Grandes Guerras no seculo XX, sao propostas novas formas
de entender a ciéncia, a razdo, as questdes politicas, intelectuais e outras.
Somando-se a isso, evidencia-se a difusGo e a circulagdo das idéias e do
conhecimento, através dos grandes avangos dos meios de comunicagdo. A pos-
modemidade constitui-se num contexto de mudangas, num questionamento a
modernidade, as teorias totalizantes que visam estabelecer ordem e controle, € que
tém como conseqiéncias, conforme Santos (2000a), a Instauragdo de modelos
opressores e de exploracdo de todas as formas, que praticamente anulam as
possibilidades de construg&o do conhecimento- emancipagao.

Assim, a grande crise das ciéncias, a crise ambiental, a crise do pensamento
ocidental surgem em meio aos questionamentos & medemidade, ao projeto mederno
de dominagdc da natureza, aos custos socioambientais decorrentes da
racionalidade produtiva. A reflexdo sobre as formas de relagac seres humanos -
natureza sinaliza os limites da racionalidade técnica, que levaram a aceleragao da
degradagao dos recursos naturais e a exploragao irracional dos recursos alimentares
e energéticos, a poluicdo e a degradagio do proprio ser humano nas suas
dimensodes éticas, culturais, sociais, politicas, econdmicas, enire outras. De acordo
com Leite (2001, p. 93),

Estas novas concepgdes ou abordagens a respeito do saber e do ser se
hibridizaram, se somaram aoc caldo cultural de contestagdo dos anos 60,
gerando toda uma ‘critica’ ao conhecimento que produzimos, & maneira
como concebemos a Natureza, ac modo como nos estruturamos
socialmente, ao jeito como organizamos nossas vidas e nos relacionamos
conosco mesmos e com o ambiente no qual estamos inseridos,
possibilitando outras formas de ver © mundo ou de conceber a realidade.
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A partir dai, para Leff (2002, p. 59), desencadeia-se “uma crise de
civilizagao, questionando a racionalidade econdmica e tecnologica dominantes” que
conduz a busca de novas formas de ver o mundo, delineando a compreensao
sistémica do mesmo. Ou seja, "a crise ambiental problematiza os paradigmas
estabelecidos do conhecimento e demanda novas metodologias capazes de orientar
urn processo de reconstrugao do saber que permita realizar uma analise integrada

da realidade.” (p. 60).

Toda essa c_rftica caracteriza o pds-modernismo como contrario a uma
ciéncia hegemodnica e linear e a profunda desigualdade e injustica social, a
exploracdo do trabalhador, ac desrespeito aos direitos humanos. Assim, o grande
desafio para a construgao do conhecimento na perspectiva da pos-modernidade
esta em extrapolar os limites da teoria dominante (BARCELOS, 2003). A partir dai

a ciéncia pode tomar-se uma aliada,

quande abandona a sua pretens@o racionalisla e sistematizada de ser a
resposta correta e adequada as questOes complexas, [...] quando nao
estabelece calegorias de qualidade, baseadas na origem cultural, étnica,
social e politica dos cientistas. [...] umna ciéncias mais modesta, com dividas
e incertezas e que busca estabelecer didlogos entre diferentes formas de
conhecimento cientifico, artisticos, populares, étnicos, religiosos, ete.
(REIGOTA, 2002b, p. 192).

Nesse coexistir da modemidade e pos-modemidade no mundo, a educagéo
ambiental impulsiona para a busca de ressignificagbes da realidade e questiona a
nossa forma de ser e estar no mundo de hoje, que é incompativel com a
manutencao da vida no Planeta. Tudo isso exige um redimensionamento de
comportamentos, atitudes e pensamento, uma iniciativa critica e coletiva da
sociedade, que passa pela reeducagdo. Caso contrario, continuaremos a violar a
natureza em func¢ao da nossa maneira de ver o mundo, ignorando a esgotabilidade e

a impossibilidade de dominio natural. Para Leite (2001), essa visdo de mundo causa

um estranhamenio do homem para com a natureza e consigo mesmo.
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Tudo isso se assenta no que o referido autor chama de modos de
representagdes bésicos ou fundantes da cultura do ocidente, que moldaram nossa
cultura de acordo com a cultura mitico-religiosa (judaico-cristd) do Mediterraneo (a
natureza estd para servir 0 ser humano) e com a cultura modema de natureza
racional cientifica (na qual ¢ ser humano, senhor da natureza, vai domina-ia a fim de
satisfazer suas necessidades), culminando numa rela¢io de estranheza do ser
humano com a natureza e consigo mesmo, intensificada pela busca desenfreada de
lucros do capitalismo.

O redimensionamento da forma de tratar a crise da relagdo sociedade-
natureza, a inter-relagdo dos processos tecnologicos, ecoldgicos, culturais e da
problemética ambiental necessitam apoiar-se na construgdo de uma racionalidade
ambiental. Conforme Leilf (2002, p. 110), essa racionalidade “aparece como um
processo de produgao teodrica, desenvolvimento tecnolégico, mudangas institucionais
e transformacgao social” que possam orientar um didlogo entre as ciéncias sociais e 0
campo ambiental,

Esse didlogo de saberes busca considerar as diferengas e nao deve partir de
um saber Unico e verdadeiro, pois a problematica ambiental requer a abertura para
novas alternativas que superem os limites da racionalidade técnica, resgatando e
dando lugar ao que esta negou durante séculos: o0 espago para o subjetivo e para a
integracao dos saberes.

Nao é possivel superar a referida crise a partir do paradigma dominante, no
qual a teoria critica moderna propte alternativas totalizantes a partir de seus
préprios pressupostos e de modelos que sempre concorreram para uma
contraditéria construgio e destrui¢do do mundo. A partir dessa perspectiva, Floriani

e Knetchel (2003, p. 56) destacam que
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A epistemologia da Educagdo ambiental pds-moderna propde o
conhecimento da educagdoc socialmente crilica, baseada em novas
racionalidades de saberes em um processo de andlise das realidades
ambientais, sociais e educalivas inter-relacionadas, com a finalidade de
transforma-las.

Pc';lra Reigota (2002b), a ciéncia pds-modemna coniribui ainda para a
formacéo de novos e novas cientistas, para que sejam sujeitos que nao se esquivem
da hibridiza¢&o de conhecimentos, que abram espago para a criatividade, refletindo
um contexto de incertezas e dialogo.

Portanto, € necessario pensar uma educagdo que va além do legado
modemista. Para isso, € necessario resgatar as diversas culturas, etnias que foram,
€ ainda sdo, cruelmente silenciadas durante séculos, propiciar o dialogo de saberes,
a cultura da solidariedade, considerando os aspectos locais e suas relagGes com as

questbes ambientais regionais, nacionais e globais.

1.2 AS ORIGENS DAS NOSSAS CONCEPGOES AMBIENTAIS

Transportando-nos para o Brasil no século XVI, podemos identificar essa
relagdo delineada pelo modelo racional-cientifico na carta de Pero Vaz de Caminha,
quando ele relata a representacdo da nova terra, narrando a imagem do Brasil e
descrevendo-o como um paraiso, conforme destaca Raminelli (2001, p. 46):

No Paralso terreal, 0s homens viveriam felizes, sem muitos trabalhos, pois a
natureza prodiga |lhes ofereceria seus frutos [...] Ouro, pedras preciosas,
madeiras e animais constituiam dadivas ofertadas aos cristdos, pois, entre
tcda a humanidade, eram eles os escolhidos de Deus. O mundo fora criado
para o bem do homem, e a fauna e a flora estavam subordinadas aos
desejos e necessidades humanas. As plantas serviriam aos animais; estes
Gilimos, por sua vez, trabalhariam e alimentariam os homens. Na era
moderna, o homem era concebido como centro do universo. Os recurscs
naturais estavam & disposi¢d3o dos humanos para viabilizar-lhes a sua
sobrevivéncia.
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Nas palavras de Arruda (1998, p. 21), “as descricbes da nova terra
inauguram um fluxo de representagbes que doravante transitaria em mao dupla
entre o Brasil e a Europa, ressaltando a natureza”. As concepgdes dos europeus se
defrontaram com uma realidade ainda n&o vista e que exigia novas interpretacoes,
fascinados nao somente pela beleza e diversidade das terras tropicais, mas pela
possibilidade de riqueza e gloria. Raminelli (2000, p. 44) salienta que:

O padre Anchieta, em 1560, escreveu uma carta em que demonstrou um
verdadeiro pendor naturallstico e foerneceu noticias sobre varias espécies.
Thevet, Léry e Gabriel Soares de Sousa, enlre outros, descreveram plantas
e animais, sempre enfatizando seus aspectos utilitaristas: matérias-primas
para a construgao de casas e canoas, proditos medicinais e alimenticios. A
natureza seria igualmenle classificada como nociva, contrdria aos
empreendimentos coloniais: sativas, cobras € mosquitos.

Nesse cenario assenta-se a colonizagao portuguesa, baseada na exploragao
dos recursos naturais como fonte inesgotavel de lucros na potencial e promissora
nova terra. Apoés imensuravel exploragdo de madeira, inicia-se 0 que Raminelli
(2001) chama de primeira catastrofe ecoldgica do Brasil, no século XVI, o cultivo de
cana-de-acticar. As custas das derrubadas que dizimaram as florestas brasileiras, a
cana-de-aglcar foi introduzida com éxito em solo brasileiro. No entanto, a fragilidade
do solo provocada pelo desmatamento exigiu Areas cada vez maiores para a
expansao do cultivo; além disso, a ansia por terras e lucro levava os proprietdrios a
indiscriminadamente realizarem diversos tipos de exploragdo do solo, das florestas,
da agua e do préprio ser humano, na figura dos escravos.

Ja no século XVIIl um novo empreendimento intensifica-se, a exploragio das
riquezas minerais, a segunda catastrofe ecoldgica. A possibilidade de
enriquecimento, dada pela extragio de ouro e pedras preciosas das Minas Gerais,
desencadeou um processo vertiginoso de retirada desses recursos da natureza, que

deformou de uma forma sem igual a geografia mineira.
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Segundo o mesmo autor, ainda no século XVIIl, com o declinio da
exploragdo do ouro e para naoc ameagar as plantagdes de agucar no litoral
nordestino, a pecuaria comega a se desenvolver na regiao sul de Minas Gerais,
dando inicio a terceira catastrofe ecologica. No final do século, o charque toma-se
um importante comércio, assim como © cultivo de espécies vegetais asiaticas e
européias, que se difundiram pela colénia. Um desses cultivares era o trigo, tido
pelos jesuitas como alimento sagrado. Raminelli (2001, p. 57} afirma que “essa
economia, [...] fazia-se em detrimento da Mata Atlantica e da preservagdc das
espécies nativas, pois a natureza do Brasil era impropria para 0s interesses
mercantilistas”.

Para os portugueses importava apenas a ulilidade, principalmente
econdmica, que os infindaveis recursos naturais pudessem oferecer. A expedigéo
que chegou ao Brasil tinha objetivos de carater administrativo e estratégico,
concepcao essa que se perpetuou ao longo da histdria, culminando nos constantes
desastres ecoldgicos que assolam o pais.

A concepgao utilitarista, o descomprometimento dos governantes e a forma
com que nos, brasileiros, estabelecemos a relagao com a natureza, tém suas raizes
em alguns séculos atras, conforme destaca Raminelli (2001, p. 65): “Essa postura
nao nasceu ontem. A histéria do Brasil Colonia demonstra a origem desse pesadelo
ecolégico vivenciado na atualidade”. Além disso, as diferencas regionais,
geograficas, fisicas, culturais e sociais em nosso pais e as diferentes colonizagoes,
de povos europeus, asiaticos, africanos, provavelmente influenciaram na construcéo
de diferentes representagdes sobre meio ambiente nas diversas regides do Brasil.

Ainda hoje compartihamos de uma imagem do Brasil como paraiso, de

beleza inigualavel, edenizada e de finalidade utilitaria. Um exemplo dessas ideias
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esta no trabalho de Silva; Gomes e Santos (2003), os quais procuraram identificar o
significado de natureza para os diferentes grupos sociais que vivem e atuam no
litoral Sul de Pernambuco. Os resultados desse trabalho revelam que moradores,
turistas e veranistas partiham, como ponto de ancoragem, duas concepgdes de
natureza: a provedora de recursos para o homem € a nafureza degradada. Essas
duas concepgoes trazem consigo um conflito, pois de um lado esta a natureza boa,
indispensavel para a sobrevivéncia humana, e de outro a degradacgéo causada pelo
homem, como figura dissonante do meio onde vive,

Ao falar sobre a destruigdo que o ser humano promove na natureza, os
informantes do mencionado estudo afirmam que tal degradagdoc deve parar e
enfatizam tal necessidade, para que os recursos que garantem a vida humana nao
sejam definitivamente comprometidos. Nessa afirmacdo esta subjacente a viséo
utilitarista e de exploragdo do ambiente, apesar da defesa da natureza. Em outras

palavras, ao "“defender” o ambiente, as pessoas mantém arraigada a idéia de

natureza como recurso.

1.3 A DISCUSSAO AMBIENTAL NO PRESENTE

Ao contrario da visdo modermna de meio ambiente, a discussao atual precisa
ocotrer em associagdo com as inumeras dimensdes das relagbes sociais,
transitando pelos diversos saberes e utilizando-se das contribuicbes que estes
possam oferecer. Isso favorece a criagdo de uma ampla conexao entre as diversas

areas do conhecimento, refutando principios unificadores e homogeneizantes.
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Essa discussao coloca-se como uma possibilidade de critica a racionalidade
econdmica que guia o desenvolvimento das sociedades. E evidente que discussdes
nesse sentido vém ocorrendo em diversos eventos oficiais, como a Conferéncia de
Estocolmo — 1972, a Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educagao
Ambiental em Tbilisi - 1975, a Conferéncia das Nagtes Unidas sobre o
Desenvolvimento e o0 Meio Ambiente — Rio-92. Contudo, permanecem atreladas a
racionalidade econdmica e a interesses politicos de diversos grupos.

Nesse cendrio surge o importante papel dos movimentos sociais,
impulsionados pela necessidade de buscar respostas além daquelas que os
modelos classicos podem oferecer. Nao pretendo considerar que os movimentos
sociais sdo a panacéia do mundo, tampouco classificar € chegar a uma
conceituagdo unica dos movimentos sociais, tarefa essa que nao tem sido facil nem
mesmo para a sociologia politica, devido a sua variedade, complexidade e variadas
formas de expressao e composigéo plural.

No entanto, é possivel explicitar algumas das posi¢oes, proposigoes,
convergéncias e divergéncias desses movimentos, em especial dos movimentos
voliados para as questSes ambientais, que se articulam com lutas indigenas, de
comunidades rurais, urbanas, entre outras. Sao movimentos que se Inserem nos
assuntos politicos e que se organizam, de acordo com Leff (2002), em tomo de
principios basicos como participagéo politica, defesa dos recursos, do ambiente, da
qualidade de vida, de novos estilos de vida e consumo, bem como da critica a logica
do mercado.

Dentre os movimentos que estdo em grande evidéncia e os autores que,
respectivamente, vém discutindo sobre eles, podem ser citados: Movimentos

Ecologistas, discutidos por Reigota (1899); Movimento Ambiental, discutido por Leff
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(2001a, 2001b, 2002); Novos Movimentos Sociais (NMS), discutidos por Santos
(2000a).

De acordo com Santos (2000a}, os novos movimentos sociais surgem como
formas de luta de grupos com interesses especificos ou coletivos, contra todo tipo de
exclusio, opressao e de violagao dos direitos. Para o autor, no Brasil os movimentos
caracterizam-se por combinarem democracia participativa, movimento ecolégico e
feminista, com reivindicagbes de necessidades basicas como, por exemplo, ©
movimento dos sem-terra e o movimento dos sem-teto. Assim,

Ao identificar novas formas de opresséo que extravasam das relagtes de
produgdio & nem seguer sio especificas delas, como seja a guerra, a
poluigdo, 0 machismo, o racismo ou o produtivismo, e ao advogar um novo
paradigma social menos assente na riqueza e no bem-estar material do que
na cultura e na qualidade de vida, os NMSs denunciam, com uma
radicalidade sem precedentes, 0s excessos de regulacao da modernidade.
(SANTOS, 2000a, p. 258).

Nesse mesmo sentido de estratégias altemativas de lutas populares, os
movimentos ambientalistas {LEFF, 2001b) emergem num contexto mundial em
transformagéo, onde se caracterizam pela convergéncia de multiplos atores sociais,
que formulam e defendem interesses comuns. Para Leff (2001b, p. 101),

O ambientalismo abre portanto um processo de ressignificagao do mundo
atual [...} & um movimenlo pela diversificagao das condigoes de existéncia e
de projetos de vida dos povos, que se projeta da heterogénese do mundo
para uma diversidade de tipos de desenvolvimento. E uma utopia que
mobiliza a agdo para a construgao de uma nova racionalidade produtiva e
um projeto alternativo de civilizagao.

Gadotti (2000, p. 174) discute o movimento pela Ecopedagogia, que traz
principios da pedagogia freiriana e assenta-se na possibilidade de construgdo de
uma sociedade que nao tenha apenas um compromisso ecoldgico com o ambiente,
mas um compromisso “ético-politico, alimentado por uma pedagogia, isto &, por uma

ciéncia da educagéo e uma pratica social definida”.
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Entao, os movimentos ambientalistas, ecologistas ou os movimentos sociais
em geral convergem para um ponto comum: a luta pela manutencgao da vida, e de
uma vida digna, em condigSes que nao violem e ndo neguem os direitos basicos de
acesso de fodo ser humano.

E dificil mensurar até que ponto as lutas dos movimentos contempiam o0s
diferentes interesses de grupos tado diversificados que, embora afetados pela
problematica ambiental — e talvez justamente por isso —, constituem-se em um
campo privilegiado de iutas. Nesse sentido, um importante aspecto dos movimentos
ambientalistas, que precisa ser destacado, sdo as influéncias que eles podem
exercer sobre a educacgao, colaborando para a construgdoe de um conhecimento
critico e das representagctées de meio ambiente das pessoas. Evidencia-se aqui o
importante papel da veiculagdo midiatica das agdes desses movimentos, levando a
publico suas reivindicagdes e conquistas. Além disso, ndo podemos esquecer, como
destaca Reigota (1999), que, a partir dos anos 70, quando se aquece a discussao da
questao ambiental nos governos, congressos, produgéo cientifica e artistica, muitos
grupos apropriaram-se do discurso dos movimentos ambienialistas para os mais
diversos interesses, dando a falsa idéia de homogeneidade de pensamento ou de
interesses comuns.

As lutas dos movimentos sociais contribuiram e contribuem para perceber
que a discussdo ambiental nfo se limita ao desenvolvimento de estratégias
ecologicas para serem associadas aos processos produtivos, reciclagem,
minimizagao da poluigdo, preservagao dos recursos naturais e sustentabilidade.
Essa discussdo vai muito além, pois discutir sobre meio ambiente envolve

redirecionar as formas de relag@o seres humanos-natureza, respeitar a diversidade
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biolégica, social, cultural e firmar um novo projeto que transforme ¢ modo de vida
dominante no planeta, que se impoe como modelo.

E preciso superar os conflitos socioambientais e criar condicdes para que os
direitos humanos se efetivem. Concordando com Leff (2001b}, entendo que os
novos direitos humanos relacionam-se também a possibilidade de usufruir de um
ambiente saudavel gque permita a todo ser humano o desenvolvimento de suas
potencialidades, rumo a fundagdo de uma nova racionalidade social e ambiental.
Nesse processo, grupos minoritarios poderdo reivindicar os novos direitos culturais,
a exemplo dos povos indigenas, comunidades rurais que dependem do seu
ambiente local como fonte de subsisténcia material e espiritual para que possam ter
0 acesso, a apropriagao e o aproveitamento dos recursos naturais em nivel local. 36
assim serd possivel superar a visdo ocidental, que classifica como pobres as
comunidades de subsisténcia por nao estarem ajustadas aos modelos de produgao
e consumo. Tais modelos ocidentais esgotam o0s recursos naturais dessas
comunidades e degradam sua cultura. Nas palavras de Guattari (1990, p. 8),

0 que estd em questdio € a maneira de viver dagui em diante sobre esse
planeta, no contexto da aceleragao das mutagdes técnico-cientificas e do
consideravel crescimento demografico [...] n&oc havera verdadeira resposta 3
crise ecolégica a n2o ser em escala planetaria e com a condigdo de que se
opere uma auténtica revolugdo politica, social e cultural rearientando os
objetivos da produgdc de bens materiais ¢ imateriais.

E importante ressaltar que nio se trata de propor um modelo ideal de
desenvolvimento, pois assim o respeito as diferengas n&o ocorreria. Sobre isso, Leff
{2001b) afirma que a construgao de uma nova racionalidade ambiental ndo pode
pautar-se na ldgica do mercado, em medidas de custos e ganhos econdémicos, mas
sim valorizar a diversidade cultural, uma vez que a integridade étnica e cultural de
um povo nao pode ser compensada em termos econdmicos. O mesmo autor destaca

que “a racionalidade ambiental afirma a diversidade como fonte e condi¢do da
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equidade; a diferenga como a forja de novas identidades que haverao de conjugar-
se em formas solidarias na construgéo de outro mundo”. (p. 129).

Entendo que diversas racionalidades estdao presenies nas diferentes
sociedades, estando adequadas as peculiaridades dos grupos sociais, os quais tém
formas distintas de saber, de ver o mundo, sem que necessariamenie essas
distingdes impliquem desigualdade.

Buscandeo uma tentativa de superagio da racionalidade técnica, cientifica e
econdmica, ou seja, da idéia de dominagdo da natureza e de resolugdao dos
problemas ambientais com base nas ciéncias biolégicas, tecnolégicas e na légica do
mercado apenas, Flickinger (1994) propbe a abordagem hermenéutica como uma
aiternativa para a educagao ambiental. Para o autor, s6 assim seria possivel integrar
o homem a sua histdria, as suas raizes, a fim de compreender os fatos, ¢ seu
proprio agir ¢ a relagdo entre ambos. Nas palavras de Leff (2003, p. 17}, “a
hermenéutica abre os sentidos bloqueados pelo hermetismo da razao”.

A partir daf, como principio metodolégico, o sujeito precisaria experimentar-
se e expor-se as incertezas para chegar ao conhecimento, afastar-se da forma
objetiva de compreensao e aproximar-se da via hermenéutica, capaz de aceitar e
compreender a diversidade e a diferenga. Flickinger (1994) propde ainda que s6 é
possivel conhecer sobre meio ambiente, se o homem questionar a si mesmo e sua
relagdo com o meio. Ao discutir a hermenéutica filosdfica, Grin (2003} afira que a
mesma permite trazer a natureza, que € o outro, para perto, a fim de, a partir dai,
aceitar a outridade que leva a compreensao: ‘[...] isso significa que encontrando a
outridade da Natureza poderiamos retomar para nds mesmos modificados,
repensando aqueles preconceitos orientadores do agir objetificador e

antropocéntrico” (LEFF, 2003, p. 7).
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Assim, seria possivel modificar as formas de relagao com a natureza, pois
compreendendo a diferenga, percebendo-se diferente do outro, o sujeito elimina a
necessidade de ser superior e, ndo sendo superior, ndo ha dominagado. Leff (2002)
discutle essa dimensﬁb da educagaoc ambiental, a partir da pedagogia da
complexidade. O autor destaca que:

A pedagogia da complexidade ambiental reconhece que o ato de apreender
o mundo parte do préprio ser de cada sujeito; que se trata de um processo
dialégico que desborda toda racionalidade comunicativa conslruida sobre a
base de um possivel consenso de sentidos e verdades. Para além de uma
pedagogia do meio — na qual o individuo concenira ¢ olhar no seu entorno,
na sua cullura e na sua histéria para se reapropriar do seu mundo a partir
de suas realidades empiricas —, a pedagogia da complexidade ambiental
reconhece o conhecimento, contempla o mundo como poténcia e
possibilidade, entende a realidade como construgao social mobilizada por
valores, interesses e utopias. (p. 219).

Vargas {2001) ressalta a importancia de uma ética ambiental, a partir do que
ele chama de ética do cuidado. Para o autor, a ética do cuidado € pertinente para a
construgdo de uma nova sensibilidade nas relagbes dos seres humanos com a
natureza. Uma relagdo que reconhega o outro a partir de uma aten¢@o sensivel,
considerando os sentidos de comunidade e a valorizagdo da justica e das
responsabilidades individuais e sociais, num sentido cooperativo. A ética do cuidado
propde, também, o estabelecimento de espagos publicos legitimos que respeitem a
diversidade, o pluralismo e o exercicio dos direitos politicos e culturais.

Evidencia-se, entao, o importante papel da educagdo como meio de formar a
cidadania ativa e criar esferas de agéo e intervencéo politica, fazendo frente ao
crescente controle do Estado e do Mercado. Gadotti (2003, p. 19) atribui grande
importancia a “capacidade da Sociedade Civil de govemar-se e conirolar o
desenvolvimento”. Essa capacidade implica um conhecimento das questdes

socicambientais atuais, a fim de perceber o mundo, sua complexidade e perceber-se
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nele, ou seja, trazer o mundo para perto, para reconhecé-lo e compreendé-lo, em
uma busca de sentidos do que seja 6 meio ambiente. O autor destaca que :

Nao aprendemos a amar a Terra lendo livros sobre isso, nem livros de
ecologia integral. A experiéncia prdpria é o que conta. [...] s3o mualliplas
formas de viver em relacio permanenle com esse planela generoso e
comparlilhar a vida com todos os que 0 habitam ou o compdem. A vida tem
sentido, mas ele s6 axiste em relagdo. (GADOTTI, 2000, p. 86).

Assim, o sujeito precisa experimentar a natureza, ouvir sua voz, intemaliza-
la através da percepcao e contato com seu meio e sua realidade a partir de um olhar
mais apurado e critico, que |he permita reorganizar o saber, a sociedade e refietir
sobre o respeito a natureza, considerando os aspectos sociais, econdmicos,
culturais, politicos, éticos e estéticos.

A cidadania ativa surge como forma de legitimar novos vélores, formar novos
atores sociais, desafiar a exclusdo social e reagir a organizagao social posta, criando
novos espagos para a tomada de decisdes, gerando uma autonomia para construir
novos sentidos da existéncia humana, forjando uma cidadania de outra ordem.
Sobre isso, Barcelos (2003, p. 87) afirma que:

A educacdo que se pretende construtora de cidadania precisa ir além de
uma visao utilitarista & instrumental do conhecimento. O processo educativo
tem como uma de suas principais fungdes, senao a mais importante,
preparar, principalmente as criangas, para viverem uma vida mais feliz,
menocs mercantil, mais saudavel ecologicamente.

Lourengo (2000), ao discutir a educagao para a cidadania numa perspectiva
Kohlberguiana (de Lawrence Kohlberg), afiima que nao ha uma educacao para a
cidadania sem que haja uma educacao para a justica. Enfatiza, também, que o
respeito & natureza deve ocorrer nao apenas em fungdo de um possivel exterminio
do planeta, ou por razdes antropocéntricas, mas pela outridade, pelo valor da
natureza em si mesma, pela sua beleza e poesia. Nesse sentido, os movimentos

ambientais trazem uma grande contribuigdo, pois se baseiam em principios de

o ———————— e
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eqiiidade, de justica, de respeito a diversidade, ao hibridismo, & cultura e a
identidade étnica.

A constru¢do de uma ética ambiental, segundo Leff (2001b, p. 242},
“imprime valores ecolégicos e democraticos a reorganizagio da sociedade a partir
dos principios de autonomia, convivéncia, solidariedade, integragao e criatividade
em harmonia com a natureza”. Esse principio é tratado em outras palavras por
Gadotti (2003, p. 17):

Educar para a cidadania planetaria implica muilo mais do que urna filosofia
educacional, do que o enunciado de seus principios. A educagé@o para a
cidadania planetdria implica uma revisdo dos nossos curriculos, uma
recrienlagdo de nossa visdo de mundo da educag8o como espago de
inser¢ao do individuo ndo numa comunidade local, mas numa comunidade
que é local e global aoc mesmo tempo.

O autor fala em cidadania planetaria, nao num sentido de insergdo na
globalizagdo econdmica, mas numa nova forma de perceber o planeta, onde todos
nos somos habitantes de uma mesma comunidade, que é a Terra. Um ser/estar no
mundo, orientado por uma pedagogia do ambiente (LEFF, 2001b), uma pedagogia
da sustentabilidade ou ecopedagogia (GADOTTI, 2003), na qual a realidade e o
ambiente serdo compreendidos como sistermas complexos e integrados.

A sustentabilidade € um termo que transcende a dimensdo econoémica e de
apropriagao politica e ideolégica de produgéio, perpassando outras esferas da
organizagdo social, num sentido ético. De acordo com Gadotti {2000, p. 34, grifo do
autor):

Desenvolvimento e sustentabilidade seriam logicamente incompativeis. Para
nds € mais do que um qualificativo do desenvolvimento. Vai além da
preservagao dos recursos naturais e da viabilidade de um desenvolvimento
sem agressao ao meio ambiente. Ele implica um equilibrio do ser humano
consige mesmo e, em conseqiéncia, com o planeta (e mais ainda com ©
universo). A sustentabilidade que defendemos refere-se ao préprio sentido
do que somos, de onde viemos e para onde vamos, como seres do sentido
e doadores de sentido de tudo o que nos cerca.
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Indiscutivelmente, os alertas langados nos anos 60 de projegoes
catastréficas sobre ¢ crescimento populacional, a exploragio dos recursos naturais e
o modelo de consumo das sociedades, cada vez mais sinalizam para a urgéncia das
mudangas e a compreensao do sentido de sustentabilidade, apontado por Gadotti
(2000). Sem essas mudangas o futuro do planeta e da humanidade, enquanto
entidade indissociavel a ele, estd seriamente comprometido. O desequilibrio — fruto
do desenvolvimento industrial, da agricultura, do crescimento populacional e de

outros fatores — agrava-se dia a dia, arrastando consigo o destino da humanidade.

1.4 REPRESENTAGOES SOCIAIS, MEIO AMBIENTE E EDUCACAO

1.4.1 A Teoria das Representagdes Sociais

A nogado de Representacio Social de Moscovici favorece a compreensao
das relagbes dos mundos individual e social, no contexto dindmico de uma
sociedade em transformagao. Ao distinguir o conceito de coletivo de Durkheim das
Representagdes Saciais, Moscovici (2003, p. 49) destaca que:

se no sentido classico, as representagdes coletivas se consltituemn em um
instrumenio explanatério e se referem a uma classe geral de idéias e
crengas (ciéncia, mito, religiao, elc.), para nos, sdo fendmenos que
precisam ser descrilos e explicados. Sao fendmenos especificos que estao
relacionados com um modo particular de compreender e de se comunicar —
um modo que cria tanto a realidade como o senso comum.

A Teoria das RepresentagSes Sociais considera .as representagdes como

interagcBes entre sujeito e objeto. Nesse sentido, as interagbes entre pessoas ou
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grupos presumem representagbes. Portanto, a representac&c se dd quando
atribuimos um sentido ao objeto, num contexto. Tem, portanto, uma fungéo
simbodlica; € um conhecimento socialmente construido, pois se constitui em um saber
elaborado por atores sociais a partir de diferentes idéias, produzidas em diferentes
lugares. Pressupondo uma realidade, um conhecimento, o sujeito empreende uma
aproximag¢ao, buscando situa-lo em seu universo social e material. Cria, assim, uma
linguagem particular, reelaborada, “destinada a interpretacgéo e elaboragao do real”
{(MOSCOVICI, 1978, p. 50), que lhe possibilita apreender a realidade concreta,
facilitando a comunicagao entre os grupos sociais.

Para o mesmo autor (1978, p. 58), “representar uma coisa, um estado, nao
consiste simplesmente em desdobra-lo, repeti-lo ou reproduzi-lo; é reconstitui-lo,
retoca-lo”. As Representagbes Sociais sao maneiras de compreender e comunicar
aquilo que ja é conhecido. De acordo com Moscovici (2003, p. 46), "Elas ocupam,
com efeito, uma posi¢ao curiosa, em algum ponto entre os conceitos, que tem como
objetivo abstrair sentido do mundo e introduzir neles ordens e percepgbes, que
reproduzam o mundo de forma significativa™.

Logo, é necessario observar que as Representagfes Sociais a serem
estudadas e conhecidas sdo aquelas do tempo e do contexto presente, de carater
dindmico e movel. Tais representagdes modificam-se sob a influéncia dos meios de
comunicagio, os quais colaboram para a reelaboragdo dos sentidos que permeiam
as dindmicas sociais e sAo constantemente compartilhados pelas pessoas.

Conforme Jodelet (2001), as representagoes sociais devem ser estudadas a
partir das interagtes dos diversos elementos constitutivos das sociedades, como os
fatores culturais, de comunicagéo, de linguagem, da organizagcao e das relagoes

sociais, da mesma forma que & necessario analisar os processos e estados das
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representagdes, que imprimem a elas a caracteristica de saber social e gue trazem
implicitos os valores, idéias e imagens.

A autora considera ainda que, devido ac seu carater social, as
representagdes sofrem interferéncias de valores e cddigos individuais e coletivos na
sua construgdo. Em fungéo dessas interferéncias, o contelldo das representagdes
pode variar em trés niveis: distorgdes, suplementagtes e subtragdes.

Na distor¢@o, ao serem reelaboradas, em funcdo de interesses individuais ou
de grupos sociais, as representagdes tém seus conteldos alterados, modificando os
atributos do objeto a fim de adequa-lo aos desejos do sujeito. No caso da
suplementagao, ao conferir as atribuicbes do objeto em funcao de uma
supervalorizagdo, o sujeito empreende sobre © mesmo um acréscimo de
significagdes. Na subtragao, as atribuigées do objeto sao suprimidas, devido a uma
dificuldade de inclusdao em fungio dos valores e normas sociais.

Isso denota o carater dinamico e social das representagdes.

1.4.2 Universos Consensuais e Reificados

As ciéncias e as representagdes ocupam espagos diferenciados na
sociedade. Nesse sentido, os universos consensuais e reificados caracterizam-se
como esferas nas quais se manifestam o pensamento e o conhecimento dos
sujeitos.

No universo consensual, onde as representagdes sociais e 0 senso comum

se manifestam, o ser humano é a medida das coisas. Nao ha distingao entre as
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pessoas numa sociedade, todas sao livres e iguais. Para Moscovici (2003, p. 49-50),
“No universo consensual, a sociedade € uma criagdo visivel, continua, permeada
com sentido e finalidade, possuindo uma voz humana, de acordo cormn a existéncia
humana e agindo tanto como reagindo, como ser humano”.

No universo consensual, quando se deparam familiar e néo-familiar, as
pessoas buscam elos com o familiar, na tentativa de aproximar-se do objeto de
conhecimento.

No universo reificado, a sociedade compde-se de diferentes, no sentido de
atribuicdes e papéis dos sujeitos. E um universo de especialistas, concretiza-se por
uma estabilidade e invariabilidade dos sistemas, com poder para decidir sobre a
validade ou nao de um conhecimento. Nele, as coisas sado a medida do ser humano.
Assim, “é facilmente constatavel que as ciéncias sao 0s meios pelos quais nos
compreendemos o universo reificado, enquanio as representagbes sociais tratam
comn o universo consensual” (MOSCOVICI, 2003, p. 52).

As diferengas entre esses dois universos, entre a realidade coletiva e a
realidade fisica, colocam de um lado a sociedade de pessoas comuns, que
reafiitnam as crengas, as tradigbes através de suas representagdes; e, de outro,
urﬁa elite, composta por diferentes e representada pelos cientistas, com
compeiéncias especificas.

Nesse sentido, é possivel afirmar que as ciéncias e as representagOes se
contrastam, visto que a ciéncia busca tomar o familiar nao-familiar, e as
representagdes soctais fazem o caminho inverso, tentando tornar familiar 0 que nao
o é. Assim, na diferenciagdo desses dois universos, a ciéncia e o conhecimento

cientifico fazem parte do universo reificado e 0 senso comum pertence ac universo
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consensual. No entanto, o desenvolvimento das ciéncias contribui, da mesma forma,

para ampliar nosso universo reificado e consensual.

1.4.3 Obijetivagao e Ancoragem

A contribuicac mais original da Teoria das HRepresentagbes Sociais de
Moscovici centra-se na compreensao da origem das representagdes, fundamentada
em dois processos cognitivos que se baseiam na memdria e em conclusdes
passadas: a ancoragem e a objetivagao.

O processo de ancoragem realiza-se sob dois aspectos, a classificagéo e a
nomeacao. Para Moscovici (2003, p. 61), “ancorar &, pois, classificar e dar nome a
alguma coisa”. Na verdade, € uma forma de transformar aquilo que & estranho e
inscrevé-lo em categorias ja conhecidas. A ancoragem se da num contexto inteligivel
ao objeto, ou seja, quando ele passa a ter ulilidade para todos.

Para Alves-Mazzotti (2001, p. 60), o processo de ancoragem configura-se
como um “enraizamento social da representagao, [...] sua insergdo organica em um
repertorio de crengas ja constituido”. Ja Moscovici (2003, p. 66), ao referir-se a esse
processo, enfatiza a importancia de nomear coisas ou pessoas em nossa sociedade,
pois “ao nomear algo, nés o libertamos de uma anonimato perturbador, para doté-lo
de uma genealogia e para inclui-lo em um complexo de palavras especificas, para
localiza-lo, de fato, na matriz de identidade de nossa cultura”.

Por conseguinte, o objeto ou ser nomeado pode ser vinculado a uma

imagem, pode ser caracterizado, diferenciado de outros objetos ou seres, o que lhe
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confere uma identidade social. Tora-se assim familiar, passando a fazer parte do
universo social. Em relagdo a esse fato, Moscovici (2003, p. 70} destaca duas
consequéncias da Teoria da Representagbes Sociais: primeiramente, “ela exclui a
idéia de pensamento ou percepgdc que ndo possua ancoragem”, eliminando a idéia
de viés no pensamento ou percepgdo. E normal que as posigdes ou percepgdes de
individuos ou grupos de uma sociedade nac sejam homogéneas, sem que isso
signifigue uma limitagdo social ou cognitiva. Em segundo lugar, nomear nédo &
simplesmente conferir um rétulo a pessoas ou objetos, “seu objetivo principal é
facilitar a interpretagao de caracteristicas, a compreensao de intengées e motivos
subjacentes as agdes das pessoas, na realidade, formar opinides” (p. 70).

Os elementos das representagfes tanto expressam como participam da
constituicdo das relagdes sociais. Constituem a instrumentalizagéo do conceito, um
referencial do qual langaremos mao em nossa agéo, associando o objeto a formas
conhecidas. O nao-familiar toma-se familiar.

A objetivagao imprime realidade ao desconhecido, & a estruturagdao de uma
imagem a partir de um objeto abstrato. Sai, portanto, de uma dimensao abstrata para
outra concreta, fisica. Nesse processo, as informag¢des sobre o objeto fluem de
forma diferenciada, em fungdo do contexto no qual o sujeito esta inserido.

“A objetivagao, como se sabe, faz com que se tome real um esquema
conceptual, com que se dé a uma imagem uma contrapartida material [...] objetivar
reabsorver um excesso de significagdes materializando-as” (MOSCOVICI, 1978,
p. 110-111).

Muitas idéias concretizam-se, por exemplo, em imagens veiculadas através
dos meios de comunicagdo, principalmente a televisdo, onde ha predominio da

linguagem visual {da imagem). Dessa organiza¢@o deriva o ndcleo figurativo ou um
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conjunto de imagens que representam um conjunto de idéias, no qual, num primeiro
momento, o sujeito busca equivalentes conferindo-lhe significado através de
palavras. Ao deslocar elementos da linguagem visual para a linguagem verbal
corrente, ele pode exprimir mais faciimente o significado do objeto. Num segundo
momento, para Moscovici (1978), o nucleo figurativo ganha materialidade, ou seja, o
simbolo passa a ser real.

Nesse sentido, a ancoragem e a objetivagio estdo associadas a memoria,
sendo que a primeira traz as significagdes dos objetos e das pessoas para dentro,
para si, estabelecendo uma relagao de familiaridade; e a segunda faz o movimento
inverso, ou seja, mobiliza significagbes e nomes para fora, em diregao ao objeto ou

as pessoas, formando conceitos e imagens no mundo concreto.

1.4.4 Representagdes Sociais e Atitudes

As atitudes se constituem em uma das dimensdes dos grupos sociais, 0s
quais podem ter atitudes em comum, mas ndo representagbes comuns. Possuem
ainda um carater movel, pois se as atitudes resuitam das relagbes nos grupos
sociais, quando estas se modificam, modificam-se também as atitudes. Diante disso,
Doise (2001 p. 194) afirma que “as atitudes sao a expressao dos sistemas de
relagGes sociais cujas modificagSes explicariam as mudan¢as de atitudes”. De
acordo com Moscovici (1978), a atitude ~ que precede a representagdo — € uma
tomada de posi¢gio em relagéo ao objeto. Assim, s0 depois de tomar uma posi¢do é

que se representa alguma coisa. Poder-se-ia dizer que o sujeito primeiramente se
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posiciona diante do meio ambiente e depois o0 representia. Se este € visto apenas
como fonte de recursos é representado de forma utilitaria.

Ao discutir as representagdes sociais e atitudes na educagao, Azzi e Sadalla
(2002) observam que muifas vezes a visao do professor e da professora sobre os
alunos e o ensino nao e pautada apenas nos saberes adquiridos na sua formagéo,
mas sim no sensc comum, nos esteredtipos e preconceitos diante dos quais ele/ela
se posiciona. Ressaltam também a imporancia do momento de formagado do
professor como possibilidade de formar um profissional da educagdc mais
consciente € comprometido com sua pratica, a fim de que reflita sobre suas crengas,
valores e atitudes.

Nesse sentido, € possivel entender que se o professor/professora transforma
suas formas de relagao com os alunos e alunas, tera suas atitudes e sua pratica
modificadas representando-as de outra forma. A pertinéncia da discussao integrada
entre representagdes, atitudes e a pratica docente é justificada nas palavras de
Moscovici (2003), quando afirma que representagao social e atitude ndo sdo
conceitos opostos, pois esfa é uma dimenséo daquela e um conceito ndo pode fazer
as vezes do outro, quando uma pesquisa se volta & génese do senso comum.

Assim, o objeto, a representagéo e a atitude formam uma triade, ndo podendo ser

dissociados.
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1.4.5 Representagtes e Crengas

As crengas sdo convicgbes individuais que, relacionadas as experiéncias de
vida de umn sujeito, de uma forma ou outra interferem nas suas agdes. Azzi; Batista e
Sadalla (2000, p. 26) afiTam que “através das mudangas que ocorrem em suas
crengas, professores e outros profissionais da educa¢ao podem produzir mudancga
em suas praticas”.

A construgdo de uma representagiio social ndo se da apenas através do
raciocinio, das informagdes e do conhecimento cientifico. Tal representagdo se
constroi, também, sob as influéncias das crencgas, valores, principios e idéias, como
fatores que se relacionam. Moscovici (2003, p. 342) ressalta que “conhecimento e
crenga sao conceitos opostos que formam um par, como razio e fé. Eles podem ter
o0 mesmo conteudo, mas qualidades diferentes”. O autor afirma, ainda, que:

As represenlagbes sociais que sao identificadas no senso comum, s8o
analogas a paradigmas que, contrariamente aos paradigmas cientificos, sao
construidos parcialmente por crengas baseadas na fé e parcialmente por
elementos de conhecimento baseados na verdade. (p. 344).

Portanto, a compreensao das representa¢des nao se faz por uma Unica via,
mas pelo cruzamento, pela relagao hibrida das crengas, do conhecimento, das
atitudes, do contexto, entre outros fatores. De acordo com Moscovici (2003, p. 348),
essa compreensdo se da a partir da “mistura daquilo que € considerado verdadeiro

porque nos nele acreditamos e aquilo em que nds acreditamos porque o

consideramos verdadeiros”,
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1.5 AS REPRESENTACOES SOCIAIS E A EDUCAGAO

A identificagao e a andlise das representagbes sociais podem constituir-se
numa forma de conhecer a voz dos sujeitos num contexto, que é onde © concreto se
expressa. A compreenséo das representagdes sociais possibilita ¢ entendimento do
processo educativo a pantir de fatores sociais que influenciam seus resultados e que
também demonstram as relagbes dos grupos sociais com a escola, o ensino e 0
papel do professor/professora e a construgdo do conhecimento.

Alguns aspectos da Teoria das Representacées Sociais contribuem para
esta pesquisa, permitindo conhecer os significados atribuidos ac meio ambiente e
entendé-los como orientadores de conduta. Assim, o professor, como um ator social,
constréi e reconstréi suas representagtes em fungao do contexto onde esta inserido,
age em seu ambiente préximo e € influenciado por ele. Logo, ao inserir a tematica
ambiental no cotidianc escolar, ele explica, questiona uma realidade, guiado pelas
representagfes que possui. Isso denota que

as representagbes sociais s80 conjuntos dindmicos, seu status € o de uma
produgdo de comportamentos e de relagdes com o meio ambiente, de uma
acdo que modifica aqueles e estas, ¢ nao de uma reprodugdo desses
comporlamentos ou dessas relagdes, de uma reagdo a um dado estimulo
exterior (MOSCOVICI, 1978, p. 50, grilo do autor).

Com o entendimento das diversas dimenstes da organizagéo social e suas
amplas conexdes, é possivel avangar na compreens&o de todo o processo educativo
e na apropriagdo de novas estratégias e tomadas de decisdes, para o
reordenamento da pratica educativa.

As mudangas sociais interferem direta ou indiretamente nas praticas

educativas. Da mesma forma, os fatos sociais, as idéias do real e do concreto sao
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também condicionados pelas constru¢bes imagindrias dos sujeitos. Podemos, pois,
concordar que esse imaginario socialmente representado faz parte também dos
sujeitos-docentes e se constituem como fatores que influenciam a prética
educacional.

A vinculagao das representacgtes do professor e da professora com a sua
pratica gera uma mutua ariculagdo no que diz respeito a influéncia das
representagdes sobre a prética. Conforme afirma Gazzinelli (2002, p.174), "nem as
representagées nem as praticas se configuram como determinantes umas das
outras, mas como categorias que atuam uma sobre a outra reciprocamente”. E
preciso considerar a complexidade do fendmeno no ambito individual e social.

E importante ressaltar que a pratica docente nao depende apenas da
aplicagao de uma metodologia adequada. A pratica contempla também um conjunto
de conhecimentos e saberes que sdo fortemente condicionados pelo ambiente onde
a professora e o professor estdo inseridos, por principios, valores e formas de
percepcao da realidade que compdem as representagdes sociais.

A identificagao dessas representagdes nos permite a tomada de consciéncia
dos principios, valores e idéias e a possivel desconstrugdo e reconstrugdo dos
mesmos. Nas palavras de Gilly (2002, p. 233).

O campo educativo aparece como um campo privilegiado para ver como se
constroem, evoluem e se transformam as representagbes sociais no seio de
grupos sociais € nos esclarecer sobre o papel dessas conslrugdes nas
relagdes desses grupos com o objeto de sua representagio.

Hoje, considerando-se as iniumeras e constantes influéncias recebidas pelos
grupos sociais através dos meios de comunicagéo, do meio cientifico e do convivio
social, podemos dizer que as representagbes s&o passiveis de modificagbes e
desconstrugdes, isto &, modificam-se continuamente, ndo sdc imutaveis. Dessa

forma, tais oscilagbes tornam-se positivas por propiciar a revisao de conceitos e
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valores. No entanto, repensar esses valores significa mais do que aprender sobre as
ciéncias ou assimilar conteldos disciplinares que, embora indispensaveis, ndo sao
suficientes para explicar e resolver as questdes relacionadas ac meio ambients,
visto que envolvem também praticas sociais.

Nessa perspectiva de analise, ndo basta uma construgac e reconstrucéo do
mundo no nivel da racionalidade tedrica e instrumental. E necessario, também, o
questionamento dos processos histéricos e tecnoldgicos, da ética, do pensamento e
das atitudes humanas, que possam reorientar a postura ética do ser humano diante
do mundo e da natureza. Assim, o estudo das representagdes sociais se constitui
em um dos caminhos para a compreensao da dindmica e das relagdes dos grupos
sociais. De acordo com Azevedo (2001, p. 71),

Na area de meio ambiente a representagao social de individuos ou grupos é
necessaria para se entender como esses atores sociais estdo captando e
inlerpretando as questoes ambientais, de certa forma, como pensam €
agem em sua realidade préxima.

Nessa perspectiva, © meio ambiente deixa de ser um dado real. Nem dado
e nem real, mas uma construgio que perpassa o ideario e a agao pedagogica dos
docentes. Mais que ensinar sobre 0 meio ambiente, os professores “ensinam” um
conjunto de elementos socialmente ressignificados.

Isso evidencia a relevancia do estudo das representages do meio ambiente,
a fim de explicitar os seus contelidos e compreender como essas representagoes
orientam ou s&o orientadas pelas agdes humanas, contribuindo para a modificagao
das condutas de grupos sociais.

Dentro do cendério mundial atual, a educacao ambiental ndo pode restringir-
se 4 memorizagdo de conceitos; tampouco pode pemnitir o desconhecimento da
realidade local e global. Apesar de o conhecimento dos conceitos ter o seu valor,

corre-se o risco de ndo dar conta de suprir a necessidade e a urgéncia de educar




para uma mudanga nas formas de relagdo seres humanos-natureza. Os valores
ambientais devem estar voltados ao desenvolvimento de uma pratica pedagégica de
constru¢go e desconstrugdo de conceitos e representagdes, inserindo uma
discusso sobre essas relagées e sobre as formas de intervencdo politica na
realidade local, que extrapole 0 &mbito do conhecimento disciplinar ao qual 0 modeslo
educacional atual estd sujeito. Essa idéia € reafirmada por Reigota (2002a, p. 79),
quando assevera que:

A tendéncia da educagao ambiental escolar é tornar-se n&o s6 uma préatica
educativa, ou uma disciplina a mais no curriculo, mas sim censolidar-se
como uma filosofia de educagdo [...] trata-se de uma proposta filosofica e
pedagdgica que considera a escola um centro de questionamentos e
produgdo de alternativas sociais, politicas e culturais mais sintonizada com
o seu tempo.

Acerca dessa afirmaga@o, ¢ mesmo autor traz diversos questionamentos
relacionados ao papel da escola, das disciplinas e do conhecimento. Essa proposta
de Educagdo Ambiental prevé uma escola onde haja espacgo para diferentes formas
e momentos de conhecer, onde possam coexistir e se complementar a cultura
popular e a erudita. Umna escola que desafie o modelo curricular posto, questionando
tanto as formas de transmisséo e construgdo do conhecimento, como a contribuigao
dos contetdos disciplinares para a Educagio Ambiental.

Talvez esteja na referida proposta, um dos maiores desafios praticos para a
efetivagdo da discusséo e desconstrugao das representagdes sobre meio ambiente
e para a construgcdo de uma outra escola e uma outra educagao. Trata-se de pensar
como tomar concretas e presentes na escola a discussao e a formagdo necessaria
aos professores e professoras, bem como a sistematizagcio dessa mudanca, para a
construgdo de uma escola que possa ser um espago de guestionamentos onde se

firme uma nova filosofia da educagao.
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Nesse sentido, a Educagao Ambiental e o conhecimento do meio ambiente
parecem, de fato, propicios para uma superagao do sujeito cartesiano. Talvez, a
partir de novas formas de compreensao das relagdes seres humanos-natureza, seja
possivel desfazer a cisdo estabelecida pelo pensamento cartesiano e estabelecer
redes de conexdes e contextualizagdes, conforme afirna Leff (2002, p. 205):

O saber ambiental rompe a dicotomia entre sujeito e objeto do
conhecimento para reconhecer as possibilidades do real e para incorporar
valores e identidades no saber. O saber ambiental internaliza as condigges
da subjetividade e do ser, o que levanta uma série de implicagbes para uma
epistemologia e para uma pedagogia da complexidade ambiental.

Em tal perspectiva, a educagdo ambiental aflora como possibilidade de
mudanga nas formas tradicionais de pensar a educagio. Sobre isso, Leff (2001a, p.
113} pontua que:

A educacio ambiental se fundamenta em dois principios basicos: 1. Uma
nova etica gque orienta os valores e comporlamentos para os objetivos de
sustenlabilidade eccldgica e a equidade social; 2. Uma nova concepg&o do
mundo como sistemas complexos, a reconstituicdo do conhecimento e o
didlogo de saberes.

A partir das ligagbes apresentadas entre as representagoes sociais € 0 meio
ambiente, destaco a necessidade de estudar especificamente as representac¢des
sociais de meio ambiente portadas pelos professores e professoras de Ciéncias e
Biologia, analisando suas implicagdes na pratica pedagdgica. Assim, pretendo
conhecer os sentidos que eles/elas conferem ac meio ambiente e compreender
como se da a praxis e a dindmica do processo da educagdo ambiental.
Pressuponho, portanto, que ha uma relagao entre a visao de meio ambiente do
professor/professora e a forma como ele desenvolve a discuss@oc ambiental na
escola, concebendo que as representagdes sociais de meio ambiente estio
intrinsecamente vinculadas a educagao ambiental que se da no &mbito escolar.

A formacgdo pessoal e profissional do professor e da professora é fator

determinante no desenvolvimento de sua pratica pedagdgica. Embora o
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conhecimento cientifico advindo da formagdc ndo se manifeste como tal no seu
cotidiano, & representado de diferentes maneiras pelo professor/professora. Tais
representagbes caracterizam-se por um movimento, ja que s3o constantemente
influenciadas por outros fatores sociais presentes no contexto escolar.

Denota-se, portanto, a possibilidade e a necessidade de identificar, discutir e
construir novas representagdes. Conforme ressalta Reigota (2002a, p. 124},

todos (professores, prolesscras, alunos, direlores, pais de alunos) tém
representagdes sociais que precisam ser conhecidas e discutidas, e que
nao se transmite conhecimento sobre meio ambiente sem anles conhecer
as representagoes e coloca-las em discusséo.

Para que o professor/professora reconstrua suas representagdes, faz-se
necessaria uma reflexdo que passe pela discussdo e pelo confronto das
representagbes que permeiam a pratica docente. Compreender e apreender a
amplitude do meio ambiente implica conhecer as variaveis e determinantes da
questao ambiental como resuitado de processos historicos, culturais e de um modelo
de sociedade voltada para a produgdo e o consumo. Assim, a énfase no
conhecimento e nas agdes educativas sobre o meio ambiente justifica-se pelo
sentido estratégico que estas podem adquirir. Medina e Santos (2000, p. 25)
afirmam que:

N&o se trata tAo-somente de ensinar sobre a natureza, mas de educar ‘para’
e ‘conmy’ a natureza; para compreender e agir corretamente ante os grandes
procblemas das relagdes do homem com o ambiente; trata-se de ensinar
sobre o papel do ser humano na biosfera para a compreensdo das
complexas relagbes entre a scciedade e a natureza e dos processos
histdricos que condicionam os modelos de desenvolvimento adotados pelos
diferentes grupos sociais.

Por conseguinte, é preciso compreender as relagbes seres humanos-
natureza, para que realmente acontega uma Educagido Ambiental que supere o
carater instrumental, avangando para os sentidos de solidariedade, cuidado e

emancipagdo. Uma Educacdo Ambiental numa perspectiva critica, associada as
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diferentes culturas, aos movimentos sociais, as mudangas locais e globais, contribui
para a construgao de novas formas de relagao com o meio ambiente, a partir das
quais se possa analisar, relacionar e transformar a realidade ambiental.

O desenvolvimento de iniciativas e de senso de responsabilidade dos
sujeitos deve ocorrer a parlir de agoes de fomento e integragido dos diversos
aspectos sociais, culturais, econdmicos e politicos com as questdes de meio
ambiente. Deve também, romper com a vis&@o utilitarista da natureza, que distancia e
exime o ser humano das responsabilidades futuras em relacao ao destino dos
recursos e do equilibrio ambiental. Essa responsabilidade deve estar associada a
atitude ética de respeito e solidariedade a vida, bem como & heranga ecoldgica que
serd deixada as geragdes futuras. (REIGOTA, 2002a).

Na sociedade, ainda prevalece a difusdoc de concep¢des sobre meio
ambiente que o véem como sindnimo de natureza, de responsabilidade dos
ecologistas ou dos orgaos e institutos oficiais. Caracteriza-se assim a figura do perito
em meio ambiente, que carrega a responsabilidade pela preservacédo do Planeta e
transfere-se para outros sujeitos, ou outras entidades, o compromisso tanto da
preservagao como da degradag&o do meio.

A midia tem um papel importante quanto a propagagao e/ou manutengéo de
tais concepgOes, pois sempre se reporta as intervengdes dos érgaos oficiais ou a
acdo e manifestagdo de movimentos ambientalistas, quando do acontecimento de
alguns desastres ecoldgicos, por exemplo. Isso vem confirnar o que Moscovici
(2003) destaca sobre a grande influéncia da comunicagioc e da propaganda na
mente das pessoas. Tanto comunicagao quanto propaganda tém muitos objetivos e

conseqléncias, sendo que uma delas é a influéncia sobre as representa¢bes e a

estrutura social.
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Urge, portanto, a mudanga na forma de orientar as agdes na e para a
educacao. Nesse sentido, a Educacio Ambiental permite fazer uma ligagio entre as
muitas partes de um todo, aliando-se a4 construgdo do conhecimento as questdes
sociais locais e globais. Medina e Santos (2000, p. 18) afirmam que:

A educagao deverd liberar-se da fragmentagdo imposta pelo paradigma
positivista da sua racionalidade instrumental e econémica, bem como de
seus estreitos ponios de vista; atualizar-se em relagio ao conhecimento
produzido pelos mais importantes cientistas, artistas e humanistas de nossa
época e unir forgas com outras inslituigoes sociais visando a construgao de
um munde mais humano e sustentdvel.

A construgado de uma nova sociedade, de uma nova racionalidade, necessita
do questionamento do modelo soctal da modemidade e da desconstruggc e
reconstrugao de valores ambientais, os quais devemn estar permeados por principios
ecologicos gerais, por uma etica ambiental e politica, por novos direitos culturais e
colefivos. Através da Educagdo Ambiental, esses valores estdo adentrando, mesmo
que timidamente, nos diferentes grupos sociais, na educa¢do formal e informal,
contexto em que, de alguma forma, esta ocorrendo a sua politizacao.

A partir das muitas possibilidades de ressignificagdo da realidade social,
destaca-se a educacdo ecoldgica popular. Conforme Leff (2001a), a educagao
ecologica popular traz elementos da pedagogia do marginalizado e do oprimido, de
Paulo Freire, articulada aos principios de sustentabilidade e diversidade cultural.
Nesse sentido, Gadotti (2000) destaca o papel da ecopedagogia, que se caracteriza
como um movimento popular, hibrido, que perpassa os espagos formais e nao-
formais da educagéo e que traz elementos relacionais, multiculturais.

Na educa¢do ecoldgica popular, ressalta-se a impontdncia das questbes
ambientais estarem presentes no dia-a-dia das classes populares, como forma de
construir uma consciéncia ambiental que valorize o ambiente saudavel, entendido

como um direito individual e coletivo.
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A educagao assim concebida constitui-se numa agao politica, dialdgica e
solidaria que objetiva possibilitar a construgao de um mundo mais justo e
sustentavel. Uma educacgdo realizada a partir de uma leitura de mundo que
ultrapassa o mundo imediato e visivel, que vislumbra possibilidades de resoluctes
para os problemas. Sobre isso, Layrargues (2001, p. 133) diz que:

Surge entdo a estratégia de resolugido de problemas ambientais locais, na
busca de uma aproximagdo do vinculo entre os processos educativos e a
realidade colidiana dos educandos, ende a agao local representa a melhor
opeortunidade tanto de enfrentamento dos problemas ambientais, como da
compreensio da complexa interagdo dos aspectos ecoldgicos com os
politico-econdmicos e socioculturais da questao ambiental [...] A resolugao
de problemas ambientais locais carrega um valor altamente positivo, pois
foge da tendé@ncia desmobilizadora da percep¢do dos problemas globais,
distantes da realidade local, e parte do principic de que ¢ indispensavel que
o cidadao participe da organizagdo e gestdo do seu ambiente de vida
cotidiano.

Isso considerado, podemos concordar com Penteado (1997), que entende a
escola como um local privilegiade para a formag¢ao cidada e ambiental. No entanto, é
imprescindivel a flexibilizagdo das enraizadas agfes tradicionais das professoras e
dos professores em relagdo ao processc ensinc-aprendizagem. Este nao pode
limitar-se a uma mera exposigao de informagdes, é necessario identificar as
representagdes e a forma de conduzir o trabalho escolar, para que o professor possa
reelaborar e dar um novo significado ao seu pensamento e as suas acgoes. Para
Gadotti (2000, p. 117), essa formagfo deve ocorrer a partir de “uma nova
compreensao do papel da educa¢do, para além da transmissao da cultura e da
aquisigao do saber. Implica a construcéo de novos valores e novas relagdes”.

O conhecimento das representagbes sociais dos docentes que interagem
com 0$ alunos na construgio das nogdes sobre meio ambiente constitui um campo
rico para a identificagdo dos valores, concepg¢des e praticas que transitam no
ambiente escolar e que contribuem para definir as relagdes seres hurnanos-natureza

dentro de um contexto socioambiental.
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Considerando a tendéncia atual de valorizagao da diversidade, da diferenga,
do particular, entendo que nao basta uma formagéo de individuos adaptaveis, de
agentes passivos diante da dinamica social. Como afirna Cascino (2003, p. 88, grifo
do autor),

Uma educag@o ambiental, fundada em uma leitura de pos-modemidade, é
uma educagaoe que faz, permanentemente, um elogio a diversidade, voltada
ndac mais a concepgdes homogeneizantes, onde a tarefa educativa
padronizada tende a pasteurizar coletividades.

Ha necessidade, pois, de sujeitos ativos capazes de problematizar e, mais
que isso, de confrontar, enfrentar e alterar os problemas sociais, numa perspectiva
de educagao como um ato politico, negando a idéia de passividade de seus sujeitos.
Conforme afirma Penteado (1997, p. 56), “é possivel e preciso contribuir para a
formagdo de pessoas capazes de ampliar e criar espagos de participagdo nas
‘tomadas de decisbes' de nossos problemas sécio-ambientais”. Surge, assim, uma
possibilidade para a escola: viabilizar um processo integrador, uma Educacao
Ambiental participativa, democratica, de mudancga e transformag¢ao. Mas, para isso, é
necessaria a identificagio e a discussdo das representagbes sociais de meio

ambiente e a consideragao da sua dinamicidade, variabilidade e variedade.

1.6 CURRICULO, PRATICA EDUCATIVA E MEIO AMBIENTE

As acles de fomento e integragdo voltadas a questdo ambiental na
educagdo dependem nao apenas das representagdes que os professores tém de
meio ambiente, mas também, entre outros fatores, do curriculo que orienta sua

pratica. Possivelmente, parte das representacées construidas pelos professores no
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decorrer de sua pratica foi influenciada pelos modelos curriculares aos quais
estiveram sujeitos e pelas suas experiéncias de vida. Gazzinelli (2002, p. 176)
ressalta que “o curriculo constitui-se em instancia eminentemente produtora de
configuragdes cognitivas préprias”. Ou seja, como sujeifos ativos, educador e
educando mobilizam conceitos e referéncias préprias, a partir das quais orientam
suas agbes cotidianas educativas. 1550, conseqlientemente, recompde e reelabora o
curriculo.

As concepgdes de curriculo discutidas por diversos autores, entre 0s quais
Alves e Oliveira (2002); Corazza (2002); Mizukami (1986); Moreira (1997); Santomé
(1998); Silva (1996) e Veiga-Neto (1998) evidenciam que as opgdes feitas no
momento de desenvolver um curriculo, teoricamente, definem a fung¢a@o da escola.
Os sujeitos envolvidos no processo educativo posicionam-se diante desse curriculo
e elaboram representagbes do mesmo. Por conseguinte, ¢ curriculo propriamente
dito, o sistema educacional, as politicas educacionais, entre outros elementos direta
ou indiretamente relacionados ao mencionado processo, colaboram para a
existéncia das contradicdes que marcam o cotidiano escolar. Essa colaboragao
contribui para a construgao das representacdes dos sujeitos sobre o curriculo e
sobre o papel da escola.

A partir da década de 1990, de acorde com Lopes e Macedo (2002, p. 16),
"a teorizagdo curricular passa a incorporar 0 pensamento de Foucault, Derrida,
Deleuze, Guatarri e Morin”, e a discussdo dessa época € marcada pelo hibridismo
cultural e pela diversidade de tendéncias teéricas que compdem esse campo. Nesse
sentido, 0 campo do curriculo se traduz como uma esfera de disputas dos

significados de escola, sociedade, conhecimento, homem/mulher, educacéo, entre

outres.
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Lopes e Macedo (2002) destacam que uma das caracteristicas do curriculo
brasileiro atual € um misto entre a teoria critica ¢ o pensamento poés-modernc. Além
disso, sdo introduzidos na discuss@o curricular discursos advindos de outros
campos, como a filosofia e a sociologia. Ha, também, uma tendéncia em discutir as
questdes sobre o multiculturalismo, ja que o pensamento pds-modernc ou pos-
estruturalista de curriculo assenta-se em diversas discussdes culturais. No entanto,
um obstacule a ser superado € a fragmentagéo e a divisao tradicional das diversas
areas.

Tal superagdo aponta para um curriculo pés-moderno que, de acordo com a
discusséo de Corazza (2002), estd na contramdo do modelo neoliberal dos
curriculos oficiais, refutando a exclusdo, a exploragéo e a desigualdade social, bem
como os modelos hegeménicos e os critérios de mercado. O pés-curriculo ndo vé a
diferenga como algo que tenha que ser “incluido”, corrigido ou eliminado, numa
pespectiva unificadora. Esse curriculo permite a participacao de todas as pessoas e
segmentos da sociedade que estejam engajados com diferentes lutas, ultrapassa os
muros das escolas, para que possa ser vivido em todos os espagos, formais e néo-
formais. Além disso, a mesma autora afirma que as tematicas culturais como
questdes de género, etnia, religido, ciéncia, ecologia e outros “curricularizam as
diversas formas de luta social” (p. 103).

Dessa forma, as oscilagbes, a desconstrugdo e a reconstrugdo das
representagdes geralmente estdo atreladas as concepgdes de curriculo, as quais,
influenciadas por questdes epistemoldgicas, sociais, econdmicas, politicas e de
vivéncia cotidiana, variam ao longo da historia.

Gimeno Sacristan e Perez Gémez (1998) defendem o curriculo como uma

realidade prévia, assentada através de comportamentos didaticos, politicos,
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administrativos e econdmicos nos quais se baseiam as suposigbes, as teorias
parciais, os esquemas de racionalidade, as crencas e os valores que condicionam a
elaboragdo de uma teoria sobre o curriculo. Considera o autor que a énfase do
curriculo estd muito mais nas construgbes cotidianas dos sujeitos no ambiente
escolar do que nos conhecimentos previamente determinados.

O curriculo ndo €, portanto, algo conceitual, mas sim uma forma de
organizagdo estrutural das experiéncias pelas quais a escola assume a
responsabilidade, com possibilidades de flexibilizagdo, contextualizagio e
interpretagao, ligadas a um tempo histérico e a forma de organizagéo da sociedade.
O curriculo ndc apenas tem uma historia, como faz a histéria e contribui para a
formagao de representacgdes, conceitos e valores dentro da escola, 0s quais,

conseqlientemente, se difundem na sociedade. Gazzinelli {2002, p. 175} afirma que:

Um dos dominios particulares de apropriagéo e reconstru¢io de valores, de
confronto entre agtes e cenhecimentos, praticas e representagdes, no
campo ambiental, pode ser o curriculo concebido como processo social no
qual interagem diferentes referenciais de [eitura da realidade e dilerentes
sujeitos [...] Nesta perspectiva, o curriculo nao se limita a fazer uma selegéo
entre os conteddos disponiveis em um determinado momento histdrico, ele
deve lambém torna-los efetivamente transmissiveis, convertendo-os em
objeto de ensino.

Os curriculos oficiais impostos a escola sdo muitas vezes rejeitados e
desacreditados pela comunidade escolar, porque ndc atendem as suas reais
necessidades. Contraditoriamente, apesar dessa real rejei¢do, o que observo na
pratica s@o professoras e professores que assimilam um curriculo pronto,
relativizando sua autonomia diante dele e nao se comprometendo efetivamente,
posto que 0 mesmo néo foi resultado de um processo de discussao e construgao
decorrente das necessidades coletivas emergidas dentro de um contexto. Um
exemplo concreto disso sao os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs. Ao se

referir ao tema transversal Meio ambiente, Reigota (2001b, p. 8) assinala que: "O
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que se viu foi uma reacao de surpresa dos profissionais que ha muito tempo
realizam essas atividades, visto que a proposta oficial praticamente ignorava o
acumulo tedrico e pratico duramente conquistado.”

Desse fato decorre o descomprometimento social com a mudanga. A
professora e o professor s&o tomados como recursos € ndo como atores da
constru¢ao de uma proposta curricular. Soma-se a tudo isso o tempo insuficiente
para que os curriculos sejam discutidos e se consolidem, pois normalmente se
constituem em politicas govemamentais e encerram-se a cada mudancga de governo,
o que acarreta uma descontinuidade pedagdgica e administrativa.

A auséncia de oportunidades para reflexdo e estudo dentro da escola
distancia o discurso e a pratica e, em decorréncia disso, instala-se um paradoxo: ¢
proposto pelo sistema é seguido, ao mesmo tempo em que & constantemente
rejeitado. Assim, essa realidade vivida no cotidiano da escola contribui para a nédo
efetividade dos curriculos. Além disso, considerando as deficiéncias da formagao
inicial, as professoras e professores estariam realmente aptos a participar
ativamente da construcio de uma proposta curricular?

Acompanhando uma tendéncia mundial, a educagdo ambiental foi
introduzida de forma sistematica na educagdo brasileira, através dos temas
transversais. Dessa forma, garantiu um espago na organizagdo do curriculo escolar,
gue tem como proposta central trazer para a escola a discussao de temas urgentes
da sociedade que ndoc eram contemplados nas disciplinas convencionais
componentes das grades curriculares das escolas brasileiras.

Assim, questdes sociais relacionadas a ética, pluralidade cultural, sadde,
orientagao sexual, meio ambiente, trabalho e consumo devem estar presentes no

processo ensinc-aprendizagem, permitindo aos alunos a reflexao sobre esses
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temas, como uma das formas de superar a fragmentag&o do saber nas situagtes de
ensino (BRASIL, 1998a). De acordo com Guerra (2001, p. 119-120), ha vérias
questdes relacionadas & dimensao ambiental, suas causas e possiveis solugbes que
ndo estéo explicitadas no documente de Apresentagao dos Temas Transversais. O
autor especifica algumas dessas questoes:

A violéncia em lodos os seus niveis, a miséria e a desigualdade sociais
crescentes no pais, as quais pressionam 0S$ ecossistemas naturais; a
degradagio ambiental da malta atlanlica e outros ecossistemas da zona
costeira, como vem ccorrendo ao longo do litoral brasileiro; a contaminagao
das dguas ocednicas e dos rios por esgolos domeésticos e industriais sem
tratamento, que agravam as doengas que se disseminam com a falta de
acesso a salde e educag@o, atirando populagdes a pobreza e a miséria nos
guetos das favelas e becos das periferias, provocando também outra
degradagao, social e ética, que fecha o ciclo da crise ambiental.

Como tema transversal de cardter interdisciplinar, a educagdo ambiental
centra seus principios na construgao de uma nova forma de ver o mundo e de
reflexao e agao no seu meio. Diante disso, os PCNs indicam como objetivo principal
do trabalho com meio ambiente na escola:

Contribuir para a formag&o de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar
na realidade socioambiental de modo comprometido com a vida, com o bem
estar de cada um e da sociedade, local e global. Para isso, é necessario
que, mais do que informagdes e conceilos, a escola se proponha a trabalhar
com atitudes, com formagdo de valores, com 0 ensing e a aprendizagem de
habilidades e procedimentos. (BRASIL, 1998b, p. 67-68).

O documento traz, também, o conteldo a ser abordado, classificando-o em
trés blocos tematicos: ciclos da natureza, sociedade e meio ambiente e manejo e
conservagao ambiental.

Considerando o carater interdisciplinar e contextualizadoe do processo
ensino-aprendizagem, a Lei de Diretrizes e Bases aponta para a autonomia da
escola em favorecer a construgao de disciplinas que atendam as peculiaridades de
cada unidade escolar. Todavia, ha necessidade de observar a integragao dessas

disciplinas — que devem ocupar 25% da carga hordria minima estabelecida
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legalmente para o ensino fundamental e médio — com a base nacional comum, a fim
de enriguecé-la e amplia-la.

Os curriculos do ensine fundamental e médio devem ter uma base nacicnal
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimenlo escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura e da clientela.
(BRASIL, 2002, p. 44).

Cada estabelecimento de ensino tem autonomia para optar pela alternativa
gue melhor responda as necessidades sociais e econdmicas dos alunos. Contudo, o
que observo na escola € que, além da determinag¢ao legal e da discussdo sobre o
contexto escolar, os motivos ou critérios adotados para a criagao das disciplinas
nesta ou naquela area estdo também relacionados & manutengao de carga horaria
daquelas professoras e professores que tiveram perdas nas suas disciplinas do
nucleo comum.

Mesmo com a inser¢do da transversalidade pelos PCNs, a manutencgéo
disciplinar da base do curriculo preserva a fragmentagédo, conservando uma
estabilidade que dificulta e até impede outras iniciativas. Ao criticar essa
disciplinarizagido dos curriculos escolares como forma de dominagao, Gallo (2001,
p. 24) ressalta que:

A compartimentalizagio do saber e 0 exercicio do poder na escola séo
sustentados e intensificados pelo aparelho burocratico escolar do qual nés,
professores, somos figis instrumentos, com nossos programas, livros-texto,
didrios de classe, etc. Deste modo, que relagdo pode haver entre uma aula
de histdria e uma de geografia ou uma de ciéncias?

A questdo ambiental ndo escapou a essa fragmentagao, pois apesar de ser
apresentada como tema transversal dentro dos PCNs, é geralmente transformada
em disciplinas que abordam a questiaoc de maneira conceitual e estanque, incorrendo
no erro de que a educagdo ambiental s6 pode acontecer em determinadas

disciplinas ou em atividades extra classe, em contatos esporddicos com a natureza e
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o entomo escolar. Assim, o tema transversal Meio Ambiente é de responsabilidade
de todas as disciplinas, mas termina por ser de nenhuma.

No entanto, ndao posso deixar de destacar que, apesar de tedas as
limitagbes e dificuldades, ha muitas professoras e professores conscientes e
comprometidos com a questdc que vém desenvolvendo importanies trabalhos
voltados & Educac@o Ambiental, sem esperar por modelos ou determinagbes legais.

Esse modelo centrado nas disciplinas impossibilita a compreensao do todo,
restringe a agé@o do professor a um mondlogo informativo e culmina numa situacgéo
em que ocorre apenas o conhecimento académico, que ndo corresponde aos
diferentes interesses e necessidades dos alunos. Desse modo, relega-se a um
segundo plano tanto a reflexao sobre as experiéncias cotidianas, os conflitos entre o

conhecimento cientifico e o peopular, como a capacidade critica dos alunos. Santomé

(1998, p. 104} afirma que:

Este curriculo € conseqiéncia de uma ‘classificagao forte’, segundo os
termos de Brasil Bernstein, na qual os contetidos doe curriculo estio isolados
uns dos outros, sem qualquer reflex@o (reflexo de outras separagoes e
hierarquizagdes no mundo da produgdo, especialmente o que separa o
trabalho manuai do inteleclual), assim como de um ‘enquadramento lorte’,
no qual existe um grau minimo de controle de professores e alunos sobre o
projeto e desenvolvimento do curriculo.

O curriculo centrado nas matérias prima pela estética, pelo conteddo ¢ pela
transmissao, ignorando na maioria das vezes a discussao, a pesquisa, a reflexdo e a
problematizacdo. Além disso, enquadra-se muitas vezes no discurso de grupos
empresariais, atendendo as suas exigéncias e interesses.

Para Silva (1999), no contexto da pés-modemidade ha um descompasso
entre o curriculo existente e as perspectivas pds-modernas para a educag¢ao,
considerando-se que as idéias de educagao, pedagogia e curriculo que temos hoje
estao fundamentadas a partir da Modemidade e dos pressupostos dela decorrentes.

Assim, o autor assevera que:
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O curriculo existente & a propria encarnagao das caracteristicas modernas.
Ele & linear, seqiencial, estalico. Sua epistemologia é realista e objetivista.
Ele ¢ disciplinar e segmentado. O curriculo existenle estd baseado numa
separacdo rigida entre ‘alla’ cultura e ‘baixa’ cullura, entre conhecimento
cientifico e conhecimento cotidiano. Ele segue fielmente o script das
grandes narrativas da ciéncia, do trabalho capitalista e do estado-nagao. No
centro do curriculo existente esta o sujeilo racional, centrado e auténomo da
Modernidade. (p. 115).

Esse modele curricular contraria totalmente a proposta pés-moderna para a
educagdo em geral € para a educagao ambiental, que prevé a coexisténcia e a
complementagdo entre o conhecimento cientifico e © senso comum, entre as
diversas culturas e as novas formas de relag@o seres humanos-natureza. Apesar de
a teoria critica criticar o estatuto da modemidade e apresentar muitos avangos, ela
ainda transita pelo paradigma dominante. Sem romper com ele, mantém uma
posicao de vanguarda e nao de ousadia.

Portanto, toma-se ardua a realizagdo de uma discusséo transversal e
interdisciplinar a partir de um modelo curricular disciplinar que mantém o rango da
ciéncia positivista. Mesmo assim, a interdisciplinaridade aponta como uma das
possibilidades de minimizar essa fragmentagao. Nesse sentido, Gallo (2001, p. 27)
salienta que:

A interdisciplinaridade & a tentaliva de superagio de um processo histdrico
de absiragdo do conhecimento que culmina com a total desarticulagao do
saber que nossos estudantes (e também nos professores) tém o desprazer
de experimentar.

Eniretanto, o mesmo autor ressalta que a interdisciplinaridade apresenta
limites, pois nao rompe com o modelo disciplinar, ja que ser interdisciplinar
pressupde a existéncia de diversas disciplinas. Logo, ele ressalta a necessidade de
buscar um saber nao-disciplinar.

Para chegar a uma educagdc ndo-disciplinar & necessario superar a
hierarquizag¢éo do conhecimento, explicada por Gallo {2003, p. 88-89, grifo do autor)

a partir da metafora da arvore do conhecimento:
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A metafora tradicional da eslrulura do conhecimento € a arbdrea: ele é
tomado como uma grande arvore, cujas extensas raizes devem estar
fincadas em solo firme (as premissas verdadeiras), com um tronco sdlido
que se ramifica em gathos e mais galhos, estendendo-se assim pelos mais
diversos aspectos da realidade [...] o tronco da ‘arvore do saber seria a
prépria Filosofia [...] os galhos das mais diversas ‘especializagGes' [...]
apontam para as mais diversas dire¢bes, ndo guardando entre si outras
ligagtes que ndo sejam com o tronco comum.

Por conseguinte, a superagido do paradigma arbdreo € condigdo para que a
educagao ndo-disciplinar se realize. Nesse sentido, a metéfora do rizoma encerra
uma proposta de nao disciplinarizagao, pois traz a idéia de multiplicidade:

A metafora do rizoma subverte a metafora arbérea, tomando cemo imagem
aquele tipo de caule radiciforme de alguns vegetais, formado por uma
miriade de pequenas raizes emaranhadas em meio a pequenos bulbos
amazenaticios, colocando e questao a relagao intrinseca entre as vdrias
areas do saber, representadas cada uma delas pelas inimeras linhas
fibrosas de um rizoma, que se entrelagam e se engalfinham formando um
conjunto complexo no qual os elementos remetemn necessariamente uns ags
outros e mesmao para fora do préprio conjunto (GALLO, 2003, p. 93).

A proposta de rizoma € a de uma transversalidade que rompe com a
disciplinarizagdo. Nao a transversalidade que se conhece nas propostas dos PCNs,
mas uma transversalidade que supere a compartimentalizagdo e perpasse as
diversas areas do saber, transformando a organizagao curricular da escola. Uma

transversalidade que aponte para a diferenga e a multiplicidade dos saberes.

1.7 FORMAGAO DE PROFESSORES E EDUCAGAO AMBIENTAL

Um outro aspecto de suma importancia que integra a rede de relagdes entre
educacdo, representagbes e educacdao ambiental, € a formagéo de professores e
professoras. Para desvencilhar-se dos habitos tradicionais e assumir uma nova

postura diante da emergéncia dos problemas atuais, & preciso problematizar as
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representagdes, as praticas e os conceitos no periodo de formagao inicial e na
formagao continuada.

Gadotti (2000, p. 45) aponta alguns atributos necessarios para um novo
professor: “mediador do conhecimento, sensivel e critico, aprendiz permanente e
organizador do trabalho na escola, um orientador, um cooperador, curioso e,
sobretudo, um construtor de sentido”. Carvalho (2003, p. 114, grifo do autor) destaca
que “o papel do educador ambiental, tomado da perspectiva hermenéutica, poderia
ser pensado como ¢ de um intérprete de nexos que produzem os diferentes sentidos
do ambiental em nossa sociedade”. Ou seja, a professora e o professor tornam-se
interpretes das interpretagoes construidas no dmbito social.

O papel do professor, o modelo e a funcao da escola oscilam conforme as
representagdes e os valores presentes em uma determinada sociedade. Apesar
disso, o professor precisa fazer escolhas, produzir sentidos e propor iniciativas, pois
o resultado do seu trabalho dependera da sua posigao como sujeito com propostas
educativas. Nas palavras de Perrenoud (1993, p. 140):

A tarefa dos professores encontra-se globalmente alterada. Ja nao se trata
de ensinar a todos, na esperanga de que alguns aprendam muito e outros
aprendam o minimo exigide para votar, consumir e trabalhar. Trata-se sim
de colocar o maior nidmero possivel em situagfes que permitam a quase
todos aprender de um modo eficaz. Nao somente a ler, escrever, contar,
mas também a tolerar e a respeitar as diferengas, a coexistir, a raciocinar, a
comunicar, a cooperar, a mudar, a agir de uma forma eficaz, efc.

Muitas barreiras precisam ser superadas para que a discussio sobre meio
ambiente ocorra efetivamente no ambito escolar. E necessario romper com os
comportamentos cristalizados, superar as estreitas vises sobre meio ambiente,
abrir espago na organizagao disciplinar existente, pensar a formagéo necessaria ao
corpo docente e administrar os conflitos que a inovagao suscita. Nesse sentido, €
ardua a tarefa de fazer com que diferentes partilhem de uma mesma discussao.

Tristao (2003, p. 39) corrobora essa afirmagao, ao declarar que :
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ofa professor/a ndo pode ser 'treinado’ em seu processo de formagao, para
ser um transmissor/a de conhecimento [...]. A educag@o nao é treinamento
nem mera repetigao. O conhecimento nao esta s6 nos livros, mas na vida,
nas experiéncias que accntecem em multiplos espagosftempos fora da
escola. A Educagao Ambiental se constitui, se organiza e se arlicula com
oulras n praticas comunicacionais.

Por isso, a formacéo docente deve ser pensada cuidadosamente, a partir de
uma perspectiva filoséfica e ética, ja que é necessario propiciar uma revisdo de
conhecimentos e de atividades ja consolidadas nas pessoas. Por conseguinte, de
acordo com Riojas {2003, p. 34), um trabalho de formagédo de professores tera dois
objetivos: “por um lado fazer ver a necessidade de mudanga de paradigma e
oferecer altemnativa, e por outro lado, dar informag¢ao empirica que faga ver a
problematica e a necessidade e pertinéncia do anterior”.

A formacgdo continuada se constitui em uma das formas de suprir as
caréncias da formagio inicial, e mais que isso, € a possibilidade de atualiza¢do e
reconceitualizacao da pratica docente a partir de uma reviséo critica da postura
profissional do professor/professora.

A Secretaria de Educagdo Fundamental, do Ministério da Educagao,
elaborou em 2001 o Programa Parametros em Agao — Meio Ambiente na Escola, a
fim de atender a formagao continuada de professores e professoras, estimular o
interesse pelas problematicas ambientais e suprir as lacunas dos PCNs. O programa
tem uma proposta voltada a valorizagdo do professor, para que ele, a partir dos
conhecimentos adquiridos na sua formag¢ao, de suas experiéncias e representagbes
sociais, possa atuar como sujeito ativo e promover mudangas em nivel pessoal e
profissional.

No entanto, apesar da atengdo dispensada pelo governo ao planejamento do
documento, sua elaborag@o se deu a revelia das reais necessidades das diferentes

comunidades brasileiras. Assim, os Parametros em Ag¢do ndo deram conta de
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garantir a efetivacao das diretrizes curriculares neles contidas, simplesmente porque
ndo houve espago para estudo e interpretacdo do documento (DRESCH;
FERREIRA; ROSS0, 2003).

Os PCNs frazem importantes orientagbes para o desenvolvimento de
trabalhos voltados ao tema meio ambiente. Ha boas propostas e subsidios. Contudo,
a formagdo que se faz necessaria para que os professores e professoras possam
utilizar essas orientagbes nao se efetivou amplamente. Essa constatagdo evidencia
os entraves praticos ou burocraticos que nao estac permitindo oportunidades de
formagao docente continuada, a qual, conseqientemente, existe apenas como
proposta, ja que ndac vem se concretizando.

Infelizmente, como instituicao formadora de professores e professoras, a
universidade enfrenta problemas no que diz respeito a existéncia de uma proposta
clara para os cursos de licenciatura. Em termos gerais, atualmente os cursos de
licenciatura enfrentam os velhos problemas oriundos das antigas Faculdades de
Filosofia. "A inexisténcia de uma proposta global unitaria para estes cursos continua
a ser assinalada como seu ponto critico”. (CANDAU, 1997, p. 33).

A formagao volta-se muito mais ao desenvolvimento da competéncia técnica.
Entdo, segundo Rosso (2004, p. 4} constitui-se como um desafio

implanlar uma formagdo que integre simultaneamente no desenvolvimento
docente o aspeclo pessoalhumanc {autoconhecimento e autonomia), o
aspecto técnico e o politico. Ou seja, necessita atender n&o s6 o objeto do
ensino e a compreensdo do aluno, mas também o desenvolvimento do
sujeito professor-educador e estabelecer um didlogo com o contexto social
e politico mais amplo.

A formagdo n&o pode, pois, ater-se a acumular informagées e
conhecimentos especificos das disciplinas. E necessério que o docente seja formado
também numa dimens&o subjetiva, até mesmo para que possa lidar com as diversas

gquestdes que surgem no contexto escolar. Dia a dia, a professora e o professor
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deparam-se com a violéncia, as drogas, a AIDS, a gravidez e outras situagdes de
constrangimento fisico e moral e precisam administrar esses conflitos. Infelizmente
néao ha formagédo para isso; o que eles dispdem, na melhor das hipdteses, é de um
fanto de bom senso e boa vontade.

Sobre isso, Arroyo (2003, p. 151) faz uma critica aos PCNSs, referindo-se ao
fato de trazerem como transversais certos temas que, na verdade, constituem os
problemas centrais da escola. Questdes relacionadas a ética, ao racismo, a
sexualidade, ac meio ambiente, dentre outras, “resolvem-se com uma pincelada
transversal no curriculo”. Além disso, Rosso (2004, p. 2) destaca que a formagéo
inicial “néo considera a forma como esta organizado o trabalho escolar, os principios
da carreira e os contratos de trabalho dos docentes”. Isso s0 faz evidenciar a
fragilidade e a deficiéncia da formagéo no d&mbito pessoal/humano e politico.

Infelizmente, a formagdo dos professores e professoras de Ciéncias e
Biologia ainda possui elementos de um modelo curricular conteudista e positivista,
voltado para a pesquisa pura e aplicada na area das Ciéncias Bioldgicas. O estudo
das suas inter-relagbes com a educagdo e com os elementos humanos, sociais e
politicos é relegado a um segundo plano.

Ao discutir scbre a formagao das/dos cientistas ecologizados, Reigota
(2002b) destaca a flexibilizagdo dos espagos classicos de formacdo. Na
universidade, uma perspectiva cientifica pos-modema abala as bases classicas da
ciéncia, uma vez que propde ¢ debate do conhecimento cientifico aliado ao
conhecimento popular, multicultural, as representa¢tes dos sujeitos envoividos na
formagao. Certamente, a discussdo da complexidade ambiental dentro da
universidade € muito produtiva, pois desafia os segmentos nela envolvidos a

repensarem as atividades universitarias no dmbito pedagdgico, epistemoldgico e
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estrutural. Assim, sobre a complexidade ambiental na universidade, Riojas (2003)
destaca que, apesar de ser portadora de uma autonomia relativa, a universidade -
instituicdo ligada ao sistema social — constitui-se em um espago propicio para a
reflexdo sobre os problemas sociais. Para Reigota (2002b, p. 198),

No que diz respeito & formagao em tomo das questdes ecoldgicas, seja dos
cientistas ou dos quadros lécnicos, tem sido nos espagos alernalivos e
flexiveis das instituigdes classicas, como as universidades, que a mesma
estd acontecendo.

A formagdo ambiental esta acontecendo em espagos alternativos nas
universidades, numa elite académica. Todavia, ndo chega até o professor ¢ até a
escola, e se chega, como por exemplo, através da proposta dos Temas Transversais
nos PCNs e dos PCNs em Agao, nao encontra espago para estudo e discussao.
Essa idéia ¢ reafirmada por Bizerril ¢ Faria (2001, p. 67) ao referirem-se a
abordagem dada a EA:

Verifica-se, com clareza, que ha um grande distanciamento entre o que &
discutido em veiculos internacionais ou no meio académico e aquilo que
vern sendo realmente executado nas escolas. [...] Uma maior aproximagao
enlre 6rgaos de pesquisas e escolas e, também, uma apresentagdo da
educagdc ambiental de modo mais acessivel e condizente com o contexlo
escolar sdo essenciais para mudangas neste quadro.

Para Riojas (2003), as licenciaturas sdo importantes espagos para introduzir
a discussdo da complexidade ambiental. O autor aponta trés tendé&ncias nesse
campo: a primeira propde adicionar a formagdo das professoras e professores
cursos voltados a sensibilizagao e conscientizagdo dos futuros profissionais para a
problematica ambiental; uma segunda tendéncia chamada de transversalista, sugere
incorporar a questao ambiental no decorrer do curso, em momentos de pesquisa,
seminarios e eventos similares; e a terceira tendéncia, denominada
complementarista, prevé a criagdo de um programa de estudos especializado no
ambiental, a fim de capacitar estudantes para a compreensdo e resolugdo de

problemas ambientais.
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A literatura prescreve abundantemente o perfil do professor necessario a
Educagao Ambiental; portanto, nac € por falla de indicagbes adjetivas que essa
“nova/novo” professora/professor ndo se consolida. O problema & mais amplo e esta
relacionado, entre outros fatores, a caréncia de uma formagao inicial consistente,
capaz de dar conta dessa/desse profissional desejado e necessario. Nesse contexto,
coloco-me como professora da rede publica e pesquisadora que conhece, na
pratica, as dificuldades de empreender uma caminhada auténoma de fommacgéo
continua na tentativa de suprir as lacunas da formacao inicial.

E interessante a colocacdo de Alves (2003), ac comentar sobre recentes
pesquisas a respeito da realidade da professora e do professor nas propostas

oficiais para a educacgéo. A autora relata que:

A professora aparece nessas propostas, simplesmente, como devendo fazer
iss0 ou aquils, jamais com sua prdpria realidade existindo, também,
concretamente dentro da escola [...} Ela nao aparece como sujeito, ou
quando aparece & no sentido de ter que prestar atengao ao outro praficants,
que é o aluno [...] ninguém se preocupa com o tipo de preparo que tem e de
que recursos efetivos dispbe para levar adiante os miltiplos processos
dentro da escola. {p. 95, grifo do autor).

A disseminagao da ideia de que o professor esta necessitando de formagao
e nao tem interesse em aperfeicoar-se e atualizar-se, atua mais na sua
desqualificag¢ao do que no sentido de apontar para a sua qualificagéo profissional.

Essa realidade constitui-se em um dos fatores de desqualificagdo da
educagéo, repercutindo na escola publica e no professor, que geralmente carece de
uma formag&o mais politica, consistente e articulada com a realidade. A formagao
por vezes fragil dos professores nas licenciaturas compromete, certamente, as suas
possibilidades de reflexao, questionamento, construgao e reconstrugdo de valores e
representagdes. Torna-se, por conseguinte, um desafio a ser enfrentado com a
formagéo continuada e com a revisdo da formagéo inicial, pemmitindo-he o

desenvolvimento da autocritica, da relagdo com outros profissionais e do trabalho
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interdisciplinar. Evidencia-se assim a pertinéncia da formagao continuada, porém,
sob certas condi¢Ges. Esta precisa ser dialogica e problematizadora a fim de levar o
professor a perceber suas lacunas e sentir faita de algo, identificar seus limites e as
inconsisténcias de sua pratica. Tal conflito podera ser o ponto de partida para mexer
com as praticas docentes cristalizadas.

Procurei enfocar neste capitulo alguns, entre os diversos fatores que
contribuem para a construgdo das representagées. Como seres sociais e
especificamente como professores e professoras, estamos imersos no constante
movimento da informag&o, da comunicagao e do avango cientifico e tecnoldgico,
além de estarmos sujeitos as influéncias do sistema educacional vigente. E nesse
contexto que se orienta a pratica, muitas vezes sem a reflexao e a formagao
necessarias. Longe de apenas responsabilizar o professor pelos equivocos
cometidos na educagdo ambiental, é necessaric buscar elementos que possam
contribuir para a revisao, o guestionamento das posturas, da formagdao e da
organizagdo curricular, valorizando uma ética ambiental, do cuidado, da
sensibilidade, da capacidade de compreender a outridade e estabelecer novas
formas de relagao seres humanos-natureza.

Para isso, busco identificar e compreender as representagbes dos
professores sobre o meio ambiente, assim como as relagdes com sua pratica, num
contexto. E a partir dessa perspectiva que oriento minha investigagdo com os

professores e professoras que contribuiram para a realizagio deste trabalho.




_CAPITULO 2 ]
DAS INFORMAGOES COLETADAS E ANALISES

Neste capitulo, procuro apresentar os principios metodoldgicos que norteiam
a investiga¢do, o instrumental de coleta de informagtes, as informagtes obtidas
junto aos professores envolvidos na construgdo deste estudo e a identificagéo das

representagdes de meio ambiente e suas relagées.

2.1 PRINCIPIOS METODOLOGICOS

Este trabalho tem como referencial tedrico a Teoria das Representagdes
Sociais. As Representagdes Sociais constituem um fenémeno social e complexo,
tanto nos processos quanto nos determinantes que levam a sua solidificagao e
difusao. Dessa forma, precisam ser explicitadas e compreendidas, assim como os
valores e posi¢des presentes na conduta dos professores. De acordo com Spink

(1995, p. 103):

A pesquisa sobre as Representacbes Sociais, estando comprometida com
siluagdes sociais naturais e complexas — requisito imprescindivel para gque
sejam acessadas as condigbes de sua produgao — &, necessariamente uma
pesquisa qualitativa.

A mesma autora afirma que a entrevista deve ir cercando as representagoes,
pantindo de questdes mais relacionadas ao cotidiano e ao particular (no caso deste
trabalho, a pratica dos professores na escola), e ir em diregao ao mais abstrato, a
fim de que os sujeitos possam estabelecer julgamentos e reflexdes (as

representagdes de meio ambiente).
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De acordo com Reigota (1999), nas pesquisas no campo das
Representagtes Sociais, prevalece o carater quantitativo. Muitos dos estudos feitos
com base na Teoria das Representagdes Sociais apdiam-se no numero exaustivo de
sujeitos pesquisados, o que evidencia, de certa forma, o carater quantitativo da
pesquisa. No entanto, & possivel — e até mais relevante — que as pesquisas de
representagdes sociais no campo da educagdo se concentrem em poucos sujeitos,
pois assim prevalece a profundidade da andlise & ndo apenas a quantidade.

E conveniente lembrar que a Teoria das Representagbes Sociais atendia
inicialmente as pesquisas na area da psicandlise. Hoje, porém, diversas areas se
valem dessa teoria para as pesquisas, entre elas a educagdo. Nas pesquisas
educacionais, os professores e professoras tomados como sujeitos precisam ser
considerados dentro do contexto dindmico, precario e incerto com o qual precisam
lidar. Assim, o contetido das representagtes pode sofrer os efeitos dos locais onde
elas sao construidas, apresentando distorgdes, subtragdes e suplementagoes. De
acordo com Gilly (2001, p. 322),

Os sistemas de representagbes sdo feitos de contradigGes. Na realidade,
essas contradigoes se arliculam em totalidades coerentes, em torno de
esquemas dominantes que conferem as representagdes sociais niveis
funcionais de adaptagdo, de acordo com o¢s niveis de realidade com os
guais se confrontam os sujeitos.

Na entrevista utilizada como instrumento de investigacao deste trabalho, os
professores e professoras sdo indagados sobre as questdes centrais que me
proponho a pesquisar, que sdo as suas representagtes sobre meio ambiente, a sua
pratica nas disciplinas da parie diversificada e a relagao que estabelecem entre o
meio ambiente e essa pratica. A entrevisia constitui-se de questdes-chave, porém
nao estaticas e fechadas, pemitindo questionamentos complementares conforme a

fala dos sujeitos investigados. Esses questionamentos foram formulados para que as
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respostas dos entrevistados fossem além da espontaneidade: apesar de poderem
falar livremente, eles deveriam ser levados a responder as questdes propostas.
Deve-se considerar, também, que os sujeitos t&m familiaridade com a ternatica da
entrevista, ja que o meio ambiente faz parte do seu repertorio no contexto escolar.
Portanto, ao relatar sua pratica, possivelmente o professor e a professora revelam,
mobilizam, ancoram aquilo que julgam relevante e significativo para trabaihar com a
questdo ambiental na escola. Ao estabelecer um julgamento, um valor, o professor

revela suas representagdes.

2.2 CONTEXTO DA PESQUISA

A investigacdo deu-se nas escolas da Rede Publica Estadual de Ensino do
municipio de Ponta Grossa, a qual, composta por um total de 47 unidades escolares
de Ensino Fundamental e Médio, distribuidas na regiao central e periférica da
cidade, apresenta caracteristicas peculiares em relagdo a estrutura fisica e corpo
discente, conforme a localizagdo de cada escola.

A coleta de dados aconteceu em trés momentos. O primeiro momento
constituiu de um levantamento, junto ac Nicleo Regional de Educagiac de Ponta
Grossa, das escolas publicas estaduais que, em sua grade curricular em vigor em
2003, possuiam disciplinas da parte diversificada especificas da area de Ciéncias
(Ensino Fundamental) e Biologia (Ensino Médio). Do universo de 47 escolas do
municipio de Ponta Grossa, 21 (apéndice A} apresentam em sua grade curricular

tais disciplinas, a saber: Cidadania e Meio Ambiente, Ecologia Aplicada, PEC
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(Projetc de Enrigquecimento Curricular) Ciéncias da Natureza, PEC Ecologia e
Salide, PEC de Ciéncias, Oficina de Ciéncias Contextualizada, Oficina de Ciéncias,
Oficina de Ciéncias com Enfase em Ciéncia Experimental, Ciéncia Ambiental,
l.aboratdrio de Ciéncias Naturais, Ciéncia Aplicada a Saude, Laboratorio de Salde e
Ecologia, Ecologia Aplicada, Biologia Aplicada, Ciéncia Ambiental. Ao todo, sao 15
disciplinas diferentes relacionadas a area de Ciéncias e Biologia. Ha também
disciplinas relacionadas ao meio ambiente, vinculadas a disciplina de Geografia,
entre elas, Geografia Ambiental.

O segundo momento correspondeu a realizagdo das entrevistas. O contato
inicial foi com a secretaria das escolas, a fim de identificar os professores de
Ciéncias e Biologia que lecionavam naquele estabelecimento, bem como os seus
dias e horarios de trabalho. Posteriormente, numn contato diretc com os professores,
foi marcada a entrevista, geraimente nos horarios de hora-atividade, em fungao da
sua carga horaria de 40 horas semanais, ou mais.

Os encontros com os professores ocorreram nas escolas onde eles
atuavam. Foram selecionadas dez entre as 21 escolas €, em algumas, mais de um
professor foi entrevistado. As outras escolas nao foram contempladas, em fungao da
incompatibilidade de horarios e porque as dez escolas selecionadas foram
suficientes para completar ¢ nimero determinado de sujeitos.

Foram entrevistados trés professores e 12 professoras, totalizando 15
sujeitos que contribuiram com seus depoimentos para a construgdc do estudo.
Estes, necessariamente, deveriam ministrar uma das disciplinas inicialmente
levantadas. A escolha desses 15 professores/professoras, entre os varios que
ministram as mencionadas disciplinas da parte diversificada, deu-se em fungéo da

sua disponibilidade para a entrevista. O tempo médio de duragio das entrevistas foi
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de 30 minutos. Na primeira parte, busquei tragar um perfil do professor entrevistado,
idade, formagao, area de atuagéo (apéndice B).

Na segunda parte da entrevista, constituida de sete questdes, procurei
enfocar os seguintes questionamentos: as representagdes sobre meio ambiente; as
iniciativas para o trabalho com meio ambiente, que aqui poderiamos chamar de
educagdo ambiental; a importdncia da tematica ambiental na escola; o0s
pressupostos de formag¢do do professor/professora para o trabalho com a EA
{apéndice C), partindo assim das questdes cotidianas para aquelas mais amplas.

As entrevistas tiveram uma caracteristica de conversagao, sendo gravadas
com o conhecimento e consentimento dos entrevistados, respeitando as suas
caracteristicas peculiares, sua espontaneidade e liberdade. O passo seguinte foi a
transcricao das entrevistas, na qual procurei respeitar a linguagem prépria de cada
entrevistado/a, a fim de nao interferir nas idéias expostas por ele/ela.

O terceiro momento, da coleta de dados, aconteceu em fungdo da
necessidade de buscar novos elementos para a pesquisa. Para isso foi utilizado um
questionario como segundo instrumento de investigagdo (apéndice D). Dessa
forma, seria possivel questionar os professores/professoras de forma altemativa,
diferente da proposta na entrevista. Possivelmente, poder-se-ia obter respostas
diferenciadas em fungdo da forma com que as perguntas fossem elaboradas.
Portanto, apesar de abordar o mesmo tema, as perguntas do questionario foram
elaboradas de forma distinta da entrevista. O questionario se compds de trés
questdes, nas quais os sujeitos da pesquisa foram indagados acerca da definigao
de meio ambiente em que se apdiam para trabalhar a tematica ambiental na
escola, os fatores que favorecem e os que dificultam sua compreenséo atual de

meio ambiente e, por fim, o posicionamento que o professor/professora julga ter
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diante do meio ambiente. Responderam ao  questionario dez
professores/professoras de Ciéncias e Biologia, reunidos em fungdo de uma jungao
de area — Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias — promovida pelo
Nucleo Regional de Educagdc no inicio do periodo letivo de 2004. Estavam
presentes quarenta professores, entre 0s quais, professores e professoras das
disciplinas de Biologia, Ciéncias, Quimica e Matemdtica.

Por opgao, centro a andlise na fala dos sujeitos entrevistados, por julgar que
contribuem com elementos mais significativos para a discussao. Os dados obtidos
através dos questionarios, apesar de nao serem centrais, serdo considerados no
decorrer da analise, uma vez que vao na direcio de confirmar aquilo que se observa
nas entrevistas. Entao, foi possivel concluir que a constru¢gdo das perguntas de
forma diferente nas entrevistas e questionarios nao trouxeram diferengas
substanciais nas respostas dos sujeitos.

Na analise qualitativa dos dados, procuro extrair do relaio dos
professores/professoras aquelas idéias que expressam suas representacoes,
discutindo e estabelecendo relagGes entre as idéias, na tentativa de revelar os
conteldos ndo-ditos nas mensagens.

Com o objetive de explicitar elementos a partir dos relatos dos entrevistados,
utilizo como método para a andlise das informagdes coletadas a analise de
contetdo. Para tanto, todas as entrevistas gravadas foram transcritas na integra,
respeitando a linguagem do entrevistado. A transcrigdo foi seguida de uma pré-
andlise, através da leitura flutuante do material a fim de identificar as idéias
principais que compdem a fala dos professores e professoras para, em seguida,

analisar suas representagoes sobre meio ambiente.
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2.3 INFORMACOES COLETADAS

Com relagdo ao perfil dos entrevistados (apéndice E), obtivemos as
seguintes informagdes: dentre o0s entrevistados, havia trés professores e 12
professoras, fato esse que evidencia a questao de género, que nao deve ser
desconsiderada no magistério. Com relagao a faixa etaria, dentre os homens, dois
estao entre 30 e 40 anos e um entre 40 e 50 anos. Dentre as mulheres, trés tém de
20 a 30 anos, sete estao entre 30 e 40 anos e ha duas com mais de 50 anos.

No que se refere a formagéao profissional dos quinze professores:

a) oito tém graduagao em Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura;
b) dois em Ciéncias — Habilitagao em Biologia;

¢) dois em Ciéncias - Licenciatura;

d) dois em Ciéncias — Habilitagao em Matematica;

€) um em Matematica — Habilitagdo em Ciéncias.

Quatro professores nac possuem cursos de pds-graduagdo em nenhum
nivel e 11 sdo pds-graduados em nivel de especializagao, sendo que destes, trés
possuem pos-graduacao também em nivel de mestrado (apéndice E).

Sobre o nivel de atuagdo, cinco professores atuam somenie no Ensino
Fundamental, nove atuam no Ensino Fundamental e Médio, ¢ apenas um no Ensino
Fundamental, Médio e Superior. Nas disciplinas do nicleo comum, sete professores
trabalham comn as disciplinas de Ciéncias e Biologia, quatro somente com Ciéncias,
um somente com Biologia, um com Ciéncias ¢ Quimica, um com Ciéncias e

Matematica, € um com as disciplinas de Ciéncias, Biologia, Matematica e Quimica.
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Todos os professores e professoras em questdo ministram pelo menos uma

disciplina da parte diversificada.

2.4 ANALISE DOS DADOS

Em estudos semelhantes realizados por Pelicioni (2002) e Reigota (1999,
2001a), as representacdes sociais de meio ambiente dos professores séo discutidas
a partir de varias categorias de andlise.

Reigota (2001a, p. 74) destaca duas categorias, a naturalista e a
conscientizadora. Na categoria naturalista — “a defini¢ao de meio ambiente pode ser
considerada como sinénimo de natureza” evidenciando a natureza intocada ou a
natureza transformada pela agdo humana. No que diz respeito as representacoes
sobre a educagdo ambiental, aparece a representagido chamada conscientizadora,
que tem como fungao principal levar o individuo a ter uma consciéncia de
preservagao do meio ambiente entendido como natureza, ou seja, € uma educagao
ambiental preservacionista, que visa preservar ambientes naturalizados. O autor
destaca, ainda, que nao hé uma grande distancia entre as representactes de meio
ambiente e educagao ambiental.

QOutros estudos realizados pelo mesmo autor indicam que ha uma relagao
entre as representagdes sociais de meio ambiente, as quais ele denomina
antropocénirica, globalizante e naturalista € a pratica do professor. Nesse sentido:

Os professores cujas represenlagdes de meio ambiente é antropocéntrica
desenvolveln uma pratica pedagégica centrada na transmissaoc de
conteddos cientificos; os de representagdo globalizante altermam a
transmissao de conteddos com atividades inovadoras, enfatizando aspectos
nZo imediatos do meio ambiente; os de representagao naturalista



76

identificarn 0 meio ambiente com a natureza e assim a sua pratica
pedagdgica esta voltada para o conhecimente da mesma, preservada ou
deteriorada. (REIGOTA, 1999, p. 74).

O trabalho desenvolvido por Pelicioni (2002) deu-se entre 21 educadoras/es
ambientais, participantes do Curso de Especializagdo em EA da Faculdade de
Salde Publica da USP, entre 1998 e 2000. Ao analisar o discurso dos professores
acerca dos objetivos e estratégias da EA frente a problematica ambiental, a autora
identifica quatro tipos de representagGes sociais: a primeira aponta para uma EA
conservacionista, com a finalidade de mudar atitudes e comportamentos nos
individuos; a segunda, inspirada pelo idedrio romantico do ambientalismo gaianista,
entende a EA como formadora de atitudes e comportamentos a partir da mudanga
das formas de relagao e das ligagdes afetivas do individuo com o meio; o terceiro
tipo de representagao € a do ambientalismo ecossocialista, que vé a EA como forma
de promover mudangas no individuo e na sociedade; o quarto tipo, o ambientalismo
tecnocéntrico, entende a EA como provedora de instrumentos para a gestao
ambiental.

| Nesse sentido, no que diz respeito as categorias de analise, este trabalho
converge em muitos pontos com os trabalhos dos referidos autores, trazendo, no
entanto, novos elementos, pois a discussao refere-se a representagdes sociais, e
estas, por seu carater dindmico, podem ter variagbes em fungdoc de um
espaco/tempo onde sdo construidas, da mesma forma que a dissens@o é
caracteristica das representagbes. Aléem disso, a analise pretende verificar as
peculiaridades das representagbes em fungao de um contexto especifico, que diz
respeito as disciplinas da parte diversificada da grade curricular.

Um dado que ndo pode ser omitido no contexto desta pesquisa € a

necessidade de compreender o discurso nos seus siléncios. Ao expressar idéias, os



sujeitos respondem com sentengas fragmentadas e inconclusas e manifestam
muitas contradi¢gdes. Digo isso nao como uma critica, mas como uma forma de
enfatizar essas caracteristicas como préprias do discurso. E preciso compreender os
siléncios, pois a linguagem verbal nao € a Unica forma de significagao. Para Orlandi

(1997, p. 23)

[---] o siléncio & garantia do movimento de sentidos. Sempre se diz a partir
do siléncio. [...] Ele &, sim, a possibilidade para o sujeilo de trabalhar sua
contradigdo constitutiva [...] que nos deixam ver que todo discurso sempre
se remete a outro discurso gue lhe da realidade significativa.

Desse modo, € possivel dizer que o discurso nao é linear e coeso, mas
apresenta circularidades e vazios que trazem sentidos. Pensar os significados dos
siléncios consiste em considerar o néo dito, © ndo verbalizado.

Quanto aos sujeitos da pesquisa, ndo foi possivel perceber uma diferenga
gualitativa em relacao as respostas dos professores/professoras com licenciatura,
com especializagdo ou com mestrado. A pds-graduagao aumenta a especializagéo,
mas ndo eleva os niveis de integragao, pelo contrario, reforga uma visao mais
restrita e fragmentada do conhecimento. Dessa forma os cursos de pés-graduacéo,
em geral, nao propiciam uma formac¢ao mais complexa. E isso se refere ao estatuto
epistemoldgico das pos-graduag¢tes que € positivista e de recortes, mantendo e

aprofundando os vicios da graduagao.

2.4.1 As Representagdes Sociais de Meio Ambiente dos Professores e Professoras

As categorias que trago para a andlise das falas dos professores e

professoras emergiram durante a leitura das entrevistas. Tais categorias tentam
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traduzir as idéias centrais que encerram um conjunto de significados sobre meio
ambiente e educagio ambiental.

Analisando as respostas & questdo ‘o que vocé enfende por Meio
Ambiente?”, dirigida aos professores/professoras entrevistados, destacaram-se as
representacbes de entorno, a comportamentalista moralista, a antropocéntrica
utilitarista ¢ a naturalista (Reigota, 200ta). E preciso considerar que as
representages associadas a essas categorias estdo possivelmente relacionadas as
bases cientificas, tedricas e culturais, que orientaram e orientam a formacgac dos
professores e professoras sujeitos desta pesquisa, bem como o seu fazer, o seu
exercicio pessoal e profissional, as sucessivas experiéncias em contextos sociais e
politicos especificos e que o constituem como sujeitos. Além disso, os ideais da
ciéncia modema de dominagdo da natureza, a razdo caresiana da objetificagao do
mundo deixaram seu legado para a educagao, refletindo ainda hoje nos modelos de
formagdo, nos curriculos escolares e em padrdes culturais. A teorizagdo que
proponho para as categorias nao deve ser entendida aqui a partir de uma visao
determinista, mas como apontamentos das correntes e abordagens da ciéncia e da
cultura que, possivelmente, influenciaram e ainda influenciam o© idedrio das
sociedades e que se assemelham em alguns pontos com a orientag8o que dou a
essa discussdo, numa intersec¢do das diversas ciéncias como a filosofia, a
psicologia, a sociologia, entre outras.

A calegoria de entorno relaciona-se a idéia de proximidade com o meio
ambiente como o espago geografico imediato e os significados culturais do
ambiente. E possivel compreender essa categoria a partir das indicagdes da
Conferencia de Thilisi que estabelece como estratégia para a educag¢éo ambiental a

resolug@o de problemas locais. Para isso € necessario primeiro conhecer o local.
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Assemelha-se ainda aos pressuposios da Educagdo Ambiental Popular, corrente
discutida por Peralta e Ruiz (2003} de fundamentos freirianos, a qual propde como
um dos principios pedagdgicos e metodologicos a acao local articulada com o
global, partiindo do mundo imediato para buscar transformagoes locais.

A representagao de meio ambiente como entorno evidencia-se na fala
daqueles professores/professoras que dao énfase aquilo que os rodeia. Alguns
apontam para a idéia de proximidade, ou seja, o0 meioc ambiente é aquilo que esta
préximo, é o espag¢o ocupado pelos seres humanos e nao algo distante. Ao
exemplificar essa idéia, alguns professores/professoras referem-se ao ambiente
escolar, aos ambientes que compdem a vizinhanga da escola, citando a existéncia
de areas de capao, arroios, terrenos baldios, acumule de lixo, esgoto a céu aberto,
entre oufros ambientes. Sa0 os elementos fisicos que, de alguma forma, estao
relacionados & presenca do ser humano. Consideram esses depoentes que &
necessario conhecer o ambiente proximo, a escola e o bairro, bem como seus
problemas, a poluigdo e a contaminagao. Alguns se referem a necessidade de acédo
nesses locais. Trés exemplos ilustram essa posigao:

Meio ambiente é o meio onde lodos nés estamos inseridos, ndac somente
flora e fauna, mas o ser humano também. Compreender o solo, o ar, a
agua, tudo o que nos rodeia. (AAS, professora da disciplina Laboratério de
Ciéncias Naturais)

Meio ambiente & o local onde a gente vive [...}, a casa da gente, a escola, a
cidade da gente, o bairro, [...] € o fundo do nosso quintal, 0 nosso jardim e
ndo apenas os locais bonitos [...] (ZSW, professora da disciplina de
Cidadania & Meio Ambiente)

[...] € o local onde ele vive (o aluno), o meio ambiente local, a comunidade, ©
seu espago, os bairros, a questao do saneamento, verminoses, peluigio
contaminagéo, [...] fundo de vale, corregos [...] {APP, professora da
disciplina Oficina de Ciéncias).

A professora APP, assim como alguns outros professores e professoras

priorizam as problematicas locais que afetam sua comunidade. No caso especifico
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desta professora, as atividades de Educagdo Ambiental desenvolvidas por ela sdo
condizentes como sua definigdo de meio ambiente que vislumbra a agéo local como
uma oportunidade de aprendizado e enfrentamento das problematicas ambientais da
comunidade.

Resultado semelhante a esse € discutido por Reigota (1999) em um estudo
que analisou as representagdes sociais de meio ambiente, dos problemas
ambientais da América-Latina e da influéncia do pensamento ecologista, por meio de
entrevistas com pesquisadores latino-americanos. Ao definirem meio ambiente, os
grupos pesquisados (feminino e masculino} apontaram, respectivamente, respostas
do tipo ‘é tudo o que nos rodeia, a natureza, a atmosfera’ e suas variagées (p. 81), e
‘e o espago fisico onde ha vida' (p. 93). Nesse sentido, parece que tais
representagoes povoam o ideario dos diferentes sujeitos independentemente de sua
area de formagao ou nivel de pés-graduagao.

A categoria comportamentalista moralista encerra principios éticos e do
comportamento moral dos sujeitos no seu meio. Uma moral entendida a partir da
discussao de Goergen (2001, p. 153}, que coloca a necessidade da educagao moral
nac como estabelecimento de nomas definitivas, mas como um aprendizado
necessario “como parametros de salvaguarda de principios minimos de convivéncia
humana, como ¢ respeito a vida, a dignidade do individuo, o respeito ac meio
ambiente [...]". C entendimento de que c meio ambiente € resultado das a¢des e da
consciéncia dos seres humanos, ou seja, 0s comportamentos das pessoas é que
determinam o meio ambiente, por isso € necessario ter procedimentos
ambientalmente corretos, ampliando a responsabilidade dos sujeitos no seu
comportamento moral. Para isso os alunos precisam conscientizar-se de que sua

acdo no meio pode tornd-lo melhor ou pior. Nesse sentido, o meio ambiente se
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constitui em fun¢do do teor das ag¢des e relagbes que os sujeitos estabelecem com
Seu meio proximo.

A representagdao comportamentalista moralista associa 0 meio ambiente a
outros fatores, geralmente atrelados as formas de relagdo das pessoas com seu
espaco de vida, seu entomo. Além dos elementios fisicos e de entomo, o
comportamento e a atitude humana aparecem relacionados aquilo que se define
como sendo meic ambiente, ou seja, meio ambiente sd3o as atitudes, o
comportamento ou ainda se constitui resultante das atitudes e comportamentos.
Dessa forma, alguns professores/professoras consideram que o aluno deve ter
atitudes corretas, zelo e cuidado com seus objetos pessoais, com 0s materiais, com
a sala de aula e com a escola como um todo, bem como com a sua casa. Uma moral
um pouco religiosa que traga normas de organizagao das relagbes dos sujeitos com
os outros e com o seu meio. E interessante destacar que, ao proferir ou prescrever
as afitudes do aluno moralmente aceitaveis em relagao ao cuidado com o ambiente,
o professor ndo se coloca como sujeito que deve adotar as mesmas atitudes: para
ele, tais atitudes sao para os alunos. Essa idéia evidencia-se na fala de duas

P rofessoras, que asseveram:

[ ...] meio ambiente & o lugar onde vocé vive, o seu trabalho, a sua atividade
sociocullural, a escola. [...] Se vocé dentro da sala joga lixo no chao, deixa
tudo desorganizado, rabisca seus cadernos, vocé estd contribuindo para
uma falha no meio ambiente em que vocé esta inserido. {(GGD, professora
das disciplinas Ciéncia Ambiental e Ciéncia da Natureza)

Eu acho que comega pele patio da escola [...] pelo terreno baldio da suva
casa, entdo, pelo comportamento que ele deve ter [...] eles devem ter
essa consciéncia, € uma atitude, e mudar até a consciéncia [...] {PAC,
professora da disciplina de Biologia Aplicada)

Uma das professoras acredita que o ser humano deve ser considerado como

parte integrante do meio e como capaz de modifica-lo. Nesse sentido, ela tece uma
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critica a separagao ser humano-meio ambiente e aponta outros elementos que, no
seu entender, estao relacionados:

Meio ambiente é tudo o que envolve os seres vivos, os seres vivos e o
resultados do que eles pedem fazer. Por exemplo, © homem, sempre
entendeu que nao fazia parte do meic ambiente Ele estudava o meio
ambiente, ele num local & langava o meio ambiente para fora. E dai tem
todas aguelas definigdes que a gente da para as criangas: meio ambiente e
a tua boca, é o teu corpo, € a tua casa, & o teu caderno que esta mal
organizado [... ] (FHS, professora da disciplina Biologia Aplicada)

A partir dessa representagdo moralista comportamentalista, discutir sobre o
meio ambiente e conhecé-lo relaciona-se a capacitagio do sujeito para ter atitudes
adequadas frente ao meio.

A categoria antropocéntrica ufilitarista apoiada nos aspectos centrais do
cartesianismo: a racionalidade e o antropocentrismo, é consoante com a concepgao
mecanica do mundo. Esta fortemente fundamentada pelo mito do antropocentrismo
e da supremacia humana sobre as outras formas de vida, a partir do qual se entende
que o Planeta sé existe em fungao do ser humano como um usuario dos recursos
que, pretensamente, julga serem seus.

Para Santos (2000b, p. 66) “A concep¢ao instrumental e unidimensional da
natureza reduz esta a uma matéria-prima sobre a qual o homem soberano inscreve
o sentido historico do processo de desenvolvimento”. A ética antropocéntrica
subordina o pensamento cientifico moderno que assume uma &nfase utilitarista. O
homem estd separado da natureza, e de acordo com Tozoni-Reis (2004, p. 110)
“isso tem enorme influéncia no pensamento educacional da modemidade”. Alinhada
a principios advindos da Revolugéio Industrial, de apropriagio dos recursos naturais
e dominio da natureza pelo homem. Ainda hoje é possivel observar em textos
didéticos de Ciéncias e Biologia a referéncia aos microorganismos, fungos, animais
e vegetais a partir da sua importancia, utilidade ou nocividade para os seres

humanos, revelando uma abordagem utilitarista e antropocéntrica.
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A representacdo antropocéntrica utilitarista de meio ambiente esta
também associada & natureza, porém evidenciam-se nela as idéias que apontam
para 0s recursos naturais como indispensaveis a sobrevivéncia, 4 qualidade de vida
e ao bem-estar humano. Toda acdo que se necessita realizar para a melhoria das
condigbes do meio e para sua preservagao vincula-se aos prejuizos que ¢ homem
possa vir a ter, caso nédo cuide do meio ambiente e nao se preocupe com ele. Esta
presente nessa representagio a idéia de que o homem ira sofrer as consequéncias
daquilo que ele préprio provocou ou da degradagdao que promoveu. A fungao
primordial do meio ambiente/natureza é a de prover a espécie humana. Nesse
sentido, o meio ambiente é visto como algo positivo e imprescindivel. As falas a
seguir reafirmam essa representacgao:

[...] € necessario e indispensdvel para a nossa sobrevivéncia. [...] Para vocé
ter uma qualidade de vida, vocé depende diretamente do meio ambiente.
Quer dizer, se eles nao preservarem, nao se inteirarem dessa diversidade,
do que &, eles nao vao ter essa qualidade de vida, vAo estar prejudicando a
eles mesmos. (PAC, professora da disciplina de Biologia Aplicada)

[..] € de onde nds conseguimos tirar todos ©s recursos para nossa
sobrevivéncia. (ACM, professora do PEC de Quimica)

Portanto, de acordo com a representa¢ao antropocéntrica utilitarista, como o
ser humano depende (do MA) da agua, do ar, do solo, das plantas, dos animais e de
outros recursos, € essencial que ele o conhega e reconhega sua importancia. Nao se
pode deixar de falar do meic ambiente, pois sem este a sobrevivéncia humana se
inviabiliza. Revela-se aqui uma tendéncia de conhecer para melhor usar,
reafirmando seu carater de utilidade.

A categoria naturalista aproxima-se a concepg¢ao naturalista-organicista de
mundo. Para Tozoni-Reis (2004, p. 104), “podemos perceber nela uma forte
influéncia do pensamento religioso, que consagra a organizacdc harmdnica dos

componentes do Universo”, dessa forma, poderia ser relacionada a uma
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representacdo teocéntrica a partir da qual a hammonia da natureza possui base
teoldgica de um mundo perfeito e de projegdo divina, elementos do pensamento
religioso, de harmmonia e equilibric da natureza. Os elementos da natureza devem ser
respeitados, reverenciados, fazendo aflorar novas sensibilidades e o ser humano é
natural assim, como o sdo as plantas, os animais e qualquer outro elemento natural.

A representagdao naturalista nao foge aquela descrita em outros estudos
como o de Reigota {2001a), no que diz respeito aos seus aspectos essenciais.
Nesse estudo, pode-se considerar que professores e professoras definem meio
ambiente como sendo sindnimo de natureza, aquela intocada e aquela modificada
pelos seres humanos. Muitos professores e professoras associam o meio ambiente
a elementos naturais e a questoes estéticas. Meio ambiente é a cachoeira, o campo,
“é o lugar onde os seres vivos estdo”, € a discussao a respeito da agua. Dessa
forma, s6 é possivel conhecer o meio ambiente se for possivel o acesso a tais
ambientes naturalizados. No entanto fica evidente a relagao do ser humano com ©
meic ou como elemento natural. Algumas falas voltam-se a essa idéia:

[...] € toda manifestagdo orgénica e inorginica gue compde uma
determinada drea ou regido. (DSC, prolessor de Laboratério de Ecologia e
Sadde)

Toda relagdo do ser humano com a natureza, a relagao de preservagao, de
convivio entre o homem e a natureza. (VLK, professora da disciplina de
Ecologia Aplicada)

E tudo o que envolve todos os seres, tanto animal [...], todos os seres vivos,

animais, vegetais, o préprioc homem [...] (NLB, prolessor das disciplinas de
Oficina de Ciéncias e Nutriggo e Salde)

Pl

E importante notar que, ao serem questionados sobre o que & meio
ambiente, alguns professores e professoras apresentam uma maior facilidade em
enumerar elementos que, apesar de estarem inciuidos na sua representagdo de

meio ambiente, ndo sao suficientes para defini-lo. Assim, demonstram um desejo de
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ampliar sua definicdo, sem contudo verbalizar outros fatores que julgam estar
relacionados. Algumas falas revelam essa posicao:

Meio ambiente é tudo o que envolve todos os seres vivos [...] animais,
vegetais, o proprio homem, ndo s6 aquela coisa que a gente ouve falar na
televis@o ou 18 [...]. (NLB, professor das disciplinas de Nutrigdo e Salde e
Oficina de Ciéncias)

Meio ambiente & o meio onde todos nds estamos inseridos, ndo somente a
fauna e a flora, mas ¢ ser humano também. (AAS, professora da disciplina
de Laboratério de Ciéncias Naturais)

A gente imagina uma praia, um campo [...] a gente sempre imagina meio
ambiente apenas lugares bonitos, mas nao, & todo lugar onde a gente vive e
tem que preservar esse ambiente. (ZSW, professora da disciplina de
Cidadania e Meio Ambiente)

Mesmo n&o estando explicitado na fala, & possivel observar que ha
consciéncia ou clareza para essas professoras/professores de que meio ambiente
néo esta restrito a ambientes naturais ou aquilo divulgado pela midia. Evidencia-se
aqui o sentido do nao-dito.

Ao analisar as respostas obtidas através dos questionarios, em relagao a
questao “qual é o conceito de meio ambiente em que vocé se apbia (a sua definicdo
pessoal) para discutir com os alunos durante as aulas”, constatei que nove entre os
dez professores que responderam o questionario evidenciam uma representagio
naturalista, associam meio ambiente & natureza, ecossistema, fatores bidticos e
abidticos. Apenas quatro entre os nove professores/professoras relacionam esses
fatores a presenga e interferéncia humana. Para eles, 0 ser humano aparece como o
grande vildo, pois ndo fosse sua agdo danosa o meio ambiente seria perfeito,
"equilibrado”, “harmomioso”. Somente um entre os dez professores define meio
ambiente como “a intersecgao de trés grandes dimensdes: cultural-natural-historica”,

Segundo ele, essa sua definicio foi construida pela prépria préatica e estudo da
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Educacac Ambiental, sendo esses os fatores que contribuiram para superar a visao
naturalista que recebeu em sua formagao inicial.

Ndo ha uma representagio Unica ao professor e a professora, mas uma
multiplicidade de representagdes. Elementos diversos as perpassam, nao podendo
ser dissociados. Nesse sentido, alguns professores e professoras, apesar de
manifestarem mais fortemente uma ou outra representagao, em determinados
momentos mesclam suas representagdes. Assim, estas se constituem da mistura
das idéias de entomo, natureza, utilidade dos recursos, comportamento e atitudes.
Isso pode revelar, por um lado, o movimento e a dinamicidade das representagdes;
e, por outro, a muliiplicidade de posicionamenios dos professores e professoras

diante do tema.

2.4.2 Representagdes Sociais Associadas as Iniciativas para a EA

As respostas ao questionamento sobre as iniciativas para trabalhar com a
temética ambiental na escola (Educagio Ambiental) foram obtidas com a pergunta
“Vocé trabatha meio ambiente na sua disciplina? De que forma?”. Evidenciaram-se
seis tipos de representagbes sociais: a naturalista pratica, a
instrumental/experimental, a vicariante, a pedagogizante moralista, a idealista
e a construtivista. Da mesma forma como se mesclam as representagdes dos
professores e professoras sobre o que € o meio ambiente, mesclam-se também as

representagOes da pratica em EA.
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Os professores e professoras sdo unianimes em responder que trabalham o
tema meio ambiente nas suas disciplinas. Afirmam que a discusséo é presente em
suas aulas e que se da atravées do estudo tedrico, das agdes, dos conteldos de
Ciéncias, da organizagdo de apresentagbes em datas comemorativas — “Dia da
Arvore”, "Semana do Meio Ambiente” —, passeios, produgdo de textos e cartazes,
entre outras atividades. Contudo, ao relatarem suas praticas, revelam diferentes
representagoes sobre a EA.

A primeira delas, como o proprio nome indica, traz elementos da
representagao naturalista de meio ambiente. A Educagdo Ambiental s6 se dara a
partir da aproximagdo ou do contatc com ambientes naturais que propiciem
experiéncias sensiveis. Assim, conhecer e entrar em contato com a natureza €
condicdo necessaria para preserva-la. Para isso, os professores supGem o
deslocamento dos educandos do ambiente escolar para ambientes naturais. A
premissa € de que como o ser humano esta fora da natureza, precisa de um
movimento de retormar as relagdes naturais. Para esses professores e professoras a
educagdo ambiental sé pode acontecer em ambientes naturais. De acordo com
Tozoni-Reis (2004, p. 140), “A representacio da educag¢ado como natural indica a
educagdo com fungédo de reintegragdo do individuo a natureza”. Essa categoria
aproxima-se também a categoria ambientalisia gaianista proposta por Pelicioni
{2002}, segundo a qual a fun¢ao principal da EA é promover mudangas de atitudes e
comportamentos através da estratégia de integragdao do homem & natureza.

A iniciativa dos passeios e/ou saidas de campo reflete-se na representagéo
naturalista pratica, segundo a qual o trabalho com o meioc ambiente esta
condicionado a saidas de campo. Porém, como geralmente a escola e os alunos nao

disp6em de recursos para as saidas, o trabalho se inviabiliza. Para que este se tome
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possivel, seria necessdria a presenga do aluno em ambientes naturalizados. Ou
seja, para aprender scbre MA, ou para haver EA, é preciso ir até os rios, as
cachoeiras, as florestas, entre outros ambientes. Duas professoras destacam essa

necessidade:

Nao seria necessario sO aquilo que a gente laz (refere-se as aulas tedricas
em sala de aula) [...] seria necessario ter mais disponibilidade de Gnibus,
mais recursos [...]. Se vocé lor fazer um trabalho, vocé vai precisar de luvas,
botas, vocé nao vai poder levar os alunos para um lugar sujo. Entdo vocé
deixa de fazer o trabalho, porque como pegar uma turma de alunos e ir até
um rio, assim, de méo limpa e se acontecer alguma coisa, caco de vidro ou
outro acidente (ZSW, professora da disciplina de Cidadania & Meio
Ambiente e Qrientagao Sexual)

Na disciplina de Ecologia Aplicada acaba nao sendo possivel vocé trabalhar
coisas praticas, porque o aluno n3ao tem aquela mentalidade que ele deve
preservar, que ele deve cuidar. Estao pouco se importando, acho gue
devide ao meio social deles, pobre. Ecologia Aplicada proporciona trabalhar
com meio ambiente, todos os lemas. Como a pratica nao é proporcionada
devido as condigdes da escola, dos alunos [..] entao eu trabalhei em
relagdo aos seres vivos, aos clidados com os animais, os animais em
extingdo [...] a parte pratica nGo da condigdo, ndo & de acordo com a
realidade. Como fazer um trabalho de meio ambiente, sendo que é tdo
distante, tudo dificil? Nao tem como fazer. (RRR, professora da disciplina de
Ecologia Aplicada)

Na fala da professora RRR, varias representagdes se intercruzam. Para ela,
o trabalho com meio ambiente estd vinculado & pratica de campo e a idéia de
preservagio & apontada como muito importante, pois “as pessoas estéo estragando
© mundo, estao depredando ¢ meio ambiente”. Considera que seus alunos nao tém
consciéncia e ndo sdo capazes de lidar com as questdes ambientais. A mesma
professora, em outros momentos, reforga a idéia de que os alunos ndo entendem a
importancia do meio ambiente, nao sabem preserva-lo. Entende que isso advém do
fato de serem pobres e possuirem uma compreensao limitada das questdes
ambientais.

Essas duas idéias, relacionadas a representagdao naturalista pratica,
aparecem no trabalho de Bizerril e Faria (2001), no qual os autores destacam que os

professores participantes da entrevista consideram que as questées orgcamentarias
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na escola publica dificutam certas atividades de EA, como viagens a locais mais
distantes. No mesmo trabalho, os professores afirmam que seus alunos ndo tém
consciéncia das questdes relativas ao meio ambiente, tampouco interesse e
condi¢des de debater o assunto, participar e propor solugdes para os problemas
locais.

"Na categoria de cardter Instrumental experimental evidenciam-se aspectos
do empirismo, da ciéncia experimental e positivista. Tal categoria aponta para a
possibilidade de conhecer pelas impressbes e sensagdes colhidas do ambiente.
Essas idéias sdo a base para o processo educativo, abordagem essa que ainda
prevalece no meio cientifico, — principalmente das ciéncias naturais —, quando
pensadas em termos experimentais. A énfase se da nas atividades praticas. Nessa
categoria, a EA tem como fung&o primordial transmitir conhecimentos cientificos
sobre Biologia e Ecologia a fim de produzir, gerar comportamentos ambientalmente
corretos nos alunos conforme assevera Tozoni-Reis (2004, p. 103, grifo do autor):

A apropriagao de conhecimentos dos processos ecoldgicos da natureza —
considerados quase verdades ambientais — & condigdo necessdria e
suficiente para a formagdo de individuos ambientalmente preparados para
atuarermn na sociedade.

Alguns professores e professoras, ao destacarem gue as atividades voltadas
para o meio ambiente devem oceorrer muito mais em nivel pratico do que tedrico,
evidenciam o embasamento de sua pratica na  representagado
instrumental/experimental. Essa pratica estaria relacionada com as aulas de
laboratério, que devem contextualizar o conteudo especifico de Ciéncias e Biologia e
associa-lo as questdes ambientais, as quais s80 entendidas como a agdo antropica,
a preservacdo e equilibrio ecolégico. Sao exemplos de falas que exprimem esse tipo
de representagio:

Nas praticas que eu realizo, eu tento sempre estar fazendo um lago com o
meip ambiente, de todas as formas. No caso, se eu estou explicando Ia as
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pteridéfitas para eles, além deles fazerem a pratica das pteridéfitas, olharem
no microscdpio, [...] eu falo da importdncia bioldgica de cada um dos seres
vivos que a gente esta discutindo e de alguma forma [...]. Na parte de
ciéncias eu trago como tema de aulas a preservagio [...] ou entdo, pelo
menos o conhecimentc de alguma coisa relacionada aoc meio ambienle,
sobre a agua. Agora nds estamos trabalhando corn a dgua, dai eu comecei
primeiro com uma cultura de prolozodrios [...] falando sobre a Agua e depois
da cultura de protozodrios, a gente fez mini-aulas sobre as doengas
veiculadas pela dgua [-..], envolvendo o meio ambiente. Sempre falando que
o homem faz parte, do que o homem & capaz. (FHS, professora da
disciplina Biclogia Aplicada)

Essas disciplinas envolvem assuntos de conteddo tedrico e se tornam mais
agradaveis e interessantes para os alunos quando nds trazemos eles aqui
no faboratdrio e pegamos uma dessas pegas quaisquer que estejam
inseridas no meio ambiente, por exemplo, um osso. Se estamos falando
sobre sistema esquelético humano, entao o porqué de o 0sso ndo entrar em
decomposigdo, ele estd inserido nesse meio ambiente. E uma pega
bastlante importante e, porque ndo entra em um processo de decomposigio,
0 que esse 0sso tem de diferente de outras partes que compfem os seres
vivos que entram nesse processo de transformagio decomposigio, e acaba
chamando a atengéo, € o fato de ser um simples osso de uma coxa de uma
vaca que moreu no campo e que eu coletei, aleatoriamente. E um motivo
de atrai-los e fazer com gue eles gostem dessa interdisciplinaridade
refacionada com o meic ambiente. (DSC, professor da disciplina de
Laboratério de Ecologia e Sadde)

Fica claro nesse tipo de representacao o apego ao conteudo puro da
disciplina de Biologia e Ciéncias. O professor supde que nao é possivel romper com
o carater disciplinar, é necessario ser fiel ao programa. Portanto, a discussao deve
ocorrer, mas a partir dos contetdos especificos da disciplina.

A categoria vicariante apdia-se numa vertente do comportamentalismo, a
Teoria Cognitiva Social do neo-comportamentalista Albert Bandura. A discussao do
comportamentalismo na perspectiva de Bandura segundo Schultz e Schultz (1998),
destaca o papel da observagao na aquisicdo e modificaggo de comportamentos.
Assim, podemos aprender por meio do refor¢e vicario, ou seja, observando,
visualizando as conseqiiéncias do comportamento de outras pessoas. A parir dessa
abordagem, o aprendizado sobre o meio ambiente, ou a Educagao Ambiental, pode
se dar através da observagado do meio. A condigdo de degradagao de determinados

ambientes seria consequéncia da agdo ou do comportamento das pessoas. Em
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decorréncia disso, podemos estabelecer padrdes para nosso comportamento
aceitando, repetindo ou refutando o padrao observado. E a teoria do exemplo, do
modelo, ou seja, a atitude do outro é educativa, pois se for correta desencadeia
atitudes corretas também.

As respostas relacionadas a representagio vicariante indicam que o
trabatho deve partir do conhecimento do entomo, através da observagao do contexto
onde o aluno esta inserido. Esse entorno, seria capaz de mediar e apontar para
aquilo que deve ser reconhecido, como resultante da agdo de outras pessoas
funcionando como um modelo para explicar ¢ meio ambiente: é a teoria do exemplo.
O objetivo dessas iniciativas € fazer pontes que preparem ¢ educando para ©
entendimento de um principio mais amplo. E necessdrio observar os efeitos da agdo
dos seres humanos no meio e vice-versa, idéia que se traduz nas seguintes falas:

[...] eu procuro fazer os alunos primeiro observarem © meio ambiente, nem
que seja o jardim da sua casa, um terreno baldio, o jardim da escola [...] Eu
acho que comega pelo patio da escola [...] pelo terreno baldio da sva casa,
entdo, pelo comportamenlo que ele deve ter. Para eles terem essa vis&o,
eles devem observar anles, observar o contexto em torno, para saber sua
realidade [...] & genle sabe que tem pais que ainda tém o costume de
queimar o lixinho no quintal, eles acham que nao tem problema nenhum
jogar ali num terreno baldio {...] pra que eles percebam essas atitudes, que
podem ser pequenas, mas, que vao contribuir para a vida deles mesmos.
(PAC, professora da disciplina de Biologia Aplicada)

[..] ja fizemos varios projetos na escola sobre meio ambiente, inclusive
sobre o arroio que passa ao lado do colégio [...] {AAS, professora da
disciplina Laboratério de Ciéncias Nalurais)

Um aspecto que precisa ser considerado nessa representagao e que tem
como fundamento a influéncia do modelo no comportamento € a realidade dos
alunos filhos de catadores de lixo, apresentada por duas professoras. Segundo uma
das professoras, os alunos manifestaram interesse pela discussao proposta acerca
do lixo, pelo fato de terem pais catadores. A seguinte fala explicita essa idéia:

[-] o5 alunos se inleressavam, até porgue muilos pais sdo catadores de
lixo, eles associande que o pai catava lixo nao s6 estava fazendo beneficio,
lucro, dinheirinho, mas também beneficio que vai reverter para eles mais



ka4 mm e mmem o an v

92

tarde, que vai estar recuperando esse meio ambiente. Eles passaram a ter
uma outra visao [...] do motivo de catar papel e latinhas. (PAC, professora
da disciplina de Biologia Aplicada)

E possivel considerar a boa intengio dos professores e professoras em
construir o conhecimento a partir da realidade do aluno, do conhecido, dos
comporiamentos a serem ou ndc seguidos. Porém, se essa pratica nao
problematizar e questionar o proximo, o conhecido, pode atuar no sentido oposto do
que se deseja, reforgcando e reificando uma realidade que todos gostariam de ver
diferente. O que se desprende de favoravel nessa pratica € o esfor¢o em aproximar,
tomar concreto e simplificar idéias e conceitos complexos. E como passar do
universo reificado para o universo consensual. Todavia, como qualquer pensamento
analogico, apesar de se referir a um contexto conhecido, tal esforgo pressupte
transportar e contextualizar os sentidos.

A categoria pedagogizante moralista contém principios éticos e de moral
aliada a uma pedagogia da Educagiao Ambiental com aspectos de formagao geral.
Esta deve superar a educagio de nivel meramente tedrico ou informativo, sendo
necessarias atitudes pedagoégicas para a formacao de valores, valores estes que
influenciam a agfo do sujeito no meio. Tal agdo precisa ser compreendida e
refletida. De acordo com Goergen (2001, p. 153), a educagdo moral ndoc é a
assimilagao mecénica de normas, o que a educagao pode fazer & possibilitar um
“processo pedagdgico/reflexivo/comunicativo a respeito das proposi¢des morais que
integram o ambiente culiural”. A subjetividade esta presente na expressa
necessidade de observar ¢ perceber 0 ambiente e os problemas relativos a ele para
que se formem atitudes, habitos e valores. Pode-se notar que essa categoria esté

associada a representagéo comportamentalista moralista de meio ambiente.
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A representacdo pedagogizante moralista destaca a importancia de
trabalhar o tema meic ambiente na escola, mas julga que valores voltados a
preservagdo, ac cuidado e ao conhecimento do meio ambiente deveriam ser
construidos em casa, desde cedo, mesmo antes de a crianga ir a escola, pois assim
nao seria nécessério haver uma disciplina para frabalhar o tema na escola. Ressalta,
também, a relevancia de se desenvolver uma percepcao da responsabilidade
individual com o meio, o que se vincula a idéia de que se as criangas de hoje forem
responsaveis e conscientes, o mundo de amanha sera melhor, visto que o futuro do
meio ambiente estara salvo. Essa representacao da EA esta diretamente associada
a representacdo moralista comportamentalista de meio ambiente, ja que ambas se
constituem de elementos semelhantes. Nesse sentido, as seguintes respostas sao
incisivas:

Teria que ser como os outros valores [...] Acho que tinha que ser trabalhado
antes em casa [...] desde cedo [..] justifica-se trabalhar meio ambiente na
escola, mas acho que no fuluro, nem teria que ser disciplina, nem teria que
ser falado. Teria que ser uma coisa inerente, de cada um de nds. {FSH,
professora da disciplina de Biologia Aplicada)

Quando a genle fala em EA, costuma dizer: “vai limpar tal coisa, vai limpar o
rio. EA nao é limpar, é adquirir uma habito, mudanga de atitude, € n&do jogar,
é ter o lugar certo para jogar’. Eu acho gue esses valores sédo deturpados.
[...] EA n2o vem a ser teoria, e sim comportamento, valores que vocé tem
que trabalhar com o aluno. Entao nao adianta vocé ficar na teoria [...] a
gente confunde muilo essa gquestdo de meio ambiente com relagéo a
Ecologia. Esses termos sdo confusos para os alunos e até para 0s
professores, eu acho. (APP, professora da disciplina de Oficina de Ciéncias)

A referida representacdo pressupde que as pessoas carecem de valores
morais, por isso nao se relacionam de forma correta com o meio. Dessa forma, os
valores ambientais deveriam ser ensinados pela familia na mesma proporgédo em
que se educa para © respeito, a honestidade, a solidariedade, a compreensao e

outras qualidades existentes entre pessoas unidas por interesses comuns.
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A categoria idealista fundamenta-se em dois principios: o da precedéncia
das idéias e da busca da realidade ideal. E a natureza equilibrada, a *busca do
paraisc perdido” relacionado a agdes individuais orientadas pelo planejamento, ja
que as idélas sdo primordiais e prioritarias em retagdo ao agir. A categoria idealista
fundamenta-se na racionalidade técnica, supondo que a intervencgao intencional é
capaz de organizar 0 mundo ou o meio. Dessa forma, as agdes voltadas para a
melhoria do meic ambiente seriam as condi¢bes necessarias para que o mesmo se
tomasse equilibrado. Evidencia-se a crenga de que a ciéncia ou a técnica sdo
eficientes e suficientes para se chegar a comportamentos, e, por conseqiléncia a
uma sociedade ideal. A categoria idealista aproxima-se em alguns aspectos a
representagao da educagdo conservacionista proposta por Pelicioni (2002). Essa
representagdo aponta para a necessidade de que os seres humanos sejam
capacitados a manejar os recursos naturais de forma ideal, com habilidades
especificas e uma preocupag¢ao quanto a qualidade do ambiente.

A representagao idealista, intimamente relacionada com a idéia de agir no
meioc para melhora-lo, esta vinculada a valorizagdo da conscientizagdo e acgéo.
Remete a idéia de que a conscientizagé@o por si s6 leva a agao ideal, em relagédo &
qual destacam-se os trabalhos voltados para a separagédo e reciclagem do lixo,
entendidos como forma de evitar ou diminuir a poluicéo e propiciar lucros para a
escola. Assim, conscientizar-se sobre a problematica do lixo, levaria a novos habitos
de separagdo e reciclagem do lixo. As falas de duas professoras traduzem essa
representagao:

[...] nés trabalhamos com o lixo reciclado, desenvolvendo com os alunos o
conceito de lixo: o que € lixo, o que ndo &, a reciclagem, a coleta, dando um
enfoque de que se nds colelarmos o lixo estaremos limpando o meio
ambiente e vamos estar trazendo lucro para eles e para escola e, a0 mesmo
tempo conlribuindo com a natureza. (ACM, professora do PEC de Quimica)
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Acho gue primeiro tem que fazer uma sensibilizagio tedrica dentro da sala,
e assim partir para a pratica mesmo [...] Entdo teria que fazer essa
sensibilizagdo, para eles proprios praticarem isso no dia a dia deles e
melhorarem as condigdes do ambiente da escola, e depois em casa, e
assim por diante [...] (MHG, professora da disciplina de Olicina de Ciéncias)

Ao usar o tabagismo como exemplo de que a informagao, a conscientiza¢ao
e o conhecimento cientifico ndo bastam para a mudanga de habitos e atitudes,
Reigota (2002a) poe em xeque a representagao idealista. Ele assevera que se isso
fosse o bastante, pessoas bem informadas e formadas, como meédicos, professores,
ecologistas, entre outros, naoc fumariam.

A categoria construtivista inscreve-se no quadro tedrico do Construtivismo
de Piaget (2000), no qual a construgdo do conhecimento nunca é simples copia do
real, e esta passivo a significagdes construidas pelo sujeito. Para Piaget, um
conhecimento & significativo quando utilizado adequadamente para tomada de
consciéncia de si e do mundo. Nesse sentido, para Rosso; Becker e Taglieber
(1998), o professor deve ser um mediador que desafia seus alunos a encontrar
resolugdes aos problemas apresentados. E para que isso ocorra, 0s conhecimentos
prévios dos alunos devem ser valorizados. Mas é preciso também que o professor
incentive a pesquisa para a re-elaboragdo de novos concsitos. Portanto, aprender
ndo é repetir a “ligao dada” (FREIRE, 1987), ao contrario, € re-inventar, recriar,
refazer novos conceitos a partir de respostas dadas a velhos problemas de maneira
nova, ou de respostas dadas a novos problemas de maneira velha.

A representacdo construtivista fica explicita no relato de uma professora
sobre o desenvolvimento de um trabalho no qual se partiu do que o aluno sabia, da
vivéncia de situagdes praticas. A partir dessa representacdo, € possivel perceber

gue alguns professores compartiiham a idéia da necessidade de abordar o tema
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meio ambiente como conhecimento a ser construido de forma interdisciplinar e
permanente:

[...] 2 gente fez uma espécie de pesquisa [...] um levantamento [...] para
saber o que cada aluno pensava sobre meio ambiente. [...] trabalhar meio
ambiente sem Jogar o caontetdo pro aluno, e sim fazer ele construir o
conhecimento dele. (GGD, professora das disciplinas de Ciéncia Ambiental
e Ciéncia da Natureza)

Apesar de a gente ver muita coisa na televis@o, jornais, stc., eu acho que a
escola tem a obrigagao de trabalhar esse tema, ndo em séries determinadas
ou em momentos, ou em campanhas que fazem Ia, Semana do Meio
Ambiente, campanha do néo sei 0 qué, acho que a escola, ela tem que ter
esse tema assim, vivo. {LAG, professor do PEC Qualidade de Vida)

Nessa representagdo, atribui-se a Educagdo Ambiental a fungédo de
colaborar para que os educandos construam valores relacionados ac seu ambiente,
a partir da reflexdo de suas vivéncias. Apesar desse tipo de representagédo apontar
para uma forma mais participativa e criativa de ter conhecimento sobre o meio, ela
carece das questdes relacionais, pois ndc menciona em nenhum momento oS
fatores culturais, econdmicos, entre outros, que devem ser considerados no trabalho
com a EA.

E importante destacar que diversas iniciativas estdo ocorrendo nas escolas.
Possiveimente, os sujeitos envolvidos carecem de maiores reflexdes acerca do
assunto para que possam promover uma discussdo integrada e uma melhor
compreensao da complexidade ambiental. Isso se dard no momento em que se
articularem oportunidades de formagao ao professor e a professora, que cetamente
nao estdo indiferentes & necessidade de discutir sobre MA na escola, mas que
muitas vezes contam apenas com sua infui¢ao e boa vontade.

O quadro 1 traz um resumo das categorias identificadas em relagao &
representacdo de MA, a representa¢do das iniciativas em EA e da imporéncia da EA
na escola. Permite, assim, visualizar a mescla de representagtes que ha entre os

professores e professoras, o que causou até uma certa dificuldade em reconhecer
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um sujeito em uma dnica categoria. No entanto, € possivel perceber a intrinseca
relagao entre os trés pontos relacionados no quadro.

E possivel notar que as categorias ndo estdo dissociadas, pois se referem
aos mesmos conjuntos de pensamento e agao. Mesmo sendo variadas, trazem

explicita ou implicitamente as idéias e/ou as representacdes sobre Meio Ambiente e

a Educagao Ambiental.
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2.4.3 Outras Representaces Identificadas nas Falas dos Professores e Professoras

Quando indagados sobre a importancia de se discutir sobre meio ambiente
na escola, os professores e professoras reconhecem essa necessidade de forma
unanime. Porém, a maneira como entendem esse trabalho & variada, e esse
entendimento esta intimamente relacionado as representagdes sobre as iniciativas
para o trabalho com o meio ambiente. De forma geral, os professores e professoras
apontam essa necessidade em fung¢ao de uma representacéo moralista e idealista, a
fim de conscientizar os alunos. A EA é importante para a “mudanga da consciéncia”,
para ‘tomar consciéncia”, “aprender a maodificar 0 comportamento”, “para que ©
aluno possa cuidar de seu meio ambiente”. Tais idéias estdo muito presentes
qguando os sujeitos pesquisados justificam a necessidade do trabalho com MA na
escola. Isso € evidente na fala de uma professora:

Eu acho que & bastante importante, porque se tem muilo acesso a
informagoes, mas ndo se tem rmuita discussao [...} entdo eu acho importante
discutir isso dentro da escola [...] inclusive se a genle aprende a modificar
nosso comportamento aqui, a gente tende a levar esse comportamento
modilicado para fora. (CTS, professora da disciplina Oficina de Ciéncia
Contextualizada)

Em relacio aquilo que os entrevistados julgam necessario ao
professor/professora para trabalhar com meio ambiente na escola, eles enumeram
diversos fatores, dentre os quais se destacam o comprometimento pessoal que o
professor/professora deve ter, o gosto pelo assunto, o conhecimento. Nédo se
referem ao conhecimento complexo, mas ac conhecimento sobre meio ambiente
relacionado a Ecologia, Botanica, Zoologia e outras disciplinas, sobre a realidade

local e global, a capacidade de despertar o interesse e conquistar os alunos, a
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leitura para atualizar-se e informar-se. O que ¢ professor precisa nao esta associado
a competéncia e preparo, mas a boa vontade.

Nenhum dos professores se reporta a necessidade de cursos de formacéo,
apesar de a maioria deles/delas considerar que sua formagao inicial ndo privilegiou a
discussao ambiental, alguns associam essa discussio as disciplinas de Ecologia,
Botanica e Zoologia. E, ainda, agueles professores e professoras que passaram pela
formacao inicial hd vinte anos ou mais lembram que, quando estudaram, nao se
falava sobre esse assunto. Ao se reportar a sua formagao inicial, duas professoras
afirmam que houve pouca discussao sobre meio ambiente e, quando houve, foi
apenas tedrica, dentro das aulas de Ecologia:

Foram discusstes, comentarios dentro das aulas. Néo foi feito um trabalho
que orientasse o académico, futuro professor, como trabalhar com seus
alunos [...] eu lembro que foi discutido também da morte de alguns peixes
num determinado rio, 0 porqué aconteceu e que daria problema ambienlal
[...] mas ndo como trabalhar com o assunto MA dentro de uma escola(CTS,
professora da disciplina Oficina de Ciéncia Contextualizada)

Quando perguntados sobre a participagdo em cursos especificos voltados a
tematica ambiental, apenas cinco professores dizem nao ter feito nenhum curso. No
entanto, grande parte dos professores/professoras (11 entre 0s 15) procurou cursos
de pés-graduagdo especificos das suas disciplinas ou na area da educagéo. Apesar
disso, a maioria deles afirma que os cursos pelos quais passaram nao trouxeram
grandes contribuigbes para sua formacgdo na area ambiental. Os irés professores
que possuem pos-graduacdo em nivel de mestrado, em drea especifica das suas
disciplinas — coincidentemente, os irés professores possuem mestrado na area de
Botanica ~ relacionam a contribuigdo dessa formagdo no sentido de utilizar
conhecimento cientifico especifico para as aulas de botanica, mas nao para a
discussac ambiental. A seguinte resposta é exemplar, quando o professor se refere

a sua formagao em Fisiologia Vegetal:
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[...] quando entra muito especifico, tu deixa de lado um pouco o meio
ambiente [...] eu ja ndo fiquei muito ligado a area de meioc ambiente, mais a
darea de pesquisa mesmo, denlro da planta, de agrotéxico, a relagdo [...],
bem especifico mesmo.

Ao responder, no questionario, sobre os fatores que favoreceram a
compreensao atual sobre meio ambiente, a maior parte dos professores e
professoras refere-se aos meios de comunicagao, a pratica cotidiana e as leituras.
Dois deles acreditam que o distanciamento da realidade e a visao naturalista
trabalhada na formacgdo inicial sdo fatores que dificultaram o entendimento que
possuem hoje.

Favoreceram: aprendizado escolar, informagtes via meios de comunicagao;
Dificultaram: distanciamento da realidade (professora PPA)

Favoreceram: a vivéncia com o meio ambiente, estudos, passeios
(professora ANA)

Favoreceram: a pratica com atividades em Educago Ambiental;
Dificultaram: a visac naluralista que foi trabalhada pela universidade
{professor FJJ)

x

E interessante, também, notar que estd subjacente a fala do
professor/professora o fato de que, no geral, poucos se colocam como participantes,
integrantes da discuss@o e da ag¢@o na escola. A discussido do tema e o trabalho
devem ocorrer, mas € para o aluno, pois este precisa conscientizar-se, agir, cuidar,
preservar, conhecer o meio onde estd inserido. Evidenciam-se falas como: “se eles
nao cuidarem do meio ambiente”, “eles nao té&m interesse”, “se eles nao cuidarem

do meio ambiente, daqui um tempo onde vao viver'? As respostas seguintes sdo

emblematicas:

Os alunos precisam entender que daqui a algum tempo eles irdo ficar
adultos e terdo seus fihos, eles nac podem nascer num mundo onde nao
possam respirar, onde a agua ndo possa ser bebida, onde o ar traga
doengas para o sistema respiratorio [...] {AAS, professora da disciplina
Laboeratério de Ciéncias Naturais).
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Vocé tem que expor pra ¢rianga que o cuidado que ela deve ler com o lixo,
com a agua, com o selo. E muito importante porque é a vida dela, se nao
preservar tudo o que a rodeia, ela ndo vera esse fuluro tdo esperado {VLK,
professora da disciplina de Ecologia Aplicada).

O posicionamento assumido pelos professores e professoras que
responderam aos questionarios € contrario & auto-exclusao discuiida acima, uma
vez que em resposta a questdo “diante do meic ambiente me considero uma
pessoa...”, muitos se consideram responsaveis, conscientes, caracterizando-se
como pessoas que respeitamm o meio ambiente. Algumas respostas ilustram essa
posicac:

Diante do meioc ambiente me considerc uma pessoa.. com
responsabilidade, coeréncia e trabalho efetivo junto ao meio ambiente
(professor RAB)

Diante do meio ambiente me considero uma pessoa... consciente que nads
devemos trabalhar com a preservagac, comegando nos lugares que estdo
préximos de nds, exemplo: escola, casa, bairro e outros. (professora ZIG)

Diarle do meic ambiente me considero uma pessoa.. com fortes
convicgbes para sua preservagio (professor FFJ)

No geral, a ideia de urgéncia e necessidade de “cuidar’ do meioc ambiente ¢
muito forte nas representagdes dos professores e professoras. Contudo, na maioria
das vezes, este € entendido como espago fisico, como meio que circunda as
espécies, incluindo o homem. Apenas um dos professores que respondeu ao
questionario referiu-se a questao cultural e histérica. A maioria dos professores e
professoras ndo consegue explicar a discussao ambiental em relacao aos elementos
sociologicos, politicos, econdmicos, culturais e histéricos. Eles/elas ndo associaram
mei0 ambiente a essas questbes. Nao ha, por exemplo, uma relagao da
problematica do lixo com os comportamentos humanos voltados para um modelo de

produgao e consumo, como fatores determinantes.
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Nesse sentido, retomo um dos gquestionamentos iniciais deste trabalho: as
disciplinas da parte diversificada se constituem em espacgos privilegiados para a
discussao sobre MA na escola? E possivel perceber que ndo necessariamente, pois
o0 debate em tomo da questaoc ambiental parece depender muito mais das
representactes dos professores sobre MA e das representacdes sobre as iniciativas
em EA, do que propriamente da existéncia de disciplinas especificas. Aqueles
professores e professoras que realmente entendem como importante essa discussao
fazem a EA acontecer em quaisquer espagos e/ou disciplinas. Salvo algumas
excegdes, a criagfo das disciplinas da parte diversificada relacicnadas a Ciéncias,
Biologia e MA parece estar muito mais associada a garantia e & manutengao de
carga horaria para o professor/professora, do que propriamente a instituicdo de um
espaco alternativo dentro da escola. Na verdade, por melhor que possa ser a
intengao presente nos documentos legais acerca da criagdo de novas disciplinas
para atender as realidades locais, elas funcionam como mais uma forma de
fragmentagao e contrariam a proposta de meio ambiente como tema transversal e,
mais ainda, como uma discussao nao-disciplinar. Além disso, tais disciplinas sao
utilizadas como forma de “repartir’ os conteudos de Ciéncias e Biologia: aquilo que
nao da tempo de trabalhar nessas duas disciplinas vai para a parte diversificada.

Por conseguinte, ha que se pensar que um dos caminhos para que a EA se
concretize na escola é pensar formas de discutir, desconstruir e reconstruir as
representagdes dos professores e professoras e de todos os sujeitos envolvidos no
processo educacional, uma vez quée a criagio de disciplinas reforga a fragmentagéo
e transfere a responsabilidade da EA para poucos, ndo dando conta de uma

discuss@io ambiental integrada e complexa.



CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, busquei identificar as representagées de meio ambiente ¢ as
representacoes relacionadas as iniciativas para a EA dos professores e professoras
de Ciéncias e Biologia que ministraram disciplinas da parte diversificada no ano
letivo de 2003. Objetivei, tambem, discutir as relagSes dessas representacées, além
de questionar a relevancia e/ou a contribuicao de tais disciplinas para a discussao
ambiental na escola.

Nesse sentido, trouxe para a presente pesquisa discussio sobre as
diferentes representagbes e praticas dos professores e professoras acerca do meio
ambiente. A partir dessa andlise foi possivel identificar em relagéo ac meio ambiente
a representacdaco de entorno, a comportamentalista moralista, a anfropocéntrica
utilitarista e a naturalista.

Apesar de enumerar varios elementos para a definigao sobre o MA, e
desenvolver diversas agdes na escola, o professor e a professora ndo o entendem
de formma relacional e complexa. Isso denota que a maior parte dos
professores/professoras carece de formagéo e de discussbes mais aprofundadas
acerca da tematica ambiental. Permanece a existéncia de uma representagio
naturalista, ja confirnada em outros trabalhos como os de Reigota (2001a)} e Spinelli;
Arruda e Paredes (2003), na qual o meio ambiente e a crise a ele associada séo
entendidos de forma simplista e ingénua, que n&o considera os macro-
determinantes — os fatores culturais, histéricos e econdmicos — nas formas de

relacao dos seres humanos com 0 meio ambiente.
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Se o sujeito entende ¢ meioc ambiente a partir de uma representacao
naturalista, por exemplo, associado a fauna e & flora, ele s6 concebera uma
interacdo com © meio ambiente se houver uma insergao, um contato direto com
esses elementos especificos, que constituem o objeto de sua representagao.

De maneira geral, os resultados indicam praticas idealistas, pedagogizantes
moralistas, nas quais, irrefletidamente, movido (a) por alguns automatismos, pelas
suas crengas e pelas representagfes que possui, o professor/professora trata a
problematica ambiental dentro da escola como se ela pudesse ser solucionada a
partir da conscientizagao das criangas. Ou seja, considera que € necessario educar
e conscientizar as criangas hoje, para haver um mundo melhor amanha.
Representagdes de carater determinista e comportamentalista. Dessa forma, o
conhecimento de alguns conceitos, a observagdo do entomo, o contato com 0s
ambientes naturalizados, a contextualizagdo dos conteudos de Ciéncias e Biologia
voltados a Ecologia e a repeticdo de informagbes disseminadas pelos meios de
comunicagdo seriam suficientes para conscientizar e fazer com que o sujeito mude
seu comportamento e suas atitudes em relagdo ao meio ambiente.

Tais idéias sdo confirnadas a partir das analises das representagdes
associadas as iniciativas para a EA, com as categorias naturalista pratica,
vicariante, pedagogizante moralista, idealista e construtivista. Certamente,
muitos elementos positivos compbem essas representagdes, contudo, nao
conseguem apontar para uma discussdo mais ampla, na dire¢do da complexidade
ambiental.

A experiéncia vivenciada a parlir das disciplinas da pare diversificada
caracteriza-se por condigGes de contradigdes, pois ao mesmo tempo em que essas

disciplinas podem ter se constituido, em muitas escolas, como espagos de discussado
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e inovagao, reafirmam a fragmentaco e delegam a responsabilidade da EA a uns
poucos professores e professoras. A burocratizagéo, a descontinuidade politica e o
relativo despreparo dos docentes fazem com que se desperdice tempo e
possibilidades de transformagac da EA na escola.

Certamente, ndo ha caréncia de produgio e discussdo sobre meio ambiente.
Talvez haja uma urgéncia em democratizar o que se produz e discute em espagos
restritos, expandindo ¢ debate junto a formagio de professores e professoras, a
escola e 4 sociedade.

A formagao precisa conseguir avivar nos educadores/educadoras as
condi¢gGes de localizar e questionar os discursos acerca do meio ambiente, que
estdo a favor do mercado e na diregio oposta da necessidade de manutengao da
vida e do Planeta. Tais discursos insistentemente transitam no meio cientifico, no
universo consensual (senso comum) e nos meios de comunicagao.

Na medida em que se possa identificar os fatores que influenciaram a
construcao das representagbes de meio ambiente dos professores e professoras e
as suas consequéncias para a formagéo do aluno-cidadao, é possivel também
questionar e desconstruir as ingenuidades, as ilusdes, os romantismos presentes em
diversas formas de representagdo, bem como reforgar o que ha de acertado.

Na mesma medida, ndo é possivel simplesmente imputar erros e acertos na
expressao das representagbes sociais de meio ambiente dos professores e
professoras, jA que sua formagdo nao propiciou o didlogo entre os saberes, nem
aprender a aprender a complexidade ambiental (Leff, 2003). Al entra o papel
imprescindivel de trazer as representagdes a discussao, interrogando sobre os

fundamentos das relagdes seres humanos-meio ambiente.
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Uma das contribuicdes da EA reside no fato de propiciar e incitar um
questionamento sobre 0 modelo de produgéo, os estilos de vida dominantes, os
padroes de consumo, 0s quais excluem uma maioria sem poder de consumo, mas
que sao também diretamente afetados e encurralados pelo modelo de
desenvolvimento das sociedades.

Esse questionamento precisa contar com a colaboragdo, a contribuicao
daqueles que produzem o conhecimento, para que professores, professoras e
alunos empreendam uma busca coletiva do saber construido a partir de suas
reflexdes e da compreensdo de uma realidade que, seja ela local ou global, é
complexa, € ndo se atém ao seu entomo geografico.

Desconstruir e reconstruir saberes pressupbe pessoas, sujeitos que possam
contribuir com o que sabem, articular e organizar ¢ acesso as informag6es, propiciar
a discussao e a critica, a qual deve voltar-se para fora e para dentro do sujeito, pois
€ preciso ver o mundo, mas ver-se nele. Assim, construir uma nova visdo, mais
critica, implica transformar as atitudes, assumir posigdes diante da educagéo, da
construgdo do conhecimento, da organizacdo social e do mundo, e nao apenas
preparar-se para um iminente desastre ecoldgico. O nao-pensado e o porvir séo
para Leff (2003) as condi¢cdes das quais depende a possibilidade de aprender a

aprender a complexidade ambiental como novas formas de ser e de saber.
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: Escolas Disciplinas Séries do E. | Séries do E.
1 F. M.
i A P. Cidadania e Meio Ambiente g2 -
Ecologia Aplicada 5, 6% 7% 8 -
: B. A. S. Oficina Int. Enf. Meio Ambiente | 57, 6%, 77, 82 -
t C.Z PEC Ciéncias da Natureza - 12
] C.P. M. PEC Ciéncias da Natureza - 2°
| F.D.P. Oficina de Ciéncia 5% 62, 82 -
i Contextualizada
' E.P. Oficina de Ciéncia com Enfase 7° -
em Ciéncia Experimental
Oficina de Ciéncias 52 8°, 8° -
E.C.S. Ciéncia Ambiental 52 72 -
H.T. G. Cidadania e Meio Ambiente 72 -
JRV.BV Qualidade de Vida Através da - 18, 28 32
Ciéncia
L. S.B. Oficina de Ciéncias 52, 6°, 7°, 8° -
M. M. Oficina de Ciéncias 5° 6° 7° 82 -
| M.AT Laboratério de Ciéncias 5% 6% 7°, 8° -
Naturais
M. L. Ciéncia Aplicada a Saude 5% 6%, 7°, 8° -
G. 0. Laboratério de Salde e 6° -
Ecologia
P.V. V. Ecologia Aplicada 5% 62, 7° 8% -
P. G. Cidadania e Meio Ambiente 6%
C.P. Laboratério de Ciéncias 6% -
Naturais
Biologia Aplicada - 2°
S. M. PEC Ciéncias da Natureza 6°, 7° -
S. J. PEC Ciéncias 58 72, 82 -
T.U. M. Ciéncia Ambiental 62, 87 -

Quadro 2 - Disciplinas da parte diversificada na drea de Ciéncias em 2003
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Data ! /

Escola
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Prof.

FAIXA ETARIA

{ )de20a30anos
( )de 30 a40anos
{ }de 40 a 50 anos
(

) mais de 50 anos

FORMAGAO
Graduagao
( ) Curso de Licenciatura .

Especificar

() Outro curso de graduacé&o.

Especificar

Pés Graduagao

( ) Especializacao. Especificar

( ) Mestrado. Especificar

{ ) Doutorado. Especificar

NIVEL DE ENSINO QUE ATUA

( ) Ensino Fundamental Série(s)

{ ) Ensino Médio Série(s)

( ) Ensino Superior
Curso(s)

DISCIPLINAS QUE LECIONA:

Nucleo comum-

Parte diversificada-
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Entrevista realizada com professores de Ciéncias e Biologia que
ministram disciplinas da parte diversificada, da Rede Piblica Estadual de

Ensino de Ponta Grossa

1. O que vocé entende por Meio Ambiente ?

2. Na sua disciplina, vocé trabalha o tema Meio Ambiente? De que forma?

3.Vocé acha importante tfrabalhar sobre Meic Ambiente na escola?
Justifique.

4.0 que é necessario ao professor de Ciéncias e Biologia para trabalhar
com o tema meio ambiente?

5. Na sua formacao inicial (graduagao) foi trabalhado, discutido, sobre Meio
Ambiente? Se foi, de que forma?

6. Vocé fez algum curso de péds-graduacao (aperfeicoamento, atualizagao,
especializagdo, etc.) na area de meio ambiente?

7. Qual foi o enfoque do curso e a contribuicdo do mesmo para a sua pratica
em sala de aula?

8. Espago reservado para outras opinides, sugestdes e criticas.
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Questionario proposto aos professores/professoras de Ciéncias e
Biologia presentes na reuniao de area — Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas tecnologias - realizada pelo Nucleo Regional de Educago de Ponta

Grossa, em fevereiro de 2004

Nome:

Escola: Data__ [/ [/

Formagao

1- Qual é o conceito de Meio Ambiente em que vocé se apéia (sua definiggo

pessoal) para discutir com os alunos durante as aulas?

2- Quais foram os fatores que favoreceram a compreensao atual que vocé tem de

meio ambiente? Quais os fatores que dificultaram?

3- Diante do meio ambiente me considero uma pessoa...
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