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CALDEIRA, Camila Santana. Projeto de Educagdo Ambiental no ensino fundamental:
estudo de caso em uma escola do municipio de Ponta Grossa - PR. 2013. 128f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacgédo) — Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2013.

RESUMO

Este estudo faz parte da linha de pesquisa de Ensino e Aprendizagem do Programa de Pds -
Graduacdo em Educacdo — PPGE/UEPG-PR. Para tanto, o objeto de estudo apresenta como
recorte a Educacdo Ambiental na forma de projeto de uma escola publica estadual de 6° ao 9°
anos do ensino fundamental do municipio de Ponta Grossa — PR. Nesse sentido, pensar a
Educacdo Ambiental como projeto abre possibilidade de agir em mdltiplas realidades da
sociedade desde a educacdo ndo formal até a educacdo formal, como é o caso das escolas, de
forma a construir valores fundamentais para uma cidadania e uma ética ambiental. Frente a
iSs0, esse trabalho teve como objetivo desvelar as articulagdes presentes entre 0s pressupostos
teoricos do Projeto Politico-Pedagdgico e do projeto de Educacdo Ambiental frente a préatica
pedagdgica das professoras envolvidas no referido projeto desta escola. Optou-se por uma
abordagem qualitativa por meio de estudo de caso unico. O caso estudado foi uma escola
publica estadual do municipio de Ponta Grossa, que desenvolve um projeto de Educacédo
Ambiental desde o ano de 2005. Para coleta de dados, realizou-se entrevistas com seis
docentes envolvidos no projeto e dois diretores, além de observagdes e analise documental.
Por meio da Analise de contetdo (BARDIN, 1977) chegaram-se as categorias: Relacéo
conceitual entre meio ambiente e Educacdo Ambiental; Pratica pedagdgica docente e a
Educacdo Ambiental; Fundamentos tedrico-metodologicos dos projetos e Aproximacdes e
distanciamentos do Projeto Politico-Pedagdgico e do Projeto de Educacdo Ambiental.
Identificou-se, a partir da fala dos entrevistados, sete abordagens de meio ambiente como
recurso, sistema, natureza, meio de vida, problema, objeto de valores e como uma abordagem
socioambiental. O Projeto Politico-Pedagdgico e o projeto se fundamentam numa educacgéo
critica, assim como se insere a Educacdo Ambiental apresentada pelos entrevistados
voltada para perspectiva da educacdo para cidadania e para formacdo de valores. Detectou-se
que ndo existe uma Unica concepgdo de projeto, sendo interpretada sob multiplos olhares e
ndo ha consenso entre os professores sobre as etapas que compBem um projeto.
Predominantemente, os limites apontados para se realizar um projeto de Educacdo Ambiental
sdo relacionados aos problemas do sistema educacional, o que reflete nas condicGes de
trabalho do professor, reforcando que tais lacunas ndo se referem a uma Unica realidade
escolar, mas se caracteriza como um problema de abrangéncia nacional.

Palavras - chave: Projetos. Educacdo Ambiental. Escola. Ensino Fundamental.



CALDEIRA, Camila Santana. Environmental Education Project in elementary school:
case study in a school in Ponta Grossa - PR. 2013. 128 leaves. Dissertation (Master in
Education) — Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa — Brazil, 2013.

ABSTRACT

This study is part of the research line Teaching and Learning in the Education Post-
Graduation Program — PPGE/UEPG-PR. The study comprises Environmental Education as a
project in a public school from the 6™ to the 9" years of elementary school in Ponta Grossa —
PR. In this sense, thinking Environmental Education as a project creates the possibility of
acting in multiple spaces of the society, from the informal to the formal education, as it
happens in schools, so that fundamental values are built towards citizenship and
environmental ethics. Thus, this study aimed to reveal existing articulations between
theoretical foundations of the Political-Pedagogical Project and the Environmental Education
project regarding the pedagogical practice of teachers involved in such project at the school.
A qualitative approach was chosen through a single case study. The case study was a public
school of the city of Ponta Grossa, which develops an Environmental Education project since
the year 2005. Data was collected through interviews with six teachers and two principals
involved in the project, besides observation and documental analysis. Through the content
Analysis (BARDIN, 1977), the following categories were identified: Conceptual relation
between environment and Environmental Education; Teaching pedagogical practice and
Environmental Education; Project theoretical-methodological basis and its closeness or
distancing from the Political-Pedagogical Project and the Environmental Education project.
From the interviews, seven approaches to the environment were identified: as resource,
system, nature, way of life, problem, object of values, and socio-environmental issue. The
Political-Pedagogical Project and the Environmental Education project are based on a critical
education, as it is seen in the Environmental Education presented by the interviewees focused
perspective of education for citizenship and formation of values. There is not an only
conception of the project, being interpreted with multiple views and there is no consensus
among teachers on the phases that should compose a project. Predominantly, the limits
appointed to carry out an Environmental Education project are related to the problems of the
educational system, which reflects the working conditions of teachers, stressing that such gaps
do not refer to a single school reality, but is characterized as a problem nationwide.

Key-words: Projects. Environmental Education. School. Elementary School.
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APRESENTACAO DOS CAMINHOS DE FORMACAO DA PESQUISADORA

“Ninguém nasce feito: é experimentando-nos no mundo que nés nos fazemos”
(FREIRE, 2001, p. 40).

Como apresenta Paulo Freire (2001), o ser humano é uma obra inacabada e é nessa
trama de relagGes que a nossa vida se constrdi e se reconstrdi na medida em que convivemos
com cada situacdo e cada individuo. Assim, vamos adquirindo novas significagdes para nossa
existéncia e vamos reafirmando aquilo que procuramos ser. Foi nesse contexto de significados
que a presente pesquisa se delineou.

Enquanto licenciada em Ciéncias Bioldgicas, na Universidade Estadual de Ponta
Grossa (UEPG) tive meu primeiro contato com a Educacdo Ambiental a partir de 2009, no 3°
ano da graduacédo, com leituras direcionadas sobre esse tema por meio das aulas na disciplina
de Estagio Supervisionado I ministrada pelo professor Dr. Ademir José Rosso, que desde
entdo despertou minha curiosidade em conhecer mais sobre a Educacdo Ambiental, me
inquietando também em relacdo ao desenvolvimento de um projeto para ingresso no
Programa de Pds-Graduacgdo no Mestrado em Educacao.

Além do incentivo do professor Ademir, tive a oportunidade de assistir aulas com a
professora Dr.2 Angélica Gois Morales na disciplina de Laboratorio de Ensino de Ciéncias e
Biologia 11l e 1V, a qual € uma das grandes pesquisadoras na area de Educacdo Ambiental e, a
partir do contato com leituras e das aulas com a docente, ingressei em seu Grupo de Pesquisa
em Educacdo Ambiental (PEA), onde obtive conhecimentos que trouxeram inumeras
contribuicdes teoricas para minha formacdo sobre Educacdo Ambiental, complexidade e
interdisciplinaridade.

Esse foi um dos motivos pelos quais na graduacdo realizei meu Trabalho de
Conclusédo da Disciplina de Laboratdrio de Ensino de Ciéncias e Biologia (TCD) na area de
andlise de livros didaticos, enfocando a Educacdo Ambiental e as concepcdes dos professores
acerca da interdisciplinaridade. Durante o desenvolvimento do TCD, ao aplicar o questionario
sobre o que eles concebiam por interdisciplinaridade, deparei-me com a questdo da
abordagem da Educacdo Ambiental por meio dos projetos, o que me instigou a estudar mais
sobre esse tema e a continuar meus estudos no campo da Educacdo Ambiental. Além disso, 0s

projetos estdo bastante difundidos nas escolas, porém necessitam ser analisados, ja que o
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professor, por vezes, ndao tem tempo habil para avalid-los e, tampouco realizar uma

autoavaliacdo de sua prética docente, 0 que contribuiu para gerar esse trabalho de pesquisa.
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INTRODUCAO

Observa-se que o enfoque ambiental tem adquirido visibilidade na sociedade
mediante a crise ambiental pontuada por Leff (2009, p. 18) como “[...] uma crise da razdo, do
pensamento, do conhecimento” a qual é fruto da relagdo exploratoria dos seres humanos sobre
0 meio ambiente. Frente a essa problematica, a Educa¢do Ambiental critica pretende “[...]
desconstruir essa nogao antropocéntrica” (REIGOTA, 2009, p. 16) e resgatar “[...] valores que
regem o agir humano em sua relagio com a natureza” (GRUN, 1996, p. 22). Ainda como
afirma Reigota (2009), o ser humano dificilmente se considera como parte integrante da
natureza e esse distanciamento pode ser a causa de degradagdo ocasionada na mesma.

Desta forma, essa vertente de Educacdo Ambiental® pode ser compreendida como
uma educacéo politica pautada na construcdo de uma ética entre as relacfes da sociedade com
a natureza e na construcdo de uma cidadania nacional e planetaria (REIGOTA, 2009).

Em funcdo de sua caracteristica emancipatéria, a Educacdo Ambiental possibilita
agir em multiplas realidades da sociedade desde a educacdo ndo formal até na educacéo
formal, como € o caso das escolas, de forma a construir valores fundamentais para uma ética
ambiental e desenvolver nos alunos “[...] uma visdo integrada da realidade, desvendando as
interdependéncias entre a dindmica ambiental local e a planetaria [...].” (BRASIL, 2004, p.
202). Além do mais, como menciona Brasil (2004, p. 187) pode também contribuir com a
“[...] formagdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade socioambiental de
um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade, local e
global”.

Diante da obrigatoriedade, a partir da Constituicdo Federal de 1988, em promover a
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e conscientizar para a conservacao
ambiental (BRASIL, 1988), o governo tem investido em politicas de projetos (CARDOSO,
2007), assim como tem acontecido com os projetos de Educacdo Ambiental que estdo
vinculados ao Programa Mais Educacdo do Governo Federal, como € o caso do Com - Vida
(Agenda 21 na escola: educacado para sustentabilidade) e Horta escolar e/ou comunitaria.

Em razdo disso, justifica-se a relevancia dessa pesquisa por adotar a problematica da
Educacdo Ambiental na forma de projetos e como a mesma se constitui no cotidiano escolar.

Brasil (2005a) ao expor que as instituicdes de ensino devem ser estimuladas para trabalhar

! Dentre as vertentes de Educacdo Ambiental, este trabalho se posiciona em uma linha critica da mesma, a qual
busca estabelecer uma relacdo dialdgica entre o ser humano e o meio ambiente.
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com projetos, ainda reforca essa forma de atividade pedagégica. Tais indicagdes podem
sinalizar, mais uma vez, a necessidade da implementacdo de novas narrativas pedagogicas e
dentre tantas se pontua a dos projetos.

Sob essa Otica, 0s projetos denominados por Herndndez e Ventura (1998, p. 72)
como projetos de trabalho “[...] geram um alto grau de autoconsciéncia e significatividade nos
alunos, com respeito a sua prépria aprendizagem”. Deste modo, 0s projetos podem contribuir
para que a aprendizagem discente se torne mais contextualizada e significativa.

Em relacdo ao trabalho docente, 0 mesmo perpassa por trés momentos distintos: o
planejamento, a execucdo e a avaliagdo. Porém, cabe ressaltar que, por vezes, o professor nao
possui um tempo habil para autoavaliar sua pratica docente.

Nesse sentido, Freire (1997, p. 43-44) complementa que:

[...] o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a préatica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica
[...] quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as razdes de ser de
porque estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar [...].

Com base no posicionamento do autor, pode-se considerar que o ato da reflexao
desencadeia possibilidades de transformagfes e aprimoramentos da préatica. Urge destacar
ainda que Freire (1980) reconhece o individuo como sujeito na medida em que ele se torna
capaz de refletir e atuar na sua realidade. Da mesma forma, pode-se frisar que o processo de
mudanca advém quando o individuo reflete sobre sua acédo, torna-se consciente e, assim apto
para modificar sua situacdo. Nessa direcdo, o pensamento de Freire (1980) pode agregar
valores e atitudes para a intervencdo social perante os problemas socioambientais.

Deste modo, pode ser promovida uma educacdo capaz de propiciar ao discente a
percepcao critica e reflexiva acerca da sua realidade, fazendo com que ele além de conhecé-Ia,
possa também interagir nela, assim podera desenvolver uma postura ativa e autbnoma em suas
experiéncias cotidianas.

Portanto, diante das motivacdes e aspiracdes, bem como do estudo inicial sobre
Educacdo Ambiental e projetos de trabalho, o objeto de estudo desta pesquisa apresenta-se
como um recorte a Educacdo Ambiental na forma de projetos de uma escola publica estadual
de 6° ao 9° anos do ensino fundamental do municipio de Ponta Grossa—PR.

A Educacdo Ambiental na escola vem sendo realizada muitas vezes, por meio de
projetos e, torna-se essencial conhecer e analisar o desenvolvimento desses projetos para a

compreensdo da abordagem da Educacdo Ambiental nesse contexto. Para tanto, diante das
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inquietacOes iniciais, a pesquisa preocupa-se em desvelar as articulaces presentes entre 0s
pressupostos tedricos do PPP e do projeto de Educacdo Ambiental frente a pratica pedagdgica
das professoras envolvidas no referido projeto na escola de 6° ao 9° anos do ensino
fundamental do municipio de Ponta Grossa—PR.

Para tanto, tem-se na pesquisa 0 seguinte objetivo especifico: explicitar as
concepcOes de Educacdo Ambiental presentes, de meio ambiente e de projeto na visdo dos
diretores e professoras de uma escola publica estadual do 6° ao 9° anos do ensino fundamental
do municipio de Ponta Grossa — PR.

Frente ao problema e objetivos, o presente trabalho trata-se de uma pesquisa de
cunho qualitativo, sendo delineada pelo estudo de caso unico. A fundamentacdo tedrica deste
trabalho contempla basicamente a Educacdo Ambiental e os projetos. O embasamento teérico
da Educacdo Ambiental baliza autores como: Brugger (2004), Carvalho (2006), Grin (1996),
Guimardes (1995), Loureiro (2006), Morin (2002, 2003), Reigota (1998, 2009), Sauvé
(2005a,2005b), Morales (2009), Floriani e Knechtel (2003), Sato (1997, 2004), Lorenzetti
(2008), entre outros.

Na fundamentacéo teorica de projetos contemplam-se autores como: Hernandez e
Ventura (1998), Hernandez (1998), Martins (2001), Moura e Barbosa (2011) e Nogueira
(1998, 2005).

O trabalho estd organizado, em principio, em quatro capitulos. Compde como
primeiro capitulo, a trajetoria historica da Educacdo Ambiental em nivel mundial e em nivel
de Brasil e os principais posicionamentos dos autores que referenciam uma Educacéo
Ambiental critica. Constam também os aspectos legais, o programa Mais Educacdo do
Governo Federal e por fim, aborda-se sobre o papel da universidade e a formacdo de
professores.

No segundo capitulo foi delineada a contextualiza¢do histérica sobre o surgimento
dos projetos, os fundamentos da Escola Tradicional e Nova, bem como apresentam as
principais discussdes dos tedricos sobre esse campo em expansao.

Ao terceiro capitulo foram destinados os procedimentos metodoldgicos de coleta de
informacBes e no quarto capitulo contempla-se basicamente a analise e interpretacdo dos
dados da pesquisa que por meio da Andlise de contelido chegaram-se as categorias: Relacao

conceitual entre meio ambiente e Educacdo Ambiental; Pratica pedag6gica docente e a
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Educacdo Ambiental; Fundamentos tedrico-metodoldgicos dos projetos e Aproximacgdes e

distanciamentos do Projeto Politico-Pedagdgico e do Projeto de Educacdo Ambiental.
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CAPITULO 1

EDUCACAO AMBIENTAL

Neste capitulo, o objetivo foi contextualizar historicamente e conceitualmente a
Educacdo Ambiental no cendrio mundial e nacional, bem como as bases legais e referenciar
um dos programas do Governo Federal, o Programa Mais Educacdo, o0 qual apresenta
atividades de Educacdo Ambiental e que esta vinculado em algumas escolas publicas
estaduais do municipio de Ponta Grossa-PR. Além disso, aborda-se neste capitulo sobre o

papel da universidade e a formacgéo de professores.

1.1 MARCOS HISTORICOS E CONCEITUAIS

A Educacdo Ambiental tem adquirido visibilidade mediante os problemas
socioambientais que se enfrenta, como por exemplo, o desmatamento, o trafico de animais, a
extincdo de espécies, a poluicdo atmosférica, da agua e do solo, entre outros fatores que
afetam direta ou indiretamente a qualidade de vida dos seres vivos.

Frente a incessante ameaca a0 meio ambiente, a questdo ambiental esta presente na
midia, no discurso dos politicos, dos dirigentes de empresas, dos professores, dos alunos,
entre outras vozes que se somam a essas diferentes instituicdes e sistemas da sociedade. Nessa
direcdo, considera-se que cada individuo traz consigo particularidades que refletem na sua
forma de conceber o mundo e nele intervir. Dessa forma, cada pessoa compreende a
Educacdo Ambiental baseada na sua visdo de mundo e isto € determinante na atribuicdo de
significados. Portanto, ¢ inerente a trajetoria da humanidade buscar “[...] conhecer e
compreender o que esta ao seu entorno” (MORALES, 2009, p. 31).

A relacdo entre a sociedade e a natureza nem sempre foi pautada pelo
antropocentrismo e sindbnima de deterioracdo ambiental. Nas sociedades primitivas, a natureza
era cultuada pelos povos, sendo considerada como simbolo de divindade ou uma espécie de
mée. As filosofias orientais como Budismo e Hinduismo caminham nesta mesma direcao,
respeitando a vida em suas diversas formas, uma vez que sdo “todas procedentes de Deus ou
mesmo identificadas como parcela d’Ele” (DORST, 1981, p. 71). Ancorado na crenca de que
“Deus esta em tudo e tudo esta em Deus” (DORST, 1981, p. 72).
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Para Dorst (1981), nenhuma filosofia ocidental preza pelo respeito a natureza. Pelo
contrério, é exacerbada a figura de superioridade do ser humano em detrimento aos demais
seres vivos. Esta postura fica mais evidente na religido cristd que fortalece esse modelo de
hierarquizacdo ao mencionar na passagem biblica: "Frutificai, disse Ele, e multiplicai-vos,
enchei a terra e submetei-a. Dominai sobre os peixes do mar, sobre as aves dos céus e sobre
todos os animais que se arrastam sobre a terra" (BIBLIA, A.T. Génesis, 1: 28).

Nesse percurso historico, a histéria moderna, particularmente a revolucdo cientifica,
nos anos de 1500 a 1600 se instaurou uma “[...] nova ordem por meio do mercantilismo e da
intensificagdo da técnica e da ciéncia” (MORALES, 2009, p. 31). Além, de uma nova forma
de conceber 0 mundo sob a visdo mecanicista de Bacon, Newton, Descartes, entre outros,
apoiados na “[...] no¢do de um mundo atomistico, formado de particulas distintas e na crenga
de que todos os fendmenos na natureza podem ser compreendidos melhor se isolados uns dos
outros” (HUTCHISON, 2000, p. 31).

Desta forma, para Hutchison (2000) a visdo mecanicista cartesiana separou o Ser
humano do mundo natural, visto que a relagdo entre ambos tornou-se hierarquizada e a ciéncia
comegou a ser utilizada como ferramenta de dominacdo sobre a natureza que foi “...]
rebaixada ao nivel de maquina [...]” (DORST, 1981, p. 78). A propdsito, o autor referido
declara que para Bacon “[...] a natureza ¢ um modelo proposto por Deus ao homem”
(DORST, 1981, p. 78). Essa colocacdo deixa ainda mais explicita 0 quanto o pensamento
imperativo da ciéncia mecanicista influenciou a forma de conceber a natureza, pautada nos
valores antropocéntricos.

Segundo Morales (2009), com os efeitos da degradacdo ambiental decorrentes da
Revolucao Industrial a partir de 1800 e com o inicio do movimento romantico naturalista na
Europa, a sociedade voltou a exaltar as paisagens naturais. Nessa direcédo, Dorst (1981, p. 80)

compreende 0 romantismo como um processo

[...] estéril no que respeita a uma verdadeira tomada de consciéncia de suas relagdes
com o homem” visto que “os romanticos viam [...] sendo o homem, unico tema de
interesse, e preferiam viver curvados sobre si mesmos em orgulhoso isolamento.

Pode-se inferir com o pensamento deste autor que 0s romanticos pelo seu
exacerbado sentimentalismo ndo conseguiram se desvincular do plano do idealismo,
restringindo a natureza ao aspecto contemplativo, sem integra-la ao aspecto social.

Morales (2009) ainda aborda que a partir de 1900, o conhecimento cientifico deixa

de ser concebido como absoluto, assim, confronta-se com as incertezas que abriram
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possibilidades para mudangas paradigmaticas como a do mecanicismo para o holismo. Nesse
encaminhamento, Hutchison (2000) coloca que a ciéncia mecanicista esta sendo impugnada
paulatinamente, nos dias de hoje, por abordagens holisticas de pesquisadores como Bohm e
Capra.

Por fim, Morin (2003, p. 24) conclui que “o progresso das certezas cientificas,
produz, portanto, o progresso da incerteza [...]”. Diante também de um contexto de incertezas
e inquietacBes foi que 0 movimento ambientalista eclodiu na década de 1960 quando surgiram
manifestagdes populares como o movimento feminista, pacifismo, contracultura, estudantis,
entre outros (LOUREIRO, 2006). Incertezas essas que estavam atreladas ao cenario da época:
insatisfacdo com o modelo de producgdo e consumo, além de “[...] casos fatais de intoxicagdo
com mercurio em Minamata e Niigata, entre 1953 e 1965” ¢ nas “décadas de 1950 e 1960,
diante de episodios como a contaminagdo do ar em Londres e Nova York, entre 1952 e 1960”
(MININI - MEDINA, 1997, p. 258).

Para Loureiro (2006, p. 64), o ambientalismo foi um movimento mundial que se
“contrapds ao individualismo, a fragmentagdo dos saberes e a racionalidade instrumental,
buscando repensar o destino do planeta a partir da relacao entre partes e todo”.

O movimento ambientalista foi marcado pela heterogeneidade, uma vez que foi
permeado por diferentes “[...] a¢des, politicas e discursos [...] quanto a0 modo como
compreendem e atuam na relagdo sociedade-natureza [...]” (MORALES, 2009, p. 35). Desta
forma, segundo Castells (1999) surgiram linhas diferentes de atuacdo ambiental decorrentes
deste movimento social e tendéncias sendo duas as mais marcantes: a conservacionista e a
preservacionista. Dentre essas linhas de intervencdo ambiental, esta o Greenpeace um
movimento que tem o intuito de “[...] preservar a vida selvagem diante do desenvolvimento
acelerado” (MORALES, 2009, p. 38).

De acordo com Diegues (2000), o termo conservacdo remete a uma visao utilitarista,
a qual esta inserida na categoria antropocéntrica, pautada pelo gerenciamento dos recursos
naturais (uso racional), ao passo que o termo preservacao esta ligado a defesa da natureza sob
a categoria do biocentrismo, a qual compreende o ser humano como mais um elemento
integrante do ambiente.

Com base nesses movimentos ambientalistas, aparece a discussdo da necessidade de

um processo educativo chamado a pensar na dimensao ambiental (MORALES, 2009).
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O termo Educacéo Ambiental foi adotado pela primeira vez em 1965 em um evento
de educacdo no Reino Unido promovido pela Universidade de Keele. Sua definicéo estava
basicamente vinculada aos aspectos de conservacdo e ecologia (LOUREIRO, 2006;
MORALES, 2009; SATO, 2004), surgindo indicios “[...] de que Educacdo Ambiental é o
mesmo que ensino de ecologia [...]” (REIGOTA, 2009, p. 33).

Posteriormente a esse evento, a Organizacdo para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) e Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) elaboraram o
Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), ficando a cargo desse programa a
promocdo de encontros no ambito regional e nacional para profissionais ligados a area
(LOUREIRO, 2006).

Segundo Loureiro (2006), no Brasil a Educacdo Ambiental aparece tardiamente,
apesar de ja haver registros de projetos e programas desde a década de 1970. Na década de
1970, o pais encontrava-se sob o regime militar e assim o debate ambiental ganhou “[...]
muito mais forga de pressdes internacionais do que por movimentos sociais de cunho
ambiental, nacionalmente consolidados” (LOUREIRO, 2006, p. 79-80).

Ainda na década de 1970 foi criada a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA)
com o intuito de promover cursos de ecologia para profissionais da educagdo basica, mais
especificamente, do ensino fundamental.

Na Conferéncia de Estocolmo de 1972, na Suecia, foi evidenciada a necessidade de
articular ambiente e educacdo, iniciando assim uma “[...] discussdo especifica de carater
mundial que a colocou no status de assunto oficial para a ONU e em projecdo mundial”
(LOUREIRO, 2006, p. 69). Assinala Sato (1997, p. 82) por meio desta conferéncia, “o ser
humano como principal protagonista na manuteng¢do do planeta” e Gonzéles-Gaudiano (2005,
p. 31) finaliza que “no fundo, a conferéncia pretendia corrigir os problemas causados pelas
deformacdes econdmicas e sociais, mais do que modificar os estilos de desenvolvimento
prevalecentes”.

Foi promovida pela UNESCO e pela PIEA, o | Seminario Internacional de Educacéo
Ambiental, no ano de 1975 em Belgrado, realizado na ex-lugoslavia. Essa conferéncia
enfatizou a retomada de uma nova ética ambiental, com a finalidade de erradicar a fome, a
pobreza, o analfabetismo, a miséria, a poluicdo, entre outros e revelou o carater
interdisciplinar da Educacdo Ambiental (LOUREIRO, 2006; SATO, 1997, 2004).
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Finalmente, a Conferéncia de Thilisi (1977), realizada na Gedrgia (ex-Unido
Soviética) definiu os primeiros principios da Educacdo Ambiental (SATO, 1997). As
recomendacdes referiam-se ao atendimento dela na educagdo formal e informal como um
processo continuo e permanente e também destacava a complexidade dos problemas
ambientais caracterizada por uma abordagem interdisciplinar (LOUREIRO, 2006). Esse
evento legitimou a Educagdo Ambiental no mundo e no Brasil (MORALES, 2009).

No Brasil, a época marcante dos movimentos sociais foi nos anos de 1980 em que
sindicatos, grupos de bairro e organiza¢des ndo governamentais lutaram em prol da cidadania
e dos principios democraticos (MARCATTO, 2002).

Nesse contexto, de fato o movimento ambientalista ganha repercussdo social no
inicio da década de 1980 em que a Educacdo Ambiental adentrou setores cientificos e
governamentais relacionados a conservacdo do patriménio natural, sendo pautada pelo
comportamentalismo e tecnicismo, além da Educacdo Ambiental ficar voltada para o ensino
da ecologia e para a resolucéo de problemas (LOUREIRO, 2006).

Ainda na década de 1980 houve duas catastrofes que comoveram o mundo. Em
dezembro de 1984, mais de duas mil pessoas foram mortas envenenadas na india em
decorréncia do vazamento de gas da empresa Union Carbide e em abril de 1986, em
Chernobyl, Ucrania, milhares de pessoas foram contaminados em funcéo do acidente com um
reator nuclear (MARCATTO, 2002).

Frente aos problemas socioambientais, em 1987 em Moscou ocorreu 0 Congresso
Internacional de Educacdo e Formacdo Ambiental, o qual ampliou a discussdo para a
formacdo profissional, defendendo a capacitacdo de profissionais de nivel técnico e
universitario (LOUREIRO, 2006; MORALES, 2009).

No Rio de Janeiro em 1992 paralelamente a Conferéncia Oficial das Nac¢des Unidas
sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente ou simplesmente Eco-92 ou ainda, Rio-92, foi
realizada a Jornada Internacional de Educacdo Ambiental, na qual foi elaborado pelo férum
das Organizacdes Nao Governamentais (ONG) o Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, que destaca o0 comprometimento de 179
paises em discutir o meio ambiente, a Educacdo Ambiental e se firmou, a partir disso,
compromissos para um desenvolvimento sustentavel do mundo para século XXI,
contemplados no documento da Agenda 21 (LOUREIRO, 2006; MININI - MEDINA,1997;
SATO, 2004).
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Esse documento historico apresenta 700 paginas sendo estruturado em 40 capitulos e
representa “[...] o acordo internacional das agdes que objetivam melhorar a qualidade de vida
de todas as pessoas do planeta” (SATO, 2004, p. 55). Além disso, “[...] tem como referéncia a
Carta da Terra, um documento internacional que trata de como cuidar do nosso Planeta”
(BRASIL, 20074, p. 8).

Para o fortalecimento da Educacdo Ambiental no Brasil foram criadas Redes de
Educagdo Ambiental que tiveram a finalidade de fomentar por meio de encontros e oficinas a
integracdo de instituicdes e pessoas. Dessa forma, no Il Forum Brasileiro de Educagdo
Ambiental, em 1992, foi implantada a Rede Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA) e a
partir disso cada estado criou sua rede local que, com o auxilio das OrganizacGes Nao-
Governamentais (ONGs), exercem papel importante de difusdo das acbes de Educacéo
Ambiental, incitando iniciativas governamentais (MORALES, 2009).

Nos anos de 1997 em Thessaloniki, localizada na Grécia, aconteceu a Conferéncia
Meio Ambiente e Sociedade: educacgdo e conscientizagdo publica para a sustentabilidade, a
qual considerou “[...] prioritdria a formagao de professores, a producao de materiais didaticos
e a realizagdo de encontros de menor porte para a troca de experiéncia entre educadores”
(LOUREIRO, 2006, p. 73).

Nos anos de 2002 foi realizado em Johannesburgo, Africa do Sul, o Encontro da
Terra, também denominado Rio+10, tendo o intuito de “[...] avaliar as decisdes tomadas na
Conferéncia do Rio em 1992” (MARCATTO, 2002, p. 29).

E, recentemente em junho de 2012 foi realizado, no Rio de Janeiro, a Conferéncia
das Nacdes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel, conhecida como Rio+20, uma vez
gue marcou os vinte anos de acontecimento do Rio-92, tendo a finalidade de renovar o
“compromisso politico com o desenvolvimento sustentavel [...]” (SOBRE A RIO + 20, 2012,
[n.p.]).Assim, como a Educacdo Ambiental foi sendo institucionalizada mediante o processo
historico, ela foi assumindo também diferentes concepcgdes e posturas pedagogicas ao longo
do tempo.

Dessa forma, no tocante ao marco conceitual, aborda-se que o movimento
ambientalista, territorio demarcado por pluralidades, precedente da Educacdo Ambiental
influenciou também a trajetoria desta ao adotar maltiplas concepcdes sobre 0 meio ambiente.
Isso se torna explicito, principalmente, nos estudos de Lorenzetti (2008), Morales (2009),
Reigota (1998) e de Sauvé et al. (2005a,2005b).
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Desta forma, inimeros sdo 0s pesquisadores que se propuseram em estudar
concepcdes de meio ambiente. Entre os materiais j& publicados, encontra-se a tese de
doutorado de Lorenzetti (2008), a qual identificou, mediante dissertacdes e teses defendidas
em Programas de P6s-Graduagdo no Brasil, diferentes concepgdes e praticas de Educacdo
Ambiental de professores e grupo de pesquisadores.

A autora se fundamentou nas categorias de Ludwig Fleck, consideradas por ele, de
Estilo de Pensamento? e Coletivo de Pensamento®, Circulacdo Intracoletiva de ideias “e
Intercoletiva®. Lorenzetti (2008) identificou a existéncia de Estilos de Pensamento ambientais,
designados por ela, como Ecoldgico e Critico - Transformador. Além destes, a autora detectou
também no grupo de professores a transicdo do Estilo de Pensamento Ecolégico com o
Critico-Transformador.

Segundo Lorenzetti (2008), o Estilo de Pensamento Ecolégico®se preocupa com a
conservacdo e preservacdo dos recursos naturais, Vvoltada para a tendéncia
comportamentalista, “carecendo de acOes praticas e que tenham a participacdo ativa do
educando” (LORENZETTI, 2008, p. 360). Ainda para Lorenzetti (2008, p. 360), a presenca
deste Estilo de Pensamento no ambito escolar ¢ “[...] resultante da precaria formacao teorico-
epistemologica dos profissionais que atuam no desenvolvimento da Educagao Ambiental”.

O Critico-Transformador envolve “[...] uma visdo mais ampla do processo educativo,
compreendendo e analisando os problemas ambientais em suas multiplas dimensdes: naturais,
histdricas, culturais, sociais, econémicos e politicos” (LORENZETTI, 2008, p. 366). Nesse
sentido, para Lorenzetti (2008, p. 366) a Educagdo Ambiental se volta para “[...] a formacéo
de uma nova sociedade, cujos valores e praticas deverdo diferir em muito dos atuais [...]”,
abordando o ser humano integrado aos demais seres Vivos.

Lorenzetti (2008) encontrou que o Estilo de Pensamento Critico-Transformador é

predominante entre pesquisadores de dissertacOes e teses e entre um pequeno grupo de

2 “E a pressuposicdo de acordo com um estilo sobre a qual o Coletivo de Pensamento constréi seu edificio
tedrico”, ou seja, “0s conhecimentos e praticas compartilhadas por membros da comunidade de pesquisa que
constitui o Coletivo de Pensamento” (LORENZETTI, 2008, p. 109).

% «f a unidade social da comunidade de cientistas de um campo determinado do saber” (LORENZETT!I, 2008, p.
109).

*«[...] ocorre no interior do Coletivo de Pensamento, o sujeito individual se insere no Coletivo de Pensamento e
precisa aprender e compartilhar os conhecimentos e préaticas do Estilo de Pensamento vigente” (LORENZETTI,
2008, p. 114).

> «[...] ocorre entre dois ou mais distintos coletivos de pensamento” (LORENZETTI, 2008, p. 114).

® Aproxima-se “[...] de uma concepcdo tradicional de ensino, no qual cabe ao professor discorrer sobre os
problemas ambientais e aos alunos assimilarem estes contetdos de forma acritica” (LORENZETTI, 2008, p.
360).
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professores que foram entrevistados. Ainda, detectou em um grupo de professores, o Estilo de
Pensamento ambiental de transicdo entre o Ecoldégico e o Critico-Transformador,
apresentando “conhecimentos e préticas da Educacdo Ambiental mais amplos do que nos
Estilos de Pensamento Ecologico” (LORENZETTI, 2008, p. 283), ou seja,

[...] os professores pesquisados estdo num processo de construcdo sobre seus
conceitos de educagdo ambiental. Mas, na pratica, ainda hd uma certa confuséo
guanto aos procedimentos a serem utilizados, a metodologia, os objetivos e a analise
dos resultados (Lemes, 2002, p. 64 apud LORENZETTI, 2008, p. 373).

Outra autora que também enfocou em sua tese concep¢des de meio ambiente foi
Morales (2009) que trabalhou com professores e alunos egressos do Curso de Especializacéo
em Educacdo, Meio Ambiente e Desenvolvimento, da Universidade Federal do Parana
(UFPR) com a finalidade de se conhecer a concepc¢édo deles sobre Educacdo Ambiental e os
fundamentos do curso de especializacdo para formacdo deste profissional, designado pela
autora como “profissional educador ambiental”, uma vez que abrange os profissionais de
diversas areas de conhecimentos (Engenharia Florestal, Engenharia Agronémica, Geografia,
Arquitetura e Urbanismo, Medicina Veterinaria, entre outras).

Morales (2009) identificou em sua pesquisa concepcdes de meio ambiente por meio
dos estudos de Sauvé (1997), encontrando percepgdes de ambiente como natureza, recurso,
problema, sistema, meio de vida, biosfera e projeto comunitario. Além destas, surgiu ainda
uma nova concepcdo, a relacdo entre sociedade — natureza que se correlaciona com a
abordagem socioambiental apontada por Carvalho (2006).

Reigota (1998) fez um levantamento sobre a Representacdo Social’ de meio
ambiente com estudantes de Po6s-Graduacdo em Educacdo Ambiental da Faculdade de
Filosofia, Ciéncia e Letras de Guarapuava-PR. Os dados coletados de sua pesquisa sugerem
que tais participantes (a maioria professores de Ciéncias e Biologia) concebem o meio
ambiente numa perspectiva naturalista, ou seja, possuem uma Visdo idealizada do ambiente
natural, considerando-o como elemento intocavel. Além desses enfoques, apresenta ainda
mais dois: a antropocéntrica (voltada para visdo utilitarista sobre a natureza) e a globalizante

(se pauta na relacao reciproca entre o ser humano e 0 meio ambiente).

" Serge Moscovici utilizou a terminologia “Representacio Social” (RS) por contemplar grupos sociais distintos
que compartilham conhecimentos e difundem a informagdo entre cada um deles. Sob esse prisma, o autor
compreende as RS como “[...] fenomenos que estdo ligados com uma forma especial de se adquirir € comunicar
conhecimento, uma forma que cria realidades e senso comum” (MOSCOVICI, 2003, p. 3).
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Para Reigota (2009), o meio ambiente centra-se nesta Otica globalizante, em que o
mesmo é definido como um conjunto de interacfes entre os aspectos sociais e naturais, além
dos processos historicos, politicos, filos6ficos e culturais. Desta forma, o autor abarcou
demais aspectos, ndo se restringindo apenas as dimensdes da fauna e da flora, o que implica
considerar as diversas areas de conhecimento e suas relacbes abertas ao trabalho, ao dialogo e
ao planejamento e que contribuem para o encaminhamento de projetos interdisciplinares
pautados na transversalidade®.

Sauvé et al. (2005a,2005b) identificou sete correntes em Educacdo Ambiental.
Corrente compreendida por ela como “[...] uma maneira geral de conceber e de praticar a
Educagio Ambiental” (SAUVE, 2005, p. 17).

Segundo Sato (2004) e Sauvé (2005a, 2005b), as concep¢des ambientais estdo
enquadradas nas seguintes categorias como:

» Natureza: se pauta no vinculo com elementos bucolicos da natureza, por exemplo,
cachoeiras e matas, prevalecendo a dimenséo estética, sensorial, afetiva em relacéo a
ética humana;

» Recurso: se enfatiza o aspecto pragmatico e conservacionista dos recursos. Os
programas de Educa¢do Ambiental focados nos trés “R”, os da reutilizagdo,
reciclagem e reducéo ou vinculados a gestdo ambiental como gestdo do lixo e da 4gua
sdo exemplos tipicos desse enfoque;

» Problema: focado no aspecto resolutivo e pragmatico, despertando atencdo da
sociedade mediante os problemas de queimadas, chuvas acidas, buraco da camada de
0zOnio, entre outros;

» Sistema: aborda a importancia do pensamento sistémico para compreender a realidade
apropriadamente para tomadas de decisao;

» Meio de vida: privilegia os aspectos sensorial e afetivo com a finalidade de
desenvolver o sentimento de pertencimento ao local que o individuo habita;

> Biosfera: valoriza comunidades indigenas, buscando desenvolver uma visao global do
meio ambiente por meio de um pensamento césmico;

» Projeto de vida: se pauta pelo desenvolvimento de competéncias em eco

desenvolvimento regional, comunitario ou local.

& A transversalidade ocorre em dimenséo didatica, relacionada a possibilidade de pratica educativa que relacione
o aprender sobre a realidade. Ja a interdisciplinaridade ocorre a partir da dimensdo epistemoldgica, mas, ambos
sdo complementares, apontando a totalidade e a complexidade do real (BRASIL, 1998).
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Da mesma forma que correntes de Educacdo Ambiental se delinearam ao longo do
tempo, autores adotaram também diferentes perspectivas epistemoldgicas, porém de modo
geral, a linha critica, mais atual, apresenta os seguintes pesquisadores: Carvalho (2006),
Guimardes (1995), Reigota (1998, 2009) e Loureiro (2006).

Carvalho (2006, p. 37) aborda 0 meio ambiente como um “[...] espago relacional, em
que a presenca humana, longe de ser percebida como extemporanea [...] aparece como um
agente que pertence a teia de relagdes da vida social, natural e cultural e interage com ela”.
Para Carvalho, essa visdo se resume no termo socioambiental e, além disso, a mesma adota o
termo sujeito ecoldgico para se referir & maneira idealizada de viver e de ser, pautada no
idedrio ecoldgico, procurando experimentar no seu dia-a-dia comportamentos e atitudes
“ecologicamente orientados” (CARVALHO, 2006, p. 65).

Para Guimardes (1995, p. 11), a natureza ou meio ambiente € compreendido como
um conjunto de “[...] elementos vivos e ndo-vivos que constituem o planeta Terra. Todos
esses elementos relacionam-se influenciando e sofrendo influéncia entre si, em um equilibrio
dindmico”. Ainda, Guimaraes (1995, p. 14) é favoravel a “uma nova ética nas relagdes sociais
[...] para que possamos conseguir um desenvolvimento realmente sustentavel
ambientalmente”.

Para tanto, Floriani ¢ Knechtel (2003, p. 54) “sugerem a busca de marco integrador
da Educacdo Ambiental com as demais dimensbes da educacdo seja esta ecologica,
econdmica, politica, social, cultural e religiosa”. Assim, a epistemologia da Educacéo
Ambiental pés-moderna sugere a construcdo e reconstrucdo do conhecimento da educacgéo
socialmente critica, fundamentada em novas racionalidades de saberes, sendo pautada por um
processo de reflexdo das realidades socioambientais e educativas inter-relacionadas com a
finalidade de transformacdo (FLORIANI; KNECHTEL, 2003).

Reigota (2009) aborda que a Educacdo Ambiental deve ser compreendida como uma
educacdo politica, de forma a mobilizar os cidaddos e as cidadas para exigir principios éticos
na relacdo entre o ser humano e meio ambiente, enfatizando que “[...] a natureza conservada
ndo deve ser apresentada como modelo, ja que o que existe no cotidiano entre a sociedade e a
natureza é uma relacdo de permanente transformagao de ambos” (REIGOTA, 2009, p. 47).

Do mesmo modo, Loureiro (2006) apresenta uma abordagem critica, mas também
dialética e emancipatoria, pautada também pela pedagogia histérico - critica, para tanto utiliza

autores como Habermas, Marx, Marcuse, Freire, entre outros.



28

Para Loureiro (2006), a Educacdo Ambiental emancipatéria compreende,
primeiramente, a educacdo como uma forma de emancipagdo social, abarcando aspectos
sociais, politicos, ideoldgicos, ecolégicos e culturais da probleméatica ambiental, de forma a
propiciar mudancgas culturais e sociais e estimular “[...] ndo apenas a ac¢éo individual na esfera

privada, mas também a acdo coletiva na esfera ptablica” (LOUREIRO, 2006, p. 16).

1.2. ASPECTOS LEGAIS E O PROGRAMA MAIS EDUCACAO

A Educacdo Ambiental se institucionalizou no Brasil principalmente por meio de
programas do Governo Federal e de leis no ambito nacional, estadual e municipal.

No cenério nacional encontra-se a Politica Nacional do Meio Ambiente sob a Lei
Federal n° 6938/1981; o Artigo 225 da Constituicdo Federal de 1988; o Programa Nacional de
Educagdo Ambiental de 1994; os Pardmetros Curriculares Nacionais de 1996 e a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental sob a Lei n® 9.795/1999.

No cenario estadual compreende a Politica Estadual de Educacdo Ambiental do
Parand instituida em 5 de novembro de 2010 e no cenario municipal apresenta o Plano
Diretor, a Lei Organica e o codigo de posturas de Ponta Grossa.

A Politica Nacional do Meio Ambiente sob a Lei Federal n°® 6938/1981 ressaltou a
importancia de a Educacdo Ambiental ser ofertada em todos os niveis de ensino
compreendendo o formal e o ndo formal (MARCATTO, 2002). Além disso, expde sua
preocupacao com a preservacao ambiental, partindo de principios como: fiscalizar os recursos
ambientais, sujeitos a penalidades caso a pessoa juridica ou fisica degrade uma éarea de
interesse ecoldgico; racionalizar o uso do solo, subsolo, ar e 4gua; proteger os ecossistemas
com areas representativas e recuperar areas degradadas, bem como a criagdo do Sistema
Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA), composto por érgéaos e entidades da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal, dos territorios e municipios, o qual ficou responsabilizado pela
protecdo e melhoria da qualidade do meio ambiente (BRASIL, 1981).

A Politica Nacional define o meio ambiente como um conjunto de intera¢des fisicas,
quimicas e bioldgicas que abriga as multiplas formas de vida (BRASIL, 1981). Tal colocacéo
evidencia o quanto a lei se preza pelos elementos naturais e ndo contempla o0 meio ambiente
de forma globalizante como pontua Reigota (1998), o qual compreende a Educacdo

Ambiental contemplando os aspectos sociais, politicos, econdmicos, filoséficos e culturais.
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Em 1988 foi promulgada a Constituicdo Federal, com destaque ao Artigo 225 que
declara como direito de todos os cidaddos o meio ambiente equilibrado, sendo este essencial
para a qualidade de vida, ficando a cargo do poder publico e da coletividade defendé-lo para
as presentes e proximas geracdes, além do Estado se responsabilizar pela promocdo da
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e conduzir para a conscientizacdo publica
para a preservacdo ambiental (BRASIL, 1988).

Diante das colocages presentes na lei, as indagac6es que ficam sdo as seguintes: De
que forma o Estado e a coletividade vdo garantir a preservacdo ambiental? Quais sdo 0s
deveres do Estado e da sociedade frente & Educacdo Ambiental?

Essa descentralizacdo por responsabilizar a sociedade pela protecdo dos bens naturais
soa em um tom generalista, tendo em vista que o documento deveria pontuar quem sao 0s
atores sociais com maiores responsabilidades ambientais, pois como coloca Loureiro (2006) e
Reigota (2009) cada individuo ocupa uma parcela diferenciada de responsabilidade no meio
ambiente, uma vez que cada um apresenta um estilo de vida e, por conseguinte gera também
um impacto distinto.

Além disso, a Educacdo Ambiental presente na Constituicdo se restringe a ideia
preservacionista que se define como um ato preventivo contra a deterioracdo ambiental, ndo
levando em consideracdo o modelo de producéo e consumo vigente na sociedade capitalista.

Em 1994, o Ministério do Meio Ambiente (MMA) e o Ministério da Educacgéo
(MEC) criaram o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), o qual caracterizou
uma “[...] nova visao da relagdo entre ser humano e natureza ao evidenciar a compreensao
integrada do meio ambiente” (MORALES, 2009, p. 44). Dessa forma, a Educacdo Ambiental
foi definida por sete linhas de acdo, sendo: 1) a Educacdo Ambiental ser promovida no ensino
formal, supletivo e profissionalizante; 2) conduzir gestores privados e publicos a agirem em
consonancia com a gestdo ambiental; 3) realizacdo de campanhas especificas; 4) contribuir na
formacdo da consciéncia ambiental por meio da cooperacéo entre 0s meios de comunicagao e
comunicadores sociais; 5) articulacdo e mobilizacdo comunitéria; 6) integracdo intra e
interinstitucional, com a finalidade de promover a didlogo no campo da Educacdo Ambiental
e 7) criacdo de centros especializados em Educacdo Ambiental, articulando escolas, centro de
documentacéo, universidades em todos os estados (LOUREIRO, 2006).

No governo do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso (1994-2002) foi elaborado

os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) com base na Lei das Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional (LDB) — Lei n® 9.394 — sancionada em 1996. Os PCN foram langados
oficialmente em 1997 pelo Ministério da Educacdo. Este documento foi designado para o
ensino fundamental, o qual, em razdo da urgéncia e relevancia social, definiu como temas
transversais: salde, ética, trabalho e consumo, pluralidade cultural, orientagdo sexual e meio
ambiente. Portanto, essas tematicas ndo se restringem a disciplinas especificas, no entanto, o
intuito € que se realizem transversalmente e em uma abordagem interdisciplinar de modo que
se articulem entre as multiplas areas de conhecimento (LOUREIRO, 2006; REIGOTA, 2009).

A Lei n® 9.795/1999, que consolidou a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA) se pauta em principios como: a abordagem humanistica, participativa e democratica;
a concepcdo de meio ambiente compreendida em sua totalidade, a qual prevé a
interdependéncia dos sistemas natural, cultural e socioeconémico, sob a perspectiva da
sustentabilidade e o respeito a diversidade individual e cultural. Além disso, expressa como
objetivos: garantir a democratizacdo de informacGes relacionadas ao meio ambiente; incitar a
consciéncia critica nas questdes ambientais e sociais; fortalecer a cidadania e a solidariedade
dos povos (BRASIL, 1999; LOUREIRO, 2006).

Ainda, salienta a importancia de a Educacdo Ambiental ser promovida como uma
pratica educativa integrada e permanente em todos os niveis de ensino e modalidades do
ensino formal, bem como que ela esteja incorporada nos cursos de formacao e especializacéo
técnico-profissional por meio de um conteddo que aborde a ética ambiental para que a atuacao
dos profissionais seja 0 menos impactante (BRASIL, 1999; LOUREIRO, 2006).

A lei ainda prevé que a Educacdo Ambiental ndo deva ser implantada como
disciplina especifica nos curriculos de ensino e a compreende como “[...] processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do meio ambiente [...]” (BRASIL, 1999,
n.p.).

Para Loureiro (2006), a definicdo de Educacdo Ambiental é imprecisa e expressa
pouca clareza de como governo e sociedade civil podem se articular para tornar transversal a
Educacdo Ambiental em uma sociedade estruturalmente desigual. Apesar de Loureiro tecer
suas criticas quanto a definicdo de Educacdo Ambiental, essa politica reafirma a visdo
integrada de meio ambiente como ja destacado no ProNEA.

O decreto n° 4.281, de 25 de junho de 2002 regulamenta a Lei n°® 9.795/1999, que
instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (LOUREIRO, 2006).
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No cenédrio estadual compreende a Politica Estadual de Educacdo Ambiental do
Parana instituida em 5 de novembro de 2010, a qual incorpora uma nova perspectiva, a
biocéntrica, no Artigo 4° do inciso | (PARANA, 2010), enquanto que na PNEA prevalecia o
enfoque humanista, holistico, democratico e participativo (BRASIL, 1999). Além do
biocentrismo, o Artigo 5° do inciso IV incorpora 0 novo termo “saide ambiental”, ao
contrério, de qualidade ambiental ja pontuada nas legislacdes anteriores (PARANA, 2010).

Nessa direcdo, a Politica Nacional de Saide Ambiental (BRASIL, 2007b), instituida
em 2007, compreende 0 meio ambiente em sua totalidade e compreende salde ambiental
como sendo “[...] a interacdo entre a saude humana e os fatores do meio ambiente natural e
antropico que a determinam, condicionam e influenciam, com vistas a melhorar a qualidade
de vida do ser humano sob o ponto de vista da sustentabilidade” (BRASIL, 2007b, p. 18).
Nesta politica consta a informacdo que no Brasil, 0 movimento sanitario juntamente com a
V111 Conferéncia Nacional de Saude, ocorrida em 1986, inspirou os constituintes de 1988 que
ampliaram o conceito de satude (BRASIL, 2007b).

Na Politica Estadual de Educacdo Ambiental ainda enfatiza em seu Artigo 12° que a
Educacdo Ambiental deve estar numa dimensdo critica, transformadora e emancipatoria,
fazendo a ruptura com uma a visdo romantica de meio ambiente. Ainda, no Artigo 16° em
consonancia com a Agenda 21 reafirma que a Educacdo Ambiental deve contribuir na
formacdo de escolas sustentaveis quanto as instalacfes estruturais e fisicas, bem como na
gestdo e no curriculo (PARANA, 2010).

No cenario municipal encontra-se o Plano Diretor e a Lei Organica do municipio de
Ponta Grossa. A Constituicdo Federal de 1988 em seu Artigo 182° obrigou 0s municipios com
mais de 20 mil habitantes a elaborarem um Plano Diretor (BRASIL, 2001). O municipio de
Ponta Grossa com populacdo estimada em 314 mil e 518 habitantes (IBGE, 2011) apresenta
seu préprio Plano Diretor. De acordo com Brasil (2001, p. 40), o Plano Diretor “[...] pode ser
definido como um conjunto de principios e regras orientadoras da acdo dos agentes que
constroem e utilizam o espaco urbano”.

O Plano Diretor do municipio de Ponta Grossa foi elaborado em 1992 e revisado em
2006 sendo vigente até 2015. Segundo Parana (2006), a Lei n° 8.663, instituida em 20086,
atualiza a Lei do Plano Diretor em consonancia com a Constituicdo do Estado do Parana, a
Lei Organica municipal e a Lei Federal n°® 10.257, de 10 de julho de 2001, na qual se instituiu
o Estatuto da Cidade (PONTA GROSSA, 2006).
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No entanto, o Estatuto da Cidade rompeu com a prética de que o Plano Diretor € um
instrumento dominado exclusivamente por engenheiros, gedgrafos e arquitetos, garantindo
uma gestdo democratica e participativa (BRASIL, 2005b). Nesse sentido, o Estatuto da
Cidade possibilitou que os cidaddos participassem do processo de elaboragdo do Plano
Diretor.

Desta forma, o Plano Diretor de 2006 foi elaborado numa gestdo participativa, em
que foram aprovadas as seguintes leis: do perimetro urbano; do zoneamento de uso e
ocupacdo do solo; do parcelamento do solo urbano; do sistema viario basico; codigo de obras
e edificacOes; cddigo de posturas; de seguranca publica; de criagdo do conselho municipal da
cidade; cddigo municipal de meio ambiente; do sistema municipal de areas verdes e unidades
de conservacdo; de zoneamento ambiental; estudo prévio de impacto de vizinhanca; da
transferéncia do direito de construir; do parcelamento, edificagdo e uso compulsério e da
progressividade no tempo do imposto predial e territorial urbano; do direito de preempcéo;
das operacdes urbanas consorciadas; da outorga onerosa do direito de construir; transferéncia
do direito de construir e da lei que regulamenta a saude publica do municipio de Ponta
Grossa.

De modo geral, tais legislacdes apresentam em seus objetivos: a organizacdo do
desenvolvimento municipal, em suas dimensdes social, econémica, cultural, fisico-ambiental
e administrativo, assegurando a qualidade de vida a populacdo, conservando e preservando 0s
recursos culturais e naturais (PONTA GROSSA, 2006).

O Plano Diretor do municipio de Ponta Grossa &€ composto por caracteristicas
socioeconbmicas, geomorfoldgicas, da fauna, flora da cidade entre outras. Além disso,
apresenta em seu apéndice 2 as diretrizes para gestdo ambiental, nas quais Sao expressas as
problematicas ambientais de Ponta Grossa e os desafios com relacdo ao zoneamento
minerario, a protecdo dos mananciais e recursos hidricos, a qualidade do ar, 0 saneamento:
agua, lixo, esgoto; as unidades de conservacdo; as zonas verdes urbanas, a fiscalizacdo e o
controle ambiental urbano e rural (PONTA GROSSA, 2006).

O zoneamento minerario previsto na Lei Municipal n® 4712 de 27 de abril de 1992
em seu Artigo 78° proibe a extracdo de areia nos cursos hidricos da cidade (PONTA
GROSSA, 1992; PONTA GROSSA, 2006), tendo em vista que essas atividades sdo ofensivas
ao meio ambiente, uma vez que ocasionam a perda do solo, fauna e flora, além de causar o
assoreamento de rios (PONTA GROSSA, 2006).
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O impacto gerado sobre os mananciais e recursos hidricos é agravado pelas
suinoculturas que ilegalmente lancam seus dejetos em corpos d’agua, haja vista que essa
atividade gera seis vezes mais residuos organicos quando comparados aos dejetos sanitarios
humanos. Além disso, a utilizacdo de agrotéxicos e fertilizantes na agricultura e a degradacédo
da mata ciliar contribuem para a poluicdo dos mananciais da regido (bacia do rio Pitangui) e
outros corpos d’agua da area rural (PONTA GROSSA, 2006).

A eutrofizacdo que atinge o reservatdrio do Alagados ha algum tempo é proveniente
de efluentes de granjas e acudes que favorecem a proliferagdo de algas e interferem na
qualidade da agua, dificultando o seu tratamento. Além disso, outros impactos gerados aos
mananciais estdo relacionados ao processo de urbanizacdo proximo as margens da bacia do
rio Pitangui como € o caso da Vila Ernestina. Cidades proximas, como Castro e Carambei,
sofrem também com o processo de urbanizacdo nas margens de rios (PONTA GROSSA,
2006).

A partir dessa problemética, o Plano Diretor prevé o desenvolvimento de agdes
conjuntas entre os municipios de Carambei, Castro e Ponta Grossa. Para tanto, existe um
Grupo Gestor do Alagados, constituido de membros do poder publico e privado, mas que
precisam de respaldo para desenvolver suas acfes (PONTA GROSSA, 2006).

O documento expressa que atividades envolvendo o plantio de arvores nao servem
para atingir o objetivo de promover um processo de Educacdo Ambiental, ja que esta deve ser
incorporada como pratica permanente, desenvolvendo formacdo continuada para educandos,
educadores e comunidades ribeirinhas, além de estar integrada a uma politica de Educacao
Ambiental no municipio, com o auxilio dos meios de comunicacdo (PONTA GROSSA,
2006).

Outra problematica constatada pelo documento refere-se as questdes de saneamento
em funcdo de Ponta Grossa ndo possuir um programa de gestdo de residuos solidos que se
articule efetivamente com o trabalho de catadores de reciclaveis. Outros empecilhos estdo
relacionados a falta de manutencdo na limpeza das vias publicas, falta de lixeiras nas ruas e o
dificultoso acesso de caminhdes de coleta de lixo em ruas localizadas nas proximidades dos
arroios (PONTA GROSSA, 2006).

Atividades relacionadas a producdo e destinacdo de residuos precisam de um
programa continuo de Educacdo Ambiental que contemple a probleméatica do consumismo

como assunto prioritario, apresentando como regra, 0s “5 Rs” (recusar, repensar, reduzir,
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reutilizar e reciclar). Nesse contexto, reciclar ndo garante a resolucdo dos problemas, sendo,
portanto, a Ultima possibilidade das agdes referentes a producdo e destinagdo de residuos
(PONTA GROSSA, 2006).

No que se refere ao sistema de esgoto estima-se que cerca de 52% da populacdo de
Ponta Grossa possui 0 servico. Contraditoriamente, os locais com arroios poluidos estdo
dentro da faixa dos que sdo atendidos pela rede e os locais onde ndo possuem sistema de
esgoto apresentam melhores qualidades de 4gua nos rios. Quanto a A&gua, muitas regides
ainda ndo recebem &gua pela Sanepar e as familias utilizam nascentes para satisfazer suas
necessidades basicas (PONTA GROSSA, 2006).

A qualidade do ar é um fator também de preocupacdo municipal em razdo dos
principais poluentes como industria e automoveis. Prevé na Lei Federal n® 1.413/1975 que as
industrias devem exibir um programa de controle de emissdo atmosférica, bem como
monitorar sua emisséo de gases poluentes. Tendo em vista que ndo existe nenhuma legislacéo
especifica neste assunto na cidade, fica a cargo do municipio elaborar, portanto, uma lei para
monitorar a qualidade do ar (PONTA GROSSA, 2006).

Outro fator que afeta a qualidade do ar é a acdo das queimadas que destroem a flora e
a fauna e agravam doencas respiratorias. Com base no Codigo de Posturas do Municipio de
Ponta Grossa no Artigo 17° da Lei Municipal n°® 4.712/1992 as queimadas sdo proibidas na
area urbana. Quanto a unidades de conservacao e areas protegidas, 0 municipio é carente em
unidades de conservacdo perante a situacdo de risco dos campos naturais. Inclui-se o Parque
Nacional dos Campos Gerais, designado como unidade de conservacdo, a floresta de
Araucéria do municipio de Ponta Grossa constituida como Area de Protecdo Ambiental
(APA), aléem do Parque Estadual de Vila Velha e a APA Estadual da Escarpa Devoniana.
Esses locais exibem uma beleza cénica, possuindo imenso potencial para ecoturismo (PONTA
GROSSA, 2006).

No que se refere ao ecoturismo, Ponta Grossa ndo tem recebido incentivo do poder
municipal e dos municipes. Dentre as areas prioritarias para a conservacdo de biomas no
Brasil, Ponta Grossa apresenta trés a quatro deles em seu territério, em que constam
formacdes como: Floresta Ombroéfila Mista (floresta com araucarias); Campos nativos e
Umidos; Banhados e varzeas do rio Tibagi e Garalna; Ecotone da Escarpa Devoniana, ou seja,
zona de transicdo entre floresta e campo (PONTA GROSSA, 2006).
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No tocante as zonas verdes urbanas, Ponta Grossa ndo possui areas verdes
significativas. Além do mais, encontra-se deficiente a manutencdo dos trés parques, entre 0s
quais estdo: o parque Marguerita Mazini, o parque Rio Verde e o parque do Arroio da
Madureira. As vilas préximas ao parque Rio Verde tem despejado esgoto no rio Verde, o que
tem prejudicado a qualidade ambiental da &rea (PONTA GROSSA, 2006).

Diante da probleméatica levantada, Ponta Grossa possui uma politica de fiscalizacdo
ambiental ineficiente, o que pode estar vinculada a auséncia de uma secretaria especifica de
meio ambiente, uma vez que o meio ambiente esta atrelado & secretaria municipal de
agricultura, abastecimento e meio ambiente, sendo que anteriormente esteve ligada a
secretaria municipal de turismo e meio ambiente (PONTA GROSSA, 2006).

O municipio ndo apresenta um cédigo municipal ambiental, ou seja, uma lei
especifica sobre 0 meio ambiente. Juntamente a isso, ndo se tem conhecimento de um
planejamento para controle ambiental. Em relagcdo ao controle ambiental, listam-se alguns
problemas, entre os quais incluem: o trafico de animais silvestres principalmente de passaros;
areas degradadas por atividades de mineracdo; corte indevido de arvores na zona urbana e
rural; a invasdo de plantas exoticas como eucalipto e Pinus sp. nas florestas e nos campos;
maus tratos de animais domesticos como gatos, cées, cavalos, vacas e outros; superpopulacéo
de cdes nas ruas (PONTA GROSSA, 2006).

Segundo o Plano Diretor (PONTA GROSSA, 2006), calcula-se que Ponta Grossa
possua aproximadamente 21 mil cées e destes, cerca de 11 mil estdo nas ruas, dentre estes 70
a 80% possuem donos, mas estdo sem domicilios. Desta forma, a cultura do abandono e dos
maus tratos tem propiciado a superpopulacdo de cdes. A Lei Municipal n°® 6.179/1999
regulamenta medidas de controle de populacdo de gatos e cdes por meio de campanhas
educativas e da esterilizacdo cirurgica, coibindo o exterminio de animais (carrocinha). Em
2003 e 2004, o Grupo Fauna em parceria com o Instituto de Saude Municipal realizou
atividades visando o controle de natalidade, o bem-estar e a posse responsavel de animais. Em
2005, a prefeitura castrou apenas 30 animais, tendo em vista que estas acdes de parceria foram
interrompidas e até o ano de 2006 quando foi revisado o documento do Plano Diretor, o
controle se encontrava inoperante, descumprindo a Lei Municipal n® 6.179/1999 (PONTA
GROSSA, 2006).

Outra problemaética que acomete o municipio de Ponta Grossa € referente aos fundos

de vale urbanos. Ponta Grossa apresenta 153 km de arroios poluidos, 0s quais correspondem a
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80% de contaminacdo dos mesmos. Além disso, 7 a 8 mil familias estdo em areas de risco
associadas aos arroios (PONTA GROSSA, 2006).

Entre 2000 a 2004, nos mutirdes de limpeza foram retiradas aproximadamente 1.000
toneladas de lixo em 30% dos 153 km de arroios do municipio. Entretanto, essas atividades
foram interrompidas em 2005. A solucdo encontrada para o enfrentamento do problema dos
arroios foi a canalizacdo dos mesmos, alternativa ja ultrapassada e rejeitada em diversos
paises. Torna-se imprescindivel, portanto, a efetivacdo de projetos em longo prazo com planos
de manejo para os fundos de vale, uma vez que se encontra inexistente no municipio e esse
programa de revitalizagdo poderia agregar valor para cidade, potencializando o turismo e o
lazer (PONTA GROSSA, 2006). As demais legislacbes municipais que se pautam ao meio
ambiente sdo relativas: a Lei Organica e ao codigo de posturas.

A Lei Organica municipal, instituida em 2005, apresenta em seu titulo VI “da ordem
econdmica e social”, incluso na secao VII a temdtica ambiental, a qual tem por principios:
garantir a qualidade de vida dos habitantes, por meio da recuperagéo e conservacao dos bens
naturais, controlar a poluicdo em todas as suas formas, estimular iniciativas privadas de
conservacdo ambiental, assegurar a conscientizacdo publica e a promocdo da Educacédo
Ambiental no nivel basico de ensino, orientar a politica municipal de preservacdo, mediante
as areas de expressiva potencialidade de degradacdo do meio ambiente; desenvolver reservas
de areas verdes com fins de preservacao da fauna e flora, abrigando exemplares de espécie em
extincdo; aplicacdo de penalidades para empreendimentos iniciados ou concluidos sem o
devido licenciamento e aplicacdo de infracGes para atividades lesivas ao mesmo (PONTA
GROSSA, 2005).

O cddigo municipal de posturas Lei n® 4.712/1992 referencia 0 meio ambiente em
seu capitulo II “da protecdo ambiental e higiene ptblica” nas se¢des I, II e III. Na secao I em
consonancia com a Constituicdo Federal de 1988, reafirma o meio ambiente como elemento
imprescindivel para uma sadia qualidade de vida. Além disso, responsabiliza 0 municipio pela
manutencdo da higiene publica, sendo vedadas acGes como: a destinacdo de lixo em locais
inapropriados na zona urbana ou rural, a incineracdo, o langcamento de lixo em aguas de
superficie, entre outras (PONTA GROSSA, 2005).

Na segdo II sob o titulo “da protecdo ambiental”, o poder executivo controlard
atividades comerciais, industriais e fiscalizara atividades que direta ou indiretamente possam

implicar prejuizo ao meio ambiente. Assim, os veiculos utilizados para o transporte publico
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deverdo apresentar catalisadores para reduzir a emissao de gases poluentes pelo escapamento
a atmosfera (PONTA GROSSA, 2005).

A secdo III “da conservacdo das arvores e areas verdes” possui a finalidade de
conservar areas verdes como bosques empregados para a preservacdo da fauna e flora local,
estando coibidas queimadas e atividades como poda, corte e danificacdo de arvores
localizadas em vias, parques ou logradouros publicos sem autorizacdo do érgdo competente
do poder executivo (PONTA GROSSA, 2005).

Desta forma, as legislagdes municipais sdo mais especificas quando comparadas as
legislagdes federais e estaduais j& mencionadas que colocam objetivos muito abrangentes e
por vezes se torna vago por ndo direcionar as estratégias de acao.

Além dos aspectos legais que referenciam o meio ambiente e a Educacdo Ambiental,
um dos programas do Governo Federal, o Programa Mais Educagdo, tem investido
expressivamente na politica de projetos nessas areas, como exemplo, a Com - Vida (Agenda
21 na Escola: Educacéo para Sustentabilidade) e a Horta escolar.

O Programa Mais Educacéo foi instituido pela portaria interministerial n.° 17/2007,
articulando as ac6es do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), como uma forma do
Governo Federal garantir uma educagéo integral para os alunos, de modo que a aprendizagem
fosse mais significativa e aplicavel na vida deles (BRASIL, 2007c).

O programa contempla principalmente escolas de baixo IDEB, localizadas em
regides em situacoes de vulnerabilidade social, atendendo alunos dos anos iniciais da 12 fase
do ensino fundamental de 4° e 5° anos, nas quais existe uma maior evasdo na transicdo para 22
fase; alunos dos anos finais da 22 fase do ensino fundamental correspondente a 8° e/ou 9°
anos, nas quais existe uma alta taxa de abandono e alunos em que sdo diagnosticados indices
de repeténcia e/ou evasdo (BRASIL, 2007c).

O mesmo é aplicado pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD), em colaboracdo com a Secretaria de Educacdo Baésica (SEB),
mediante o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) para as escolas prioritarias. As acdes promovidas
foram organizadas nos respectivos macrocampos como o acompanhamento pedagdgico; meio
ambiente; esporte e lazer; direitos humanos em educacdo; cultura e artes; cultura digital;
promoc¢do da saude; educomunicacgdo; investigacdo no campo das ciéncias da natureza e

educacdo econdmica. No macrocampo do meio ambiente foram definidas atividades do Com -
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Vida (Agenda 21 na Escola: Educagdo para Sustentabilidade) e da Horta escolar e/ou
comunitéaria (BRASIL, 2007c).

A Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na escola denominada “Com-
Vida” surgiu em 2003 mediante as deliberagdes da | Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil
pelo Meio Ambiente, realizada pelo Ministério do Meio Ambiente juntamente com o
Ministério da Educagdo (BRASIL, 2007c).

Para fortalecer a Com - vida foi trabalhada a Agenda 21 na escola pautada na
construgdo de projetos coletivos, denominada como Oficina do Futuro. Dessa forma, a
Agenda 21 € uma grande ferramenta para expandir as acdes da Com - vida, uma vez que
proporciona o didlogo com a comunidade, tendo em vista que comunidades sustentaveis
podem acontecer mediante parcerias. A Com - vida é uma nova maneira de organizar a escola
que integra as ideias dos jovens da | Conferéncia de construir conselhos de meio ambiente no
espaco escolar com os circulos de aprendizagem e cultura (BRASIL, 2007a).

A principal meta da Com - vida € a realizacdo de acOes voltadas a qualidade de vida
e a melhoria do meio ambiente, promovendo a parceria entre a escola e a comunidade,
realizando a Agenda 21 escolar, bem como se comprometendo com a orientacdo a Carta das
responsabilidades “Vamos Cuidar do Brasil” (BRASIL, 2007a).

A Oficina do futuro da Agenda 21 escolar implica em uma série de etapas para
construcdo de um projeto coletivo, dentre elas constam: a arvore dos sonhos (em que estéo
expostos 0s objetivos da escola e da comunidade); pedras no caminho (dificuldades
enfrentadas para a concretizacdo desses sonhos) e por ultimo, o jornal mural, o qual consiste
em coletar informacGes antigas sobre a historia da escola, para compreender a origem da
problematica e da realidade atual (BRASIL, 2007a).

A Com - vida tem vigéncia de dois anos, trocando a cada nova Conferéncia de meio
ambiente na escola, estando estruturada por meio de um nicleo mobilizador, o qual é
responsavel pela coordenacdo e orientacdo do desenvolvimento das atividades, sendo
composto por quatro pessoas (dois estudantes no papel de facilitadores, um professor ou
funcionario e um membro da comunidade). Além disso, a Com — vida pode trabalhar em
parceria com o Grémio estudantil, Associacdo de Pais e Mestres (APM) e o Conselho de
escola (BRASIL, 2007a).

As seguintes legislacdes reafirmam o trabalho com a Com - vida como, por exemplo,
a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) sob a Lei n°® 9.795/1999 que formaliza e
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incorpora a Educagdo Ambiental em todos os niveis de ensino em todas as disciplinas e
segmentos da sociedade. A Lei n® 10.172 instituida em 2001 que cria o Plano Nacional da
Educagdo (PNE) e trata a Educagdo Ambiental numa abordagem transversal mediante a
pratica permanente dela. A Lei n® 9.394/1996 estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB) e a Lei n° 10.172/2001, integra a escola e a sociedade, assegurando a
participacdo da comunidade na gestdo escolar. Além, da Lei n° 7.398/1985 que assegura para
estudantes de 1° e 2° graus o direito de participarem de entidades estudantis e se organizarem
em grémios (BRASIL, 2007a).

Além da Com - vida inclusa no macrocampo de meio ambiente ha também a Horta
escolar e/ou comunitaria, possuindo como objetivos: incentivar a percepcéo e a valorizacdo do
meio ambiente, de modo que possa propiciar para o aluno a construcdo de aprendizagens
significativas (BRASIL, 2009).

Desta forma, as iniciativas das leis e dos programas do Governo Federal sdo de
grande relevancia para que a Educacdo Ambiental seja promovida de forma permanente nas
escolas e atinja diferentes segmentos da sociedade, embora essas a¢cdes ndo garantam que a

mesma esteja sendo cumprida apropriadamente.

1.3 O PAPEL DA UNIVERSIDADE E A FORMACAO DE PROFESSORES

A Universidade como centro de investigacdo cientifica torna-se primordial para a
insercdo da dimensdo ambiental na formacdo dos educadores. Nesse sentido, Morin (2002)
explicita que inclusive na formacdo universitaria, 0s objetos de estudo séo separados dos seus
contextos, como as proprias disciplinas, o que implica numa aprendizagem fragmentada e
desconexa. Portanto, torna-se questionavel: como esta a formacao de professores em relacdo a
Educacdo Ambiental?

Os professores, muitas vezes, ndo conhecem o campo da Educacdo Ambiental e,
portanto, encontram-se despreparados para esse tipo de trabalho na sua pratica pedagdgica. E,
por isso, muitas vezes ficam presos aos livros didaticos, que trazem atividades pontuais e com
pouca ou quase nada da contextualizacdo da realidade dos alunos com os contetdos (REIS
JUNIOR, 2003; VOICHICOSKI, 2011).

Para Guimardes (1995), contetido escolar é o conhecimento sistematizado de uma

determinada realidade. Assim, se o professor ficar centrado apenas ao conteudo pelo contetido



40

sem a sua relacdo com a realidade, deixara de contextualizar esse conhecimento, retirando-lhe
o significado.

Contribuicdes de Paulo Freire (1980, 1987, 1997) evidenciam que € principalmente a
apreensdo do significado e interpretacdo dos temas estudados por parte dos alunos que
precisam ser garantidos no processo de ensino e aprendizagem, para que possam ser
problematizados. Para tanto, é importante momentos didatico-pedagdgicos que possibilitem
uma melhor prética docente em sala de aula, como a problematizagdo inicial, a organizacéo
do conhecimento e a aplicacgio do conhecimento (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2002).

Nessa apreensdo, a abordagem do conhecimento cientifico torna-se ponto de chegada
e “¢ o potencial explicativo e conscientizador das teorias cientificas que precisa ser
explorado” na aplicacdo do conhecimento, como cita Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco
(2002, p. 202).

Esse encaminhamento também cabe a Educacdo Ambiental, pois o papel do
professor estd relacionado a mediacdo do processo ensino e aprendizagem, garantindo a
reflexdo e problematizacdo dos alunos acerca de temas relacionados ao ambiente e, ainda
aplicacdo do conhecimento que leve a transformacdo. Nessa linha de pensamento, o papel das
universidades na formacdo de professores para atuar na Educacdo Ambiental torna-se
essencial, como reforcado nos estudos de Tristdo (2004); Tozoni-Reis (2004) e Morales
(2009).

Segundo Tristdo (2004, p. 221), constata-se que a insercdo da Educacdo Ambiental
nos processos de formagdo de professores “[...] pressupde a utilizacdo de novos principios
éticos e metodologicos dos cursos de formacdo para superar o sistema tradicional de ensino
por disciplinas”. Outro desafio é superar a logica disciplinar ou o paradigma racionalista da
ciéncia moderna como fundamento da formacdo (TOZONI-REIS, 2004; TRISTAO, 2004).

Para Tozoni-Reis (2004), formar profissionais que atuam em Educacao
Ambiental exige um esforco criativo que significa reformular os curriculos desses cursos.
Morales (2009) afirma que as instituicdes universitarias carecem de diretrizes para a
implementacdo e a insercdo da Educacdo Ambiental no contexto geral, entretanto,
movimentos de grupos universitarios estdo pensando e repensando a insercdo da dimensdo da

Educacdo Ambiental, o que implica em novas problematizacdes e reformulacdes.
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E possivel notar que as discussdes académicas frente a aprendizagem da docéncia
continuam presentes, principalmente nos cursos de licenciatura, de professores universitarios
e da escola basica (CORTELA; NARDI, 2008). Conforme Carvalho e Gil-Perez
(1995), concepcgdes do senso comum sdo muito marcantes na pratica docente, como a ideia de
que a aprendizagem da docéncia ocorre a partir da pratica e da experiéncia. Observa-se nos
estudos de Morales (2009) que a Educacdo Ambiental carrega ainda um pouco dessa ideia
instrumental, no qual o ato de conhecer estd muito mais na acdo. Entretanto, conhecer na
acdo, se faz necesséria a reflexdo na e sobre a acdo, até para poder validar essa prética.

Nos anos recentes, outras abordagens da formagéo de professores vém permeando as
investigacOes e dentre diversos autores (GIROUX, 1997) destaca a ideia do professor como
um intelectual critico vem sendo defendida, o que reforca a necessidade da base teorico-
pratica e, consequentemente da reflexdo critica. Como afirma Bastos e Nardi (2008, p. 15)

Uma das contribuicdes importantes do modelo do professor como intelectual critico
¢, portanto, enfatizar o papel da “teoria” na formagao para a docéncia (considerando
teoria como 0s saberes académicos sobre educacdo, escola, sociedade, etc.). 1sso
contrasta com debates propostos por outras vertentes, nos quais o grande destaque
dado a dimensédo pratica do trabalho do professor pode obscurecer ou ofuscar o
significado da teoria para a préatica docente.

Essas abordagens atuais ainda evidenciam que os professores tambéem devem
participar de forma ativa das decisdes que afetam seu trabalho e seu cotidiano profissional,
pois esse envolvimento contribui para preparacao e aperfeicoamento para a docéncia. Como
um dos principios importantes também para a formacdo de professores, como cita Bastos e
Nardi (2008, p. 21) ¢ a ideia da “defesa das decisdes geradas democraticamente no interior
das escolas, em oposi¢do a pratica recorrente de imposi¢des de ‘pacotes’ que devem ser

‘digeridos’ sem questionamento pelo professor e pela comunidade”.
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CAPITULO 2

CONTEXTUALIZACAO SOBRE PROJETO

O segundo capitulo tem por objetivo situar o marco histérico dos projetos e suas
origens, os fundamentos da Escola Tradicional e Nova, bem como apresentar as principais

discussbes dos teodricos sobre esse campo em expansao.

2.1 ABORDAGEM HISTORICA DA ESCOLA TRADICIONAL E NOVA

A tematica sobre projetos apresenta-se de modo bastante difundida nos dias atuais,
porém ha muito tempo, ela se constitui como objeto de discussdo. Valentin e Santana (2006)
esclarecem que os projetos advieram de Dewey e W. H. Kilpatrick nos anos de 1915 e 1920,
0s quais propuseram a Escola Nova em contraposi¢cdo a Escola Tradicional.

Nesse contexto, segundo Roiz e Fonseca (2008), o alemao Herbart (1776 — 1841)
defendeu a Escola Tradicional, a qual sofreu influéncia da filosofia neokantiana “[...] que cada
vez mais lancava 0s pensadores a conceberem o homem como individuo com aparato
sensivel-perceptivo (o intelecto razdo)” (ROIZ; FONSECA, 2008, p. 69). Por esse motivo,
Herbart ¢ considerado intelectualista e “[...] dai surge também a ideia de ‘“educacdo pela
instru¢do”, uma vez que, ao modificar, com o ensino, as representac¢des (ideias), poder-se-ia
modificar toda a vida psiquica” (ROIZ; FONSECA, 2008, p. 70).

De acordo com Di Giorgi (1986), Herbart sistematizou cinco passos formais para o
processo pedagogico, 0s quais perpassam a preparacdo do aluno para recordacéo da licdo
anterior, a apresentacdo do conhecimento pelo professor para posteriormente o aluno
assimilar. Passa-se para a fase de assimilacdo a qual ocorre a comparacdo do antigo ao novo
conhecimento por parte do aluno. Posteriormente, parte-se para fase de generalizacdo em que
o0 aluno sera capaz de tracar generalizacdes a partir do conhecimento recém-adquirido e por
fim tem-se a fase da aplicacdo que se da por meio de exercicios, em que o aluno buscara
aplicar o conhecimento a novas situac@es propostas pelo professor.

Em contrapartida, segundo Di Giorgi (1986), Dewey se contrap8s as cinco etapas de
Herbart. Séo elas: atividade é o ponto inicial da aprendizagem e deve corresponder ao

interesse do aluno. A atividade deve partir de um problema, onde se buscard supera-lo.
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Posteriormente passa-se para a coleta de dados em que aluno e o professor deveréo realizar o
levantamento dos dados para que possam contribuir na superacdo da situacdo problematica.
Logo apds essa etapa passa-se para a formulagdo de hipdteses visto que ja se tem os dados
coletados e finalmente a Gltima etapa compreende a experimentacdo uma vez que a hipétese
seja testada e se verifique a sua validade, ele podera solucionar o problema e a atividade
prosseguird, até que um novo problema apareca.

Em Herbart (apud DI GIORGI, 1986), valoriza-se a instrucdo educativa e a
importancia da memorizacdo, ja em Dewey aprecia-se a dimensao da experiéncia individual e
coletiva (DEWEY, 1936). Para o pensamento herbartiano, a escola deve contribuir na
formacdo moral do individuo, ao passo que o pensamento deweyano deseja preparar 0O
individuo para a vida, ou seja, para seu momento presente e futuro enquanto cidaddo e
profissional.

A Escola Nova proposta por Dewey (1859-1952) recebeu a influéncia
epistemologica do pragmatismo de Peirce e de James, sendo que esta base de pensamento deu
énfase a ordem pratica, ou seja, 0 conhecimento passou a ter um carater utilitario na vida do
individuo (KINOUCHI, 2007; SOUZA, 2010).

Entretanto, em Peirce, 0 pragmatismo ndo se reduz somente a tais defini¢des, possui
“[...] natureza intelectualista; e se ha referéncia a pratica, trata-se de pratica racional [...].”
(KINOUCHI, 2007, p. 216). Salatiel (2008, n. p.) ainda salienta que 0 método pragmatista de
Peirce “[...] propde que o raciocinio seja guiado por métodos semelhantes aos da ciéncia, que
incluem a observacao dos fenémenos, a formulagédo de hipoteses, 0s testes praticos e a revisdo
de teorias”.

Por assumir essa perspectiva, Peirce € considerado mais rigoroso, ao contrario de
James que reduz a verdade a utilidade. Nesse sentido, Kinouchi (2007, p. 219), apresenta que
o pragmatismo de James se relaciona ao “[...] praticalismo e, com efeito, isso estd contido
plenamente em sua viséo de ciéncia. Ele pensa as teorias cientificas do ponto de vista de sua
utilidade pratica, como guias de nossas a¢cdes no mundo”.

Ja Dewey possui uma relacdo mais estreita com o pensamento de James, entretanto
apresenta uma nova modalidade de pragmatismo, voltada para “[...] uma dimensdo politica e
social mais acentuada.” (SOUZA, 2010, p. 49). Ou seja, existe uma preocupaga0 COmM 0S

ideais ligados a democracia para serem incorporados na vida do individuo.
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Sob o ponto de vista epistemoldgico, Souza (2010) afirma que o pragmatismo tem
resquicio no empirismo inglés de Bacon, Locke e Hobbes, devido a colonizacdo sofrida pelos
Estados Unidos. Por esta razdo, o pragmatismo é considerado um novo empirismo. A filosofia
pragmatica teve inicio nesta nac¢do no final do século XIX, época marcada pelo pds-guerra
civil e pelo desenvolvimento da industria e fortalecimento do capitalismo industrial.

A filosofia pragmatica de Dewey deveria garantir a resolucdo de problemas préticos
da vida dos sujeitos. J& o empirismo de Bacon exclui essa ligagdo com o mundo da vida.
Além disso, Bacon separa os elementos: razdo e experiéncia, enquanto que Dewey busca uni-
los no mesmo plano epistemoldgico (SOUZA, 2010).

O ideério de John Dewey ganhou repercussdo no Brasil em dois momentos distintos:
de 1930 a 1950 e posteriormente em 1990. O primeiro periodo foi marcado pelo embate
politico introduzido pelo Movimento dos Pioneiros da Escola Nova (1932), o qual defendia a
formacdo de uma escola laica, obrigatdria e publica (reflexo do pensamento liberal). Esse
movimento teve a participacdo do educador brasileiro, Anisio Teixeira, que desempenhou 0
papel de difundir os pressupostos deweyanos (SOUZA; MARTINELI, 2009).

Além de Anisio, segundo Di Giorgi (1986), outro educador que merece destaque foi
Fernando de Azevedo (redator do Manifesto), o qual foi um dos idealizadores da
Universidade de S&o Paulo (USP). Ele era defensor da formacao de elites pensantes e a favor
do “[...] cultivo de um saber livre e desinteressado, capaz de contribuir para o progresso da
nacionalidade em formagdo e para o enriquecimento da educagao” (PAULA, 2009, p. 74).

De acordo com Souza e Martineli (2009), outro momento marcante da Escola Nova
no Brasil foi nos anos de 1990 onde as ideias de Dewey estavam mais atreladas a nogédo de

pensamento reflexivo e a formacédo de professores. Os estudos deste autor apontaram que o0

[...] pensamento de Dewey foi apropriado de forma parcial em ambas as ocasides.
Ficando restrito a ideias e praticas pedagdgicas que ndo se realizaram, ou ndo se
consolidaram no Brasil, em um primeiro momento. Na retomada de seu pensamento,
com a “epistemologia da pratica reflexiva”, sua obra é utilizada de maneira
tendenciosa para justificar uma “nova” abordagem pedagogica. O Dewey critico e
de carater fortemente social e progressista desaparece. As reformas politicas,
econdmicas e, por consequéncia, educacionais sdo a marca das duas fases em que as
ideias de Dewey se propagam no Brasil. No entanto, é preciso ressaltar que na
primeira dessas fases o alcance do seu pensamento tem um maior impacto, pela
dimensdo politica engendrada em todo o seu processo de difusdo em territdrio
nacional (SOUZA; MARTINELI, 2009, p. 170).

Apesar de haver algumas divergéncias entre o pensamento original de Dewey com

outros autores que tem ele como referéncia, as propostas presentes na Escola Nova trouxeram
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uma nova percepcao ao papel do educando e do educador. O aluno passou a ser visto como
um individuo que participa e interage no processo de ensino e aprendizagem através de seus
conhecimentos prévios, bem como o professor passou a ser um elemento de media¢do nesse
processo e ndo mais como um modelo autoritario.

Segundo Di Giorgi (1986), na Escola Nova foram criados alguns métodos de
trabalho como o método Plano Dalton, este criado em 1904 por Helena Parkhurst, na cidade
de Dalton, em Massachussets, o qual consistia na elaboracdo de planos de estudos
individualizados onde cada educando deveria realiza-lo sozinho e a funcéo do professor era de
acompanhar o0 andamento das atividades. Porém uma das criticas dirigidas a essa proposta,
residia no fato de elas serem contrarias ao interesse do aluno, pois era o professor que
desenvolvia o plano de estudo (DI GIORGI, 1986).

Também o metodo de Ovide Decroly, denominado centros de interesse, o qual
deveria partir das necessidades basicas das criancas como a questdo da alimentacdo, da defesa
contra perigos e inimigos (CINEL, 2004). O centro de interesse foi dividido em trés fases:
observacdo, associacdo e expressao. A observacao tem a finalidade de colocar a crianga em
contato direto com o fendmeno. Apos a observagdo parte-se para a fase de associacdo a qual
tem a funcéo de fazer com que o aluno relacione o fenémeno com outros em um determinado
espaco e tempo e por fim o individuo sera capaz de se expressar sobre o objeto de estudo por
meio de alguma atividade como desenho ou redacéo (DI GIORGI, 1986).

Em sintese, na tabela 1, Cinel (2004, p. 36) se exemplifica como o professor poderia

utilizar o centro de interesse em sua pratica pedagdgica.

TABELA 1. Exemplo de utilizagdo do centro de interesse

Observagao Expressédo Associagoes
Conteudo ! l l
Experiéncias Atividades Construcdes

e Olhar-se no espelho;

e Desenhar-se; modelar-

e Comparar-se: como era

olhar os colegas, os  se com massa plastica. guando pequeno e como

pais, o professor, 0s e Nomear as partesdoseu € agora (com 7, 8, 9
irmédos; olhar os que  corpo. anos ou mais idade).

passam na rua; olhar o e Realizar exercicios de e Inferir sobre o relacio-

ambiente ao redor. expressao corporal  namento entre colegas e

Como & meu corpo? e Apalpar-se: identificar (dan_ga, ginastica  pessoas da _familia,

as partes do seu corpo,  ritmica). verificando as situag@es

do corpo dos colegas e Escrever pequenos  de parentesco.

textos. o Estabelecer relacdes

entre  os diferentes

sistemas do  corpo

humano (circulagdo x
respiracao).
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e Visitar mananciais,
estacfes de tratamento
de &gua ou outros locais
onde ela apareca (olhos
d’agua, minas, riachos,
rios, acudes, lagos).

e Realizar entrevistas para
coletar dados sobre a
origem da agua,
caminhos que ela
percorre (de onde vem,
para onde vai).

e Buscar informacdes
sobre os cuidados com
as fontes ou minas de
agua.

Como nasce a agua?

e Confeccionar maquetes;
interpretar o movimento
das aguas, reproduzir os
locais observados, por
meio de  desenhos,
colagens e  outras
formas.

e Produzir
orais/escritos.

e Preparar perguntas para
entrevista.

textos

e Comparar as situacles
de presenca de agua nas
casas da cidade e do

campo.
o Estabelecer as
diferencas existentes

entre 0s processos de
fornecimento de 4gua na
cidade (torneiras) e em
outros ambientes de
onde ela € retirada
(pocos, agudes, lagos,
rios).

o Estabelecer conclusGes
sobre 0 modo adequado
de uso da agua.

Fonte: Cinel (2004, p. 36).

Para Cinel (2004), o centro de interesse de Decroly pode estimular a iniciativa, a
autonomia, as experiéncias e 0 espirito observador da crianca. Além disso, essa proposta
coloca o educando como protagonista do seu processo de ensino e aprendizagem.

Apesar das vantagens apontadas, uma das criticas levantadas sobre o sistema de
Decroly foi que ele abrangeu os conteudos disciplinares em torno dos centros de interesses
dos alunos, por esse motivo essa proposta foi considerada uma transicdo entre a Escola
Tradicional e a Escola Nova (DI GIORGI, 1986).

Ainda, Di Giorgi (1986) aborda sobre 0 método montessoriano que foi na Escola
Nova o ponto maximo da valorizacdo da crianca, sendo vista como a renovacao da vida em
todos os aspectos: como um individuo apto a amar de modo desinteressado e capaz de romper
com a austeridade do adulto. Montessori propés a criacdo de um ambiente de trabalho
propicio as necessidades psiquicas e fisicas da crianga, uma vez que sua pedagogia se baseava
nos aspectos bioldgicos e psicoldgicos.

O método montessoriano parte do “[...] concreto rumo ao abstrato. [...] a educadora
italiana desenvolveu os materiais didaticos [...] projetados para provocar o raciocinio.”
(FERRARI, 2010, p. 2). Dessa forma, com Ferrari (2010), pode-se resumir que o método de
Montessori se da pela educacdo dos sentidos e dos movimentos por meio da manipulacéo de
materiais didaticos.

As criticas dirigidas a Montessori referem-se a excessiva valorizacdo do aluno, e em
contrapartida, o professor € visto como um elemento secundario, pois ela acreditava que o

material didatico poderia substituir o papel do docente (DI GIORGI, 1986). Outro aspecto a



47

ser considerado é em relacdo ao enfoque individualista e 0 nimero excessivo de materiais
trabalhados nessa proposta, o que poderia dificultar a adaptacdo dos alunos a outros métodos
de ensino (FERRARI, 2010).

Pontua-se também a abordagem de Dewey que fundou o método de projetos em 1896
e que foi difundido pelo seu discipulo, Kilpatrick. Sua proposta foi influenciada pelas teorias
condutistas (behavioristas) de Thorndike sobre a aprendizagem e pelo evolucionismo de
Stanley Hall (ZABALA, 2002). Cabe destacar que Krasilchik (2008) ressalta que o
behaviorismo se fundamentava em mecanismos de controle, de puni¢do e de recompensa,
sendo assim moldado o comportamento. Dessa forma, a atuacdo do professor era para
introduzir ou eliminar comportamentos indesejaveis dos seus alunos.

A visdo deweyana atribui a esse sistema um tratamento diferenciado para cada aluno,
onde o interesse e o esfor¢o sdo elementos primordiais para a elaboracéo e a realizagdo de um
projeto. Seu método consistia em quatro etapas. Sendo elas: a intencdo que se refere aos
objetivos propostos pelos alunos e professores com relagdo ao projeto; a preparacéo, que se
caracteriza pelo planejamento do tempo previsto e 0s materiais necessarios para 0
desenvolvimento do projeto; a execucdo, sendo que uma vez que o planejamento foi
estabelecido, o trabalho poderia ser iniciado conforme as estratégias pensadas; e a avaliacao
onde apds o alunos terem produzido o objeto ou a montagem, o professor analisa a
participacdo deles, bem como o processo seguido (ZABALA, 2002).

Nesse contexto, “os atuais projetos de trabalho global, felizmente em expanséo, séo
herdeiros dos antigos projetos de Kilpatrick” (ZABALA, 2002, p, 199). Por esse fator, se
justifica a razdo de haver inimeras variaces de projetos que ao longo do tempo foram (re)

construidos e reelaborados em relagcdo aos novos conceitos e procedimentos.

2.1.1 ABORDAGEM CONCEITUAL E CARACTERIZACAO DOS TIPOS DE PROJETOS

A conceituacdo de projetos possui um carater polissémico, ou seja, adquire inimeras
significacbes, uma vez que para cada autor possui uma forma de compreender o mundo e
intervir nele. Nessa dire¢cdo, Abbagnano (1998, p. 800) conceitua projetos como “[...] a
antecipacdo de possibilidades: qualquer previsdo, pre-dicdo, predisposicao, plano, ordenacéo,

pré-determinag@o [...]".
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Entre Abbagnano (1998), Moura e Barbosa (2011) e Nogueira (2005) existe uma
convergéncia de pensamentos sobre os projetos, uma vez que para Moura e Barbosa (2011),
refere-se a um empreendimento que se pretende executar no futuro e para Nogueira (2005)
trata-se de uma irrealidade que se torna real.

Para Martins (2001), os projetos seguem um planejamento sendo operacionalizados
por etapas até alcancar os objetivos previstos. Dessa forma, a proposta por projetos
apresentam essa mesma diretriz para Hernandez (1998), Moura e Barbosa (2011) e Nogueira
(2005).

Embora todos esses autores abordem sobre 0s projetos, existe uma pequena
dissonancia entre as suas concepgfes. Martins (2001) entende 0 mesmo como projeto
investigativo de trabalho ou de pesquisa que podem ser atividades interdisciplinares,
realizadas pelos alunos, sob a orientacdo do professor. Desta forma, Martins (2001) define
projeto de pesquisa como sindnimo de projeto de trabalho, sendo que este pode ser definido
por Moura e Barbosa (2011) como um projeto de aprendizagem, uma vez que propicia a
aprendizagem dos alunos, ja que sao eles os responsaveis pelo desenvolvimento da proposta,
tendo a supervisdo dos professores.

Apesar de Martins (2001) fazer uso do termo de projeto de trabalho, Hernandez
(1998) ndo faz mengdo ao ‘“projeto de pesquisa”. Apenas coloca que “projeto ¢ uma
concepcao de como se trabalha a partir de pesquisa” (ENTREVISTA, 2002, p. 19). Ainda que
Herndndez ndo utilize exatamente essa terminologia, considera- se que projeto de trabalho é
de certa forma um projeto de pesquisa. Assim, segundo Moura e Barbosa (2011), os projetos
de pesquisa apresentam como finalidade a aquisi¢cdo de conhecimentos sobre determinada
tematica.

Nesse contexto, de acordo com Moura e Barbosa (2011), os projetos podem ser
classificados resumidamente da seguinte forma: em projetos de intervencdo em que sao
desenvolvidos no contexto educacional ou de uma organizacdo, com 0 objetivo de efetuar
uma intervencdo por meio de modificacbes operacionais ou organizacionais; projetos de
pesquisa que tem o intuito, como o proprio nome ja revela, de produzir conhecimentos sobre
determinada tematica com garantia de verificacdo experimental; projetos de desenvolvimento
(ou de produto) que tem por objetivo a elaboracdo de um produto como materiais didaticos,
softwares educacionais ou a insercdo de novas atividades; projetos de ensino que sdo

executados pelo docente a partir de uma ou mais disciplinas, com o objetivo de propiciar uma
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melhoria no processo ensino e aprendizagem dos alunos; e projetos de trabalho os quais séo
desenvolvidos pelos educandos em uma ou mais disciplinas no &mbito escolar, sob a
supervisdo do docente, e tem a finalidade possibilitar o desenvolvimento de habilidades e
aprendizagem de conceitos. Dessa forma, os diferentes tipos de projetos podem se relacionar
uns com 0s outros, como por exemplo, um projeto de desenvolvimento (ou produto) pode
apresentar algum elemento de pesquisa, do mesmo modo um projeto de pesquisa pode incluir
algum aspecto que represente uma forma de intervencéo no sistema.

Para tanto, o foco principal deste trabalho é apontar a proposta de trabalho de
Fernando Hernandez® (1998), autor espanhol que propds os projetos de trabalho. Em
entrevista a Revista Nova Escola, 0 mesmo esclarece a principal diferenca entre a pedagogia
de projetos e os projetos de trabalho. O primeiro surgiu nos anos de 1920, o qual propunha a
preparacdo dos individuos para o trabalho em uma fabrica, conforme os moldes do modelo
fordista. Em contrapartida, o segundo surgiu nos anos de 1980, o qual buscava maior
aproximacao da escola com os aspectos da realidade do aluno (ENTREVISTA, 2002).

Hernandez (1998) ainda apresenta as caracteristicas fundamentais da primeira verséo
dos projetos, tendo como ponto de partida a problematizacdo, bem como aproximar a
aprendizagem do aluno com o mundo exterior e oferecer uma alternativa com relagdo a
compartimentalizacdo dos conteudos.

Em sua obra “Transgressiao e mudangca na educa¢do: 0s projetos de trabalho”,
Hernandez (1998) situa o professor espanhol, Sainz, adepto do movimento da Escola Nova,
como defensor do Método de projetos, o qual propds quatro possibilidades de trabalho com
essa proposta. Séo elas: a) globais: nas quais se unem todas as disciplinas para trabalhar em
torno dos nudcleos tematicos como familia, cidades, lojas; b) por atividades: de jogo para
contribuir na aquisicdo da experiéncia social e na ética; c) por matérias: associadas as
disciplinas e d) de carater sintético: refere-se a projetos simples e complexos, vinculados com
as matérias ou com a experiéncia.

Deste modo, para Sainz, a escola deveria ser uma extensdo da realidade social
vivenciada pelo aluno, de modo que o educando ndo sentisse diferenca entre o mundo exterior
e a vida escolar (Sainz, 1931 apud HERNANDEZ, 1998).

® Professor titular da Faculdade de Belas Artes da Universidade de Barcelona na Espanha (HERNANDEZ,
1998).
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Segundo Hernandez (1998), em meados dos anos 1960 foi retomado o interesse pelos
projetos. Nesse caso, seu foco se direcionou para o trabalho por temas e conceitos-chave. Essa
época foi profundamente marcada pelos ideais piagetianos sobre o desenvolvimento da
inteligéncia e os pressupostos de Bruner.

Este autor considerava que 0 processo de ensino e aprendizagem deveria gerar o
desenvolvimento de ideias-chave a partir das estruturas das disciplinas escolares. O mesmo
também desenvolveu o termo curriculo em espiral, o qual se refere a forma como deveria ser
estruturado o curriculo, para que o aluno tivesse a possibilidade de rever os conceitos-chave
desenvolvidos ao longo do processo de ensino, desde as construgdes de maneira mais
primitiva até as mais elaboradas (Bruner, 1969 apud HERNANDEZ, 1998).

Zabala (2002) apresenta o projeto MACOS (Man, a Course of Study) como obra de
Bruner. Sua proposta abordava basicamente trés aspectos: “O que ¢ exclusivamente humano
na pessoa”, “Como conquistamos este caminho”, “Como podemos alcancar a humanidade”.
Nessa perspectiva, foram analisados elementos como: a linguagem, a fabricacgéo e a utilizagdo
de instrumentos e a organizacdo da sociedade (Bruner, 1969 apud ZABALA, 2002).

Nesse sentido, para Krasilchik (2008), a proposta de Bruner apresentava como
principios para os educandos, o desenvolvimento da observacdo e dos métodos da pesquisa.
Entretanto, seu projeto foi fortemente criticado por enfatizar o relativismo cultural, em vez de
expor os fatos.

Os anos de 1980 sofreram influéncias dos pressupostos construtivistas e das ideias de
Gardner (1985) sobre inteligéncias multiplas que por sua vez impulsionaram o surgimento dos
projetos de trabalho global. Um dos autores que trabalham nessa perspectiva é Fernando
Hernandez (HERNANDEZ, 1998).

A obra de Hernandez e Ventura (1998) “A organizag¢do do curriculo por projetos de
trabalho: o conhecimento é um caleidoscépio” é resultante de uma experiéncia profissional de
cinco anos na Escola Pompeu Fabra (Barcelona), na qual Hernandez foi o interventor da
proposta de organizar o curriculo escolar por meio de projetos de trabalho.

Estudos realizados por Cardoso (2007) apontam que nos anos de 1980, na Espanha,
houve uma reforma do curriculo escolar, sendo que essa mudanca organizacional pode ter

possibilitado a retomada dos projetos na atualidade.
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O papel central de um projeto é favorecer aos alunos o “[...] desenvolvimento de
estratégias globalizadoras de organizagdo dos conhecimentos escolares, mediante o
tratamento da informagio” (HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 89).

A obra de Herndndez (1998) referencia pesquisadores como Santomé e Zabala, cujas
propostas educativas se fundamentam em torno do ensino globalizado. Para Zabala (2002),
essa perspectiva apresenta como principios a compreensdo da realidade em uma visdo
metadisciplinar, e a construcdo de um pensamento complexo e de uma visdo holistica.
Portanto, pode ser definida como uma “[...] maneira de organizar os contetidos a partir de uma
concepcdo de ensino na qual o objeto fundamental de estudo para os alunos seja o
conhecimento ¢ a intervengdo na realidade” (2002, p. 35).

A metadisciplinaridade exposta por Zabala (2002, p. 34)

[...] ndo implica nenhuma relagéo entre as disciplinas [...] Na escola, deveriamos
entendé-la como a acdo de se aproximar dos objetos de estudo a partir de uma ética
global que tenta reconhecer sua esséncia e na qual as disciplinas ndo sdo o ponto de
partida, mas sim o meio de que dispomos para conhecer uma realidade que é global
ou holistica. De alguma maneira, podemos situar nessa visdo os denominados eixos
ou temas transversais.

Desse modo, em sua obra “Enfoque globalizador e pensamento complexo: uma
proposta para o curriculo escolar”, Zabala (2002) faz criticas a fragmentacdo do saber
acarretada pela organizacdo dos contetudos em disciplinas. Por essa razdo, ele propds a visdo
globalizadora que busca romper com o conhecimento compartimentado, situando “[...] o
objeto de ensino em um campo no qual as disciplinas nao séo tudo” (2002, p. 213).

Zabala (2002) traca um comparativo entre os meétodos globalizados (centros de
interesse, métodos de projetos e projetos de trabalho global), o qual enfatiza que a principal
diferenca entre eles esta na intencionalidade do trabalho e nas etapas a serem desenvolvidas
(tabela 2). Os centros de interesse de Decroly compreendem trés fases: observacao,
associacdo e expressdo. Essa proposta caracteriza-se pelo estudo de uma tematica que seja
interessante para 0s alunos. Nesse caso, 0s contelldos de aprendizagem sdo principalmente de
carater conceitual. Além disso, a “[...] fungdo social do ensino é a de formar cidaddos e
cidadas preparados para conhecer o meio e interagir com ele” (ZABALA, 2002, p. 215).

Para Zabala (2002), o método de projetos de Kilpatrick contempla quatro fases:
intencdo, preparacdo, execucdo e avaliagdo, o qual “[...] considera que sua finalidade é a
preparagdo para a vida de pessoas solidarias que ‘sabem fazer’” (ZABALA, 2002, p. 215). Os

contedos de aprendizagem nesse método contemplam basicamente um enfoque
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procedimental e atitudinal. O objetivo dessa proposta ndo estd centrado exclusivamente no
tema de trabalho, nas construgdes de objetos, mas sim, no desenvolvimento de habilidades
individuais e grupais.

Segundo o mesmo autor, o projeto de trabalho global é composto por sete fases:
escolha do tema, planejamento, informacao, tratamento da informacéo, desenvolvimento do
indice, avaliacdo e novas perspectivas, cujo objetivo basico é a “[...] formagdo de cidaddos e
cidadas capazes de ‘aprender a aprender’” (ZABALA, 2002, p. 215).

Neste aspecto, o termo “aprender a aprender” consiste na habilidade de desenvolver
no aluno a iniciativa e a autonomia para buscar novos conhecimentos e, portanto, intervir em
sua realidade social (ZABALA, 2002).

Além disso, os conteldos centrais da aprendizagem sdo de carater conceitual,
vinculados ao conhecimento de um tema associado a realidade, normalmente dos aspectos
socionaturais como, por exemplo, o que é, como se desenvolve, quais sdo 0s motivos, entre
outros (ZABALA, 2002).

TABELA 2. Caracteristicas diferenciais dos métodos globalizados

Intengdo Fases
2. Associacdo
- espaco
Cﬁ,?;:g:;eje Temgo(?]l#z(s:srdeve 1. Observacdo - tempo 1. Expressdo
- tecnologia
- causalidade
Meétodo de Projeto que se 1. Intencdo 3. Execucdo .
projetos pretende realizar 2. Preparacdo 4. Avaliagao
3. Informacdo
Projetos de Elaboracéo do 1. Escolha do tema 4 T_ratamentq da 6. Avaliagdo
trabalho global dossié 2. Planejamento mforma_(;ao 7. Novas
' 5. Desenvolvimento perspectivas

do indice

Fonte: Adaptado de Zabala (2002, p. 30).

Convém frisar diante desses pressupostos, que Herndndez e Ventura (1998) ainda
estabelecem uma comparacdo entre os centros de interesse de Decroly e 0s projetos de
trabalho (tabela 3). Os autores consideram que o fator diferenciador entre centros de interesse
e projetos de trabalho, reside no fato de que o primeiro estd voltado para aprendizagem por

descobertas espontdneas e o segundo estd focado na aprendizagem significativa, onde “a
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globalizacdo™ e a significatividade sdo, pois, dois aspectos essenciais que se plasmam nos
Projetos” (HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 63).

O sentido da aprendizagem significativa compreendida pelos autores tem por
finalidade “[...] conectar e partir do que os estudantes ja sabem, de seus esquemas de
conhecimento precedentes, de suas hipdtese (verdadeiras, falsas ou incompletas) ante a
temética que se ha de abordar” (HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 62).

TABELA 3. Diferencas entre projetos de trabalho e centros de interesse

Elementos Centros de interesse Projetos
Modelo de aprendizagem Por descoberta Significativa
Temas trabalhados As Ciéncias Naturais e Sociais Qualquer tema
Deciséo sobre que temas Por votacdo majoritaria Por argumentacéo
Fungéo do professorado Especialista Estudante, intérprete
Sentido da globalizacéo Somatério de matérias Relacional
Modelo curricular Disciplinas Temas
Papel dos alunos Executor Coparticipante
Tratamento da informac&o Apresentada pelo professorado Busca-se com o professorado

Resumo, destaque, questionarios,

N indice, sintese, conferéncias
conferéncias

Técnica de trabalho

Procedimentos Recompilacdo de fontes diversas Relacéo entre fontes
Centrada nas relacGes e nos
Avaliacdo Centrada nos conteidos procedimentos

Fonte: Herndndez e Ventura (1998, p. 65).

Pode-se enfatizar que esses distintos métodos com o enfoque globalizador séo
capazes de “[...] desenvolver no aluno e na aluna um pensamento complexo que lhe permita
identificar o alcance de cada um dos problemas que Ihe coloca a intervencéo na realidade [...]
e ajudem-no a resolvé-los” (ZABALA, 2002, p. 36). Dessa forma, eles sdo apresentados pelo
autor como um meio de proporcionar a visdo da globalidade e da complexidade para a
organizacdo do curriculo escolar, de modo que os alunos recebam uma formacéo integral para
poderem atuar e intervir em sua situacao.

Os projetos de trabalho de Herndndez e Ventura (1998) seguem basicamente as
seguintes fases. Em um primeiro momento, a Escolha do tema: é o ponto de partida para o
desenvolvimento dessa proposta onde os alunos por argumentacao decidirdo a tematica para
ser trabalhada, ao contrario dos centros de interesse cuja decisdo é por votacdo majoritaria.
Nesse caso, 0 tema pode partir de uma experiéncia, do curriculo oficial, de um acontecimento

da atualidade ou de alguma situacdo proposta pelo professor. Cabe enfatizar que o critério de

19 Segundo Hernandez (1998, p. 39), globalizagio aponta “[...] outra maneira de representar o conhecimento
escolar, baseada na interpretacdo da realidade, orientada para o estabelecimento de rela¢des entre a vida dos
alunos e professores e o conhecimento disciplinar e transdisciplinar [...]".
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escolha do tema leva em consideracéo o fato de existir uma correlacdo com outros assuntos ja
trabalhados em sala. Assim, o tema ndo se origina de uma situacdo isolada ou de critérios
como “porque gostamos”.

Em um segundo momento parte-se para o Planejamento do desenvolvimento do
tema: uma vez escolhida a temética de estudo, os alunos levantardo possiveis hipoteses e cada
um elaborard uma primeira proposta do indice de maneira individual, de modo que 0s
diferentes elementos de cada indice servirdo como um roteiro prévio da classe.
Concomitantemente, o professor norteara a proposta de trabalho dos alunos: estipulara as
metas do projeto, selecionara os conceitos, 0s procedimentos, a divisdo de tarefas, a previsdo
dos recursos e 0 tempo previsto.

Em um terceiro momento segue-se a Busca da informacdo, esta etapa consiste na
colaboracéo do professor e dos alunos para o levantamento de materiais diversificados sobre o
tema. Posteriormente parte-se para Tratamento da informacéo: apds ter sido realizada a
coleta de informacgdes. O proximo passo € fazer o tratamento delas, ou seja, organiza-Ilas, tirar
conclusdes e propor novas perguntas para o desenvolvimento do trabalho.

O quinto passo do trabalho pauta-se para 0 Desenvolvimento dos capitulos do indice,
posteriormente, ao tratamento da informacéao, incorporam-se novos assuntos aos capitulos do
indice. Apds isso, faz-se a Elaboracdo de um dossié de sinteses, a qual compreende a
organizacdo final do indice que consiste na recapitulacdo do trabalho executado e a
elaboracdo de um dossié como produto final. Nesta recapitulacéo, o aluno devera desenvolver
um desenho como sintese integradora do projeto.

Cabe elucidar que Hernandez e Ventura (1998) apresentam o indice como uma das
estratégias de aprendizagem para a realizacdo dos projetos de trabalho e como um artificio
para envolver os membros do grupo, uma vez que, em primeiro momento, o indice serd uma
construcdo individual e posteriormente coletiva.

Desta forma, para o tratamento de uma determinada tematica, podem ser executados
“[...] trés tipos de indices: o inicial, o geral e o final” (HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p.
133). O primeiro foca-se no contato prévio de cada aluno com o assunto a ser trabalhado
(atividade individual). O segundo momento baseia-se na construcdo do indice com os demais
integrantes do grupo, 0s quais estardo mais conscientes sobre o que estudardo e no indice final
ocorre uma recapitulacdo do trabalho executado. Por esse procedimento, possibilitaria ao

aluno a capacidade de avancar na aquisicdo de novos conhecimentos e de tornar-se ator do seu
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préprio processo de aprendizagem. O indice pode colaborar no processo de constru¢do do
conhecimento, uma vez que passa de um nivel mais simples até um grau mais elaborado com
maiores especificidades, o que pode gerar novas significacdes na aprendizagem do aluno.

Seguindo as etapas do projeto parte-se para Avaliagdo, a qual consiste em dois
momentos, o primeiro relacionado ao fator interno onde a criancga relembra e reflete sobre o
que aprendeu e executou (autoavaliagdo) e o segundo relacionado ao fator externo, o qual se
refere a avaliacdo do professor no sentido de analisar as contribui¢fes dos alunos e o processo
de aprendizagem individual de cada educando.

A avaliacdo realizada pelo professor leva em consideragdo 0s seguintes aspectos
como, por exemplo, que o aluno saiba propor comparagdes e estabeleca generalizacbes a
partir dos assuntos trabalhados em sala. Esta compreende trés momentos: inicial (quais s&o 0s
conhecimentos previos dos alunos sobre o tema?), formativa (0 que estdo aprendendo com o0s
projetos?) e final (com relacdo aos objetivos iniciais, 0 que os alunos aprenderam? Estéo aptos
a estabelecer novas relagtes?).

Por fim, realizam-se Novas perspectivas, que se descortinam novas possibilidades de
dar continuidade para o proximo projeto com maiores significacbes no processo de
aprendizagem.

Cabe elucidar que Hernandez e Ventura (1998) apresentam o indice como uma das
estratégias de aprendizagem para a realizacdo dos projetos de trabalho e como um artificio
para envolver os membros do grupo, uma vez que, num primeiro momento, o indice serd uma
construcdo individual e posteriormente coletiva. Desta forma, para o tratamento de uma
determinada tematica, podem ser executados “[...] trés tipos de indices: o inicial, o geral e 0
final” (1998, p. 133). O primeiro foca-se no contato prévio de cada aluno com o assunto a ser
trabalhado (atividade individual). O segundo momento baseia-se na construcao do indice com
os demais integrantes do grupo, 0s quais estardo mais conscientes sobre o que estudardo e no
indice final ocorre uma recapitulacdo do trabalho executado. Por meio desse procedimento,
seria possibilitado ao aluno a capacidade de avancar na aquisicdo de novos conhecimentos e
de tornar-se ator do seu proprio processo de aprendizagem.

Abaixo na tabela 4, Hernandez e Ventura (1998) sintetizam os trés indices:
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PRIMEIRO INDICE

Situacdo inicial (individual)

SEGUNDO INDICE
(ponto de partida para o
trabalho em grupo)

TERCEIRO INDICE
(Recapitulacdo do trabalho
realizado)

A. Indice;

1. A Antartida é um continente?

2. Seus habitantes

3. Por que interessa ao governo

ter uma parte da Antartida?

B. Fontes de informac&o: livros,
dispositivos, conferéncias

C. Técnicas de trabalho: realizar

uma exposi¢do com mapas, fotos e

livros; organizar resumos.

D. Duragdo prevista: um més ou
um més e meio

A. Indice:
1. Situacdo geografica
2. Forma do continente e
acidentes geograficos
3. Extensdo. Composicéo da
terra
4. Fauna e flora
5. O clima
6. Populag&o e costumes
7. Paises aos quais pertence.
Para que o querem?
8. Problemas ecologicos:
buraco na camada de 0z6nio;
testes nucleares, caga, pesca

9. OrganizagOes que tratam de

defender a Antartida

10. Por que é tdo
desconhecida?

11. Pesquisas cientificas

B. Fontes de informac&o:
Livros e enciclopédias,
videoteca, conferéncias,
jornais, visita a exposicdes

ecologistas, fotos, diapositivos,

posters, revistas, filmes

C. Duracdo: um més ou més e
meio

D. Projeto de apresentacéo: folha

normal com um anagrama gravado;

algum trabalho em movimento

0. indice;

0.1. indice individual
0.2. indice coletivo

1. Situacdo geografica e acidentes.

1.1. Informag®des gerais: video
e expedicOes

1.2. Situacdo

1.3. Acidentes geograficos
1.4. Extensdo do continente
1.5. Paises a que pertence

2. Fauna e flora

2.1. Animais e plantas
2.2. Relagdes entre fauna-
flora-clima

3. Clima

3.1. Diferengas entre clima e
tempo

3.2. Zonas climaticas

3.3. Climas da peninsula
ibérica

3.4. Quadros de temperaturas
e chuvas

3.5. O clima nos polos

3.6. Observacdo do tempo

4. Populacdo e costumes
5. Problemas ecol6gicos

5.1. Protecdo total para a
Antértida

5.2. Novas ameacgas

5.3. Sem Peter Grave

5.4 Declaragdo da Antértida,
do Greenpeace

6. Pesquisas cientificas
7. Avaliagdo

Fonte: Hernandez e Ventura (1998, p. 78).

Diante disso, o indice pode colaborar no processo de construcdo do conhecimento,

uma vez que passa de um nivel mais simples até um grau mais elaborado com maiores

especificidades, o que pode gerar novas significagbes na aprendizagem do aluno.

Nesta perspectiva, 0s projetos de trabalho ndo podem se tornar em mais um modismo

do sistema educacional, nem ser encarados como “receituarios” que devem ser aplicados por

este ou aquele caminho. O primordial desse trabalho é conduzir os individuos num processo

de inquietacdo na busca por novos saberes e 0 anseio por mudancgas tanto na postura do
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professor como na do aluno, onde o docente é desafiado a refletir sobre sua prética e sua
postura enquanto educador que esta em processo continuo de transformagéo.
Hernandez e Ventura (1998, p. 91) consideram os projetos de trabalho como uma

alternativa

[...] para favorecer o desenvolvimento de estratégias de indagacao, interpretacdo e
apresentacdo do processo seguido ao estudar um tema ou um problema, que, por sua
complexidade, favorece o melhor conhecimento dos alunos e dos docentes de si
mesmos e do mundo em que vivem.

Sob esse prisma, pode-se evidenciar que os projetos de trabalho sdo artificios para
favorecer a autonomia e a criticidade dos educandos. Além disso, a relevancia de tais projetos
esta no sentido que eles “[...] geram um alto grau de autoconsciéncia e significatividade nos
alunos, com respeito & sua propria aprendizagem” (HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 72).

Deste modo, os projetos valorizam as particularidades dos sujeitos, desenvolvem
neles o senso de responsabilidade e autonomia, como também, considera que a aprendizagem
seja uma atividade cooperativa na organizacdo de pratica pedagdgica e ndo mais apenas
disciplinar, mas interdisciplinar. Além disso, podem propiciar que haja uma intensa troca de
experiéncias e novos saberes, bem como o enriquecimento da pratica docente e da
aprendizagem discente que pode se tornar mais contextualizada e significativa.

Os autores Valentin e Santana (2006) e Prado (2005) ainda salientam que 0s projetos
de trabalho podem apresentar um enfoque interdisciplinar, tendo-se em vista que essa
atividade favorece o dialogo com outras areas de conhecimentos.

Diante desse aspecto, a interdisciplinaridade € caracterizada por Japiassu (1976, p.
74) “[...] pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integracao real das
disciplinas, no interior de um projeto especifico de pesquisa”. Nogueira (1998) corrobora do
mesmo pensamento, ao afirmar que ela atua como um artificio de integracdo entre os diversos
campos de conhecimentos, 0s quais conduzem a um real processo de unificacdo dos saberes.
Neste aspecto, o posicionamento interdisciplinar perpassa em um contexto de profundo
didlogo com outras areas de saber e de uma grande abertura para a descoberta de novos
conhecimentos.

E neste aspecto que a interdisciplinaridade pode se fortalecer no contexto escolar a
medida que os demais profissionais interagem e enriqguecem sua pratica docente, a qual
podera direcionar a um auténtico e significativo processo de ensino e aprendizagem dos

alunos.
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Fazenda (1991, p. 14) compreende a interdisciplinaridade como atitude e ressalta a
pratica interdisciplinar como “[...] atitude de humildade diante da limitagdo do proprio saber,
atitude de perplexidade ante a possibilidade de desvendar novos saberes [...]”. Sob essa 0tica,
a interdisciplinaridade pode ser um dos caminhos que formara perfis diferenciados de alunos e
professores. Sujeitos avidos por novas descobertas, pela busca por saberes desconhecidos e
inacabados.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA DA PESQUISA

O terceiro capitulo pauta-se no delineamento metodoldgico da pesquisa, o qual esta
sistematizado pela abordagem e método, pelo problema de pesquisa, objetivos, instrumentos
de coleta de dados e procedimentos da pesquisa. Além disso, apresenta-se 0 mapeamento dos
projetos de Educagcdo Ambiental em desenvolvimento nas escolas estaduais de Ponta Grossa e
informacGes sobre o contexto e participantes da pesquisa.

3.1 ABORDAGEM E METODO DA PESQUISA

O presente trabalho se caracteriza como uma pesquisa qualitativa, porém ndo foi
desprezado o quantitativo. Nesse aspecto, Flick (2009, p. 16) define esse tipo de pesquisa

como:

[...] uma atividade que posiciona o observador no mundo. Ela consiste em um
conjunto de praticas interpretativas e materiais que tornam o mundo visivel [...] os
pesquisadores de campo estudam as coisas em seus contextos naturais, tentando
entender ou interpretar os fendmenos em termos dos sentidos que as pessoas
atribuem.

Diante dessa colocagdo, pode-se salientar que a pesquisa qualitativa garante uma
postura de flexibilidade com o objeto de estudo, bem como sdo valorizadas as particularidades
dos sujeitos envolvidos, permitindo assim, uma compreensdo intensa do fendmeno
pesquisado.

O metodo adotado na pesquisa foi 0 estudo de caso Unico, o qual “[...] permite uma
investigacao para se preservar as caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da vida
real [...]” (YIN, 2001, p. 21).

Neste ponto para Yin (2001), o estudo de caso possibilita o aprofundamento do
objeto da pesquisa, demandando um trabalho bastante rigoroso e exaustivo, de modo que o
pesquisador desenvolva certas habilidades na coleta dos dados, possuindo uma versatilidade
metodoldgica para garantir a qualidade da pesquisa, ou seja, que 0 pesquisador procure, por
exemplo, multiplas fontes de dados (triangulacdo de dados), diversos métodos (triangulacédo
metodologica), diversas teorias (triangulacdo da teoria) ou pedir auxilio para outros

investigadores para analisar o0 mesmo conjunto de dados (triangulacdo do investigador).



60

3.2 PROBLEMA DE PESQUISA

A indagacdo norteadora da pesquisa pauta-se pelas seguintes questdes: Como se
caracteriza a organizacao do projeto de Educacdo Ambiental que esta em desenvolvimento
frente a préatica pedagdgica das professoras e ao PPP de uma escola publica estadual de 6°
ao 9° anos do ensino fundamental do municipio de Ponta Grossa—PR?

Frente a este questionamento geral, emergiram outros secundarios. S&o eles:

»  Quais as aproximacOes e distanciamentos entre os pressupostos tedricos do
PPP e do projeto de Educacdo Ambiental frente ao pressuposto da préatica pedagdgica dos
professores envolvidos no referido projeto?

»  Quais as concepgdes presentes de Educacdo Ambiental, de meio ambiente e de
projeto na visdo dos diretores e professoras de uma escola publica estadual de 6° ao 9° anos do

ensino fundamental do municipio de Ponta Grossa—PR?

3.2.1 OBJETIVO GERAL

Para responder o problema de pesquisa, a pesquisa teve como objetivo geral:
desvelar as articulacGes presentes entre 0s pressupostos tedricos do PPP e do projeto de
Educacdo Ambiental frente a pratica pedagogica das professoras envolvidas no referido
projeto de uma escola publica estadual de 6° ao 9° anos do ensino fundamental do municipio
de Ponta Grossa—PR.

3.2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Para tanto, tem-se o0 seguinte objetivo especifico:
»  Explicitar as concepcdes presentes de Educacdo Ambiental, de meio ambiente
e de projeto na visdo dos diretores e professoras de uma escola publica estadual de 6° ao 9°

anos do ensino fundamental do municipio de Ponta Grossa—PR.
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3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

No trabalho em questdo, os instrumentos de coleta de dados escolhidos foram: um
questionario misto (Apéndice A) adotado durante a pesquisa exploratria para mapear as
escolas a fim de selecionar o estudo de caso Unico; entrevista semiestruturada (Apéndice B),
observacdo direta, sisteméatica e ndo participante (Apéndice C) e a analise documental,
instrumentos utilizados na coleta de dados do caso estudado.

Segundo Lakatos e Marconi (1992, p. 107) o questionario é “[...] constituido por uma
série de perguntas que devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do pesquisador”.
Em especial, o questionario misto dispde de questdes abertas e fechadas. Para Appolinario
(2006), as questdes abertas permitem ao respondente que 0 mesmo escreva livremente, dentro
de um espaco estipulado pelo pesquisador e as fechadas asseguram algumas alternativas
restritas de respostas. Para tanto, optou-se pelo questionario pela vantagem de se coletar mais
rapidamente as informagdes.

Segundo Appolinario (2006), nas entrevistas semiestruturadas o pesquisador segue
um roteiro de perguntas previamente planejadas, bem como ha um espaco para elementos que
surjam de forma imprevista ou informacdes espontaneas dadas pelo entrevistado.

Assim, as mesmas foram gravadas por meio do Editor de Audio Audacity verso 2.0
mediante a autorizacdo dos participantes, transcritas e revisadas pelo entrevistado a fim de
que os dados fossem fiéis as falas dos entrevistados.

A observacdo “trata-se de entrar em contato diretamente com o fendmeno estudado,
utilizando, para isso, 0s 6rgdos dos sentidos como ferramentas essenciais para a exploracdo de
uma determinada realidade” (APPOLINARIO, 2006, p. 134). A observacio direta refere-se
guando a mesma é realizada diretamente, enquanto o fenbmeno ocorre; na sistematica existe
um roteiro definido e a ndo participante ndo ocorre a interacao do pesquisador com 0s sujeitos
observados (APPOLINARIO, 2006). No roteiro da observacdo sistematica constam
informacGes sobre o planejamento da aula, se a mesma esta em consonancia com o PPP, com
o0 projeto de Educacdo Ambiental e como o professor apresenta 0 meio ambiente e a Educacgéo
Ambiental em sala de aula. Essa técnica de coleta de dados foi realizada apenas com as
professoras envolvidas no projeto, conforme descritas no item 3.5.

Segundo Yin (2001), a documentacdo no estudo de caso serve para confirmar e

ampliar a evidéncia de outras fontes. Para Chizzotti (2001, p. 109), define-se documento
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como “[...] qualquer informagdo sob a forma de textos, imagens, sons, sinais. [...].” Nesse
sentido, o documento desta pesquisa contempla basicamente o PPP e o projeto de Educacéo
Ambiental.

Desta forma, os mecanismos de coleta que foram destacados, apresentam
possibilidades de aproximacdo com a realidade e como consequéncia irdo gerar novas
inferéncias sobre o objeto pesquisado.

Para o tratamento dos resultados utilizou-se a Analise de conteudo de Bardin (1977,
p. 7) em que destaca que tal analise “absolve e cauciona o investigador por esta atracao pelo
escondido, o latente, o ndo-aparente, o potencial de inédito (do ndo dito), retido por qualquer
mensagem”. A autora considera que por meio deste artificio é possivel desvelar elementos
que estdo ocultos e abstrair a narrativa do contetdo. Desta forma, utilizou-se a Andlise de
contetdo para entrevista, observacéo e analise documental.

Para a organizacdo dos dados de acordo com a Andalise de conteddo (BARDIN,
1977) foram estabelecidos basicamente trés passos:

1. Pré-andlise: consiste na sistematizagdo por meio da leitura flutuante das
entrevistas, observacoes, PPP e projeto de Educagdo Ambiental.

2. Exploracdo do material: Essa etapa consiste na codificacdo das operacdes que
foram concluidas na pré-analise, ou seja, no aprofundamento da andlise a partir dos objetivos
da pesquisa, sendo sistematizado em unidades de registros. A partir de elementos comuns
emergiram categorias. A categorizacdo é uma operacao de classificacdo tematica mediante as
relacbes de aproximacao e distanciamentos entre os elementos. Desse processo, emergiram
categorias e subcategorias, exploradas detalnadamente no capitulo seguinte.

3. Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo: Fase de exploracdo dos
resultados obtidos com o objetivo de avancar na interpretacdo ou até mesmo subsidiar outra
analise com técnicas diversas. Nesta etapa, revisitou-se constantemente o referencial teorico,
buscando-se por trds o significado de enunciados, o que permitiu estabelecer possiveis
relacbes e desconexdes entre as entrevistas, observacdes e analise documental do PPP e do

Projeto de Educacdo Ambiental.
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3.4 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

A presente pesquisa se constituiu pelos procedimentos operacionais descritos na
sequéncia.

Como primeira etapa buscou-se a delimitacdo do campo de pesquisa e para isso, foi
necessario o mapeamento das escolas publicas estaduais do municipio de Ponta Grossa—PR,
cujo objetivo foi de mapear em quais delas foram desenvolvidos projetos de Educagéo
Ambiental entre os anos de 2010 e 2011, bem como verificar se 0S mesmos estavam em
continuidade e se tinham no minimo um ano de duracdo. Estes foram os critérios para o
mapeamento que teve como finalidade, delimitar uma Unica escola para o estudo de caso,

sendo o principal objeto de investigacdo desse trabalho.

3.41 MAPEAMENTO DOS PROJETOS DE EDUCACAO AMBIENTAL EM
DESENVOLVIMENTO NAS ESCOLAS ESTADUAIS DE PONTA GROSSA

Essa fase exploratdria levou em média trés meses (entre agosto a outubro de 2011).
O primeiro passo para 0 mapeamento foi realizar um levantamento, por meio da pagina da
internet do Nucleo Regional de Educacdo (NRE)' da cidade de Ponta Grossa, para saber a
quantidade de escolas publicas estaduais de 6° ao 9° anos do ensino fundamental no
municipio.

Os dados apontaram que o municipio de Ponta Grossa-PR possui 43 escolas pablicas
estaduais de ensino fundamental e regular de 6° ao 9° anos. Depois de identificado o numero
de instituicOes, realizou-se o primeiro contato via telefone com cada uma das escolas para
saber se havia ou ndo projetos de Educacdo Ambiental em desenvolvimento. Dentre as 43
escolas, apenas uma nédo se obteve o contato, tendo em vista que a escola ndo possui telefone
proprio, tratando-se de um telefone publico ja& que esta localizada na regido rural do
municipio.

Dentre o total das escolas mapeadas em relacdo aos projetos de Educacdo Ambiental,
apenas 13 (A, B, C, D, E, F, G, H, I, J, K, L, M) apresentaram a proposta de projetos de
Educacdo Ambiental em desenvolvimento. Nessas escolas foi agendado um horario com o

pedagogo ou o professor responsavel pelo desenvolvimento do projeto e foi realizada uma

1 Disponivel em: http://www4.pr.gov.br/escolas/frmPesquisaEscolas.jsp
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visita, com a aplicacdo de um questionario misto para os professores a fim de conhecer mais
sobre o projeto em desenvolvimento. Entretanto, em quatro escolas ndo foi possivel o
agendamento de visita sendo solicitado o envio do questionario por correio eletrdnico.

A partir dos dados coletados das 13 escolas, 9 desenvolvem projetos com temas
ligados a reciclagem e a coleta seletiva (escolas A, B, C, E, G, H, J, K e M). Os demais
projetos estdo relacionados a horta (escolas E, F, | e L) , paisagismo (escola E), impactos
ambientais (escola D) e a preservagdo da mata ciliar (escola A).

Na escola A o projeto de Educacdo Ambiental foi implantado em 2005 e retomado
em 2011, tendo como objetivo criar nos seus alunos o respeito a todas as formas de vida, a
qual tem desenvolvido acdes a favor de uma Educacdo Ambiental critica juntamente com as
disciplinas de Ciéncias, Portugués, Matematica, Geografia, Histdria e Artes.

Trata-se de um projeto que expande suas atividades em relagdo as problematicas
ambientais associando ao contexto da comunidade em que a escola esta inserida. Percebe-se
que esta escola faz uma intervencdo nessa realidade de forma critica e problematizadora
referente a todas as questdes como a coleta seletiva de lixo na escola e na comunidade. Essa
escola esté situada ha 30 metros de um corrego, o qual tem recebido enorme quantidade de
dejetos e esgotos. Identificada essa problematica, a escola tem desenvolvido juntamente com
uma instituicdo publica medidas para se conhecer melhor e intervir sobre o ambiente local.
Além do envolvimento da instituicdo publica, tem-se a participacdo também de uma
Organizacdo Nado Governamental (ONG).

A escola B possui projeto relacionado ao tema de consumo pela inciativa de uma
professora da disciplina de Ciéncias. A proposta de mensurar 0 consumo diario da familia do
aluno tem o objetivo de fazer com que o mesmo reveja seus padrées de consumo enguanto
cidaddo. Por outro lado, ainda que se tenha esse nivel de discussdo, a Educacdo Ambiental é
uma prética pontual e ndo uma atividade continuada pelos membros da escola. A escola C
também tem um projeto de reciclagem promovido por uma professora de Portugués, buscando
despertar a sensibilizacdo ambiental para probleméatica do consumo. Embora pareca uma
proposta simples, acredita-se que a Educacdo Ambiental deva ser construida sob a perspectiva
interdisciplinar para que cada educador possa contribuir com seu respectivo olhar sobre o
meio ambiente.

Na escola D, a professora de Geografia desenvolve o projeto intitulado “Impactos

ambientais” com a finalidade de obter a compreensdo e reflexdo dos alunos sobre as
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consequéncias desta degradacdo. Ainda, a professora aborda os impactos sempre colocando o
ser humano como causador de todos os problemas ambientais, sem integra-lo ao meio
ambiente. Dessa forma, ndo se promove uma Educacdo Ambiental critica, fica apenas numa
vertente naturalista.

A escola D tem um ponto em comum com as escolas: B, C, E, F, G, H e M, 0 mesmo
se da pelo fato de realizarem um trabalho individualizado, sem contar com a parceria de
outras disciplinas. O que € uma realidade bastante comum nas escolas publicas, em funcéo da
carga horéria excessiva dos professores que ndo possuem tempo habil para planejarem alguma
atividade em conjunto. Para tanto, as disciplinas mais recorrentes que desenvolvem projetos
de Educagdo Ambiental sdo: Ciéncias e Geografia.

A escola E surgiu por meio da proposta da Agenda 21 escolar. Nesse processo
professores, alunos e pais fizeram féruns para decidir quais tematicas a escola deveria
desenvolver e, a partir de 2005, foram entdo implantados os projetos cujos temas sao:
reciclagem, horta escolar e paisagismo. Para o desenvolvimento dos projetos a escola contou
com a colaboracdo da Companhia de Saneamento do Parana (Sanepar) para doagéo de lixeiras
e do setor privado para a limpeza e doacéo de mudas de arvores.

Os projetos das escolas F, 1 e L ttm em comum o fato de fazerem parte de um
Programa vinculado ao Governo Federal (Mais Educacao) e de trabalharem com a tematica
“Horta escolar” que tem como intuito desenvolver a horta no ambiente da escola com os
alunos ligados ao programa de modo a sensibiliza-los para o uso sustentavel do meio
ambiente. Dessa forma, cabe ressaltar que o governo tem investido em politicas de projetos, o
que demonstra que esses resultados estdo em consonancia com os estudos de Cardoso (2007,
p. 86) ao apontar que os projetos “[...] sdo a traducdo da forma tomada na condugdo das
politicas de educagdo nos diversos niveis governamentais”.

As escolas G e J possuem em comum o fato de trabalharem a questdo da reciclagem
e de serem realizadas na pratica sem qualquer fundamentacdo tedrica, uma vez que nao
possuem o projeto de Educacdo Ambiental instucionalizado. O que as diferencia é que a
escola J é realizada apenas por parte dos funcionarios da escola, em contrapartida que a escola
G ja conta com a colaboracdo de um professor e de seus alunos. Diante dessas questdes,
destaca-se que a adocdo de lixeiras para a coleta seletiva € uma pratica muito comum nas

escolas, entretanto, urge-se repensar sobre o nivel de discussdo que esta havendo sobre temas
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como 0 consumo e a sustentabilidade e que mudancas nas atitudes dos educandos estdo sendo
ocasionadas em funcéo dessa atividade.

A escola K apresenta além da reciclagem, a proposta de reaproveitamento da agua da
chuva que é uma medida de reducdo de impactos ambientais, uma vez que a Agenda 21
(2001) prevé a reutilizagdo da agua como um dos caminhos para o desenvolvimento
sustentavel.

A escola M também possui como tematica a reciclagem, apresentando o projeto
incorporado nos contetidos em sala de aula e ndo apenas como uma atividade extraclasse.

Diante dos 13 projetos mapeados, 12 professores afirmaram realizar a Educacéo
Ambiental cotidianamente em sala de aula, haja vista que a mesma deve ser uma pratica
permanente e integrada, pois segundo Brugger (2004), de nada adiantaria realizar atividades
pontuais como plantar uma arvore, sem se chegar a génese dos problemas, restringindo a
questdo ambiental a uma dimens&o técnica e de carater adestrador.

Dentre as informacg6es obtidas, os critérios para delimitacdo de uma unica escola,
alem dos requisitos apontados, optou-se pela escola que apresentassem maiores parcerias
interinstitucionais como universidades, ONGs e/ou Programas do Governo Federal com
propostas relacionadas aos projetos de Educacdo Ambiental e participacdo de docentes de
diversas areas de conhecimento.

Dado os inimeros parceiros envolvidos no projeto de Educacdo Ambiental e pelo
maior tempo de duracdo do mesmo, optou-se pela escola A para realizar o estudo de caso.

Na segunda etapa, depois de identificado o estudo de caso, aplicou-se entrevistas
semiestruturadas para 0s sujeitos participantes (diretores e professoras), sendo que as
perguntas eram em relacdo as suas concepcdes de meio ambiente, Educacdo Ambiental e
projetos, bem como as possiveis contribuicdes provenientes dos projetos de Educacdo
Ambiental. Além disso, identificou-se com esse instrumento de coleta de dados aspectos
sobre a formacdo inicial do diretor e docentes envolvidos no projeto de Educacdo Ambiental,
as quais foram fundamentais para a compreensdo sobre o engajamento das universidades
frente a essa dimensdo ambiental, e ainda verificou-se como se dava a organizacdo do PPP
desta instituicéo.

Paralelamente, acompanhou-se 0 andamento do projeto no decorrer do ano de 2012

por meio de observacdes nas salas de aula das professoras e das atividades extraclasse, com a
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finalidade de confrontar se havia coeréncia interna entre a teoria e a pratica pedagdgica dos
mesmos.

A terceira etapa compreendeu a analise documental do projeto de Educacédo
Ambiental e do PPP de 2010 da escola em estudo do municipio de Ponta Grossa—PR.

3.5 CONTEXTO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Com o caso delimitado (escola A), buscou-se selecionar 0s sujeitos participantes da
pesquisa. Para tanto, os critérios intencionais adotados foram professores envolvidos no
projeto de Educacdo Ambiental com os alunos do 6° ao 9° anos do ensino fundamental;
direcdo e coordenacdo pedagdgica que estdo envolvidos e acompanham o projeto na escola.

Participaram da pesquisa oito sujeitos (designados como E que fazem parte do
quadro permanente da escola. Sdo eles: dois diretores, sendo que um ocupa exclusivamente
essa funcédo e outra ocupa a direcdo e a coordenacdo pedagdgica, além das seis professoras de
areas diversas tais como: uma de Historia, uma de Geografia, uma de Ciéncias, uma de

Portugués, uma de Matematica e uma de Artes® (tabela 5).

TABELA 5. Caracterizagao dos entrevistados

Entrevistado  Sexo Graduacao Funcéo na escola Disciplinas

E; M Licenciatura em Educacéo Fisica Diretor -

E, F Licenciatura em Pedagogia Diretora e Pedagoga -

E; F Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Professora C!e”C"?‘S €
Biologia

E4 F Licenciatura em Geografia Professora Geografia
Histéria e

Es F Licenciatura em Historia Professora Ensino
Religioso

Es F Licenciatura em Letras Professora Portugués

E; F Licenciatura em Matematica Professora Matematica

Es F Licenciatura em Artes Visuais Professora Arte

Fonte: A autora.

Mediante tabela 6 é interessante verificar que a atuacdo da maior parte dos sujeitos
na escola A ultrapassa 10 anos, 0 que se constata a experiéncia e a vivéncia no ambiente

escolar. Encontrou-se que Ej, E3 e Eg atuam na escola entre 11 a 15 anos, E, e E4 entre 16

12 Documento vigente.

13 Dentre os sujeitos, adotou-se a entrevista para todos e a observacao sistematica apenas para as professoras (E;
E4Es EgE;Eg). Observaram-se vinte aulas da professora de Ciéncias E; uma vez que a mesma é uma das
idealizadoras do projeto e sete aulas das demais professoras (E,, Es, Eg E7 Eg).
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anos ou mais e Es e E7 entre 6 a 10 anos, sendo que quase todos possuem um curso de pés-
graduacdo. No entanto, dos oito entrevistados apenas uma é a excegdo, uma vez que ndo

possui ainda especializagdo e € a professora com menor experiéncia em docéncia.

TABELA 6. Perfil dos entrevistados

Entrevistado Pos-graduacao Area da P6s — Graduagdo | C/h. semanal Temgg (eisc'g’igagao

E; Especializagdo Educacdo Ambiental 20a40h/a 11 a 15 anos
Metodologia do ensino/

E, Especializacdo Metodologia do ensino de 20a40h/a 16 .
arte anos ou mais

Es Mestrado Educacéo 20a40h/a 11 a 15 anos

E4 Especializagdo gfgodologla do ensino de 20a40h/a 16 anos ou mais

Es Especializagdo Histdria e Sociedade 20a40h/a | 6a10anos

Es Especializagdo L!ngua Portuguesa e 20a40h/a 11 a 15 anos
Literatura

E; Especializagdo Educacéo 20a40h/a | 6a10anos

Eg - - 20a40h/a | Até5anos

Fonte: A autora.

Destaca-se ainda que a escolha da anélise de projetos de Educacdo Ambiental no
ensino fundamental (6° a 9° anos), teve como pressuposto de que no ensino médio, devido ao
envolvimento dos alunos com o vestibular, prioriza-se mais a transmissdo de conteudos
cientificos. Segundo contato com alguns professores de ensino medio, 0s projetos de
Educacdo Ambiental ndo séo privilegiados por demandarem tempo maior de preparo e

execucao.
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CAPITULO 4

ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

O quarto capitulo compreende a descri¢do do caso estudado e a discussdo dos dados
em categorias por meio da Anéalise de Conteudo, as quais emergiram a partir do Projeto
Politico-Pedagdgico, projeto de Educacdo Ambiental e dos dados coletados por meio das

observac0es e entrevistas.

4.1 O CASO ESTUDADO: ESCOLA A

A escola A esté localizada na cidade de Ponta Grossa — PR com aproximadamente
314 mil e 518 habitantes (IBGE, 2011). E uma instituicdo puablica estadual que oferta o ensino
fundamental dos anos finais (6° a 9° anos) no periodo diurno e o ensino médio ofertado, desde
2006, esta organizado por blocos de disciplinas semestrais em periodo noturno (PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO, 2010').

Segundo Projeto Politico-Pedagogico (2010), em 2010 o ensino fundamental, assim
como o ensino médio, totalizaram 18 turmas, correspondente a 676 alunos. Como atividades
de contra turno, sdo ofertadas aulas de apoio nas disciplinas de Portugués e Matematica para
alunos de 6° ao 9° anos.

Em 2002, a escola passou por um processo de ampliacdo, dispondo atualmente de
oito salas de aula, sendo uma delas utilizada como laboratorio de informatica e sala de
professores, uma biblioteca, refeitdrio, cozinha com area de servigo, ginasio de esportes, dois
sanitarios para professores, funcionarios e alunos, sala de direcdo e secretaria compartilhadas,
uma sala para equipe pedagogica e uma sala de arquivo morto e deposito de materiais
pedagdgicos (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2010).

Constata-se no Projeto Politico-Pedagogico (2010) que a SEED, naquele ano,
disponibilizou materiais para disciplinas de Ciéncias (luneta astron6mica, banners, entre

outros), Portugués (cadernos de atividades para aulas de apoio e dicionarios), Geografia

1 Por uma questdo ética, 0 PPP e o projeto de Educacdo Ambiental ndo foram inclusos nas referéncias
bibliograficas para ndo identificar a escola.



70

(bussola), Artes (livros de musicalizacdo, flautas, entre outros), Inglés (dicionarios) e
Matematica (material dourado, jogos didaticos, entre outros).

A maior parte dos alunos é oriunda de familias com baixo poder aquisitivo
(aproximadamente dois salarios minimos) que procedem de vilas localizadas nas
proximidades da escola. Diante da falta de motivacdo de muitos alunos para estudar, a escola
desenvolve projetos especificos para estimula-los na concluséo dos seus estudos (PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO, 2010).

O Conselho escolar, segundo Projeto Politico-Pedag6gico (2010), trata-se de um

orgao colegiado de “natureza deliberativa, consultiva, avaliativa e fiscalizadora, sobre a
organizacdo do trabalho pedagdgico e administrativo da instituicdo escolar” (PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO, 2010, p. 9), tendo como representante: o diretor, a equipe
pedagdgica, o corpo docente, o corpo discente, funcionarios administrativos, funcionarios de
servicos gerais, do representante de movimentos sociais organizados na comunidade e grémio
estudantil™.
No Projeto Politico-Pedagdgico (2010), consta que a equipe pedagogica sente
dificuldades em estabelecer contato com os pais dos alunos, em razdo de que muitos pais ndo
possuem telefone mdvel ou fixo, sem contar que como trabalham ou estudam nédo tem tempo
de acompanhar os estudos de seus filhos ou até mesmo em deslocar até a escola.

O quadro docente ¢ formado por 40 professores e 4 pedagogas. Compreende como
disciplinas: Educacdo Fisica, Ensino Religioso, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias,
Artes, Portugués, Inglés, Sociologia, Filosofia, Biologia, Quimica e Fisica. Além, de
apresentar 07 agentes educacionais | e 04 agentes educacionais 11'® (PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO, 2010).

A hora atividade ¢ o “tempo reservado ao professor em exercicio de docéncia, para
estudos, avaliagdo e planejamento” (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2010, p. 24).
Assim, este tempo € destinado para correcdo de atividades dos alunos, atendimento de alunos,
pais e comunidade escolar, além de sistematizar seus estudos para implantacdo de projetos.

Conforme consta no PPP de 2010, a escola por meio de sua equipe pedagdgica
estimulara e acompanhara os professores e alunos na realizacdo de seus projetos, fornecendo-
Ihes o aporte tedrico e pratico (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2010).

15«0 grémio é uma organizacdo sem fins lucrativos que representa o interesse dos estudantes e que tem fins
civicos, culturais, educacionais, desportivos e sociais” (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2011, p. 15).

16 Os agentes educacionais | e 1l compreendem o setor técnico-administrativo que contempla secretaria, servigos
gerais, mecanografia, biblioteca, laboratorios e merenda.
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A elaboracdo do PPP esta previsto legalmente mediante as Diretrizes Curriculares
Estaduais e a Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9394/1996. A construgéo
do PPP é uma proposta coletiva, a qual envolve funcionérios, professores e equipe pedagdgica
(PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2010).

O PPP de 2010 estd basicamente organizado em nove subtitulos, os quais
contemplam basicamente dados da instituicdo, da organizacdo interna da escola,
fundamentacdo tedrica, marco situacional, marco conceitual (concep¢do de homem e de
sociedade, de educacdo/escola, de avaliacdo e de processo ensino - aprendizagem e da relacao
professor—aluno), bem como o marco operacional e os projetos anuais (PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO, 2010).

O Projeto Politico-Pedagogico (2010) concebe o homem como aquele individuo que
esta inserido em um contexto de profundas transformacdes sociais; concebe a escola como um
espaco para a critica e recriacdo do saber; o processo de ensino - aprendizagem é concebido
como um processo dindmico, em que o professor é o mediador na aquisi¢do de conhecimento

pelo aluno, e a avaliacdo é compreendida como

instrumento de tomada de consciéncia de suas conquistas, dificuldades e
possibilidades para reorganizacdo de seu investimento na formacéo ética, politica,
cultural que é pessoal e intransferivel (PROJETO POLITICO- PEDAGOGICO,
2010, p. 29).

A escola apresenta uma concepcdo de educagdo atrelada a um posicionamento
critico, referenciando autores como Saviani, Luckesi, Freire, entre outros. Busca-se, assim
“uma sociedade libertadora, critica, reflexiva, igualitaria, democratica e integradora”
(PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2010, p. 27). Nesse sentido, salienta que a educacio

deve ultrapassar

a mera reproduc@o de saberes “cristalizados” e desemboque em um processo de
producgdo e de apropriacdo de conhecimento, possibilitando, assim, que o cidaddo
torne-se critico e que exerca a sua cidadania[...](PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO, 2010, p. 27).

O documento deixa explicito o quanto se aprecia os valores e a educacdo para a
cidadania'’, uma vez que a escola tem a funcdo de “socializar o saber sistematizado, [...]
ensinar a convivéncia democratica, o respeito aos direitos e deveres individuais e coletivos”
(PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2010, p. 25).

v Significa o desenvolvimento de habilidades para “conviver numa sociedade pluralista” (PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO, 2010, p. 30).
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Em relacdo aos valores, a escola A desenvolve projetos que abordam a ética (voltada
para a moral, o respeito e a dignidade do ser humano) e o espirito humanistico (pautado na
formacdo do ser humano como um todo). Os projetos destacados no Projeto Politico-
Pedagdgico (2010) englobam as disciplinas de Artes, Portugués, Geografia, Historia,
Matematica e Educacdo Fisica relacionados a producdo de desenhos, de textos, leitura, a
prevencdo ao uso de drogas, promog¢do do raciocinio l6gico, ao cuidado com as carteiras
escolares e a pacificacdo e respeito no espaco escolar. Destaca-se ainda, que o projeto de
Educacdo Ambiental ndo é abordado nesse contexto do PPP de 2010.

No projeto, foram acrescidas as disciplinas de Histéria e Geografia com o contetido
sobre o Estado do Parana, para os alunos terem melhor conhecimento da regido que
pertencem (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2010). Destaca-se que no PPP de 2011,
a Educacdo Ambiental é colocada como conteudo obrigatdrio do ensino fundamental de 6° ao
9° anos e ensino médio, o que pode favorecer a discussao e reflexdo ambiental no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2011).

Ao analisar o PPP de 2010, que é o que a escola ainda segue como diretriz de
planejamento detecta-se que 0 mesmo nao aborda explicitamente a Educacdo Ambiental, mas
sinaliza para uma educacéo critica, voltada para a cidadania e para os valores.

Em contrapartida, no PPP de 2011 aparece fortemente a concepcdo de Educacéo
Ambiental que esta presente na fundamentacdo tedrica da disciplina de Ciéncias, a qual se
pauta pela ética biocéntrica, também atrelada aos valores de cidadania. O meio ambiente
aparece na fundamentacdo tedrica da disciplina de Quimica, a qual enfatiza que o ensino de
Quimica ¢ para mostrar “também que temos o dever de manter um ambiente saudavel, para as
futuras geragdes” (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2011, p. 155) e estd presente
também como contetdo da disciplina de Geografia (a dimensdo socioambiental do espaco
geografico).

No aporte tedrico de Ciéncias ressalta que a civilizacdo esta em crise ambiental, ética
e social, “o que ¢ confirmado através de diversas pesquisas que evidenciam as consequéncias
do nosso atual modelo de producdo e consumo capitalista e excludente” (PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO, 2011, p. 53). Além disso, salienta-se que

O ensino de Ciéncias, assim como todos 0s conhecimentos escolares, precisa
priorizar a discussdo fundamentada sobre as diversas dimensdes da problemética
socioambiental atual, suas origens e consequéncias, superando o imediatismo, a

'8 E 0 documento mais recente, embora néo seja o vigente, em funcdo do Nicleo Regional de Educacdo néo ter
dado a devolutiva & escola.
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fragmentacéo e o antropocentrismo que imperam em nosso estilo de vida. Neste
sentido, o ensino de Ciéncias nesta PPC*® busca sua fundamentagdo em autores que
concebem a necessidade de um processo ensino-aprendizagem que descortinem os
bastidores deste modelo predatério e hegemoénico, libertando os estudantes das
amarras alienadoras tdo presentes no cotidiano, como nos meios de comunicacédo de
massa (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2011, p. 53).

No PPP de 2006 aparece o termo “valor ambiental” e como anexo ainda esta posto 0
projeto de Educagdo Ambiental (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2006). Portanto,
observa-se que a dimensdo ambiental esta sendo, de alguma maneira, trabalhada na escola
desde esse periodo.

Segundo o Projeto Politico-Pedagdgico (2011) tem a informacdo que os projetos
desenvolvidos na escola estdo em anexo. Porém, nenhum deles esta presente no documento,
assim ndo ha a explicitacdo do projeto de Educacdo Ambiental. Entretanto, este projeto que
foi desenvolvido desde meados de 2005, ainda continua sendo trabalhado na escola e o acesso

ao mesmo foi obtido por meio da direcdo e professoras envolvidas nesse trabalho.

4.2 PROJETO DE EDUCACAO AMBIENTAL DESENVOLVIDO NA ESCOLA A

Os idealizadores do projeto de Educacdo Ambiental foram dois professores de
Ciéncias. Uma das professoras faz ainda parte do quadro docente da escola A, embora o
segundo ndo esteja mais lecionando na presente instituicdo. Em 2005, havia o envolvimento
das disciplinas de Ciéncias, Matematica, Portugués e Geografia, sendo que, atualmente, além
destas, se estendeu tambeém para as disciplinas de Histria e Artes. Assim, trata-se de uma
proposta coletiva que perpassa a transversalidade, a partir da integracdo de outras areas de
conhecimento.

O projeto de Educacdo Ambiental é abordado como um projeto que esta incorporado
ao PPP da escola A desde o ano de 2005. Destaca ainda, que nas proximidades da escola
encontra-se um cArrego, pertencente a Bacia do rio Cara - Cara e que 0 mesmo esta poluido e,
esse cenario contribui para discussfes ambientais (PROJETO DA ESCOLA A, 2011).

O projeto de Educacdo Ambiental, em sua primeira edicdo em 2005, contava com a
parceria de uma ONG que era muito proxima do Instituto Ambiental do Parana (IAP) e da

prefeitura (Departamento de Meio Ambiente). Na época, a Secretaria Estadual do Meio

19 Significa Projeto Politico - Pedagdgico do Curso.
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Ambiente possuia um programa denominado “Mata Ciliar” que incentivava a
problematizacdo ambiental nas escolas (PROJETO DA ESCOLA A, 2011).

Nesse contexto, os professores mapearam e identificaram as arvores existentes na
escola. A partir da discussdo desse levantamento da area verde, surgiu também outra atividade
do projeto que foi trabalhar com o paisagismo (PROJETO DA ESCOLA A, 2011).

Diante desse mapeamento, cada aluno levou para casa uma ficha denominada
levantamento socioambiental que consistia em questfes como: Quantas pessoas vivem em sua
casa? Qual é a renda familiar mensal? Vocé recebe beneficio do Governo? Sua moradia é:
alugada ou propria? A coleta de lixo passa em sua casa? Sua casa tem: rede esgoto, fossa
séptica, agua encanada? Vocé separa o lixo reciclavel e ndo reciclavel? Quantos animais
vivem em sua casa? Caes, gatos ou outros? S&o fémeas ou machos? Vocé gostaria que seus
caes e gatos fossem esterilizados (cirurgia)? Qual € o maior problema socioambiental da sua
comunidade? O que a familia faz como atividade de lazer? (PROJETO DA ESCOLA A,
2011).

Segundo o Projeto da escola A (2011), o IAP cedeu a escola mudas de arvores e,
assim, os professores, 0s alunos e a equipe pedagdgica fizeram o reflorestamento no ambiente
escolar e no entorno do corrego numa parte que estava totalmente devastada e estava sendo
construido um novo loteamento. Porém, no inicio de 2006, a professora de Ciéncias recebeu
um aluno em sua casa com a noticia de que a prefeitura havia rogado as mudas que plantaram.
Diante de um movimento dos alunos, a escola A chamou a imprensa, porque estes 6rgaos
desrespeitaram o codigo florestal avangando os 30 metros de mata ciliar. Por fim, a Forca
Verde e a Prefeitura de Ponta Grossa tiveram que realizar o plantio novamente e s6 “fizeram
para aparecer no jornal” segundo depoimento da professora de Ciéncias (E3).

Diante do destaque do projeto, em 2006, a professora de Ciéncias foi chamada para
trabalhar no Ndcleo Regional de Educacdo na coordenacdo de projetos de salde e meio
ambiente e, em razdo disso, o projeto ficou parado e s6 foi retomado em 2011 quando a
mesma retornou a escola (PROJETO DA ESCOLA A, 2011).

Assim, o tema gerador do projeto continuou sendo a polui¢do do corrego ao entorno
da escola, uma vez que a maior parte das pessoas nao acredita que ele tenha perspectiva de
salvamento, conforme consta no Projeto (PROJETO DA ESCOLA A, 2011).

Durante 2011, foi coletada agua em trés pontos distintos do cérrego, para posteriores

andlises fisico-quimicas e biolégicas. Ainda naquele ano, a professora de Ciéncias identificou
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com seus alunos os problemas relacionados a salide humana, animal e ambiental na
comunidade decorrente da polui¢do do corrego (PROJETO DA ESCOLA A, 2011).
Diante dessa problematica, o projeto de Educacdo Ambiental tem a finalidade de

desenvolver

praticas voltadas para uma educacdo que priorize novos valores na comunidade
escolar e de entorno, como a solidariedade, o respeito, a responsabilidade
socioambiental, a valorizacdo de todas as formas de vida, a mobilizacdo popular e a
formagcdo de cidaddos planetarios (PROJETO DA ESCOLA A, 2011, p. 3).

Aliado a estes principios, o projeto se direciona na linha da ética biocéntrica (defesa
dos direitos animais, sendo eles humanos ou nédo humanos?), com o intuito de gerar “[...] o
sentimento de pertencimento a comunidade, engajamento, respeito e cuidado com as pessoas,
animais e ambiente” (PROJETO DA ESCOLA A, 2011, p. 4). Cabe destacar que a concepcao
biocéntrica da fundamentacédo tedrica da disciplina de Ciéncias encontrado no PPP de 2011
corresponde a mesma visdo do projeto de Educacdo Ambiental, ja que expressa a concepgao
de uma das idealizadoras do projeto.

Assim, tanto o projeto de Educacdo Ambiental como o PPP de 2010 apresentam
convergéncias conceituais, uma vez que estdo alicercados na linha da educagdo para
cidadania, tendo em vista que este projeto tem o objetivo de estimular novos valores na
comunidade e contribuir para a formacdo de cidadaos planetarios.

Tais aspectos relativos a cidadania estdo condizentes com a abordagem que Reigota
(2009, p. 14) apresenta da Educacdo Ambiental, devendo ser compreendida como educacéo
de cunho politico, que reivindica “[...] que prepara 0s cidadaos e as cidadas para exigir e
construir uma sociedade com justica social, cidadanias (nacional e planetaria)”.

O projeto recebe atualmente a participacdo da universidade (no caso, a Universidade
Estadual de Ponta Grossa) e uma ONG ligada a0 movimento ambientalista com énfase aos
direitos dos animais que tem uma forte atuacdo no municipio (PROJETO DA ESCOLA A,
2011).

Segundo o Projeto da escola A (2011), como encaminhamentos metodolégicos sédo
apresentados: levantamento sobre as concep¢des dos alunos acerca da realidade
socioambiental®’; discussdes sobre modelos de producgdo e consumo, bem como implicacdes

para humanos e ndo humanos; organizacdo de atividades culturais; elaboracdo do relatorio

20 Com base em Peter Singer “Libertacdo animal” (2004).
2! para Carvalho (2004), esse termo refere-se a0 meio ambiente seguindo uma abordagem relacional com o ser
humano.
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didatico para encaminhamento a comunidade e a 6rgdos competentes; divulgacdo dos dados
obtidos para comunidade e 6rgdos competentes; avaliacdo de todas as etapas do projeto e

reavaliacdo.

4.3 ANALISE DAS CATEGORIAS

Ao analisar os documentos do Projeto Politico-Pedagdgico, Projeto de Educacgdo
Ambiental junto com as entrevistas dos sujeitos e as observacOes realizadas nas aulas das

professoras envolvidas emergiram as categorias de analise. Sao elas:

Relacéo conceitual entre meio ambiente e Educagédo Ambiental;
A pratica pedagogica docente e a Educacdo Ambiental;

Fundamentos tedrico-metodoldgicos dos projetos;

Y V. V V

Aproximagdes e distanciamentos do PPP e do Projeto de Educagdo Ambiental.

43.1 RELACAO CONCEITUAL ENTRE MEIO AMBIENTE E EDUCACAO
AMBIENTAL

Essa categoria reflete a concepgcdo de meio ambiente e Educacdo Ambiental que
estdo associadas, uma vez que para Morales (2009), Reigota (1998) e Tozoni-Reis (2004) a
Educacdo Ambiental é realizada a partir da forma como se concebe meio ambiente. Desta
forma, € a concepc¢éo do individuo que ira direciona-lo para adogéo de determinadas praticas e
posturas frente ao meio ambiente.

Mediante a tabela 7, a partir da fala dos entrevistados identificou- se sete abordagens
de meio ambiente como recurso, sistema, natureza, meio de vida, problema, objeto de valores

e como uma abordagem socioambiental.
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TABELA 7. Categorias obtidas dos entrevistados em relagdo a concepcdo de meio ambiente e Educagdo
Ambiental

N° de
Categorias Subcategorias Unid. de Entrevistados
analise?
1.1 como recurso 02 EieEr
1.2 como sistema 04 E1, E3, E4cEs
1.3 como natureza 03 E4, Ese Eg
1.4 como meio de vida 05 E,, E; Ey EceEg
1. Concepcéo de meio ambiente 1.5 como problema 06 E,, Es, Es, Eg, E; e Eg
1.6 como objeto de 01 Es
valores
1.7 como uma aborda-gem 08 E, E, Es, Es Es, Es, E; € Eg

socioambien-tal

Fonte: A autora.

De acordo com a tabela 7 verifica-se que dos oito entrevistados, cinco (Ei, E, E4, Es
e Eg) conceberam meio ambiente como meio de vida ou lugar em que se vive, o qual esta
alicercado na corrente humanista. Para Sauvé (2005b), esta corrente enfatiza “a dimensao
humana do meio ambiente, construido no cruzamento da natureza e da cultura” (SAUVE,
2005b, p. 26). Além do mais, compreendem aspectos historicos, culturais, politicos,
econdmicos e estéticos. Assim, o meio ambiente ¢ “[...] o da cidade, da praca publica, dos
jardins cultivados, etc” (SAUVE, 2005b, p. 25). Segue-se, portanto o pressuposto que “[...]
conhecer melhor o meio ambiente permite se relacionar melhor e, finalmente, estar em
melhores condigdes para intervir melhor [...]” (SAUVE, 2005b, p. 26). Para tanto, tem como
intuito estabelecer um sentimento de pertencimento com meio ambiente.

Para Sauvé (2005b), essa perspectiva de meio ambiente é adotada, frequentemente,
por educadores que possuam interesse pela Educacdo Ambiental numa visdo proveniente da
Geografia ou de outras Ciéncias Humanas.

Essa colocacdo é condizente com as falas da professora de Geografia, Portugués e
Artes. A professora de Geografia contempla 0 meio ambiente como “/...J] o ambiente local do
individuo e também o ambiente natural” (E4). A professora de Portugués se refere ao meio
ambiente como o “meio em gque vivemos. SA0 0S seres Vivos, as pessoas, a agua, o ar, a mata
e tudo que estd ai [...] " (Eg). Ainda, mediante a fala da professora de Artes “E 0 espaco em si,
tudo que esta dentro dele, o ambiente natural como também o humanizado que por sua vez é

construido socialmente” (Eg).

22 Refere-se & frequéncia de ocorréncia das respostas. Segundo Bardin (1977), as unidades de analise
compreendem unidades de registro e de contexto. A unidade de registro representa a menor parte do contetido a
se codificar como tema, frase ou palavras. J& a unidade de contexto atribui significado as unidades de anélise.
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Durante as observacdes em sala de aula, constatou-se que Eg e Eg direcionam o
trabalho em sala de aula nesta mesma abordagem de meio ambiente. E, trabalha a geografia
critica que tem como requisito a relagcdo do ser humano com seu local, ndo se pautando apenas
sob o ponto de vista dos aspectos fisicos, sem relacionar com o social. Eg trabalha com os
alunos as paisagens naturais, artificiais e culturais sob a perspectiva da cidade, abordando os

conceitos e exemplos de cada paisagem (figura 1).

FIGURA 1. Perspectiva do espaco urbano

Fonte: Juvenil (s.d, n.p.).

Nas observacOes das aulas de E¢ ndo foi possivel identificar se a mesma concepcao
correspondia a pratica da professora, pois suas aulas eram focadas predominantemente em
aspectos dos contetudos como artigo definido e indefinido, parénimos, homdnimos, entre
outros que nao se relacionavam com meio ambiente.

Meio ambiente como problema é evidenciado a partir da fala de seis entrevistadas,
sendo elas: E,, Es, Es, Eg, E7 € Eg. Como acrescenta E;, “a parte ambiental nédo € sé a arvore,

0 rio, mas o lixo que vocé produz”. Revela-se também a mesma concepc¢do com Eg:

Como nb6s vemos aqui na escola, a maioria dos professores discute bastante a
questdo do lixo. Por exemplo, encontramos bastante papel de bala no chdo. Entao
n6s sempre estamos conversando com os alunos, dizemos para pensarem nas
proximas geragdes, também com relagcdo ao sol, a 4gua e as arvores. A todo o
momento estamos cobrando deles para ndo desperdicarem papel fazendo “bolinha
de papel”, porque sempre digo que cada bolinha é uma folhinha que foi retirada da
floresta e explico que o papel é feito a partir da madeira de uma arvore.

Além da problematica ambiental ocasionada pela producdo de lixo, sendo
constatadas nas respostas da Eg, E; e Es. Evidencia-se que com E; a “questdo da extin¢éo de

animais e reflorestamento.” Com E3 aparece a questao “do modelo de produgdo e consumo na
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sociedade capitalista”. Surge mediante a fala da Es a preocupagdo “com cdes que estdo na
rua”. Nesse sentido para Sauvé (2005b), a concep¢do de meio ambiente como problema,
ancorada na corrente resolutiva sugere o desenvolvimento de habilidades e mudancas de
comportamentos.

A concepgdo de meio ambiente como recurso estd presente na fala de E; ao
considerar que o meio ambiente contempla “todo nosso planeta e seus recursos” e na fala de

E- ao salientar que

A interferéncia tem que ser com consciéncia. As vezes ha necessidade de tirar uma
arvore, mas vocé pode plantar outras duas ou trés ou até mais para que vocé ndo
perca. Nao é aquela coisa, esta ali e ndo vou mexer. Nao! Ha possibilidade de vocé
melhorar, de mudar, mas ndo simplesmente tirar e acabou. Vejo que meio ambiente
é o preparo para o futuro e que geralmente os alunos acham que separar o lixo
reciclavel ndo vai fazer diferenca, mas na hora em que estdo juntando, vao
comparando como era, como esta agora e como pode ser posteriormente. A partir
disso, vao verificando que a atitude deles pode fazer a diferenca, e é essa
conscientizagdo que fazemos nos alunos. Plantamos a sementinha para eles que com
certeza em casa também o fazem e assim vai proliferando de modo que a
conscientizacao seja diferente.

Segundo Sauvé (2005b), a concepcdo de meio ambiente como recurso esta apoiada
na corrente recursista ou conservacionista, voltada ao gerenciamento de recursos, tendo a
preocupacao pela gestdo ambiental (gestdo da agua, da energia, do lixo), consumo sustentavel
e mudancas de comportamentos individuais e coletivos. Para tanto, aborda Reigota (2009, p.
47) que “[...] a natureza conservada nao deve ser apresentada como modelo, ja que o que
existe no cotidiano entre a sociedade e a natureza é uma relacéo de permanente transformacéo
de ambos”.

Para Sauvé (2005b, p. 26), 0 meio ambiente como objeto de valores esta pautado na
corrente moral e ética, o qual compreende que “a relacdo com o meio ambiente ¢ de ordem
ética [...] e o atuar se baseia num conjunto de valores, mais ou menos conscientes e coerentes
entre eles”. Para Sauvé (2005b), sdo apreciados os valores ambientais, bem como
comportamentos socialmente desejaveis. Estes valores podem estar orientados a partir de uma
visdo antropocéntrica (a qual é regida pelo pensamento de que o ser humano € superior aos
demais ser vivos), biocéntrica (a qual coloca que todos 0s seres vivos possuem seu valor sem
estabelecer hierarquias), sociocéntrica (pauta-se pelo comportamento que beneficia outros
seres humanos), ecocéntrica (tem como finalidade a preservacdo de ecossistemas com

beneficio humano), entre outras.
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Por meio da fala de Ej3 constata-se que a mesma € regida pelo biocentrismo, pois
afirma abordar “[...] 0 meio ambiente dentro dessa linha dos direitos animais”. Em sua
pratica, mostra-se como uma ativista em prol da defesa dos animais, assumindo uma postura
coerente com o que acredita. Enfoca com os alunos desde o veganismo®, a alimentagéo
vegetariana até a producdo, consumo e o0 modelo de sociedade, pois a mesma compreende que
“esse modelo exploratdrio tem que ser o cerne para se discutir Educacdo Ambiental, ja que
os explorados séo os animais de producdo e os proprios seres humanos” (Es).

Ainda acrescenta que

a Educacé@o Ambiental para mim vai além da visao biocéntrica que é libertaria, vai
além da pessoa, de uma Educagdo Ambiental para as pessoas, para as criancas,
mas para melhores criangas que se relacionem de forma mais pacifica com os
demais seres vivos. Entdo o que mais me incomoda hoje é a questdo da violéncia
nas escolas e que acabam refletindo nas proprias criangas, porque em casa elas
aprendem que é certo pratica-la, porque foram vitimas de violéncia. Entdo elas
aplicam-na nos mais fracos, por exemplo, no seu céo e no seu gato (Es).

Nesse sentido, E3 trabalha a partir de datas comemorativas como, por exemplo, o Dia
Mundial sem carne, Dia do rio, Dia do meio ambiente, entre outros. Quando segue o livro
didatico, ndo se foca apenas nele. Por exemplo, quando aborda sobre o tema planeta Terra
solicita aos alunos que desenhem tudo o que estiver relacionado com o planeta antes de
discutir o contetdo. Depois disso, sistematiza-o e o direciona num enfoque biocéntrico,
colocando as questdes que estdo por tras dos avangos da Astronomia®*.

Para Sauvé (2005b), o meio ambiente como sistema esta ancorado na corrente
sistémica, reconhecendo “os vinculos existentes entre aqui e alhures, entre o passado e o
presente, entre o local e o global, entre as esferas politica, econdmica e ambiental, entre 0s
modos de vida, a salide e meio ambiente etc” (SAUVE, 2005a, p. 318). O depoimento de Es
evidencia claramente tal concep¢do, uma vez que 0 “meio ambiente envolve desde a
preservacao nos corregos até a preocupacao com caes que estdo na rua e cuidados para uma
alimentagdo sauddvel”. Ainda, como pontua E; “ndo se pode pensar em meio ambiente sé
no bosque, na floresta, no rio, tem que pensar no meio ambiente total, porque existe esta

interdependéncia”.

2 «Sjgnifica a pessoa que ndo consome nenhum alimento de origem animal em sua alimentagdo, ou seja, seus
hébitos alimentares sdo baseados 100% em produtos de origem vegetal” (MOREIRA, 2010, n.p.).

% Como exemplo a histéria dos animais que morreram & custa da pesquisa, como foi 0 caso da cachorra Laika
que foi o primeiro ser vivo a ser langado no espaco.
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Ainda para Sauvé (2005b), o meio ambiente como natureza esta centrado em uma
das correntes mais antigas, a naturalista, que tem como enfoque a preservacdo natural,
colocando o ser humano como elemento a parte. Como exemplo tém-se as seguintes falas, Es
coloca que Educagdo Ambiental é a “maneira de viver em harmonia *°e equilibrio com o meio
ambiente” ¢ Eg evidencia que “Educagdo Ambiental é o cuidado e a preserva¢do do meio
ambiente”.

Embora trés professoras (E4, Es e Eg) compreendam meio ambiente numa viséo
naturalista, as mesmas também o colocam numa abordagem mais integradora. Alias, todos 0s
entrevistados compartilharam da visdo socioambiental, constatando-se que o professor nao
assume uma Unica percep¢do de meio ambiente, mas sim muiltiplas concepcdes que podem ser
complementares (como no caso de E;, E,, Es, Eg € E7) e outras que podem ser divergentes
(como € o caso da concepgdo naturalista com a socioambiental, tendo em vista que a primeira
distancia o ser humano de seu ambiente natural e a segunda preveé a interacdo entre ambos).

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental ao longo da trajetdria historica foi demarcada
pela pluralidade de ideias e concepges, se afirmando assim como um campo heterogéneo,

como pode ser constatado na tabela 8.

TABELA 8. Concepcles de meio ambiente a partir da entrevista

Entrevistados Concepcdo de meio ambiente
= como recurso/sistema/meio de vida/socioambiental
E. como meio de vida/problema/socioambiental
Es como sistema/problema/objeto de valores/socioambiental
E, como sistema/natureza/meio de vida/socioambiental
Es como sistema/natureza/problema/socioambiental
Es meio de vida/problema/socioambiental
E; como recurso/problema/socioambiental
Es como natureza/meio de vida/problema/socioambiental

Fonte: A autora.

Nota-se a concepc¢do socioambiental no depoimento de E; ao afirmar que:

% Esta visdo harmdnica é concebida como se na Educagdo Ambiental ndo houvesse conflitos e contradicdes na
relacdo entre a natureza e sociedade (TRISTAO, 2004).
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Meio ambiente ndo sdo apenas 0s aspectos naturais, outros aspectos influenciam
também, todo restante influencia. Entram aspectos sociais, tudo, ndo tem como
dissociar um aspecto do outro. E claro que entra mais os aspectos naturais, acho
gue ndo é mais 0 caso do ambiente, tudo influencia e tudo vai para Educacgdo
Ambiental e vocé tem que trabalhar. Quer dizer, a Educagdo Ambiental é um jeito
de se trabalhar, com a questdo da industrializacdo, com tudo. Nao é apenas a
questao das arvores, da extingdo e do reflorestamento. Envolveria os animais, a
vida vegetal, os seres humanos dentro deste contexto. O cuidado com um pinheiro
pode refletir no meu ambiente. Por exemplo, se esse pinheiro estd na minha casa
atrapalhando e pode oferecer risco para minha familia, tem a possibilidade de cair,
isso também é meio ambiente. Acredito que a minha vida esta relacionada com os
demais aspectos e seres vivos.

A concepgdo socioambiental encontrada nesta pesquisa se correlaciona com a
concepcao relacdo entre sociedade e natureza verificada nos estudos de Morales (2009), com
0 Estilo de Pensamento Critico - Transformador de Lorenzetti (2008) e com a representacao
de meio ambiente globalizante de Reigota (2009).

Essa concepcdo de Educacdo Ambiental como uma abordagem integradora,
considera a teia de relagdes existentes entre os elementos fisicos, naturais, sociais, culturais
(REIGOTA, 2009), bem como traz uma Educagdo Ambiental que estabelece estas “q...]
relaces de interdependéncia e inter-relagdes entre os seres vivos” (LORENZETTI, 2008, p.
381). Constata-se assim que o0s professores estdo tendo uma maturidade teorica a partir das
discussdes gque ja vem ocorrendo em sala de aula, 0 que mostra indicios que estdo apoiados
numa vertente critica da educacao.

A concepcéo socioambiental esta ancorada na corrente critico-reflexiva, que traz uma
vertente critica e emancipatoria, marcada pela tendéncia da Pedagogia Progressista-
Libertadora de Paulo Freire “em que a educagdo assume carater amplo no processo de
conscientiza¢ao e toda agdo educativa” (MORALES, 2009, p. 49) e pela Teoria Critica, a qual
compreende o modo “[...] de pensar e fazer a educagdo de modo a problematizar as
pedagogias tradicionais, ao admitir que o conhecimento ndo ¢ neutro [...]” (MORALES, 2009,
p. 50).

Desta forma, para Carvalho (2004) uma Educacdo Ambiental critica esta voltada
para a mudanga de valores e atitudes “contribuindo para a formagdo de um sujeito

ecolégico®®” (CARVALHO, 2004, p. 18-19).
p

% «Oy seja, um tipo de subjetividade orientada por sensibilidades solidarias com o meio social e ambiental,
modelo para a formac&o de individuos e grupos sociais capazes de identificar, problematizar e agir em relacéo as
questdes socioambientais” (CARVALHO, 2004, p. 18-19).
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Além de alguns dos depoimentos dos entrevistados, o PPP de 2010 esta apoiado
numa educacéo critica, mostrando indicios da existéncia de uma Educacdo Ambiental, o que
revela ser condizente com a Educacdo Ambiental critica?’ exposta por Carvalho (2004), uma
vez que os documentos estimulam o exercicio da cidadania e recorrem a valores como o
respeito, a solidariedade, tolerancia e a responsabilidade “que configuram o tronco de uma
educacéo integral, moral e civica” (PARDO DIAZ, 2002, p. 97).

Em relagdo a este aspecto, E4 compreende que “a escola tem funcéo social muito
grande de modo a formar o sujeito integral e a dimensdo ambiental vem de encontro a esta
formacdo, devendo ser repensada a partir da introducdo de valores morais e éticos”.

Segundo Pardo Diaz (2002, p. 97), “os valores®® sdo ensinados, queiramos ou n&o, e
em primeira instancia, mediante inumeraveis situacdes do ambito escolar, como a relacdo que
um professor ou uma professora estabelece com seus alunos ¢ alunas [...]”. Assim, a préatica
do professor é carregada de valores, 0 que pdde ser constatada por todas as professoras por
meio das observacdes. Tém-se, por exemplo, a professora de Portugués (Es) que se posiciona
contraria aos maus tratos animais, ao ressaltar que eles sentem dor, assim como 0s humanos e
a professora de Histdria (Es) que diz ndo usar ténis da Nyke, tendo em vista que essa marca
explora o trabalho infantil.

Também, identificam-se valores nas aulas da professora de Ciéncias assim como na
de Geografia que passam na lousa, diariamente, frases para reflexdo. Toma-se como
exemplos, a frase da professora de Ciéncias “A verdade do direito dos animais requer jaulas
vazias e ndo jaulas mais espagosas” de Tom Regan®. Salienta também a professora de
Geografia que “Todos os seres humanos querem amar e serem amados. E se este é seu
desejo, adquira paciéncia, compreensao e forca do perdao. Todos nds temos caréncia destas
coisas e sem ela os relacionamentos ruirdo”.

Além disso, a professora de Histdria solicita em sua prova que o0s alunos respondam
a seguinte questdo: Discuta o0 que vocé aprendeu sobre preconceito e bullying?

Para tanto, mediante as observacdes nas aulas das professoras, constata-se que todas

concebem o meio ambiente como objeto de valores e como problema. Tém-se como exemplo

2T «A educagdo critica tem suas raizes nos ideais democraticos e emancipatorios do pensamento critico aplicado &
educacdo [...]. Paulo Freire, uma das referéncias fundadoras do pensamento critico na educacdo brasileira insiste,
em toda sua obra, na defesa da educacdo como formacéo de sujeitos sociais emancipados, isto €, autores de sua
prépria histéria” (CARVALHO, 2004, p. 18).

8 Engloba um “conjunto de procedimentos, cuja finalidade é ajudar alunos e alunas a fazer uma reflexio
orientada a tomar consciéncia de suas valoragdes, opinides e sentimentos” (PARDO DIAZ, 2002, p. 99).

%% Considerado um ativista dos direitos animais. Autor do livro “Jaulas Vazias” publicado em 2006.
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de concepgdo de meio ambiente como problema, a partir da aula da professora de Portugués
ao trabalhar o exercicio do livro “Por causa de uma esporada, perde-se uma vaquejada”. A
professora contextualizou essa frase com 0 meio ambiente, trazendo que por causa de um ato
impensado, perde-se algo importante, como é o caso do arroio préximo da escola que em
decorréncia da poluicdo, esta degradado.

Além do mais, a Educacdo Ambiental presente na escola A tem forte potencial de
intervencdo socioambiental, tendo em vista que seu projeto esta contextualizado com a
realidade local e a comunidade do entorno escolar “tem certo engajamento com seus filhos”
(Es). Entretanto, ressalta a professora de Ciéncias que precisariam ‘“aproveitar mais isso na
escola”, trabalhando para “[...] além do aluno, do disciplinar, mas como comunidade escolar,
com a familia[...]”.

Desta forma, Reigota (2009, p. 18) evidencia que a Educacdo Ambiental deve
“orientar-Se para a comunidade, para que ela possa definir quais sdo os critérios, 0s problemas
e as alternativas, mas sem se esquecer de que dificilmente essa comunidade vive isolada”.
Assim, para Carvalho (2006), o trabalho articulado entre a escola e a comunidade pode gerar
uma nova relagdo de solidariedade e reciprocidade, diante das necessidades sociais e
ambientais.

Diante das concep¢des de meio ambiente dos entrevistados percebe-se 0 quanto o
campo da Educacdo Ambiental € heterogéneo, indicando multiplos olhares e, por conseguinte
diferentes praticas pedagogicas em relagdo ao ambiente, como se constatou por meio das
correntes de Educacdo Ambiental encontradas: sistémica, naturalista, conservacionista,

humanista, moral e ética, resolutiva e socioambiental.

4.3.2 APRATICA PEDAGOGICA DOCENTE E A EDUCACAO AMBIENTAL

Para pensar a Educacdo Ambiental dentro da escola, se faz necessario refletir sobre a
pratica pedagogica dos professores, o que implica pensar em sua motivacdo, nos desafios e
limitacBGes, em sua formacéo e na propria postura que os mesmos devem ter para a atuacao

ambiental.
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As motivacdes dos professores e diretores em trabalhar com a Educacdo Ambiental
partem em, primeiro lugar, da preocupacdo com o futuro do meio ambiente: por medo®*do
esgotamento dos recursos naturais; em razdo dos desastres ambientais; para vislumbrar um
ambiente que garanta maior qualidade de vida para as pessoas e pela necessidade social de se
abordar um tema urgente.

O depoimento de E; expde também a preocupacdo ambiental, ao afirmar que o que a
motiva ¢ “descortinar a realidade do consumo, tendo em vista que um sonho de consumo por
tras é um holocausto, € uma questao de extrema violéncia, ja que explora o meio ambiente, o0s
animais e as pessoas”.

Dessa forma, compreende que a Educacdo Ambiental tem como “missdo de ser a voz
de quem ndo tem voz [...] ” (E3). Além disso, sua principal motivacdo parte de cunho pessoal,
ao afirmar que

O que me motiva hoje e antes também sdo os excluidos que faz com que eu ndo me
acomode. Em primeiro lugar, trabalhar com educacéo publica vocé trabalha com a
parte da populacdo que menos tem acesso ao tudo, desde condicdes basicas como
saude, cultura e lazer. Entdo sdo esses que nds temos que ter o papel independente
de Educacdo Ambiental, de educacdo, de atender, de retornar o que foi investido em
noés no ensino publico (ha universidade). N6s temos a obrigacdo moral de retornar
isso para a grande massa (Es).

Essa colocacdo de E3 aponta um dos desafios e limites da Educacdo Ambiental.
Abordar Educacdo Ambiental com alunos que pertencam a classes economicamente
favorecidas, tendo acesso as condicOes basicas desde salde, saneamento, moradia e
alimentacdo é um fator facilitador, porém trabalhar Educacdo Ambiental com alunos carentes
que ndo tenham acesso, por exemplo, a agua potavel, a uma alimentacdo saudavel é um
desafio para o professor, uma vez que a realidade vivenciada pelo aluno é outra. Pode-se
relacionar este fato com a seguinte situacdo, por exemplo, o professor ao trabalhar com seus
alunos habitos de higiene, pode perceber neles a dificuldade de incorporar tais habitos, uma
vez que por vezes 0s mesmos ndo dispdem de tais recursos.

Deste modo, condigcdes sanitarias precarias influenciam e muito na forma do

individuo se relacionar com o meio ambiente. Como é constatado na fala de Eg:

Cuidar pouco do meio ambiente é uma pratica normal para maioria dos alunos,
porgue nem todos possuem saneamento basico e muitas vezes o lixeiro ndo passa na
rua da casa deles. Em uma das turmas, uma aluna me disse que na casa dela a
manilha de esgoto ia tudo para rua. Por isso é dificil incutir na cabeca deles que é

% Griin (1996) menciona que o medo veiculado nos meios de comunicagao poderia influenciar negativamente o
individuo, deixando-os indiferentes perante os problemas ambientais.
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necessario preservar, porque néo tém nogéo que se vocé jogar um papel, outro joga
mais um também, quando vé vira um amontoado de papel. Sempre dizemos que s6
porque ndo tem saneamento basico na casa deles ndo é motivo para sujarem a
escola.

Nota-se que muito mais que um problema de preservacdo ambiental caracteriza-se
como uma problemaética de ordem social, politica, econdémica, entre outros. Como aborda Eg,
“os alunos contam que os pais ddo maus exemplos, jogam lixo onde ndo devem, mas
enfatizamos que cada um tem que fazer a sua parte e dar bom exemplo”. A colocagdo “cada
um tem que fazer a sua parte” mostra uma concepcao individualista em que os ‘“‘esforcos
individuais isolados ndo criam aprendizagens coletivas” (Assmann, 1998 apud TRISTAO,
2004, p. 148).

Deste modo, E3 e E4 abordam que a Educacdo Ambiental deve comecar no contexto
familiar e complementa E, que “é muito importante fazer a ponte entre a Educa¢do
Ambiental da escola e a vida dos alunos”. Justamente nesta direcdo que pode se potencializar
0 papel da Educacdo Ambiental critica, tendo em vista que a partir das vivéncias dos alunos
de dentro e fora da sala de aula, pode contribuir para que eles incorporem atitudes®'e néo
somente comportamentos™.

Em relacdo aos comportamentos dos alunos, E;traz a seguinte situacéo:

Em 2011 faziamos uma brincadeira com os alunos, 0s mesmos passavam de sala em
sala, na Ultima aula, verificando, a quantidade de lixo que havia na sala. Na turma
que havia menos lixo, os alunos ganhavam um prémio (um brigadeiro, um
bombom), alguma coisa. Sé que comecamos a ver que quando chegava ha quarta
aula, eles juntavam todo lixo e colocavam dentro da mala. Estavam mais
interessados no prémio do que na propria preservacao.

Carvalho (2006, p. 178) mostra que muitas vezes “os alunos se comportam de acordo

com a expectativa do professor mais para agrada-lo [...] do que por acreditarem nas raz6es

335

daquele comportamento”. Nota-se que os alunos foram “adestrados ambientalmente™”’, porém

0S mesmos nao internalizaram valores e nem atitudes.

%! Para Carvalho (2006, p- 177), atitude é compreendida como “[...] a ado¢do de um sistema de crencas, valores e
sensibilidades éticas e estéticas orientado segundo os ideais de vida de um sujeito ecoldgico”.

¥ Regido pelo behaviorismo ou comportamentalismo. Carvalho (2006, p. 179) traz um exemplo sobre a
diferenca de comportamento e atitude: “refletiamos sobre o caso de certo aluno que tinha comportamento
exemplar no que diz respeito aos procedimentos de separacéao e reaproveitamento do lixo escolar instituidos pela
escola em seu programa de Educacdo Ambiental. Ocorreu que, um dia, ao sair da escola, uma das professoras
viu aquele mesmo aluno jogar o lixo de sua casa, sem qualquer tratamento ou separagdo, no terreno baldio ao
lado do colégio”.

*Refere-se a uma Educacdo Ambiental de carater adestrador, ou seja, essencialmente técnica (BRUGGER,
2004).
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Aliado a estes limites, questfes culturais sdo determinantes para o estilo de vida do

individuo. Tém-se os exemplos da E,4 ao ressaltar que

[...] tem questdes que sdo culturalmente aceitas para alguns (como técnicas de
plantio, caga e pesca). Tem casos que o avd aplicava uma determinada técnica de
plantio. Nessa situagcdo como que vocé vai conscientizar um aluno assim e vai dizer
que o avo dele esta errado?! [...]

Ainda, segundo a fala do E; “o individuo ndo deixa de fazer ou ter atitudes de
preservagdo, se isto for contrdrio a sua maneira de viver o seu cotidiano”. Verifica-se que 0
estilo de vida do individuo mencionado por E;, é gerenciado a partir de valores
antropoceéntricos, apenas se preocupando com seu proprio bem estar 0 que corresponde a
mesma colocacdo de E4 quando afirma que“/...] Para mim, se abster de carne é um limite,
porque € uma questdo cultural, mas tem outros habitos que posso mudar”.

Tais depoimentos reforcam que “as praticas em Educa¢do Ambiental [...] produzem
culturas ambientais, influindo sobre a maneira como 0s grupos sociais dispdem dos bens
ambientais e imaginam suas perspectivas de futuro” (CARVALHO, 2004, p. 19).

Outros limites apontados pelos entrevistados referem-se a fragmentagédo do contetido
na escola; ao aspecto formativo dos professores; a dificuldade do individuo em entender seu
papel no meu ambiente; ao pouco tempo para o planejamento dos professores; as situacoes
gue ndo estdo ao alcance do individuo e a falta de conscientizacdo das pessoas.

Quanto a fragmentacdo do conteudo tém-se como exemplo a fala de E; que traz que
“[...] a Educagcdo Ambiental tem que ser trabalhada dentro dos conteddos curriculares [...],
porque os professores acham que quem deve trabalhar com a parte ambiental é a Geografia
e a Ciéncias [...] ".

Observa-se assim que a Educacdo Ambiental ainda é fortemente associada as
disciplinas de Ciéncias e Geografia, uma vez que no Brasil “na sua origem foi incorporada no
cotidiano escolar como educacdo ecoldgica, sendo baseada fundamentalmente nos
conhecimentos da ecologia” (LORENZETTI, 2008, p. 239-240). Nesse sentido, Reigota
(2009) aborda que o enfoque dela ndo é a transmissdo de “conceitos especificos de nenhuma
disciplina ou éarea de conhecimento” (REIGOTA, 2009, p. 64), mas sim “[...] o didlogo de
todas elas para encontrar alternativas e solu¢do dos problemas ambientais” (REIGOTA, 2009,
p. 46).

Es acrescenta que a Educacdo Ambiental deve estar incorporada ndo apenas nas

disciplinas, “/...] mas na realidade da escola, em sua gestdo, na questdo do residuo, a
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propria alimentagdo das criangas e o trabalho com os demais funciondrios”. Sob esta 6tica, a
Educacdo Ambiental sonhada pela professora permitiria a “[...] ampliacdo da consciéncia
individual para uma consciéncia coletiva” (GUIMARAES, 1995, p. 38).

Com relacdo ao aspecto formativo, trata-se de um fator limitante para a préatica
pedagogica do professor. Constatou-se que dos oito entrevistados, quatro (E», Es, Es € E7) ndo
receberam formacdo de Educacdo Ambiental. J& E; teve o contato com Educacdo Ambiental
na pos-graduacdo. Respectivamente Es;, E4 e Eg tiveram contato na graduagdo por meio de
estagios, disciplinas e em pesquisas que a abordaram minimamente. Conforme se observa no
depoimento de E3: “Fiz estdgio no Nucleo de Estudos em Meio Ambiente da Universidade
Estadual de Ponta Grossa como atividade extracurricular e voluntariado”. A fala de E4
evidencia também outra forma de inser¢do da Educacdo Ambiental, quando afirma que “era
trabalhada com geografia fisica, biogeografia e geologia, mas a disciplina “Educagdo
Ambiental” nao havia na minha época”.

Diante de tal situagdo observa-se nos trabalhos de Carvalho (2004) e Morales (2009)
que a entrada da Educacdo Ambiental na universidade ainda continua pela pés-graduagéo
principalmente pelos cursos de especializagdo. Segundo Tristdo (2004), na graduacdo ainda se
tem uma formacéo fragmentada e, portanto disciplinar.

Além das limita¢bes ja mencionadas, encontra-se na fala de E; que ndo sé “/...J os
alunos tém dificuldades em entender o meio ambiente do qual fazem parte, mas professores e
funcionarios também ndo entendem o seu papel [...] .

Nessa direcdo, Guimardes (1995, p. 30) refor¢a que o ser humano ¢é “a natureza e nao
apenas parte dela”, mostrando que a partir desta visdo elimina-se a no¢ao de dominagéo.
Assim a partir do momento que o individuo reconhece seu papel frente ao meio ambiente,
torna-se apto a intervir nos problemas socioambientais.

Outra limitacdo apontada foi a partir do depoimento de E3 que afirma ter “[...] pouco
tempo para planejar, para ter um momento de reunido e para discutir entre os pares das
areas, atividades para abordar a questdo ambiental nas disciplinas ”. Essa situacdo revela a
dificuldade do professor em realizar um trabalho articulado com os demais colegas, 0 que
sinaliza que sua pratica pedagogica é solitaria e que a Educacdo Ambiental trabalhada por

eles, acontece de forma fragmentada.
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Esreforga que a Educagdo Ambiental numa visdo fragmentada “/...J corre o risco de
gerar uma concepcao equivocada de meio ambiente como se tudo estivesse tudo bem e basta
simplesmente pér meu lixo separado na frente de casa que esté resolvido o problema”.

Nesta direcdo é que se faz necessdria uma Educacdo Ambiental para a
complexidade®, uma vez que a mesma esta voltada para o conhecimento multidimensional®
(MORIN, 2003).

Outro limite foi destacado por Eg quando afirma que “tem situacfes que ndo estao
ao nosso alcance. Por exemplo, a despoluicdo de um rio ou uma fabrica que lanca gases
poluentes na atmosfera, da mesma forma ndo tem como intervirmos”. O depoimento da
professora evidencia que essa problematica ndo se caracteriza como um problema a nivel
individual, mas a nivel governamental. Ainda, para Loureiro (2006) e Reigota (2009), cada
individuo gera um impacto diferente no meio ambiente e, portanto ocupa uma parcela
diferenciada no meio ambiente.

Detectou-se outro limite ao abordar a Educacdo Ambiental: a falta de
conscientizacdo dos individuos. Todos 0s entrevistados apontaram que para a mudancga da
realidade socioambiental faz-se necessario essa tomada de consciéncia. Tém-se como
exemplo Es quando afirma que “o desafio maior € procurar conscientizar todos os envolvidos
a repensar suas praticas. Por exemplo, para nédo jogar lixo, porque quando chove entope 0s
bueiros”.

Para Tozoni-Reis (2004), o termo “conscientizacdo>®”

remete a um processo
reflexivo e de atitudes concretas, na qual se articulam valores, conhecimentos, atitudes e
comportamentos. Porém, conscientizar ndo € um processo imediato de incorporacdo de
conhecimentos acerca dos processos ecoldgicos da natureza.

Em relacdo a postura do professor encontrou-se que dos oito entrevistados, cinco
responderam que ele deve ter uma postura diferenciada conforme a tabela 9. Entre as
qualidades mais citadas estdo: a coeréncia (E; e E7), 0 comprometimento (E3 e Es) e ser uma

pessoa exemplar (Es e E7).

#Uma das formas de se trabalhar com Educacio Ambiental visando a complexidade pode se dar por meio do
enfoque da CTS, o qual “[...] oportunizam o desenvolvimento de percep¢Bes mais complexas da realidade e
visdes de mundo mais integradas, adequadas ao entendimento de como as questdes ambientais se inserem,
interagem e derivam de modelos tecnocientificos” (CARLETTO, 2011, p. 119).

<[] a0 aspirar a multidimensionalidade, 0 pensamento complexo comporta em seu interior um principio de
incompletude e de incerteza” (MORIN, 2003, p. 177).

% Tozoni-Reis (2004, p. 99) destaca que “[...] Paulo Freire talvez tenha sido o principal responsavel pela
incorporacdo deste termo ao discurso dos educadores”.
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Quanto a postura de coeréncia, E4 exemplifica que “Tem muitas pessoas que estdo
brigando pelo meio ambiente, mas fumam, quer dizer que estdo sendo contraditorias”.

Mesma coisa alguém que é a favor da protecdo dos animais, mas come carne.

TABELA 9. Postura do professor frente ao meio ambiente

Para se realizar um trabalho
de Educacdo Ambiental vocé
Entrevistados acredita que o professor deve Se sim, qual postura?
apresentar uma postura
diferenciada?

“Deve adotar em sala de aula e na sua vida particular a
postura de conservagdo do meio em que esta inserido, fazendo
com que seus alunos discutam a conserva¢do do meio
= Sim ambiente e se conscientizem da importancia de conserva-lo.
Mas para falar com seu aluno ele tem que ter conhecimento e
ter uma postura coerente com o meio ambiente”.

E, N&o -
“Ele tem que estar comprometido e ter uma visdo critica,
Es Sim buscando saber a realidade mesmo e ndo a realidade que esta
posta’”.
E,4 N&o -
“O professor tem que ter o compromisso e estar sempre se
E sim atualizando em tematicas importantes. O professor ndo pode
° achar que meio ambiente ndo faz parte do contetido dele, tem
que ser desafiado a discutir qualquer coisa em sala de aula”.
E sim Primeiro, ele tem que acreditar que esta fazendo correto e dar
6 bons exemplos para os alunos, mas ndo precisa ser radical”.
“Tem que dar o exemplo, ter uma postura coerente. Nao s6 o
E; Sim professor, mas todos tem que se portar de forma
diferenciada”.
Es Néo -

Fonte: A autora.

E., E4 e Eg afirmam que o professor ndo necessita ter uma postura diferenciada para

se realizar um trabalho de Educagdo Ambiental. E; justifica que “Qualquer professor pode



91

realizar, se tiver ajuda de outros colegas de trabalho”. Ainda, para E4*/...] o professor vindo
buscar o que é Educacdo Ambiental, tendo essa preocupacgdo vai conseguir trabalhar, assim
como ele mesmo vai mudar”. Compartilna da mesma visdo Eg quando afirma que “O
professor independente de sua &rea, sempre estar4 buscando conhecimentos por meio de
estudos, pesquisas e vivéncias”.

Os depoimentos da E4 e Eg revelam a Educacdo Ambiental com caréter individualista,
dependendo muito mais do empenho pessoal do que uma participacdo coletiva. Destaca-se
que essa concepgdo individualista pode ser decorrente da auséncia da formagdo académica
desse professor sobre Educacdo Ambiental, como se constata na fala de E; “por nds ndo
termos tido formagdo, temos que correr sozinhos com o conteudo”.

Ser professor e trabalhar com a Educacdo Ambiental implica numa série de desafios.
Entre eles podem ser mencionados: as condi¢fes sanitarias, as questfes culturais trazidas
pelos alunos, a dificuldade para que a Educacdo Ambiental seja incorporada nos contetdos
curriculares da escola, ao aspecto formativo dos professores, a dificuldade do individuo em
compreender seu papel no meio ambiente, ao pouco tempo para o planejamento, a situacdes

que ndo estdo ao alcance do individuo e a falta de conscientizacdo deles.

4.3.3 FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DOS PROJETOS

Nessa categoria se contemplou o0s aspectos conceituais de projetos, sua
operacionalizacdo, seus limites e suas possibilidades para compreender o entendimento dos
docentes envolvidos no projeto de Educacdo Ambiental de forma teérico-pratica. Detectou-se
a partir da fala dos entrevistados que ndo existe uma Unica concep¢do de projeto, sendo
interpretada sob multiplos olhares, por exemplo, “E tudo aquilo que eu pretendo realizar”
(E1), até a concepgao que projeto ¢ “0 aprofundamento de um tema, ndo so aprofundamento,

’

como abordagem de um tema até as vezes desconhecido, ligando com a realidade do aluno’
(E2).
Dos oito professores, apenas trés (E;, Es e Eg) afirmaram ter conhecimento sobre a

fundamentacdo de projetos, porém quando questionados sobre os autores que trabalham com
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projetos, E; ndo soube dizer, Es aborda a linha freireana®’e Eg afirma trabalhar com os autores
de sua area, no caso a Artes, abordando materiais, técnicas e historias dos artistas.
Es justifica o motivo de ndo adotar a fundamentacédo de projetos

Em funcdo do sucateamento da pedagogia de projetos por abordar agdes pontuais e
o contetdo ficava de lado. Entdo essa pedagogia sucateou o ensino de ciéncias e
perdeu-se o conteddo. Acredito que precisamos resgatar o erudito, ou seja, 0
conhecimento cientifico. A partir dos alunos alfabetizados cientificamente e
letrados, eles vao ter condi¢Oes de tomar decisdes diante de uma problematica. O
meu trabalho é no conteddo, essa parte do projeto esta dentro da disciplina do meu
contetdo.

A visdo de Ejreforca que a utilizagdo de projetos pelas escolas tornou-se um grande
modismo. Nesse sentido, Nogueira (1998) esclarece que 0s mesmos ndo tem a pretenséo de
serem os salvadores dos problemas educacionais e alerta que “o projeto ndo pode, apenas, se
limitar a pequenas atividades” (NOGUEIRA, 1998, p. 37).

Ainda, Ej ressalta que utilizam o termo projeto “[...] por estar dentro do Projeto
Politico-Pedagogico”. Além disso, Es justifica também a razdo de ndo apresentar essa

fundamentacéo,

[...] porque foi um projeto que partiu dos interesses da escola, das necessidades da
comunidade, das ideias dos professores e a partir disso 0 colocamos em prética,
ndo fomos buscar fundamentacéo tedrica, porque é algo mais préatico, nao tao
fundamentada. Claro que por trds existe a fundamentacdo, mas ndo que nés
estipulamos, buscamos determinados autores. Pela minha experiéncia, na prética
ndo buscamos a teoria. As vezes, busca-se um pouco a teoria na hora de registrar,
mas normalmente as ideias partem da necessidade do momento, 0 que queremos
alcancar.

Diante do depoimento de E4 a mesma mostra-se alheia a teoria, recorrendo apenas a
pratica. E, essa desarticulacdo entre teoria e pratica € um dos empecilhos para que o projeto de
Educacdo Ambiental avance na escola A.

Todos os professores tém em mente que um projeto deve partir da realidade do
aluno. Essa contextualizacdo socio- historica faz com que ele se assuma “[...] como ser social
e histérico como pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos [...]”
(FREIRE, 1996, p. 41).

N&o ha consenso entre os professores sobre as etapas que compdem um projeto,
como se constata na tabela 10. Em suma, as etapas citadas sdo: diagnéstico da realidade (E,

E., Es, E4 € Eg); identificacdo do problema (E1, Es, E4 € Eg); planejamento (E», Es, Es, Eg €

*"Freire trabalhou a partir de temas geradores, os quais contemplam trés momentos: estudo da realidade,
organizacdo do conhecimento e aplicacdo do conhecimento (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2002).
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E7); execucédo (Ei, E, Es, Es, Es, Es, E7 € Eg); avaliacdo (E; e E7) e conclusdo (Ei, Ez, Es e
Ee).

TABELA 10. Etapas do projeto

Entrevistados Etapas do projeto
1) Diagnostico da realidade
2) ldentificacdo do problema

Ey 3) Execugéo
4) Concluséo
1) Diagnostico da realidade
2) Planejamento

E, 3) Execucédo

4) Avaliacéo

5) Concluséo

1) Diagnostico da realidade
Es 2) ldentificacdo do problema

3) Execucédo

1) Diagnostico da realidade
E4 2) ldentificacdo do problema

3) Execucédo

1) Planejamento
Es 2) Execucédo

3) Concluséo

1) Planejamento
Es 2) Execucédo

3) Conclusdo

1) Planejamento

E, 2) Execucédo

3) Avaliagdo

1) Diagnéstico da realidade
Esg 2) ldentificacdo do problema

3) Execucdo

Fonte: A autora.

Apesar de E;,, Es, E4, E¢ € E7 ndo terem conhecimento sobre a fundamentacéo tedrica
de projetos, detecta-se a partir de seus depoimentos a existéncia de uma aproximacgao
operacional com os autores como Nogueira (1998) e Hernandez (1998). Para Nogueira
(1998), o projeto consiste em cinco fases: planejamento (o qual deve responder questdes, por
exemplo, o Qué? Por qué? Como? Quando? Quem? Recursos?), montagem e execucao (fase
em que sera aplicado em prética tudo que foi planejado), depuracéo e ensaio (¢ a fase de auto
avaliacdo para se realizar possiveis ajustes no projeto), apresentacdo (momento em que 0
grupo vai expor suas descobertas e conclusdes), avaliacdo e criticas (fase em que todos os
envolvidos no projeto — inclusive alunos — fardo uma avaliacdo de todas as etapas).

Para Hernandez (1998), os projetos de trabalho compreendem sete fases: escolha do
tema, planejamento, informacdo, tratamento da informacdo, desenvolvimento do indice,

avaliacao e novas perspectivas.
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Para tanto, as etapas dos projetos apresentados pelos professores se correlacionam
mais com Nogueira (1998) do que com Herndndez (1998) tendo em vista, por exemplo, que
ndo ha a fase do desenvolvimento do indice.

Em contrapartida, Hernandez (1998) apresenta que um projeto de trabalho pode ser
caracterizado pelos seguintes aspectos: um percurso por um tema — problema que favoreca a
andlise, a interpretacdo e a critica (essa tematica pode ser sugerida pelo proprio docente ou
pelo aluno e uma vez estabelecido o que, como, as hipdteses do projeto, torna-se necessario
estendé-lo para a comunidade escolar, para que a mesma participe deste processo de
pesquisa); onde predomina a atitude de cooperacdo e o professor se coloca na funcao de
aprendiz e ndo como especialista; um percurso que busca estabelecer as relagdes entre 0s
fenbmenos, questionando a ideia de um Unico ponto de vista da realidade; cada trajetéria é
singular e é trabalhada com diferentes tipos de informacéo (cada tema pode surgir numa
situacdo diferente: um debate em sala de aula, a visita a uma exposicdo, entre outros);o
professor ensina a escutar: a partir do que os outros dizem, pode-se aprender (o projeto
favorece atitudes de participacdo e de reconhecimento do outro) e uma forma de
aprendizagem que considera que todos os alunos podem aprender (assim todos os alunos
encontram seu papel).

Assim, apesar de o projeto ndo seguir, rigorosamente, 0s passos do autor pode-se
constatar diante das caracteristicas apresentadas por ele, que se trata de um projeto de
trabalho, pois como salienta Hernandez (1998)* as etapas ndo devem ser seguidas como
método, mas sim pensar como uma concep¢do da educacdo, levando-se em conta que o
trabalho com projetos implica numa mudanga de atitude do professor, ou seja, “[...] implicam
um olhar diferente do docente sobre o aluno, sobre seu trabalho e sobre rendimento escolar”
(HERNANDEZ, 1998, p. 88).

Desta forma, os projetos de trabalho segundo Herndndez (1998) sdo uma forma de
organizacdo dos conhecimentos escolares. Para Nogueira (1998, p. 39), “[...] sdo ferramentas
que possibilitam melhor forma de trabalhar com velhos contetdos de maneira mais atraente e
interessante [...]”.

O projeto da escola A se caracteriza como um projeto de aprendizagem, o qual 0s

alunos sdo os principais responsaveis pelo desenvolvimento dele, contando também com o

% Este autor espanhol propde a organizacdo do curriculo ndo por disciplinas, mas a partir de um curriculo
integrado, o qual pretende organizar os conhecimentos a partir de temas-problema.
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auxilio dos professores. Eg reforca essa ideia “Sdo os alunos que péem a mao na massa e nos
professores sé idealizamos”.

A possibilidade para se realizar um projeto de Educagdo Ambiental sdo inUmeras. As
possibilidades mais recorrentes pelos entrevistados estdo relacionadas a mudangas nos
comportamentos dos alunos e percepcoes diferenciadas em relagdo ao meio ambiente, bem
como qualificam a aprendizagem deles.

Tém-se nos exemplos de Eg e Eg a mudanca de comportamentos:

Um exemplo de mudanga bem notavel foi o tratamento deles com as cadelas da
escola. Lembro-me que no comecgo os alunos judiavam dos bichinhos e hoje em dia
ninguém mais faz isso, porque foi muito trabalhado em sala de aula. Eles viam
nosso exemplo, castramos e davamos carinho para elas (Esg).

Ee também partilha da mesma visdo ao afirmar que “/...J vejo que as criangas estio
mais conscientes [...]. Tem momento que os alunos vém nos contar que estdo cuidando de um
animalzinho e isso mostra que estdo aprendendo”. Nesse sentido, Pardo Diaz (2002) reforca
que o resultado com projetos possibilita aos participantes a incorpora¢do de novos valores e
atitudes.

Ainda, sdo encontrados outros comportamentos e percepcbes diferenciadas em
relacdo ao meio ambiente. Eg enfatiza que “/...J aqui na escola reduziu muito a questdo dos
papéis na sala de aula, antes isso era uma prdtica bastante frequente”. Outro exemplo

encontra-se no depoimento de Es.

[...] Participei com os alunos do ‘Fera com ciéncia®®” e em dos momentos acharam
0 estande da Sanepar, pegaram o diretor e levaram-no para ver o trabalho deles e
perguntaram: Por que tem um cano que desemboca no rio? Entdo foram eles que o
guestionaram e isso é o meu sonho, se eles comecarem a pipocar essas ideias vdo
longe! Isso é muito bom, nds ganhamos pouco, mas essa parte compensa.

Em relacdo a aprendizagem, o projeto para E; “/...J coloca os alunos como agente de
transformacao, despertando em cada um deles um propdsito altruista e construtivista”. Para
E, “os alunos ndo ficam apenas na visdo fragmentada de que a escola € s6 Portugués, a
Matematica e acabou”. Para Ez “desde a autoestima até a identidade de se assumirem como

comunidade [...] gerando neles essa nogdo de pertencimento das coisas”.

% E um evento promovido pelo estado do Parané, onde acontecem exposicdes de trabalhos escolares pelos
alunos da educacdo bésica, tendo a orientacdo dos professores, pedagogos e diretores.
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Além disso, para E; um fator facilitador do projeto é que se pode trabalhar a partir da

40 o Eg considera que com 0s projetos, os alunos se sentem

“[...] resolucdo de problemas
mais motivados e “/...] abrem 0 olhar deles em querer continuar estudando, para
perceberem que tem ainda uma faculdade pela frente [...] .

A possibilidade para E4 € que com 0s projetos “/...] todos tem a possibilidade de
falar a mesma lingua, mesmo aquele que tem um modo diferente de pensar acaba entrando
na ideia de todos da maioria ou acaba desistindo”. Sem contar que “/...J o projeto faz com
que se tornem cidaddos [...]” e ainda ressalta a mesma que “a vantagem é que da para se
trabalhar com valores. Uma das atividades que fizemos ultimamente foi uma visita ao
zoologico e trabalhamos essas questoes” (Es).

Nesse sentido, para Pardo Diaz (2002, p. 99) atividades extraescolares “oferecem
situagdes vivenciais de extraordindria importancia e significado para a aprendizagem de
valores”. E, & neste contexto de valores que se encontra o projeto da escola A.

O trabalho entre os professores se caracteriza como uma proposta pluridisciplinar,
uma vez que para Nogueira (1998) existem sinais de uma pequena cooperacdo entre as
diferentes disciplinas, embora ainda mantenham objetivos diferentes, ou seja, mesmo
trabalhando “[...] com um tema tnico, este ndo foi unificador; ndo foi possivel demonstrar aos
alunos as relacdes existentes entre as diferentes areas de conhecimento, e estas continuaram a
ser tratadas de forma compartimentada” (NOGUEIRA, 1998, p. 26).

Essa pluridisciplinaridade € confirmada mediante a fala de Eg em que a mesma
também participou da saida de campo onde realizaram a coleta da agua do corrego, porém
destacou que sua disciplina fez uma arte contemporanea com esse lixo que coletaram no local,
ainda enfatiza que “foi 0 mesmo evento, nds fomos para um lado e a professora de Ciéncias
por outro. Entdo ndo chegamos a fazer uma conclusdo disso tudo. A conclusdo cada um
trabalhou da sua forma”.

Desta maneira, um dos caminhos para se superar essa desarticulacdo poderia se dar
por meio da interdisciplinaridade. Segundo Floriani e Knechtel (2003, p. 99), “um
profissional da Educacdo Ambiental, critico e reflexivo, tera que incorporar em seus

conhecimentos, as questdes ambientais atuais e a pratica interdisciplinar”.

0 Reflete na concepcdo de uma educacdo libertadora, a qual proporciona a aquisicdo de habilidades e
competéncias para a resolugdo de problemas (SATO, 1997).
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Es reconhece essa desarticulacdo da prética docente ao dizer que precisam “planejar
melhor para que conheca a abordagem de cada par meu, para que seja um trabalho mais
articulado . Apesar dessa dificuldade mostra-se otimista com o futuro do projeto ao salientar
que “os objetivos dele devem estar incorporados em cada disciplina e o propdsito maior é
que consigamos fazer algo macro que seja cada vez mais organico ao PPP, dai sim todos
trabalhara”.

Mediante as observagdes e os depoimentos dos entrevistados encontrou-se que a
escola A é uma instituicdo diferenciada, em funcdo da postura, da pratica pedagdgica e do
engajamento dos professores e diretores, embora os projetos de Educacdo Ambiental ndo
sejam incorporados por todos os professores que fagam parte do quadro docente da escola.
Para tanto, a tabela 11 exemplifica a forma como trabalham o projeto no ambiente escolar.

TABELA 11. Forma de trabalho das professoras com o projeto de Educa¢do Ambiental
Entrevistados  De que forma vocé trabalha com o projeto de Educacdo Ambiental?

E; “Valorizando o individuo como parte que integra o meio em que vive”.

“Trabalhamos o projeto na forma de atividades dentro da sala de aula, mas também
extraclasse. Volta e meia, saimos com os alunos para fazer visitas de campo. Agora ha

E , N .
2 pouco tempo fomos com a UEPG coletar agua em trés pontos do rio”.
“Trabalho datas comemorativas como exemplo (Dia Mundial sem carne, Dia do Rio,
E Dia de Combate a Vivisseccdo, Dia dos Animais, entre outros) com o conteldo
3

;. , - . A . 41
programdatico sob o enfoque da ética biocéntrica”

“Trabalho com datas relacionadas com meio ambiente. Um exemplo de abordar meio

ambiente seria por meio de filmes. Passo o filme ‘Um dia depois de Amanha’ para

trabalhar a questdo do aquecimento global. A partir disso, peco para produzirem um
E4 texto e elaborarem um gréafico dos paises que mais fazem a emissdo de poluentes na
atmosfera. Também ja trabalhei no outro bimestre o Filme Taina que trata sobre
biopirataria e caga de animais da Amazonia”.
E. “A partir de discussées tecricas e atividades prdticas na comunidade ™.
“Por meio de produgdes de textos com os alunos, agoes com a comunidade (plantaram
arvores no inicio do projeto em 2005) e em 2011 realizamos uma coleta da agua dos
rios. Além disso, busco incorporar o meio ambiente em todos os assuntos nédo sé
seguindo o livro didatico, mas também trabalho com musicas como exemplo o Planeta

=

1 A professora trabalha também com oficinas de alimentaco vegetariana e oficinas que contemplam as diversas
formas de exploracéo animal com base nas categorias de Tom Regan (utilizacdo de animais como competidores,
artistas, comida, roupas e instrumentos). Trabalha também com videos que tratam sobre testes em animais e
sobre as empresas que realizam testes. Os videos passados foram: “A Carne ¢ fraca”, “A Engrenagem”, entre
outros.

2 Em dezembro de 2012, a professora de Historia (Es) levou os alunos para conhecerem o zooldgico de Curitiba.
Um dia antes da viagem, a professora de Ciéncias fez uma discussdo com aqueles que iriam ao passeio,
mostrando que esses animais que presos no zooldgico, sofrem por ndo estarem em seus ambientes naturais.
Posteriormente ao passeio, pediu para elaborarem uma poesia e um desenho sobre a violéncia contra 0s animais.
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dgua do Humberto Gessinger e videos que mostram as catastrofes naturais. Fica a
critério de cada professor trabalhar da forma que acha melhor”.

“Trabalhei com a produgcdo diaria de lixo domiciliar e em nivel nacional,
problematizando essas questfes com o célculo de porcentagem. Abordei o0 gasto de
agua, por exemplo, quando vai se lavar uma calgada com mangueira. Também fizemos
uma atividade em sala e em contra turno sobre animais de circo. Até nesta época veio
um circo para Ponta Grossa, os professores se manifestaram contra e discutiamos com
os alunos o que realmente acontecia com o0s animais, a forma como eram maltratados e
que ndo estavam no habitat deles”.

E;

“Este ano tenho trabalhado o tema sobre as Paisagens. Até esse conteudo entra na
questao do meio ambiente também, inclusive esta sendo abordado nos 7° e 9° anos. Nos

Eg 9° anos a tematica é mais aprofundada e trabalhamos a teoria das imagens, fizemos
uma pratica dentro da sala de aula, realizamos uma atividade extraclasse para
fotografarmos o ambiente do entorno escolar” **.

Fonte: A autora.

Apontam-se como limites de se abordar o projeto de Educacdo Ambiental: a falta de
recursos (Ez, E4, Es, Eg); a falta de carga horéaria (E,, E4, Eg) e a dificuldade na manutencao
dos projetos (E; e E3).

Em relacédo a falta de recursos, tém o exemplo de Eg, quando afirma que “falta muitas
vezes Onibus e por conta disso os alunos tem que desembolsar R$20,00 ou R$30,00 para ter a
possibilidade de vislumbrar outras realidades”.

Quanto a falta de carga horaria, toma-se como exemplo a fala de E; ao mencionar
que a escola “/...J tem um sistema disciplinar. Imagina o quanto prende o professor trabalhar
naquelas grades [...] Nao temos uma carga horaria, uma possibilidade para o trabalho
extracurricular, fazemos, mas de forma voluntdria [...]”. Além disso, enfatiza E; que “o
projeto s6 nao acontece mais forte, por causa da falta de tempo, mas vamos tentar nos
articular melhor”.

Outra limitacdo detectada é a manutencéo de um projeto, em razdo de quando o ““/...J
projeto esta arraigado ao professor e ndo a escola, porque quando ele sai, 0 projeto ndo tem

continuidade” (E,).

8“4 partir da parceria com a Universidade Estadual de Ponta Grossa comegamos a trabalhar com oficinas em
salas de aula, com as entrevistas socioecondmicas e o estudo do entorno da escola. Justamente foi feito para ver
como que € 0 ambiente, como que a populagdo cuida (entre aspas) e como eles mantem a area deles aqui. Essa
foi nossa primeira intervengao, e esta parceria conciliou a arte contemporanea que era o contelildo do semestre
na escola, com o meio ambiente através de obras de arte. Foram vistos alguns artistas como o Frans Krajcberg
que trabalha com esculturas com a natureza. Ele ndo vai serrar uma arvore para trabalhar no tronco dela, vai
pegar um material que esta jogado na natureza que ndo tem mais serventia, por exemplo, apodreceu uma arvore
e sobrou a raiz, entdo vai usar aquela raiz, assim é incentivado o cuidado com a natureza e ndo sua destruicao,
reaproveitando esse material” (Eg).
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Ainda acrescenta E; que o0 projeto “/...J na grande maioria das vezes acaba sendo
projetos de professores [...]. O projeto é do colégio, mas alguém tem que ser porta voz disso e
chamar os parceiros sem criar esse atrito /...J ”.

Predominantemente, os limites para se trabalhar com projetos de Educacédo
Ambiental sdo relacionados a problemas do sistema educacional, o que reflete nas condi¢fes
de trabalho do professor, reforcando que tais lacunas ndo se referem a uma Unica realidade

escolar, mas se caracteriza como um problema de abrangéncia nacional.

434 APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS DO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO E DO PROJETO DE EDUCACAO AMBIENTAL

Essa categoria contempla as convergéncias e divergéncias dos pressupostos tedricos
do PPP e do projeto de Educacdo Ambiental frente a pratica pedagogica das professoras
envolvidas.

Como ja mencionado, a Educacdo Ambiental na forma de projetos foi uma proposta
elaborada por dois professores de Ciéncias, evidenciando-se que o projeto esta intimamente
ligado aos professores do que da propria gestéo escolar.

A idealizacdo de projetos pelos professores pode se dar muitas vezes por sua
trajetdria de vida, como coloca E3 “sou ativista dos direitos animais, assumi essa identidade a
partir dos movimentos sociais”. Constata-Se que a mesma assume uma postura militante
frente ao meio ambiente, sendo esta sua maior motivacdo de abordar a Educacdo Ambiental.

O PPP ndo traz sugestfes de autores que tratam da fundamentacéo tedrica de projetos
e muito menos direcionamentos de como os professores devem trabalhar com 0os mesmos. O
projeto de Educacdo Ambiental se insere como uma proposta de intervencdo da realidade
ambiental, envolvendo a escola e a comunidade, embora ambas devessem estar mais
integradas, assim como o trabalho entre as professoras.

Como ressalta E; “em determinado momento trago as pessoas da comunidade, do
movimento social para fazer uma discussdo com os alunos sobre alguma problematica
ambiental [...] ”. Além disso, para E3 “a comunidade é muito judiada e acha que o que esta ao
redor deles, ndo os pertence, entdo podem depredar e ndo tem aquele sentimento de
pertencimento”. Nesse sentido, as professoras trabalham de modo a despertar neles o

sentimento de pertencimento.
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Quando questionados sobre a possivel articulagdo entre a teoria proposta e a pratica
no projeto de Educagdo Ambiental, todos afirmaram existir essa coeréncia, ainda que Es e Eg
fizessem uma ressalva. Es aborda que ““/...] para de fato que a teoria e a pratica sejam mais
articuladas, os professores deveriam ter mais momentos para trabalhar em conjunto, porque
0 que existe sdo atividades pontuais ou discussoes que se faz em aula”.

Para E¢ “/...] ndo sei se é cumprido por todos [...] So alguns conseguem transpor a
pratica e vai muito também do habito do individuo. No dia-a-dia vemos muito animal sendo
espancado e pessoas jogando lixo onde ndo devem”. Dessa forma, a Educacdo Ambiental é
um processo educativo permanente, em que a formacao “[...] de uma atitude orientada para a
cidadania ecoldgica vai gerar novas predisposicOes para acdes e escolhas por parte das
pessoas” (CARVALHO, 2006, p. 181 - 182).

O PPP assim como o projeto de Educacdo Ambiental da escola A se insere na
perspectiva da educacdo para cidadania e para formacdo de valores, como se constata nas

seguintes afirmagdes:

Em nosso ambiente educativo, o respeito, a alegria, a amizade e a solidariedade, a
disciplina, o combate & discriminagdo e o exercicio dos direitos e deveres sdo
praticas que garantem a socializacdo e convivéncia [...] (PROJETO POLITICO -
PEDAGOGICO, 2010, p. 24).

Consta no projeto de Educacdo Ambiental que o0 mesmo busca gerar novos valores
como a solidariedade, o respeito e a responsabilidade socioambiental, assim como contribuir
para a formacdo de cidaddos planetarios (PROJETO DA ESCOLA A, 2011). Embora o
projeto de Educacdo Ambiental ndo apresente, ao final, as referéncias bibliograficas, sabe-se
que o termo ‘“cidaddos planetarios” ¢ adotado por Reigota (2009), além do termo
“socioambiental” que ¢ utilizado por Carvalho (2006). Detectou-se que esta educacdo voltada
para valores ndo é exclusiva dos documentos, também se faz presente na pratica pedagogica
de todas as professoras.

Nesse sentido, a concepcao de educacdo apresentada pelo PPP de 2010 se insere na
vertente critica, mas também utilitaria. A perspectiva critica € encontrada na seguinte
afirmacéo:

[...] cabe a escola criar meios para a compreensdo critica desta realidade por parte
dos alunos e lutarmos por uma sociedade libertadora, critica, reflexiva, igualitéria,
democrética e integradora, fruto das relacdes entre as pessoas, caracterizadas pela
interacdo de diversas culturas em que cada cidaddo constroi a sua existéncia e a do
coletivo (PROJETO POLITICO - PEDAGOGICO, 2010, p. 27).
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Aparece ainda no documento que aspiram a “[...] uma educag¢do que vise a plena
formacdo de nossos alunos, proporcionando a estes uma educacdo critica, preparando-0s
eficientemente para 0 mundo do trabalho [...]” (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2010,
p. 19). Desta maneira, Sato (1997) aborda que a educacdo utilitaria tem a finalidade de
preparar os alunos para o futuro social e profissional, desenvolvendo habilidades para a
atuac@o no mercado de trabalho.

O PPP e o projeto se fundamentam numa educacdo critica, assim como se insere a
Educacdo Ambiental apresentada pelos entrevistados. Embora alguns apresentem uma
Educacdo Ambiental de cunho tradicional, ou seja, voltada para as visdes naturalistas e
conservacionistas (CARVALHO, 2004).

Nesse sentido, se a meta do projeto é perseguir uma perspectiva critica, devem-se
banir essas concepgoes tradicionais, uma vez que “[...] o que existe no cotidiano entre a
sociedade e a natureza ¢ uma relacdo de permanente transformacao de ambos” (REIGOTA,
2009, p. 47). Ainda acrescenta Guimardes (1995, p. 30) que “estando integrado em uma
unidade (ser humano/natureza) inexiste a dominagdo de alguma coisa sobre a outra, pois ndo
ha mais separagdo”. Para tanto, faz-se necessario que os professores tomem conhecimento de

suas concepgdes e as repense, pois sao estas que direcionam sua préatica pedagdgica.
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ENCAMINHAMENTOS DA PESQUISA

Durante a primeira etapa da pesquisa em que se realizou o0 mapeamento dos projetos
de Educacdo Ambiental das escolas publicas estaduais do municipio de Ponta Grossa-PR,
verificou-se que a maioria deles atrelava a Educacdo Ambiental a uma visdo ingénua de
educagdo, preocupando-se apenas com mudangas comportamentais nos alunos sem
problematizar o consumismo agregado ao modelo capitalista. Além disso, detectaram-se
projetos sem fundamentagdo tedrica e sem mencdo ao seu tipo, por exemplo, se eram de
pesquisa, trabalho, de intervencdo, entre outros. Verificou-se também que muitos projetos
nada mais eram do que atividades pontuais que por sua vez nao surtiam efeitos sobre o padréo
de consumo desse aluno em seu contexto familiar.

Essas atividades se resumiam em simples pesquisas que na realidade eram copias
fieis do material de apoio, ndo explorando a criticidade por parte do aluno. Além disso,
atividades como elaborag6es de cartazes e desenhos séo frequentes no ambiente escolar, e séo
condenaveis quando ndo se tem uma problematizacdo e um planejamento claro rumo a um
objetivo. Em razdo da sobrecarga de trabalho, o professor deve tomar o cuidado para ndo cair
no senso comum, pois se percebe que sua pratica recorre frequentemente da epistemologia
empirista.

Além disso, deparou-se com a inquietacdo de alguns professores em ndo saber ao
certo como fazer Educacdo Ambiental e se estdo caminhando na direcdo correta. Essas
incertezas sdo concebiveis, tendo em vista que a Educacdo Ambiental é primeiramente um ato
educativo, o qual parte do subjetivo de cada individuo e, por conseguinte, cada um apreende a
realidade de uma forma peculiar. N&o existe o certo ou errado quanto a concepg¢do sobre
Educacdo Ambiental, o que existe sdo vertentes de educacdo que se pretende alcancar, e estas
podem variar desde a linha tradicional até a critica.

Por exemplo, como a meta do projeto de Educacdo Ambiental da escola A €
perseguir uma perspectiva critica, devem ser banidas por parte de alguns professores as
concepcOes tradicionais de Educacdo Ambiental, uma vez que elas direcionam a préatica
pedagdgica docente podendo gerar somente atitudes conservadoras em seus alunos, tendo em
vista que desconsideram a origem dos problemas ambientais como os fatores politicos,

econdmicos, sociais e culturais.
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Diante da analise das categorias pode-se constatar que a Educagdo Ambiental é uma
realidade vivenciada pela escola A, apesar das dificuldades encontradas pelos professores
como o pouco tempo para 0 planejamento conjunto; dificuldade na elaboracdo de plano de
aula em razéo da sobrecarga do trabalho docente; falta de apoio do NRE em fungdo do néo
conhecimento dos projetos nas escolas que por sua vez as mesmas realizam isoladamente;
falta de recursos na escola; caréncia na formacdo inicial e na formagdo continuada sobre
Educacdo Ambiental e sobre projetos; e a ndo adesdo do projeto de Educacdo Ambiental por
todos os membros da escola.

Dessa forma, as condigdes de trabalho do professor sdo ainda um fator limitante para
que o projeto de Educacdo Ambiental seja trabalhado de forma interdisciplinar entre os
professores. Assim, percebeu-se uma Educacdo Ambiental fragmentada, o que é reflexo da
falta de formac&o por alguns e também reflexo da formagdo compartimentada recebida por
outros.

Acredita-se que para superar essa fragmentacdo, a Educacdo Ambiental deva ser
construida sob a perspectiva interdisciplinar para que cada educador possa contribuir com seu
respectivo olhar sobre o meio ambiente. Embora os projetos ndo sejam interdisciplinares, 0s
mesmos desencadeiam o inicio do didlogo da problematica socioambiental entre as diversas
areas de conhecimento.

A interdisciplinaridade impde uma série de desafios necessitando-se modificar a
postura do professor a qual deve estar calcada no dialogo, na reflexdo e na indagacao;
aprimorar as condi¢oes de trabalho docente e reformular o curriculo na educagéo basica e no
ensino superior. S8o esses 0s elementos primordiais para que o0 projeto transponha os muros
da escola e alcance de modo mais efetivo a comunidade do entorno escolar.

Esse trabalho enfatiza a importancia do docente comprometido com a educacéo e
suas relacdes com a pesquisa nos diferentes niveis de ensino, pois € a partir de docentes como
0s entrevistados que iniciam a discussao ambiental no contexto escolar, como o
desenvolvimento de projetos ambientais. Mais uma vez, se enfatiza a importancia do repensar
sobre a Educacdo Ambiental na formacéo de professores em todas as areas de conhecimento
e, ndo apenas em cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e/ou Geografia. E por meio de
uma reformulacdo curricular universitaria que mudancas poderdo ocorrer na educagdo basica.

O projeto de Educacdo Ambiental mostra-se como uns dos excelentes recursos para o

processo de ensino e aprendizagem no contexto escolar, desde que o conhecimento esteja
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contextualizado e seja uma forma de intervencdo da realidade social, como é o caso da escola
A. Nessa diregdo, 0s projetos abrem espagos para possiveis discussdes, reflexdes e avancos da

dimensdo ambiental incorporada na escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa permitiu adentrar o universo da educacdo basica, deparando-se com as
potencialidades, os sonhos e as inquietacdes que cada professor traz consigo. Notou-se que 0s
entrevistados ndo querem apenas ensinar o conteldo, mas anseiam reconstruir valores e
despertar em seus alunos a sede pelo conhecimento. Para esse fim que o projeto de Educacéo
Ambiental foi construido, de forma a projetar uma nova realidade para esses alunos que
convivem muitas vezes com o problema das drogas, da pobreza e da prostituicdo.

Nesse contexto estdo as pecas fundamentais desse processo que sdo 0s professores
que aderiram ao projeto. Assim, a escola torna-se diferenciada pelo perfil docente, sendo seis
especialistas e um mestre, 0 que sugere a importancia da formacéo lato sensu e stricto sensu
para a pratica pedagogica docente. Além disso, evidencia-se que 0s projetos estdo atrelados a
pessoas, como foi o caso da professora de Ciéncias que motivou seus demais colegas para
participarem do projeto.

O contato com a educagdo basica faz refletir o qudo extenuante e desafiador € o
trabalho docente uma vez que as exigéncias, 0s imprevistos e o sentimento de impoténcia
perpassam o fazer docente, 0 que mostra que 0 ensino universitario ndo prepara totalmente o
professor para lidar com situacGes novas, e a Educacdo Ambiental para muitos professores se
insere como tal, sendo alvo de inUmeras duvidas.

Na realidade € a partir da pratica cotidiana que o licenciado se torna educador. Ao
mesmo tempo em que se depara com incertezas que o desestabiliza, tirando-o de sua zona de
conforto, estas certamente o impulsiona a reconstruir sua pratica pedagogica incessantemente.

Nesse sentido, a préatica docente deve estar ancorada numa fundamentacao teorica,
pois nota-se que muitos professores quando estdo na escola dificilmente recorrem a teoria
para fundamentar a pratica. Desse modo, infere-se sobre a importancia para que estes
professores sejam também pesquisadores (a professora de Ciéncias € um exemplo notavel
disso), pois trabalhar com pesquisa é explorar um universo até entdo desconhecido. Pesquisar
cientificamente agrega aos docentes conhecimentos tanto tedricos quanto préaticos,
possibilitando que o ensino seja mais reflexivo e critico e, consequentemente, melhorando sua
qualidade.

Socializar o conhecimento é ter uma postura de abertura e humildade entre o

pesquisador e 0 pesquisado. Justamente nesta direcdo é que se propds a realizacdo de um
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processo formativo com os professores sobre a Educacdo Ambiental numa vertente critica e
sobre a fundamentagdo teorica de projetos.

Diante dos dados obtidos, esta pesquisa mostra indicios de que ha a necessidade de
Sse repensar uma nova organizacdo escolar, pois tais lacunas ndo se referem a uma Unica
realidade, mas se caracteriza como um problema de abrangéncia nacional do sistema
educacional que deve ser enfrentado com a devida atengéo.

Esta pesquisa cumpre com seus objetivos, desvelando as articulagdes presentes entre
0s pressupostos tedricos do PPP e do projeto de Educacdo Ambiental frente a prética
pedagogica das professoras envolvidas no projeto da escola A.

Frente ao objetivo geral, pode-se afirmar que tanto o PPP, quanto o projeto de
Educacdo Ambiental e a pratica pedagdgica das professoras apresentam convergéncias
conceituais, uma vez que estdo alicercados na educacéo critica e na linha da educacéo para a
cidadania, tendo em vista que o projeto da escola A tem o objetivo de estimular novos valores
na comunidade e contribuir para a formacao de cidadaos planetarios.

O ponto de dissonancia esta atrelado a forma como o PPP foi construido, por ndo
apresentar explicitamente a Educacdo Ambiental, diferentemente do projeto que a coloca em
evidéncia.

Quanto ao objetivo especifico apontado na pesquisa, pode-se afirmar que o campo da
Educacdo Ambiental é heterogéneo, indicando multiplos olhares e, por conseguinte, diferentes
praticas pedagdgicas em relacdo ao ambiente, como se constata por meio das correntes de
Educacdo Ambiental encontradas: sistémica, naturalista, conservacionista, humanista, moral e
ética, resolutiva e socioambiental.

Revela-se assim que o professor ndo adota uma unica concepcdo de Educacéo
Ambiental, mas sim inumeras, as quais podem ser complementares ou divergentes (como é o
caso da concepcao naturalista com a socioambiental, tendo em vista que a primeira distancia o
ser humano de seu ambiente natural, enquanto a segunda prevé a interacdo entre ambos).

Em relacdo aos projetos, evidencia-se que ndo ha uma unica concep¢do e ndo ha
consenso entre os professores sobre as etapas que o compdem, 0 que pode apontar que tanto a
Educacdo Ambiental quanto os projetos precisam ser internalizados melhor pelos professores.
Diante de tais fragilidades chama-se a atencdo para a formacdo dos professores da educacgédo

bésica, inferindo sobre a importancia de a universidade adentrar o espago escolar para
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estimular a problematizacdo e a criticidade em sala de aula. Além disso, faz-se necesséario
repensar sobre as politicas educacionais que regem a formagdo continuada.

Espera-se que este trabalho venha a contribuir para a reflexdo dos professores e
diretores em relacdo as concepcdes de Educacdo Ambiental e as préaticas educativas perante 0s

projetos no contexto escolar.
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APENDICE A — Mapeamento inicial sobre os projetos de Educacdo Ambiental
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Questionario

Nome da Escola:

Responsavel pelas respostas:

E-mail: Telefone:

Parte | - Projetos de Educacdo Ambiental em desenvolvimento

1. Ha projetos de Educacdo Ambiental sendo desenvolvidos em sua escola?
() Sim () Nao

1.1. Se sim,

a) Quantos projetos de Educagdo Ambiental existem em desenvolvimento?
()1 ()2 ()3oumais

b) Qual o més e ano de inicio e a previsdo do término?

INICIO - Projeto 1:
TERMINO - Projeto 1:

INICIO - Projeto 2:
TERMINO - Projeto 2:

INICIO - Projeto 3:
TERMINO - Projeto 3:

¢) Quais os temas contemplados nos respectivos projetos?

Projeto 1:

Projeto 2:

Projeto 3:

Parte 1l - Projetos de Educacdo Ambiental concluidos

2. Ha projetos de Educacdo Ambiental ja concluidos em sua escola?
() Sim ( ) Néo
2.1. Se sim,

(a) Quais os temas trabalhados em cada projeto?



119

Projeto 1:

Projeto 2:

Projeto 3:

b) Em que ano (s) eles foram executados:

Parte 11 - Projeto Politico-Pedagdgico

3. Sua escola tem o Projeto Politico-Pedagogico?

() Sim ( ) Néo

3.1. Se sim,

O PPP passou por reformulagdo nos ultimos anos (entre 2005 e 2011)?
() Sim

() Nao

( ) Nesse momento esta sendo reformulado.

OBS: Caso existam projetos de Educacdo Ambiental em sua escola, vocé poderia nos
disponibilizar uma cépia?
()SIM ( )NAO

Informacdes adicionais sobre Projeto(s) de Educacdo Ambiental:
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APENDICE B - Roteiro de entrevista para os diretores e professoras envolvidas no

projeto de Educacdo Ambiental



Entrevista

1. Dados pessoais

1.1 Nome:

1.2  Sexo
()F()M

1.3  Idade:

1.4 Telefone:

1.5 E-mail:

2. Atuacio profissional

2.1  Formacéo inicial (Graduacao):

2.2 Qual universidade vocé se graduou?
2.3  Pos-graduacéo:

( ) Especializagéo ( ) Mestrado ( ) Doutorado
Situacéo

( ) Emandamento ( ) Concluido

2.4  Especifique a area da pos-graduacéo feita:

2.5  Qual sua carga horéaria semanal de trabalho?
() 20 horas/aula
( ) 20 a 40 horas/aula

( ) mais de 40 horas/aula

2.6 Tempo de atuacao profissional no ambiente escolar:

( ) até 05 anos
()06 al0anos
() 11a15anos

() 16 anos ou mais

2.7  Qual sua funcédo na escola?
( ) Diretor (a)
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() Pedagogo (a)

() Professor (a)

3. Educacdo Ambiental e meio ambiente

3.1 Nagraduacdo, voceé recebeu alguma formacéo sobre Educacdo Ambiental?

3.2 Nasua concepgdo, como vocé definiria Educacdo Ambiental?

3.3  Na sua concepgdo, 0 que € meio ambiente? Quais aspectos englobariam o meio
ambiente?

3.4  Paravocé existem desafios e/ou limites ao abordar a Educagdo Ambiental?

3.5 O que te motiva a trabalhar com Educagdo Ambiental?

3.6  Para se realizar um trabalho de Educacdo Ambiental vocé acredita que o professor
deve ter uma postura diferenciada? Se sim, como?

3.7  Como vocé vé a dimensdo ambiental incorporada no ambiente escolar? De que forma?

4. Projeto
4.1  Voceé conhece sobre a fundamentacao de projetos?

4.2  Caso a resposta anterior seja afirmativa, comente sobre 0s autores que vocé se apoiou
para organizar o projeto.

4.3 Quais os passos (as etapas) do seu projeto?

4.4 Na sua concepcdo, como vocé definiria projetos?

4.5  Paravocé, quais as possibilidades e limites de se trabalhar com projetos?

5. Projeto Politico-Pedagogico

5.1  Como se da a organizacdo do Projeto Politico-Pedagogico em sua escola e quem sédo
0s sujeitos envolvidos na elaboracdo e/ou reformulacédo desse documento?
5.2  Em que autores vocé se fundamentou para elabora-lo?

5.3  No Projeto Politico-Pedagdgico é contemplada a dimensdo ambiental?

6. Sobre projeto de Educacdo Ambiental

6.1  Ha quantos anos existe esse projeto em sua escola?
6.2  Como foi elaborado?

6.3  De que forma vocé trabalha com esse projeto? Comente.
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6.4  Qual duracdo dele no ambiente escolar? Tem previsao para término?

6.5 Como os alunos interagem com esse projeto?

6.6  De que forma esse projeto contribui para qualificar a aprendizagem do aluno?

6.7  Paravocé existe articulacdo entre a teoria proposta e a pratica no projeto? Como?

6.8  Vocé acredita que a participacdo dos alunos no projeto tem gerado neles atitudes e

percepcOes diferenciadas em relagdo ao meio ambiente?
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APENDICE C - Roteiro de observacéo nas salas de aulas das professoras
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Roteiro de observacao

1. O (a) professor (a) concebe meio ambiente e Educacdo Ambiental da mesma forma que na
pratica?

2. Quanto aos objetivos do Projeto Politico-Pedagdgico e do projeto de Educacdo Ambiental:
2.1. O professor desenvolve préticas voltadas para uma educagdo que priorize novos valores
na comunidade de entorno, como a solidariedade, o respeito, a responsabilidade
socioambiental, a valorizacdo de todas as formas de vida, enfim, a cidadania dos educandos e
da sua comunidade?

2.2. Discute com a comunidade, com a escola e com suas liderangas sobre a situacdo do meio
ambiente local, sobre a qualidade de vida dos integrantes e sua relagdo entre seres humanos e

demais seres vivos?
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APENDICE D - Termo de consentimento direcionado para os diretores e professoras
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Projeto de Pesquisa: Projeto de Educagdo Ambiental no ensino fundamental: estudo de caso

em uma escola do municipio de Ponta Grossa-PR

Pesquisadora responsavel: Camila Santana Caldeira
Orientadora: Ana Luiza Ruschel Nunes

Co - orientadora: Angélica Gois Morales

O objeto de estudo desta dissertacdo apresenta como recorte a Educacdo Ambiental na
forma de projeto de uma escola estadual de 6° ao 9° anos do ensino fundamental do municipio
de Ponta Grossa — PR. Nesse sentido, esta pesquisa preocupa-se em desvelar as articulactes
presentes entre 0s pressupostos tedricos do Projeto Politico-Pedagdgico e do projeto de
Educacdo Ambiental frente a pratica pedagdgica dos professores envolvidos no referido
projeto, bem como explicitar as concepcbes presentes de Educacdo Ambiental, de meio
ambiente e de projeto na visdo dos diretores e dos professores.

Informamos que o (a) Sr (a) tem a garantia de acesso, em qualquer etapa do estudo,
sobre qualquer esclarecimento de eventuais ddvidas. Também é garantida a liberdade da
retirada do consentimento a qualquer momento e deixar de participar do estudo, sem qualquer
prejuizo. Garantimos que as informacgdes obtidas serdo analisadas, ndo sendo divulgada a
identificacdo de nenhum dos participantes. N&o existirdo despesas ou compensagdes pessoais
para o participante em qualquer fase do estudo. Também ndo ha compensacdo financeira
relacionada a participacéo.

Declaramos que os dados coletados serdo somente para uso na pesquisa e 0S
resultados poderdo ser veiculados através de artigos cientificos em revistas especializadas
e/ou em encontros cientificos e congressos, sem nunca tornar possivel a identificacdo dos
participantes e nem mesmo da escola.

Eu, declaro, por meio deste

termo, que concordei em ser entrevistado (a) e concordei em participar da pesquisa intitulada:
PROJETO DE EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL: ESTUDO DE
CASO EM UMA ESCOLA DO MUNICIPIO DE PONTA GROSSA-PR, desenvolvida por
Camila Santana Caldeira, mestranda em Educacdo da Universidade Estadual de Ponta Grossa,
a quem poderei consultar a qualquer momento que julgar necessario através do e-mail:

camila.caldeira@gmail.com
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Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro e com finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa.

Ficou claro, também, que minha participacdo é isenta de despesas e que tenho
garantia do acesso aos resultados e de esclarecer duvidas a qualquer tempo. Concordo
voluntariamente em autorizar este estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer
momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidade ou prejuizo ou perda de qualquer
beneficio que eu possa ter adquirido.

Atesto o recebimento de uma cdépia assinada deste Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido.

Nome do participante:

Assinatura do participante:

Assinatura do pesquisador:

Ponta Grossa, __/ /2012.



