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RESUMO

Esta pesquisa teve por objeto de estudo a utilizacdo do rédio na escola. Teve inicio a partir
dos questionamentos sobre a possibilidade da utilizagdo da rédio-escola como um
instrumento e meio de aprendizagem; acerca de seu papel na formacéo cultural dos aunose
também sobre suas possibilidades educativas. O referencia tedrico fundamentou-se
principal mente nos seguintes autores: Assumpcao; Belloni; Citelli; Ferraretto; Vigotski. Os
objetivos da pesquisa foram: demonstrar o papel da radio-escola como instrumento
articulador entre a cultura formal e informal; identificar as concepcdes dos professores e
alunos sobre radio-escola; evidenciar as formas de apropriacdo e uso da linguagem
radiofénica; caracterizar a radio-escola como instrumento de mediagdo no processo de
aquisicao da cultura mediatica. Com carater de pesguisa-acdo, foi realizada em uma escola
publica, na cidade de Ponta Grossa, Parana, no periodo compreendido entre fevereiro e
novembro de 2005. Os procedimentos metodol6gicos complementares da pesquisa-acéo
consistiram na aplicagdo de questionarios, realizacdo de encontros regulares, ocorridos na
escola e no laboratério de réadiojornalismo da Universidade Estadual de Ponta Grossa,
producdo de fanzines, pautas, vinhetas e programas de radio. ao final da pesguisa, a
concepcdo dos alunos aproximava a rédio-escola do conceito de instrumento e meio de
ens no-aprendizagem, apropriado para sua utilizacdo na escola. Durante a pesquisa, foram
produzidos dois fanzines, 8 vinhetas de radio, dois programas completos, a partir do
exercicio de producdo de pautas para a programacdo. Conclui-se que a producdo
radiofénica € um instrumento de mediacdo para aquisicdo da cultura mediética, e portanto,
justificarse sua inclusdo no processo de ensino-aprendizagem escolar. A producédo de
programas radiofonicos sob a orientacdo de professores fomenta a expressdo criativa e
introduz o universo mediatico como parte da formac&o cultural dos adolescentes em idade
escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino-aprendizagem; Rédio-escola; Pesquisa-acdo; Tecnologias
de Informag&o e Comunicagdo — TIC.
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ABSTRACT

This research aimed at studying the use of radio at school. It started based on questions
about the possibility of using school-radio (which has been described aong the paper) as an
instrument and mean of learning; about itsrole in the student’s cultural formation as well as
its educational possibilities. The theorical references were based on the follow authors:
Assumpcao, Belloni, Citelli, Ferraretto and Vygotsky. This research goa were show the
radio as an instrument which connects the formal and informal culture; identify the teachers
and students conceptions about radio uses at school. Show the acquisition ways and use of
radio language; characterize the school-radio as mediation instrument in the process of the
media acquisition. With an action-research character, the research was run in a public
school, in Ponta Grossa city, Parana state, Brazil, from February to November 2005. The
complementary methodological procedures of the research consisted of questionnaires
application, regular meetings, which took place not only at school, but aso in the
laboratory of radio-journalism, at State University of Ponta Grossa, the production of
fanzines, radio guide lines and spots, and radio programs. At the end of the research,
students' conception about radio was close to the concept of radio as an instrument an
mean, proper to be used at school. Along the research, two fanzies, eight radio spots and
two compl ete radio programs were produced. We may conclude that the radio production is
amediation instrument to the media culture acquisition, ant therefore its inclusion at school
is justified. The radio programs production, when oriented by teachers, not only instigates
the student’s creative expression, but also introduces the media universe as part of cultural
formation of the teenagersin school age.

KEY-WORDS: Teaching-learning process, School radio using; Action-research;
Information and Communication Technologies.
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INTRODUCAO

|. Problematizacéo.

A presente dissertacdo visa contribuir para as reflexdes sobre a utilizacgo do rédio®
para producdo de conhecimento no ambiente escolar, bem como analisar possibilidades do
uso de recursos técnicos e mediaticos na construcdo de saberes e fazeres do cotidiano da
escola.

A r&dio-escola pode ser utilizada como instrumento e meio de ensino-aprendizagem?
Quais as possibilidades educativas da radio-escola? Qual seu papel na formacdo cultural de
alunos de uma escola publica? Tais questdes motivadoras desta pesquisa ndo séo novas, no
entanto, sua pertinéncia se vale da necessidade da aternancia entre a reflexdo tedrica e a
andise empirica. O resultado desta alternancia pode indicar caminhos para as respostas
mais satisfatorias — ou sgja, aguelas que déem conta de ndo apenas responder, mas que
também possam converter-se em indicativos para uma alternativa as praticas escolares
convencionais.

Em nossa pesquisa, a andlise de alguns conceitos como cultura escolar, concepcoes
pedagdgicas, métodos de ensino e aprendizagem, radio e radiodifusdo, producéo
radiofénica na escola aconteceu sempre sob 0 viés daquilo que consideramos adequado as
possibilidades de aprendizagem e atento aos conhecimentos através da utilizagdo de
recursos tecnoldgicos. Esta andlise ocorreu a partir da observagcdo de quais condicles
seriam necessdrias para 0 estabel ecimento de uma experiéncia cujos resultados possam ser
elementos capazes de nos levar a uma compreensdo sobre as possiveis transformacdes
proporcionadas pela utilizacdo do rédio na escola por alunos de Ensino Fundamental.

Reflexdes e estudos sobre a utilizacdo das mensagens audiovisuais tém apontado a
insercdo dos meios na escola e proporciona alteracdes nessa relagdes. Conforme apontam
SUBTIL e BELLONI

O uso das “mensagens audiovisuais’ é suscetivel de provocar alguns efeitos
como: aumento da receptividade dos aunos, criagdo de novas situactes
perceptivas, estimulo prolongado da atividade escolar, ativagdo da vida mental,
exercicio de uma percepcdo simplificada e orientada; porém, € extremamente

! Nosso entendimento inclui o rédio no conceito mais amplo das Tecnologias de Informagéio e Comunicagdo (TIC). A
terminologia TIC é uma das vérias e amplas denominagdes proprias que tentam definir um conceito técnico. Tecnologias
educacionais, meios de comunicagdo, midias, multimidia so alguns dos termos que se referem ao termo geral audiovisual
(in BELLONI, 2001; SUBTIL, 2002, CITELLI, 2002, entre outros).
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dificil perceber com clareza esses efeitos em virtude da complexidade dos
processos de aprendizagem, nos quais atuam multiplos fatores, impossiveis de
isolar uns dos outros para anédlise 2

A complexidade dos processos de aprendizagem pode-se incluir a complexidade das
relacOes estabelecidas entre o rédio e a escola regular, que ndo esgotam as possibilidades
educativas do radio. Diante destas possibilidades, todas €las interessantes do ponto de vista
de estudo académico, optamos pela andlise que privilegiasse o aspecto cultural do uso do
radio na escola.

O processo de aquisi¢do de conhecimentos sobre a producéo radiofénica nos levou a
questionar a maneira como alunos se relacionavam com o rédio, antes e depois de sua
insercdo ao universo de producdo. Desta forma, buscamos entender o significado e a
relevancia da radio-escola para os alunos.

Ao demonstrar que a radio escola pode ser inserida no curriculo escolar como
instrumento e ferramenta de educacéo e producéo de conhecimento, pretendeu-se também
caracterizar a radio-escola como veiculo de re-criacdo de produtos culturais/ saberes/
processos meta-cognitivos conhecimentos, e com isso, contribuir para que se efetive uma
culturade radio na escola.

A partir deste posicionamento, emergiram dois questionamentos, relativos aos
processos de aprendizagem e quanto aos géneros e formatos radiofonicos. 1) como
transcorre a formagdo cultural que caracteriza a passagem de aluno-ouvinte para aluno-
produtor radio? A partir da compreensdo da dinamica de funcionamento e estruturacdo da
producéo radiofénica, os programas expressam criatividade ou reproduzem o discurso
comercial damidia?

A intencdo deste trabalho é contribuir para destacar as funcdes da radio-escola e
demonstrar que a formag&o cultural pode ser ampliada a partir da apropriagdo especifica do
radio e das TIC, de modo geral, pelos sujeitos do processo educacional.

Sob esta perspectiva, os professores ndo tém a necessidade fundar o pensamento dos
alunos, mas sim, dar suporte a aprendizagem, oferecendo condic¢fes para que 0 processo
aconteca de forma mais ampla possivel. Com isso, 0 professor passa a reconhecer-se

enguanto sujeito e reconhece no aluno o papel de ser ele 0 sujeito que dispara seu proprio

2BELLONI, M. L.; SUBTIL, M. J. Dos audiovisuais & multimidia: analise histérica das diferentes dimensdes
do uso dos audiovisuais na escola. IN: BELLONI, M. J. (org). A formagdo na sociedade do espetaculo. 200,
p. 62.
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conhecimento. Torna-se, ainda, parte indireta — juntamente com a prépria tecnologia — do
processo de aprendizagem dos aunos e atua como mediador capaz de ampliar a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). O conceito classico de ZDP, definido por Vygotsky,
compreende

A disténcia entre o nivel real de desenvolvimento, determinado pela
capacidade de resolver independentemente um problema, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da resolucdo de um
problema sob a orientac&o de um adulto ou em colaboragdo com outro
companheiro mais capaz.®

Tal esquema pressupde gue o conhecimento € fruto de uma construcdo mais do que
uma transmissdo. A utilizacdo do rédio na escola pode fortalecer a idéia de construcéo
coletiva de conhecimentos. No entanto, 0 questionamento reside no fato de a radio-escola,
com seu caréter de abrangéncia, vir a tornar-se um meio que favoreca os processos de
aprendizagem nos quais alunos seriam 0s sujeitos de sua propria aprendizagem.

O papel do educador, neste processo, sera o da prética que busque a compreensao,
reconhecimento e solucdo de problemas, levando em conta a incerteza historia e a
complexidade social de nosso tempo, para favorecer a formagdo de sujeitos que tomem
consciénciade si como agentes de sua prépria transformacéo e da transformacgao do outro.
Assim, a Unica certeza a que nos permitimos é acreditar que os resultados desta pesquisa
possam contribuir para a transformagdo das relacOes entre os sujeitos e as tecnologias
inseridas no cotidiano da escola.

A redefinicdo dos papéis da escola, o reconhecimento da multiplicidade de
linguagens, géneros, possibilidades de leitura, através da interagdo entre diversos suportes
tecnoldgicos disponiveis seria o resultado desta transformacdo. Por sua vez, daria outra
perspectiva a pertinéncia de préticas educativas que se facam reflexivas em relacdo aos
avancos tecnol 0gicos observados nas Ultimas décadas, e cujo impacto na vida cotidiana e
nas relagdes sociais € cada vez mais intenso.

Neste sentido, no Capitulo 1.° da dissertagdo, discutiremos questdes tedricas que nos

auxiliam a compreender melhor o papel da cultura e suas implicagdes na constituicdo da

¥ BAQUERO, R. Vygotsky e a aprendizagem escolar. 1996, p. 96.
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escola contemporanea, bem como as relagdes entre a midia e educacéo e o papel do radio
como parte da agéo social que marca as relagdes entre sujeitos no palco da escola

No capitulo 2.°, tratamos da utilizacgo das TIC's enquanto instrumentos capazes de
proporcionar a emancipagdo dos sujeitos em relagdo a midia, buscando a compreensdo do
papel exercido pelos sujeitos em busca de sua propria autonomia ante 0s processos que
cercam avida

No capitulo 3.°, temos a descricéo da metodologia de pesguisa, com a apresentacéo
dos espacos, participantes, procedimentos e instrumentos de pesquisa. Apresentamos as
concepcbes de educadores e adolescentes sobre rédio escola e também a producéo
radiofonica na escola.

No quarto capitulo, ocorre a andlise tedrica sobre os programas realizados no
ambito da escola e produzidos no laboratério de radio-jornalismo da UEPG e no capitulo
5., temos as consideracfes sobre o trabalho e as perspectivas de aprofundamento tedrico
apontadas pelo trabalho.

I - Processos mediticos contempor aneos

A colcha de retalhos em gue se transformou a sociedade contemporanea nos permite
ressaltar a perspectiva de inter-relagdo proporcionada pela utilizagdo das midias no
cotidiano, fundamentada principal mente num ato de consumir, muitas vezes sem reflexdo, o
que é veiculado através dos meios de comunicacdo. E evidente que isso ndo determina a
relacdo que o sujeito estabelece com o que é produzido pelos meios. acreditamos que
relacdo é dialética, sendo o sujeito 0 agente que atribui significado a midia e seus produtos,
além de ter seus conceitos e sentidos alterados pela relagdo com 0s meios.

A expressdo mediética contemporanea € portadora de um discurso que contribui de
maneira significativa para a formagdo de uma cultura global. Seja através dos programas
humoristicos, das “paradas de sucesso” do radio e da TV, telgornais ou telenovelas,
seriados importados ou os chamados “ programas de realidade”, passando pelos “sitcoms’ e

programas de auditorio, temos exemplos das férmulas de construcdo de mitos e herdis

* Programas de televisdo que roteirizam situagdes cotidianas, com uma dose de humor, e que buscam retratar
0 comportamento da classe média, a quem sdo especialmente dirigidos. Um exemplo cléssico é o seriado
estadunidense “Friends’, ou programas como “Os normais’, da TV Globo.
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contemporaneos, que com suas caracteristicas expostas de maneira a adaptar-se ao padroes
mediéticos, influenciam milhdes de individuos a0 redor do mundo, instituindo novos
valores, novas idéias e novas formas de se pensar e se relacionar.

A maneira como isso é consumido realiza-se através da criagdo da virtualizacdo da
realidade, que por sua vez tornam nossa realidade um simulacro de s mesma, numa
perspectiva de introduzir um tipo de relacdo preferenciamente mediada por imagens e
discursos preconcebidos, transmitidos como verdadeiros e incontestavels através dos meios
de comunicagdo. Nada escapa ao discurso mediatico, que expde nossos sentidos, ainda que
de maneira inconsciente, ao bombardeio cotidiano de apelo explicito e quase sempre direto
da midia, a nos impelir para o consumo do falso como o que € verdadeiro, e vice-versa,
muitas vezes levando-nos a atentar para a forma, sem darmos a atencdo devida ao contetido
e fungdes das coisas que consumimos.

Entretanto, a recepcdo ndo é passiva totalmente, mas se estabelece através de uma

relacdo que surge da aproximagao dos sujeitos com os meios. Conforme Canclini

E curioso que essa crenca na capacidade ilimitada da midia para
estabelecer os roteiros do comportamento socia continue impregnando
textos criticos, daqueles que trabalham por uma organizacdo
democrética da cultura e acusam a midia de conseguir por si prépria
distrair as massas de sua realidade. Grande parte da bibliografia reduz a
problemética das comunicagdes massivas as manobras com que um
sistema transnaciona imporia gostos e opinifes as classes subalternas.
(...) Portanto, os setores chamados populares coparticipam nessas
relacdes de forga, que se constroem simultaneamente na produgéo e no
consumo, nas familias e nos individuos, na fabrica e nos sindicatos, na
clpula partidaria e nos 6rgaos de base, nos meios massivos e nas
estruturas de recepcao que acolhem e ressemantizam suas mensagens.”

Tais aspectos sdo referentes da complexidade dos processos mediaticos
contemporaneos, especiamente por suas implicacdes no contexto de formag&o cultural
infanto-juvenil e seus desdobramentos na cultura escolar. Esta formagdo é marcada pela
relacéo estabelecida com a midia, que é marcada pela co-relagdo existente entre a recepcao
da mensagem enviada, que nem sempre é passiva — mas, pelo contrario, € sempre de

»6

aguma maneira marcada “nexos entre 0os meios e cultura popula”™ — e a sua

ressignificacéo no plano darealidade.

> CANCLINI, N. G. Culturas Hibridas — estratégias para entrar e sair da modernidade. (2004, p.261).
® |dem, p. 262.
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N&o nos é indiferente, entretanto, a dificuldade em tentar a aproximagdo entre a
midia e a escola, especiadmente quando compreendemos que tal aproximagdo raramente
ocorre como contestagdo dos interesses da industria do consumo — pelo contrério,
invariavelmente os reforca.

De qualquer modo, mesmo diante das implicagfes que este tema produz, entendemos,
engquanto pesquisadores da educagdo, que € preciso posicionar-se diante do discurso
mediético e refletir criticamente sobre sua intervencdo na escola. Sem buscar santificar nem
“demonizar” o uso de meios técnicos na escola, acreditamos que € possivel reconstruir o
discurso pedagogicoa partir de um didogo com as perspectivas mediaticas. Neste sentido,
Citelli (1999) afirma

Sejam em bases mais apocalipticas, sgjam integradas de velho ou novo
tipo, tornou-se inequivoco no contexto das grandes transformagdes
conceituais, politicas e dos paradigmas que marcam 0 NoOsso tempo o

reconhecimento da extensdo e influéncias que passaram a ser exercidas
pel os sistemas e processos comunicacionais’

E possivel analisar a aproximacao intencional da midia® com a escola como maneira
de contribuir para as possibilidades educativas que este encontro proporcionaria.
Entendemos que ha relagdes entre o universo escolar e o discurso mediatico, e que tais
relacOes podem ser reconsideradas a partir da utilizagdo dos meios técnicos com o objetivo

de fortalecer o discurso pedagégico. °
[11. A escola ao encontro da midia.

As relagbes entre a escola e a midia podem fomentar 0 pensamento critico,
especialmente se 0 a escola aproveitar parte do que € oferecido pela midia como ponto de
partida para a busca de comprovagdes ou contraposi¢des do que € afirmado pelo discurso

mediatico. 1sso seria uma maneira de abandonar o viés meramente reprodutivo, que tudo

" CITELLI, Adilson. Comunicag&o e educagso — a linguagem em movimento. 1999, p. 14.

8 O termo midia tem a mesma significagio de meios. Utilizarei o termo no singular.

® Compreendemos esta rel agdo entre os dois discursos a partir daidéia de Paulo Freire, de que uma formagéo
técnico-cientificando é antagdnica a formagéo humanistica, desde que ambas as formagdes estejam a servigo
dalibertag@o permanente e da libertagdo. Ver: FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 1987, p.157.
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aceita como verdade inquestionavel e que €, em nosso entendimento, um dos problemas
gue contrapde e muitas vezes deixa a escola em uma posi¢ao defensiva em relacdo amidia.

Compreendemos o cotidiano da escola como um palco socializador onde € possivel a
ressignificacdo do discurso medidtico e da producdo simbdlica expressada através dos
meios tecnolégicos'®. Isso acontece através da ressignificagdo dos proprios meios
disponiveis, e num certo sentido, uma ressignificagdo do proprio modelo escolar vigente,
oficializado e adotado pela maioria das instituicdes escolares. As dificuldades para que tal
processo se efetive residem justamente na maneira como a escola relaciona-se com a midia,
especialmente no que tange ao uso da tecnologia avancada. A aproximagao acontece muitas
vezes de maneira timida e passiva por parte da escola — por razdes inUmeras, de ordem
econdmica, cultural e social, que incluem a questdo mais do que relevante de distribuicdo
iguaitéria de renda, a democratizacdo dos meios, etc. 1sso impossibilita uma reflexéo
critica mais aprofundada dos seus atores sobre os contelidos veiculados por parte da
producdo mediética, e obviamente, impede a escola de realizar a leitura critica daquilo que
€ produzido e veiculado pelamidia.

A contrapartida disso € o tipo de educacéo baseada ainda no acimulo de saber — o
conceito de educacdo bancaria de Freire (1987) ainda mantém-se como o principal método
de escolarizagdo em muitas escolas. Ha professores que utilizam jornais, videos, programas
de TV, filmes como recursos didaticos em suas aulas, isto é inegavel. Entretanto, sempre €
possivel refletir sobre a maneira como este materia € utilizado em sala de aula— a resposta
a este gquestionamento nos dird também de que maneira a escola organiza-se para a
utilizacdo da midia em seu curriculo. Podemos pensar em a0 menos duas aternativas:
primeiramente, supor uma reflex&o sobre a producéo medidtica e sobre o papel dos sujeitos
diante da enxurrada de informacdes a que somos submetidos cotidianamente. A segunda
opcao seria a utilizagao de tais recursos de maneira passiva e reprodutiva, meramente como
acessorios sem maiores aprofundamentos, auxiliares didaticos para o teatro da salade aula.

A questéo central de nossa pesquisa, que € a andlise dos aspectos e possibilidades do
uso do Radio (rédio-escola) como ferramenta de ensino-aprendizagem e instrumento de

mediacdo no processo de aquisicdo de conhecimentos, insere-se sobretudo na perspectiva

10 A utilizagdo do termo “meio técnico/ tecnol 6gico” ndo exclui a questdo da linguagem, pois é a partir do uso
do meio que se dara forma a linguagem, que por suavez, seraa marca do uso deste meio.
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da reflex&o sobre o papel dos meios na escola, e também sobre o papel da escola a respeito
da utilizacdo dos meios.

No decorrer do trabalho, pudemos observar como a escola privilegia determinado
tipo de conhecimento, oficializado por parametros nacionais, e que de uma forma geral
pode ser identificado por aquilo que professores, pais e aunos reconhecem como
“conteidos’ das disciplinas, em detrimento daquilo que a midia oferece como base de uma
formacdo cultural e sociad que é comum a maioria dos sujeitos — afinal, poderiamos
considerar que em uma escola centra de uma cidade economicamente desenvolvida, €
dificil encontrar alguém que na maioria do tempo ndo estgja sob a influéncia da midia.
Ré&dio, televisdo, cinema, internet, revistas e jornais propagam um tipo de contetido que é
parte importante da formagdo socio-cultural do sujeito contemporaneo.

A delimitacdo de alguns pontos de partida para o estudo do radio e suas implicacdes
na escola é ponto de partida deste estudo. Primeiramente, € importante lembrar que
entendemos o radio como um meio inserido no conceito mais amplo das TIC. E 0 uso das
TIC — e por conseguéncia, do radio - enquanto ferramentas ou meios educativos é
diferenciado. E dessa forma que estruturamos nossa aproximagao com o rédio na escola.

Como uma ferramenta de ensino-aprendizagem, o radio serve como tecnologia de
apoio ao desenvolvimento dos trabal hos escolares, e nessa condi¢do seu uso € comparavel a
outras ferramentas, como giz, o quadro-de-giz, livros e cadernos, etc. Sua utilizagdo dessa
maneira ndo foi ignorada, pois entendemos que a primeira concepcdo da tecnologia é a
utilizagdo de instrumentos que possam permitir uma relacdo de maior dinamismo do
trabalho escolar.

O uso do réadio enquanto meio possui também duas abordagens, que consideram sua
utilizacdo como modo de aprender da tecnologia e com atecnologia.

Aprender da tecnologia implica em considerar o aluno como sujeito passivo no
processo de ensino-aprendizagem, numa nogdo empirista™. Ainda bastante comum, tal
Visdo considera 0 aluno como um ser receptivo, cujo conhecimento € exterior e passivel de

transmissao.

1 No sentido do que BECKER (1993) descreve a postura de muitos professores em seu estudo “A
epistemol ogia do professor”.

22



Ja a nocdo de aprender com a tecnologia considera o0 aluno sujeito de seu proprio
processo de aprendizagem. Enquanto agente da construcdo de seu conhecimento, o aluno
pensa e reflete sobre os processos e contribui para estabelecimento e ateracéo de tais
processos. O pensamento mediatiza a aprendizagem, e a aprendizagem surge do
pensamento, numa relacéo dialética.

O pensamento esta ligado ao agir, pois sem a acdo do sujeito ndo ocorre 0
pensamento (num sentido, em nosso entender, reflexivo), nem aprendizagem, nem
formacdo cultural. O papel do professor, da tecnologia, ambiente, livros etc., ndo é fundar o
pensamento, mas sim dar suporte a aprendizagem, oferecendo condi¢cdes para que o
processo aconteca. O sujeito é quem dispara 0 seu processo de aprendizagem, e é através
deste processo que ocorrem as escolhas que faréo parte de sua formacéo.

Professor e tecnologias séo parte indireta do processo, atuam como mediadores
capazes de garantir a ampliacdo da ZDP dos alunos. Nessa concepcdo, o conhecimento €
construido e ndo transmitido, e os alunos sdo considerados sujeitos disparadores de seu
proprio aprendizado.

A nocdo de conhecimento n&o inclui apenas o surgimento de idéias, mas, sobretudo
a compreensdo do contexto no qual ocorre a aquisicdo de conhecimento. Regras e leituras

divorciadas do contexto tém pouco significado.

V. A Radio-escola como ferramenta einstrumento de mediacéo

Compreendida dessa forma, a rédio-escola apresenta algumas caracteristicas:

1. Como ferramenta, vem somar-se as demais, disponiveis para o desenvolvimento do
trabalho escolar (do quadro-de-giz ao computador).

2. Como instrumento de mediacéo, € capaz de proporcionar, através de sua utilizacéo
concreta, a compreensao dos diversos contextos em que ocorre a formagdo socio-
cultural e a construcdo de conhecimento a partir dos processos de ensino-
aprendizagem, como:

- Contexto histérico do Radio (origens, usos, fundamentos, géneros, difusdo etc.);

- contexto socia da escola (suas relagdes com a comunidade, sua histéria, seu espaco,

seus alunos);
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- contexto das condigdes socio-culturais dos envolvidos no processo (origens, familia);

- contexto dos conhecimentos especificos das disciplinas em que a radio-escola poderia

atuar como instrumento mediador (mediando contetidos e formas de utilizacdo);

No caso especifico da disciplina de Lingua Portuguesa, a leitura e a produgdo
textual, pressupostos bési cos do aprendizado, so aspectos fortal ecidos a partir da utilizacgo
da ré&dio-escola como mediadora do conhecimento. A veiculacdo de informacOes
relacionadas com o contexto em que foram produzidas se tornaria, assim, parte do proprio
conhecimento construido pelo aluno, através da utilizacdo do radio na escola. E a partir
deste conhecimento, seria possivel ampliar o universo cultural dos alunos que utilizem do
radio em seu cotidiano, ndo apenas de maneira passiva, como ouvintes, mas descobrindo e
ampliando as possibilidades de uso do réadio enquanto produtores.

Como “objeto” de nossa pesquisa, poderiamos destacar ndo apenas o radio, mas sua
utilizagcdo na escola por um grupo seleto de sujeitos, 0s conceitos que emergem desta
utilizac&o.

Os processos internos de conhecimento sdo despertados pelo aprendizado e sdo capazes
de operar somente através da interagdo dos sujeitos com pessoas em seu ambiente e através
da cooperacdo entre os pares. Tal processo desencadeia o desenvolvimento independente
dos sujeitos. Entendida a partir de tal concepcdo, a radioescola pode nos auxiliar a
compreender melhor seu proprio papel mediador que possibilita a sociabilizacgo entre os
sujeitos, através da construcdo coletiva das significagbes e o processo individua de
internalizacdo do significado, como indicam as teorias construtivistas, especialmente a
teoria socio-historica de Vygotsky.

Conforme Baguero (1998):

Os instrumentos de mediacdo, ou melhor, a apropriacdo ou dominio
destes, sdo, por um lado, uma fonte de desenvolvimento. O
desenvolvimento a partir desta perspectiva, fundamentalmente quando
se refere a congtituicdo dos Processos Psicol dgicos Superiores, poderia
ser descrito como a apropriacdo progressiva de novos instrumentos de
mediacdo ou como o dominio de formas mais avangadas de iguais
instrumentos.*?

A utilizac8o, a concepcdo e a veiculagcdo de programas de radio na escola podem
proporcionar a compreensdo dos diferentes contextos em que acontecem tanto as mediacoes

quanto o préprio processo de ensino-aprendizagem e a aquisicdo de conhecimentos pelos

2 BAQUERO, Ricardo. Op. cit. p. 36.
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sujeitos. E possivel pensar na formago de sujeitos autdnomos, criticos e capazes de utilizar
as TIC's em suas diferentes potencialidades, na busca de aprender a reconhecer problemas,
em um processo auto-regulador da aprendizagem significativa, contextualizada, ativa,
construtiva, intencional, auténtica, colaborativa/cooperativa/coloquial.

O uso das TIC's e do radio, em particular, visa enggjar objetivamente os alunos no
processo de aprendizagem. Sua funcdo € permitir aos alunos a auto-afirmagéo como
sujeitos responsaveis pela construcdo de seu préprio conhecimento, o que pressupde a
transformacdo das TIC's em ferramentas intelectuais que permitam aos alunos construir
significados e representacdes proprias do mundo, de maneira individual e coletiva. O rédio
€ um instrumento capaz de realizar esta mediacéo com grande potencialidade.

Em nossa pesguisa, procuramos encontrar indicativos que nos demonstrem a
respeito da maneira de produzir conhecimentos a ser veiculados através das TIC's e
também sobre a forma como tais conhecimentos sdo compreendidos pelos sujeitos. Assim
buscamos entender o0 que pensam 0s sujeitos que produzem programas de radio sobre a
significacdo de seu papel diante da construcéo do proprio conhecimento. Foi através desta
reflex&o que constituimos os objetivos de nossa pesquisa.

Com caréter de pesquisa-acdo, este estudo teve por objetivo principal demonstrar 0
papel da radio-escola como instrumento articulador entre cultura forma e informal, a
primeira compreendida como a cultura que é valorizada e reproduzida a partir da educagéo
escolar, a segunda, como a cultura advinda das relagbes sociais extra-escolares e
mediéticas.

A partir da definicdo deste objetivo, foi possivel articular 0s seguintes objetivos
especificos:

- identificar as concepcdes dos alunos e professores sobre radio-escolg;

- evidenciar asformas de apropriacdo e uso dalinguagem radiofonica;

- caracterizar a rédio-escola como instrumento de mediagdo no processo de aquisicdo

de culturamediética;

- dar visibilidade a passagem da condicéo de alunos-ouvintes para alunos-produtores/

programadores de radio-escola;

- apreender o significado que os aunos atribuem a midia, através da compreensdo da

maneira como se relacionam com a midia radiofdnica.
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V. Ensino, aprendizagem, formacéao cultural e pesquisa

A possibilidade de utilizagdo da radio-escola como um instrumento de
comunicagdo, de formagdo cultural e como ferramenta de ensino aprendizagem poderia
proporcionar, além de uma aproximagdo entre a educacdo e a comunicagdo, a utilizagdo do
radio associado a producéo de conhecimento e introducéo de novos fazeres na escola. N&o
obstante a maioria dos alunos e professores nunca haver ido além da experiéncia enquanto
ouvintes do rédio, fato evidenciado pelas respostas a sondagem distribuida aos professores
e alunos durante os primeiros encontros, e também pelo fato de a utilizaggo do rédio ser
ainda restrita nos espacos escolares, existiram, desde o primeiro contato, curiosidade e uma
grande expectativa sobre o projeto.

Em nosso trabalho, procuramos analisar e discutir, sempre que possivel, as questbes
apontadas acima, ndo para indicar, pretensiosamente, caminhos a serem seguidos, mas
sempre em busca de uma alternativa de mudanca, que acreditamos ser possivel, desde que
estejam a maioria dos educadores e educandos cientes de seu papel diante da complexidade
dos processos de ensinar e aprender, e da necessidade de maior interacdo e didlogo entre as
partes envolvidas nesses processos como um vislumbre de uma contribuicdo para a

mudanga dos processos educacionais.

V1. Caneta na méao, voz no microfone: a producéo de pautas, vinhetas e outr os bichos

Quando iniciamos a pesquisa, N0Sso anseio era possibilitar aos sujeitos envolvidos
aampliacdo das suas relacbes com o radio. Nesse sentido, desde os primeiros encontros, as
acOes e produgdes das oficinas estavam relacionadas com o ideal do trabalho: a producéo
de programa(s) de radio de maneira autbnoma pelos aunos participantes, conforme
descreve ONRUBIA:

0 ensino como gjuda gjustada sempre pretende, a partir da realizacao,
compartilhada ou apoiada, de tarefas, incrementar a capacidade de
compreensdo e atuagdo auténoma do aluno. Isto €, seu objetivo é que os
instrumentos e recursos de apoio utilizados pelo professor para que o
aluno possa, com sua gjuda, ir além do que seria capaz individual mente,
possam em um determinado momento ser progressivamente retirados
até desaparecerem completamente, de modo que as modificagdes nos
esquemas de conhecimento realizadas pelo aluno sejam suficientemente
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profundas e permanentes para que possa enfrentar situagdes similares,
gracas a el as, adequadamente e sozinho(...)"

As oficinas de producéo radiofonica, realizadas com os alunos de 7.2 série do ensino
fundamental, matriculados no Colégio Estadua Professor Julio Teodorico, surgiram como
estratégia para a construgdo de conhecimento sobre seu processo de aprendizagem, a partir
da observagdo da passagem de sua condicdo de alunos-ouvintes para alunos-produtores de
radio. 1sso decorreu do intuito de identificar e entender as escolhas dos sujeitos quando
estdo diante de uma estacdo de radio: o0 que ouvem, por qué ouvem determinada estacdo. As
oficinas também serviram como preparacéo para a readizacdo de exercicios de radio na
escola, objetivando observar de que forma a passagem da condicdo de ouvintes a
produtores pode ser ressignificada pelos sujeitos da pesguisa e como isso se traduziria na
producdo destes programas. Seriam 0s programas criativos ou reprodutivos? Os sentidos
oferecidos pela midia tradicional seriam recriados em que instancia pelos alunos? Haveria
reproducdo do discurso damidia, ou esse discurso seria reconstruido pelos sujeitos?

Ao longo da pesguisa-acdo, a producdo radiofbnica realizada pel os alunos sinalizou

para algumas respostas possiveis a tais questionamentos.
VII. Estimulo acriatividade

Durante os primeiros encontros com os alunos, foram realizadas produgdes dos
fanzines'. Através da apresentacso do universo dos meios de comunicacdo em geral e do
radio especificamente, abordamos termos técnicos necessérios para a producdo de rédio.

Assim, as discussdes giraram em torno da compreensdo sobre a necessidade de definicdo de

3 n: COLL, C.; MARTIN, E. O construtivismo na salade aula. 1996, p. 126-7.

4 Fanzine é um neologismo em lingua inglesa, formado a partir da juncéo de duas palavras: fan (diminutivo
de fanatic) e magazine. Como o préprio nome sugere, os fanzines sdo uma publicacédo elaborada por fas de
artistas e conjuntos musicais, e tiveram sua propagacdo a partir do advento do rock’ n roll, nos anos 1950. Sua
producdo e circulagdo, a principio, estavam destinadas a troca de informagdes sobre idolos do cenério do
rock/ pop, mas com o passar do tempo e a evolugdo das maquinas fotocopiadoras, os fanzines acabaram por se
popularizar como uma expressao de varios grupos urbanos, como uma forma de protesto e propagacéo de
ideologias, que ndo tinham espaco na midia convencional. Grupos punks, anarquistas, artistas , partidos
politicos e estudantes de vérias partes do mundo utilizam-se dos fanzines para expressar suas idéias. O
surgimento da internet proporcionou outra forma de manifestagdo, que tem o fanzine impresso como modelo,
0s chamados “e-zines’. Sobre o assunto, ver: FRIEDLANDER, P. (1996, p. 354-355).
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assuntos a ser elaborados, a escolha de contelidos para os programas e 0 papel da musica
como instrumento de comunicagdo atraves do radio.

A producdo dos primeiros textos teve como objetivo deixar os alunos com a palavra
livre para escrever o que quisessem, pois entendiamos que, desta maneira, haveria um
estimulo a criatividade e também uma preparacdo para a producdo e desenvolvimento de
pautas para os futuros programas de réadio. Buscamos orientar a producdo de forma
dissonante das tradicionais “redacfes’, como geralmente € redizada pelos aunos e
professores a producdo textual na escola. A utilizacdo do fanzine como instrumento de
producdo textual justifica-se como uma experiéncia criativa de producdo coletiva, que esta
relacionada com a necessidade daintegracdo dos sujeitos para a producdo de pautas e textos
radiofénicos, e também serviu, Nno caso, cOMO uma amostragem dos possivels temas a
serem desenvolvidos no &mbito do radio.

Os encontros transcorreram em dois momentos. No primeiro, orientdvamos a
producdo dos textos para o fanzine, realizdvamos aleitura e o debate de textos produzidos e
das manchetes e noticias dos jornais do dia. Durante o segundo horario, o assunto abordado
eraamusica. O objetivo deste procedimento era abrir os ouvidos para os diversos estilos e
procurar descobrir o que nos leva aouvir musicano radio ou em outras ocasi Oes.

Nossa hipétese era a de que, durante o processo de mediagdo entre os sujeitos e 0
professor-pesquisador, os alunos poderiam se demonstrar capazes de criar e por em
processo seu desenvolvimento intelectual para a producéo radiofénica — algo que sem
ajuda externa, ndo ocorreria. Esse conceito aplia-se também na teoria das Zonas do
Desenvolvimento Proximal. O entendimento do espaco existente entre o nivel de
desenvolvimento real, que indica os processos mentais ja estabelecidos, e 0 nivel de
desenvolvimento potencial, aguilo que € possivel de ser realizado apenas com guda de
outra pessoa, no caso, um professor mais experiente, ou ainda, conforme Onrubia (apud
Coll; Martin, op. cit.), “espago no qual, gragas ainteracdo e a gjuda de outros, uma pessoa
pode trabahar e resolver um problema ou realizar uma tarefa de uma maneira e em um
nivel que n&o seria capaz de ter individualmente”™ .

O resultado dessa intervencdo foi um estimulo a pesquisa musical e textual, o que

levou alguns alunos a desenvolverem e ampliarem seu conhecimento musical, através da

5 COLL; MARTIN, op. cit., p.127-128
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aquisicdo de conceitos sobre a historia e a diversidade musical existente. Essa relagéo
estabelecida confirmou-se durante a producdo do primeiro programa radiofénico, ao dar
condicdes para que os alunos fizessem uso dindmico da técnica de produgéo, especia mente
através da producgdo das vinhetas e da organizacdo dos blocos que formaram o programa.
Neste momento, os alunos participantes colocaram em prética o aprendizado tedrico que
haviam obtido nos encontros que antecederam sua ida ao estudio.

O processo de aprendizado, incindindo sobre a ZDP, espago psicol 6gico latente que
0 antecede, interndliza-se e passa, efetivamente, a fazer parte das aquisicdes do
desenvolvimento individual de cada um dos sujeitos do aprendizado. Tal procedimento €
compartilhado na escolha de pautas, da producdo textua das laudas, e da pesquisa
desenvolvida pelos alunos para a gravacdo do primeiro programa.

A ZDP esta relacionada de maneira complexa e miltipla ao conhecimento, pois ndo
ha conhecimento que ndo sgja, por S mesmo, complexo e multiplo. Nossa intencéo era que
a ZDP funcionasse como processo desencadeador de “construcdo, modificacdo,
enriquecimento e diversificagdo dos esguemas de conhecimento definidos pela
aprendizagem escolar” (Onrubia, op. cit, p. 128). Além disso, vislumbrédvamos a hipétese
de que o processo de compreensdo, aquisicdo de conhecimentos necesséarios e ampliacdo da
noc¢ao de uso do radio como uma instrumento de aprendizagem pudesse também se tornar
um instrumento capaz de dar voz aos participantes. Essas observagtes encontram eco no
outro dos objetivos de aprendizagem, que consistia em apreender 0S mecanismos técnicos
de funcionamento de uma radio-escola, tendo como modelo a producéo de um programa
radiofénico em estudio como maneira de fazer uso da linguagem radiofénica como forma
de expressao.

Um objetivo especifico de pesguisa evidenciase a partir disso: levantar 0s
conhecimentos prévios dos alunos a respeito da construgéo e funcionamento de uma rédio-
escola. A partir desse ponto, entretanto, ha que se saber que tipo de voz os aunos tém
acesso na escola, e mais ainda, o que querem dizer, e sem dlvidas, a partir desses
guestionamentos, compreender de que maneira projetos de radioescola podem contribuir
para aprendizagem autbnoma. Para isso, buscamos caracterizar a linguagem radiofénica

utilizada pelos alunos, a partir de suainsercdo no estudio para a producdo de programas.
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Recorremos a McLaren (1997) para afirmar nossa nogéo de que o sujeito “criae é
criado pelo universo socia de qual faz parte” *°. 1sso pressupde que a intervenco ativa dos
sujeitos em seu processo de escolarizacdo, em sua propria escola, pode contribuir para a
construcao critica de seu universo socio-cultural, para sua “autotransformagao” .

Por isso mesmo, nosso trabalho visa ndo meramente dizer como fazer uma rédio na
escola, mas fundamentalmente, busca responder por que utilizar o ré&dio na escola é
importante. Pressupomos tais argumentos a partir do contexto da pedagogia critica, que
procura gudar aos estudantes a compreender e reconhecer a“funcdo social de determinadas

formas de conhecimento”?’.

VIII. Osporquésda pesquisa

O processo de aquisicao de conhecimentos sobre a producéo radiofonica nos levou a
questionar a maneira como 0s alunos se relacionavam com o radio, antes e depois de sua
insercdo no universo da producdo de programas. Apreender o significado que os aunos
atribuem a midia, através da compreensdo da maneira através da qual os sujeitos se
relacionam com a midia radiofonica se faz presente em nossos questionamentos, pois
entendemos que através de tal compreensdo € possivel dimensionar a significancia do uso
do rédio na escola.

Dessa observagdo demanda também a necessidade de demonstrar a validade da
introducdo do radio como instrumento e ferramenta de educacdo e producdo de
conhecimento, a partir de uma perspectiva de sua introducdo no curriculo escolar.
Pretendiamos também caracterizar a radioescola como veiculo de recriacdo/ recreacdo de
produtos culturails/ saberes/ processos meta-cognitivos conhecimentos e contribuir para
gue se efetive uma cultura do rédio na escola, através da sua utilizagdo como meio auxiliar
para o ensino-aprendizagem e construcao de conhecimentos.

O acompanhamento do processo de producéo nos apontou para a necessidade de
analisar as opgdes que os alunos realizam quando se colocam diante de um laboratério de
radio. Isso nos demonstrou a necessidade de registrar 0 processo de apropriacdo progressiva

de novas aquisi¢cdes e novas estruturas cognitivas por parte dos alunos.

® MCLAREN, Peter. A vida nas escolas, 1997, p. 199
7 |dem, p. 201.
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Destas reflexdes emergem os dois questionamentos, relativos ao processo de
aprendizagem e quanto a producédo/ produto radiofonico: 1) De que forma transcorre o
processo de apropriacdo conceitos e estruturas cognitivas que caracterizam a passagem
entre o aluno-ouvinte para o aluno-produtor de programas radiofénicos? 2) Quando dessa
passagem, apos a compreensdo da dindmica de funcionamento e estruturacdo da producéo
radiofénica, os programas expressam criatividade ou reproduzem o discurso da midia?

Conforme BERGER:

O envolvimento com a pesquisa implica aprender a pensar, imaginar,
buscar novas respostas, organizar o pensamento, sistematizar as acOes,
avaliar, enfim, é quase como aprender uma maneira e viver
crigtivamente. A inser¢do da pesguisa cOmo processo criativo e
prazeroso na formagdo inicial pode gerar um novo perfil de atuacdo
docente e discente (...)*

Entendemos — e nossa pesquisa isso nos confirmou em parte — que a tecnologia
associada a educagdo é fator essencial para a emancipacdo dos sujeitos. A necessidade de
refletir sobre o papel da escola e o papel de cada um de seus atores nos leva
invariavelmente a reflex&o sobre o papel que os meios de comunicagao e suas tecnologias
exercem nos individuos. A formacdo dos sujeitos para 0 uso dos meios de
comunicagdo deve ser feita ndo apenas nos niveis basicos de educagdo, mas sim, incluir os
demais niveis, de forma conjunta. A universidade deve preparar os professores para a
utilizacdo dos meios em seu trabalho, a0 mesmo tempo em que a escola deve preparar seus
alunos e seus professores para 0 uso dos meios — no caso brasileiro, é preciso falar de meios
disponiveis — no dia-a-dia escolar.

Nosso desgo é que nossa pesquisa sgja capaz de contribuir para evidenciar a
necessidade desta formac&o, e comprovar que 0s processos cognitivos podem ser ampliados
pela apropriacéo das TIC e do radio em especia pelos sujeitos do processo educacional.

Os professores ndo tém a necessidade de fundar o pensamento dos alunos, mas sim
dar suporte & aprendizagem, oferecendo condi¢bes para que 0 processo aconteca. O
professor passa a reconhecer-se enquanto sujeito e reconhece no auno o papel de ser o
sujeito que dispara seu proprio conhecimento. Torna-se, ainda, parte indireta (juntamente
com a propria tecnologia) do processo de aprendizagem dos alunos e atua como mediador

capaz de ampliar a Zona de Desenvolvimento Proximal, conforme sugeria Vygotsky.

8 BERGER, Maria Virginia Bernardi. O ensino de psicologia e aformacio do professor no curso de
pedagogia. 2004, v. 7., p.45.
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Afinal, acreditamos que todo conhecimento deve ser construido, e ndo meramente
transmitido.

Percebe-se que nossa pesguisa € também uma ousadia: afinal, trazer para o contexto
escolar um meio como o radio, com o objetivo de utiliza-lo de modo que suas capacidades
permitam aos aunos agir integradamente, de maneira a construir os proprios
conhecimentos, rompendo com 0 esguema emissor/receptor/ativos/passivos da educacéo (e
da comunicagdo) tradicional, traduz de certa forma um pouco de nossa postura diante da
educacdo.

O conhecimento sempre nasceu da incerteza. A propria incerteza nasce do fato de
que as sociedades humanas ndo sdo estéticas. A pratica do educador deve se pautar pela
busca da compreensdo, reconhecimento e solucdo de problemas, baseada na incerteza
histérica e na complexidade social. Os sujeitos podem tomar consciéncia de s como
agentes da sua transformacao e da transformacé&o do outro.

Assim, a Unica certeza a que nos permitimos € acreditar que nosso trabalho possa
contribuir para a transformacéo das relacfes entre 0s sujeitos na escola e entre 0s sujeitos e
as tecnologias dentro da escola.

Esta transformag&o inicia com a busca pela redefinicéo de papéis da prépria escola,
e o reconhecimento da multiplicidade de géneros, linguagens, leituras, por parte dos
educadores, no sentido de garantir ainteracéo entre os diversos suportes disponibilizados.

Os desafios ndo S0 apenas NOsSsoS, Mas nossa intervencdo € nesse sentido uma
forma de contribuir para que se apontem alguns caminhos para uma maior democratizagao
do uso dos meios na escola, aém de um posicionamento critico a respeito do papel da

midiana formagao socio-cultural do sujeito contemporaneo.
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CAPITULO 1

PRIMEIRASPALAVRAS—-CONCEITOS, CONTEUDOS, CULTURAS

1.1.— Globalizacdo da cultura e a educacéo — Digr essdes sobre 0 campo cultural.

Refletir sobre diferentes perspectivas de educacdo, bem como propor aternativas
para a crise educativa, ndo sdo propostas novas. Entendemos, no entanto, que € sempre
importante contribuir as discussdes a respeito de maneiras de educar mais condizentes com
nossa sociedade, especialmente em nosso tempo, quando a escola enquanto instituicdo — a
escola publica em especial — passa por um momento crucia de sua tragjetoria histérica.
Nossos desafios de escrever a presente dissertacdo emergem da necessidade de avancar,
sgja em teoria, sgja em propostas praticas, para que a educacdo alcancar novos patamares
gue permitam uma formacdo integral do adolescente, diante dos desafios impostos pela
sociedade tecnolégica. A escola, enquanto espaco de sociadizacdo, € de fundamental
importancia para isso.

Longe de chegar a conclusdes ou indicar caminhos, pretendemos nos afirmar
enguanto educadores criticos e acertar 0 passo num caminho escolhido com seguranca, que
nos gjude a compreender melhor nosso papel, compromissado com a educagdo plena,
democrética e que tenha a liberdade e criticidade dos sujeitos como suas principais metas.
Desses desafios surgiu nossa proposta de utilizagdo do Radio como um instrumento
educativo, e do trabalho de pesquisa foram surgindo novos desdobramentos e as opgoes
tomadas.

A partir destes desafios surge necessariamente uma reflexdo sobre vérios aspectos
que nos levam a refletir sobre o papel da escola diante das transformacdes vividas pela
sociedade contemporanea, o papel dos professores na formacéo do caréter autbnomo dos
sujeitos, o tipo de conhecimento relevante para a transformagdo de consumidores em
cidadéos, as formas como ocorre a apreensdo do conhecimento, o significado da cultura,
guais seus significantes e significados na sociedade contemporénea, particularmente no

campo da culturado ouvir e faar.
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Diante de tais reflexdes, perguntar se € possivel uma relacéo entre aescolae amidia
sem correr o risco de perder a capacidade critica vem a nortear o desenvolvimento de nosso
trabalho. De algum modo, podemos articular teoricamente com um determinado “projeto
politico-pedagdgico”, em vigéncia na escola, e que carrega em si muito das tradices da
escola do passado, mas também o gérmen da mudanca e da transformac&o.

A cultura surge na producdo simbodlica contemporanea como congtituidora de
aspectos vivenciais, e através dela é que se constituem também aspectos do consumismo
desenfreado que marca nossa época. A sociedade que vé, através da midia, a mercadoria
como um de seus aspectos de fundacdo mais pertinentes, tem na cultura um dos pilares da
construcéo simbdlica do poder constituido, através do qual ocorre a quantificagdo unilateral
da sua producéo.

Compreendemos, a partir dessa andlise, porque experiéncias de producdo cultural
gue avancem em Seus aspectos €éticos e estéticos e ultrapassem a mera constituicdo
mercadol 6gica sdo subvalorizadas e depreciadas — na escola ndo é diferente. O caminho do
mercado € uma via de mao Unica, que ndo prevé nada além do que é imposto pelas leis
mercadol 6gicas como possivel para satisfazer os individuos, que sdo al¢ados a categoria de
consumidores. Entretanto, € claro que do ponto de vista de uma discussdo critica, esta
satisfacdo ndo passa de pseudo-satisfacdo, ja que para redlizar-se plenamente, exclui o
livre-arbitrio e a andlise intelectual mais elaborada sobre o0 que se esta consumindo. Como
exemplo, podemos citar a publicidade, cujo exercicio individualista induz ao sufocamento
da subjetividade, enquanto supostamente se propde a valorizala, quando na verdade,
aborda todos os sujeitos como consumidores cujos instintos para 0 coNSUMO S0 passivels
de manipulagéo.

Para o consumo de bens culturais se realizar plenamente em nossa época, € preciso
estar conectado numa enorme rede que abrange bilhdes de individuos, pois a informagéo
surge tal qual peguenos e rapidos sinais, que em curtos momentos sdo perpassados diante
de nossos olhos e ouvidos. A sensacdo que temos € a de que, diante da rede que nos impele
a consumir, estamos sendo também consumidos. E se estamos, a0 mesmo tempo,
acompanhados de milhdes de outros individuos, também nos encontramos sozinhos de fato,
vidrados em comunidades virtuais, em sitios de relacionamento, em programas de TV e de

radio, que nos transformam em seres sem rosto e sem cheiro, com uma expressao



padronizada, cuja histéria € secundaria no estabelecimento das relacbes. Td
comportamento contribui para o fortalecimento de uma postura individualista que nos torna
aptos ao consumo de mais produtos consumiveis. Com um pouco de ousadia, podemos
afirmar que assistimos a mutacéo do conceito de cidadania para o de consumismo.
Conforme Martin-Barbero (1995):

(...) aponta-se 0 consumo como sistema de integracdo e de comunicagdo
de sentidos, como modo de circulagéo e popularizagdo do sentido. Por
mais fragmentagdes que hgja em nossa sociedade, somente pode haver
distinggo socia se os diferentes grupos sociais comunicam entre si 0
sentido dessa distingdo, se ha possibilidade de que tal distingdo sgja
reconhecida, legitimada. Para isso, tem que haver circulagdo e
comunicagdo de sentido, tem que haver integracdo dos diferentes
sentidos sociais. O consumo ndo € so o lugar de afirmacao da distingdo,
€ também o lugar de circulagdo de seus sentidos, de comunicagdo entre
eles, para que haja a0 mesmo tempo exclusdes e legitimacoes. *°

Os meios audiovisuais sd0 parte de nossa vida. Pode-se dizer que as midias
constituem parte efetiva da construcdo da subjetividade, em nossa época marcada pelas
caracteristicas que tornam a informagdo e a comunicagcdo de alta tecnologia verdadeiros
luminares da vida contemporéanea, e que nos pdem em sintonia com o mundo. Porém, este
mundo é, segundo Guy Debord, “o mundo da mercadoria dominando tudo o que é
vivido"®. E o mundo do espetéculo, compreendido como o “capital em tal grau de
acumulacdo que se tornaimagem”.?

A midia, sga através das luminosas e sedutoras “novas tecnologias’ — celulares,
cameras digitais, computadores, telas de cristal liquido, laptops —, seja através das “velhas
novidades’ da modernidade — jornais, revistas, televisdo, fotografia, cinema, radio —
conseguiu impor-se através de relevante processo cultural, que surge como fonte priméria a
nos compelir para decisdes sobre nossos comportamentos éticos e estéticos. E através dela
gue temos uma conexdao com o mundo, e através de seus instrumentos e modelos,
decidimos o que vamos comer, vestir, ouvir, ver e usar em nosso dia-a-dia, bem como a
maneira através da qual nos comportamos em sociedade.

A partir de um aporte critico conceitual da sociedade, propomos neste primeiro

momento refletir sobre a producdo mediética e suas relacbes com a educacdo, numa

¥ MARTIN-BARBERO, J. América Latina e os anos recentes: o estudo da recepgao em comunicagéio social.
In: SOUSA, Mauro Wilton de. Sujeito, o lado oculto do receptor. 1995, p. 62.

2 DEBORD, Guy. A sociedade do espetaculo. 1998, p. 28.

2 | dem, p. 25.
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tentativa de desvendar os diversos aspectos de uma ordem cultural que coopta a cultura,
diante da necessidade de lancar novos produtos para serem consumidos — sejam aparelhos
tecnologicos, sgjam cds, filmes, creme dental ou um sanduiche — tornando a cultura ela
também um elemento da industria cultural. Deste modo, a cultura torna-se pega essencial
do processo de racionalidade instrumental que marca nossa época, ao rebaixar-se e
fragilizar-se em sua dimenso critica.

Entendemos, entretanto, que existem espagos que permitem a constituicao de pontos
de resisténcia, a partir de um processo dialético, para resistir aos aspectos mercadol 6gicos
de consumismo cultural acritico. A escola pode constituir-se em um desses espacos.

Durante o processo de implantacdo do projeto de modernidade, historicamente
demarcado a partir do Iluminismo, percebia-se um distanciamento entre as véarias formas de
producdo da cultura. Apoiada pelos avancos técnicos e cientificos, passou-se a acreditar que
a modernidade levaria a formacdo de uma “verdadeira humanidade’, iluminada e
esclarecida, sem injusticas nem diferencas sociais. Tal projeto aspirava retirar a sociedade
humana da barbarie e da menoridade, libertando-a das amarras primitivas, enobrecendo as
caracteristicas do espirito e de uma cultura elitizada, responsavel direta pela emancipagéo
humana e sua elevagdo ao pleno exercicio da humanidade.

Este projeto, entretanto, viu-se diante de grandes contradi¢cdes, especialmente a
partir do momento em que se percebeu que a divisdo entre uma cultura elevada e uma
cultura rebaixada — “ata’ e “baixa’ cultura — ndo explicava harmoniosamente a condicéo
da sociedade, pois as divisdes entre esses aspectos apontados pela teoria da modernidade
s80 muitas vezes contraditorios, e devido a mercantilizagdo da cultura, tornaram-se de
dificil dissociacéo.

Diante da extensa producdo cultural mundial, as fronteiras de identidade, outrora
significativas, sdo transpostas e assumem novos significados. Uma parte consideravel da
humanidade alimenta-se com as mesmas comidas, produzidas pelas mesmas empresas, Nnos
mesmos locais, ouve as mesmas musicas, executadas pelas mesmas radios ou aparelhos de
mp3. Temos 0s carros parecidos, vamos a shopping centers que se parecem em quase tudo,
choramos, gargalhamos e nos emocionamos diante dos mesmos filmes, fazemos ligacdes
teleféni cas de aparelhos celulares de modelos similares. As grandes cidades do mundo, com

seus luminosos pontos publicit&rios em néon, suas parandias, seus medos, seus
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atropelamentos, sua poluicdo, seu sufocamento, suas tribos urbanas em disputa por
territdrio, sua exclusdo social, sua violéncia, seus prédios e sua fauna humana heterogénea,
estdo cada vez mais parecidas. Desta forma nos comunicamos e nos afirmamos, ao nos
identificar com a sociedade globalizada. Entretanto, existem diferencas que persistem nos
espagos dei xados pel o establishment, especialmente no seio da chamada “ cultura popular”.

O cardter manifesto, tanto através da hibridizacd® quanto pela massificacdo da
cultura contemporanea, se reflete no global que se miscigena com o local. A aproximagéo
de distintos caracteres culturais € o ponto de partida para percebermos diante de quais
situacfes 0s processos globais se materializam, e também que tipo de hibridizacéo
mistura entre o global e o local é capaz de produzir.

E nesse sentido que as manifestacdes culturais autoctones ou regionais se tornaram
objeto do desglo do consumo mundial, justamente através de sua ressignificagdo promovida
pelos aparatos tecnoldgicos contemporaneos. Tornou-se um diferencial, diante do mundo
globalizado, adquirir, ou melhor, consumir produtos que fujam do aparato tecnoldgico-
industrial que a tudo impde um padréo e um formato Unico. Colecionar carros antigos ou
em uma viagem turistica a um “paraiso ecol0gico” comprar como suvenires artesanato
pataxo, um vinho produzido por colonos no sul do Brasil, uma renda cearense, tornou-se a
expressdo do diferencial da cultura contemporanea. Entretanto, esta suposta fuga dos
padrbes contemporaneos o reforga: indo ao encontro a essa percepgado, existe também uma
aproximacao entre sujeitos, um exercicio de alteridade diante dagquele que produz a cultura
local, num processo de apreensdo cultural, o que vem a ser um dos paradoxos
contemporaneos.

Diante da rede de relagbes estabelecida pelos sujeitos, o papel da midia é
fundamental, segja para a amplificagdo de um discurso global, sgja para o estabelecimento
de sentidos e significados proprios da cultura mundial, seja para a amplificacéo de valores
das culturas regionais.

Através da midia, vemos e sentimos 0 mundo, estabel ecemos as bases de formacéo
de nosso cardter e também criamos nossa idéia de realidade. Devemos levar em

consideracdo os valores veiculados pelos meios audiovisuais. A quantidade e a qualidade

2 CANCLINI, - op. cit., 2004.
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das informacfes se traduz como aspecto importante na formagdo cultural da sociedade
contemporanea.

O campo mediatico € responsavel pela disseminagdo de uma cultura de massas
global padronizada. O conceito de Industria Cultural, estabelecido por Adorno e
Horkheimer, a partir dos anos de 1940, analisa a produgdo e consumo de bens culturais
como mercadoria. Esse conceito ndo foi de todo superado, pois nossa cultura
contemporanea é baseada hum modelo cultura que prevé o consumo como sua base
mercadol 6gica.

A educacdo ndo esta adheia a este modelo. Conforme Medrano e Vaentim nos

demonstram

Um outro aspecto da chegada da Industria Cultural na escola a ser
considerado sdo os “pacotes’ de programas curriculares destinados aos
professores, definindo seus contelidos, estratégias e recursos a serem
usados, deixando pouca ou nenhuma liberdade de trabalho para o
profissional, tolhendo sua criatividade e desempenho. Em decorréncia
disso, perdas sdo inevitéveis: o aluno deixa de ser beneficiado por
aquilo que o professor poderia oferecer, além do sugerido, e o professor
acaba se tornando acritico, desempenhando seu trabalho simplesmente
para cumprir obrigactes.”

No proximo tépico, discutiremos da ampliacdo das bases mercadol 6gicas da cultura

e suas implicagdes no campo escolar.

1.1.2 - O papel dainstituicéo escolar

Partindo destas reflexdes, € necess&rio anadlisar 0 papel da escola enguanto
ingtituicdo que estd em uma posicdo central para a compreensdo da complexidade das
relagcOes contemporaneas, estabelecidas e redimensionadas através da midia. Os alunos que
chegam a escola estdo impregnados da tal “cultura medidtica’, especialmente a cultura da
televisdo. Entretanto, este fato € normalmente ignorado pela escola tradicional, que admite
a existéncia de apenas um tipo de cultura e saber, promovidos pelo curriculo escolar.

Entendemos que o modelo de escola convencional se articula atraveés da instituicdo

de um sistema em que a hierarquia, a divisdo dos horérios e disciplinas de maneirarigida, e

Z MEDRANO, E.; VALENTIM, L. A indlstria cultural invade a escola brasileira. Cadernos Cedes, n.2 54, p.
72.

38



a centralizagdo das decisdes nas maos da Direcéo, Coordenacdo Pedagogica e Conselho de
Classes concebem os alunos como sujeitos a ser tutelados. A propria idéia de formagdo
carrega consigo uma forte significacéo de adequacdo e adaptacdo a este modelo, em que
reside a dificuldade de transformagdo da escola num espago mais democrético e que possa
compreender e fazer compreender melhor a sociedade em que vivemos.

Os conhecimentos representados pela escola e a informagédo difundida pelos meios de
comunicacdo, notadamente a televisdo e o radio, veiculos de maior insercdo junto a
camadas da popul agdo, possuem pontos que os aproximam e os afastam. Discutir o papel da
escola diante da evolucdo tecnoldgica que impulsionou 0 avango da comunicacdo e de
outros setores a partir dos anos 90 ndo é tarefa facil, pois requer cuidados para néo se
perder diante de um conceito que faz apologia aos avancos tecnol dgicos e as “maravilhas’
da midia em detrimento de uma escola totalmente ultrapassada. De fato, isso ndo ocorre de
uma maneira simplistaz nem a midia é t& maravilhosa, nem a escola esta totalmente
ultrapassada. Na verdade, as relacdes escola versus midia sdo relagdes complexas, porgue
as relacdes sujeito versus midia também sdo conflituosas e complexas.

A escola ndo basta o papel de democratizar e garantir 0 acesso de todos as novas
tecnologias. E preciso que a educacio formal escolar promova o esclarecimento dos
sujeitos sobre a forma mais adequada de fazer uso emancipado de meios e de informagoes.
Uma sociedade democratizada € aguela cujo acesso a informacdo vem acompanhado das

ferramentas de critica e apropriacdo destas informacgdes. Neste sentido, esclarece Belloni:

Como ira a instituicdo escolar responder a este desafio? Integrando as
tecnologias de informagdo e comunicagdo ao cotidiano da escola, na
sadla de aula, de modo criativo, critico, competente. Isto exige
investimentos significativos e transformagdes profundas e radicais em:
formacdo de professores; pesquisa voltada para metodol ogias de ensino;
nos modos de selecdo, aquisicdo e acessibilidade de equipamentos;
materiais didaticos e pedagogicos, além de muita, muita criatividade.?*

Entretanto, serd a escola temos hoje capaz de proporcionar esse tipo de formagao?
Podemos afirmar que sim e que ndo: sim, porque do grande avango tecnologico assistido a
partir dos anos 1990 emerge a transformagdo das relagbes entre os sujeitos e 0O
conhecimento. Dai emerge também a necessidade da escola em proporcionar respostas que

permitam a formacdo dos sujeitos como individuos responsaveis por seu processo

2 BELLONI, M. O que é midia-educacdo (2001, p. 10).
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autdbnomo de conhecimento. A escola ndo est4 aheia a este processo, porém, muitas vezes,
age de forma timida na sua compreenséo.

Podemos responder “néo”, porque a escola tradicional, de modelo hierarquico com
poder centralizado, tem se demonstrado incapaz de superar as barreiras de suas proprias
limitacBes, que, a0 invés de suprimir, em muitos casos promove desigualdades. Essas
limitagbes sdo as principais fontes da incapacidade da escola de atuar, ela mesma,
criticamente em relacdo tanto a seu papel enquanto instituicdo, quanto ao papel da midia
enguanto disseminadora de informagces.

Se a escola cabe, realmente, “educar e orientar 0s jovens para o exercicio da cidadania,
no que diz respeito a abertura para a discussdo e apropriacdo das mensagens mediéticas e

das relagBes que ali mesmo se estabelecem”®

ndo serd uma contradicdo a constatagcdo de
que, a cada periodo letivo que se inicia, repetirem-se as mesmas “férmulas mégicas’ de
plangamento das acbes escolares? O plangamento é decidido pelos professores, em
conjunto com a direcdo e coordenacdo pedagogica como se tais “formulas’ fossem
adquiridas de um tipo de “poder constituido” que pudesse garantir o controle total das
situagOes, através da constituicdo do conceito de “disciplina’, aqui entendida como
padronizacdo de comportamento e de agdes que se esperam dos membros da escola. A
organizacdo formal e cumulativa dos conteldos, considerada pega-chave pela escola
convencional. para que 0 ensino corresponda a0 que esperam dele pais e professores,
revela-se eficiente instrumento da garantia de se atingirem as metas gque instituciona mente
séo indicadas. Entretanto, quando levamos em conta aspectos mais profundos, observamos
que os resultados acabam servindo mais as estatisticas oficiais do que a verdadeira
formacdo integral e abrangente dos sujeitos.

A organizacdo da maioria das escolas privilegia a constituicdo hierérquica das rel agoes,
gue ndo oferece aos alunos status de atores de seu préprio processo educativo. Pelo
contrario, € atribuido aos professores o papel principa de transmissores de conhecimento,
um tipo de conhecimento que ndo pode ser questionado nem analisado profundamente, e
isso € aceito de maneira passiva pelos sujeitos. O proprio conceito de conhecimento
transmitido denota o caréter paternalista da educacéo e demonstra-se a materiaizacdo de

um circulo vicioso que ndo permite questionamento, visto que € hermético.

% GOIDANICH, M. In: BELLONI, M. L. op. cit. (p. 78).
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A redidade que encontramos no cotidiano escolar nos leva a refletir sobre a
necessidade de mudanca na forma de educar. Afinal, € possivel educar sem vida —
entendendo “vida escolar” a partir de agcdes que privilegiem a criticidade e autonomia dos
sujeitos? E possivel educar sem confianga mutua entre educadores e educandos, entre pais e
educandos, entre pais e educadores, e entre todos esses e a escola? E possivel educar para
um mundo complexo — em que as relacOes entre as pessoas e entre as pessoas € 0
conhecimento, transformaram-se definitivamente a partir do avanco da tecnologia de
informacdo e comunicacdo — através de modelos rigidos e congelados de agles escol ares?
Sera possivel educar sem trocas?

Entendemos que educar € sempre levar em conta inimeras possibilidades. Educar €
acreditar que nada esta pronto, mas tudo parte de uma construcdo coletiva e dinamica.
Enquanto educadores criticos, acreditamos que a escola deve ser espago ocupado por
pessoas Vvivas, que sejam dotadas de condigdes de produzir conhecimento, problematizar e
refletir a respeito da congtituicdo do espaco escolar de maneira plura. Entretanto,
constatamos que a nossa formagéo é deficiente para atingir esses objetivos. De que forma,

entdo, podemos educar de forma emancipada se somos formados de maneira deficiente?

1.1.3 A radiodifusdo e o ser humano

A tecnologia surge como extensdo dos sentidos (McLUHAN, 1979), permitindo ao
ser humano impor-se e superar sua fragilidade e dependéncia diante da natureza. O uso de
instrumentos permitiu a humanidade atuar sobre a natureza através da ateracdo do
ambiente, da ampliacdo de seus sentidos e universalizacdo de suas acles.

Um dos instrumentos que maior impacto produziu sobre as agdes humanas, ndo
apenas por sua relativa simplicidade, mas também por sua crescente popularizacdo desde
suainvencdo, foi sem dividas o rédio.

Para compreender de maneira critica seu uso e suas possibilidades em beneficio da
educacdo, € necessario reconhecer algumas de suas caracteristicas mais importantes. A
evolucdo do radio atingiu seu auge aproximadamente 30 anos apds sua invencdo. O advento
da televisdo, nos anos 40, e sua popularizagdo no mundo a partir dos anos 60,
proporcionaram uma mudanca profunda no caréter da radiodifusdo. No caso brasileiro, a

partir dos anos 70, com o chamado “milagre econdmico”, expressdo referente ao grande
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crescimento  econdmico ocorrido durante 0s governos militares, a partir do
desenvolvimento urbano e industrial do pais, houve uma explosdo na compra de aparelhos
televisores, que foram incentivados pelo governo com a criagdo de linhas de crédito para as
classes média e baixa (GASPARI, 2002)*°. Ao mesmo tempo, a politica de concessdes e
licencgas para as redes de radio e telecomunicagdes concentrou nas maos de poucos grupos
politicos e familiares, obviamente alinhados com o governo militar, a maior parte das
emissoras de rédio e televisdo.

A partir de 1970, comeca a operar no Brasil a Freguéncia Modulada (FM), que vem
dar novo félego e nova cara ao radio no pais, especia mente pela segmentacdo da audiéncia,
mudangas tecnolOgicas, criagdo de novos formatos e estilos, que permitiram maior
interacdo entre ouvintes e a programagdo. O rédio prossegue, nos anos 80 e 90, como 0
meio de maor penetracdo entre a populagdo (FERRARETO, op. cit, p. 155 e
subsequientes).

A mensagem radiofnica possui tradicionalmente um caréter linear e temporal, pois,
ao contrario da mensagem impressa em livros, revistas e jornais, ndo permite ao receptor
voltar a ela a seu bel-prazer, ou mesmo deter-se em determinado ponto de interesse, rever
as partes que lhe interessam ou deixar para fazé-lo em outra ocasido. Isto da ao radio a
caracteristica da emissdo diretiva e unidirecional das mensagens, permitindo ao receptor,
cas0 ndo estegja satisfeito com a programagdo transmitida, a Unica possibilidade de
utilizagdo do dial para trocar de estagdo. Obviamente, o recente advento das web-radios e
podcastings, entre outros suportes difundidos através da internet, proporciona uma nova
etapa na evolugdo da comunicacdo e da nova cara ao rédio, dessa vez associado ao
computador de maneira quase simbidtica, que se traduz num campo aberto para novas
audiéncias, além de experimentacdes e novidades, tdo importantes quanto as que ocorreram
entre o fim do século X1X e o inicio do seculo XX.

Entretanto, o carater efémero da mensagem radiofénica é uma caracteristica que
produz no emissor a necessidade de voltar diversas vezes ao contelido emitido ao longo da
programacao (referente), e isto contribui para gerar uma certa desordem para a emisséo. A
unidirecionalidade da mensagem radiofénica, como no caso da TV, do video, do cinema,

(mas ndo no caso da internet), faz com que as possibilidades de inclusdo do receptor como

% GASPARI, E. A ditadura escancarada. (2002, p. 208).
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participante da comunicacdo no rédio sgjam minimas, e sempre definidas pelo emissor. A
este principio, observa SCHEIMBERG:

A maioria das pessoas que fazem parte do publico ndo podem
participar. Os que o fazem sd0 uma quantidade minima de ouvintes por
um tempo muito reservado, com possibilidades limitadas de inclusdo e
desde uma posi¢édo assimétrica em relagéo ao locutor radiofonico. Este
possui 0 dominio do meio, conhece a programacdo e seus objetivos,
marca 0 comego da comunicacdo com o ouvinte, coordena-a e aencerra.
Conhece as caracteristicas do meio, os artificios do oficio e como serd
utilizada e incorporada a participacdo do publico na audicdo
programada previamente.?’

A percepcdo sonora do radio e sua linearidade limitam a linguagem radiofonica,
mas através da utilizacdo de sonoplastia com objetivo de ilustrar a transmisséo é possivel
aumentar a capacidade perceptiva do ouvinte. Obviamente, esse caréter unidirecional do
radio esta em vias de transformacdo, devido ao avango das tecnologias de comunicacéo,
ocorrido com intensidade a partir dos anos 1990. As radios comerciais ndo deixaram de
perceber isso; especialmente no caso das FM'’s, é quase unanime o uso de blogs™ e paginas
virtuais como suporte e canal de comunicagéo, divulgacdo, publicidade e interacdo entre a
programagao e oS ouvintes.

1.1.4—- A midiaeaeducacéo

E inegével que areflexdo sobre as mudangas e transformagdes contemporaneas nos
leva a apontar para o estabelecimento de novas formas do ser humano relacionar-se com os

meios de comunicagdo. Conforme Canclini (1995)

Assim como noutros tempos as identidades eram objeto de encenagéo
em museus nacionais, ha segunda metade de nosso século a
transnacionalizacdo econdmica, e mesmo o cardter especifico das
Ultimas tecnologias da comunicagéo (desde a televiso até os satélites e
redes épticas), colocam no papel principal as culturas-mundo exibidas
como espetaculo multimidia.®

27(1997, p. 48)

% Um blog , fendmeno tipico da era da comunicago viainternet, pode ser definido como uma espécie de
didrio virtual. A diferenca entre os di&rios manuscritos reside justamente no fato de que as informagdes
contidas no blog serem publicadas, enquanto os textos escritos em diérios eram mantidos a sete chaves por
seu autor. Hoje, o universo dos blogs tornou-se uma ferramenta a mais ha comunicagdo proporcionada pela
internet. Ha blogs com objetivos paliticos, culturais ou simples manifestagdes individuais colocadas no ar
pelarede de computadores.

% CANCLINI, Nestor Garcia. Consumidores ou cidaddos? (2001. p.144):
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Em nosso entendimento, essa exibicdo como espetaculo medidtico acarretou, sem
nenhuma duvida, em transformagbes na inter-relagdo entre os sujeitos. O mundo
contemporaneo é constituido pelas relagdes de comunicagdo entre os individuos cada vez
mais aprofundadas e relevantes para a vida cotidiana, e nestas relagbes, por sua vez,
constituem-se as identidades individual e coletiva

Os meios audiovisuais colaboram para o estabelecimento dessa relacdo entre os
discursos fundadores dos conceitos éticos e estéticos que permeiam a vida cotidiana. Sob
tais conceitos, dteram-se e moldam-se 0s gostos, 0 vestuario, as expressdes, O
comportamento social e individua. Sob um modelo estético baseado no conceito de
diversidade cultural, moldam-se tanto as formas de olhar quanto de ouvir o mundo. Neste
sentido, a caracteristicamais valorizada pelo discurso mediatico € a da submisséo do desgjo
do consumidor a0 que é consumido. A Unica liberdade presumivel para Debord é a

“liberdade soberana da mercadoria”:

Sem dlvida, a pseudonecessidade imposta pelo consumo moderno néo
pode ser contrastada a nenhuma necessidade ou desgjo auténtico que
ndo segja, ele mesmo, produzido pela sociedade e sua histéria. Mas a
mercadoria abundante ai estA como a ruptura absoluta do
desenvolvimento organico das necessidades sociais. Sua acumulacéo
automéatica libera um artificial ilimitado, diante do qual o desgjo vivo
fica desarmado. A forca cumulativa de um artificial independente
provoca por toda parte a falsificacso da vida social.*

A educacdo ndo pode estar alheia a isso. Tais aspectos séo referentes da complexidade
dos processos mediaticos contemporaneos, especialmente por suas implicacdes no contexto
de formag&o cultural infanto-juvenil e seus desdobramentos na cultura escolar. Ndo nos é
indiferente, entretanto, a dificuldade em tentar a aproximacdo entre o discurso mediético e
o discurso pedagdgico, especidmente quando compreendemos que tal aproximacdo
raramente ocorre como contestacdo dos interesses da industria do consumo — pelo
contrario, invariavelmente os reforca.

A partir deste ponto de vista, nos propomos a discutir as possiveis relagdes entre a
utilizagdo do radio na escola e os processos de ensino-aprendizagem que avancem na
leitura critica da sociedade, cujo pressuposto principal é a acdo educativa que vise a

autonomia dos sujeitos.

% DEBORD, op. cit., p.p. 45-46.



1.2. Radio na escola: som diferente nos corredores

Obviamente, quando nos referimos ao uso das TIC na escola, temos que trata-las a
partir de sua utilizagdo com principios e fins educativos. Compreendemos a educagdo como
uma acgao social, marcada por relacbes entre sujeitos com objetivo de entendimento e
compreensdo sobre determinados assuntos. Ao longo desta pesquisa, buscamos
compreender de que maneira os paradigmas educacionais contemporaneos impdem um
modelo educacional centrado fortemente na ingtituicdo da escola como responsavel formal
pelo processo de educacéo adolescentes no Ensino Fundamental.

Os recursos técnicos a disposi¢do da escola podem ser restritos ou avangados, mas 0
gue realmente determina o tipo de trabalho que sera desenvolvido € a sua utilizagcéo como
meio para fortalecer a educacdo. Em outras palavras, as TIC tém de estar adequadas ao
projeto educativo, em nosso entender, de maneira a proporcionar aos sujeitos que dela
fazem uso a possibilidade de agir de maneira a relacionar-se com outros sujeitos, tendo em
vista 0 objetivo de ampliar o conhecimento mutuo.

Isso ndo significa que o discurso pedagdgico tenha mais ou menos poder em relacéo
ao discurso medidico, porém, em nosso entendimento, ambos podem influenciar-se
mutuamente. A escola pode aprender muito com as midias, e ndo deve sentir-se
menosprezada ou inferiorizada com isso. Do mesmo modo, a utilizagdo das midias pela e
na escola assume a caracteristica de proporcionar novos recursos para dinamizar e aumentar
suas possibilidades educativas.

Neste momento, descreveremos algumas caracteristicas do rédio como instrumento
mediati co.

1.2.1 O Radio no Brasl

O surgimento do radio no Brasil esta ligado diretamente a demanda do mercado das
grandes industrias eletro-eletronicas apos o fim da Primeira Guerra Mundial. A industria
norte-americana, sedenta de novos mercados que absorvessem sua extensa producéo

industrial, trouxe ao pais as primeiras empresas e introduziu 0 apoio técnico necessario para

aimplantacdo do sistema de radio no Brasil.
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Oficialmente, foi durante a Exposi¢éo Internacional do Rio de Janeiro, acontecida
no més de setembro de 1922, que ocorreu pela primeira vez uma demonstracdo publica de
radiodifusdo sonora no Brasil. Era o dia 7 de setembro de 1922, comemorava-se 0
centen&rio da Independéncia, e a pedido da Reparticdo Gera dos Telégrafos, a
Westinghouse Eletric and Manufacturing Company instalou seus equipamentos no evento.
A empresa distribuiu entre autoridades e membros da €elite carioca 80 receptores, que
proporcionaram captar os sons transmitidos durante o evento em diversos pontos do Rio de
Janeiro. No pavilhdo onde ocorria a Exposi¢éo, o publico pode ouvir as transmissdes por
meio de alto-falantes. Ao que parece, esta transmissdo no local ndo chamou muito a atencéo
do publico, devido a precéria distribuicdo sonora, agravada pela movimentagdo em torno do
evento.

No entanto, a primeira emissora de rédio no Brasil a difundir com regularidade, foi
a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, fundada pelo eminente intelectual e comunicador
brasileiro Edgard Roquette-Pinto, no dia 20 de abril de 1923.3

Outra empresa também instalada no evento, a Western Eletric, colocou em seu
estande dois transmissores de 500 watts cada. Estes transmissores foram adquiridos pelo
governo federal para uso no servico radiotelegréfico, que passou a funcionar da Praia
Vermelha, apartir dejulho de 1923* .

Entretanto, as primeiras tentativas de transmissdo e recepcdo feitas no Brasil
ocorreram ainda no inicio do século 20. TINHORAO® &firma que a atividade destes
autoproclamados amadores da radiofonia consistia na aquisicdo de um equipamento
simples, montado na sala da casa de um dos socios, que ficavam procurando aleatoriamente
captar transmissoes, feitas geralmente a partir de navios que passavam pela costa brasileira.
Segundo Tinhor&o, uma das primeiras recepcdes de sons transmitidos por radiotelegrafia
ocorreu na Bahia, em 1912, quando os membros da Estacéo Radiotelegréafica de Amaralina
ouviram transmissdes de radio feitas a partir do navio alemdo Von Den Tann, que estava
ancorado em Salvador®.

3! Sobre a histdria do rédio no brasil, existe grande bibliografia. Ver: FERRARETTO (op. cit), p. 96.
¥ TINHORAO, José Ramos. Op. cit.. p. 35.

*1d. Ibid, p 34.

*1d. Ibid., p. 33
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A fundacdo do Radio Clube de Pernambuco, em abril de 1919, proporcionou a
realizacdo de experiéncias de recepcdo de radiotelegrafia. Formado por jovens de classe
média-alta recifense, o clube reuniase num sobrado do bairro de Santo Amaro. A
associacao desses jovens passaria a ser o primeiro clube difusor de radio a partir da compra
de um pequeno transmissor Westinghouse de 10 watts, em outubro de 1922%. Embora ndo
houvesse regularidade nas transmissdes, o Clube de Pernambuco foi um dos pioneiros na
radiodifusdo no Brasil.

Cabe individuamente ao presidente Epitacio Pessoa, durante a abertura da
Exposicéo Internacional do Rio de Janeiro, em 7 de setembro de 1922, a atribuicdo da
primeira radiodifusdo sonorano Brasil. O politico pronunciou um discurso que foi irradiado
através do sistema instalado pela Westinghouse. Infelizmente, o registro tanto do discurso

guanto das primeiras radiodifusdes no Brasil perderam-se no ar, sem gravagéo.
1.2.2 - O Radio ea educacao

O uso do radio na escola deve considerar a caracteristica do radio enquanto
poderosa ferramenta de difusdo, em que é possivel dizer qualquer coisa a qualquer um. 1sso
sempre produziu grande impacto junto ao publico, exatamente por criar um grau de
intimidade entre 0s ouvintes e emissoras que s tem paralelos com o advento da internet e
SEUS recursos.

A participagéo, a producdo e elaboracéo dos alunos na realizagdo de programas
evidenciam que o radio € meio facilitador para uma compreensdo aprofundada, além de
estimulante de suas capacidades criativas e criticas em relacdo a seu proprio aprendizado.

O uso do radio enquanto instrumento educaciona pode impulsionar a
transdisciplinaridade, através da integracdo de areas distintas do saber, dado o caréter
complexo e abrangente deste meio. Isto fica provado quando analisamos o desenvolvimento
do trabalho em equipes, a expressdo da oralidade, a leitura e producdo de textos, a pesquisa

musical, 0 estimulo das capacidades técnicas observados em alunos que participam de

* FERRARETO, op. cit. p. 95.
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projetos de radioescola®. Esses sfo requisitos fundamentais para a elaboracdo de
programas dindmicos e criativos, e sdo rapidamente adquiridos pelos alunos.

Projetos de radioescola podem estimular a responsabilidade, sociabilidade, debate,
afetividade, nogdes de ética e estética e capacidades cognitivas dos alunos. Podem ser
grandes auxiliares na busca da educacdo democrética, ndo-excludente e que possa,
literalmente, dar voz aos alunos e professores na busca da construcdo de viséo de mundo
gue contemple a diversidade e as transformagdes da sociedade contemporanea.

Entretanto, para que a utilizacdo deste instrumento ocorra desta maneira, é
fundamental que as escolas incluam em seus curriculos a utilizagcdo do rédio e das outras
TIC de maneira cada vez mais ampliada, como parte fundamental da educacdo
contemporanea.

E necessario que exista formac&o de educadores voltada para a utilizaggo das TIC,
além de uma compreensdo por parte dos educadores da urgéncia e da importancia da
utilizacdo dos meios de comunicacdo em seu cotidiano. Esses questionamentos nos levam a
perguntar: de que modo a escola tradicional, dona de um discurso e prética repetitivos,
poderia transformar suas agdes de modo a garantir a multiplicidade de atributos e a
ampliacdo do contato dos alunos e dos professores com os meios de comunicagao?

E preciso que haja, por parte dos educadores, a consciéncia sobre a necessidade do
uso das TIC. Porém, so pode haver consciéncia a medida em que a utilizacgo do rédio sgja
mais intensa. Os professores, em sua maioria, ndo sdo preparados pelos cursos de
graduacdo a utilizar as TIC em seu trabalho. Os cursos de formagédo de professores, num
reflexo do que ocorre em quase todos os niveis escolares, ndo contempla a formacéo
voltada para os meios. Ainda estamos restritos ao viés académico, que privilegia as formas
tradicionais de educar — de modo que as disciplinas de métodos e técnicas educativas, que
poderiam ser as disciplinas onde pudessem ocorrer experimentos com TIC, ndo se
preocupam em expandir seu universo tedrico, e com raras excegdes, abandonam as praticas
tradicionais.

A maioria dos professores que se habilita a percorrer o caminho da inovagéo, numa

atitude ndo-conformista, adquire por s mesma o conhecimento necessario para utilizagcdo

% 1n ASSUMPCAO, op. cit., vérias paginas, SILVA, Y. Jda. Meios de comunicagdo e educagdo — o radio
como um poderoso aliado.. in: CITTELLI, op. cit. (2001 p. 160-168)
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das TIC e dos meios de comunicagdo em suas aulas. 1sso pressupde que a formagéo e o
desenvolvimento de técnicas de trabalho ocorre num nivel individual e restrito a
experiéncias isoladas. A fata de formagdo mais consistente dos educadores para sua
utilizacdo tem como consequéncias a descontinuidade de muitos projetos que utilizam as
TIC.

Em nosso entendimento, o receio quanto a utilizagdo mais difundida do radio como
instrumento e ferramenta nas escol as pode ser decorrente de uma agéo, talvez inconsciente,
que privilegia a confirmacdo de métodos e conhecimento institucionalizados, sem
questionamento (CITELLI). Isto seria uma conseqliéncia da hierarquizacdo caracteristica da
organizagdo escolar?

A cada periodo letivo repete-se a mesma “formula magica’ de plangamento das
acOes escolares, realizada pelos professores, em conjunto com a coordenacdo pedagdgica e
direcdo, como se tal “formuld’ tivesse o poder de garantir o controle, a disciplina e a
organizagdo necess&rias para 0 ensino corresponder a0 que esperam deles pais e
professores.

Infelizmente, nossas escolas, organizadas da forma como estdo, ndo oferecem aos
alunos status de sujeitos ativos de seu processo educativo: a transmissdo de conhecimentos
— expressao que por s sO denota passividade de um dos sujeitos — € inquestionavel. O
modelo “o professor sabe, 0 auno aprende’, com variagbes para “o professor manda, 0
aluno obedece”, ainda é umarealidade.

Nesse sentido, afirma Citelli

No entanto, o que continua existindo nas salas de aula, grosso modo, é a
permanéncia de préticas discursivas animadas pelo monologismo que
preside as relagcbes entre vérios niveis da hierarquia educacional:
instancias gerenciais, professores, equipes técnicas, etc. Tal estratégia
de manutencdo reatualiza nos diferentes planos abrigados sob o titulo
geral de discurso escola a boa retérica — muitas vezes construida sob a
méscara da interacdo e do didlogo — que ensina existirem lugares de

linguagem a ser respeitados em sua ordem de verdade. (...).37

Mesmo que as diretrizes nacionais da educacdo ha quase dez anos prevgam a
descentralizacdo dos contelidos e programas escolares, algo que traria supostamente maior
didlogo entre as partes e fugiria do “monologismo” observado por Citelli, areaidade que se

observa em muitas escolas é contréria a tais disposi¢oes.

3" CITELLI, A. Comunicago e educacdo, a linguagem em movimento. 2000, pp. 100-101.
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De que maneira podemos mudar estas praticas? Certamente, ndo através de uma
busca artesana de solucdes, mas com atitudes claras que procurem retirar a prética escolar
do ostracismo tradiciona em que se vé pautada hd muitos anos. No proximo capitulo,

procuraremos discutir possibilidades para o embasamento desta busca.
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CAPITULO 2

EM BUSCA DOSSENTIDOSE SIGNIFICADOS
2.1. O Campo de pesquisa e a pesquisa no campo.

Neste capitulo, apresentaremos e discutiremos 0s processos surgidos a partir da
insercdo ao campo e as relacbes com o ideal do campo, que serdo embasadas através das
questdes tedricas da pesquisa. Para a estruturacdo da escrita do presente trabalho,
realizamos articul agdes entre as situacdes vividas, ainterpretacdo e argumentacao tedricas a
respeito da passagem do professor-pesquisador pelo campo de pesguisa.

Optamos pela narrativa dos acontecimentos vivenciados no decorrer do processo
como forma de narrar nossa histéria, de modo que fiquem claras as opg¢des que assumimos.
Compreendemos que se trata de uma tarefa de risco, pois transpor as experiéncias
vivenciadas no campo para o texto requer a compreensdo de tudo o gque nos sensibilizou
durante 0 processo de pesquisa, agora transformada em signos textuais a guisa de
reproduzir, ainda que em parte, as emocdes e comportamentos assumidos durante o tempo
de pesquisa. Na verdade, € uma tentativa de materializar através da linguagem, da
imaginacao, um pedaco das emocoes vivenciadas.

Para tal, escolhemos a forma narrativa como maneira de ultrapassar os aspectos
meramente técnicos do texto, no sentido de encontrar um espaco de interlocucgdo entre nés e
os leitores, e também ligar 0 processo narrativo da escrita do texto aps processos

experimentais que pautaram o trabalho de pesquisa. Conforme Benjamin

Narragdo (...) € uma das mais antigas formas de comunicaggo. Esta ndo
visa, como a informagdo, comunicar o puro em-si do acontecimento,
mas o faz penetrar na vida do relator, para oferece-lo aos ouvintes como
experiéncia. Assim, ai se imprime o sina do narrador, como o da méo
do oleiro no vaso de argila*®

E preciso compreender o processo de inser¢do do professor-pesquisador a0 campo
como algo dindmico, que requer a compreensdo, Ndo de uma imagem estatica, mas um
guadro vibrante e colorido, em que 0s sujeitos do processo sao atores vivos de sua propria
histéria. Em outras palavras, 0 campo aparece para ndés como organismo Vivo e em

constante transformacéo, portanto vibrante e cheio de possibilidades, vias néo percorridas,

% BENJAMIN, W. Sobre alguns temas em Baudelaire. 1980b, p. 31.

51



prestes a ser preenchidas com pautas e mensagens que 0s proprios atores do processo se
encarregardo de preencher. Os conceitos situacionistas nos ensinam que a vida cotidiana
aparece como palco da mudanca e se torna o pardmetro que decide sobre o valor das
transformacdes realizadas e prometidas®™. Assim, procuramos compreender nossas relagdes
com 0s sujeitos participantes da pesguisa: jamais entendidas de outra forma que nédo fosse
a de uma relacdo de trocas, tanto de experiéncias quanto de aprendizagem mituas, uma
relacdo com pessoas vivas, ndo no sentido de banalidade, atribuido a vida cotidiana,
excluida de reflexo.

O processo de pesquisa no campo da escola sempre surge para 0 professor-
pesquisador como algo em que ele se defrontara com diversas situagdes. Nossa relacdo foi
premeditada quanto aos métodos de abordagem e intervencdo. A partir do momento em que
decidimos intervir no campo, tinhamos em mente a pluralidade de construgdes que
ocorreriam — afinal, pesquisar € produzir e problematizar conhecimentos.

Debord afirma que todos os elementos para a constituicdo de umavida livre ja estéo
presentes, tanto na cultura quanto na técnica. O que seria necess&rio é a modificacdo do
sentido da cultura e da técnica e sua consequiente organizacéo de modo diferente. Anselm

Jappe nos afirma que

O verdadeiro contelido da filosofia estd na idéia de “ser humano total”,
e sua realizagdo acarretaria 0 desaparecimento das divisdes entre os
momentos superiores e inferiores da vida, entre o raciona e irracional,
entre o publico e o privado, como acontece mais ou menos na festa
tradicional *

Um grande desafio a educacdo € justamente compreender a necessidade do
hibridismo das relagbes contemporaneas, em que as diferencas entre o “formal” e o
“informal” sdo pautadas pelo fato de o lazer congtituir uma critica & vida cotidiana, pois
contém o ideal de uso livre dos meios. Por outro lado, nas condicfes atuais da sociedade, 0
lazer também se constitui como alienagéo.

O trabalho do educador e o papel da escola passariam a contemplar o desafio de
compreender o adolescente e a crianga como sujeitos constituidos, capazes de interpelar o
mestre como um igua, e como sujeito em formagdo, a quem o professor deve levar

conhecimentos e métodos que o levem a assumir plenamente sua responsabilidade diante de

* JAPPE, Anselm. Guy Debord. 1999, p 104.
0 Op. cit.. p. 109.
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sua formac&o. Tal pensamento conduz a uma idéia de sujeito a quem se educa, sem jamais
impor qualquer tipo de comando — bem como um individuo que deve ser instrumentalizado
para que finalmente possa se apropriar das condi¢des necessérias para seu desenvolvimento

pessoal e inser¢do social.

2.1.2 O campo de pesquisa

As situacbes que emergiram da nossa intervencdo no campo de pesquisa,
especialmente a partir da realizac8o das oficinas com os alunos, nos trouxeram uma grande
dose de agitacBo e um pouco de ansiedade. Essa agitacdo e ansiedade sGo uma
materializacdo dos sentimentos divididos do pesquisador e do professor, na busca de
registros da realidade, o que deveria ou ndo ser registrado, anotado, pautado, gravado,
observado e de alguma maneirainterpretado.

Também traduzia um misto dos sentimentos compartilhados com as pessoas
envolvidas no cotidiano da escola: funcionérios, professores, pais e aunos, que de uma ou
outra maneira, relacionaram-se com o professor-pesquisador.

A pesguisa no campo ocorre em todos os instantes, a partir dainsercdo do professor-
pesquisador as situagfes vividas durante o processo de formacdo, passando por aspectos
mais subjetivos, que se referem a maneira como se compreende e decodificam as
experiéncias realizadas. Esse processo nos insere no olho do furacdo de outro processo: o
de compreensdo dos codigos, signos, condutas, sentidos atribuidos a producdo de
conhecimento.

A aproximagdo com o campo requer do pesquisador uma transformacdo no sentido
de buscar ndo o que buscamos, compreender ndo 0 que compreendemos, mas sim, uma
guinada rumo a aspectos vividos, compreendidos e dinamizados como um verdadeiro
recorte do dinamismo da constituicdo e complexidade dos signos, significantes e
significados produzidos por pessoas vivas no cotidiano de suas ages. Seguimos esse
caminho com aintencdo de compreender a realidade ndo como algo estanque e restrito, mas
como processos complexos que se entrelacam e se sobrepdem, complementando-se

mutuamente na concepcado e constituicdo dos sentidos e significados.
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Nossa acdo de pesguisa ndo se coloca aqui como receituario para as agoes futuras,
mas sim enquanto retrato de um contexto especifico, que possa surgir como um aspecto
interessante de andlise da realidade escolar, no sentido de suscitar mais questionamentos
gue respostas dadas. Assim, a relagdo entre os tempos de pesquisa aparece, no primeiro
instante, como 0 sentimento de um observador atento a uma readidade a que ndo esta
acostumado, um sentimento de curiosidade | atente que nos col oca ha posi¢éo de observador
atento da realidade, em que nada deve escapar aos sentidos, com olhos, ouvidos atentos as
imagens e aos sons que acompanham nossa trajetdria nesse espago de pesquisa.

E desse modo que compreendemos que a utilizagdo das TIC's no universo
educaciona pode proporcionar emancipagdo dos sujeitos em relacdo a midia e ao discurso
mediatico, constituindo possibilidades de compreensdo do papel exercido pelo sujeito em
busca de sua prépria autonomia ante aos processos gque cercam sua vida. A utilizagdo do
discurso mediético enquanto tema e a producdo de materiais audiovisuais sdo dois aspectos
fundamentais para a construcdo de um projeto educacional que tenha como linha mestra o
ser humano em busca de redirecionar sua autonomia. Desse modo, entendemos ser possivel
a construcdo de uma historia emancipada, baseada no didogo e na comunicagdo como seus

principais elementos constituintes.

2.1.3 A escola, seus sujeitos, a pauta da oficina

Os pardgrafos seguintes tém como objetivo descrever o campo, dialogando a
respeito da escola que foi palco do processo de pesquisa no registro de campo,
acompanhados de momentos reflexivos que dizem respeito as situaches
experienciadas/vivenciadas. Descreveremos a situacdo e o contexto da escola, as relactes
estabelecidas entre o professor-pesquisador com professores e funcionérios da escola, no
periodo em que estivemos no campo. Compreendemos tais aspectos como as experiéncias
gue marcaram o espaco-tempo da pesquisa na escola.

Primeiramente, falaremos sobre o primeiro contato do professor-pesquisador com o
campo de pesquisa. Nosso objetivo era experimentar uma forma de incluir as TIC'S,
notadamente o radio, nos saberes/fazeres dos processos de ensino-aprendizagem cotidianos

na e para tanto era necessaria a congtituicdo de um espaco em que pudéssemos



experimentar essas situagoes. Nosso diario € um elemento que ira nos acompanhar durante

anarrativa da constituicio dos processos que se sucederam em nossa investida ao campo™.

“Abro este ‘diario de campo’ no calor do primeiro encontro com as professoras do colégio Jilio
Teodorico. SGo nove as professoras de diversas disciplinas, a quem fiz uma primeira apresentacdo do
projeto. (...) A escola esta em plena agitacdo, devido a semana pedagdgica; estou sd, sentado na sala dos
professores — que deveria chamar-se sala das professoras, pois a maioria dos mestres é do sexo feminino — e
tento absorver minhas primeiras impressdes. (...) sobre o radio na escola, podemos notar que existe uma
caixa de som, sintonizada em uma FM, e agora eu posso Ouvir enquanto escrevo, para meu desgosto e
desespero, “ ela é uma feiticeira, ela € demais’ . A reflexdo que tiro disso é que existe, como na maioria das
escolas, um sistema de som que veicula muisica e serve para informes. Portanto, 0 meio técnico esta presente
no colégio — é preciso otimiza-1o e redirecioné-lo para uso pedagdgico.” 31 dejaneiro de 2005

Nosso primeiro contato trouxe-nos alguns questionamentos: serd possivel repensar a
utilizacdo de um sistema que habitualmente serve como ferramenta de recados e musica
solta no ar para um modo de operagdo que contemple as vozes e as idéas dos alunos e
professore? Esse sistema podera constituir-se em algo que faca avangar o aprendizado e
fomente a formag&o de novos conhecimentos?

E preciso compreender, primeiramente, que a maioria das escolas possui um aparato
técnico minimo, constituido de mesa de som, microfones e caixas de som. Porém, na
maioria das vezes, esses sistemas sdo subutilizados no dia-a-dia, normamente servindo de
mais uma ferramenta alhela as agdes dos aunos, quando ndo se torna um novo instrumento
de coercédo e disciplina. Entendemos que educar significa a compreensdo de que nada esta
pronto, nem pode ser apresentado através de formulas padronizadas: em nosso entender,

educar é acao coletiva. Conforme afirma Paulo Freire

Por isso mesmo, pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente,
aescola, o dever de ndo sb respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes sociamente
construidos na prética comunitaria — mas também, como ha mais de
trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razéo de ser de
aguns desses saberes em relacio com o ensino dos contetidos.*

Podemos compreender a colocacdo de Paulo Freire no sentido de que a escola age
de maneira defensiva e desconfiada em relagdo aos seus alunos. A proposta de

democratizagdo dos meios como forma de emancipagdo e autonomia dos sujeitos,

L No decorrer deste capitulo, serfo inseridos outros trechos do diério de campo. Optamos por manter a
redacdo original dos registros para garantir a autenticidade dos sentimentos expressados no decorrer da
vivéncia no campo. Para facilitar sua compreensdo, colocamos os trechos citados em itdlico e tamanho
diferentes do restante do texto, bem como das citagdes de autores.

42,2002, p. 33):
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entretanto, somente ocorrera caso se deixem de lado os receios e medos em relagdo a
utilizacdo ampla dos meios disponiveis, no sentido do esgarcamento de seus limites de uso
cotidiano, partindo para experiéncias que possam demonstrar as possibilidades latentes a
esses meios. Entendemos que o professor tem um papel fundamental nesse processo, pois €
dele que deve partir ainiciativa de valorizagdo e a atitude de reconhecimento da cultura dos

alunos, como ponto de partida para utilizacdo amplificadadas TIC.

“S30 vinte para as oito. O colégio inicia suas atividades. Estou no aguardo da " oracdo inicial” e do
“ momento civico” . Velhos rituais para justificar velhas préticas? E exatamente contra os velhos rituais que
aponto meu olhar e meus ouvidos, romanticamente. O que penso é que a “ escola” , como esta constituida, é
um espago arcaico e conservador, em muitos aspectos, um ultrapassado modelo que insiste em carregar seu
corpo enorme, decrépito e lento, arrastando-se pelas teorias, hor&rios marcados, disciplinas reguladas,
hierarquias regulares. Estar aqui € um reencontro com o passado, uma regressdo psicanalitica a meus
tempos de aluno. E olhar para o passado nem sempre € agradavel. Primeiramente porque fui “ formado” —
perceba-se esta palavra com toda sua crueldade explicital — a partir de um modelo, um molde, uma forma,
que quis fazer de mim um tributério , cordial pai de familia, pagador de impostos e promessas, em eterna
concordancia com tudo, felizem abrir a valvula de escape ao assistir a catarse da TV, paga a prestagdes...”
10 de fevereiro de 2005.

Sera que a escola realmente esta preparada para assumir uma nova postura rumo a
um tipo de educagdo que privilegie aindividualidade, a subjetividade e a emotividade como
pilares de sua acdo educativa? Por que as velhas praticas persistem? Em nosso
entendimento, ao analisar nossa relacdo com a escola, que nunca foi uma relacéo facil, mas
marcada por momentos extremos de amor e 6dio, podemos pensar a respeito de uma
transformago que inicie exatamente nos sujeitos. E do sujeito e de suas relagdes com
outros sujeitos, com a midia, com a escola, com os livros, que pode surgir um novo modelo,
gue considere de maneira reflexiva seu papel naformacao dos atores sociais.

Nos parece que a escola e 0s professores estdo confusos com relacdo a seu papel;
n&o € incomum ouvir nas conversas entre professores, muitas vezes demonstrando cansaco
e frustragdo quanto a seu trabaho, que a juventude contemporanea “perdeu o respeito”, ou
n&o possui mais “valores’. Esse discurso nos mostra um pouco o choque entre geragoes. de
um lado, professores que tiveram uma formacdo moral, psicologica, humana e escolar
absolutamente distinta da que proporcionam a seus alunos — esses, por sua vez, sdo
marcados pelo advento da sociedade tecnoldgica que se confunde com o final do século

XX, e cujos avancos ndo paramos de assistir: diariamente, e cada vez mais, e talvez de
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maneirairreversivel, as relaces entre as pessoas séo mediadas pel os objetos que temos em

nossa volta. Nesse sentido, retomamos aqui o pensamento de CITELLI

Televisdo, videocassete, rédio, computadores, ao lado do giz e dalousa.
Ritmo e velocidade nas linguagens medidticas convivendo com a
oralidade nem sempre agradavel e cifrada numa temporalidade que
segue o0 andamento natural do sistema fonador. Se ficou cada vez mais
dificil executar o desgjo de Michelangelo Antonioni, como situar os
objetivos da escola no interior da légica que sustenta a sociedade de
massa? Parece residir na resposta a essa pergunta um dos grandes
desafios a serem enfrentados por quem trabalha na interface da
comunicagdo com a educagdo, para buscar ndo apenas entender, mas
gjudar a transformar a escola que temos e a sociedade em que vivemos.
Evidencia-se aos educadores a urgéncia em se reconsiderar os modelos
didaticos e pedagbgicos vindos de um contexto enciclopédico e cujo
esgotamento se traduz quer nos desafios presentes colocados aos atos
pedagdgicos, quer no atinente aos interesses e expectativas dos alunos.®

Citelli aponta a origem da crise: a escola precisa repensar seu discurso tendo em
vista 0 mundo marcado pelas relacbes mediadas pela comunicagdo tecnoldgica, mas ndo
consegue (?) livrar-se dos velhos rituais, das velhas préticas, que ndo tem interlocucéo nem
atingem de maneira profunda o objetivo, que é educar e fazer compreender 0 mundo em
que vivemos. E claro que ndo estamos fazendo apologia ao abandono de todo o sistema
educacional, mas queremos agui fazer uma critica @ maneira como se organizam 0S
curriculos escolares, em que o plangiamento é ainda autocrético e marcado pela hierarquia
dos mestres em relacdo aos alunos. a escola prega a democracia, mas sera ela democrética
quando continua a praticar métodos de imposi¢ao?

Ainda sobre o pensamento de Citelli, o principal desafio da escola hoje é a
superacao das dificuldades surgidas pela forma de administrar os objetivos dos contetidos
das disciplinas escolares — e isso, em outras palavras, significa coragem para rever o0s
conteldos e observar quais deles foram superados, 0 qué nos serve e de que forma
poderemos utilizé-los, contextualizados com a realidade de nosso tempo, em que passado e
presente se encontram, muitas vezes de maneira hostil, 0 que acarreta dificuldades de
submisséo aos padrdes apresentados como “normais”.

A opressdo vive dentro da prépria escola, e num certo sentido, nos proprios
educadores. é preciso reconhecer isso para que possamos caminhar rumo as mudangas a

gue aspiramos.

43 CITELLI, Adilson. Op. cit., 2000, p.16
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“ Algumas impressdes chamaram-me a atencdo durante o primeiro dia letivo do Colégio Estadual Professor
Julio Teodorico. Cheguei exatamente as 7h25, dez minutos apds o0 “ sinal” avisar que 0 ano comegara. Uma
grande agitacdo tomava conta do colégio, onde, & porta de entrada, era feita uma espécie de “ triagem’” dos
alunos pela zeladora. Um entra-e-sai de maes, pais, alunos desuniformizados, a maioria ainda timidos. O
chdo do patio estava riscado com giz “7.2 A", “7.8B", assim por diante, até “ 7.3", significando cada
inscricdo o local exato em gue os alunos de cada sala deveriam ocupar, formando filas indianas. Os alunos
participariam a partir das 8 horas da “ oracdo” e do ‘momento civico”, conforme me foi informado pela
orientadora educacional. Dirigi-me a sala dos professores, onde encontrei minha antiga professora de
matematica, quebrando a cabeca pra ajeitar o horario dos professores, juntamente com o professor de
histéria. O sinal bateu e entdo eu ouvi a voz da orientadora pelo microfone instalado no patio lateral. A
professora, com um tom de voz firme e de certa forma intimidante, pedia — conseguia aos poucos — o siléncio
dos alunos, ja em formacao para as atividades seguintes.”

Nesse momento, podemos retomar o pensamento de Maria Belloni, que faz um
guestionamento a respeito da utilizacdo da midia na escola, apontando para o fato de que a
midia ja esta presente na escola, enquanto ferramenta. Porém € preciso produzir novas
formas de compreensdo de seu uso, de maneira que ndo se reforce sua utilizagdo
funcionalista, mas sim avance, de maneira a produzir conhecimento através da sua
utilizacdo ampliada. O que observamos, porém, na maioria das escolas, € exatamente o
contrario: salas de computadores com uso restrito, microfones e caixas de som que servem
apenas para dar recados, aparelhos de cd que tocam muasica sem nenhum contexto,

reproduzindo o que a midiaintroduz como “sucesso”. Belloni nos lanca ao desafio:

A primeira questdo crucial pode ser assim formulada: como podera a
escola contribuir para que todas as nossas criangas se tornem
utilizadoras (usuarias) criativas e criticas destas novas ferramentas e ndo
meras consumidoras compulsivas de representagdes novas de velhos
clichés? A esta questéo acrescenta-se outra ainda mais crucial e urgente:
como pode a escola publica assegurar a inclusdo de todos na sociedade
do conhecimento e ndo contribuir para a exclusdo de futuros
“ ciberanal fabetos” 7

A resposta a esses questionamentos esta, talvez, na compreensdo do uso das
tecnol ogias disponiveis de maneira a tornar possivel a experimentacdo com elas. Em outras
palavras, a busca por seu uso pleno, ndo restrito a determinados momentos e lugares, mas
enquanto algo a ser difundido de maneira ampla ante a todos os atores da escola. E possivel
vislumbrar uma maior integracdo entre os alunos, professores, pais e funcionérios atraves
do aprendizado coletivo que o uso das TIC pode proporcionar. Porém, € necessario superar
as velhas praticas que, ao que parece, se fazem presentes no modus operandi da maioria das

escolas, em que as préticas tradicionais impdem-se de tal forma como uma tradicdo que €

“ BELLONI, MariaLuiza. Op. cit., 2001, p. 8
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herdada pel os educadores e pouco se transforma, mesmo diante da mudanca de leis ou das
mudangas tecnologicas, sociais e politicas.
Belloni e Subtil nos afirmam que:

E compreensivel a contradic&o entre a dimens3o dos audiovisuais como
auxiliares da agdo do professor no processo de transmissdo de
conhecimento e os ideais da pedagogia renovada que apregoa a acdo do
sujeito sobre o conhecimento no processo de aprendizagem. Hoje, a
discussdo desloca-se, mas ndo perde essas referéncias, uma vez que 0s
instrumentos mudam (computador, internet, games etc.) mas o pano de
fundo permanece 0 mesmo: o aluno so aprenderd se estiver diretamente
envolvido na construgdo desse conhecimento e suas oportunidades de
aprender serdo tanto melhores quanto maio for seu acesso a todos os
meios técnicos disponiveis na sociedade.*

Neste sentido, é possivel observar que h4 um campo aberto que exige da educacdo
contemporanea uma maior integracdo entre 0S acessos aos Meios técnicos e a prética
escolar. Entendemos que o modelo de escola que se articula através da instituicdo de um
sistema em que a hierarquia, a divisdo dos horarios e disciplinas de maneira rigida, e a
centralizacdo das decisdes nas méaos da Direcdo, Coordenacdo Pedagogica e Conselho de
Classes compreende os alunos como sujeitos tutelados. A propriaidéade formacao carrega
consigo um forte significado de adequagdo e adaptacdo, que esta no gérmen da dificuldade
datransformac&o da escola num espaco mais democrati co.

Os saberes representados pela escola e pelos meios de comunicacdo, notadamente a
televisdo, veiculo de grande insercdo junto a camadas da populagdo, possuem pontos que 0s
aproximam e os afastam. Discutir o papel da escola diante da evolucéo tecnolégica que
impulsionou o avango da comunicacdo e de outros setores a partir dos anos 90 ndo é tarefa
facil, pois requer cuidados para ndo se perder na idéa de uma apologia aos avancgos
tecnologicos e as maravilhas da midia em detrimento de uma escola totalmente
ultrapassada. E obvio que ndo é bem assim: as relagdes escola versus midia sfo relagdes
complexas, porque as rel agdes sujeito versus midia também sdo conflituosas e complexas.

Para estabelecer um ponto de partida, poderiamos tentar estabelecer caracteristicas da
escola e dos meios de comunicagdo, e a partir disso, tentar encontrar pontos de agregacéo

entre ambos.

“BELLONI, M. L., SUBTIL, M. J. op. cit., 2002, p. 65.
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A escola valoriza um conhecimento voltado aos valores tradicionais, de certo modo
conservadores. JA 0os meios, valorizam o impacto dos acontecimentos imediatos, 0 super-
novo, o espetacular. A escola visa a formacéo de cidadéos plenos, conscientes de seus
direitos, sua historia, seus deveres. A midia valoriza aidéia de formacdo de consumidores.
A escola parte da idéia de durabilidade insubstituivel, tanto do conhecimento, quanto do
modelo que se propde. Ja a midia esta voltada para uma concepcdo de coisa efémera,
passageira, fugaz, substituivel e cambiavel. Podemos dizer que a escola, até pouco tempo,
estava alheia & ordem econémica, enquanto a midia se faz a partir do reconhecimento desta
ordem. A propria idéia de formagdo de cidadé@os da a escola um papel de valorizacdo da
objetividade, caracteristica marcante das disciplinas por ela apresentadas. 1sso € 0 oposto do
que propde a midia: com o idea de formagdo de consumidores individualizados, ha uma
profunda valorizagdo da subjetividade. A escola é organizada a partir da idéia de
obrigatoriedade, 0 que produz em sua organizacdo um tipo de conhecimento que €
selecionado e organizado a partir de progressoes. Ja a midia apresenta como caracteristicaa
desobrigacdo, e as informacdes que transmite sdo na maioria das vezes aeatdrias e ndo
obedecem a nenhum tipo de ordem definida, mas sdo organizadas a partir da adequacéo ao

mercado, 0 que prevé a constitui¢do dos sujeitos como consumidores.

2.2 A Escola e os meios — emancipacao ou reproducao?

Nossa presenca na escola, de um certo modo, provoca nos professores uma reagéo
diante do uso da midia em seu dia-a-dia. Essa presenca e as conversas informais que
estabel ecemos com aguns dos professores, bem como nossa intervencao no espaco escolar,
produziu algumas reagdes, que podem sinalizar para a construcéo de conhecimentos sobre a
utilizacdo do radio na escola. O Colégio Professor Julio Teodorico teve, em 2003, uma
curta experiéncia da utilizagdo do rédio como recurso didéico. O projeto ndo teve
continuidade, entretanto, por alguns problemas similares aos que foram identificados por
Assumpcéao (1999): falta de capacitacdo dos professores para trabalhar com a linguagem
radiofonica; a necessidade da formagdo dos alunos e professores envolvidos no sentido de
compreenderem que se tornardo emissores e produtores de seus proprios programas de

radio; a disponibilidade de professores e alunos para trabalhar com o projeto rédio-
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educativo; a vontade politica por parte da diregdo e finamente, o acompanhamento,
controle e avaliacdo do projeto.

Entre os problemas que acarretaram a descontinuidade do projeto, acreditamos que
o principal foi — e de certo modo, continuou sendo — a disponibilidade de um ou mais
professores a trabalhar com o projeto. Esse fator est4 ligado a necessidade de capacitacéo
dos docentes para o trabalho com a linguagem radiofonica. Em nosso entender, esses dois
problemas estdo vinculados a estrutura oficial do ensino, que, entrementes as leis e
diretrizes educacionais prevejam o uso dos meios de comunicacdo como parte fundamental
do desenvolvimento do ensino em todos os niveis na escola brasileira, ainda ndo privilegia
capacitacdo em numero significativo para a utilizagdo mais ampla dos meios de
comunicagdo na escola. Por outro lado, também podemos indicar o mal aproveitamento dos
momentos de capacitacdo por parte dos professores, que, ao contrario do que se espera,
véem nos cursos de capacitacdo oferecidos como uma oportunidade, ndo de melhoriade seu
trabalho e de sua capacidade profissional, mas sim como instantes de “fuga’ da sala de aula
e do estresse que a escola proporciona. O retorno a suas escolas, muitas vezes, ndo se
traduz em partilha dos conhecimentos e préaticas novos. Ao contrario, 0 que ocorre é
justamente o retorno ao esquema linear e tradicional, sem inovagdes, sem experimentacoes,
do diaadiada escola

Durante 0 ano de 2005, o Nucleo Regional de Educagéo de Ponta Grossa (NRE-PG)
promoveu, em parceria com a Secretaria de Estado da Educacdo e do Desporto (SEED) e a
TV Escola, cursos de capacitacdo voltados a inclusdo digital, privilegiando o uso do
computador e das redes, além de buscar melhorar a utilizagcdo dos recursos de video e TV
pelos professores. O curso de Capacitacdo de Mobilizadores do Canal Futura iniciou suas
etapas em 26/07/2004. O objetivo era capacitar professores para a utilizacéo adequada dos
recursos audiovisuais, disponibilizados a partir dos programas da TV Escola.

Outro curso de capacitagdo em Recursos Audiovisuais e Dinamicas, destinado a
multiplicadores de escolas de Ponta Grossa e regido, pedagogos e coordenadores
pedagbgicos, teve como objetivo capacitar professores para utilizacdo de recursos na
escola. Numa primeira etapa, 14 multiplicadores, todos da equipe pedagdgica das escolas,

foram capacitados. Na segunda etapa, foram convidados um membro da equipe pedagogica,
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um membro da direcdo, um professor do Ensino Fundamental e um do Ensino Médio, que
seriam responsaveis pela multiplicacdo, nas escolas, dos conhecimentos adquiridos™.

O curso capacitou professores de todas as escolas dos municipios de Palmeira,
Imbituva, Tibagi e Ponta Grossa, além de 10 escolas do municipio de Castro, entre 13 de
abril e 29 de julho de 2005. Tais cursos, entretanto, foram realizados ndo com intuito de
promover a producdo de produtos utilizando os recursos audiovisuais disponiveis nas
escolas, mas sim, privilegiando o uso dos programas disponibilizados pela TV Escola e
outros canais educativos — 0 que demonstra serem tais cursos de capacitacdo reprodutivos, e
ndo criativos. Os resultados dessas capacitagdes, segundo a entrevistada, ficaram aquém do
esperado, visto que os professores envolvidos, em sua maioria, nd0 cumpriram com 0S
objetivos de multiplicar os conhecimentos adquiridos e proporcionar a seus colegas, e
mesmo a suas aulas, melhor utilizagdo dos recursos audiovisuais.

Isso confirma as afirmagdes de que as dificuldades de utilizacdo dos recursos
audiovisuais, sgja de maneira reprodutiva, seja de maneira criativa, ainda precisam ser
superadas, principalmente por parte dos professores que precisam compreender a
importancia da familiarizagdo com os recursos audiovisuals, ndo apenas para garantir a
melhoria de qualidade de seu trabalho, mas principa mente, para proporcionar a seus alunos
0 acesso a atividades que privilegiem a producéo de conhecimentos.

Podemos constatar que o Estado promove, de maneira oficial, cursos de capacitacéo
docente para utilizacdo de recursos audiovisuais. Entretanto, os cursos disponibilizados aos
docentes estéo voltados muito mais para a reproducéo e utilizacdo de “pacotes fechados”,
que incluem nocdes de utilizacdo da programacdo de programas educativos de TV ou a
capacitacdo de docentes para utilizacdo de recursos de informatica. Apesar de importantes,
essas iniciativas inibem, em nosso entender, a capacidade produtiva e criativa, tanto dos
professores, quanto dos aunos, pois ndo privilegiam a criagdo de produtos, sgam
programas televisivos, sgjam recursos ligados a informética O radio, conforme
observamos, ndo faz parte das prioridades das a¢Oes de capacitacdo docente.

Obviamente, tais iniciativas sdo vadidas enquanto instantes que podem levar o

professor a compreender os recursos de video e informética ndo como “tapa-buraco” de

“6 Dados obtidos em entrevista com a professora Jussara Boaventura Czel usniak, da diretoria de ensino do
Nucleo Regional de Educacéo de Ponta Grossa, em 24 de agosto de 2005.
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aulas ndo planegjadas ou imprevistos em seu trabalho, mas como recursos interessantes para
a discussdo e ilustragdo dos assuntos e temas dos contelidos escolares. Porém, € inevitavel
questionar 0s motivos para ndo se promoverem cursos de capacitacdo voltados para 0 uso
criativo dos recursos audiovisuais na escola. Em outros termos, é necessario uma mudanca
de concepcdo dos cursos de capacitacdo, tanto por parte das agdes oficiais, que poderiam
promover capacitacao objetivando o trabalho docente como produtivo e néo reprodutivo,
guanto por parte dos professores, que poderiam compreender melhor a necessidade de
capacitacdo como instantes privilegiados de andlise de seu trabalho. E preciso capacitar 0s
professores para a utilizacdo prética dos recursos audiovisuais nas escolas. A escola tornar-
se-ia muito mais dinémica e produtiva, poderia formar sujeitos criticos e cientes de suas
responsabilidades e direitos de cidad&os, caso privilegiasse a agdo produtiva, a utilizacdo de
recursos audiovisuais e das T1C n&o apenas como canais de contato com informagao pronta,
mas principalmente como ferramentas e recursos que levassem aos alunos e professores a
serem eles proprios os produtores de informagdes, videos, programas de radio e TV,
jornais, etc.

Podemos acrescentar ainda aos problemas gque identificamos em nossa pesquisa as
dificuldades referentes a0 espaco fisico, absolutamente necessario para reaizacdo néo
apenas de projetos de radio-escola, mas para outras atividades didatico-pedagégicas —
espaco fisico que pode ser considerado inadequado as exigéncias de uma educagdo para 0s
meios, namaior parte das escolas.

O colégio Julio Teodorico ndo € excecdo no numero de escolas que sofrem com
espaco fisico insuficiente. A fata de espago para atividades pode ser resumida nas
condicdes em gue se encontram a biblioteca e o laboratdrio de ciéncias, conhecido no
colégio por “sala 21”. Ambos os espagos sdo utilizados em fungbes que vao além do que
deles se espera. Logo nos primeiros encontros, tivemos que nos retirar da “sala 21" porque,
mesmo sendo um laboratdrio de ciéncias, equipado com instrumentos apropriados para
aulas préticas de quimica, fisica e biologia, o local também recebe reunides do clube de
mées do colégio, além de ser utilizado como sala de video e local de reuni&o de professores
e pais. 1sso nos levou muitas vezes aimprovisar em busca de espago onde nossos encontros
pudessem ser realizados, recorrendo a biblioteca e ao patio da cantina do colégio, que ndo

s80 locais apropriados para encontros de um projeto como 0 nosso, devido ao fluxo de
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pessoas que circulam durante o dia, prejudicando a concentracdo necessaria para o bom
andamento dos encontros.

E preciso, entretanto, deixar claro que as dificuldades em relacio ao espaco fisico
ndo desqualificam a escola: apenas é uma constatagdo das dificuldades que a pesquisa
comprova em relacdo a escola e a cultura mediatica. Os espacos sd@o mal utilizados e tem
seu valor subtraidos no cotidiano. Tanto a biblioteca quanto o espaco dos laboratérios, e
aqui podemos incluir o laboratdrio de computacdo, sdo transformados em uma espécie de
“salinha’, para onde se dirigem aqueles que precisam realizar uma atividade qualquer, ndo
necessariamente ligada aleitura, producéo de textos, ou trabalho com internet.

No caso da biblioteca, os livros ficam fechados em arméarios com chave, e tem seu
uso restrito. Ndo é incomum ouvir dos aunos queixas sobre a ndo-liberacdo de
determinados titulos, que foram considerados “muito profundos’ para sua idade. Um dos
alunos do projeto, Osvaldo, interessado na leiturado livro “ Didrios indios’, do antropdlogo
e educador Darcy Ribeiro, classico da sociologia e antropologia brasileiras, livro que foi
distribuido pelo MEC/FNDE, através do projeto “Biblioteca da Escola’, teve seu
empreéstimo recusado, pois a bibliotecaria considerou o livro inapropriado para o garoto. Os
computadores do col égio também tém seu uso restrito, vinculado a exigéncia dos aunos de
comprovagdo para utilizagdo dos recursos de informética para a pesquisa escolar, ligada a
alguma disciplina. Em alguns momentos, observamos a dificuldade que os alunos tinham
em atualizar o blog da radio e justificar isso com motivos que fossem compreendidos como
didéticos pela coordenadora do laboratério — argumentos, nesse sentido, tinham sua
interpretacdo de acordo com o humor da coordenadora do laboratério, que poderia permitir
ou ndo a sua utilizacao.

Estamos nos referindo a uma escola especifica, mas é inevitavel o surgimento de
guestionamentos diante dessas constatagdes. sera que iSso ocorre em outras escolas? Em
que medidaisso afeta a familiarizago de nossos alunos com recursos que tém disponiveis?
Em que medida isso afasta dos professores a idéia de experimentar atividades praticas com
0s recursos disponiveis? I1sso ndo seria a evidéncia da necessidade de ateracdo dos
conceitos sobre o que é educar, e sobre o0 verdadeiro papel da escola e de seus membros —

professores, alunos, funcionarios, pedagogos, pais — nesse inicio de século?
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Infelizmente, essas perguntas continuam sem resposta, talvez muito mais porque se
evitafalar abertamente desses problemas, agindo de maneira a desvia-los ao maximo, como
se ndo existissem, ou ainda, reforcando o tabu de ndo se questionar a prética de colegas a
guem foi dado o poder de decisdo sobre 0 uso de recursos, mas que em grande nimero, ndo
demonstram capacidade para compreender a amplitude das possibilidades de sua utilizac&o.

Tendo em vista que a informacéo faz parte da sociedade contemporanea de maneira
quase indissociavel, é preciso questionar a forma como a escola disponibiliza a seus alunos,
muitos deles com um contato bastante intimo com as novas tecnologias, proporcionado pela
utilizacdo de aparelhos celulares e recursos da informética, como internet, blogs, flogs,
salas de bate-papo na internet, video-jogos, e perguntar se 0 que a escola faz néo é
transformar os meios técnicos em “semi-deuses’, cuja manipulacdo sgja vigiada e
controlada o tempo todo. Esse controle, entretanto, € realizado por pessoas que se recusam
a compreender as possibilidades desses recursos, ainda néo exploradas integralmente, visto
que possuem diante de si tecnologias que apontam para o futuro, mas as compreendem e
subutilizam com um olhar voltado para o passado. E exatamente o contrério disso que se
espera quando se realizam projetos com as TIC: 0 objetivo é justamente a emancipagdo dos
sujeitos, de modo que possam tornar-se mais criticos e criativos em seu processo formativo.
Porém, a escola precisa compreender essa necessidade e torna-la realmente necessaria para
seu desenvolvimento. N&o estamos agui renegando o passado, nem fazendo apologia da
tecnologia como redentora da educacao, pois compreendemos a evolucdo e a histéria como
um processo do qua a contemporaneidade faz parte indissocidvel. Entretanto, € preciso
compreender nossa intervencdo em nossa sociedade com um olhar adiante, vislumbrando
possibilidades de transformac&o. Isso, em nosso entendimento, significa, muitas vezes,
rompimento com o0 passado, visando o estabelecimento de novos pardmetros de
rel acionamento.

A0 questionar o que estamos ensinando a nossos alunos, no sentido de tentar
responder também de que forma podemos, os educadores e a escola, possibilitar aos que
ndo tém acesso as producdes contemporaneas o aprendizado com e para 0S meios — aquii
inclusos os préprios educadores — estariamos proporcionando um debate necessario para o
avanco das praticas escolares. A escola, enquanto espaco de producéo e formagdo cultural,

teria mesmo o dever de se colocar diante desses desafios com uma atitude menos timida,
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mais ousada, de modo a possibilitar a reducéo das desigualdades. O fosso que separa 0s que
ndo tem acesso a computadores, ao radio — enquanto produtores — e a televisdo — ndo
apenas absorvendo tudo o que passa na telinha, mas buscando a possibilidade de avaliacéo
critica da programacé@o em beneficio do pensamento critico e da compreensdo aguda dos
fatos — poderia ser diminuido se o computador, a televisdo, o video, o rédio, fizessem parte
da sala de aula, de maneira definitiva. N&0 como recursos espetaculares, mas como
instrumentos de emancipacao da criatividade.

No caso de muitos dos professores, existe uma relagdo complicada com os meios e
com a cultura medidica A falta de sensibilidade ao tema gera a ndo compreensdo de que,
mais do que um concorrente, 0s meios de comunicagao e seus produtos podem ser aliados
no processo de formacgdo de nossos alunos. Entretanto, 0 descompasso existente entre a
cultura escolar e a cultura mediética, entre o discurso pedagégico e o discurso mediatico,
provoca reacdes acriticas nos receptores. Quantas vezes ndo podemos observar a utilizacéo
de um filme ou de uma musica ndo com o propdsito de discussdo, de envolvimento, de
criacdo, mas como uma forma de “relaxamento” ou “descontracdo”, ou mesmo uma
operacdo “tapa-buraco”, uma semana antes das férias, quando os contelidos se esgotaram,
mas ainda ha aulas? O que iss0O demonstra, sendo a nossa falta de capacidade de
ressignificar 0s espacos e 0s tempos da escola, para seu melhor proveito na transformacéo
da sociedade?

A subutilizacdo de recursos técnicos contribui deveras para a formatacéo dos gostos
a partir de um padréo reconhecido como fonte inquestionavel dos desejos éticos e estéticos
da maioria das pessoas. O ndo reconhecimento das possibilidades que a utilizacdo de uma
musica na aula preocupa, principalmente porque uma atividade musical na escola pode
incluir o debate sobre a pasteurizagdo da musica feita pela midia oficial, mas também pode
levar a uma dinamizagdo da aula, com atividades como a visita a um sebo, ou uma loja de
discos, ou mesmo a um concerto, um show, um esttdio de rédio. E visivel o conceito de
semiformacdo cultural por parte do professor, pois ao desconhecer na cultura medidtica a
possibilidade de uma formagéo cultural mais alargada, termina por reforcar os aspectos
dominantes da industria cultural. Adorno (1996) argumenta que a semiformacdo responde

pelo carater adaptativo e mercadolégico da cultura e esta intimamente ligada as
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caracteristicas do sujeito, que tem como formacdo cultura os elementos da industria
cultural.
BERGER afirma que:

A ditude reflexiva em si é neutra, o que lhe imprime sentido e
significado € a diregéo que Ihe é atribuida, ou seja, a manutencao ou a
transformago darealidade. (...) E possivel clarearmos o entendimento
dessas questdes a partir do ponto de vista socio-construtivista, isto &, do
entendimento de que a constituicdo fisica, cognitiva, afetiva e asocial de
professor e aluno ndo é um mero produto do ambiente nem simples
resultado de suas disposi¢des internas, e sim uma construcdo prépria que

va se produzindo, dia a dia, como resultado da interacgo entre esses
dois fatores. +/

O debate sobre 0 que vamos ouvir — ou assistir —, de que forma vamos ouvir, 0 que
podemos compreender do que foi visto e ouvido contribui sobremaneira para a acéo
educativa. A escola precisa compreender a utilizacdo de materiais audiovisuais como
possibilidades de criacdo e fomento de ac¢fes educativas. No caso de um filme ou de uma
musica, ainda persiste o conceito de que as atividades ligadas a isso ndo tem finalidades
educativas — a escola se exime de tematizar o cinema ou a misica, assim como se exime de
contextualiz&-los, pois entende isso ndo como sua fungdo, mas sim algo que é latente ao
mercado dos meios de comunicacdo, e gue javem pronto num pacote que podemos adquirir
quando assistimos a televisdo, ou quando vamos a0 cinema, ou quando o locutor nos
impde sua voz e suas verdades. Agindo desse modo, os educadores acabam incensando as
tecnologias disponiveis como mera ferramenta utilitaria, que sempre esta disponivel para
corrigir os desniveis encontrados no cotidiano das aulas. Esse processo, na verdade,
bastante comum, porém ndo € menos apreensivo quando se pensa sobre 0 que estd em jogo:
aformacdo de toda uma geragdo, com conseqiiéncias para a formagdo das geragoes futuras.

No capitulo seguinte, daremos inicio a descricdo dos processos
metodol 6gicos que pautaram nossa pesguisa no Colégio Julio Teodorico.

“"BERGER, M. V. B. Op. Cit., p. 46.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA DO TRABALHO

3.1. Atuacdo do professor-pesquisador no contexto escolar

A busca por uma metodologia que se aplicasse ao nosso trabalho de pesquisa foi
também a busca pela transformacdo do educador em pesquisador. A concepcdo que temos
de educador-pesqguisador ndo se restringe meramente as concepcdes académicas a respeito
da pesquisa. Buscamos sempre compreender nossa trgjetoria de introdugdo no universo da
pesquisa a partir de uma abordagem curiosa sobre as possibilidades que a realidade
educacional pode proporcionar. O que nos guia é justamente esta curiosidade diante das
possibilidades do uso do radio na escola e seu potencia educativo.

Pesguisar, neste sentido, ndo se restringe apenas a pesquisa feita nos espacos
académicos, mas também busca vaorizar o cotidiano escolar enquanto l6cus de
intervencdo. Para isso, foi necessaria uma articulacdo entre estes dois universos
aparentemente distintos, e articulacdo se fez através da pesquisa-acdo. Entendemos,

conforme Ludke e André (1986) que

a pesquisa, entdo, ndo se readliza numa estratosfera situada acima da
esfera de atividades comuns e correntes do ser humano, sofrendo assim
as injuncdes tipicas dessas atividades. (...) Nossa posi¢ao, (...), situa a
pesquisa bem dentro das atividades normais do profissional da
educagdo, sga ele professor, administrador, orientador, supervisor,
avaliador, etc. *

O estudo buscou analisar a producdo dos alunos envolvidos, especialmente a
producdo textual de pautas para a programacao da radio, procurando, desta forma, analisar
de gue modo compreendem a realidade a partir do contexto escolar, que papel o rédio pode
exercer dentro de um contexto especifico, e de que forma os alunos/ sujeitos da pesquisa, a
partir da utilizacdo de uma linguagem radiofénica, demonstram sua compreensdo da
realidade individua e coletiva. Para isso, buscamos a realizacdo de experiéncias de

producgo radiofénica com alunos da 7.2 série do Ensino Fundamental.

“8 LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas. Sao Paulo, 1986, p. 2.
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A partir do desenvolvimento de oficinas de producdo radiofonica, buscamos
fundamentar nossa pesquisa articulando-a a0 modelo de pesquisa-a¢éo, entendia conforme
Thiollent (1992) faa

Entre as diversas defini¢fes possiveis, daremos a seguinte: a pesquisa-
acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situagéo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.*®

A andise do contelido das producdes dos alunos visa compreender de que maneira
se processa a aprendizagem a partir da utilizagdo do radio em uma situagdo cotidiana
escolar. Também procuramos compreender de que forma a rédio-escola pode participar do
curriculo oficial como um instrumento de ensino-aprendizagem importante para o
desenvolvimento da educacdo e comunicacdo. O curriculo, neste caso, surge como uma
possivel referéncia que esteve presente no discurso dos aunos em alguns momentos de
nosso estudo.

Obviamente, em nenhum momento pretendiamos gque nossa posicdo estivesse
restrita a um unico modo de producdo de conhecimento cientifico, mas sim, que esta
possibilidade de intervencéo se efetivasse de maneira conjunta com os sujeitos da pesquisa
durante nossa busca curiosa através da diversidade do processo pedagégico. A intervencédo
na realidade escolar e descoberta de processos alternativos a0 modelo de educacéo
tradicionalmente centrado na fragmentacéo das disciplinas e conteidos, corrobora com o
que propde McL aren (1997):

A vida na escola é entendida nd como um sistema de regras e
regulamentos unitério, monolitico e rigoroso, mas como um terreno
cultural caracterizado por graus variados de acomodagdo, contestacdo e
resisténecia. (...) Esta perspectiva do curriculo cria condigdes para a
autoconferéncia de poder ao estudante, como um sujeito politico e
moral ativo (meu grifo). Estou usando o termo conferir poder (grifo no
origina) para referir-me ao processo através do qual o estudante
aprende a apropriar-se criticamente do conhecimento que existe fora de
sua experiéncia imediata para ampliar seu conhecimento de si mesmo,
do mundo e das possibilidades para transformar as suposicdes
preestabel ecidas sobre a maneira como vivemos.®

Situamos nossa pesquisa dentro desta perspectiva, pois desgdvamos comprovar que

a participacdo efetiva dos sujeitos da pesquisa na producdo de programas de rédio em sua

“S THIOLLENT, Michel. Metodol ogia da pesquisa-acéo. p. 14.
* McLAREN, op. cit., p. 219.
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escola poderia trazer a autonomia necess&ria para sua auto-afirmacdo enquanto sujeitos
ativos de seu processo de aprendizagem, além de proporcionar maior compreensdo dos
proprios processos educativos a que estavam submetidos. Com isso, esperdvamos
comprovar avalidade da utilizagcdo das TIC como meios indispensaveis a transformacdo do
ambiente escolar em um espaco democrético onde 0 conhecimento pudesse realmente ser
construido, questionado e ampliado e ndo meramente “adquirido” ou “revisado”. E desta
forma, como afirma McLaren, poderiamos observar a possibilidade de formacéo do carater
politico e moral dos envolvidos no projeto.

Nosso roteiro metodolégico se efetivou a partir de experiéncias que foram
realizadas levando em consideragcdo o contexto escolar, a partir da intervencdo nos espacos
internos e externos a escola, mas sempre com a participacdo dos sujeitos da pesguisa,
buscando conectar tais experiéncias com o0s aspectos cientificos da producdo de
conhecimento.

Os procedimentos metodol 6gi cos foram organizados a partir do desenvolvimento de
trés fases: a) Inser¢éo de campo; b) Inicio exploratorio; ¢) Producéo radiofonica.

Cada fase foi marcada por procedimentos especificos, que compreenderam aspectos
diversos, devidamente relatados nos didrios de campo. Seguindo esquema descrito por

Trivifios (2001), a elaboragdo do projeto de pesquisa desenvolveu-se a partir de etapas de
a) definicdo do objeto de estudo; b)opcao pel os aspectos metodol 6gicos
ou abordagem metodol dgica do estudo; ¢) elaboracdo de cronograma de
execucdo do projeto; d) selegdo dos anexos; d)listagem das Referéncias
Bibliogréficas.>
A definicdo de nosso objeto de estudo — o radio utilizado como ferramenta e
instrumento de ensino-aprendizagem — faz parte de nossa inser¢cdo no campo de trabalho
como professor.
Para melhor especificacdo, vamos descrever os procedimentos metodol 6gicos

adotados durante a pesquisa no ano de 2005.

> TRIVINOS, Augusto. Introducdo a pesquisa em Ciéncias Sociais — a pesquisa qualititava em educagéo., p.
390.
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3.2. Espaco, participantes, procedimentos e instrumentos de pesquisa.

O primeiro momento de nossa pesquisa ocorreu a partir da definicdo do Colégio
Estadual Julio Teodorico como o espaco a ser utilizado como campo de pesquisa. A escolha
desta escola ocorreu devido a duas motivagdes: primeiro, por que, durante o ano de 2003,
houve um projeto de radio voltado para aunos do Ensino Médio do periodo noturno.
Orientado por um professor regular, 0 projeto ndo teve continuidade. Em conversas
estabelecidas com a diregdo, pudemos observar que a descontinuidade do projeto inicial
aconteceu devido a fatores que foram constatados também por nossa pesquisa. Podemos
enumerar a falta de envolvimento dos professores e aunos, auséncia de loca e
equipamentos adequados na escola para a constituicdo de um programa de radio, além da
pouca disponibilidade do professor responsével em estar integralmente na organizacéo do
projeto, visto que o projeto de radio era uma atividade voluntaria de um professor que
acumulava o trabalho em sala de aula com suas atividades na coordenacéo da radio. Sobre
este assunto, falaremos melhor nos capitulos posteriores, quando estivermos fazendo a
andlise de dados. O segundo fator que nos levou a optar pelo trabalho nesta escolafoi o fato
do Colégio tratar-se de uma ingtituicdo que congrega entre seu corpo discente e docente
pessoas oriundas de varios locais da cidade e de também diversas camadas sociais. Estéo
matriculados no colégio alunos que vém de todas as regides de Ponta Grossa. 1sso, em
nosso entendimento, poderia confirmar a tese da diversidade em nosso estudo. Dos alunos
gue nos acompanharam durante o projeto, um morava no nucleo habitacional Santa
Monica, dois viviam na vila Vilela, um terceiro morava com a avo proximo da regido
central da cidade, um habitava o conjunto habitacional Monteiro Lobato, outro morava no
bairro das Orfans, outro na Vila Estrela e também havia um morador da Vila Ana Rita. O
meio de conducgdo dos alunos de casa ao colégio era através do transporte coletivo, a pé e
um vinha com um carro fretado.

Os procedimentos de pesguisa incluiram a aplicacdo de um question&rio para 0s
professores e alunos e sua posterior analise, 0 plangjamento de como e 0 que se ensinou € 0
gue se aprendeu com a réadio-escola, ainsercdo no laboratorio de rédio-jornalismo da UEPG
e aandlise da producdo das pautas e programas, realizados no laboratdrio. Os instrumentos

da pesquisa sdo os questionérios aplicados aos alunos e professores, os fanzines e “ scripts’
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dos programas radiofonicos, produzidos a partir de pautas definidas pelos alunos, os
programas e as vinhetas gravados, os equipamentos do laboratorio de radio jornalismo da
UEPG (mesa de som, microfones, gravadores, computador, midi, o estudio).

A enquete distribuida aos 9 professores que trabalhavam com a 7.2 série serviu para
revelar alguns aspectos interessantes no que diz respeito a formagdo docente para a
utilizacdo das TIC e do rédio na escola. Ao serem guestionados sobre a utilizagdo do radio
como elemento de ensino-aprendizagem, as respostas variaram em torno da visao do radio
como um meio informativo de relevancia para a formagdo dos alunos. Varias respostas
destacaram a possibilidade do radio ser utilizado como elemento capaz de desenvolver
capacidade de autonomia, com 0 aluno se tornando “um sujeito ativo na comunidade
escolar”. Uma resposta interessante foi a que previa a utilizacdo do radio como uma
maneira do aluno experienciar a percepcdo da oralidade como uma forma de comunicagéo.
Entretanto, que podemos concluir € que os professores, em sua maioria, apresentaram uma
visdo do radio como elemento transmissor — 0 que demonstra que a idéia de producdo
radiofénica ndo fazia parte do imaginario didatico-pedagégico dos professores
entrevistados.

Assim mesmo, todos os professores, sem excecdo, afirmaram gue utilizam dos meios de
comunicagdo em suas disciplinas, sendo mais utilizados o jorna, o video/ TV e o
computador. 1sso, em nosso entendimento, é demonstrativo, por um lado dos meios mais
utilizados pel os professores como suporte a suas disciplinas, por outro, do fato do radio ndo
ser, efetivamente, considerado um meio cujas possibilidades possam se equiparar a
utilizacdo do jornal ou do computador, por exemplo.

Ainda sobre este alheamento em relagdo ao uso do radio, podemos destacar as
concepcdes dos professores sobre a réadio-escola. As respostas equiparam a radio a um
instrumento que possa servir como veiculo informativo, de lazer, transmissor de
conhecimentos, de entretenimento. Também evidenciaram a possibilidade de agucar a
criatividade dos aunos, porém apenas duas respostas colocam o papel do aluno como um
sujeito ativo dentro da comunidade escolar. Chamou-nos atencdo também uma das
respostas que seria um exemplo da dicotomia entre a cultura escolar dos aunos e
professores. uma dos professoras entrevistadas respondeu que considerava a radio escola

“muito interessante se for bem direcionada (ndo so o “tuch tuch”) como eles gostam”. (Sic)
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A questdo da formagdo da identidade cultural dos alunos passa por esta discusséo, mas
também por aquilo que demonstra Eco (1976), quando fala a respeito da formagdo da

culturamusical das classes médias a partir da popularizagcdo do radio

Por outro lado, o radio — nisso gjudado pelo disco — pondo a disposicao
de todos uma enorme quantidade de misica ja “ confeccionada” e pronta
para o consumo imediato — desencorajou aquelas praticas de execugdo
autbhoma que caracterizavam os aficionados, os diletantes
musicalmente sensivels dos séculos passados; inflacionou a audigcdo
musical, habituando o publico a aceitar a misica como complemento
sonoro das suas atividades caseiras, com total prejuizo de uma audicdo
atenta e criticamente sensivel, levando, enfim, a um habito da mlsica
como coluna sonora da jornada, material de uso, que atua mais sobre os
reflexos, sobre o0 sistema nervoso, do que sobre a imaginagdo ou
inteligéncia.®

Tal opinido da professora seria a expressdo de uma mera questdo de gosto ou exprimiria
um tipo de preconceito velado em relacio a cultura dos alunos? E dificil responder sem cair
também em um juizo de valor, mas em nossa andlise, consideramos que esta resposta é
fruto do tipo de relagdo que se estabel ece na escola, baseada na hierarquizacdo ndo sb dos
comportamentos e atitudes, mas também daquilo que se congtitui o “saber” valorizado e
elevado a uma categoria valida — e que poderia ser descrita como aquilo que os professores
consideram “ contetidos importantes’ em suas disciplinas e uma cultura considerada inferior
ou ndo-vaida, que advém da expressdo cultural dos adolescentes. Esta cultura, aqui descrita
como “tuch tuch”, simboliza na visdo deste professor uma sub-cultura, a qual a escola deve
Sse contrapor, pois o saber propagado pela escola, suas relactes estabel ecidas em torno deste

saber, estaria em oposicdo com os contetidos difundidos pelos meios de comunicagéo.
Segundo Jacks (1995)

A identidade cultural constitui um fendmeno de auto-reconhecimento,
tanto no nivel individual quanto no coletivo, e neste configura um
sistema de referencia em que todos se enxergam ao olhar o outro. Em
ambos os casos, a identidade é “sempre sociamente atribuida’. Nesse
sentido, a identidade cultural sb é reconhecivel no coletivo, como uma
espécie de espelhamento da imagem social, em que os meios de
comunicacdo desempenham uma funcdo também referencial, na medida
em que podem espelhar ou n&o aimagem do coletivo em quest&o.>

*2 ECO, Umberto. Apocalipticos e integrados. (1976, p. 317)
%3 JACKS, Nilda. Pesquisa de recepco e culturaregional. In: SOUSA, Mauro Wilton. Sujeito, o lado oculto
do receptor. (1995, p. 158).
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Assim, podemos imaginar que este processo de auto-reconhecimento deva se
efetivar exatamente na necessidade de reconhecimento da identidade cultural como reflexo
da imagem de coletividade da qual fazem parte tanto a cultura oficia adotada pela escola
quanto a cultura“popular”, da qual advém aformagdo cultura dos alunos.

Apesar desta constatacdo, fica claro que, ab menos no discurso, os professores
anseiam por um aluno mais critico em relagdo ao seu aprendizado, e observam os meios de
comunicacdo como aliados neste papel. A possibilidade do uso do rédio, talvez por se tratar
de um meio dinamico, fez com que véarias respostas destacassem a possibilidade de
autonomia dos alunos, no sentido de aumentar a sua responsabilidade e compreensdo da
necessi dade de sua atuagdo enquanto sujeitos cientes de sua propria educacéo.

Entretanto o que pudemos observar foi que a escola ainda encontra-se amarrada ao
modelo de hierarquizacdo que, na pratica, ainda trata os adol escentes com condescendéncia,
e atribui aos mestres, diretores e funcionérios da escola o papel de instrutores e tutores da
educacdo, deixando aos adolescentes pouco espaco na tomada de decisdes que dizem
respeito a organizacdo dos espacos, horarios e comportamentos escolares. Sobre este
assunto, falaremos mais na sequiéncia deste mesmo capitulo.

Nosso primeiro encontro com a direcdo da escola ocorreu em novembro de 2004,
data em que ficou acertada nossa entrada em campo a partir do inicio do ano letivo
seguinte. A partir do primeiro bimestre, traba hariamos em caréter experimental com alunos
da 7.2 Série do Ensino Fundamental com o objetivo de iniciar experiéncias de producdo em
rédio com alunos voluntérios.

O passo seguinte foi a participacdo da semana pedagogica no inicio do primeiro
bimestre, junto aos professores do colégio, entre os dias 7 e 12 de fevereiro. Neste
momento, procuramos demonstrar as razoes de nossa pesguisa redizar-se na escola e
também iniciamos a primeira coleta de dados, com a distribuicdo de um questionario aos
professores, em que buscdvamos indicios sobre o conhecimento dos professores a respeito
do uso do radio e das TIC em suas respectivas disciplinas, bem como buscavamos a
comprovacdo do modo de trabalho dos professores com esses recursos. Outro objetivo
deste question&rio eraidentificar a maneira como 0s meios de comunicacdo eram utilizados
em sala de aula, pois tal indicio nos interessava no sentido de identificarmos o referencial

que professores e alunos possuiam para darmos inicio a fase seguinte.
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3.2.1. Osdocentes e sua visdo sobre o Radio na escola

CITELLI (1999) enuncia que “a educagdo encontra-se num dos veértices do
desgjuste”™ da cultura de exclusdo na América Lating, lugar do planisfério em que o Brasil
Se encontra e, embora, estejamos N0 Mmesmo barco que argentinos, paraguai0s, mexicanos,
panamenhos, nicaraglienses e outros hermanos, a realidade educacional brasileira é
sobremaneira impar em relagcdo a outras do mundo, devido a muitos fatores. Sem davida,
trata-se de um processo decorrente de transformacdes histéricas e sociais pelas quais o pais
passou ao longo dos sécul os.

De acordo com CITELLI (1999)

no caso brasileiro, as distancias entre a cidade e o campo, a extensdo
continental do territério, os problemas de escolaridade, sobretudo nos
locais mais afastados da rota costeira, fizeram com que o radio e a
televisdo se tornassem, na prética, fontes quase Unicas para largas
camadas da popul ag&o terem acesso a informag&o e ao entretenimento .

BELLONI (2001) diz “que € preciso compreender as regras desse discurso
ideol 6gico ininterrupto da midia que invade nossa vida cotidiana’ *® e para compreendé-lo,
nada mais coerente que tentar tracar um perfil dos envolvidos no Projeto Radio-Escola e
compreender a relacdo que estes possuem com 0S meios de comunicacdo de massa, e em
especial comas TIC.

A autora acredita que “a tecnificagdo € um fendmeno gera tipico de nossas
sociedades contemporaness, ja tendo transformado o mundo do trabaho, os sistemas de
comunicacdo e o mundo vivido do individuo” *’. Ou seja, que a tecnologia hoje estd em
todas as coisas, mas que ndo ha que se demonstrar uma postura apocaliptica diante de ta
panorama. Pelo contrério, utilizarmos a mesma tecnologia em funcdo da ampliacdo do
conhecimento e seu alcance.

N& nos esquecamos que, embora existam hoje processos muito fortes de
similaridade entre os campos da midia e da educagdo, existem diferencas abissais entre “0

cardter privado e de negdcio extremamente lucrativo da utilizacdo das tecnologias no

* CITELLI, A. Op. cit., 1999. p. 148
** CITELLI, A. Op. Cit., 1999. p. 150
* BELLONI, M. L. Op. Cit., 2001. p. 52
" BELLONI, M. L. Op. cit., 2002. p. 31
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campo da comunicagdo em contrapartida ao caréter publico de servigo ndo lucrativo da
educacdo” >, de acordo com BELLONI (2002).

Para fins de andlise, portanto, partiremos do contexto do corpo docente e discente
do Colégio Jllio Teodorico, onde foram aplicados, no ano de 2005, 13 questionarios, sendo
09 de educadores e 04 de estudantes que participaram e acompanharam todas as fases do
projeto Radio-Escola. Uma coisa logo chama a atencdo e ndo se trata de um caso isolado:
100% do corpo docente do Jalio Teodorico € composto por pessoas do sexo feminino (vide
questionérios em anexo). Isso se deve, provavelmente, a cultura de exclusdo em relacéo ao
género que reinou (e ainda possui influéncias em varios aspectos do cotidiano) no Brasil
durante sécul os e que relegava a mulher, quando muito, a funcdo de educadora.

Apesar da abertura e de vivermos em uma sociedade democrética, 0s cursos de
licenciatura das universidades publicas brasileiras ainda apresentam uma discrepancia
significativa entre o nimero de mulheres e homens.

Outro fato relevante € que apesar das professoras terem se graduado em variados
anos (1972, 1973, 1975, 1978, 1979, 1983, 1990, 2002 e uma ndo informou — informactes
retiradas dos questionérios), pode-se perceber que trés sdo formadas na primeira metade da
década de 70, outras duas na segunda metade, uma na década de 80, uma na de 90 e apenas
uma no século XXI (conforme grafico 01). Um terco do quadro tem mais de trinta anos de
graduacdo, sendo que mais da metade possui pelo menos 25 anos de graduagdo (gréafico
02).

O que isso quer dizer? Que mais da metade era estudante de graduacdo durante o
Regime Militar no Brasil (1964 — 1985), que cerceava as liberdades individuais e fazia da
educacdo uma atividade monitorada e com pouca (ou nenhuma) autonomia ao profissional
da area. As universidades, por suavez, estavam constantemente na mira dos militares, pois

se tratava do grande foco de resisténcia ao sistema.

%8 |dem. 2002. p. 41
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Gréfico 01 — Professoras do Colégio Julio Teodorico — 2005 / Docentes por época de formagéo (graduagéo)

012 metade da
década de 70

B 22 metade da
década de 70

Odécada de 80

Odécada de 90

HMséculo XXI

ONao informou

Pautemo-nos nas afirmacdes de BELLONI e SUBTIL (2002), que delineiam acerca
do “ato politico que envolve os sujeitos do conhecimento como seres situados
hi storicamente numa sociedade em particul ar — capitalista e de classes” **.

Mas que tipo de programacao deveriamos utilizar? Musica ou informagdo? Priorizar
o local ou global? A partir dessas inquietacOes, foi imprescindivel também a andlise das
perguntas sobre o local de formag&o das professoras do Colégio. Pudemos observar que ha
uma tendéncia hegemanica aos educadores locais.

Gréfico 02 - Professoras do Colégio Jilio Teodorico — 2005 / Docentes com mais de 25 anos de magistério

OMais de 25
anos de
graduacao

B Menos de 25
anos de
graduacao

Para CITELLI (1999), “é preciso reconhecer que a sociedade requisita a ampliagdo
dos papéis e uma certa redefinicdo de propésitos da educacdo escolar em nosso tempo” ® e,
de certa forma, é necessario buscar outros referenciais para a formacéo. Se os educadores

de uma escola de uma determinada comunidade emergem da prépria comunidade, ha que se

¥ BELLONI, M. L., SUBTIL, M. J. Op. cit., 2002. p. 69
€ CITELLI, A. Op. cit., 1999.p. 141
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convir que estamos em um mundo globalizado e, portanto, deve-se buscar contato com
outras culturas a partir das novas tecnologias.

Apenas duas entre as nove docentes, por exemplo, ndo sdo formadas no Estado do
Parand, uma pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Santo Amaro (S&o Paulo —
SP) e outra pela Escola Superior de Educagdo Fisica de Joinville (SC). Das demais, apenas
uma formada pela Unicentro e as outras seis pela UEPG, totalizando dois tercos do quadro
efetivo. (graficos 03 e 04). 1sso indica que seria pertinente promover uma discussdo sobre o

carater multifacetado, globa e regional, da comunicacéo.

Gréfico 03 - Professoras do Colégio Julio Teodorico — 2005 / Docentes formadas no Estado do Parana

OGraduadas no
PR

B Graduadas
forado PR

Gré&fico 04 — Professoras do Colégio Julio Teodorico — 2005 / Docentes por institui¢do de origem

OUEPG

E Unicentro

OSto.Amaro -
SP

OJoinville

Outro fato alarmante € 0 niUmero quase inexpressivo de pés-graduadas no Colégio
(coisa que, infelizmente se repete em grande parte das escolas publicas brasileiras de nivel
fundamental). Na data de aplicacdo dos question&rios, eram apenas duas, sendo uma
especialista em Metodologia do Ensino pela UEPG e outra especialista (ndo especificada a
area) pela Unicentro e mestra pela Universidade Federal do Paran& (grafico 05). O fato ndo
demonstra propriamente um decréscimo na qualidade de ensino, mas uma impossibilidade

ou mesma auséncia de preocupacdo do educador com a sua formag&o continuada.
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Gréfico 05 - Professoras do Colégio Julio Teodorico — 2005 / Docentes por nivel detitulagido

OPos-
graduadas
B Graduadas

Outrossim, a continuidade da formagdo ndo depende apenas da pos-graduacéo, mas
do envolvimento em projetos que possibilitem ao educador estar em contato constante com
contetdos proprios a sua érea de conhecimento. E a Radio-escola se presta a essa, entre
outras finalidades.

Partindo do pressuposto de que os professores, ao trabalharem com o radio,
necessitardo nd somente do dominio da linguagem especifica, mas de uma adaptacéo dos
seus conhecimentos (liguagem cientifica) a0 entendimento do publico, foi necessario
também questionar as docentes sobre area de formacdo. Quatro sdo graduadas em Letras,
com dupla habilitacdo (Portugués e Inglés), uma em Educagéo Fisica, uma em Licenciatura
em Matemética, uma em Licenciatura em Historia e uma em Biologia. Houve ainda uma

resposta em que se lia apenas Ensino Superior, sem precisar o curso (grafico 06).

Gré&fico 06 - Professoras do Colégio Julio Teodorico — 2005 / Docentes por curso de graduacao

OLetras -
Port./Inglés

B Nao informou

OMatematica

OBiologia

B Histoéria

OEd.Fisica

As professoras consultadas lecionam as seguintes disciplinas: Inglés (quatro),

Lingua Portuguesa (trés), Matemética e Desenho (dois), Educacdo Fisica (uma), Histéria
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(uma), Ciéncias (uma). Cabe, todavia, ressaltar que cinco professoras ministram mais de
uma disciplina (gréficos 07 e 08), o que impede muitas vezes um aprofundamento mais
aprimorado em determinados conteidos por parte do docente.

Gré&fico 07 - Professoras do Colégio Julio Teodorico — 2005 / Docentes por &rea de atuagdo e disciplinas

45

4
3,5 1 OlInglés

3 - B Portugués
2,5 1 OMatemética

2 1 OEd. Fisica
1,5 A1 B Historia

1 O Ciéncias
0,5 4 ]
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Gréfico 08 - Professoras do Colégio Julio Teodorico — 2005 / Quantidade de disciplinas por docente

OMais de uma
disciplina

B Apenas uma
disciplina

Fez-se necessario, também, saber da familiaridade das professoras com os alunos,
seus pais, outros professores, metodologia de ensino adotada pela escola, estrutura fisica
etc. Ou sgja, saber ha quanto tempo trabalham no Colégio. Quatro estdo no Julio Teodorico
ha 3 anos, uma ha 2 anos, uma ha 10 anos, uma ha 12, uma ha 14 e ainda uma que faz parte

ha 16 anos dos quadros funcionais da escola (grafico 09).
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Gréfico 09 - Professoras do Colégio Julio Teodorico — 2005 / Numer o de anos que as docentes trabalham na
instituicao

O3 anos
B2 anos
010 anos
012 anos
B 14 anos
016 anos

Notou-se que mais da metade das professoras estava ha menos de quatro anos na
escola, ou sgja, ndo haveria possibilidade de ter convivido com um aluno no ambiente
escolar durante toda a segunda fase do Ensino Fundamental, ndo tendo, portanto, um

acompanhamento sistematico de sua evolugdo ao longo de tal jornada (grafico 10).

Grafico 10 - Professoras do Colégio Julio Teodorico — 2005 / Professor as com menos de quatr o anos de
colégio

Omenos de 4
anos

Emais de 4 anos

Em contrapartida, as professoras do Jilio Teodorico possuem muitos anos de
experiéncia profissional no magistério. Apenas uma afirmou ter 2 anos de experiéncia. As
gue chegam mais proximas da “novata’ possuem 15 anos e 16 anos de profissdo. Ha ainda
uma com 19 anos e uma com 20 anos de sala de aula. As demais possuiam, na época da
aplicacdo dos questionérios, 26, 31, 32 e 35 anos de labuta como educadoras,
respectivamente.

Mais da metade (cinco) possuem 20 anos ou mais de magistério (grafico 11). Seria
correto afirmar, pois, que iniciaram sua trgjetoria profissional durante o Regime Militar
(1964-1985), ou sgja, viveram dificuldades no exercicio da profissdo, cientes ou ndo disso,

decorrentes da atuagdo em um contexto de censura e repressdo politicas. Projetos como a
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R&dio-Escola que disponibilizassem aos aunos e professores instrumentos de

transformacéo da realidade ndo seriam admitidos.

Gréfico 11 — Professoras do Colégio Julio Teodorico — 2005 / Tempo de magistério
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Hoje, no contexto democrético em que vivemos, o0 papel do professor em sala de
aula adquire quase que a mesma dimensdo do locutor ou do apresentador de um tele-jornal.
CITELLI (1999) define-os como

sujeitos que operam os multiplos contornos dos signos recebidos,
tenham eles natureza verba ou ndo-verbal, (re)configurando-os — ou,
segundo nossos termos, elaborando propriamente os sentidos -, a partir
de variadveis sociais e culturais que servem de referéncia formadora
aqueles sujeitos &,

Mas e o radio? Em quatro questionarios, ele aparece como fonte de informacéo,
sendo que em trés deles o binario informacao/formacéo também foi citado. Além disso, a
transmissdo e a troca de conhecimentos também foi outro fator considerado relevante pelos
educadores, aparecendo em trés questionarios, assm como a motivagdo a pesquisa e a
aceleracdo no processo de aprendizagem, que figuram em dois questionarios.

BELLONI e SUBTIL (2002) atestam a necessidade de atuarmos, como educadores,
de maneira cada vez mais inserida aos processos comunicacionais, no sentido de adquirir
intimidade com as mindcias de linguagem das TIC, pois “é cada vez mais dificil definir
limites e fronteiras rigidas entre comunicadores e educadores’ ®,

Outros pontos levantados nos questionarios dirigidos as educadoras sdo a insercéo

na realidade, o desenvolvimento do senso de comunicac&o, a interacdo na vida escolar, a

8 CITELLI, Adilson. Comunicacéo e Educagdo — A linguagem em movimento. SENAC. S0 Paulo-SP, 1999.
p. 143

°2 BELLONI, MariaLuiza SUBTIL, Maria José. Dos audiovisuais & multimidia— andlise histérica das
diferentes dimensdes de uso dos audiovisuais na escola. In BELLONI, Maria Luiza (org.). A Formag&o na
sociedade do espetéculo (colegdo tendéncias). Loyola, Sdo Paulo, 2002. p. 35
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possibilidade do envolvimento dos familiares, a percepcdo da oralidade, o aumento na
capacidade de captar informagdes, o cardter de novidade, a valorizagdo da culturaloca e o

conhecimento acerca de outras culturas (gréfico 12).

Gréfico 12 - Professoras do Colégio Julio Teodorico — 2005 / Radio como elemento do ensino-apr endizagem
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O capacidade de captar info

Ha que se observar, porém, uma certa confusdo das docentes quanto a classificacéo
dos meios de comunicagdo, muitas vezes confundidos com 0s mecanismos receptores e
reprodutores ou mesmo com os formatos das midias.

Na Unica vez em que aparece entre 0s meios, o radio € como aparelho
eletrodomeéstico, usado tanto para sintonizar estacbes de radio, quanto para executar
formatos de midias como o CD e a fita K7, verbetes recorrentes nos question&rios,
elencados como meio de comunicacdo. Assim procedem em relacdo ao video-cassete, 0s
filmes e os videos (DVD ou VHS) pertencentes a0 acervo da escola. Até mesmo o
laboratorio de informética, parte da estrutura fisica da escola e que serve de recurso
didético, foi mencionado.

Para fins de pesquisa, destacamos aqui apenas 0S meios de comunicacdo
propriamente ditos. O jornal € o mais citado (sete), seguem-no o cinema, a revista e a
internet (trés). Uma professora disse utilizar a programagdo da TV Escola no cotidiano da
sala de aula. Outra utilizou a expressdo varios, sem especificar os meios utilizados (gréfico
13).
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Gréfico 13 - Professoras do Colégio Julio Teodorico — 2005 / M eios de comunicacao j & utilizados em sala de aula
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CITELLI (1999) expde que

0 circuito entre as mensagens geradas no poélo dos veiculos de
comunicacdo — e poderiamos acrescentar, do computador, da internet,
enfim, das novas tecnologias — e as salas de aula fechava-se de modo
inexoravel, malgrado as diferencas de entendimentos filoséficos,
conceituais, psicolégicos etc., que possam existir na abordagem e
encaminhamento do problema .

Sobre a utilizac8o do rédio no contexto da sala de aula, em contraponto a néo
citacdo do radio como meio de comunicacao, trés disseram que se trata de uma ferramenta
fundamental e imprescindivel na disciplina em que atua. Duas expuseram a importancia do
radio naleitura e interpretacdo de textos, desenvolvimento da oralidade e da audicéo para a
lingua estrangeira, facilitando a0 auno encontrar informagdes e se comunicar em outro
idioma.

Duas afirmaram ainda que os aunos aprendem com mais facilidade, devido a
adaptacdo ao gosto do jovem, tornando o trabalho mais interessante. Houve também a
mencdo ao veiculo em questdo como forma de concretizar 0 ensino, bem como de edificar o
pensamento critico e apresentar em sua linguagem a possibilidade de divulgacdo das
ciéncias. Interpretamos tais opinides como exemplo de uma visdo do rédio enquanto um
instrumento n& de uso comum e corriqueiro na sala de aula, a0 mesmo tempo em que
bastante inserido no cotidiano das pessoas.

Reverter este quadro e deixar o radio no mesmo patamar em que se encontra hoje a

TV seria um objetivo de implantacdo de projetos de radio na escola, porém, ndo enguanto

8 CITELLI, Adilson. Comunicaggo e Educacdo — A linguagem em movimento. SENAC. S&o Paulo-SP, 1999.
p. 136



objetivos de pesquisa constantes neste trabal ho, acreditamos que o que podemos fazer € ao
menos fomentar a discusséo a respeito do radio na escola.

Acerca da concepcdo do que é Radio-Escola, um ponto foi ressaltado varias vezes
(seis): 0 dainformagéo, de sua transformacéo em conhecimento, instrumentalizando o agir
educacional. O entretenimento também foi salientado como importante na implantacéo de
um projeto dessa magnitude por trés professoras. Além disso, aimportancia do aluno como
sujeito ativo dentro da comunidade foi outro quesito abordado em duas respostas a questéo.

ObservacOes sobre a necessidade de lideranga, do carater formativo, da nogcdo de
responsabilidade aos participantes, ndo obstante o fato do aluno ter sua curiosidade
agucada, com a suscetivel valorizagdo de nossa cultura e de outras etnias, também tiveram

representacdo nos textos coletados (grafico 14).

Gréfico 14 - Professoras do Colégio Julio Teodorico — 2005 / Concepgao de r &dio-escola
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Entendemos como um dos conceitos que melhor se encaixa na concepgdo do que
deveria ser ainteracdo entre amidia e a educacdo o que CITELLI (1999) nos propde, parao
qual “as institui¢cbes comunicacionais e escolares tornaram-se lugares interdiscursivos que
operam didlogos entre si, independentemente das possiveis assimetrias e desigualdades em

suas condicdes de forca” *.

% CITELLI, A. Op.cit., 1999. p. 143
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As educadoras também versaram sobre a inter-relacdo de seu trabalho com uma
possivel implantacdo de um projeto de Radio-escola. Quando indagadas sobre tal advento,
observamos que diversos ansei os fazem parte do imaginério docente.

Um desafio, a perspectiva de algo novo e dindmico, um recurso a mais, um
mecanismo de auxilio no exercicio da oralidade, a veiculagdo de temas de interesse das
disciplinas, a perspectiva de enxergar o aluno como sujeito historico, o deparar-se com uma
experiéncia nova e ndo saber por onde comecar, o repasse de informagdes, a sistematizacdo
de contelidos, a melhora do rendimento em todas as areas, a hecessidade de usar 0 projeto
da melhor maneira possivel, de vé-lo como proveitoso e interessante e mesmo um olhar
com “muito carinho” sobre 0 assunto s&o indicios de que ainda ha muito a se fazer e que
angustias profundas recheiam as perspectivas das educadoras. Uma das entrevistadas,
inclusive, se demonstrou disposta a auxiliar no desenvolvimento do projeto como
coordenadora.

Como contribuicdo as atividades j& desenvolvidas na sala de aula, na opinido das
educadoras, a rédio-escola tenderia a ampliar o dinamismo na busca pelo conhecimento, a
colaborar para a desinibicéo do aluno envolvido e fomentar a pesquisa. Essas trés provaveis
transformagdes na praxis educativa apareceram duas vezes cada como resposta aos
guestionarios.

Outras benesses, que incluem fazer os alunos vivenciarem na prética aquilo que
aprendem nas aulas, a descoberta da cooperacdo, o incentivo a leitura, ao desenvolvimento
da oralidade, da entonagéo, da fluéncia, da escrita, da troca de saberes entre os envolvidos,
colocando em prética o lado critico e tornando o ambiente escolar atrativo ao corpo
discente, so apontamentos pertinentes que carecem de ser relevados por de pesquisas e
estudos sobre o radio na escola. De acordo com Citelli (1999) “ao trabahar com as
mensagens mediéticas, a escola incorpora uma totalidade que necessita ser compreendida
enquanto tal.”

Em um dos questiondrios aplicados, todavia, notou-se que as linhas destinadas a
resposta sobre o tema em questéo (letraf, segunda pagina) permaneceram em branco.

Para Citdli,

é compreensivel que o tema da educagdo, particularmente no seu
ambito, tenha se recolocado numa perspectiva diferenciada e que

CITELLI, A. Op. cit., 1999, p. 145
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requisita, de maneira crescente, 0 estreitamento dialégico com
informagdes e conhecimentos gerados em fontes indiretamente
escolares. ®

3.2.2. A opiniao dos adolescentes

Ja em relacdo aos questionérios respondidos pelos alunos, trés apontaram o tempo
do recreio como apropriado a aprendizagem (gréfico 15). Entre os que responderam
positivamente a pergunta, dois assinalaram que a rédio é uma forma de aprendizado
possivel no horério destinado ao recreio. Outras duas possibilidades apontadas foram a da
idaabiblioteca paraler livros e as conversas (troca de experiéncias). Quanto ao adolescente

gue respondeu negativamente, afirmou que o intervalo sb serve para descansar.

Gréfico 15— Alunos do Colégio Julio Teodorico / Possibilidade de utilizagio do horério de recreio para assimilagéo
de conhecimento

Asim

Endo

Com énfase nos fatores importantes para o aprendizado dentre todas as atividades
desenvolvidas no colégio, cada um dos alunos respondeu diferentemente a questdo. Um
apontou o Projeto Menarca (de educacéo sexual), o CJT OnLine (site da escola) e a Radio-
Escola (piloto). Ja o segundo disse que o seu principa referencial de formagdo na escola é o
contacto com outras pessoas e lugares. Outro disse que o diferencial € mesmo o modo dos
professores ensinarem. Houve ainda um aluno que ndo respondeu a questdo.

A se pautar nos conhecimentos sobre radio que 0s jovens possuiam antes do projeto,

dois responderam que ndo tinham qualquer conhecimento sobre o assunto, um disse que

% CITELLI, A. Op. cit., 1999. p. 137
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tinha nogdes basi cas (sabia muito pouco) e outro descreveu que sempre gostou, 0 que acaba
por ndo responder a questdo (grafico 16).

Gréfico 16 - Alunos do Colégio Julio Teodorico / Conhecimentos anteriores sobreradio
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Nossa compreensdo destes dados nos leva a refletir que em pleno alvorecer seculo
XX ainda tenhamos analfabetos tecnol dgicos. Entendemos este fato como algo de grande e
negativa relevancia, umavez que o projeto |luminista de educacéo, pensado ha 3 séculos e
meio, afirmava que “as finalidades maiores da educacado, seu papel social, contemplam, no
projeto lluminista, a alfabetizacdo em todas as linguagens e técnicas’ ©
enunciam BELLONI e SUBTIL (2002).

Lembremos, no entanto, que a linguagem “n&o esta isenta das prescri¢des postas por

, conforme

essas faculdades, para cujo estabelecimento ela prépria contribuiu” ®

, conforme estabelece
PALANGANA (2000). Ou sgja, perceber que ela sai do real para o simbdlico quando se
reconhece como linguagem no ato da emissdo, fazendo o percurso inverso na recepcao.
Quanto ao tipo de aprendizado acumulado ao longo do projeto, dois dos alunos que
responderam as perguntas disseram ter aprendido que ndo € f&cil fazer um programa de
radio. A pesquisa para fazer matérias, a histéria do radio e o contacto com musicas
diferentes do convenciona foram outras descobertas dos participantes do projeto (grafico

17).

6 BELLONI, M. L. SUBTIL, M. J. Op. Cit., 2002. p. 36

% PALANGANA, Isilda Camaner. A fungio da linguagem naformago das consciéncias: reflexdes. In
Implicagdes pedagdgicas do modelo histérico-cultural — Cadernos CEDES 35. CEDES, Campinas, 22 edicao,
2000. p. 31
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Gréfico 17 - Alunos do Colégio Julio Teodorico / Reflexdo apds o desenvolvimento do pr ojeto
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A informagdo apareceu em trés dos quatro questionérios respondidos no tocante a
gue tipo de contelido uma radio na escola deve veicular, ficando inclusive a frente da
musica, que aparece em dois. 1sso contradiz o discurso hegemoénico das radios comerciais,
gue buscam pautar (mas comportam-se como pautadas) 0 comportamento da juventude
apenas na musica e sem informagdo. Para BELLONI (2001) “A producdo cultura é
coletiva e estandardizada, deixando pouco lugar a criacdo original e individua e a arte
popular” . Os objetivos desta visdo comercial sdo o0 exemplo prético desta afirmagzo,
porem, as consequéncias disto na formagéo individual e coletiva das geragdes mais jovens,
bem como a vaorizagdo e manutencdo da diversidade cultural que é marca da sociedade
brasileira sdo dificeis de prever.

Em uma das respostas, um aluno afirma que é necessario fazer algo que as pessoas
curtam e se interessem (grafico 18). Contudo, 0 questionario trazia uma outra pergunta
dobrada, que indagava os alunos sobre como veicular tal programacdo. Ninguém conseguiu
responder a segunda.

MEDRANO e VALENTIM (2002) afirmam que “é fundamental que a escola abra

um canal pelo qual as criangas possam se manifestar, verbalizar” ™

, Umavez que este seria
o reflexo de uma sociedade realmente democratica, a qual ndo ficaria a mercé de grandes
grupos internacionais da &rea de comunicacdo, mas possibilitaria uma produgdo e uma

recepcao cadavez mais plurais.

 BELLONI, MariaLuiza Op. cit., 2001. p. 50

" MEDRANO, EliziaraMariaOliveira. VALENTIM, Lucy Mari Soares. A Inddstria Cultural Invade aescola
brasileira. In IndUstria Cultural e Educac8o — Cadernos CEDES 54. CEDES, Campinas, 12 reimpressdo, 2002.
p. 72
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Gréfico 18 - Alunos do Colégio Julio Teodorico / Como devem ser produzidos os programas?
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Em relacdo ao rédio como auxiliar nos processos educacionais, a informacéo pauta
mais uma vez 0 universo das respostas dos aunos. Segja através do enriquecimento do
conhecimento dos mesmos, sgja ao falar sobre fatos curiosos, grandes personagens, ou
mesmo no repasse da ementa de cada disciplina, o contelldo ndo musical parece ser a
grande preocupacdo dos envolvidos no projeto. Trés deles disseram estar mais carentes
desse tipo de programagao radiofdnica. Apenas um dos quatro ndo respondeu.

PALANGANA (2000) versa justamente sobre este questionamento, de tendéncia a
uma saturacdo de valores. Para a pesquisadora, “a pressao exercida pelo meio consiste
numa valiosa arma para que o contetdo e as faculdades da consciéncia passem do pluri ao
uno (...) evice-versa’ ™.

No quesito avaliacdo do grupo, apenas um dos participantes revelou um certo nivel
de desorganizacao da equipe, em contraponto aos comentarios dos outros trés, que denotam
uma esfera de cooperagdo e colaboragcdo entre os adolescentes que fizeram parte do
processo (gréfico 19). E mister que observemos ai a capacidade de se preocupar com o
coletivo, pois que o trabalho em radio € um trabalho em grupo, o que auxilia o aluno em

vérios outros expedientes de sua vida, dentro e fora da escola.

" PALANGANA, 1. C. op. cit., 2000. p. 30
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Gréfico 19 — Alunos do Colégio Julio Teodorico / Avaliagao do grupo
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Para BELLONI (2001), o processo de socializacdo sO ocorre, efetivamente, “ao
mesmo tempo em que |Ihe transmite os conhecimentos técnicos acumulados pelas geraces
anteriores e desenvolve habilidades necessérias para sua adaptacdo ao sistema social e
econdmico” .

Em tempo, todos os alunos participantes do projeto que responderam as questbes
propostas ratificaram o dever de participacdo de professores e funcionérios, dando opinides,
sugestdes e criticas, no sentido de cooperar com a radio. 1sso aponta para um quadro em
gue o estudante sente a necessidade de ser agente do processo, construindo no dia-a-dia da
sala de aula o conhecimento. BELLONI (2001) esclarece que “a escola partilha cada vez
mais com a midia sua responsabilidade na socializacdo dosjovens e criancas” ™.

Mas um fato alarmante veio a luz em meio aos questionérios. Embora dois alunos
admitiram ter expectativas muito boas ou 6timas, um respondeu que nd&o possui qualquer
expectativa e um ndo respondeu. O que torna tais afirmagdes perigosas € que para muitos
educadores a apatia de hoje pode significar o fracasso profissional de amanha. Pois, como
explicita CITELLI (1999), “os Sistemas e processos comunicacionals passaram a

desempenhar papel central na economia interna das sociedades administradas’ ™.

ZBELLONI, M. L. Op. cit., 2001. p. 56
" BELLONI, M. L. Op. Cit., 2001. p. 57
"™ CITELLI, A. Op. cit., 1999, p. 139
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Gréfico 20 — Alunos do Colégio Julio Teodorico / Expectativas
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Embora sgam estes indicativos de todo um processo de acompanhamento, a partir
do qual podemos fazer leituras das mais diversificadas, ndo sdo valores-verdade em relacéo
aos efeitos dos meios de comunicagdo na educacdo. BELLONI E SUBTIL (2002)
explanam que “é extremamente dificil perceber com clareza esses efeitos em virtude da
complexidade dos processos de aprendizagem, nos quais atuam multiplos fatores,
impossiveis deisolar uns dos outros para andlise’ ™.

A auto-avaliagdo, um dos pontos-chave do processo da Rédio-escola, revelou que
todos os envolvidos se sentiram, cada qual a sua maneira, felizes com seu desempenho no
ambito individual. Um aluno redigiu que ndo gosta de locucdo, mas gosta de pensar nas
pautas dos informativos. Outro aponta que fez sua parte, outro que teve uma boa
participacdo. Houve ainda o jovem que aertou quanto ao desenvolvimento de um senso de
responsabilidade.

Grosso modo, vale também a maxima que o homem € produto do meio e, como
diriam as autoras (2002), ele fica “situado como mediador entre os outros e condi¢do

essencial para que as mensagens sejam recebidas adequadamente pelo receptor” .

3.2.3. O trabalho continua
Apés a aplicacdo dos questionarios com os professores, buscamos aformagdo de um

grupo de alunos da 7.2 série do Ensino Fundamental para participagcdo na pesquisa. A

escolha da 7.2 série foi uma sugestdo da direcdo do colégio. A justificativa da diregdo em

® BELLONI, M. L., SUBTIL, M. J. Op. cit., 2002. p. 62
" ibidem, p. 66
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apontar as 7.2s séries como uma turma interessante ao trabalho deu-se pelo fato de as 8.3
series serem turmas responsaveis por varias atividades extra-classe, como a organizagdo do
Grémio estudantil e também por fazerem parte de uma “ comissdo de formatura’, que visava
a passagem do Ensino Fundamental para o Médio. Como nosso propésito era o trabalho
com turmas mais velhas, acatamos a sugestéo da diregdo do colégio e demos inicio ao
trabalho de aproximacéo com os alunos, a partir do dia 14 de fevereiro, com apresentacao
do projeto aos alunos das cinco turmas de 7.3 séries do colégio. Havia, em cada turma, uma
média de 35 alunos. Durante este dia, foi realizado um convite aos alunos voluntérios em
participar da pesquisa, para que participassem de reunido no dia 15, durante o horério

vespertino, nas dependéncias do colégio.

Fotol: A auséncia de espago adequado é um dos problemas enfrentados na implantacdo da radio-escola

Na reunido do dia 15, houve a participacéo de 21 alunos de todas as turmas de 7.5
séries, e foi entdo explicitado de maneira formal as razbes de nossa observacdo nas aulas
durante a semana anterior. Apos as explicagdes sobre nosso trabalho de pesquisa, fizemos o
convite aos alunos que desgjassem participar do projeto. Ja neste momento, explicitamos o
trabalho que desenvolveriamos como pesquisa académica, cujos resultados dependeriam da

participacdo dos alunos. Entre os procedimentos, distribuimos um calendario de atividades
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a ser redlizadas, lembrando que a participacdo era voluntéria, mas que, devido a dindmica
de nossa pesquisa, ndo seria admitida inclusdo posterior a primeira reunido apds o grupo
constituido. Esta reuni&o ocorreu no patio da cantina da escola, um local ndo apropriado,
mas o Unico disponivel no momento. Durante 0s encontros seguintes, varios adiamentos
aconteceram por conta desta dificuldade de utilizagdo do espaco, o que foi uma primeira
evidéncia da caracteristica do projeto, que sera analisada em capitulo seguinte.

Nosso calendario previa a realizagcdo de dois encontros semanais, sempre com 90
minutos de durac&o, divididos em duas aulas de 45 minutos, entre os meses de fevereiro e
abril de 2005, com a possibilidade de extensdo do projeto para 0 segundo semestre,
dependendo dos resultados obtidos. O calendario de atividades previstas no primeiro

semestre estava, a principio, sugerido da seguinte maneira:

CONTEUDO DATA AULAS TEMAS

M eios de Comunicagéo 17 /02/2005 Inicio das atividades, com
explicagbes sobre ré&dio e
meios de comunicacdo,
levantamento de  dados,
inicio da producdo de um

fanzine.

22/02/2005 Comunicacdo e leitura de
jornais a partir de seus

aspectos técnicos.

O fanzine 24/02/2005 Producéo do fanzine
1/03/2005 Producéo do fanzine
3/05/2005 Producéo do fanzine

Aspectos  técnicos  da|8/03/2005 Inicio da producdo de pautas

producéo radiofénica para programas de réadio
10/03/2005 Producéo de pautas

94




Funcionamento de um
estudioderadio

15/03/2005

Primeiro encontro no
Laboratorio de Rédio
jornalismo da UEPG, para
ambientacdo e observacdo do

funcionamento de um estudio

radiofénico.
17/03/2005 Producdo de textos para
vinhetas radiofonicas.
22/03/2005 Gravagdo de vinhetas no
laboratério de Rédio
Jornalismo
29/03/2005 Audicdo e andlise das
vinhetas produzidas.
Roteiro para um programa de | 31/03/2005 Debate sobre pautas e inicio
radio da producéo do roteiro de um
programa radiofénico.
5/04/2005 Experiéncia de um programa
a0 Vivo, no colégio.
7/04/2005 Andlise do programa

3.3 Inicio exploratério

O cdendario assim organizado ndo impediu que tivéssemos, no decorrer dos

encontros, alguns problemas, que fizeram com que sua concretizac8o ocorresse de maneira

um pouco diferente do plangado. Os problemas estavam relacionados principalmente a

dois fatores. espaco adequado na escola para realizacdo das reunides de plangjamento e

producdo com os alunos; dificuldades de agendamento do laboratério de Radio Jornalismo

da UEPG. Tais fatores foram determinantes para que 0s encontros continuassem até o

segundo semestre, totalizando 14 encontros durante o primeiro semestre e mais outros 8

encontros no segundo semestre.
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O numero de alunos participantes do primeiro encontro foi 16. Entretanto, o nimero
de alunos que efetivamente participaram da producéo de programas radiofénicos em todos
0S processos, acabou reduzido a 4, o que em nosso entender ndo diminui a relevancia desta
pesquisa, pois demonstra, entre outras coisas, a dificuldade de se efetivar um projeto de

radio na escola quando as condic¢des ndo se fazem propicias.

d

Foto2: A turmano laboratério de Radiojornalismo da UEPG

Sobre 0 espago utilizado na escola, podemos dizer que este talvez seja 0 maior

empecilho para a concretizacgo de um projeto de radio, visto que, no caso do Colégio Jilio
Teodorico, hd um nimero restrito de salas, que em sua maioria sdo utilizadas integralmente
para as aulas. Além das salas de aula, ha apenas 7 salas no colégio, que sdo utilizadas,
respectivamente, para abrigar a Direcdo, a Coordenacéo, a Orientacdo, a Biblioteca, a Sala
dos Professores, a Secretaria e a chamada “ Sala 21”. O Unico espaco possivel de trabaho
com condigdes minimas para realizacdo das atividades necessérias era a “Sala 21”. Por
conta destas dificuldades espaciais descritas, a “21” abriga materiais do laboratério de
ciéncias — inclusive, esta equipada com pias, torneiras, além dos tubos de ensaio e aguns
experimentos de praxe realizados pelos alunos. A sala “21” abriga, também, alguns livros
antigos, que foram retirados da biblioteca. Funciona como deposito de material escolar,
instrumentos de fanfarra, um velho piano, e também serve de sala para reunides com pais e
sala de video, destinado a atividades com alunos — contando, por isso, com cerca de 100
cadeiras plésticas. Na sala, temos um quadro de giz e trés grandes mesas. Além disso, asaa

fica exatamente ap lado darua Bardo do Cerro Azul, via utilizada como acesso ao centro da
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cidade e ao bairro da Nova Russia, linha regular de 6nibus urbanos, portanto, contando com
grande trafego de veiculos. Por conta do ato volume proporcionado pela grande
movimentacdo de veiculos, houve muitas vezes dificuldades de exposicdo e debates, bem
como de audi¢do de musicas durante os dias em que estivemos |4 trabal hando.

Ultrapassando os problemas estruturais, que caracterizam a “21” como um local
inadequado para o trabalho, € interessante frisar que no local acontecem todo tipo de
reunides. com professores, encontro de pais, encontro do “Clube de maes’ do colégio. As
reunides do “Clube de m&es’ nos forcaram, ja na primeira semana de trabalho, a uma
mudanca no plangamento, porque ndo fomos informados sobre o fato das reunifes do
clube ocorrerem sempre as quintas-feiras. Isto ocasionou um transtorno, posto que, a
mudanca forgada, tivemos que aterar as datas das reunides, e como nem todos os aunos
participantes tinham disponibilidade de trabalho em outro dia da semana, devido a sua
participacdo em outras atividades, neste momento, o grupo de participantes ficou reduzido a
8 pessoas.

Com relac8o ao Laboratério de Radio Jornalismo da UEPG, podemos dizer que,
além da disponibilizacdo do espaco e do apoio técnico, 0 problema residia no fato de que,
por se tratar de um local destinado as atividades académicas do curso de Comunicagéo
Social, tinhamos que trabalhar com agendamento prévio das atividades de pesguisa, sempre
sujeitas a alteragdes por conta do calendério utilizado pelas atividades dos académicos. Em
alguns momentos, ficamos até duas semanas sem poder utilizar do laboratério. Como nossa
pesquisa estava baseada na producdo radiofonica, obviamente que estes transtornos
complicaram sensivelmente nosso trabalho, por conta da descontinuidade e desmotivacéo
que isso acabou por gerar.

Entretanto, devemos ressaltar como um aspecto relevante a possibilidade de
interac80 que existe quando da utilizacdo deste laboratério pela comunidade externa a
universidade — o que confirma o carater publico da Universidade, que se abre para a
sociedade, destacando seu cardter de relevancia socia que ndo se restringe aos meios
académicos. E claro que acreditamos que esta interagdo deve ser esgarcada, pois nossa
pesquisa apenas apontou minimamente para as possibilidades educativas de grande

relevancia socia que a Universidade publica deve proporcionar.
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3.4 Producao radiofénica

A producéo radiofénica com os aunos dividiu-se também em trés fases, iniciadas a
partir do dia 17 de fevereiro de 2005 e concluidas no dia 4 de outubro de 2005. As fases do
processo foram: 1) coleta de indicativos sobre o conhecimento a respeito do radio, com os
alunos; 2) Oficina de producéo de fanzine 3) Oficina de Producéo Radiofonica. O primeiro
processo desenvolvido com os aunos foi também a realizacdo de uma sondagem, com
perguntas relativas a0 que 0s sujeitos compreendiam como espagos e horarios de
aprendizagem na escola, e também relativas a utilizacdo do radio como um elemento de
aprendizagem por alunos de ensino fundamental. Esta sondagem foi distribuida aos dez
alunos remanescentes, sendo que foram devolvidos ao pesquisador 4 questionarios, que
subsidiaram o plangjamento posterior.

A atividade denominada “Oficina de producdo de fanzine” foi realizada em cinco
encontros, a partir do dia 22 de fevereiro até o dia 8 de marco. O resultado foi a producéo
de dois fanzines pelos dois grupos de aunos. Fanzine é um tipo de producdo que se
caracteriza pela espontaneidade com que € produzido. A palavra é um neologismo derivado
da contracdo de duas palavras inglesas “fanatic magazine”. Recebe este nome porque os
primeiros publicacOes deste tipo estavam relacionados a cultura pop e eram produzidos por
fas-clubes de cantores ou atores, com intuito de divulgar a obra de seus idolos. O termo
fanzine disseminou-se de tal maneira, a partir dos anos 70, que hoje acaba significando
gualquer publicacdo amadora, feita sem intencéo de lucro, produzida apenas com o objetivo
de divulgar algum assunto. O carater amador e esponténeo do fanzine é um fator que tem
grandes possibilidades educativas, pois estas publicacbes podem conter textos sobre
variados assuntos, histérias em quadrinhos, reproducdes, poesias, contos, colagens, entre

outras possibilidades que os editores possam julgar interessantes.
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Foto 3: Alunos durante a producéo do fanzine na sala 21

A producéo de fanznes pelos alunos surgiu com objetivo de fomentar a criatividade
do grupo e familiariz&los com uma linguagem mais espontanea e assuntos que tivessem
relacdo com o rédio. Primeiramente, dividiram-se em dois grupos, um com 6 componentes,
outro com 4 componentes, cada um ficando responsavel pela producdo de um fanzine.

O processo de producédo foi baseado na insercdo de textos jornalisticos, retirados de
periddicos que tiveram suas capas comparadas para andlise da producdo de sentido a partir
de uma andlise técnica das capas de jornais. Segundo FARIA (1994)"":

A crianga aprende a falar vivendo situaces de comunicagdo com as
pessoas que a cercam; seu aprendizado se faz pela observagdo, pela
imitaco, pela autocorrecdo, pelas inUmeras tentativas de faa,
desencadeadas, segundo Chomsky, pela capacidade inata no homem de
“estruturar no cérebro o esquema linglistico especifico, ou sgja, a
lingua cujos dados é exposta” (...) As atividades (...) com jorna na saa
de aula visam justamente a dar ao professor essa oportunidade de
ensinar alingua de maneira pragmatica, espontanea, partindo sempre de
assuntos encontrados nos jornais que interessem 0s alunos ou cujo
interesso o professor segja capaz de suscitar.

"FARIA, MariaAlice. O jorna nasalade aula. 1994, p. 15.
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A andlise comparada de capas e textos jornalisticos, publicados no mesmo dia (22
de fevereiro de 2005) proporcionou aos aunos uma compreensdo de aspectos relacionados
a divulgacdo da noticia de maneira diferente a que eles estavam habituados. Outro objetivo
deste trabalho era também o desenvolvimento de um texto de caréter jornalistico, para que
tais aspectos fossem percebidos e valorizados na producéo dos fanzines. Durante o encontro
seguinte, foi proposta a producdo de um texto jornalistico baseado em uma noticia
escol hida pelo grupo de alunos.

Durante o segundo e o terceiro encontros, também foi realizado o plangjamento
grafico do fanzine, destacando-se aspectos de organizacdo dos textos no corpus do material
produzido. Os aunos decidiram que tipo de textos produziriam e de que maneira estariam
organizados no material. O terceiro e 0 quarto encontros foram destinados a producéo em si
do material, com a colagem dos textos e a finalizagcdo do trabalho. Durante o quinto

encontro, foi feitaaleitura e andlise dos dois fanzines produzidos pelos grupos.

3.5—Primeiro Bloco: Pautas

A producdo radiofdnica aconteceu a partir da introducdo de conceitos técnicos sobre
o rédio. O inicio da producdo deu-se com o estabelecimento do conceito de pauta, que nada
mais é do que o plangamento dos temas a ser desenvolvidos num programa radiofdnico.
Para uma melhor organizacéo, as pautas sdo produzidas em laudas que caracterizam a
maneira como organiza-se 0 programa de radio. A lauda esta dividida em duas partes: do
lado esgquerdo, ficam informagBes técnicas, como as vinhetas ou musicas utilizadas e seu
tempo de duracdo. Do lado direito, ficam descritos os textos que serdo lidos ou
desenvolvidos pelo locutor.

A idéa inicid que vem a cabeca quando se fala de r&dio, estd quase sempre
relacionada a locugcdo do programa. Esta, entretanto, € apenas mais uma funcéo
estabel ecida num programa de radio. Nem sem sempre € o locutor quem decide as pautas
do programa. Além disso, ha também o redator, que € quem vai desenvolver por escrito as
pautas decididas. 1sso foi também debatido em conjunto com os alunos, que comegaram a

perceber com mais clareza o universo radiofonico.
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Foto 4: Jéssica, Guilherme e Marisa, testando a prépria voz

A primeira atividade de radio propriamente dita foi a producéo de pautas pelos
alunos, a partir de temas que vaorizassem a cultura escolar. Os primeiros temas
desenvolvidos estavam relacionados a temas da escola, como a “Patrulha Escolar”, projeto
desenvolvido pela Secretaria de Seguranca do Estado do Parana que visava o patrulhamento
da escola e revista dos alunos por Policiais Militares. Outro tema foi a comemorac&o dos 70
anos do colégio. Um aspecto interessante, que demonstra a espontaneidade da producéo
radiofénica, foi a veiculacdo de “torpedos’, que nada mais sdo do que mensagens trocadas
pelos aunos do colégio durante um programa.

Essa expressdo livre ocorreu durante o plangamento e producéo de pautas, que
exigiam pesguisa e organizagao por parte dos alunos, destacando-se “ o desenvolvimento de
uma atitude que possibilite a recepcdo, reflexiva e autbnoma, da mensagem emitida pela
multimidia’ . A partir desse momento, esperava-se que 0s alunos ouvissem o réadio de uma
maneira mais critica, para que isto refletisse na maneira como 0s programas Seriam
produzidos.

Acreditamos que a utilizagdo dos meios de comunicagdo pela escola pode

proporcionar democratizagdo. Através do uso livre dos meios, existe a possibilidade da

® SCHEIMBERG, M. apud LITWIN, E. p. 40. Porto Alegre, 1997.
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participacdo ativa dos sujeitos em seu préprio processo de aprendizagem, 0 que ocorre
através da integrac8o de éreas que em geral encontram-se separadas. O processo dinamico
da producéo radiofénica na escola permite o desenvolvimento da criatividade através da
pesquisa, além da expressdo oral e escrita e apuracéo do gosto estético.

Nossa pesguisa visava colocar-se de acordo com o uso de técnicas de criagdo e
realizacdo de programas radiofonicos, entre as quais podemos destacar audic¢des gravadas
detextos, leitura de roteiros e guias.

Nosso propdsito foi proporcionar aos alunos ndo apenas a audicdo da programacéo
de ré&dio tradicional, mas dar inicio a uma producdo radiofénica que partisse de textos e
contextos remetentes a realidade dos sujeitos da pesquisa. A avaiagdo dos temas escolhidos
pelos alunos visava 0 estabelecimento de uma relacdo entre 0 processo de ensino-
aprendizagem tradicional e o processo estabel ecido pela producdo de programas de radio.

A partir da producéo das pautas, o processo de producgao radiofonica no laboratorio
de Radio da UEPG comecou a ser efetivado.

3.6 — Segundo Bloco: Vinhetas.

A producdo de vinhetas foi a primeira producdo radiofonica dos alunos. As vinhetas
foram produzidas pelos alunos a partir da audicdo de alguns programas produzidos por
alunos do curso de comunicacdo socia da UEPG. A partir da andlise dos programas,
comparagdo com programas veiculados nas radios FM’s ouvidas pelos aunos
cotidianamente, os participantes criaram condi¢cdes de entendimento do que era uma
vinheta e qual seu papel em um programa de rédio. O aspecto mais interessante da vinheta
€ justamente prender a atencdo do ouvinte, num momento em que ocorre um intervalo na
programacdo. A producdo de vinhetas pelos alunos obedeceu a critérios que foram

estabel ecidos por eles mesmos, em companhia do professor-pesquisador.
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Foto 5: Pamela e Philip, no estudio, com o técnico Reinaldo dos Santos

Ficou definido que esta producéo deveria ser voltada para agradar os ouvintes —
publico-alvo — que vinham a ser os colegas do colégio, que ouviriam estas vinhetas no
horario do recreio. A primeira atividade que os alunos realizaram, entéo, foi a definicdo de
“dogans’ para aradio. Apés um debate em que vérias idéias foram colocadas em prética e
testadas, afrase “Radio JT — a r&dio que combina com vocé’, e também “Ré&dio JT — Onde
amusica rola solta’, e a partir disso, os alunos foram ao estudio para gravar vinhetas com
estes dois slogans.

A utilizagdo de um fundo musical adequado — na linguagem radiofénica chamado
de “BG”, abreviatura do termo inglés “background” — foi entdo o proximo passo a ser
executado para a producdo das vinhetas. No estidio, os aunos contaram com a participacdo
do técnico Reinaldo dos Santos, que os auxiliou na escolha a partir da demonstracéo de
vérias vinhetas gravadas no acervo do laboratdrio de radiojornalismo. E sempre interessante
notar aqui, que a producdo de rédio € feita a partir de model os pré-estabelecidos, sejam eles
0s programas das radios comerciais mais ouvidas, ou, no caso, a producdo de vinhetas
disponiveis no acervo de um laboratorio académico. 1sto tudo contribui para a efetivacéo de

um formato que tem relacdo com o que é produzido de maneira convencional e difundido e
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chega a diversos ouvintes através da programagéo das radios comerciais, o que por suavez,
contribui paraum formato convencional de radio.

De certa forma, este fato cria um padréo técnico que é dificil de ser mudado, e que
se adapta a personalidade da radio. Segundo Ferraretto (2001)

Para ter chances de atrair mais ouvintes, cada emissora desenvolve uma
espécie de personalidade prépria que a diferencia das demais na busca
por uma fatia da audiéncia. (...). Valem tanto para as empresas de
radiodifusdo sonora que buscam o lucro pela prestagdo de seus servigos
como para as organizagOes sociais e fundagbes voltadas a difuséo
educacional ou cultural.”

Isso ndo foi diferente no processo de producdo dos alunos. Ainda que de maneira
ndo totalmente consciente, quando os participantes reuniam-se para tomar decisdes a
respeito dos modelos e padrdes radiofonicos a serem seguidos, estavam, de certa forma,
segmentando a radio escola, e definindo o tipo de programa a ser veiculado, bem como a
programacao e o formato destes programas.

O segmento representado era 0 dos alunos e professores do Colégio Julio Teodorico,
que teriam oportunidade de ouvirem programas informativos e de entretenimento, com uma
programacao linear no formato educativo-cultural.

A producdo das vinhetas, neste sentido, por ser a primeira atividade em que
efetivamente houve a producdo em radio, permitiu desde seu inicio um delineamento
daquilo que iria culminar, ao final da experiéncia, num programa que pode ser observado
como matéria bruta para a efetivacdo de uma radio na escola.

E preciso ressaltar também o aspecto criativo desta atividade de producdo de
vinhetas, em que cabe a evidéncia do pensamento de Vygotsky (1996) especialmente

quando afirmaque

Nossa investigagdo mostrou um conceito se forma néo pela interagdo
das associagtes, mas mediante uma operagdo intel ectual em que todas as
funcBes mentais elementares participam de uma combinagéo especifica.
Essa operagdo € dirigida pelo uso das palavras como meio para centrar
ativamente a atencdo, abstrair determinados tragos, sintetizalos e
simbolizéa-los por meio de um signo.®

" FERRARETTO, Luiz Antonio. Op. Cit., p. 52.
8\/YGOTSKY, Lev. Pensamento e Linguagem. 1996, p. 70.
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A observacdo de Vygotsky € pertinente no que concerne aos processos de
constituicdo do grupo que realizaria 0s programas, e em nosso entendimento, traduz de
maneira peculiar a forma como os alunos organizaram-se para a producéo de radio na
escola.

3.7—Noestidio eno ar, avoz dos alunos.

Os alunos estiveram pela primeira vez ao laboratério de rédio-jornalismo da UEPG
em 11 de marco de 2005. Neste encontro, o técnico de som Reinaldo dos Santos, mostrou
aos aunos o funcionamento do laboratério, explicando as principais caracteristicas da
producdo radiofénica — a utilizacdo da tecnologia, programas de edicéo e efeitos, além de
demonstrar teoricamente alguns conceitos do radio: o papel das laudas, pautas, vinhetas,
fundo musical; qual o papel da producdo, da locucdo e do técnico na confeccdo de
programas de radio. Nesse dia, bastante agitado, contamos com a presenca de 12 alunos.
Ocorreu neste encontro a primeira gravagdo dos alunos dentro do estudio: a cada um foi
sugerido o tempo de 30 segundos para emitir uma mensagem, COmMo uma primeira
experiéncia com o universo da producéo radiofonica. As mensagens, espontaneas, foram o
primeiro contato entre os alunos e o radio de maneira ativa, e apds a gravacdo, todos
ouviram pela primeira vez sua voz gravada — o resultado disso foi um estranhamento ao
ouvir apropriavoz, mas que acabou com o passar do tempo sendo superado.

O planegjamento previa nove encontros com cerca de 90 minutos cada, sendo quatro
destinados a planejamento e discussdo sobre pautas, entendidos como parte do processo de
criacdo e roteirizagcdo dos programas, e cinco para a efetiva producdo do programas
encontros, durante os quais se efetivaria a gravagdo daquilo foi decidido em conjunto
durante os encontros prévios.

Durante esses encontros, compreendidos os meses de abril e junho, buscamos nos
situar em relacdo as questdes acima citadas, procurando com isso conduzir nossa andlise a
maneira como 0s alunos se organizariam para perceber a influéncia da midia na vida
cotidiana. Especificamente, de que maneira essa influéncia seria percebida na escola. Em
outras palavras, nosso objetivo foi analisar aforma como os alunos se relacionavam com o0s

instrumentos técnicos a sua disposicdo, sob orientacdo de um professor-pesquisador e um
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técnico. Os alunos até entdo somente haviam tomado contato com o radio como ouvintes,
por isso nos interessava identificar os resultados do estabelecimento dessa nova relacéo
entre 0s sujeitos e o radio. Os resultados dessa nova relagdo mostraram-se na propria
producdo dos programas, em que os alunos compreenderam a necessidade de uma busca
por dados gque possam embasar 0 aquilo que deveriam transmitir — algo que, quando
estavam na condicdo de ouvintes das radios, ndo havia sido considerado por eles com a
importancia devida. Agora transformados produtores criativos de seus proprios programas,
puderam experimentar todo o processo de producdo de radio. Nossa hipotese era de que o
encontro entre os alunos e as ferramentas comunicativas disponibilizadas poderia

proporcionar uma série de comportamentos, conforme afirma Assumpcao, ao entender que

Dessa forma, a crianca poderd desenvolver com maior rapidez
determinadas habilidades ndo manifestadas no seu dia-a-dia:

- fluéncia na leitura de pequenos textos (mensagens) ao microfone;
- interpretacao;

- produgdo de texto;

- espirito de equipe e companheirismo;

- responsabilidade;

- sintese;

- pesquisa de temas;

- iniciativa propria;

- andlise critica do meio radiofénico (...)%

Em nossas observacfes apOs 0s encontros, pudemos constatar um avango em
relacdo ao conhecimento dos alunos sobre o radio, dentro das perspectivas apontadas por
Assumpcdo. Iniciamente, todos reconheciam a utilizagdo como importante na sua
formacdo e aprendizado, porém, ndo sabiam ou mesmo haviam pensado sobre a
possibilidade de producdo de programas de radio por eles préprios. No decorrer dos
encontros, o radio passou a ser entendido como ferramenta dindmica, para ser efetivado,
deveria redlizar etapas que incluiam pesquisa e escolha de temas, formatos e plangjamento
das agdes. Os sujeitos perceberam que arealizacdo e producdo de um programa radiofonico
a ser veiculado na escola sempre esta vinculada a realizagdo de um plangjamento prévio.
Para a produgdo de programas, emergiram novas necessidades e interesses, evidenciados

em: a) como utilizar plenamente os recursos técnicos disponivels; e b) de que modo definir

8 ASSUMPCAO, Zeneida. Radioescola: uma proposta para o ensino de primeiro grau. (1999, p. 22)
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pautas e tematicas e de que maneira apresent&-las do formato possivel de apresentacdo no

horério do recreio.

Foto 6: No estudio, acompanhando a edi¢éo do primeiro programa

Enquanto criavamos uma relacdo de maior intimidade e confianga com os aunos,
a0s poucos “quebrando o gelo” mutuo, ficou claro que havia condigdes para que o processo
fosse estabelecido, com a maior compreensdo tanto dos proprios sujeitos envolvidos a
respeito de sua participacdo na producdo em radio, quanto do proprio educador-
pesquisador. De fato, uma relacdo dialética estabeleceu-se entre os participantes da
pesquisa, 0 que possibilitou a compreensdo cada vez maior de que a pesquisa-acéo possul
como maior caracteristica a sua construgdo no dia-a-dia, nas acles efetivadas, no sentido de
gue o objeto esta para o sujeito tanto quanto o sujeito esta para o objeto.

Um aspecto interessante a ser observado foi a evolugdo do processo de producéo em
radio. Em primeiro lugar, queremos deixar claro que a propria necessidade de planegjamento
anterior a producdo no estudio é um aspecto que torna esta producdo uma acdo de certo
modo direcionada — o0 que n&o significa diretiva, pois 0s temas pautados surgiram a partir

das discussOes e encontros realizados entre os participantes. Assim, este direcionamento,
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ainda que flexivel, foi importante para a constituicdo de um rumo tomado pelos aunos, e
desde o inicio teve o papel de delinear e trazer uma caracteristica propria as producdes, que
acabaram por demonstrar, ainda que minimamente, aspectos pertinentes a cultura dos
adol escentes participantes. Esta cultura € marcada por influéncias da massificagcdo advinda
pelos meios, mas néo a entendemos como compl etamente passiva,.

Quanto aos desafios e aparentes dificuldades surgidas durante os encontros para
producéo radiofénica, podemos nominar imprevistos que iam desde a adaptacdo da agenda
disponivel para utilizacdo do laboratério, até outros problemas, como quando os alunos
faltaram a dois encontros seguidos no laboratorio — encontros que haviam sido definidos
em conjunto com os alunos com mais de um més de antecedéncia.

A producéo radiofénica propriamente dita teve inicio com a primeira visita ao
Laboratério de Radiojornalismo da UEPG. Neste primeiro contato dos alunos com um
estudio de réadio.Durante o periodo em que |4 estiveram presentes, os alunos ouviram um
programa experimental produzido por alunos do curso de Jornalismo, em que as
possibilidades de uso de recursos técnicos foi evidenciada pelo técnico Reinaldo da Silva,
que explicou sobre procedimentos técnicos basicos para a produgdo de um programa de
radio.

ApGs esta audicdo, foi sugerido que os alunos gravassem e ouvissem sua propria
voz, proferindo uma frase, algumas paavras que foram captadas pelo técnico e
posteriormente ouvidas pela turma. Alguns dos alunos com mais desenvoltura, outros um
tanto timidos, mas o resultado pode ser considerado positivo, pois esta foi a primeira vez
em gue os aunos tiveram contato com um estudio radiofénico. Algo interessante a ser dito
€ que amaioriados aunos jamais havia adentrado no prédio central da UEPG.

Durante 0 encontro seguinte, foi readlizada a elaboragdo de uma pauta para um
programa e também a elaboracdo de uma lauda. E preciso destacar uma certa dificuldade
que 0 grupo apresentou em concentrar-se durante as explicagdes sobre 0s termos técnicos
utilizados e a maneira de organizac&o de um programa de rédio, algo que se observou com

certa fregiiéncia durante a maioria dos encontros.
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Foto 7: Descontragdo marca gravacao de vinhetas (Jéssica e Maria Fernanda)

A primeira pergunta, feita pelos aunos, foi se iriamos novamente visitar o
laboratdrio de radio da UEPG. Vale a pena notar que a atividade no laboratério de radio
trouxe a repercussdo ja esperada. A pauta definida pelos alunos foi organizada
privilegiando os seguintes assuntos:

a. A divulgacdo do projeto de radio na escola.

b. O comentério sobre um tema de jornal — o tema escolhido foi a participacdo da

Patrulha Escolar em revistas realizadas com alunos.

c. Mdsicada cantorapop Pitty.

Algo a ser notado foi a disposicdo dos alunos em conversar com demais colegas
para sugestao de novas pautas a serem desenvolvidas como programas de rédio.

Apds os primeiros encontros, pudemos observar que a linguagem do radio estd mais
presente no cotidiano dos alunos participantes da pesquisa. Houve, durante o dia 24 de
marco, a gravagd de vinhetas com o titulo “Radio JT”, feitas no laboratorio de
radiojornalismo. Estas vinhetas sdo a primeira producdo radiofénica dos participantes da

pesquisa. O processo seguinte foi a producdo paulatina de um programa de radio, que
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inicialmente estava prevista para acontecer entre os dias 26 e 27 de abril, porém, por conta
de agendamento do laboratério de rédio pelos alunos do curso de jornalismo, acabou
acontecendo em outras datas, e estendeu-se até 0 més de junho.

No dia 2 de maio de 2005, foi apresentada aos alunos participantes uma amostragem
(ANEXO 2), em forma de question&rio, visando observar que tipos de relagdo estavam
estabel ecidos entre os sujeitos e a producéo radiofénica, e de que maneira esta relacéo se
transformou apGs a participacdo na pesquisa.

Apenas no dia 13 de junho de 2005, dias antes do inicio das férias letivas, o
primeiro programa de radio produzido pelos aunos do Colégio Estadual Julio Teodorico
estava finalizado. O trabaho de pesquisa de pautas, producdo e edicdo foi reaizado
integralmente com os alunos Maria Fernanda, Oswaldo, Phellip, André.

Depois desse processo a nossa idéia foi apresentar programas na escola, e para iSso
utilizamos o recreio e convidamos algumas turmas a ouvirem os programas. Na verdade,
alguns devido a problemas de distribui¢cdo sonora, os programas gravados foram executados
na central de som do colégio, mas houve dificuldade para uma audicdo mais completa. O
caminho proposto, entdo, foi a audicdo nas salas de aula, 0 que ocorreu com as turmas dos
alunos participantes. Durante essas audiéncias, o professor-pesquisador desenvolveu
conversas com os alunos que ouviram os programas também com os alunos que produziram
0s programas. A nossa intencdo foi buscar elementos que pudessem contribuir para a
problemética da pesquisa. Nesse sentido, o préximo capitulo trata das analises e reflexdes

sobre esses processos.
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CAPITULO 4

UM SOM PARA OSOUVIDOS
4.1 Ouvir, escrever efalar

Uma interpretagdo da interpretacdo € o que nos propomos neste capitulo, pois
entendemos que € preciso uma releitura do processo de concepcdo dos alunos no sentido de
nos aproximarmos do que se faz na escola, nas maneiras como a escola se congtitui e de que
forma a producéo diferenciada se realiza neste contexto. A busca por uma outra
interpretacdo dos sons e dos falares da escola, se faz através do artificio técnico. Ouvir,
escrever e faar sdo trés objetivos da oficinade rédio

Dessa forma é que vamos trabalhar com os textos e contextos, os sons que seréo
transfigurados em interpretacoes e atitudes reflexivas, sons e textos escolhidos, conectados
em espacos e temporalidades, considerando seu conteido e aspectos relativos a sua forma.

Nossa interpretacéo adaptada as experiéncias de campo é a maneira pela qua
optamos para entender 0 que 0S SONS e 0S programas Nos trazem a percepcdo. Fazemos isso
porque compreendemos tal processo como algo intersubjetivo, que levam a compreenséo da
experiéncia do pesquisador entremeada com aspectos tedricos e as experiéncias narradas

dagueles que participaram da producéo.

4.2. Curiosidades musicais— ouvidos e voz de uma aluna.

A producdo do primeiro programa de radio foi realizada no laboratério de
Radiojornalismo do Departamento de Comunicacdo da UEPG. O programatem 16 minutos
e conta com dois blocos: “Curiosidades Musicais’, readlizado por Maria Fernanda, e
“Mistério Desvendado”, realizado por Osvaldo. A apresentacdo do programa foi redlizada
por Maria Fernanda e Phillip.

“Curiosidades Musicais’ aborda como tema a vida de dois artistas, escolhidos pela
apresentadora: o roqueiro Kurt Cobain, lider do Nirvana, e a cantora Elis Regina. A escolha
dabiografia de ambos foi feita, segundo Maria Fernanda, “porque eles morreram por causa
das drogas, e eu queriafalar sobre esse assunto para mostrar como as drogas sdo ruins’.

A primeira parte do bloco “Curiosidades Musicais’ aborda a vida de Kurt Cobain,

gue se suicidou com um tiro apds longas crises de abstinéncia. Maria Fernanda realizou
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uma pesquisa sobre a vida do cantor e procurou narrar de maneira a reconhecer o papel do
cantor americano como influente na vida dos jovens. Durante a narragdo do texto, Maria
Fernanda utilizou como musica de fundo um tema instrumental de Chico Science, que
havia sido apresentado a ela durante os primeiros encontros. Ela escolheu este tema “para
dar impacto na galera durante o programa’. Maria Fernanda fala de aspectos peculiares da
infancia do cantor e destaca seu precoce contato com a musica e com as drogas. Narra a
importancia da banda “Nirvana’ para o cen&io musical globa dos anos 90. O programa

continua crescendo, até concluir com a musica “ The man who sold the world” &

, que Maria
Fernanda escolheu depois de saber o significado do titulo em portugués. Também, segundo

ela, porque era uma musica gque “ 0 pessoal ia curtir, porque ndo erachata’.

Foto 8: Maria Fernanda grava ao som de Pitty, Nirvana e Elis Regina

8 |_jteralmente, “O homem que vendeu o mundo”.
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A parte seguinte foi dedicada a cantora Elis Regina, que Maria Fernanda
considerava uma “Pitty daguela época’. Para a producdo da segunda parte do bloco, ea
utilizou um texto retirado dainternet. Quando perguntei a Maria Fernanda porque ela havia
retirado um texto e ndo produzido seu proprio texto, ela me afirmou que preferia assim pois
0 que eladiria*“era bem parecido, e ndo precisava escrever de novo”. O programa segue da
mesma maneira que a primeira parte, contando fatos da histéria da cantora brasileira, seu
nascimento no Rio Grande do Sul, a carreira metedrica, 0 reconhecimento como a mais
importante cantora de seu tempo, as relacdes com os compositores que havia lancado, o
apelido, as dificuldades. Maria Fernanda levou para casa um cd de Elis Regina para ouvir e
escolheu a musica “Agnus Sei”, de Jodo Bosco e Aldir Blanc como tema para a
apresentacdo da cantora brasileira. Ela termina o programa com um recado sobre a relagéo
entre avida de dois artistas talentosos que perderam sua vida por causa da droga.

Nesse sentido, uma conversa que tivemos com Maria Fernanda pode revelar
aspectos importantes da prética pedagogica na escola:

Maria Fernanda, eu queria saber porque vocé escolheu este tema para tocar no
programa de Ré&dio? Ah, eu escolhi o Kurt Cobain porque eu gosto dele, e a Elis Regina eu
ndo conhecia, mas eu me identifiquei com a voz dela. E também porque os dois morreram
por causa da droga, entdo eu quis falar sobre isso como um aviso. E vocé acha que a
escola ndo faz esse aviso? Ah, eu acho que faz, mas ndao é como a gente quer. Como vocés
gostariam que a escola fizesse? Tipo assim, tem que ser como a gente curte, as masicas que
a gente gosta. Os professores nunca tocam o que a gente curte, e trazem coisas que ficam
chato na escola. Explique o que € chato pra vocé? Ah, € aquilo, os professores falam como
se a gente nao soubesse, eles acham que a gente é burro. E vivem dizendo que a misica
gue a gente gosta é ruim. 1sso € chato. Vocé fez o programa como vocé queria? Como eu
queria, inteiro, ndo deu, porque dai os outros ndo iam gostar, também. Mas foi legal
porque eu pude escolher o tema e as misicas que eu quis. Inclusive a Elis Regina? Ela ndo
€ do seu tempo. Nao é do meu tempo, mas eu gostel dela. Ja falei pra minha vé que eu
guero um cd da Elis. Aquele que vocé gravou pra mim eu escuto direto.

As discussdes sobre a formatacdo dos temas escolhidos e utilizados pelos
professores nos levam a refletir sobre os métodos cientificos e dos saberes/fazeres tedricos

e praticos, que possam contribuir para uma prética escolar e social, mais justa e menos
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discriminatéria. Uma estudante do ensino fundamental nos fala a respeito daimportancia de
se dar ouvido e voz aos alunos, pois eles tém o que dizer e podem ser ouvidos. Esta visdo
dos estudantes sobre a prética pedagdgica vigente na escola € para n0s um sina de que a
aproximacgdo entre educadores e estudantes pode contribuir significativamente para uma
nova maneira de entender os saberes/fazeres da pratica pedagogica no ambiente escolar.

Se a maneira como o programa foi produzido talvez tenha deixado a desgjar no
aspecto técnico, talvez possamos compreender o que estd nas entrelinhas: os alunos tém
entendimento de que ndo sdo ouvidos como gostariam, nem tém valorizado aspectos
importantes de sua cultura. Transparece um desgo de ser ouvido e tratado como uma ser
inteligente de consciéncia critica. O cotidiano escolar é visto como algo “chato” porque
pode muitas vezes se tornar repetitivo e até sufocante para os adol escentes.

Acreditamos que a partir dessas situacOes, orientadas na percepcdo de subjetivacdo
desses processos na escola, seria possivel tencionar e investigar os aspectos da indastria
cultural, situagdes que percebemos presentes naformacéo cultural na escola

Acreditamos que um fator que contribui para a producdo do programa revela-se na
producdo dos processos de construcdo de um programa pelos adolescentes e no fato da
experiéncia com o estudio ter se tornado fundamental para esses jovens. A idéia de coloca
los a vontade num estudio de radio, sem muitos objetivos explicitos e sem muita técnica, de
certa forma revelou-se uma experimentacdo por parte dos sujeitos. Tal experimentagdo
gjuda a transformar nossa maneira de ouvir a voz do outro. N& ha uma procura de
obviedades, e sim, de elementos que possam de alguma forma contribuir para o
esclarecimento de situagBes que se conectam. Isso foi possivel de uma maneira bastante
simples, diante apenas de uma possibilidade de utilizacdo da voz muitas vezes reprimida de
uma aluna, e que nos fala bastante sobre a sua maneira de estar na escola, bem como nos

explicitaa escola que temos.
4.3 Mistérios Desvendados — sobem as cortinas
O programa “Mistérios Desvendados’, realizado pelo aluno Osvaldo, trata de um

tema por ele escolhido, e trata do “mistério dos discos voadores’. A proposta de Osvaldo

era dar prosseguimento com esse tema, falando sempre sobre “sobrenatural”, porque,
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segundo Osvaldo “é um assunto que chama atencdo e ndo é muito falado na aula’. O
programa foi produzido no Laboratorio de Radio Jornalismo da UEPG.

A chamada do inicio do programa foi realizada pelo professor-pesquisador, a partir
de um texto escrito pelo locutor Osvaldo. Perguntado porque ele queria que eu fizesse essa
leitura, ele disse “E que vocé tem avoz grossa, dé pra assustar quem ouvir o programa’.

A musica de fundo, tema do filme “Psicose”, cria o clima para a chamada que
pergunta “\V océ acredita em extraterrestres? Eles existem ou n&o? Logo saberemos’. E um
programa diferente do de Maria Fernanda, por se tratar de um tema mais subjetivo, em que
o locutor provoca o ouvinte a posicionar-se quanto a um tema pol émico, a existéncia ou ndo
de extraterrestres. A voz de Osvaldo surge afirmando a existéncia dos ET's e sua
classificacdo em “positivos, negativos e indiferentes’. Osvaldo da sequéncia ao programa
discorrendo sobre os motivos do aparecimento de extraterrestres entre nés. A musica de
fundo, um tema escolhido por Osvaldo em um dos cds levados pelo professor-pesquisador,
visa, segundo o proprio estudante, “a fazer com que as pessoas fiquem assustadas’. Eu
pergunto porque ele desgja assustar as pessoas, ele me fala que este tipo de programa

chama atencéo dos colegas, que de outra maneira ndo prestariam atencéo ao que ele fala.

Foto 9: Oswaldo desvenda o mistério de gravar um programa de radio

115



Nesse sentido ha uma experimentagdo em relacdo a sonorizagdo do programa: o
som vem ao encontro da busca de uma comunicagdo subjetiva, tentar aproximar o que ouve
daguele que esté falando pelo microfone e pelos ato-falantes, € o desgjo de experimentar
situacdes sonoras que prendam atengdo das pessoas que ouvem.

Osvaldo d& continuidade fazendo uma descri¢do dos supostos ET’s, dizendo que
alguns sdo semelhantes aos humanos, outros se pareceriam com répteis e “os mais comuns’
teriam uma forma definida pela cabeca desproporcional ao corpo, pele oleosa e grandes
olhos vermelhos. Por sua inteligéncia avancada, teriam descoberto maneiras de vigar
através do espaco para chegar ao planeta terra. A comprovagdo da existéncia dos discos
voadores teria sido comprovada por cientistas que estudam ufologia. As pessoas ndo
acreditariam nos ET’s por ignoréncia e preconceitos religiosos e por influéncia dos
governos. O programa termina com uma musica eletrénica de Kraftwerk, “Spacelab”,
escolhida por Osvaldo apds ouvir um dos cds que foram levados para 0s encontros.

Perguntei ao Osvaldo por que ele havia escolhido este tema para 0 programa, e ele
me disse que gostava de estudar mistérios porque acreditava em espiritismo. Ele disse que
este tipo de programa de radio era 0 que mais |he chamava atencdo. Eu perguntei onde ele
ouvira programas similares ao que ele apresentou, e ele me afirmou que escuta radio pela
manha e as vezes ouve programas deste tipo.

Acreditamos que o ponto de partida se refere a0 que se ouve em relagdo ao real.
Todos acreditam que aquilo que o rédio toca esteja conectado com a realidade. Articulada
com a possibilidade de “ferramenta pedagdgica e objeto de estudo”, a primeira sendo
desdobrada para a questédo da producéo de materiais audiovisuais e a sua utilizacdo no
sentido de tentar desdobrar e ressignificar a cultura da escola e a segunda no sentido de
olhar o que foi produzido, dando um carater estético, que se configura na forma e no
conteddo desses programas.

Assim, buscaremos a partir de agora de tentar identificar aquilo que
compreendemos como principais experiéncias vividas e sentidas que fizeram parte do
estudo. Podemos perceber a ocorréncia de uma apropriacdo de conhecimentos técnicos,
respectivos ao campo da comunicagdo, como a producdo de scripts, a captacdo sonora,
trabalho de edicdo na ilha, que nos aproximam de outras &reas do conhecimento e foram

visiveis nas falas dos sujeitos. Percebemos o que os adolescentes possuem como cultura

116



mediética, que tipo de programas ouvem e preferem, estagdes de sua preferéncia. Também
podemos destacar 0 que pode facilitar o trabalho dos professores no tocante ao discurso
mediatico, sua producdo e sua problematizacdo em sala de aula, pois essas aproximacoes
nos fazem perceber o que é consumido pelos adolescentes, observando este material como
sensibilizador para um aprofundamento sobre o que as midias produzem e veiculam. A
partir desta leitura, € possivel ampliar a possibilidade de formac&o cultural na escola, tendo
como ponto de partida o ponto de vista dos proprios adol escentes. Ha também um processo
de ressignificagdo da cultura e producdo, assim como sua apropriacdo como €eixo
articulador para trabahos interdisciplinares, através do radio. Tal processo ocorre em dois
movimentos, compreendidos como a valorizagdo do que os alunos produzem, dentro de
Seus proprios conceitos,e também aquilo que estdo aptos a levar consigo, no sentido de
producéo e aprendizado de novos conhecimentos.

Compreendemos que a utilizacdo de tais processos educativos pela escola € algo
fundamental no sentido da necessidade de aproximagdo entre professores e estudantes,
mesmo porgue temas como 0s que debatemos, acabam por materiadizar-se tais quais
experiéncias vividas, tanto pelos professores, como pelos aunos. Isto poderia
substancializar e dar maior sentido ao conhecimento produzido, afastando-se de uma viséo
meramente do contetido como o objetivo da escola. Outro aspecto importante a ser tratado é
0 da aproximagdo da cultura escolar da cultura medidtica, que poderia proporcionar um
estreitamento das relacOes entre esses campos do saber, produzindo informacdo em
conhecimento, através de aspectos comunicacionais. A questdo da interdisciplinaridade
articula o conhecimento de forma integrada na escola; pois o trabalho com as midias na
escola possibilita um “interdiscurso” entre as &reas do conhecimento e gjuda a evidenciar o
carater transitorio, tanto em relacdo ao conhecimento, como entre os professores e as suas
areas especificas. Este trabalho se apresenta como tema gerador, apresentando e
reorientando novos saberes/fazeres aos professores, da mesma forma que questiona a
relacdo dos tempos escolares, centrada excessivamente em disciplinas, contetido e tempo de
aula, conforme ja mencionamos. Esse tipo de projeto de trabaho visualiza novas formas de
construcéo do conhecimento no espaco escolar e possibilita um trabalho com temas, que

podem ser escolhidos, tanto por professores, como pelos estudantes. Nesse sentido, se
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apresenta um conhecimento construido de forma ludica e criativa na producéo dos materiais
audiovisuais.

E claro que n&o podemos nos furtar de estabelecer uma critica ao diretivismo, que
toma conta dos fazeres dos professores na escola. No caso das disciplinas que tratam de
linguagens, leituras, € preciso compreender que a leitura e fala ndo devem estar atrelada a
simpldria utilizagdo dos contelidos, mas sim entender a necessidade do professor perceber-
Se enguanto um pesquisador, observador e problematizador, fato esse que merece um certo
destague para uma nova orientacdo da prética pedagogica no campo da formagdo dos
professores. A partir dessas observagdes o professor tem maior condicdo de perceber 0 que
0s estudantes estdo aprendendo e ai suas participacOes podem ser mais produtivas e mais
democréticas.

A presenca dos meios na escola permite visualizar outros elementos que se
fundamentam na construcéo das relacOes de ensino e aprendizagem, tais sgam o
estabelecimento de uma relacdo mais democrética entre os professores, os alunos e 0s
contetdos, uma flexibilizacdo do curriculo escolar no sentido de haver assuntos que possam
ser tratados com maior interesse e aprofundamento, uma politica que garanta a utilizagdo
dos meios audiovisuais na escola.

E necessério observar que todos esses elementos que destacamos como possivels
beneficios ou resultados fazem parte de um contexto que foi constituido no decorrer do
estudo. Isto, de certo modo, demonstraria que cada professor que desenvolva a producéo de
materiais audiovisuais na escola podera encontrar outros elementos constitutivos da prética

de midia-educagdo na escola.
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CAPITULOS

CONSIDERACOES, AFINAL

Chegamos ao final deste trabalho sem a pretensdo de encontrar uma conclusdo para
a problemética apresentada. Compreendemos que a reflexdo a respeito do uso do radio e
das TIC pela escola ndo se restringira a uma dissertacdo de mestrado, que sera sempre
insuficiente para propor uma saida aos problemas da educagdo. Diante da complexidade da
abordagem deste tema, seria pretensdo de nossa parte pretendermos “concluir” qualquer
aspecto ou assunto apresentado.

Entretanto, ousamos pensar que a relacdo estabelecida entre a escola, seus
componentes e as midias pode sem dividas ser esgargada, e deve avangar na compreensao
das possibilidades da utilizacdo dos meios. Mesmo diante dos desafios que surgem com
esta problematizacdo, ndo temos duvida de que a utilizagdo do radio na escola exerce um
papel de suma importancia para a formagdo de individuos mais criticos, e também cientes
de seu papel na sociedade e do papel da escolaem suas vidas.

A insercdo do rédio ndo apenas como um instrumento ou ferramenta, mas como um
tema relevante no curriculo escolar pode trazer a tona processos de aprendizagem que
vivem a margem do sistema educativo, tais como a possibilidade de os préprios alunos
tornarem-se sujeitos ativos de seu aprendizado, com relativa independéncia na producgéo de
conhecimentos e, fundamentalmente, fazendo uso da liberdade de expressdo como um
comportamento capaz de levalos ao encontro de todo um universo epistemolégico e
cientifico que ndo sujeite a vida a restri¢cbes, mas amplie e aumente as possibilidades de
viver.

As relagbes sociais hoje em dia se apresentam de maneiras novas, diferentes
daguelas vivenciadas pela maioria dos professores em sua formacao, seja porque 0 mundo
chega as casas e as ruas através pelo consumo ou porgque os desafios de se destacar em
meio a tantas novidades seja uma das caracteristicas da realidade de nossos jovens alunos.

A escola contemporanea precisa de mudangas. O desejo por estas mudangas ndo
pode recair como uma responsabilidade de apenas um ou outro setor. Ao contrario, este
desgjo deve ser compartilhado, e deve ser compreendida como uma tarefa solidaria que sgja
capaz de levar a construcdo de uma sociedade mais justa. Uma vida digna ndo deve excluir,

de maneira alguma, em nosso tempo, 0 acesso democratico aos meios de comunicacdo, e
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mais ainda, a formas que levem a sociedade a rel acionar-se de maneira menos dependente e
menos passiva diante da grandiloqiiéncia de informagdes e novas tecnologias que surgem a
cada minuto no mundo em que vivemos.

Urge a necessidade de uma formagdo que considere, desde 0s primeiros passos, a
complexa rede de relagdes sociais, econdémicas, culturais, financeiras, que se estabelece na
sociedade globalizada e multicultural. Ao entendimento disso, € possivel vislumbrar a
manutencdo das culturas autéctones e regionais, que em sua particularidade exibem uma
riquezada qual o mundo contemporaneo ndo pode prescindir.

Quando pensamos no chamado “terceiro mundo”, na populacdo dos “paises em
desenvolvimento”, dos quais fazemos parte, temos 0 dever de repensar nossa posicéo e
redefinir nossa influéncia na constituicéo da sociedade do século XXI. Os conflitos sociais,
ao contrario de diminuirem, tém aumentado em vérias partes deste contexto, € 0s motivos,
por incrivel que pareca, sGo 0s mesmos do passado: vileza, ganancia, desgjo de poder,
preconceitos, necessidade de sustentagdo econémica de determinadas camadas sociais em
detrimento da miséria de outras.

E possivel mudar isso? Talvez segja possivel, ou serd realmente impensavel a
mudanga, e 0 ser humano esteja fadado a destruicdo? Porém, ndo podemos nos eximir de
tomar partido, e ai € que surge o papel da utopia na sociedade contemporanea. A mesma
utopia que levou o ser humano, apés muitos séculos a mercé das forgas naturais, a dominar
o fogo e iniciar a epopéia que culminou em nosso tempo ultra-tecnolégico, em que as
barreiras éticas da concepcdo e manutencdo da vida tém sido questionadas, este mesmo
sonho que previu uma sociedade justa onde ndo houvesse exploradores ou explorados,
alimenta a necessidade que temos de transformar.

A escola tem um papel fundamental nesta mudanga, porque esta instituicdo, com
todas as suas contradi¢des, ainda € o centro a partir do qual emanam todas as relagdes que
pautam a vida cotidiana em sociedade. Porém, o modelo escolar em que a hierarquia, a
coercao, a excessiva protecéo de um paternalismo sd0 ainda as marcas mais fortes de sua
constituicdo exige que pensemos nela como um espago 0 a ser reformado, ou talvez
totalmente transformado. O papel do rédio, que ainda € o meio de comunicagdo mais

difundido, principalmente entre as classes menos favorecidas de nossa sociedade, e que
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mesmo diante do advento de novas midias ndo tem explorado ainda todo seu potencial,
pode ser também um fator determinante desta mudanca.

O rédio tem como caracteristica a grande mobilidade que permite que fagamos uso
deste meio no dia a dia, com grande facilidade. As vezes sem mesmo nos dar conta,
estamos ouvindo radio no carro, no 6nibus, nas ruas, em casa, no campo de futebol, no
trabalho. O acesso aos programas radiofénicos, com o advento da internet, tornou possivel
uma expansdo de suas possibilidades comunicativas. E é por isso, também, que podemos
pensar que o radio ndo é estatico, mas é dindmico e provavel mente deve adaptar-se, como
javem adaptando-se, as novas tecnologias disponivels.

Com os programas em podcasting, por exemplo, € possivel a qualquer cidaddo que
tenha acesso a internet e que possua conhecimentos basi cos sobre computadores produzir e
difundir programas de radio. Mesmo com as leis de difusdo e concessdo sendo
conservadoras e repressivas, € possivel realizar programacdes que democratizem 0s
conhecimentos e ainformagéo.

Se o ré&dio pode remodel ar-se enquanto técnica porgue ndo pode acontecer 0 mesmo
em relacdo ao contelido que propaga? Se 0 meio jafoi transposto, ndo estaria no momento
de pensarmos também na transposicdo das mensagens produzidas e difundidas? Né&o
estariam nossos alunos em maior familiaridade com a tecnologia do que os proprios
professores e escola como um todo? E isso ndo seria determinante para uma utilizacdo mais
critica dos meios na escola?

Pensar no contexto das escolas fazendo uso destas possibilidades tecnolégicas é
imaginar a formacdo de geracfes de jovens que ndo estejam fadadas ao desconhecimento
ou ao anafabetismo funcional e cibernético, que mais do que nunca, sdo fatores
determinantes para um cidaddo desenvolver-se plenamente. Mudanca de concepcéo do
papel da escola, dos professores, dos aunos € fundamental para que este processo tenha
inicio.

Conforme Giroux (1997)

Os intelectuais transformadores precisam desenvolver um discurso que
uma a linguagem da critica e a linguagem da possibilidade, de forma
que os educadores sociais reconhecam que podem promover mudangas.
Desta maneira, eles devem se manifestar contra as injusticas
econdmicas, politicas e sociais dentro e fora das escolas. A0 mesmo
tempo, eles devem trabalhar para criar as condigdes que déem aos
estudantes a oportunidade de tornarem-se cidad@os que tenham o

121



conhecimento e coragem para lutar a fim de que o desespero ndo sgja
convincente e a esperanca seja viavel. Apesar de parecer uma tarefa
dificil para os educadores, esta é uma luta que vale a pena travar.
Proceder de outra maneira é negar aos educadores a chance de
assumirem o papel de intelectuais transformadores.®

Esta critica € concernente adb Nnosso pensamento: compreendemos que os professores
devem fazer a mudanga necessaria para que a escola efetivamente se torne um espaco
produtivo, criativo e democratizante, onde os conhecimentos sgam compreendidos em
funcdo de sua pertinéncia na transformagdo dos sujeitos e da sociedade. Porém, so existe
uma maneira de isso readlizar-se, e é através do encontro entre os mundos que vivem
dissociados no interior da escola, 0 mundo dos professores e 0 mundo dos aunos.

Talvez a possibilidade da utilizacdo dos meios de comunicacdo pela escola possa
proporcionar uma tentativa de aproximagao entre estes mundos, e mais ainda, promover, a
partir desta aproximacao, umaforma de expandir e melhorar 0 acesso ao conhecimento.
Conforme ja dissemos, no inicio deste trabal ho, redefinir os papéis da escola e reconhecer a
multiplicidade de linguagens e géneros, além de atentar para as inimeras possibilidade de
leitura, a partir da interacdo mais ampla com os diversos suportes tecnol gicos, poderia ser
0 inicio de um visumbre da transformacdo e das mudangas por quais muitos anseiam.
Praticas educativas que ndo excluam o pensamento e a cultura dos alunos podem ampliar
esta possibilidade.

O aprendizado, em nosso entender, ndo pode ser fruto da coercdo, mas da
participacdo. O que pudemos visualizar em nossa pesquisa foi justamente o fato de que a
participaco entre pares foi capaz de proporcionar a producdo a partir de uma visdo nédo
hermética, mas sobretudo aberta a possibilidades criativas que foram geradas pel os préprios
sujeitos, ao travar contato com um universo do qual eles somente sub-repticiamente
compreendiam.

Dar aos alunos a chance de serem eles mesmos 0s autores de seu processo educativo
€ uma possibilidade ab mesmo tempo grandiosa e desafiante, porém, enquanto educadores

criticos, ndo podemos nos conformar com a mesmice que toma conta da vida nas escolas, e

Bal ROUX, Henry A. Os professores como intelectuais. 1997, p. 162
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que acaba por transformar a todos meras pegas plenamente substituiveis de um sistema
fadado a manter-seigual por séculos e séculos.

Esta condicdo estatica da escola acaba por transformar os aunos em meros
cumpridores do programa. Qualquer atitude que fuja do normal acaba por encontrar
diversos desafios como os relatados neste trabalho que atingem os professores, os alunos e
por fim a sociedade como um todo.

A escola tem em maos uma oportunidade diriamos Unica de refletir sobre seu papel
e 0 papel dos meios na sociedade. Se conseguir realizar isso, certamente estara gerando
cidaddos que saberdo discernir de maneira aprofundada e critica sobre o verdadeiro papel
exercido pela midia em suas vidas, e ndo estardo a mercé de discursos inescrupul 0sos que
esmagam a individualidade e suprimem a liberdade, no mesmo instante em que vendem a
imagem de uma ampla liberdade e individualidade, baseada no consumo desenfreado de
bens supérfluos.

E necessario situar a escola diante desta perspectiva. Citelli (2001) nos afirma que

O imperativo de situar a sala de aula na rota onde se cruzam as
mensagens dos media; as novas linguagens em suas multiplas tessituras
signicas; as l6gicas geradas por conceitos de ensino/aprendizagem que
escapam a tradicdo quase Unica do enciclopedismo ainda em vigéncia
nas escolas; as sociabilidades marcadas, hoje, por outros modos de ver,
sentir e compreender, sobretudo resultantes das linguagens audiovisuais
e das aberturas surgidas com a informatica; o reconhecimento de que
existem distintas maneiras de aprender e dimensionar as relagOes
espaco-temporais, assim como a possibilidade de exercitar 16gicas ndo
necessariamente  seqlienciais, lineares ou baseadas em sistemas
explicativos por demais fechados; etc. e isso no contexto de uma escola
que, segundo nosso entendimento, ndo pode simplesmente responder ao
canto da seria das atuais relagdes de producdo. Ao contrério, 0 que se
espera do novo desenho educativo formal é o compromisso com um
ensino em didogo critico com as redidades comucacionais e
tecnol égicas, preocupado em fazer o aluno aprender a aprender.®*

A insercao deste trabalho no bojo das reflexdes a respeito da utilizagéo das TIC e do
radio ndo se coloca como definitiva. Em nossa pesquisa, a observacdo sobre a maneira de
produzir conhecimentos a ser veiculados através do réadio e também sobre a forma como
tais conhecimentos processados nos deixou evidente a necessidade de maior interacéo e

didlogo para que hagja esta mudanca, e que realmente possamos vislumbrar a escola, algum

8 CITELLI, A. op. cit., p. 141.
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dia, como um espago em que 0S processos educacionais levem 0s seus sujeitos a tornarem-
se cidaddos participes, e nd0 meros numeros estatisticos evocados para justificar as
demandas e os problemas aparentemente sem solucgéo.

Sera possivel atransformagdo, desde que realmente se acredite nela.
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