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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar as principais caracteristicas da
producédo de teses e dissertacdes sobre a Teoria da Complexidade no Brasil nos
anos 2011 e 2012, como uma ferramenta que possa constituir uma referéncia de
estudo para os interessados nesta tematica. Ao longo deste processo foram
pesquisados dados sobre a producdo de teses e dissertacOes relativas ao
paradigma da complexidade no Brasil, aprofundando na andlise daqueles trabalhos
na area da educacao. Realizou-se um registro dos principais campos de aplicacao
de tais trabalhos. Através da técnica da analise documental pretendeu-se
reconhecer as principais associacdes disciplinares que emergiram a partir desta
nova visao para a construcdo de uma nova organizacdo do saber cientifico, bem
como 0s principais expoentes citados com respeito a esta teoria nos trabalhos
selecionados. Para tais fins, se realizou uma pesquisa no banco de teses da CAPES
com trés principais critérios de busca. “Teoria da Complexidade”, “Paradigma da
Complexidade” e “Pensamento Complexo”. O resultado foi processado através de
folha de célculo do Microsoft Excel. Os resultados ressaltam uma forte associacéo
entre a teoria da complexidade e a educacdo principalmente em referéncia a
formacéo de docentes sob novas visdes e praticas pedagogicas, no entanto, existe
uma ampla variedade de saberes com o0s quais a teoria dialoga. A técnica
metodolégica mais utilizada foi a pesquisa bibliografica. Por outro lado, a maioria
das pesquisas derivam em diagndsticos sobre situacdes especificas.

Palavras-chave: Complexidade. Educacéao. Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

The following work has as objective to analyze the main characteristics of the
production of theses and dissertations about the Theory of Complexity in Brazil in
the years of 2011 and 2012, as a tool that can build a reference of study to the
interested in the subject. Throughout this process was researched data about the
production of theses and dissertations related to the paradigm of complexity in Brazil,
deepening in the analysis of those works in the area of education. It was realized a
registration of the main field of application of such works. By the technique of
document analysis it was intended to recognize the major disciplinary association
that emerged starting from this new view to the construction of a new of organization
of the scientific knowledge, as well as the principal exponents quoted about this
theory in the selected works. For such endings, a research was realized in the
CAPES bank of theses with three main criteria of search: “Theory of Complexity”,
“Paradigm of Complexity” and “Complex Thinking”. The result was processed by
spreadsheet of the Microsoft Excel. The results highlighted a strong association
between the theory of complexity and the education, mainly in reference to the
formation of teachers under new views and pedagogical practices, however, exist a
wide variety of knowledge, in which the theory converses. The most used
methodological technique was the bibliographical research. On the other hand, most
of the researches derive in diagnoses about specific situations.

Key Words: Complexity. Education. Interdisciplinary
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1. INTRODUCAO

A educacdo na contemporaneidade privilegia modelos mais orientados a
parcializacéo e limitacdo do conhecimento (especializacéo), que se derivam em caréncias
e que impedem saberes e dialogos que levem a um conhecimento profundo dos seres
humanos e de tudo que os cerca (MORIN, 1999). Isso se deve a ideia predominante de
pensar que o conhecimento € algo que ja esta pronto e ja existe como tal, ignorando o fato
de que sua existéncia se deve mais a um processo de construcao social e de acordos
entre comunidades cientificas, as quais estabelecem vigéncia dos mesmos, segundo
interesses de distintos tipos. Isto provoca que a expansao da consciéncia com respeito ao
saber seja limitada pelas fronteiras estabelecidas pelos conhecimentos vigentes, gerando
assim, “cegueiras paradigmaticas”. (MORIN, 1999).

Além destes limites cientificos, as realidades (sociais, ambientais, econémicas,
politicas, culturais, educacionais, entre outras), e suas inter-relacées, apresentam desafios
gue exigem novas maneiras de pensar 0os problemas para que, dessa maneira, surjam
novas formas de construir e articular solu¢cdes que possam dar conta da complexidade dos
mesmos.

Esta complexidade implica incerteza, confusdo, dificuldade, possibilidade,
impossibilidade, entre outras caracteristicas que instigam, a repensar a organizacao e
estruturacdo no processo de constru¢do dos conhecimentos. De modo que a partir desta
reorganizacao, sejam criados novos esquemas de pensamento e ao mesmo tempo que do
nascimento destes novos esquemas surjam também novas formas de organizacao que
tentem abranger a complexidade do mundo real.

A ideia de complexidade € um conceito que, nas ultimas décadas, tem sido
trabalhado e desenvolvido por diversos pensadores que, desde a perspectiva tedrica e
pratica de varias disciplinas, tém fomentado e estabelecido dialogos e interacdes que
levam ao surgimento de novas estruturas cognitivas.

Em razdo do exposto anteriormente a existéncia de analises e mapeamento sobre
os alcances desta teoria aplicada a educacao, constitui uma ferramenta de utilidade, que

seja indicadora das caracteristicas, a partir das quais estdo sendo realizados os trabalhos
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de teses e dissertagOes sobre complexidade e educacédo e quais sdo seus alcances em
guanto intervencdes praticas.

Seria relevante para o desenvolvimento desta tematica a existéncia de um
documento que concentre os dados que nos permitam saber em termos concretos, a
guantidade de trabalhos que se produzem sobre este tema, bem como a analise derivada
de uma pesquisa deste tipo, e que nos forneca informacdes, de acordo com os trabalhos
produzidos sobre as principais associacdes disciplinares, as principais areas de
aplicabilidade da teoria, referéncias de aplicacbes concretas, entre outras. De tal modo
gue isto impede que sejam estruturados modelos abrangentes que levem a melhorias
substanciais na maneira em como a educagdo € transmitida, bem como fomentar
esquemas de pensamento complexo, baseados na Teoria da Complexidade, como pilar
do nascimento deste novo paradigma, para que possamos ir eliminando estas cegueiras.

Como resultado, é importante que em funcdo dos trabalhos produzidos sobre o
paradigma da complexidade, se tenha um panorama claro com respeito a quantidade de
producéo cientifica, especificamente teses e dissertacdes que se tem a este respeito. Este,
além de ser um diagndstico recente, constitui também em uma referéncia importante para
a criacdo de novas pesquisas, estudos e diagnosticos, que permitam a continuidade ou
motivem a construc¢ao de novos trabalhos relacionados. Surge entdo a nossa pergunta de
pesquisa: Quais sdo os alcances e as principais caracteristicas do desenvolvimento e a
producdo de teses e dissertacdes relacionadas com o paradigma da complexidade em
Programas de PAs-Graduacédo no Brasil? Para tentar respondé-la buscamos como objetivo
principal deste trabalho verificar o alcance de aplicacéo da teoria da complexidade e suas
principais caracteristicas na producao de teses e dissertacdes disponiveis no banco de
dados da Capes, produzidas nos anos de 2011 e 2012.

Esta escolha foi feita em funcdo dos dados que a fonte fornece, j& que néo
aparecem registros posteriores a esta data. Por ser uma informacao gerada em um espaco
de tempo recente, ela é considera util para a viabilidade deste projeto.

Os objetivos especificos deste trabalho constituem-se na realizacdo de um
levantamento dos principais dados sobre a producéo de teses e dissertacdes relativas ao
paradigma da complexidade no Brasil; registrar os principais campos de aplicacao de tais

trabalhos; conhecer as principais metodologias empregadas, autores e palavras chave;
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identificar as principais associagfes teoricas entre a teoria da complexidade e outras
teorias e reconhecer as principais interagdes disciplinares.

Nos ultimos anos, temos temos sob uma visdo baseada no desenvolvimento do
conhecimento parcial como uma parte importante na formacéo do individuo. Tal situacao
traz consequéncias nas formas de funcionamento da sociedade, bem como nos esquemas
de direcdo do pensamento e de analisar os fendbmenos e as problematicas cientificas e
sociais. Uma das consequéncias do conhecimento parcializado é cair em certas "cegueiras
cognitivas” (MORIN, 1990) que limitam o autoconhecimento do ser humano, suas
capacidades e alcances no contexto da interacdo com ele mesmo, com outras pessoas,
com o ambiente e com os objetos.

A possibilidade de uma nova abordagem poderia ser motivada por duas grandes
revolucdes: a revolucdo quantica e a revolucédo informatica. (NICOLESCU, 1996). Em
primeiro lugar, a revolugédo quéntica poderia mudar radicalmente a visdo que temos do
mundo. A fisica quéntica é o mais moderno dos ramos da fisica e ela surgiu para tentar
resolver os problemas que a fisica classica ndo conseguia responder. Neste sentido, este
ramo da fisica postula a existéncia de um campo de possibilidades infinitas para a
resolucao de conflitos e problemas, situacdo que traz a possibilidade de novas vises de
mundo e para isso sdo necessdrias novas e diferentes formas de pensamento.

Por outra parte, a revolucao informatica representa o fato de poder compartilhar
conhecimentos entre todos os seres humanos como o preltudio de uma riqueza planetaria

compartilhada (NICOLESCU, 1996).

[...] Por que somos téo inventivos, em todas as situagfes, em descobrir todos 0s
perigos possiveis e imaginarios, mas tao pobres quando se trata de propor, de
construir, de erguer, de fazer emergir o que é novo e positivo, ndo num futuro
distante, mas no presente, aqui e agora? (NICOLESCU, 1996 p. 1)

O crescimento que a producdo do conhecimento tem tido nos dltimos anos é um
fato sem precedentes na histéria. Durante o século XX as contribuigcbes cientificas
superaram tudo o que foi produzido durante os séculos precedentes através de uma
proliferacdo acelerada das disciplinas. E com tudo isto, o ser humano esta longe de ter um
maior conhecimento sobre si mesmo e uma maior consciéncia planetaria sobre as
consequéncias do uso equivocado destes avancos, a humanidade esta hoje, com altas

probabilidades de uma autodestruigcdo material, biologica e espiritual.
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[...]Jguanto mais conhegamos o universo exterior, mais o sentido de nossa vida e
de nossa morte seja deixado de lado como insignificante e até absurdo? A atrofia
do ser interior seria 0 preco a ser pago pelo conhecimento cientifico? A felicidade
individual e social, que o cientificismo nos prometia, afasta-se indefinidamente
como uma miragem. (NICOLESCU, 1996, p. 2).

Esta proliferacdo acelerada das disciplinas, embora tenha trazido grandes avangos
tecnoldgicos que se vém cristalizados em ferramentas que facilitam a vida dos individuos,
permanece ainda longe de dar respostas a problematicas sociais em diversas regides do
planeta, que ha varias décadas se mantém em um estado de crise, sem que 0s avangos
cientificos se tenham traduzidos em melhorias reais na qualidade de vida dos seus
habitantes, além de que, por um lado, hoje mais do que nunca, os habitantes e o planeta
vivem com uma série de incertezas a respeito do futuro e como haveremos de construi-lo.

A trajetoria epistemoldgica da ciéncia, aponta por manter esfor¢os incansaveis para
eliminar toda incerteza do campo de conhecimento, ndo deixando possibilidade a sua
existéncia, a coexisténcia dos mistérios como parte inerente da realidade, contradicdo que
motiva ainda mais a se buscar a possibilidade de novas visdes para dar organizacdo a
grandes quantidades de informacdo e de fomentar associacdes pertinentes entre as
disciplinas que materializem novas possibilidades de analisar qualquer tipo de fendbmeno,
tanto fisico, quanto social e derivado desta analise, novas possibilidades de resolver
também as probleméticas presentes e futuras.

Neste sentido, a educacdo desempenha um papel central e determinante para que
as mudancas ocorram. Por uma parte, seguimos imersos em praticas que tendem a uma
visdo da educacéo que responde a velhos paradigmas, nos quais cada disciplina tem seu
préprio espaco, a0 mesmo tempo, ja estd comecando a ser uma "decisdo consciente"
(MORIN, 1990) o fato de instigar a existéncia de interacfes entre as disciplinas, as quais
comecam a adquirir for¢a, gerar novos conhecimentos e desafios, tendo como referéncia
o Paradigma da Complexidade.

Para entender o paradigma da complexidade, é importante primeiro definir o que
sao os paradigmas. De acordo com a teoria do conhecimento cientifico, do estadunidense

Thomas Samuel Kuhn, desenvolveu-se uma teoria da formacgéo de paradigmas na ciéncia,
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a qual explica o processo através do qual passa todo o saber ou conhecimento antes do
adquirir vigéncia. (KUHN, 1971).

Morin, no liviro "Meus Demédnios”, enquanto o articulador da Teoria da
Complexidade, reconhece que o préprio conhecimento que ele desenvolveu, € temporal e
gue chegara o momento em que este tenha que ser repensado. (Morin, 2001). Ou seja,
consistente em primeiro lugar, com o carater dindmico que Thomas Kuhn atribui ao saber
cientifico e em segundo lugar, com essa temporalidade que o proprio Morin adverte a
Teoria da Complexidade.

O pensamento complexo ou Paradigma da Complexidade surge como uma
alternativa para enfrentar esses desafios, embora ele ndo se apresente como a Unica
opcao, ele fornece alternativas para dar ao conhecimento novos parametros de
organizacado, sem deixar de levar em conta que tanto a desordem como 0 caos, quanto as
incertezas, também sao inerentes ao mundo real e ao campo cognitivo. A Teoria da
Complexidade aceita e promove sua interacao e coexisténcia com o resto das visdes, sem
gue uma tenha que superar outra, e, pelo contrario, reconhecendo o lugar de cada uma e
deixando aberta a possibilidade da existéncia de dialogo e interacao.

Dessa forma, a educacdo adquire um papel fundamental, e é importante que a
pratica educativa tenha consciéncia de que pertence a uma sociedade de mundo, na qual
séo reconhecidas as contradi¢des, as antinomias e 0s polos opostos. Uma educacgao que
devera parar de ver o conhecimento como algo que se aprende e se produz para vé-lo
como um fenémeno inacabado que se cria e se recria. Uma educacao mais sensivel e que
seja integradora entre as ciéncias sociais e as humanas com as ciéncias naturais indo,
além das disciplinas, que forme cidaddos que tenham as ferramentas que lhes permitam
relacionar-se de maneira criativa com seu entorno e como construtores de saberes
baseados em uma consciéncia de cidadania planetaria e uma visdo ética e democratica.

[...Juma educacgéo desde a perspectiva completa tem que ser pertinente desde
uma visao planetaria, 0 que se manifesta em uma proposta para a compreensao e
edificacdo do fendbmeno educativo como algo mais humano, multidimensional,
integrador, intercultural, transdisciplinar, reconhecedor do erro, a incerteza e a
diversidade e de um conhecimento apto para a abordagem de problemas, para a
formag&o de um cidad&o envolvido com as necessidades de seu entorno desde
um exercicio de transformagdo permanente. (DE JESUS, ANDRADE, MARTINEZ,
& MENDEZ, 2007, p. 3)
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Para fins deste trabalho pretende-se fazer uma revisdo dos Programas de PO4s-
Graduacao interdisciplinares existentes no Brasil a respeito da producao de trabalhos
sobre esta tematica, de acordo com a Coordenacdo de Aperfeicoamento do Ensino
Superior (CAPES).

Diante disso, faz-se necessario ter um panorama claro com respeito ao
desenvolvimento da producdo do conhecimento associado com este novo paradigma. A
elaboracao oportuna de diagnoésticos na matéria gerara pontos de referéncia de utilidade
para enriquecer as producdes sob esta nova visdo cosmoldgica, que nos permita olhar,
para que direcdo vao as areas ou disciplinas!. A pratica cotidiana das disciplinas, exerce
uma inércia natural, que instiga ao didlogo e a uma interagdo em aumento progressivo
entre os diferentes tipos de saberes, tanto formais quanto ndo formais. Quais séo os lacos
interdisciplinares emergentes derivados dessas interacdes? Que fatores comuns de
interesse podemos encontrar, derivados desta pesquisa? Claro que existem muitas outras
perguntas que podem ser geradas. Deve-se estar ciente, de que sim, surgirdo mais
perguntas, as quais nos fardo compreender, que, 0 que nos propicia claridade, ndo séo as
respostas absolutas, mas sim o surgimento de novas perguntas.

Este trabalho encontra sua motivacao fundamental, por uma parte, no interesse de
contribuir para a promocgao e progresso de novas formas de pensamento, a fim de
impulsionar a criagdo e desenvolvimento de uma base mais ampla, solu¢gdes aos
problemas sociais, politicos, econémicos e culturais, vigentes, todos eles relacionados
entre si, problemas que poderiam encontrar uma alternativa de solucao no fato de revisar
e repensar a maneira na que a educacao se encontra estruturada, fortalecendo também a
previsdo dos problemas que possam surgir no futuro. Estas solu¢des virdo enriquecidas
partindo da base de uma analise critica da realidade atual.

A relevancia académica deste projeto consiste no reconhecimento dos aspectos
tedricos do paradigma da complexidade e do reconhecimento de seus niveis e formas de
ser abordado nos Programas de Pos-Graduacao, tais como a identificacdo dos elementos
caracteristicos gerais e especificos na producéo dos trabalhos de teses e dissertacoes,

mesmo 0s que sao descritos nos objetivos deste trabalho. Vale ressaltar que, sabendo que

1 Disciplinas e areas referem-se a, segundo autores citados neste texto, saberes que possuem objetos de
estudo similares e que compartilham métodos de analise; CAPES refere-se a elas como “areas”, em razéo
disso foram colocados ambos o0s termos para expressar a mesma ideia.
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a complexidade implica na ideia da inexisténcia de modelos exclusivos para a abordagem
dos problemas, uma pesquisa documental sobre o paradigma da complexidade, vai trazer
informacdes sobre realidades Unicas e complexas. Além disso, a distincdo de suas
semelhancas, sem deixar de reconhecer os elementos distintivos permitira também,
reconhecer praticas eficazes em todo este campo de producdo e reconhecera elementos
importantes para um aprofundamento.

A relevancia profissional deste trabalho consiste na pretensdo de estabelecer
referéncias concretas que se constituam como uma base cuja utilidade contribua para o
desenvolvimento e execucdo de novas estratégias que se refletem nas préxis, ou seja, a
mudanca de paradigma do conhecimento em que estamos imersos. Ele permitird aos
profissionais a possibilidade de aprofundarem-se no estudo da teoria da complexidade, e
acima de tudo, permitird vislumbrar uma perspectiva de futuro sobre a aplicacdo pratica
desses postulados, como uma alternativa real a ser considerada na criagdo de futuros
trabalhos.

As contribuicbes deste trabalho voltam-se especialmente para o0 campo
interdisciplinar, em primeiro lugar, tendo em conta que estes niveis de complexidade nao
podem ser unicamente abordados por um Unico saber cientifico. Assim, podera enriquecer
e motivar discussdes por especialistas de diversas areas, mas que tenham como ponto de
referéncia a analise interdisciplinar dos fenbmenos de distintas realidades e formas de
pensamento, visando alcancar maior aprofundamento da teoria em questao.

O primeiro capitulo aborda a discussdo epistemologica sobre a producédo e
organizagdo do conhecimento cientifico na atualidade, assim, considera-se pertinente
mencionar que a epistemologia € a ciéncia que discute a origem, a conformacédo e
aquisicao do conhecimento. Também de acordo com Piaget, a epistemologia é o estudo
da transicao dos estados de menor conhecimento a estados de um maior conhecimento.

Piaget citado em (CORTES & GIL, 1997). Também existem outras definicdes, tais como:

"O termo epistemologia deriva do grego episteme que significa conhecimento, e é
um ramo da filosofia que se ocupa de todos os elementos que procuram a
aquisicdo de conhecimento e investiga os fundamentos, limites, métodos e validez
do mesmo” (CEBERIO & WATZLAWICK, 1998, p. 4)
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7

Serdo expostos os postulados tedricos nos quais este trabalho € baseado,
comecando com a abordagem dos paradigmas, fazendo uma breve exposi¢cao do conceito
de paradigma de Thomas Kuhn. No seguinte capitulo, se descrevem as principais
caracteristicas que compdem a teoria da complexidade baseados principalmente nos
postulados do sociologo francés Edgar Morin e, para finalizar o capitulo, abordaremos as
caracteristicas que possui uma educacdo a luz de uma visdo complexa, produzindo
didlogos que vao aléem das disciplinas na busca de interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade.

O segundo capitulo expde o procedimento metodoldgico, sendo este a técnica da
analise documental, realizando uma sele¢do dos trabalhos no periodo estipulado e uma
revisdo dos resumos e palavras chave dos mesmos, realizando um primeiro filtro de
trabalhos sobre teoria da complexidade em termos gerais seguido de um segundo filtro
dos trabalhos da teoria da complexidade associada com a educacgéo, para posteriormente
utilizar folhas de calculo para a operacionaliza¢do da informacg&o, de modo que uma vez
gue seja classificada e organizada analisar e extrair a informacéao estipulada nos obijetivos.

Na terceira parte do texto, se apresentam o0s resultados derivados da
operacionalizacdo dos dados. E finalmente nas consideragdes finais propor acdes que
sugiram a continuidade dos estudos utilizando os resultados deste trabalho, bem como
propostas de intervencédo ou aplicagdo do mesmo em funcéo da sua pertinéncia.
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CAPITULO 1

1.1. PARADIGMAS

Segundo Behrens (BEHRENS, 2005) o século XX segue sob a influéncia do método
cartesiano, o qual prop&e a divisdo do conhecimento em campos especializados, visando
maior eficacia. A partir do momento em que a comunidade cientifica possui uma
mentalidade reducionista, isso acaba fazendo com que o homem tenha uma viséo

fragmentada de tudo, de si mesmo, de seus valores e sentimentos, etc.

O paradigma newtoniano-cartesiano segundo Cardoso (1995), citado em Behrens
(BEHRENS, 2005), em resumo, orienta o saber e a agdo propriamente pela razao e pela
experimentacdo, revelando assim culto do intelecto e exilio do coracdo. Porém o
paradigma newtoniano-cartesiano ndo pode ser entendido como um erro historico, e sim

como um processo evolutivo do pensamento humano.

As proposicOes de Isaac Newton, foram significativas na ciéncia moderna. Na obra
“Principios matematicos da filosofia natural’, Newton apresenta o universo e o ser humano
como uma maquina, divididos em compartimentos, e sé podendo ser compreendidos pela
razdo. O que Newton fez foi uma grande sintese baseada nas obras de Copérnico, Kepler,
Bacon, Galileu e Descartes. A mecéanica-newtoniana foi uma peca chave para a revolucéo

cientifica.

[...] “Essa cisdo de mundo-méaquina deu origem ao mecanismo e a possibilidade
de trabalhar o raciocinio pela inducéo e pela educagédo. Para compreender esse
processo, cabe a contribuicdo de Moraes (1997) sobre a proposicdo de Newton:
“Ao trabalhar com os raciocinios indutivos e dedutivos, a ciéncia passou da
observacgéo dos fatos a criagdo de leis universais mediante hipoteses (indugéo).
Das leis, passou as teorias, ou destas, aos fatos (dedugéo) ” (p.39). (BEHRENS,
2000, p. 21).

A influéncia do pensamento newtoniano-cartesiano fragmentou o saber, dividiu 0s
cursos em disciplinas, periodos e séries, limitando assim a ciéncia e cada profissional a
uma especialidade. Para superar essa crise na educacgao, € preciso superar o pensamento

newtoniano-cartesiano, ou seja, superar este paradigma.

Para propor essa superacdo, Behrens estabelece primeiro um conceito de

paradigma, utiliza—se do conceito elaborado por Thomas Khun.
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De acordo com o que escreveu Thomas Kuhn"

[...] considero “paradigmas” as realiza¢des cientificas universalmente reconhecidas
que, durante algum tempo, fornecem problemas e solu¢cdes modelares para uma
comunidade de praticantes de uma ciéncia” (KUHN, 1971, p. 13).

Também definidos como:

“[...]toda a constelagdo de crencas, valores, técnicas, etc.... partilhadas pelos
membros de uma comunidade determinada."(KUHN, 1971, p. 218).

Os paradigmas sao a visao geral que temos do mundo e estdo baseados no que
Kuhn (1971) chama de ciéncia normal. Cada disciplina cientifica antes de se constituir
como ciéncia, devera passar um periodo chamado de pré-paradigmatico, onde essa
ciéncia em formacé&o carece de uma estrutura tedrica solida, para defender tudo aquilo que
postula, no entanto, os cientistas que apoiam esta nova ciéncia se encarregarao da
realizacdo dos experimentos, escritos e trabalhos necessarios para sustentar aquilo que
define a teoria nascente (KUHN, 1971).

Posteriormente, essa ciéncia entra numa fase de consolidacdo, onde adquire certas
caracteristicas, que ja definem ela como aquilo que Kuhn chamou de "ciéncia normal”, tais
caracteristicas sdo designadas abaixo:

Generalizacdes simbdlicas, referindo-se a esses sinais, simbolos e conceitos que
sdo plenamente reconhecidos pela comunidade cientifica, que respalda o paradigma. A
segunda caracteristica é que essa ciéncia normal ou paradigma dominante conta com
metafisicas paradigmaticas, ou seja, fundamentos heuristicos? e ontolégicos® da razéo de
ser dessa ciéncia, imprimindo-lhe assim uma razéo de ser filoséfica que sustenta sua
dominacéo. O terceiro aspecto sdo os valores partilhados entre a comunidade cientifica,
de um jeito que existam acordos implicitos e explicitos com respeito aos procedimentos,

resolucéo de problemas, pontos de referéncia tedricos e praticos. E por ultimo, a ciéncia

2Arte de inventar, de fazer descobertas; ciéncia que tem por objeto a descoberta dos fatos.

%0Ontologia (em grego ontos e logoi, "conhecimento do ser") é a parte da filosofia que trata da
natureza do ser, da realidade, da existéncia dos entes e das questdes metafisicas em geral. A ontologia trata
do ser enquanto ser, isto €, do ser concebido como tendo uma natureza comum que €é inerente a todos e a
cada um dos seres. Costuma ser confundida com metafisica. Conquanto tenham certa comunh&o ou
intersecdo em objeto de estudo, nenhuma das duas areas € subconjunto Idgico da outra, ainda que na
identidade.
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dominante deverd ter exemplos, ou seja, definicbes operacionais que ilustram o
funcionamento ideal da ciéncia em questao. (KUHN, 1971).

O processo de transicdo do nascimento de um novo paradigma, reside
principalmente em que ao produzir-se ou gerar-se constantemente novos fendmenos, o
paradigma dominante, deixa de ser capaz de explica-los, entrando assim em uma espécie
de anacronismo gradual, que pouco a pouco vai perdendo forca, e por outro lado, 0 novo
paradigma, que por sua vez vive sua fase pré-cientifica, ird explicando gradativamente os
fendbmenos os quais o paradigma dominante ndo conseguiu explicar, até que finalmente
surge um novo paradigma, o0 mesmo, que ao se consolidar, ganha credibilidade dos
cientistas do paradigma anterior, ja que se eles nao fizerem isso, poderiam correr 0 risco
de ficar de fora da ciéncia dominante, no entanto é importante mencionar que todos o0s
paradigmas dominantes vao ter algum nivel de divergéncia, mas este ndo daré frutos até
gue as teorias dissidentes expliquem o que o paradigma dominante ndo conseguiu. De
acordo com Kuhn (1971), as revolucdes cientificas ocorrem quando varios paradigmas séo
substituidos por outros paradigmas emergentes e que por sua vez serdo dominantes. O
gue Morin (1990) diz a este respeito, € que esses paradigmas seréo ligados uns com 0s
outros.

Um ponto de concordancia entre os paradigmas de Kuhn e pensamento complexo
de Morin é a caracteristica da "incomensurabilidade", e o "conhecimento inacabado”
cunhado por Morin. A incomensurabilidade, existe no momento em gque 0s conhecimentos
cientificos, abracados por um paradigma, ndo podem se explicar em sua totalidade, porque
nao existe a linguagem suficiente para ser descrito (KUHN, 1971). A inacababilidade de
Morin, implica que, embora a teoria da complexidade pretende ordenar e explicar o
conhecimento cientifico que se produz, o ser humano deve estar ciente de que isso nao &
possivel, pelo contrario, no andamento da organiza¢do de novos conhecimentos, surgirdo
novos desafios em espera de ser resolvidos, produzindo um processo interminavel.
(MORIN, 1990).
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1.2 PENSAMENTO COMPLEXO

Uma das fung¢bes que teve o conhecimento cientifico foi esclarecer a aparente
complexidade dos fendbmenos que estuda, a fim de mostrar que todos obedecem a uma
ordem simples, no entanto, essas formas simplificadoras, mutilam as realidades dos
fendbmenos que tentam explicar. O termo complexidade implica confusdo, complicacao,
incerteza e desordem, de modo que aquilo que é chamado de complexo, ndo € possivel
ser resumido em um soO termo de complexidade, sendo entdo esta palavra um termo
problema e ndo um termo solucédo, porque sua explicacdo ndo tem como finalidade a
prépria explicacdo. No entanto, o termo complexidade considera limites, caréncias e
insuficiéncias, levando-nos a pensar este termo no plural, como complexidades em vez de
complexidade. Nessas tentativas de esclarecer, o que tentam fazer é exercitar um
pensamento capaz de dialogar, tratar e negociar com o mundo real. Edgar Morin define a

complexidade da seguinte maneira:

[...Jum tecido de constituintes heterogéneos inseparavelmente associados: coloca
0 paradoxo do uno e do multiplo. Ao olhar com mais atengéo, a complexidade é
efetivamente o tecido de acontecimentos, acdes, interagbes, retroacoes,
determinacdes, acasos, que constituem o nosso mundo fenomenal. Mas entédo a
complexidade apresenta-se com o0s tracos inquietantes da confusdo, do
inextrincavel, da desordem, da ambiguidade, da incerteza... (MORIN, 1990, P. 32).

E importante ter em vista duas ilusées, a primeira consiste na crenca de que a
complexidade envolve a eliminacdo do simples. A complexidade implica integrar, tanto
guanto seja possivel, todas aquelas maneiras simplificadoras de pensar, mas rejeita
totalmente as deriva¢cBes reducionistas, mutilantes e unidimensionais, que se tornam as
cegueiras do pensamento simples. E a segunda ilusdo se trata da confusdo frequente que
¢ feita entre complexidade e completude, ja que se deve levar em conta a incompletude
gue tem o conhecimento inerentemente. Implica também reconhecer as interagdes entre
as entidades das quais nosso pensamento devera fazer uma distingdo, mas néo isolar
entre si. A tensdo permanente entre o desejo de um saber néo parcelado, nédo reducionista
e nao dividido; o inacabado e o incompleto de todo o conhecimento € o0 que anima o

pensamento complexo.
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[...] O conhecimento completo é impossivel: um dos axiomas da complexidade é a
impossibilidade, inclusive tedrica, de uma onisciéncia[...] Sempre senti que as
verdades profundas, antagonistas umas das outras eram para mim
complementares, sem deixar de ser antagonistas. (MORIN, 1990, P. 23).

Ao mesmo tempo em que nossos conhecimentos avancam, com eles, também
aumentam o0s erros, a ignorancia e a cegueira, diante disto, torna-se importante a
realizacdo de uma consciéncia em quatro fatores-chave. O primeiro fator é o de que
organizamos nosso conhecimento em teorias e ideologias, 0 segundo fator € que isso
conduz a existéncia de uma nova ignorancia que esta relacionada com o desenvolvimento
da ciéncia. Em terceiro lugar, ha também uma nova cegueira que esta relacionada com a
utilizacdo degradada da razéo, e, finalmente, a ameaca mais grave, que afronta a
humanidade, é a proliferacdo descontrolada e cega do conhecimento.

O conhecimento funciona através da selecdo de dados que considera como
significativos e a rejeicdo de outros tantos que nao considera assim, ou seja, a separacao-
unido e hierarquizagao-centralizacdo. Estas operagdes sao dirigidas por paradigmas, por
principios invisiveis que guiam a nossa visdo do mundo sem que estejamos conscientes
disso. Estamos, portanto, sob 0 mando de trés principios que regem o paradigma atual em
relacdo a construcdo e organizacdo do conhecimento. Disjuncao, reducdo e abstracao,
estes trés principios constituem o "paradigma da simplificacdo" (MORIN, 1990).

A disjuncdo tira da ciéncia as possibilidades de se pensar e conhecer a si mesma,
isola aos trés grandes campos que constituem o conhecimento cientifico: Fisica, Biologia
e Ciéncias do Homem. E para remediar os efeitos da disjun¢éo se tem utilizado o fato de
tentar reduzir o complexo ao simples, trazendo com isso a hiperespecializacdo, de modo
gue se divide e destréi ainda mais o tecido complexo das realidades. Com isso se
pretendeu descobrir uma ordem perfeita existente por detras das realidades complexas
tentando marcar um dos seguintes caminhos, o primeiro € unificar, ignorando a diversidade
ou dar peso a diversidade sem perceber a unidade, deste modo é constituida a inteligéncia
cega, termo cunhado por Edgar Morin (MORIN, 1999) para descrever a impossibilidade de
conceber o vinculo inseparavel entre observador e objeto observado, desintegrando
realidades, separando disciplinas, dando lugar a falta de necessidade, da no¢gdo do homem

nas disciplinas humanas.
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Neste ponto, entram a midia e as hegemonias, segundo Najmanovich (2008), por
um lado, a midia produz uma alienacg&o vulgar, entretanto as universidades produzem uma

alienacéo de alto nivel.

[...] Aproximamo-nos de uma mutagao inaudita no conhecimento: este é cada vez
menos feito para ser refletido e discutido pelas mentes humanas, cada vez mais
feito para ser registrado em memdérias informacionais manipuladas por forcas
anbnimas, em primeiro lugar os Estados]...] Dizem-nos que a politica “deve” ser
simplificadora e maniqueista. Sim, claro, em sua concep¢do manipuladora que
utiliza as pulsdes cegas. Mas a estratégia politica requer o conhecimento
complexo, porque ela se constréi na agdo com e contra o incerto, 0 acaso, 0 jogo
multiplo das interag@es e retroa¢gfes. (MORIN, 1990, p. 31-32).

Por outro lado, o surgimento da necessidade de um pensamento complexo tem
marcado o fato de que a vida ndo é uma substancia, mas sim um fenbmeno que consiste
em auto-eco-organizacgéao, o qual produz autonomia. O desafio € enfrentar aquilo que esta
enredado, considerar as relacbes entre os proprios fendbmenos, a falta de clareza, as
incertezas e a contradicao.

A proposta desta teoria € entdo a substituicdo do paradigma simplificador
(disjuncéo, reducéo e abstracao) por um paradigma novo que forneca as possibilidades de
fazer distingdes sem que isto impliqgue desarticulacdo. Se conformaria por um principio
dialogico, integrando a légica classica, mas considerando seus limites como sdo as
contradicbes e as formalidades, integrando, simultaneamente visées holisticas e
reducionistas. As teorias atuais apresentam uma doengca que consiste em um
doutrinarismo que provoca que as teorias se envolvam sobre elas mesmas causando
assim um estancamento no seu desenvolvimento. Além disso, a razdo também é doente
de racionalizacdo, o que limita o real em um sistema que embora é coerente, continua
sendo unilateral e parcial. Assim a misséo da razdo é estabelecer didlogos com aquilo que
€ racionalizavel.

A teoria da complexidade esta desenhada e integrada por diferentes teorias: ateoria
sistémica, informatica e a cibernética, a teoria da informacdo e organizacado, a teoria da
auto-organizacdo e a teoria antropoldgica, a partir destes postulados € que tem sido
integrada a ideia de complexidade de acordo com o autor em que é baseado este trabalho.
A partir destas ideias pretende-se a constante busca de coeréncia e compreensao

epistemoldgica que envolva o observador com o objeto de conhecimento, considerando a
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importancia de, por um lado, estudar o carater biolégico do conhecimento em si, referindo-
se mais especificamente a como € que atua o funcionamento cerebral. E por outro lado, a
perspectiva da qual o observador se encontra situado e influido por ideais e determinantes
ideologicos. O fato de considerar o ecossistema social permite que nos afastemos de nos
mesmos, olhando-nos de fora e reconhecendo nossa subjetividade. No entanto, estas
ideias ndo estado isentas de dificuldades que constituem incertezas irredutiveis. Dentro do
fator bioldgico existe uma dificuldade, que reside no fato de que néo existem mecanismos
gue permitam fazer uma distincdo com respeito a alucinacdo do cérebro humano, isto €,
gue estabeleca os limites entre o real e o imaginéario. No lado social, os proprios conceitos
sociais também sao relativos e estes dependem da dindmica de forcas sociais, fato que
impede de validar totalmente as ideias. (MORIN, 1990)

Com base no que foi exposto, esta € uma barreira intransponivel que nos acerca da
conquista do conhecimento, mas ao mesmo tempo esta problemética instiga a superar
este obstaculo, através da constituicdo de meta-sistemas, que enquanto dao elementos
para um progresso, a0 mesmo tempo e de maneira inevitavel, provocam também uma
cegueira. Isto leva a possibilidade de pensar em uma epistemologia aberta, tentando
eliminar dela um carater julgador e pontificio, pensar em uma epistemologia que dé lugar
tanto as incertezas quanto as dialégicas a modo de fomentar uma evolucdo cientifica
considerando o processo de evolucdo paradigmatico apontado por Thomas Kuhn e

descrito nas paginas anteriores.

[...] esta visdo da evolucdo como transcendéncia de um sistema e constituicdo de
um meta-sistema, vale ndo somente para as ideias cientificas, mas também para
0s sistemas auto-eco-organizadores viventes. E reencontramos uma vez mais uma
coincidéncia necessaria para nossa ligacao epistémico-tedrica. A teoria da auto-
organizacdo leva naturalmente nela o principio e a possibilidade de uma
Epistemologia que, longe de voltar a encerra-la solipsisticamente em si mesma,
confirma e aprofunda seus dois aspectos fundamentais: a abertura e a reflex@o
(auto) e suas duas relagdes fundamentais ecossistémicas e meta-sistémicas.
(MORIN, 1990, p. 74).

PropbBe-se entdo a necessidade e a possibilidade de uma unidade na ciéncia,
considerando que a unidade é impossivel e incompreensivel a partir da perspectiva em

gue as disciplinas estéo separadas. Mas sim, se pode compreender, se consideramos que

esta unificacédo carece de sentido, pois se vista somente de uma perspectiva reducionista,
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também carece de sentido se é inspirada em uma generalidade onipresente. Uma unidade
na ciéncia funcionaria se esta for capaz de aprender a existéncia simultanea da unidade e
da diversidade, de continuidades e rupturas, como fenbmenos que os conformam sem
tentar combaté-los e que, além disto, seja uma ciéncia que atravesse as disciplinas
rompendo suas divisdes isoladas, com a capacidade de ndo deixar de apreciar as
diferencas, falamos aqui entdo de transdisciplinaridade. (NICOLESCU, 1996)

[...] A perspectiva aqui é transdisciplinar. Transdisciplinaria significa, hoje,
indisciplinaria. Toda uma enorme instituicdo burocratizada —a ciéncia-, todo um
corpo de principios, resiste ao menor questionamento, rejeita com violéncia e
desprezo como “no cientifico” tudo o que néo corresponde ao modelo (MORIN,
1990, p. 79).

Procura-se entdo, uma reintegracdo das realidades expulsas pela ciéncia classica.
E a questdo ndo € unicamente de dar reconhecimento a presenca, mas sim integrar o
aleatdrio em seu carater de imprevisivel e de evento possivel. Dar o reconhecimento a
guem tem estado em siléncio nas teorias da evolucéo: a inventividade e a criatividade.
Além disso, a ciéncia classica rejeita o acidente, o individual, o aleat6rio, e todas as
tentativas de integra-los sdo marcadas como anticientificas. No entanto, a constituicdo de
uma nova visdo da ciéncia ndo tem a pretensdo de suprimir abordagens classicas, ja que
assim estaria caindo nos mesmos erros. Essas visdes se tornam antagobnicas,
contraditérias, mas ao mesmo tempo complementares na constituicdo de uma visdo mais
ampla, que devera gerar através da criatividade e a inventividade novas formas de analise
e novas alternativas. (NAJMANOVICH, 2008).

Para compreender o paradigma da complexidade é necesséario vé-lo na vida
cotidiana, um lugar onde aparentemente ndo existe, essa aparente inexisténcia é devido
a que, atualmente predomina um paradigma cuja estrutura ndo permite aprecia-la de forma
clara, estamos falando sobre o paradigma da simplicidade ou simplificacdo. E importante
lembrar que um paradigma é formado por algum tipo de relacéo légica extremamente forte
entre nogdes e principios chaves e mestres. Essas relagdes regeréo todos os discursos
gue de maneira inconsciente obedecem ao governo das mesmas. (MORIN, 1990).

O paradigma da simplicidade tenta colocar ordem no universo e vai tentando

explicar a desordem. Olha para o uno e o multiplo, mas ndo é capaz de olhar que o uno
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pode ao mesmo tempo também ser o multiplo, ele separa o que esta conectado (disjuncéo)
e unifica o que é diverso (reducdo). Os cientistas assumiram a missao de explicar 0s
fendmenos sob esses principios, mas a complexidade do real mostrou que o mundo real
vai muito aléem dessa vontade da comunidade cientifica de manter uma area confortavel
para dar explicacdes, e 0s cientistas tentam achar as conexdes entre as diferentes leis e
conhecimentos parcelados para constituir uma Unica lei, e aqui temos dois exemplos que

0 autor explana no seu livro.

[...] tomemos como exemplo o homem, o homem é um ser evidentemente
biolégico. E, ao mesmo tempo, um ser evidentemente cultural meta-bioldgico e que
vive em um universo de linguagem, de ideias e de consciéncia. Mas, a essas duas
realidades, a realidade biolégica e a realidade cultural, o paradigma de
simplificac&o nos obriga a desuni-las, ou seja, a reduzir a mais complexa e a menos
complexa. Vamos entdo estudar o homem biolégico no departamento da Biologia,
como um ser anatdmico, fisiolégico, etc., e vamos estudar o homem cultural no
departamento de ciéncias humanas e sociais. Vamos estudar o cérebro como
6rgao biolégico e vamos estudar o espirito, the mind, como funcéo ou realidade
psicolégica. Esquecemos que um ndo existe sem o outro, no entanto devem ser
tratados com términos e conceitos diferentes. (MORIN, 1990, p. 89).

[...] A mesma obsessado tem conduzido a busca do tijolo elementar com o qual
estava construido o universo. Haviamos, antes de tudo, acreditado ter encontrado
a unidade de base na molécula. O desenvolvimento de instrumentos de
observagdo tem revelado que a molécula mesma, estava composta de atomos.
Logo nos demos conta de que o atomo era, em Si mesmo, um sistema muito
complexo, composto de um nucleo e de elétrons. Logo nos demos conta de que as
particulas eram, em si mesmas, fenbmenos que poderiam ser divididos
teoricamente em quarks. E no momento em que acreditamos ter alcangado o tijolo
elementar com o qual nosso universo estava construido, esse tijolo desapareceu
em tantos outros tijolos. (MORIN, 1990, p. 90).

Exemplos como estes levaram a inUmeras discussdes sobre a ordem e a desordem
dos fendmenos e do préprio universo. Para que o universo esteja organizado é necessaria
a existéncia da agitacdo e do acaso, isso significa que o mundo se organiza se
desintegrando, e uma visao integradora dos fenbmenos perde esse fator de vista. Isso
provoca que as noc¢des de ordem e desordem sejam complementares entre si. O mesmo
acontece quando, com o0 nascimento do universo nasceu o tempo e 0 hao-tempo, a matéria
e a nao-matéria. Esta complexidade que envolve relacbes de
ordem/desordem/organizacdo surge quando de maneira empirica € constatado que
aqueles fenbmenos que estdo em desordem se tornam necessarios para a geracao de

fendmenos organizados, que finalmente, colaboram para o aumento da ordem. A ordem e
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a desordem se completam uma a outra dentro de uma organizagdo que € complexa.
(MORIN, 1990)

[...] Viver, de alguma maneira, € morrer e rejuvenescer sem parar. Dito de outro
modo, vivemos da morte das nossas células, assim como uma sociedade vive da
morte de seus individuos, o que lhe permite rejuvenescer. Mas a forca de
rejuvenescer, envelhecemos, e o processo de rejuvenescimento se entorpece, se
desorganiza, e efetivamente, se se vive de morte, se morre de vida. (MORIN, 1990,
p. 94).

Dentro de toda essa complexidade existente no universo, existe também uma série
de contradi¢cdes. Na atualidade, a fisica descobriu que sob certas condicBes algo pode
escapar ao tempo e ao espaco, ho entanto isso ndo elimina o fato de que de maneira
simultanea vivemos em um tempo e um espaco. De acordo com o exposto, ndo ha
nenhuma maneira de reconciliar as duas ideias, mas isso nao significa que devemos
aceitar uma e rejeitar a outra. A complexidade implica na aceitacdo da contradicdo entre
ambas as visdes. Assim, 0 nosso mundo, ao mesmo tempo que inclui realidades
harménicas, estas necessariamente deverao estar ligadas também a desarmonia. Isto ndo
€ apenas na fisica, mas também na proépria espécie humana. (MORIN, 1990).

Parece complicado conceber a complexidade do real, e se tratando da espécie
humana chega-se em um padrdo muito especifico, composto por diferencas e
singularidades entre um individuo e outro, mas além da concepcdao, é importante ressaltar
o fato de que cada individuo é um sujeito. Este € um dos termos mais complicados ja que
as visdes tradicionais da ciéncia anulam sujeito, a consciéncia e a autonomia. (MORIN,
1999).

Ser um sujeito ndo implica ter consciéncia, afetividade ou sentimentos, mesmo se
€ verdade que a parte subjetiva do ser humano € desenvolvida através de sentimentos e
da afetividade. No entanto, ser sujeito € se colocar no centro de seu proprio mundo e se
situar no lugar do "eu" exercendo assim sua autonomia, mas ao mesmo tempo em que o
sujeito é autbnomo também é dependente e isso lhe confere um carater intermitente,
provisorio, incerto, € ser quase tudo para si mesmo e quase nada para o0 universo. A
complexidade da ideia da autonomia humana reside na dependéncia das condi¢des
sociais e culturais. Para uma pessoa ser ela mesma, é necessaria a aprendizagem de uma

lingua, um conhecimento, uma cultura e € necessario também que essa cultura seja
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suficientemente variada para que consigamos fazer escolhas dentro de uma gama de
ideias previamente existentes, mas de forma autdonoma, e refletir sobre elas.
(NAJMANOVICH, 2008).

Assim que a autonomia € alimentada pela dependéncia da cultura, da linguagem,
da educacdo da sociedade e da nossa estrutura genética. Temos uma dependéncia
genética e de alguma forma estamos determinados por nossos genes, pois eles tém a
funcdo de mandar ao organismo as formas para nos manter vivos, a0 mesmo tempo 0s
genes também nos dao a capacidade de ter um cérebro, um espirito e escolher de uma
cultura aqueles elementos que nos parecem interessantes para assim construir nossas
ideias proprias. Dai aquela sensacgéo de ser ou estar livres, sem ser em realidade, mas ao
mesmo tempo saber que temos a capacidade de exercer essa liberdade. Somos uma
combinacéo de autonomia, de liberdade e de possesséao por forcas ocultas e ndo apenas
aquelas que correspondem ao inconsciente. Esta é a complexidade humana que nunca
sera completamente compreendida. (NAJMANOVICH, 2008)

A complexidade ou complexidades estdo umas relacionadas a desordem e outras
a contradicbes que possuem certa l6gica. O complexo resgata por um lado a incerteza, ao
mundo empirico e a impossibilidade das certezas e por outra parte a incapacidade de evitar
as contradicOes. Na viséo tradicional, diante do aparecimento de uma contradicdo em uma
ideia, isto implicava em erro, no entanto, sob uma visdo complexa, quando surgem
contradicdes, elas estao longe de significar um erro, sdo o resultado de se ter concentrado
uma camada profunda do mundo real, que devido a sua profundidade é impossivel traduzir
sob uma légica simplificadora.

A complexidade né&o pretende descobrir a visdo completa das coisas, mas a sua
multidimensionalidade em razéo de ser impossivel isolar tudo em geral, e é possivel sim,
promover e gerar interagfes. Na viséo tradicional das ciéncias humanas em relacéo as
ciéncias sociais, a implicacdo é que existe uma realidade econdmica, outra realidade
psicoldgica, outra demografica e acreditamos que estas constituem realidades isoladas.

Pretender complexidade envolve também a pretensdo de completude, pois tudo é
multidimensional e solidario. No entanto, uma visdo complexa nos torna conscientes da
impossibilidade de evitar incertezas e alcancar a totalidade do saber, porque "a totalidade
¢ a nao verdade" (MORIN, 1990). E também importante evitar a confusdo entre
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complexidade e complicagdo. A complicagdo constitui o emaranhamento extremo das
interacdes entre os conhecimentos. No entanto, a complicagdo também constitui a
complexidade, e seria um erro combater essa complicacéo, através, por exemplo, da
racionalizacéao.

A este respeito, é importante saber as diferencas entre razdo e racionalizagdo. A
razdo é ter a vontade de ter uma visdo dos fendmenos, das coisas e do universo que
possui certa logica e coeréncia. Por outra parte a racionalidade é o estabelecimento deste
didlogo entre o espirito que cria as estruturas logicas e aplica ao mundo, e que dialoga
com o real. Quando o mundo nao esta de acordo com o sistema l6gico, a racionalidade
reconhece a incapacidade natural de dar uma explicacao racional para tudo. Nao tenta
explicar essa totalidade sob sistemas l6gicos, mas busca sim o diadlogo entre estes e a
realidade. Do contrario, quando tentamos ajustar para forcar a realidade no quadro de um
sistema coerente estamos falando de racionalizagdo. (MORIN, 1990).

A fronteira entre racionalidade e de racionalizacdo é difusa e ndo ha sinais claros
gue nos alertem sobre fato de mudar da primeira para a segunda, aqui a subjetividade
desempenha um papel importante, além de que existe uma tendéncia natural para rejeitar
0S argumentos contrarios ao nosso sistema e ideias, e a prestar mais atengdo naqueles
gue vao de encontro com as nossas ideias. Isso é chamado de percepcao seletiva, e 0s
cientistas nao estao isentos desta tendéncia natural.

E importante manter alerta nossa consciéncia, diante da inexisténcia de fronteiras
entre a paranoia, a racionalizacéo e a racionalidade, € preciso evitar a deificacao da razao
ja que ela € nosso Unico instrumento confidvel de conhecimento, e sempre além de critica,
devera acima de tudo, também ser autocritica. Ser autocritico € importante porque existem
no ser humano dois tipos de delirio, aquele que consiste na incoeréncia absoluta e que é
muito evidente quando ele se apresenta, e o0 outro tipo que é mais sutil, que é o de
pretender a coeréncia absoluta. Para combater estas paranoias deveremos utilizar a
racionalidade autocritica e a experiéncia. (MORIN, 1990).

Em razdo do anterior surge novamente a necessidade de macro conceitos,
abrangendo todas as visdes sem deixar de fazer distingbes e reconhecer as diferencas

entre elas.
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[...]. Devemos saber que, com respeito as coisas mais importantes, os conceitos
n&o se definem jamais por suas fronteiras, mas sim a partir de seu nicleo. E uma
ideia anti-cartesiana, no sentido de que, Descartes pensava que a distincédo e a
claridade eram caracteristicas intrinsecas da verdade de una ideia. [...]. Tomemos
0 amor e a amizade. Podemos reconhecer claramente, em seu centro, 0 amor e a
amizade, mas esta também a amizade amorosa, e 0s amores amigaveis. Estao
além dos casos intermediarios, as misturas entre amor e amizade: ndo existe uma
fronteira nitida. Nao ha que definir nunca as coisas importantes pelas fronteiras.
As fronteiras s@do sempre embacadas, sdo sempre sobrepostas. Deve-se tentar,
entdo, definir o coragéo, e esta definicdo requer, com frequéncia, macro conceitos.
(MORIN, 1990, p. 105).

A partir deste emaranhamento de desafios, Morin (1990) postula trés principios que
podem ser Uteis para nos aproximar a uma visdo de complexidade. O primeiro deles € o
principio dialégico que consiste na coexisténcia de dois elementos opostos, mas sem que
estes deixem de ser antagonistas, e pelo contrario, estes se complementem. Ordem e
desordem sdo conceitos contrarios, e a0 mesmo tempo eles convivem juntos e produzem
organizagdo e complexidade, este principio permite-nos manter a dualidade no centro da
unidade.

O segundo principio é o principio da recursividade, que consiste em quando algo se
volta sobre si mesmo. O individuo é criado em um processo de reproducdo prévio a sua
existéncia, e depois, esse individuo produz esse processo provocando a sua continuacao.
Falando da sociedade, esta, € produzida devido as interacfes existentes entre os
individuos, no entanto, a sociedade uma vez produzida, ela atua de maneira retroativa
sobre os individuos e produz eles. Isto €, somos tanto individualmente ou socialmente,
agentes modificados pelo que nos circunda, mas também nos constituimos em agentes
modificadores. (MORIN, 1990).

O principio hologramatico € o terceiro elemento da complexidade, e consiste no fato
de que se pode apreciar o todo através de uma das partes, bem como apreciar as partes
contemplando o todo. Nos hologramas fisicos, um pequeno ponto da imagem contém a
informacéo de quase a totalidade do holograma. Além de que a parte esta no todo, o todo
estd nas partes. Esse principio existe no mundo biolégico, cada célula de um organismo
tem dentro dela a totalidade das informacdes que compde ao organismo. (MORIN, 1990).

Além desses principios, se enfatiza a importancia dos meta-conceitos ou meta
pontos de vista que permitem ter uma melhor observacéo da sociedade e do seu entorno,

sem que isto implique a pretensdo de chegar a um meta-sistema, isto é, meta-conceitos
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gue abranjam na sua totalidade o meta-humano e o meta-social. Além de que nenhum

sistema tem a capacidade de auto explicar-se e auto testar-se em sua totalidade.

[...]. Unamos a causa e o efeito, e o efeito voltara sobre a causa, por retroacao, o
produto sera também produtor. Vamos a distinguir estas no¢cbes e as faremos
juntar-se a0 mesmo tempo. Vamos reunir o Uno e o Mdltiplo, uniremos os, mas o
Uno néo se dissolvera no mltiplo e o Mdltiplo sera, assim mesmo, parte do Uno.
O principio de complexidade, de alguma maneira, se fundard sobre aa
predominancia da conjuncéo complexa. Mas, também ai, creio que é uma tarefa
cultural, histérica, profunda e multipla. (MORIN, 1990, p. 110).

E importante prever, depois de ter visto todas as caracteristicas tedricas desta
teoria, como que poderiam se organizar acfes concretas no mundo real que permitam
aplicar seus postulados, fato que certamente torna-se um exercicio que uma vez iniciado,
deverd manter-se com todas as suas falhas e problematicas, mas que sem duvida fornece
as ferramentas necessarias para empreender estratégias diante das incertezas e nos
momentos de crise, pensando e repensando em primeiro lugar, a forma em como se
analisam os fenbmenos, o qual implica mudancas nas estruturas cognitivas, mas além
disso em criar solugbes cobrando assim, a utilidade social, que necessariamente devera
possuir. (MORIN, 1990).

Existe a ideia de que a acdo é simplificadora ja que diante de uma alternativa dada
€ necessario decidir, mas o fato de tomar uma decisdo também implica uma aposta que
traz com ela o risco da incerteza. Em qualquer campo existente toda estratégia esta ciente
de que é realizada uma aposta. Em razao disso, toda acao constitui em uma estratégia, e
a diferenca entre estratégia e programa, € que a estratégia fornece a oportunidade, para
gue a partir de uma decisao primaria, sejam imaginados uma certa quantidade de cenarios
para empreender acgles, estes cenarios poderiam modificar-se de acordo com a
informacéo que surja no andamento da acdo ou de acordo com o0s elementos aleatorios
qgue chegardo e ofuscardo as acgfes. Neste sentido a estratégia lutara contra o azar,
buscara as acdes, e a sua existéncia em estratégia como tal, e de méos dadas com as
informacgdes poderdo conseguir obter vantagens. (MORIN, 1990).

A problemética que envolve o empreendimento de uma agéo deve fazer seus atores
conscientes sobre as derivas e bifurcacées, estas séo situacdées que poderiam conduzir a

estratégia para desvios irreparaveis. Dominar uma acao € uma questéo aleatoria e incerta,
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e este fato nos faz ser cientes daqueles elementos aleatorios, as derivas, as divisdes dos
caminhos, s&0 o que nos instigam a refletir sobre a préopria complexidade. E aqui quando
vem o termo de “ecologia da agao”, consistente em que, quando uma pessoa executa uma
acao, ndo importa qual, esta pode comecar a escapar de suas intencdes iniciais. Esta acédo
€ parte de um universo de interacfes aleatérias e chega o momento em que o contexto da
propria acéo se torna o dono da mesma, correndo o risco de uma reversdo, uma situagéo
gue nos obriga a tentar muda-la.

Uma acao sempre vai supor complexidade, constituida por aleatoriedade, iniciativa,
acaso, consciéncia dos perigos, tomadas de decisdes e as transformagdes que esta possa
sofrer. E ao contrario do conceito de estratégia esta o termo de programa. Um programa
€ dado no ambito de um ambiente estavel e controlado, isto €, sem a possibilidade de
alteracdes, perigos ou acasos que alterem esta estabilidade, um programa néo nos leva a
ser cientes e vigilantes e, portanto, limita a nossa capacidade criativa e inventiva. De
acordo com o exposto, surge a proposta de utilizacdo de a¢gbes programadas para que
possamos nos concentrar na criagao de estratégias considerando os elementos aleatérios.
(MORIN, 1990).

A complexidade n&o pode ser dominada, considerando, por uma parte as reflexdes
e 0s pensamentos e por outra 0 dominio das coisas simples, situacdo que também inclui
as acOes. Isto é, a acdo constitui a complexidade concretizada e para isso também é
importante enfatizar as intuicbes se habilidades dos estrategistas que executam elas.

Os seres humanos, as organizacoes, as sociedades sdo maquinas nao triviais. Uma
magquina trivial, € aquela da qual sdo conhecidas todas suas caracteristicas de modo que
€ possivel prever o seu comportamento, bem como toda a informacé&o que entra e sai dela.
Nés seres humanos temos parte de conformacdo de maquina trivial ao conseguir
prognosticar certos comportamentos, em razdo de que a vida social, como é atualmente
conformada, exige que os seres humanos mostrem comportamentos de maquinas triviais.
Também é verdade que quando uma pessoa coloca objetivos e decide cumprir as suas
metas se constitui nesse momento como um elemento ndo trivial. No entanto, a
imprevisibilidade dos seres humanos se manifesta especialmente em momentos de crise,

€ aqui onde o individuo torna-se completamente em um elemento nao trivial e imprevisivel.
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Da mesma forma as nossas sociedades, também sdo maquinas nao triviais no
sentido de que permanentemente estamos no estado de crise, seja politico, econdmico ou
social, e toda crise leva ao aumento das incertezas de forma incomensuravel, causando
assim uma diminuicdo da imprevisibilidade, fazendo com que os distarbios se tornem
ameacas, 0s antagonismos inibem as potenciais complementaridades e as situacdes de
conflitos se tornam mais profundas. E nesse momento em que os regulamentos
apresentam falhas e aqueles comportamentos que obedecem a l6gica dos programas vao
se tornar estratégias para conseguir sair das crises. Resultando necessario deixar
abandonadas aquelas solu¢gdes que prometiam uma solucdo das velhas crises e criar e
inventar novas. (MORIN, 1990).

Neste sentido, a complexidade ndo é uma receita para conseguir enfrentar agueles
problemas inesperados que surgem, mas nos torna mais conscientes, exercita a prudéncia
e a atengdo, nos mantém alerta para ndo permanecermos n0oS comportamentos
deterministas. E a complexidade que nos ensina a nao ficar em ideias contemporaneas.
Com tudo isso, uma visdo complexa ndo discrimina a ordem a claridade e o determinismo,
mas esta ciente de que estes poderiam ser insuficientes diante das situacdes de crise, ja
gue é impossivel fazer programacdes dos descobrimentos, do préprio conhecimento e das
acoes. (MORIN, 1990).

[...] A complexidade se situa em um ponto de partida para uma a¢cdo mais rica,
menos mutilante. Eu creio profundamente que quanto menos mutilante seja um
pensamento, menos mutilard os humanos. Deve-se lembrar das ruinas que as
visdes simplificadas produziram, ndo somente no mundo intelectual mas também
na vida. Suficientes sofrimentos prejudicaram a milhées de seres como resultados
dos efeitos do pensamento parcial e unidimensional. (MORIN, 1990, p. 118).

Com base no exposto, para alcancar uma visao de complexidade é necessario gerar
estratégias, sem rejeitar aqueles campos em que o programado é suficiente e estavel para
ndo dar lugar ao acaso. Sob situa¢cdes normais uma condi¢cdo automatica das acdes é
viavel, mas ndo quando surgem problemas. Ja que é verdade que o pensamento simples
resolve problemas simples, mas o pensamento complexo nao resolve por si préprio os
problemas, mas ele nos fornece as ferramentas cognitivas e de consciéncia para construir

estratégias que consigam resolvé-los além de que constantemente nos lembram que a
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realidade é mutante, que o Unico que permanece verdadeiramente estavel sdo as

mudancas e que nada esta isento de problemas.
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1.3 EDUCACAO COMPLEXA E DIALOGOS ALEM DAS DISCIPLINAS

A educacdo constréi a cultura social através de mecanismos que o
homem/mulher emprega para facilitar a compreenséo de mundo e também para transmitir
0 legado de compreensdes prévias e conquistar transformacdes na humanidade
baseando-se na educacao e na construcao de conhecimento. Entender a educacdo como
transmissao de conhecimento, constituiu-se num paradigma tradicional, numa das formas
de dar sentido de verdadeiro ao que se conhece, entretanto, com o passar dos anos, esta
situacdo acabou por ser superada. Se por um lado existe a pretensdo de descobrir um
conhecimento verdadeiro a partir de uma certa realidade, entretanto, tendo como norteador
uma visao construtivista, o conhecimento se constréi a partir da experiéncia e esta nunca

serd a mesma entre um sujeito e outro. (ESPEJO, 2010)

A educacdo pode ser abordada desde duas vertentes epistemoldgicas,
provenientes do latim, uma é “educere” que significa “extrair” referindo-se a extracédo de
experiéncia. E a outra vertente é “educare” que significa "orientar” ou guiar”. Além disso, a
educacéo implica num processo bidirecional no qual é transmitido, experiéncias, valores e
conhecimentos por meio do uso da palavra. (GOMEZ FRANCISCO, 2010).

A educacao como a ciéncia tem sua prépria linguagem e baseia-se na aplicacdo do
método de constru¢cdo do conhecimento cientifico, esse método usa procedimentos,
técnicas, conceitos e teorias que irdo imprimir a sua particularidade. Possui a caracteristica
de ser a ciéncia que ensina e difunde outras ciéncias ao transmitir conhecimentos,
procedimentos e conhecimentos de outras areas atraves da didatica. (BEHRENS, 2005).

A atividade educacional também pode ser pensada como uma arte de duas
maneiras. A primeira € devido ao fato de que o formador desenvolve e tira proveito de suas
habilidades pessoais de maneira artistica em quanto formador, bem como o conhecimento
adquirido deve-se usar a criatividade, empatia, imaginacao, intuicdo, a consciéncia e o
estilo que vocé tem para a formacéo de aprendizes. (ESPEJO, 2010)

Segundo De Jesus e outros (2007), nas ultimas décadas, a educacédo tem sofrido
um processo de complexidade por causa do surgimento de alguns modelos ou técnicas
gue sao propostos como auxiliares ou abordagens inovadoras para a dinamica dos
processos de ensino e aprendizagem. Entre elas estdo: A cinética; Hipotese inativa,

Pedagogia do caos; Pedagogia Transpessoal e Valorica; Projeto de conversacao
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educativa; Resiliéncia e Educacao; Pedagogia da Esperanca. Estes pontos de vista
mostram um processo educativo que experimenta mudancas permanentes, radicais e
caodticas. E uma educacéo que esta imersa em circunstancias complexas no contexto da
sociedade do conhecimento, que por sua vez sofre um processo de redefinicao,
reabilitacédo e transmutacdo permanente em um processo de mudanca tanto da sociedade

como da estrutura do conhecimento.

[...]. E por isso que a partir da perspectiva de uma epistemologia da complexidade,
0 problema do conhecimento e, portanto, da educacédo, se aborda desde uma
concepcao sistémica do pensamento e a0 mesmo tempo, rizomética, isto €,
continua e descontinua, linear e mediante linhas de fuga, entendendo ao
pensamento como pensamento complexo partindo de uma visdo evolutiva do
conhecer, mas também de um desenvolvimento de saltos descontinuos, um
pensamento em dependéncia com as visdes dos observadores. (DE JESUS,
ANDRADE, MARTINEZ, & MENDEZ, 2007, pag. 8)

A proposta do pensamento complexo € realizar uma abordagem do conhecimento
considerando ao sujeito que tem a capacidade de realizar articulacdes de l6gicas diversas,
de perceber posturas antagbnicas, que ndo se resiste ao fato inevitavel de envolver-se
com os objetos que conhece e que é consciente deste envolvimento nas suas reflexdes,
gue assume a existéncia de fenbmenos irregulares e regulares e que renuncia ao simples.

Esta proposta € o exercicio de um ensino integrador de saberes e promotora da
interculturalidade, que analise os problemas a partir de diversas perspectivas e multiplas
dimensoes, e a pretensdo de uma compreensao da realidade desde a diversidade como
um processo permanente e reconhecendo a existéncia da incerteza e 0s erros.

Referente a esta dinamica integradora de saberes, Floriani (2007) estabelece o
conceito de “dialogo de saberes”. Este dialogo de saberes pode surgir de maneira
significativa a partir de uma organizacao social que se relaciona com seu ambiente geo-
bio-quimico, o que Floriani denomina como “ecossistemas englobantes”. Surgindo varios
tipos de relacionamento entre as atividades humanas, e o que distinguira estes tipos de
relacionamento é o meio que os rodeia e o grau de desenvolvimento técnico dos meios de
producdo que tem sido criados em funcéo da capacidade socio técnica e econdmica da

sociedade.
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[...] Entendemos por “didlogo de saberes” a possibilidade de se estabelecer
intercambios entre diversas areas de conhecimento humano, seja entre aqueles
reconhecidos e legitimados pelas instituicdes produtoras e difusoras do
conhecimento cientifico, como entre outros conhecimentos considerados nao
cientifico, como entre outros conhecimentos considerados ndo-cientificos (saberes
culturalmente arraigados). [...]JQuando levamos em conta essa possibilidade de
trocas entre diversos sistemas de conhecimento, é provavel que o movimento que
se observa nesses intercambios ocorra tanto no interior do sistema cientifico, como
entre e os demais sistemas “populares” de conhecimento. (FLORIANI, Dialogo de
Saberes: Formac@o de Educadores (as) Ambientais e Coletivos Educadores.
Volume 2, 2007, p. 107).

Na perspectiva da educacédo, a complexidade implica a modificacdo da visao
existente sobre um conhecimento determinante, acritico, linear, estruturado e objetivo para
dar passo a um conhecimento significativo e Interatuante com as realidades em suas
multiplas dimensbes, reconhecendo antagonismos e gerando possibilidades de
surgimento de convergéncias entre estes, propondo possibilidades novas de andlise e
estruturacdo cognitiva das realidades. (NAJMANOVICH, 2008).

O exposto anterior exige que os formadores desta nova visdo possuam ou estejam
no processo de construcdo de uma visdo transdisciplinar do mundo, ou bem, a
possibilidade de uma andlise transdisciplinar dos problemas, além de ir gerando
experiéncia em dinamicas interdisciplinares além de desenvolver uma atitude tecedora.
(DE JESUS, ANDRADE, MARTINEZ, & MENDEZ, 2007).

Para o didlogo de saberes, a proposta é estabelecer uma atitude tecedora,
desafiante e criativa ante os comportamentos humanos e institucionais que obedecem as
carateristicas do atual paradigma do conhecimento. Esta atitude consiste em evitar
permanecer no ditado pelas préticas l6gicas e académicas, a fim de que se tente superar
o isolamento dos objetos disciplinares através do estabelecimento de dinamicas de
interacdo entre as diversas disciplinas. Também prop&e a intensificacdo do didlogo entre
as instituicbes cientificas, organiza¢des, comunidades, entidades publicas. Este didlogo
devera ser sob consciéncia de um processo de ressignificacdo permanente do sentido do
mundo e seus objetos. (FLORIANI, 2007).

O tema da formacgédo dos formadores é um dos mais reincidentes nas obras do
Morin, que se referem as possibilidades de aplicagdo concreta do pensamento complexo
nas realidades relacionadas com a formacgéo docente. Gerando, entre outras interrogacoes

estas: Quem formara aos formadores desta nova visdo? Como teria que ser estruturada e
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aplicada esta formacéo? Além destas interrogacdes surge a necessidade da criagdo de
ferramentas que permitam aos formadores integrar a sua pratica esta visdo da
complexidade partindo das disciplinas existentes e suas interacbfes que os levem a
constituir-se em profissionais trandisciplinados, comprometidos em um processo

permanente de revisar e re-pensar a estrutura do saber cientifico.

[...] O profissional transdisciplinado vive com mal-estar certos modos de fazer
ciéncia, que, em nome do rigor metodoldgico, o afastam das manifestagdes do
humano com as que ele vibra. Se inquieta quando se lhe exige identidade
profissional (para ndo ser desqualificado, ndo reconhecido ou expulso do que é
instituido como central). Mais fiel aos principios da propria disciplina que as
manifestacdes daquilo que estd mudando e que ainda ndo € e que curiosamente
sempre circula perto das bordas, inventa nomes e conceitos para seus
experimentos, com o desejo de ferir, fazer sangrar, drenar, ndo permitir que feche
a palavra, para que ainda se perceba nela os batidos do vivo. (DE JESUS,
ANDRADE, MARTINEZ, & MENDEZ, 2007, pag. 10)

Além da discussao da formacédo dos profissionais desta nova visao resulta
importante repensar a estrutura de organizacdo dos conhecimentos. A possibilidade de
fazer uma revisdo tedrica e pratica de como é organizado o saber cientifico abrira a
possibilidade de intercambios entre os sistemas do conhecimento por meio do dialogo de
saberes, tanto aqueles que tem sido cientificamente construidos, quanto aqueles saberes

culturalmente legitimados.

Diferente da logica divulgada pela ciéncia positivista que se focava somente na
investigacdo e em suas diretrizes, como se a atividade de investigar fosse independente
da pessoa que a realiza e independente também de um contexto cultural, perdendo de
vista que a propria atividade de investigar € uma criacdo humana, e é importante que a
entendamos como tal. (NAJMANOVICH, 2008).

O conhecimento tem tido distintas concepg¢des ao longo da historia. Na chamada
época moderna este foi visto como um reflexo do mundo externo independente dos
sujeitos. Este pensamento realizou uma separacéo entre o sujeito e objeto, gerando uma
visdo polarizada, dualista e discriminadora. Esta visdo cobrou tanta forga que chegou a ser
vista como natural. E assim como as teorias classicas sobre a constru¢do do
conhecimento, mais do que ser uma teoria se constituem em descricdes ou roteiros
especificos a seguir. (NAJMANOVICH, 2008).
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E importante considerar que a ciéncia, ao longo de sua historia tem atravessado
conflitos relacionados com disputas politicas, filosoficas e culturais. E a propria definicao
do conceito de ciéncia ndo perpassa pela unanimidade entre as comunidades cientificas,
e ainda que a construcao deste conceito de ciéncia tenha tomado corpo no interior destas
comunidades, o entendimento deste conceito se torna diversificado quando se difunde
pelos meios ou pela prética escolar da vida cotidiana. (FLORIANI, 2007).

Os sistemas de conhecimento, tanto cientificos como n&o cientificos, estdo
relacionados com crencas e valores referentes ao significado destes sistemas e isso
significa ter um maior ou menor grau de eficicia sobre os resultados que estes sistemas
proporcionam, e em razéo disto, os individuos fazem uso destes sistemas de acordo ao
grau de confianga que estes sistemas geram neles.

O sujeito da modernidade aspirou ter um conhecimento absoluto e total das coisas,
e também, um conhecimento independente do pensamento que gera ele, isto constitui um
dos paradoxos fundadores da epistemologia. Diante disto, é interessante o fato de como
0 pensamento complexo pode ser apreciado na inquietude que os paradoxos provocam
com respeito ao campo do conhecimento. Esta inquietude que os paradoxos ocasionam
pode ser encara-lo de duas maneiras distintas: tem os que escolhem afrontar o desafio
gue estas planteiam e, outros escolhem ndo afrontar por estarem influenciados pelo
desassossego. (NAJMANOVICH, 2008).

E importante ter em conta que a percepcdo ndo implica um processo 6tico e
mecanico. A percepcdo é uma atividade produtiva, poiética®* e formativa e né&o
simplesmente um processo passivo. Se reconhecemos que 0 conhecimento € uma
atividade, entdo o fato de pensar significa configurar a experiéncia, dar-lhe forma, é nesse

momento quando surge um nNovo espaco cognitivo, que pode explicar aqueles fendbmenos

4 A «[poiesis €] a atividade de criar ou de fazer; producéo artistica.» (RUNES D., 1990)
Existe também o termo poiético, «que diz respeito a produgdo ou as artes da producdo; p. ex., O
conhecimento poiético em oposi¢do ao conhecimento pratico e teorético» (MACHADO, 1991).
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ndo lineares, autorreferentes® e autopoiéticos® que estdo envolvidos na prépria percepcao.
A complexidade pode ser um pensamento que se volta sobre si mesmo sem que
necessariamente tenha que se cair no solipsismo. Esta dinamica produz um novo tipo de
experiéncia e se constitui no “espaco dindmico”. Os paradoxos formam parte deste espacgo
dindmico. Ao estar diante de um paradoxo nos deparamos contra as fronteiras da nossa
paisagem cognitiva. Por causa disso 0s paradoxos instigam o questionamento de nossas
crencas, teorias e paradigmas de uma maneira radical. (MORIN, 1990).

Os paradoxos podem conduzir a mundos novos, sempre e quando exista a vontade
para inventa-los, constituem entdo uma janela evolutiva, ja que no espaco das que foram
formuladas, estas ndo tém solucdo, entdo, a Unica maneira para sair delas é quando existe
a capacidade de criar e formar paisagem cognitiva que tenha um maior nimero de
dimensoes.

Uma das propostas seria entdo desenvolver visdes que saiam da dinamica das
dualidades, sendo assim mais produtivo manter as diferencas, reconhecer a legitimidade
de cada visao ja que nenhuma pode ser completa em si mesmo e tdo pouco completada
pela outra. Atravessar estas portas ou as janelas evolutivas que nos permitam o0 acesso a
novas dimensdes de conhecimento, sabendo que nenhuma visdo abarcara a totalidade e
ndo nos aproximara de maneira parcial a esta, mesmo que estas visdes obedecam a
configuracBes especificas surgidas em um modo de interacdo particular em um mundo
constituido por um campo infinito de possibilidades. (NAJMANOVICH, 2008).

5 “Pode-se denominar um sistema como auto-referente quando os elementos que o constituem estao
integrados como unidades de funcdo e em todas as relagBes entre estes elementos corre paralelamente
uma remissdo a autoconstituicdo; dessa maneira se reproduz continuamente a autoconstituicdo”
(LUHMANN, 1998, p. 56).

6 A autopoiése ou autopoiésis € um neologismo, com o qual se designa um sistema capaz de reproduzir-se
€ manter-se por si mesmo. Foi proposto pelos bi6logos Chilenos Humberto Maturana e Francisco Varela em
1972 para definir a quimica de automanutencao das células vivas. Uma descri¢éo breve de como seria dizer
gue a autopoiése é a condicdo de existéncia dos seres vivos na continua reproducdo de si mesmos. A
definicdo geral que se pode encontrar em: De maquinas e Seres Vivos:

Uma maquina autopoiética, € uma maquina organizada (definida como uma unidade) como uma rede de
processos de producéo (transformacéo e destruicdo) de componentes que: (i) através de suas interacdes e
transformacdes continuamente regeneram e realizam a rede de processos (as relagdes) que os tem
produzido, e (ii) a constituem (a maquina) como uma unidade concreta no espaco no qual eles (os
componentes) existam especificando o dominio topoldgico de sua realizacdo como tal de uma rede.
(MATURANA & VARELA, 1994, p. 78)
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Uma visao complexa poderia proporcionar novas respostas a velhas perguntas, a
sua ajuda fundamental € gerar mais interrogacdes ao estar formando um novo olhar com
respeito ao mundo, este olhar nos inclui dentro dele. E a criacéo e a habitacdo de novos
territérios existenciais. Estas transformacdes também implicam o exercicio de pensar o
tempo rompendo com a ideia do desenvolvimento linear. Uma visdo complexa implica a
possibilidade da existéncia de modulagbes temporais, destacando principalmente a
dindmica em forma de espiral, que além disso € responsavel pela maneira como 0s

paradoxos estéo estruturadas:

[...] A complexidade ndo pode se reduzir a uma teoria, nem a um paradigma, nem
sequer a um novo sistema de crencas. [...]. Pretender tal coisa € como por uma
camisa de for¢a ao vento. (NAJMANOVICH, 2008, p. 21)

[...] O envasado, o ambiguo, o irregular, o caético, o paradoxo, a transformacao, a
dindmica vincular, as mediacdes, as interfaces, as configura¢des, o irracional, o
ndo definido, o flutuante, o intempestivo, os acontecimentos, o emergente tem
agora lugar como parte do conhecimento legitimo e ndo como experiéncias
desvalorizadas, soterradas e inclusive vergonhosas. (NAJMANOVICH, 2008, p.

22).

Os enfoques da complexidade tém uma concepc¢ao dinamica como o seu modo de
existéncia. O pensamento dindmico, é o pensamento que tem a capacidade de incluir o
tempo como uma das suas variaveis internas, como uma expressao da mudanca em todas
as dimens0fes, nas quais estas puderem acontecer, estariamos falando entdo de uma
dindmica transformativa. Isto é um pensamento produtivo e criativo de tal modo que
também possa se chamar de pensamento poiético. (NAJMANOVICH, 2008).

Este pensamento inclui vinculos e relacionamentos, no entanto estes vinculos ou
conexdes ndo sdo entidades preexistentes, nem estruturas fixas e independentes. Os
vinculos surgem de forma simultanea junto com aquilo que enlagam, sendo assim uma
dindmica de auto-organizagcédo. Trata-se de deixar de pensar nestas relacdes fixas, e
passar a pensar em um universo diverso, que esta sempre em um estado permanente de
configuragdo, formacdo e transformagdo simultdneas. Descartando a existéncia de
elementos isolados ainda que se formar redes, entrelagados dindmicos e unidades
heterogéneas, e também existem constru¢des que permitem certas evolugdes e ao mesmo
tempo impedem outras. (MORIN, 1990)
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A ciéncia classica se baseia na anulacdo da diferenca, em afirmar aos seres como
algo completamente determinado e definido, na anulacdo do tempo e a supressao da
transformacdo. Toda entidade € eterna e determinada, e entre uma entidade e outra
existem limites que separaram de maneira drastica o interior e o exterior. Estes se
constituem como “limites limitantes” e ndo s&o os unicos tipos de limites que somos
capazes de criar. Existe outro enfoque. J& que o dentro e o fora se definem partindo de
uma dindmica ndo que se geram intercambios, quer dizer, os limites ndo sao rigidos, nem
fixos, nem estdo bem definidos. Sdo entidades mediadoras, sistemas que intercambiam e
gue cujas caracteristicas sao sua permeabilidade diferencial, que estabelece as
interconexdes entre dentro e fora, sem que estes se dissipem em uma unidade, mas ao
mesmo tempo sem que estes estejam completamente isolados. (MORIN, 1990)

A modernidade tem desenhado mapas conceituais que hoje estdo perdendo
vigéncia. E preciso fomentar o desenho de novos mapas e novas maneiras de criar mapas,
de procurar novas ferramentas conceituais que nos permitam mover sobre territérios
fluidos e instaveis, criando uma forma permanente de questionamento e interagcdo com o
mundo. Isto também implica se desvincular de pretensdes de manter proxima a prépria
complexidade. (NAJMANOVICH, 2008).

Se se compreende a complexidade como um fendmeno que possui um enfoque
interativo e dindmico, se traduzira em uma mudanc¢a na maneira em como tratamos o
conhecimento de maneira global, esta nova maneira exige a renuncia a nocao da
existéncia de um mundo exterior Independente adquirindo um olhar que permita abarca-lo
em sua completude. Isto significa evitar colocar ataduras a nossa experiéncia do mundo
sem acreditar na existéncia de um Unico caminho ou metodologia para conhecer.

Isto nos leva a pensar na necessidade de repensar a estruturacéo das disciplinas e
a maneira em como o conhecimento € construido sendo necessaria a abordagem de
algumas ideias com respeito ao conceito de interdisciplinaridade, e para dar maior
claridade, resulta importante evocar as significacdes basicas do termo de disciplina, um
deles implica que, ao existir um fato disciplinar faz referéncia ao estabelecimento da
ordem, corrigir alguma acéo o a exigéncia de obediéncia. Outra significacdo refere ao
campo cognitivo, implicando a organizagdo de saberes relacionados correspondentes a

uma so area do conhecimento. Se estabelecemos um dialogo entre ambas visGes, uma
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7

disciplina que € entendida como uma area do conhecimento significa também a
organizacdo e o ordenamento discursivo com respeito ao objeto que estuda. (FLORIANI,
2007).

As disciplinas existem por meio da intervencdo da acdo humana aderidas a uma
cultura dentro de um tempo e espaco determinados, é um processo que se materializa em
instituicdes, as quais sdo as comunidades cientificas, impondo para 0s seus membros uma
disciplina de carater duplo. A primeira € a da tradicdo cognitiva, que é aquilo que a
comunidade aceita, reforca e transmite, por outro lado aquela disciplina relacionada com
as regras protocolares, € dizer, a estruturacdo das relacdes entre poder, saber e o0s
modelos de comunicacao que se dao nas instituicdes que legitimam a pratica profissional.

Segundo os postulados de Kuhn, (1971) quando as instituicdes e as teorias passam
por momentos de estabilidade, as disciplinas estdo sob as influéncias de momentos de
euforia, estes momentos se caracterizam na crenga dos avangos permanentes sobre seu
objeto de estudo, sempre sob o consenso generalizado da comunidade cientifica, tendo
como referéncia o paradigma dominante e a auséncia de elementos que o questionam
mantendo assim a paz institucional. No entanto, nos momentos de crises sejam devido as
flutuagdes da estrutura interna ou dos questionamentos externos, essa paz institucional se
vé desafiada e a pratica habitual se vé afetada, o que faz com que essa estabilidade seja
interrompida trazendo consigo elementos negativos da instabilidade constituidos pela falta
de criatividade, o estancamento, o aborrecimento e a impossibilidade de crescimento.

Estamos hoje diante de uma “crise de subjetividade” na qual existe a sensacio de
gue tudo ou o que até ha pouco tempo se mantinha consolidado esta se desarticulando. A
modernidade sempre prezou pela conservacao de realidades estaveis sob uma dinamica
de trocas graduais progressivas, respeitando uma linha reta para ndo afetar a esséncia
dos sistemas. Entretanto, a realidade indica que as trocas nas teorias sao estritamente
ligadas as mudancas que se dao nos estilos institucionais, nas praticas profissionais e os
modos de vida em geral obedecendo a uma logica recursiva. (NAJMANOVICH, 2008).

Isto desvanece a ideia de “o paraiso do conhecimento” (NAJMANOVICH, 2008).
Paraiso onde existia a Esperanca de viver em um estado de pureza indiferenciada,
desubjetivizada, desapaixonada, relacionada s6 pelas conexdes logicas em um mundo

matematico, objetivo e abstrato; ocupando-se cada disciplina do o seu objeto de estudo
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sem “contaminar” as outras disciplinas ou sem se contaminar ela mesma. Mas sobre tudo
ser influenciada pela subjetividade, que foi considerada a fonte de todo erro e desvio da
meta do saber, objetivo cujo caminho é reto.

A crise dos paradigmas do mundo Unico e objetivo se deu ao longo do século XX,
estas crises, paradoxalmente, surgiram nas ciéncias duras com a aparicao das geometrias
ndo euclidianas, os modelos autopoiéticos na biologia, fisica e quimica, o principio de
indeterminacéo da fisica quantica, a teoria do caos, 0os enfoques de complexidade nas
ciéncias sociais e sobre tudo na epistemologia. No entanto, convivendo simultaneamente
com todos estes surgimentos estdo os modelos relacionais e as velhas instituicoes,
gerando uma situacdo de alta tensdo emocional e cognitiva que exige um esfor¢o rumo a
uma visdo mais clara com respeito aos nossos limites e possiblidades. (MORIN, 1990).

Na medida em que vamos colocando distancia das concepcdes positivistas
reparamos os dados, 0s problemas e os fatos ndo sao coisas do mundo em si, mas uma
consequéncia de nossa interagdo como ele. O mundo n&o tem problemas “in abstrato”,
mas sim gue somos nos e ndo o chamado mundo objetivo os que temos 0s problemas.
Quando um discurso é elaborado baseando-se no real, as portas do dialogo sao fechadas,

se elimina a possibilidade de mudanca e de evolugao.

[...JAqueles que acreditam que existe uma sé verdade —que casualmente coincide
sempre com a propria- pretendem que sua voz é a voz dos fatos, e pelo tanto fecha
as suas “portas e janelas” ao mundo e se protegem destras das suas certezas, que
atuam como muralhas que impedem o passo de qualquer dissidéncia, diferencia
ou novidade. (NAJMANOVICH, 2008).

O conhecimento do mundo ndo € um reflexo do mundo, mas sim uma criacédo
surgida a partir da interacdo do sujeito com o mundo, enquanto exista um sujeito que
interatua e que esta vivo, o conhecimento nunca estara terminado nem completamente
definido. No entanto, todo conhecimento possui um campo de possibilidade, tem uma certa
configuracdo, uma consisténcia e a possiblidade e impossibilidade de mudar. Foi
mencionado que as disciplinas ndo existem de maneira abstrata e que sao o resultado
construido por parte das comunidades cientificas. Os conhecimentos que estas disciplinas
produzem estado baseados nas praticas pragmaticas e tedricas desta comunidade. Sendo
0s objetos de estudo destas disciplinas o resultado emergente da maneira em como essa

comunidade interatua com o mundo, e as problematicas que sdo estudadas serao
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probleméticas em funcdo da especialidade dos termos adotados por essa comunidade.
Isto gera as condi¢cdes para o surgimento de uma ldgica interdisciplinar. Esta légica
interdisciplinar surgiu como olhares a superacdo da estruturacdo fracionada do saber
cientifico depois de uma época em que a tendéncia a divisdo tinha ganhado forca com a
chegada da revolugéo industrial, esta diviséo tinha sido consideravelmente reforcada por
Augusto Comte. (SCHIMANSKI & BOURGUIGNON, 2013).

A tendéncia ao multidisciplinar foi ganhando territério na pratica cientifica para tentar
resolver situacdes determinadas, neste sentido, o multidisciplinar refere-se a relacéo de
diferentes disciplinas em torno de propositos comuns. Esta ideia de multidisciplinaridade
ou polidisciplinaridade fornece a imagem parcial de dialogo entre as disciplinas, ou seja,
reconhece a existéncia de diversos campos do conhecimento que tem potencial de
dialogar entre eles, mas sem que este didlogo seja necessariamente estabelecido.
(SCHIMANSKI & BOURGUIGNON, 2013).

A multidisciplinaridade néo realiza uma alteracdo dos campos e 0s objetos de
estudo, nem pretende realizar criacdes com respeito as praticas metodologicas. Relne as
diversas disciplinas para que cada uma delas projete a sua propria visdo com respeito a
um problema especifico ou um campo determinado para, depois de fornecer este parecer
por parte de cada uma delas, para que se estabelecam conclusdes ou informes finais sem
que nenhuma disciplina tenha saido do seu campo estabelecido em fun¢éo do paradigma
cartesiano. (STOLKINER, 2005).

No entanto, uma das vantagens da pluridisciplinaridade € que marca a pauta para
o estabelecimento de novas formas organizativas, instigando a superacéo das limitacdes
formais por meio da instauracao de coletivos temporais que, ao estar abordando 0 mesmo
problema, e mesmo que cada um faca a sua analise desde seu préprio campo, sera
necessario o estabelecimento de dialogos, fixando as bases para que estas limitacdes
sejam paulatinamente superadas através do conjunto, 0 que gera novas visdes sobre o
exercicio da ciéncia e das formas de pesquisar. Assim se avanca para a dinamica

interdisciplinar.



48

[..] A interdisciplina nasce, para ser preciso, da incontrolavel indisciplina dos
problemas que se nos apresentam na atualidade. Da dificuldade de tranca-los. Os
problemas ndo se apresentam como objetos bem como demandas complexas e
difusas que dao lugar a praticas sociais lotadas de contradi¢cdes relacionadas com
corpos conceptuais diversos. (STOLKINER, 2005, p. 1)

A partir desta transgressdo metodologica, pode surgir uma superacdo do
conhecimento fragmentado e da crescente especializagao das disciplinas, tendo em vista
a perspectiva das abordagens tematicas, reunindo disciplinas e investigadores em funcéo
da complexidade dos problemas que surgem na atualidade. (FLORIANI, 2007).

Estas abordagens também deveréo considerar, que ndo existe um momento fixo
desde onde a consciéncia cria 0 conhecimento. Bem como os objetos ndo sdo 0s mesmos
para as diversas disciplinas que conformam o conhecimento, a informagé&o que se gera tao
pouco, mas possui um carater heterogéneo, volatil, fluido e compreendida desde distintos
pontos de vista. O entendimento e a percepcdo do mundo ndo sao um fato individual.
Embora a percepc¢éo seja individual, esta € baseada em insumos coletivos e difusos, o que
pode levar a constituicdo de verdades triviais. (FLORIANI, 2004).

Para Schimanski e Bourguignon (2013) o interdisciplinar supbe a superacao da
fragmentacao e do carater fracionado da ciéncia. Entende-se, portanto, o interdisciplinar
como componente integrador de um grupo de disciplinas associadas e definidas a partir
de um nivel hierarquico seguidamente superior, isto €, que introduz no processo de
construcéo do conhecimento a imagem de finalidade e, portanto, a objetivacdo da relacao
teoria — pratica.

No interdisciplinar os objetivos sdo multiplos, por isso busca-se atender a um
fenbmeno objetivado, o qual estaria em um nivel superior — a chamada
interdisciplinaridade.

Na interdisciplinaridade, os métodos que tém sido utilizados com sucesso em uma
disciplina sédo transferidos a outra sob a justificativa de ampliar os possiveis
descobrimentos a sua fundamentacdo. Como consequéncia se obtém uma visdo mais
ampla e também se geram mudangas do meio em que foi transferido ou, quicé fixar as
bases para o surgimento de intera¢gbes inovadoras e criativas como o resultado da
transferéncia metodolégica. No entanto, existem também obstaculos considerados para
gue esta transferéncia seja possivel, como a resisténcia metodoldgica disciplinar, as

diferencas de linguagens, os postulados que fundamentam cada ciéncia. Além de que na
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interdisciplinaridade e na multidisciplinaridade o didlogo com aqueles saberes que séo
considerados ndo cientificos esta fechado, no entanto estes conceitos vao marcando
caminho para o estabelecimento de relacbes mais complexas. (SCHIMANSKI &
BOURGUIGNON, 2013).

Para Nicolescu (1996) existem trés graus de interdisciplinaridade:

e Grau de aplicacdo, representa um nivel de transferéncia de aplicacdes
praticas e concretas entre uma disciplina e outra.

e Grau epistemolégico, neste nivel a transferéncia se da de maneira tedrica
entre uma disciplina e outra gerando novas analises tedricas em funcéo desta
interacao.

e Grau de surgimento de novas disciplinas, ou surgimento concreto de novas
associagfes disciplinares que combinam teoria e pratica e que finalmente

detonam o surgimento de novas disciplinas com caracteristicas préprias.

Na transdisciplinaridade, o prefixo “trans”, refere se a aquilo que esta “entre” e
“através” das disciplinas e além delas, e tem como finalidade a possibilidade de
compreensao do mundo presente, isto traz reflexdo com respeito a, se existe algo que
esteja entre as disciplinas, passe através das disciplinas e va além delas. Para o
pensamento classico esta possibilidade € um absurdo ja que cada disciplina afirma que o
seu campo de influéncia é inesgotavel e que constitui uma totalidade. Para uma visao
transdisciplinar o pensamento classico ndo constitui um absurdo. Mas reconhece que o
seu campo de aplicacéo é restrito. Enquanto que o pensamento classico reconhece um s6
nivel de realidade, o pensamento transdisciplinar reconhece a existéncia de realidades
multiplas. (NICOLESCU, 1996).

Nas suas formas de operar, a pesquisa transdisciplinar é radicalmente distinta da
pesquisa disciplinar, no entanto a transdisciplinaridade se nutre da pesquisa disciplinar e
gue esta na sua vez obtém maior claridade e novas visées através do conhecimento
transdisciplinar. Ou seja, estas duas visbes com respeito as formas de pesquisar ndo sao

antagonicas e sim complementares.
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[..] A estrutura descontinua dos niveis de realidade determina a estrutura
descontinua do espaco transdisciplinario, a qual, na sua vez, explica por que a
pesquisa transdisciplinar é radicalmente distinta da pesquisa disciplinar, tudo
sendo complementar para ela. A pesquisa disciplinaria concerne, quando muito,
um sé e mesmo nivel da realidade; é mais, na maioria dos casos, ndo pertence a
fragmentos de um s6 e mesmo nivel de realidade. Em troca a transdisciplinaridade
se interessa pela dindmica engendrada pela acédo de varios niveis de realidade
simultaneamente. (NICOLESCU, 1996, p. 36)

Para estudos que tem um carater estrutural, o objeto das relacdes logicas possui
um papel mais abstrato e impessoal em razdo de que € uma realidade imaginada e
intelectualizada, e isto se aplica aos “objetos préoximos” e os “objetos distantes” do
observador. Os objetos préximos séo as vivéncias pessoais, aquilo que se sente, se sofre,
se desfruta, os planos de vida. Entanto que os objetos distantes sdo objetos fisico-quimico
biologicos de pequenas ou grandes magnitudes. Estes dois tipos de objetos podem se
explicar em termos de “estrutura”, “modelos”, “sistemas” ou totalidade. (NICOLESCU,
1996).

Cada ciéncia tem sua forma particular e seu proprio mecanismo para abordar um
objeto de estudo. Estas diferentes formas de abordagem dos objetos séo arbitrarias em
razdo de que se conformam compartimentos guiados pelas distintas formas de fazer
ciéncia, mas também podem ser mutantes, moviveis de um campo a outro na medida que
incorporem teorias e técnicas de outras disciplinas.

As rupturas que ocorrem dentro das teorias do conhecimento cientifico e suas
metodologias sédo, de acordo com as visdes antigas, estranhamentos e incapacidades para
explicar o surgimento de novidades. Desde o enfoque das ciéncias sociais, as mudancgas
de percepc¢ao do mundo ocorrem de maneira simultanea com a realidade que experimenta
sua prépria modificacdo. (FLORIANI, 2004).

A transdisciplinaridade, por meio da abordagem temética dos problemas, pretende
transcender radicalmente as disciplinas obedecendo a necessidade de que os
conhecimentos cientificos tenham uma visao global que va além do reducionismo e que
exista uma interagdo cuja consequéncia seja que as disciplinas se nutram entre si,
considerando o mundo em sua unidade diversa, distinguindo suas diferencas sem que esta
seja separada. (STOLKINER, 2005).
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A aspiracdo de ter um conhecimento o mais completo possivel e capaz de dialogar
com a diversidade existente entre os saberes humanos, a complexidade e o diadlogo de
saberes constituem a atitude transdisciplinar que simultaneamente se propde a
compreensao do mundo como uma aspiracdo a um conhecimento inacabado, relacional,
complexo e em um didlogo e revisdo permanente. Considerando que nao existe um ponto
de vista Unico e sim multiplas visdes com respeito a um mesmo objeto. (NAJMANOVICH,
2008).

Assim, a necessidade de constituir 0 exercicio permanente de repensar a educacao,
emerge com forca em uma realidade que sugere que a abordagem das probleméticas seja
desde um enfoque que seja mais além das disciplinas e 0s seus aparentes territorios de
dominio exclusivo. E entdo quando a educacio entra nesta dinAmica ao preparar e criar o
territorio cuja pertinéncia seja mais adequada para que estas novas formas da abordagem
possam se levar a prética concreta no mundo real atual, sendo importante o
aprofundamento na analise da complexidade em sua real acdo com a educacdo para

desenhar novas possibilidades.



52

CAPITULO 2

2.1. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesse estudo foi realizada uma pesquisa documental, com fontes escritas
secundarias (teses e dissertacdes) produzidas em 2011 e 2012 no banco de Teses da
CAPES. O estudo engloba estes anos em funcédo de que a fonte somente fornece os
trabalhos produzidos durante nesse periodo, sendo assim considera-se viavel visto que os
dados séo recentes e o0 tempo em que foram produzidos ndo € maior que cinco anos-

De acordo com Gil (2008), este trabalho constitui-se numa pesquisa exploratéria. O
objetivo principal das pesquisas exploratérias € o esclarecimento, desenvolvimento e
modificacdo de ideias e conceitos considerando a estruturagéo posterior de problemas
mais precisos ou explicacbes que sdo base para colocar em andamento estudos
posteriores, tal como pretende-se fazer com a informacéo fornecida por esta pesquisa.
Assim, este tipo de analise se realiza quando o tema escolhido é pouco explorado. A
pesquisa referente a complexidade e educacédo, tem tido um crescimento consideravel nos
ultimos anos, todavia € um tema pouco trabalhado com grande potencial de ser analisado
a partir de diferentes abordagens. Em diversas ocasifes, as pesquisas de carater
exploratério se constituem como as primeiras etapas de investigacdes mais extensas.

Com respeito ao carater quantitativo, resulta no mapeamento e na estruturacdo dos
dados gerados pelas fontes principais, para a elaboracdo de um informe estatistico que
aponte os principais dados gerais referentes ao alcance dos trabalhos relacionados com

complexidade e educac¢do nos programas de pés-graduacéo do Brasil.

Quanto ao ambito qualitativo do estudo foi realizado, sob a técnica de analise
documental, a andlise de resumos fornecidos pelo Banco de Teses da CAPES, dos quais,
através do uso de um software de analise de dados, folha de calculo do Microsoft Excel e
os aprofundamentos do pesquisador, serdo classificados os trabalhos por areas de
conhecimento, ou seja, a relacdo da Teoria da Complexidade e sua aplicacédo a diferentes
disciplinas, tendo como foco principal os trabalhos aplicados a area de Educacdo. Uma

vez classificados, irdo se operar para sua analise.
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Foi realizada uma consulta no Banco de Teses da CAPES, sendo o primeiro critério
de busca, a “Teoria da Complexidade”. O segundo critério foi “Paradigma da
Complexidade” e o terceiro critério “Pensamento Complexo”.

A busca forneceu 528 resultados, os quais foram integrados em uma pagina de
céalculo do Excel, tendo um total de 9.000 campos preenchidos, que pode ser observado

na primeira planilha do documento eletronico anexo:

Os dados utilizados foram os seguintes:

Titulo do Trabalho
Data

Tipo de Curso
Programa

Instituicdo de Ensino
Palavras Chaves
Resumo

Area de Conhecimento
Linha de Pesquisa

S@moo0oTy

Realizou-se uma leitura dos resumos para selecionar aqueles cujos temas estao
relacionados com os critérios de busca estabelecidos. O resultado final foi de 167
trabalhos, dos quais se iniciou o processamento da informacgé&o para a construcdo de
gréficos e tabelas, de acordo com os dados qualitativos principais, a respeito dos trabalhos

realizados sobre a teoria da complexidade desde 2011 até a presente data.

Dessa forma, apds a elaboracao das tabelas e dos gréaficos que mostram em ordem
crescente, as principais areas do conhecimento que envolvem os trabalhos, o programa
em quais foram realizados, principais areas afins, universidades de maior producéo, assim
como tipo de programa e ano de publicacdo, foram iniciadas a andlise dos resumos

utilizando a técnica qualitativa de analise documental.

Posteriormente, o procedimento versou na analise e aprofundamento dos 45
trabalhos encontrados sobre a Complexidade e Educacéo, tentando reconhecer aspectos
tedricos e pedagogicos que resultem recorrentes nestes dois campos, assim como a forma
com que estabelecem dialogo com o restante das disciplinas. Nessa dire¢do, também se
podera focar nas técnicas, propostas de intervencdo ou implementacdo que sado

preferencialmente empregadas para produzir melhorias, tanto em programas como em
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praticas educacionais. O aprofundamento desta analise teve como objetivo extrair dos

resumos as seguintes informacoes.

e As técnicas metodoldgicas utilizadas em cada trabalho, de modo que se
possa explanar em tabelas ou gréaficos as tendéncias para analisar a técnica
nos ultimos anos em funcéo da natureza da propria tematica.

e Palavras chave. Através da andlise das palavras que aparecam de maneira
continua nos resumos, podemos inferir com que termos os autores de cada
tese e dissertacOes analisadas relacionam em primeira instancia os trabalhos
produzidos.

e Autores Citados. Sera realizado um mapeamento dos autores mais citados
no conjunto de trabalhos e sera incluida uma breve resenha da sua trajetoria,
de tal modo que se possa ter uma perspectiva clara sobre as principais
influéncias referentes ao tema.

e Associacdo da Teoria da Complexidade com outras teorias. A Teoria da
Complexidade do desenvolvimento de teorias provenientes de distintas areas
do conhecimento. Assim mesmo, estes conhecimentos serdo associados
com novas teorias na medida em que as andlises e a pesquisa continuam
seus avances. Conhecer com exatiddo como € que as associa¢des tedricas
instigardo o aprofundamento de como € e sob que premissas estes dialogos
se apresentam.

e Caracteristicas principais dos campos de aplicacdo. Seréo identificados os
campos de aplicacdo concretos o qual se pretende levar a pratica os
postulados teéricos do Pensamento Complexo, tais como tipos de instituicdo
(nivel de ensino, se €& educacdo publica ou privada, tipos de curso,
modalidade de ensino)

e Tipos de Intervencdo. Analisaremos em que consistem as intervencdes

concretas nos que levam a teoria a pratica nas realidades cotidianas.

A ferramenta de analise utilizada para a instrumentacdo e operacionalizagdo dos
dados foram folhas de célculo do Microsoft Excel, comecando pela aglutinagdo dos 528

trabalhos derivados dos primeiros filtros de busca, posteriormente, depois desse primeiro
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momento de reviséo, foi criada uma segunda folha com a selecao de 167 trabalhos que
abordam como tema central a teoria da complexidade, realizando assim, as primeiras
analises que versaram o mapeamento de producao de trabalhos por estado e regifes do
pais, para seguir descompondo a informacédo no resto dos indicadores implantados na
metodologia e nos objetivos.

Uma vez que foi conhecida a informagdo dos trabalhos segundo a éarea de
conhecimento a qual pertencem, criou-se uma nova folha de calculo que concentrava os
45 trabalhos que associam a teoria da complexidade com a area da educacéo, para que a
partir desta folha se comecasse uma segunda analise com um nivel maior de profundidade
para extrair agueles aspectos descritos anteriormente.

Todas estas analises derivaram na criacao de tabelas e graficos com a informacéo
de maior significacdo e relevancia em alinhamento com os objetivos propostos no projeto.
O resto das informagfes, que por pertinéncia ou quantidade ndo foram incluidas nas
tabelas e graficos, se classificaram como anexos na parte final deste trabalho. Assim como
0s 45 resumos de teses e dissertacfes utilizados para a realizacdo da andlise qualitativa.

Por questdes de ética e seguranca de informacao, todos os dados que envolvem
nomes ou dados pessoais nao foram considerados para analise, por isso 0s campos de
nome de autor, orientador, banca examinadora, e-mail, foram eliminados da base de
dados.

Uma vez realizada tais alteracGes, a analise se procedeu com a formulacdo de
consideracdes realizadas pelo autor, em funcédo das apreciacdes derivadas das analises

e a informacao proporcionada pela fonte.
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2.2. DESCRICAO DA FONTE.

A fonte principal para a extracdo de dados neste estudo € a Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. A CAPES é uma instituicdo vinculada ao
Ministério da Educacédo do Brasil, cujo objetivo € a expanséo e consolidacao dos estudos

de pos-graduacédo em todos os estados da federacdo. Suas principais atividades séo:

« Avaliacao da pos-graduacgéo stricto sensu em programas de pés-graduacao;

e Acesso e divulgacao da producéo cientifica;

« Investimentos na formacéo de recursos de alto nivel no pais e no exterior;

« Promocé&o da cooperacao cientifica internacional.

« Inducéo e fomento da formacao inicial e continuada de professores para a educacao

basica nos formatos presencial e a distancia. (CAPES 2015).

A Capes concentra todos os trabalhos de teses e dissertacdes produzidas nos
estados da federacao brasileira, verificando se estes trabalhos cumprem com as normas
técnicas e académicas vigentes tanto no Brasil como na universidade onde o trabalho foi
produzido. Assim se constitui em nossa fonte principal de informagdo por conter
informacdes de todo Brasil, além se constituir numa fonte passivel de verificacdo, a partir

do momento em que estdo aprovadas e publicadas pela instituicao.
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A figura 1 mostra a producao de trabalhos sobre teoria da complexidade em funcéo

do estado em que foram produzidas, destacando em primeiro lugar o estado de S&o Paulo,

com uma producéo total de 41 trabalhos, seguido pelo estado do Rio Grande do Sul com

31. Em um nivel intermediario com respeito a quantidade de producédo, se encontram 0s

estados do Rio de Janeiro, Parana e Santa Catarina. A figura 1 contém uma tabela que

especifica 0 numero exato em cada Estado. Os estados pintados de cinza ndo registraram

producdo no corte temporal estabelecido neste trabalho. E interessante que além da

guantidade de trabalhos produzidos, o tema mostra uma cobertura ampla, ao ter presenca

em boa parte do territério brasileiro.

Iy |

Figura 1 - Mapa do Brasil com Producdo de Trabalhos sobre

Teoria da Complexidade em 2011 e 2012, por Estado.
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Fonte: Banco de teses da CAPES, dados organizados pelo autor.

Num.

41

31

15
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10

Estado  Num.

Pernambuco 5

Rio Grande
do Norte

Amazonas 3

Bahia 3
Espirito >
Santo

Maranhédo 2
Paraiba 2
Alagoas 1
Amapé 1
Sergipe 1

Na figura 2 aparece a producao dos 167 trabalhos segundo a regido do pais, sendo

a regiao sudeste a que conta com um maior namero de trabalhos publicados, somando um

total de 66, seguido da regido sul, que acumulou 53 trabalhos no recorte temporal. Este €



58

um indicador de que as universidades pertencentes a estas regides possuem mais linha
de pesquisa orientada sobre o estudo da complexidade em suas multiplos variantes. As
regides Nordeste e Centro-Oeste, somam, cada uma, 19 trabalhos, enquanto a regido
Norte, tem um total de 10 producdes.

Figura 2 - Mapa do Brasil com Podrucdo de Trabalhos sobre Teoria
da Complexidade em 2011 e 2012, por Regiéo.

Roraima
Amapa

Para
Amazonas
Maranhdo
CeaRi0 G, do .
Piaui Paraiba
Permambuco
Tocantins Alagoas
Rondénia Sergipe

Bahia

Mato Grosso

Sudeste 66

Sul 53 Mato Grosso do
Nordeste 19

Centro-Oestel9

OOoD B m

Norte 10

Fonte: Banco de teses da CAPES, dados organizados pelo autor.

A tabela 1 mostra a producdo de trabalhos que foram publicados por ano, tendo

guase a mesma proporcao de trabalhos entre 2011 e 2012 com apenas uma publicacéo
de diferenca.

Tabela 1 - Trabalhos sobre teoria da
complexidade publicados por ano.

No. De
Ano Trabalhos %
2012 84 50.3%
2011 83 49.7%
Total 167 100.0%

Fonte: Banco de teses da CAPES.
Dados organizados pelo autor.
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A maior parte destes trabalhos correspondem ao tipo de curso de mestrado
académico, seguido em quantidade pelos trabalhos que correspondem ao curso de
doutorado, e em um terceiro lugar os trabalhos que correspondem ao mestrado
profissional, com uma porcentagem minima de trabalhos produzidos:

Tabela 2 - Trabalhos sobre teoria da complexidade
por tipo de curso.

Tipo de Curso No. De No. De
Trabalhos Trabalhos
Mestrado Académico 115 68,9%
Doutorado 44 26,3%
Mestrado Profissional 8 4,8%
Total 167 100,0%

Fonte: Banco de teses da CAPES. Dados
organizados pelo autor.

Destaca-se a ampla variedade de programas de Pos-graduacdo que estédo
associados a producdo de trabalhos sobre a Teoria da Complexidade, neste
levantamento foram identificados 65 diferentes programas, que podem ser apreciadas
na sua totalidade no Anexo 1 deste trabalho. No grafico 3 sdo expostas as areas de
conhecimento com maior quantidade de trabalhos produzidos, sendo a area da
educacdo a que mais producdes apresenta e que sera foco de aprofundamento
posterior desta analise. Em segundo e terceiro lugar aparecem as areas de
Enfermagem e Comunicac¢ao Social com a mesma quantidade de trabalhos produzidos,
seguido de areas como Administracdo, Musica, Psicologia, Geografia e Ciéncias

Sécias.



60

F . : : M
Grafico3 - Trabalhos Sobre Teoria da Complexidade
Publicados por Programa de Ensino.
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A seguinte anadlise correspondeu as instituicbes de ensino envolvidas na producéo
destas teses e dissertacbes e sua hatureza administrativa, revisando nos sites das
universidades, estas foram classificadas em um primeiro momento entre publicas e
privadas. As Instituicdes publicas foram categorizadas entre estaduais e federais, os
resultados mostraram que o indice de 59% dos trabalhos surgiu de Universidades publicas
e o indice de 41% foram produzidos por Universidades privadas. Enquanto que nas
universidades publicas, 78% da producado corresponde a universidades federais e 22%

restantes por universidades estaduais.

Com respeito as universidades privadas, estas foram classificadas de uma forma
diferente, identificando sua natureza administrativa, correspondente a algum tipo de ensino
religioso ou laico. Esta classificagdo surgiu durante a analise dos resultados, ja que foram
identificadas uma quantidade importante de universidades privadas cuja natureza de
ensino é de tipo religioso e que estédo realizando producfes consideravel referentes a
Teoria da Complexidade em seus programas de Pds-Graduagéo. Os resultados mostraram
gque dos 69 trabalhos produzidos por universidades privadas, quase 60% das
Universidades privadas tem uma natureza administrativa de tipo religioso e 0 41% restante

€ de caréater laico. Estes dados sdo mostrados no Grafico 4. (FLORIANI, 2004).
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Grafico 2 - Quantidade de Trabalhos da Teoria da
Complexidade Produzidos por Instituicdo de Ensino
Segundo sua Natureza Administrativa.
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Fonte: Banco de teses da CAPES. Dados organizados pelo autor.
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No andamento da pesquisa, na etapa da andlise dos resultados, reparamos a
existéncia que, dentro do sector das universidades privadas, existe uma quantidade
consideravel de trabalho produzidos por instituicdes de educacéo de carater privado y que
tem como base uma formacéao religiosa. Isto poderia supor uma intensificacdo da relacao
de estudos de carater religioso com a Teoria da Complexidade. Este dado é considerado
interessante para a instrumentacao de estudos que ase aprofundem nesta linha.

No grafico 3 foram colocadas as universidades que tiveram maiores producdes
durante 2011 e 2012, segundo os dados disponibilizados no banco de teses da CAPES. A
lista completa de producéao por Instituicdo de ensino pode ser apreciado no Anexo 2 deste

trabalho. Os 167 trabalhos foram produzidos por 55 diferentes Instituicdes de Ensino.
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Gréfico 3 - InstituicGes de Ensino com Maior Producgéo de
Trabalhos sobre Teoria da Complexidade em 2011 e 2012.
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O grafico 6 mostra as palavras chave com maior quantidade de repeticdes.
Os termos: “Complexidade” (36 repeti¢cdes), “Educacao” (17 repeticdes), “Pensamento
Complexo” (9 repeticdes), “Enfermagem” (9 repeticoes) “Formacao de Professores” (5
repeticdes), e “Comunicacao” (5 repeticoes), tiveram maior quantidade de mencgdes
nas palavras chave. Para realizar esta analise foram selecionadas as trés primeiras
palavras chave de cada trabalho em ordem da aparicdo. Posteriormente foram

agrupadas e contabilizadas, registrando um total de 357 palavras chave.

Cabe ressaltar que 310 palavras chave contam sé com uma mencédo. Estes termos
estdo associados a uma diversidade consideravel de saberes, disciplinas e conceitos com
0s quais a Teoria da Complexidade esta relacionada. Estes termos podem ser consultados
no Anexo 3 deste trabalho. O grafico mostra uma ampla variedade de termos, pode se
apreciar alguns termos que sao derivados do conceito da Educacéo, tais como, Educacgéo
ambiental, Educacdo Fisica, Educacdo a distancia e Educacdo superior. Isto é um
indicador do alto nivel de relacdo entre a complexidade como conceito e a educacao vista

desde diversos enfoques.

Outros termos interessantes pela sua variedade e diversidade, e que também

aparecem no gréafico, porém com uma quantidade menor a cinco mengdes, Ssao:

” “

“Paradigmas”, “Organizagbes”, “Abordagem Hermenéutico-Fenomenolégica”, “Ensino De
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Geografia”, “Cinema”, “Drogas”, “Iniciagdo Cientifica”, “Juventude”, “Sociologia”, “Twitter”,

“Adolescente”, “Musicoterapia”.

Figura 3 — Palavras-chave com maior quantidade de repetigdes nos trabalhos publicados sobre
Teoria da Complexidade em 2011 e 2012.

Fonte: Banco de teses da CAPES. Dados organizados pelo autor.

Na tabela trés, demonstra-se a totalidade de &areas de conhecimento associadas
com a teoria da complexidade, destacando a producédo de trabalhos na area da Educacao,
com 45 trabalhos, quantidade quase trés vezes maior a aquela area que se encontra
posicionada em segundo lugar da tabela, que € a area da Comunicacédo, seguidos das
areas de Sociais e Humanas, Artes, Enfermagem, Geografia, entre outras. Foram
registradas um total de 37 areas de conhecimento associadas com a teoria da
complexidade. Cabe ressaltar que a identificacdo destas areas, obedece a categorizacao

prévia realizada pela CAPES.



Tabela 3 - Trabalhos sobre teoria da complexidade segundo sua area de
conhecimento.

Area de No. De % Area de No. De %
Conhecimento Trabalhos Conhecimento Trabalhos
Educag&o 45 26.99 _Sociologia Do 1.2%
Desenwlvimento
Comunicagéo 16 9.6% Senic¢o Social 2 1.2%
Socials E 10 6.0% Direito 2 1.2%
Humanidades
Enfermagem 10 6.0% Ciencia Da 2 1.2%
Informagéo
Artes 7 4.2% _Ensino 2 1.2%
Profissionalizante
Geografia 7 4.2% Ciencias 1 0.6%
Contabeis
Ciencias 6 3.6%  Saude Coletiva 1 0.6%
Ambientais
Administracéo 5 3.0% Sociologia 1 0.6%
Planejamento Arquitetura E
. 5 3.0% . 1 0.6%
Urbano E Regional 0 Urbanismo 0
Ensino De 5 3.0% Danga 1 0.6%
Ciéncias E
Engenharia/Tecnol - g 3.0%  Educacdo Fisica 1 0.6%
ogia/Gestao
Psicologia 4 2.4% Literatura 1 0.6%
Brasileira
Llngglsnca 4 2 4% Planejamento 1 0.6%
Aplicada Educacional
Letras 4 2.4% Doengas 1 0.6%
Infecciosas E
Psicologia Social 3 1.8% Teologia 1 0.6%
Engenharia 2 1.2% Filosofia 1 0.6%
Elétrica
Ciéncia Politica 2 129  Engenharia De 1 0.6%
Producao
Administragdo De 1.2% Turismo 1 0.6%
Empresas
Mdasica 2 1.2% Total 167
100.0%
Total Areas de Conhecimento 37

Fonte: Banco de teses da CAPES. Dados organizados pelo autor.
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Uma vez demonstrado este primeiro momento de analise dos 167 trabalhos que
abordam a teoria da complexidade, em termos gerais, foram realizadas as analises
gualitativas e quantitativas dos 45 trabalhos que tratam da teoria da complexidade, focando

uma aproximacdo com a area de Educacéo.

A figura 4, reitera uma quantidade elevada no estudo da teoria da complexidade e
sua relacdo com a Educacéo nos estados de Sdo Paulo com 13 trabalhos, Parana e Rio
Grande do Sul, cada um com 7 producfes. Foram registrados 16 estados com teses e

dissertacdes registradas no recorte temporal estudado.

Figura 4 - Mapa do Brasil com Podrugdo de Trabalhos sobre Teoria da
Complexidade Associada a Educacdo em 2011 e 2012, por Estado.
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Fonte: Banco de teses da CAPES, dados organizados pelo autor.

A figura 5 expde a distribuicdo dos trabalhos sobre complexidade e educacao
segundo a regido do pais, sendo a regido Sudeste a que lidera com 18 produc¢des, seguida
da regido Sul. As regides Nordeste e Centro Oeste aparecem com 6 e 5 trabalhos,

enquanto na regido Norte se produziu 1.
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Figura 5 - Mapa do Brasil com Podrucdo de Trabalhos sobre Teoria da
Complexidade Associada a Educacao em 2011 e 2012, por Regiao.
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Fonte: Banco de teses da CAPES, dados organizados pelo autor.

A producéo dos trabalhos realizados sobre a Teoria da Complexidade associada a
area da educacdo é a discussdo mais reiterada pois Complexidade e Educacdo séo
conceitos que estdo ligados. Isto € mostrado pelos resultados da primeira parte deste
trabalho, que foi a analise geral dos trabalhos da Teoria da Complexidade, neles é
identificada uma marcada tendéncia a que estes sdo principalmente associados com
temas derivados da area da Educacao.

Em razéo disso e como parte dos objetivos do trabalho, aprofundaremos a analise
daqueles trabalhos produzidos sobre a Teoria da Complexidade associados como a Area
da Educacao, tendo como primeira analise, a tabela dos trabalhos que foram produzidos
em 2011 e 2012. Neste sentido, podemos apreciar que no ano 2012 a producéo destes

trabalhos teve um pequeno incremento com respeito as quantidades produzidas no ano
imediatamente anterior.
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Tabela 4 - Trabalhos sobre teoria da
complexidade associada a educagéo
publicados por ano.

No. De
Ano Trabalhos %
2012 24 53.3%
2011 21 46.7%
Total 45 100.0%

Fonte: Banco de teses da CAPES.
Dados organizados pelo autor.

A segunda tabela é a producédo de Trabalhos por tipo de curso, nesta tabela, se
aprecia que ainda nao aparece producao de Trabalhos da Teoria da Complexidade com
Educacdo no Mestrado Profissional, pois esta modalidade de € mais recente que o
mestrado académico. No recorte temporal selecionado para este trabalho destacam se a
producéo de trabalhos correspondente a cursos de mestrado académico.

Tabela 5 - Trabalhos sobre teoria da complexidade

associada a educacgao publicados por tipo de
curso.

No. De

Tipo de Curso Trabalhos %
Mestrado Académico 33 73,3%
Doutorado 12 26,7%
Total 45 100%

Fonte: Banco de teses da CAPES. Dados
organizados pelo autor.

Com respeito as Instituices de Ensino produtoras destes trabalhos se aprecia que
o grafico 4 se inverte com respeito ao Grafico 2 que descreve os trabalhos da Teoria da
Complexidade por Instituicdo de Ensino e sua natureza administrativa, nele se aprecia que
a maior parte dos trabalhos produzidos provem de escolas publicas, enquanto que no
Grafico 4, a maior parte de trabalhos produzidos sobre Teoria da Complexidade associada
com Educacdo é produzido por Instituicdes privadas de ensino. De um total de 27
instituicbes de ensino privadas, 17 tem uma base laica de formacdo e dez deles tem
natureza religiosa. As Universidades Publicas tiveram um total de 18 Trabalhos,

predominando a producao nas Universidades Federais.
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é Y
Grafico 4 - Quantidade de trabalhos Sobre Teoria da
Complexidade Associada a Educacédo Produzidos por

Instituicdo de Ensino Segundo sua Natureza
Administrativa.
% 17 (63,0%) )
\:b\'\' °|°\ 4 (77,8%) o\"b 0°l°\
'\0 ®‘0 < ®‘
& \
14 (22,2%)
Tipo de Instituicédo
PUBLICA PRIVADA
Federal = Estadual ™ Religiosa * Laica
9 Fonte: Banco de teses da CAPES. Dados organizados pelo autor. y,

O Grafico 5 mostra as Instituicdes do Ensino com Maior Producao, destaca-se a
Universidade Nove de Julho, a Pontificia Universidade Catdlica do Parand e a
Universidade de Santa Cruz do Sul. Estas trés instituicbes tem uma natureza

administrativa de ordem privada.

~

Grafico 5 - Instituicbes de Ensino com Maior Producgao de
Trabalhos sobre Teoria da Complexidade Associada a
Educacdo em 2011 e 2012.

10

Trabalhos Publicados

UNINOVE PUC (PR) UNISC
Instituicdo de Ensino

Fonte: Banco de teses da CAPES. Dados organizados pelo autor.

- J

Voltando as Palavras-chave, foram contabilizados o niamero de repeticbes das
palavras chave do recorte dos 45 trabalhos associados com educacdo encontrando que
os termos de “Complexidade” e “Educacdo” sdo aqueles que possuem mais repeticoes,
com 14 e 12. O termo “Formagéao de Professores” encontra-se em terceiro lugar com quase

a mesma quantidade de repeticdes que o termo precedente.
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A estruturacao deste gréfico, foi similar & analise de palavras chave sobre trabalhos
da teoria da complexidade em termos gerais (Grafico 6), foram seccionadas as trés
primeiras palavras chave de cada trabalho em ordem da aparicdo. Posteriormente foram
agrupadas 78 palavras chave que contam s6 com uma menc¢ao. Os termos “Pensamento
Complexo”, “Paradigmas”, “Educagéao a Distancia”, “Formag¢ao Empreendedora”, “Ensino”,
“Juventude”, “Pratica Pedagogica” apareceram num total entre dois e quatro mencgoes.

Figura 6 - Palavras-chave com Maior Quantidade de Repetigbes nos
Trabalhos Publicados sobre Teoria da Complexidade Associada a
Educagio em 2011 e 2012.

Pensamento
Complexo, 4

Fonte: Banco de teses da CAPES. Dados organizados pelo autor.

Como parte dos objetivos especificos deste trabalho, foi proposto analisar com um
nivel maior de detalhe a producgéo destes trabalhos da Teoria da Complexidade associada
a educacdo. Um dos pontos interessantes foi tentar identificar, quais sdo os campos
especificos de aplicacdo da Teoria, os resultados das pesquisam mostram uma
associacgao evidente entre Educacao e complexidade; no entanto, como um elemento que
dé uma maior clareza para os interessados no aprofundamento nas pesquisas e producao,
se procurou conhecer os campos especificos aonde as pesquisas referentes a estes temas
estédo sendo instrumentadas.

Os resultados da andlise sinalizam que a Educacdo Superior e a Educacédo
Fundamental sédo os niveis de ensino nos quais a maior parte das pesquisas. Estes dois
niveis abarcam 50 por cento das investigacdes. A metade restante é abarcada pelos
seguintes niveis de ensino: Ensino Médio, Extensdo Universitaria, Educacado a Distancia.
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Também com uma aplicacdo integrada de Educacdo Religiosa, Educagédo Pré-
escola e Programas de Poés-graduacdo, Museus e Formacdo Artistica. E importante
destacar que todos o0s niveis de ensino estdo sendo abarcados, mesmo que néo seja nas
mesmas proporcodes, revela uma transversalidade da Teoria na area da educacéo, sendo
suscetivel de ser pesquisada desde diversos enfoques, tais como podem ser todos 0s
niveis de ensino quanto outros tipos de Educacao que referem a artes ou espacos culturais

COMO Sao 0S museus.

Tabela 7 - Caracteristicas da populagéo avaliada nas pesquisas da teoria da complexidade
associada a Educacéao.

Populacéo No. De % Populacao No. De %
Estudada Trabalhos 0 Estudada Trabalhos 0
Docentes 13 28,9% Criangas Pre- 1 2,2%

escola
Docentes / Alunos
Alunos 11 24,4% 1 2,2%
/ Egressos
Diretores /
Alunos / Docentes 2 4,4% Monitores/ 1 2,2%
Visitantes
Futuros 1 2,2% Tutores 1 2,2%
Presbiteros
N&o Aplica / N&
Egressos 1 2,2% a0 Apica J Nao 12 26,7%
Especificado
Gestores e ex-
1 2,2% Total 45 100,0%

gestores

Fonte: Banco de teses da CAPES. Dados organizados pelo autor.

A Tabela 7, que se refere as caracteristicas da populacao avaliada nas pesquisas,
demonstra que os docentes de todos os niveis, principalmente ensino fundamental e
superior é 0 que mais tem participacao na instrumentacao das pesquisas, seja fornecendo
informacao a través de entrevistas ou questionarios, ou bem fazendo parte de projetos de
pesquisa acao.

Foram também identificadas duas pesquisas que atuaram contando com a
participagdo de ambos os setores, tanto alunos quanto professores, e foi achada uma
pesquisa aonde a participacao foi de trés populacdes, isto é: alunos, docentes e egressos

e outra com a participacéo de Diretores, Monitores e Visitantes de um museu.
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Foram registrados doze diferentes técnicas de pesquisa, as principais foram a
Pesquisa Bibliografica, seguida da Pesquisa A¢cdo e em um terceiro lugar e com uma
porcentagem também consideravel esteve a Entrevista Semi-Estruturada: A historia Oral,
Observacgéao Participante e a Analise Documental aparecem com a mesma porcentagem
da aplicacdo de 6%, e com a menor quantidade de aplicacbes apareceram o estudo de
caso, 0os Grupos Focais a Descricdo Fenomenoldgica de Fotos e filmagem, a Pesquisa

Auto Biografica e a Entrevista Nao Dirigida.

E importante mencionar que ndo todos os trabalhos mencionaram de maneira
explicita qual foi a Técnica de Pesquisa selecionada, em alguns casos, foi necesséria a
utilizacao da inferéncia do autor para coadjuvar nesta classificacdo em razéo da descricao
das acBes empreendidas para a obtencdo de informacéo e operacionalizacdo dos dados.
Em funcéo dessa informacdo mostrada foi categorizada a técnica de pesquisa. Existiram
casos nos quais, em que além, de que nédo foi expressa a técnica de pesquisa utilizada,

nao foi possivel fazer uma inferéncia que permitisse uma categorizacao.

4 )
Gréfico 6 - Principais Técnicas Metodoldgicas Utilizadas nos Estudos
da Teoria da Complexidade Associada a Educacao.

Descri¢do Pesquisa Auto- Entrevista N&o
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Analise Documental;
6%
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Participante; 6%

Historia Oral; 6%

\_ Fonte: Banco de teses da CAPES. Dados organizados pelo autor. J

Foram registrados trabalhos que manifestaram a utilizacdo de dois e trés técnicas

metodolégicas em combinacéo, a tabela seguinte mostra as combinacfes empregadas, a
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combinacdo mais reiterada foi a Entrevista Semi-Estruturada com Técnicas da Analise de
Conteudo, varios autores fizeram mencgéo dos postulados de Bardin para a instrumentacao
da sua analise. No entanto, a maioria dos trabalhos ndo mencionaram autores que foram
referentes a suas técnicas metodoldgicas, nem tampouco apresentaram um panorama
claro sobre quais métodos utilizados para o estudo da complexidade e da Educacéo,
favorecendo o aprimoramento das técnicas e instrumentos de mensuracdo e
operacionalizacdo que possa colaborar em futuras pesquisas.

Tabela 8 - Quantidade de trabalhos que utilizaram duas e trés técnicas metodoldgicas para o
estudo da teoria da complexidade associada a educagéo.

Combinacdo de 2 Técnicas No. . ~ - L No.
. Combinacao de 3 Técnicas Metodolbdgicas
Metodoldgicas Trab. & 9 Trab.
Entre\/l;ta Analise de Estudo de Questionario . L
Semi- 3 Entrevista Episédica 1
Conteudo Caso Estruturado
Estruturada
Obs'er.vagao Entrevista 1 Andlise Entrevista G.rupos 9e 1
Participante Documental Discussao
Estudo de Andlise 1 Obsenacédo Entrevista  Analise de Conteudo 1
Caso Documental
Analise
Pesquisa Observacao Dialdgica de ) .
q , . & 1 . g . Entrevista Andlise Documental 1
Etnogréafica Participante Principios y
Parametros
Andlise Entrevista  Técnica de Haborago e
Total 6 D ol Semi- Andlise de Unidades de = 1
ocumenta Estruturada Significado
Fonte: Banco de teses da CAPES. Dados organizados pelo autor. Total 5

Foi realizada uma andlise dos autores mais citados nos resumos, nesta parte da
pesquisa, foi identificado que em alguns resumos séo colocados uma grande quantidade
de autores e para efeitos de registrar a maioria destes, foram registrados até oito autores
citados nos resumos em ordem de aparicdo pois foi reparado que a maior parte dos
trabalhos o critério para colocar é a ordem de importancia que o autor da pesquisa da aos
autores de referéncia, i prevaleceu a outros tipos de organizacdo como pode ser 0 ano ou

ordem alfabética.

Posteriormente foram contabilizadas todas as repeticbes das citacOes, obtendo
assim a os autores que resultam como maiores referencias nos temas discutidos. E
importante ressaltar que foram citados um grande numero de autores somando um total

de 72, dos quais 60 deles contam s6 com uma citagdo. E util ressaltar que esta analise
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estd mostrando resultados somente dos resumos dos trabalhos, pelo que ndo amostra

agueles autores citados no corpo do texto e as referéncias. No entanto, este levantamento

tem mostrado dados interessantes sobre aqueles autores que foram mais utilizados como
referéncias teoricas.

O autor com um maior numero de citacdes € o filosofo francés Edgar Morin, as
citacbes que correspondem a ele abarcam em torno a um 40% do total de citagdes. Isto
em razao de que este autor € considerado por muitos o articulador principal da Teoria da
Complexidade. Em segundo lugar estdao Paulo Freire e Fritjof Capra, com 5 citacoes;

Behrens Moraes e Névoa tem 4 Citacdes e Demo e Santos aparecem citados em trés
ocasifes. A listada completa de autores pode ser consultado no Anexo 6.

Grafico 7 - Principais Autores Citados nos Resumos dos Trabalhos da Teoria da Complexidade Associada a Educacao
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Fonte: Banco de teses da CAPES. Dados organizados pelo autor.

A continuacdo se apresenta uma breve sintese da biografia dos autores que ali aparecem
com a finalidade de aprofundar um pouco nas suas trajetérias. Estes autores foram os que
tiveram uma maior quantidade de citacbes nos resumos dos trabalhos. Mas existem

também mais autores que foram mencionados, e que se encontram no Anexo 6. Nesse
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anexo aparece somente o sobrenome dos autores, isto €, por que nos resumos aparece o
sobrenome do autor e a data da citacdo. Os nomes que aparecem no Gréfico 7 foram
pesquisados pelo autor deste trabalho para uma apresentacdo mais completa da

informacéo.

No Gréfico 14 sdo demonstradas as principais associagfes que tem a Teoria da
Complexidade com outras Teorias, destacando o registro de associacbes com a
Pedagogia Critica de Paulo Freire, e a Teoria Critica composta por diversos autores. Foram
achadas uma grande quantidade de saberes e teorias, tanto formais como nao formais.
No grafico sdo ademonstradas as 24 Teorias com as quais 0s autores dialogaram
integradas num total de 37 trabalhos. Alguns resumos nédo fornecem informacao para

poder incluir no quadro.

Figura 7 - Principais Asociagoes da Teoria da Complexidade com outras
Teorias e Expressoes Culturais, identificadas nos 45 Resumos dos Trabalhos
da Teoria da Complexidade Associada a Educagao.

Imaginagd  Imaginario
o Poética  Social

Pensamento
Historiografico
(classico e do
século XX)
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Quadro 2 - Descricao breve dos saberes e disciplinas e expressdes culturais identificados como Interatuante com a Teoria da

Complexidade associada com Educacdo. 1/4

Biologia da
Cognicéao/Au
topoiesis

Descricéo

Pedagogia
Critica

Pedagogia critica € uma proposta de ensino que visa ajudar estudantes a questionar
desafiar as crengas e praticas que se geram. Em outras palavras, € uma teoria e pratica
(préxis), na qual os estudantes alcangam a uma consciéncia critica. Nesta tradicao, o
professor trabalha para levar os alunos a questionar as teorias e as praticas
consideradas repressivas (incluindo aquelas que ocorrem na prépria escola),
encorajando a gerar respostas liberadoras tanto a nivel individual como coletivo, que
causem mudancas em suas condicdes de vida atuais.

Teoria Critica

Teoria Critica € uma teoria que 0 mesmo tempo aspira a uma compreensao da situagao
histérico-cultural da sociedade, e também em se tornar uma forca transformadora,
através das lutas e das contradi¢des sociais.

Antropologia

La Antropologia Filosofica aparece como un saber que tiene por objeto al hombre, y que,
se constituye como una sintesis de conocimientos aportados por las ciencias biol6gicas,
las ciencias humanas y las ciencisa sociales, en el plano filoséfico, lo que en dltimo

Filosofica o N » . S "
término significa uma comprension metafisica de lo que cuanto las ciencias positivas han
aportado al conocimiento del ser humano.

La Biologia de la cognicion segun Maturana y Varela constituye un intento de explicar
cémo obsera el observador, el cual, a fin de cuentas, es quien conoce, toda vez que
Biolodia da "todo lo dicho es dicho po un observador"”. La fenomenologia cognitiva del observador, a
.g~ no dudarlo, corresponde a un hecho biologico. Parece obvio, pero las teorias del
Cognicao/Aut L . .
opoiesis conocimiento a menudo olvidan o eluden esta cuestion fundamental y consecuentemente,

carecen de esa base indispensable. De ello resulta que el punto de partida es explicar al
observador... pero ello no puede hacerse mas que desde la posicion de observador.
Esta explicacion del observador ocupa una parte importante en la obra de Maturana.

Fontes colocadas na Bibliografia do Trabalho.



Quadro 2 - Descrigdo breve dos saberes e disciplinas e expressdes culturais identificados como Interatuante com a Teoria da

Complexidade associada com Educagéo. 2/4

Tema Descri¢do
A capoeira € uma expressao cultural brasileira que mistura arte marcial, esporte, cultura
popular e musica. Desenvolvida no Brasil principalmente por descendentes de escravos
africanos, é caracterizada por golpes e movimentos &geis e complexos, utilizando
. primariamente chutes e rasteiras, além de cabecadas, joelhadas,
Capoeira

cotoveladas,acrobacias em solo ou aéreasma caracteristica que distingue a capoeira da
maioria das outras artes marciais é a sua musicalidade. Praticantes destaarte marcial
brasileira aprendem nédo apenas a lutar e a jogar, mas também a tocar os instrumentos
tipicos e a cantar.

Cibercultura

Cibercultura é a cultura que surgiu, ou surge, a partir do uso da rede de

computadores através da comunicacao virtual, a industria do entretenimento e

o comércio eletrénico. E também o estudo de varios fenémenos sociais associados
a internet e outras novas formas de comunicacao em rede, como as comunidades on-
line, jogos de multi-usuarios, jogos sociais, midias sociais, realidade aumentada,
mensagens de texto, e inclui questbes relacionadas a identidade, privacidade e
formacéo de rede.

Como ciéncia, a Motricidade Humana tem por objetivo ler as a¢Bes do praticante que
através de seu gesto intencional visa transcender. Ela também tem por objetivo a
formacéo de pessoas criticas, que incorporem o conhecimento adquirido para que

Ciéncia da . . o . S
Motricidade v_ephgm a mtervl_r (_:ulturalmente e politicamente no sentido emancipatorio. Cor‘r_10 todas as
Humana cieéncias, a Motricidade Human_a tem Fie gerar cultura; uma cultura fundada.mals.na _
sabedoria do que no saber muitas coisas; uma cultura em que as verdadeiras ciéncias
para serem eficazes ndo podem atender a tudo e em que as Teorias, por mais belas que
sejam, deverdo ser sempre consideradas como aproximacdes
Os contos de fadas geralmente sdo uma narrativa curta cuja historia se desenvolve a
partir de um ndcleo principal, um acontecimento que desencadeia varios outros, as vezes
pode ser utilizado para transmitir conhecimento e valores culturais de geracao para
outra. Pode conter fadas ou ndo, porém sempre ha uso de magia ou encantamento,
Contos de [possui um herdi ou heroina que enfrenta grandes obstaculos para vencer o mal, no caso
Fadas 0S personagens que o representam. Em varios casos ha presenca de animais
personificados, que falam ou possuem outras caracteristicas que pertencem ao universo
do ser humano. Os contos de fadas podem apresentar fatos comuns do cotidiano do
leitor, como relacionamentos, bem como sentimentos que fazem parte de cada um
(amor, 6dio, inveja e amizade).
Dindmica . . . s .
pedagégica S|§tema Q|fjact|co basado enla organlza(fl(_)n y presentacion de datos que se bgsa en
do desenho la vmc_ulauon de fragmentos tc_e’xtuales o] grafl_cos a otros fragmentos, lo _cual_ permite al
didatico usuario acceder a I_a |_nf0rn"!aC|on no ngcesanamente de forma secuencial sino desde
. cualquiera de los distintos items relacionados.
hipertextual

Educaccédo a
Distancia

A Educacéo a Distancia, modalidade de edu-cacgéo efetivada através do intenso uso de
tecnolo-gias de informacao e comunicacao, onde professo-res e alunos estdo separados
fisicamente no espaco e/ou no tempo, esta sendo cada vez mais utilizada na Educacéo
Basica, Educacao Superior e em cur-sos abertos, entre outros.

Fontes colocadas na Bibliografia do Trabalho.
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Quadro 2 - Descri¢do breve dos saberes e disciplinas e expressdes culturais identificados como Interatuante com a Teoria da

Complexidade associada com Educagéo. 3/4

Tema

Descripcion

Escola do
Movimento

Ampliar a consciéncia, a autonomia e a estrutura do movimento. Com esse objetivo em
mente, lvaldo Bertazzo criou 0 Método Bertazzo de Reeducagdo do Movimento e, assim,
encontrou uma forma mais eficaz de trabalhar o corpo e toda a sua movimentagdo. Com
criatividade, o Método Bertazzo transforma, continuamente, materiais simples do nosso
dia a dia em instrumentos terapéuticos. Garrafas pet viram pesos; elasticos graduam a
forgca muscular; tubos de PVC e bastfes séo utilizados para o posicionamento do corpo
e a exploragdo do espaco; caixas-d"dgua procuram resgatar a progressao e as etapas
do desenvolvimento motor, entre outras praticas. Essa abordagem lidica, associada ao
uso do ritmo, amplia o repertério motor do aluno e o conhecimento do préprio corpo.

Fotografia
Cultural

Fotografia de Cultura, € uma fotografia que necessita investigacéo sobre o tema. O
fotografo deve ser fotdgrafo e investigador. Deve buscar sempre o angulo mais
impactante para mostrar uma forma diferente de uma sociedade. A foto cultural deve
explicar em uma foto a forma de viver de uma sociedade.

Imaginacao
Poética

Segundo a tese fundamental de Gaston Bachelard: a imaginagao criadora constituisse
como um reino autdgeno. A autonomia a imagem literaria, sua independéncia em
relagdo a causalidades quaisquer ratifica a imagem poética como resultante do exercicio
absolutamente livre da imaginacao

Imaginario
Social

0 "imaginario social" foi uma expressao criada por Cornelius Castoriadis, o imaginario
social caracteriza as sociedades humanas como criacao ontolégica de um modo de ser
sui generis, absolutamente irredutivel ao de outros entes. Estabelece também, ao mundo
singuar uma e outra vez criado por uma sociedade como seu mundo rpoprio. O
imaginario social e um "magma de significacoes imaginarias sociais" encarnadas em
instituicoes. Como tal, regula odizer e orienta a acao dos membros dessa sociedade, na
gue determina tanto maneras de sentir e desejar como as maneiras de pensar. Em
definitiva, esse mundo essencialmente historico,

Lazer

O conceito de lazer ou também conhecido como “6cio” vem da etimologia latina otium, o
gue significa descanso. Mas para chegar a uma compreensdo adequada do conceito de
lazer é essencial para distinguir tanto o lazer e o tempo livre.

Lazer ou tempo livre é considerado como o periodo de tempo ndo sujeito a deveres. O
homem de hoje tem mais tempo livre que o homem antigo, mesmo que nao seja
consciente disso.

Materialismo
Histérico
Dialéctico

O materialismo dialético é a concepcao filosofica do Partido marxista-leninista. Chama-
se materialismo dialético, porque o seu modo de abordar os fendmenos da natureza, seu
método de estudar esses fendmenos e de concebé-los, é dialético, e sua interpretagao
dos fenbmenos da natureza, seu modo de focaliza-los, sua teoria, € materialista. O
materialismo histdrico € a aplicacé@o dos principios do materialismo dialético ao estudo
da vida social, aos fendbmenos da vida da sociedade, ao estudo desta e de sua historia.

Paradigma
das
Competencias

Competéncia é o substantivo feminino com origem no termo em latim competere que
significa uma aptidao para cumprir alguma tarefa ou fungdo. Também é uma palavra
usada como sindnimo de cultura, conhecimento e jurisdigdo. Em muitos casos, esta
palavra indica um atributo legal de um juiz ou funciondrio que revela a sua capacidade de
julgar uma determinada causa. Também pode indicar aptiddo, conhecimento ou
capacidade em alguma area especfifica. Ex: Nas suas viagens pelo mundo ele adquiriu
varias competéncias linguisticas. Competéncia e habilidade séo dois conceitos que
estdo relacionados. A habilidade é conseguir pdr em préatica as teorias e conceitos
mentais que foram adquiridos, enquanto a competéncia é mais ampla e consiste na
juncdo e coordenacao de conhecimentos, atitudes e habilidades.

Fontes colocadas na Bibliografia do Trabalho.
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Quadro 2 - Descricao breve dos saberes e disciplinas e expressdes culturais identificados como Interatuante com a Teoria da

Complexidade associada com Educagé&o. 4/4

Tema

Descripcion

Paradigmas

Paradigma é um conceito das ciéncias e da epistemologia (a teoria do conhecimento)
que define um exemplo tipico ou modelo de algo. E a representagéo de um padréo a ser
seguido. E um pressuposto filosofico, matriz, ou seja, uma teoria, um conhecimento que
origina o estudo de um campo cientffico; uma realizacéo cientffica

com métodos e valores que sdo concebidos como modelo; uma referéncia inicial como
base de modelo para estudos e pesquisas.

Pedagogia da
Fraternidade
Ecolégica

A Pedagogia da Fraternidade Ecolégica é a pedagogia do amor, da poesia e da
sabedoria. Fundamentada nos sete saberes se propde a vivenciar a ética do género
humano, o amor ao planeta Terra, a fraternidade, a sabedoria primeira, a légica e escuta
sensivel da natureza. Inspirada em dois personagens: Sdo Francisco de Assis e
Francisco Lucas da Silva, que representam modelos significativos da experiéncia do
amor, da poesia e da sabedoria, essa pedagogia propde o exercicio da antropoética
nas relacdes e no fazer educativo das escolas e universidades

Pensamento
Historiogréafico
(classico e do

século XX)

A Historiografia é o conjunto de obras concernentes a um assunto histérico, como por
exemplo a producéao histérica de uma época. Quando se diz historiografia mogambicana
refere-se as obras escritas sobre a histéria de Mogambique, por autores nacionais ou
estrangeiros. A historiografia inclui tudo quanto foi escrito para proporcionar informacgées
sobre o passado humano como testemunho. Integram esta literatura os relatos
autobiogréaficos e memoristas desde que sejam referentes a aspectos da vida social
mais amplos do que 0s estritamente pessoais. A histdria oral também ocupa um lugar,
tanto quando este conceito designa as tradi¢cdes histdricas transmitidas oralmente, nos
povos sem escrita, como quando se refere ao registo escrito ou por gravagéo de
depoimentos orais de autores ou testemunhas de acontecimentos histéricos.

Praticas
Polticas

Politica é a ciéncia da governanca de um Estado ou Nagao e também uma arte de
negociacao para compatibilizar interesses. O termo tem origem no grego politika, uma
derivacao de polis que designa aquilo que é publico. O significado de politica € muito
abrangente e esta, em geral, relacionado com aquilo que diz respeito ao espago publico.
Na ciéncia politica, trata-se da forma de atuagdo de um governo em relagao a
determinados temas sociais e econdémicos de interesse publico: politica educacional,
politica de seguranga, politica salarial, politica habitacional, politica ambiental, etc.

Tecnologias
da Informagédo
e
Comunicacde
s

E o uso dos meios de tecnologia da informac&o para melhorar e agilizar a comunicago
em varios setores, como uma escola, uma empresa ou um érgéo publico. Com grande
conhecimento de informatica, sobretudo de softwares, esse profissional planeja e
desenvolve solucdes para questbes relacionadas ao uso das tecnologias de informagéo
e comunicacao (TIC) e implanta redes sociais. Trabalha em empresas de tecnologia, em
departamentos de tecnologia da informacgéo dentro de companhias de diversos setores,
em consultorias especializadas, em escolas, em secretarias municipais de Educacéo e
em telecentros.

Teoria
Antropolégica
do Imaginario

Podem-se compreender as imagens simbdlicas como fazendo parte do imaginario, o
qual, por sua vez, é concebido como o acervo de imagens da humanidade, mais
especificamente como: “o conjunto das imagens e relagdes de imagens que constitui o
capital pensado do homo sapiens (...), o grande denominador fundamental onde se vém
encontrar todas as criagdes do pensamento humano” .

DURAND, 2002, p.18). Sendo que tal museu imaginario, que € simbdlico, além de
consistir em uma mera coletanea de imagens, deve ir além disso, considerando a
subjetividade e permitindo a implicacao de uma coletividade, superando a
fragmentacéo, e assim buscar “compor o complexo quadro das esperangas e temores
de toda a humanidade, para que cada um se conhega e reconhega nela”.

Fontes colocadas na Bibliografia do Trabalho.
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Na Tabela 9, observa-se aqueles trabalhos que utilizaram mais de uma teoria, foram
quatro trabalhos que fizeram duas associagbes tedricas com a teoria principal e outros
guatro que fizeram trés associacdes com a teoria em discussédo, tais como Capoeira e
Principio de Transversalidade na Educacdo, ou a Sociologia das Auséncias com a
Hermenéutica Filosdéfica; A Fenomenologia da Percepgdo — Terapia Gestalt — Sociologia
da Infancia; Pensamento Eco Sistémico - Teoria de Autopoiese e Teoria do Fluxo, entre

outras.

Tabela 9 - Quantidade de trabalhos que utilizaram duas e trés associagdes tedricas para o estudo
da teoria da complexidade associada a educacgéo.

No. L . No.
3 Asociacgdes Teoricas

2 Asociacgdes Teoricas

Trab. Trab.
Capoeira PrlnC|p|o.de Etica da Vida Etica Viva Etica Pratica 1
Transversalidade
Teoria das . . .
o - Fenomenologia Sociologia da
Pedagogia Critica Representacdes 1 ~ Gestalt a
- da percecéo In&ncia
Sociais
Concepcéao
Perspectiva interativa e Pedagogia da @ Pedagogia da Pedagogia
sistémica psicossocial da Essencia Existencia Tecnicista
criatividade
Sociologia das Hermenéutica Pensamento Teoria de .
oy S e L . Teoria do Fluxo 1
Auséncias Filosofica EcoSistémico Autopoiese

Fonte: Banco de teses da CAPES. Dados organizados pelo autor.

A andlise seguinte foi a extracao e classificacao dos trabalhos segundo sua linha de
pesquisa. Muitas destas ao serem similares, permitiram que fosse possivel uma
categorizacdo das mesmas, resultando um total de 7 categorias, sendo predominantes
aquelas relacionadas com a formacdo de professores, trabalho docente, praticas
pedagdgicas e dindmica curricular, que se apresentaram em quase a metade dos

trabalhos.

A seguinte linha de pesquisa esteve mais relacionada com assuntos teoricos e se
apresentou em 13 trabalhos. Destacam-se outras linhas, que ainda foram relacionadas
com menor quantidade de producdes, abordam temas inovadores e de importancia com
menor quantidade de producgbes, abordam temas inovadores e de importancia elevada
para o desenvolvimento das pesquisas nestes temas, abordando tépicos como
sustentabilidade e educagdo ambiental, tecnologias aplicadas na educagéo, gestao da

educacéo, entre outras
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Tabela - 10 Classificacéo das linhas de pesquisa dos trabalhos sobre
teoria da complexidade associada a educagéo.

. . No. De
Linha de Pesquisa Trabalhos
Formacé&o Do Professor, Trabalho Docente, Praticas 19

Pedagdgicas e Dinamica Curricular
Teorias E Educacgéo 13
Aprendizagem, Comunicacé&o, Tecnologias E Linguagens
Na Educagéo
Cognicéo, Aprendizagem E Desenwolvimento Humano
Educacédo, Processos Socioculturais E Sustentabilidade,
Educacédo Ambiental
Instituicbes Escolares, Saberes E Praticas Educativas
Politica, Gestdo E Economia Da Educacgéo

Total 45

Fonte: Banco de teses da CAPES. Dados organizados pelo autor.

Como parte fundamental deste levantamento é o que 0s autores e autoras sugerem
em funcdo dos seus resultados, fazendo uma anélise dos seus comentarios pudemos
elaborar 8 diferentes categorias para definir os resultados das pesquisas, estas categorias
séo:

e Diagnéstico: Esta categoria se refere a que os trabalhos mostram a situacao atual
de uma realidade determinada relacionada com Complexidade e Educacao,
geralmente isto acontece no campo escolar. Estes diagnésticos fornecem
informacgdes uteis para andlises posteriores.

e Reestruturacdo na Formacdo de Docentes: Trabalhos que alertam sobre a
necessidade de repensar e reorganizar os conteldos e as praticas orientadas a
formacéo dos Professores.

e Reorganizacgao Estrutural da Educacao: Trabalhos que prop6em uma revisao
do todo o processo educativo em razédo de que os modelos atuais estdo
esgotados e nao dao conta para dar solugao a os problemas do mundo atual.

e Reorganizacdo da Préatica Docente: Fazer intervencdes na pratica docente atual
com estratégias inovadoras que permitam a criagdo de novas préticas pedagogicas.

e Reflexdo: Trabalhos que fazem convite para o leitor pensar e refletir sobre como

poderiam ser resolvidas as probleméticas.
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e Reorganizacdo Tecnoldgica: Proposta de reestruturacdo em temas de tecnologia
aplicada a educacao sob um enfoque de visdo complexa.

e Proposta Conceitual: Proposta da utilizacdo de novos conceitos uteis para
enriquecimento de teoria e pratica.

e Reorganizagcdo na Formacao Profissional: A diferenga da categoria segunda,
esta categoria refere a uma reorganizagao profissional, mas ndo exclusiva para
docentes e sim para ouras areas nao relacionadas com educacdo, mas fazendo
propostas para que desde o setor educativo possam ocorrer mudancas desde

a visado do Pensamento Complexo.

é Grafico 8 - Tipo de Proposta de Intervengdo em Funcdo dos )
Resultados dos Trabalhos da Teoria da Complexidade Associada a
Educacao.
Reorganizagéo Proposta
Reflex&o Tec”;)'/‘)g'ca Congsltual Reorganizagéo
5% Y ?
na Formacao
) Profissional
Reorganizacéo Pratica 204
Docente

7%

Reorganizacéo
Estrutural da
Educacao
7% Diagnostico
62%
Restruturagéo na
Formacéo de
Docentes
10%
Fonte: Banco de teses da CAPES. Dados organizados pelo

\_ autor. J

O grafico mostra que mais de sessenta por cento dos trabalhos sdo de tipo
diagnostico, destacando que mostram informacéo util para ser utilizada em outros
trabalhos, mas ndo se fazem propostas de intervencdes concretas. A restruturacao na
formacdo de docentes, cabe mencionar que a formacdo dos docentes foi um tema
reiterado no decorrer deste estudo. Em uma medida menor estd a Reorganizacdo da

pratica docente e a reestruturagcdo geral da educacédo. As propostas de Reflexao,
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Reorganizacdo na formacdo dos Profissionais, Proposta Conceitual e Reorganizacdo

Tecnoldgica foram as menos reiteradas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo da complexidade é de consideravel relevancia para o campo do
conhecimento cientifico. Mesmo sendo uma tematica que ainda esteja em
desenvolvimento e em um processo de maturacdo de muitas ideias, os dialogos sobre
complexidade e interdisciplinaridade apresentam um espectro amplo de possibilidades
para resolver problematicas complexas, em realidades complexas através de novos
esquemas de pensamento, 0s quais terdo que ser desenvolvidos ao longo da pratica em

um processo interminavel.

No decorrer desta pesquisa surgiram dados e informacfes que séo interessantes
para apresentar um panorama amplo com informacéo recente de como é que se da a
abordagem da complexidade a partir de distintos enfoques e em didlogos com distintas

visdes e saberes, tanto formais como informais.

Os estudos sobre complexidade no Brasil demonstram uma cobertura ampla de
producdo na maioria dos estados, destacando a quantidade de producdes na regiao sul
do pais. Estes estudos foram realizados utilizando uma grande variedade de técnicas
metodolégicas e varios deles utilizaram a combinacdo de duas ou mais técnicas
metodoldgicas, 0 que indica possibilidades de construgdo de novos caminhos
metodoldgicos nas pesquisas sobre complexidade. Uma visdo a partir da complexidade
exige a busca de uma inovacdo metodoldgica que rompa antigos esquemas que prendem
0 avanco do conhecimento. Esta inovacao devera, por um lado, ser consciente de que se
trata de um processo de criacdo e busca constante, e por outro lado, devera

necessariamente considerar a imprevisibilidade e as incertezas.

Os resultados também destacaram a flexibilidade da tematica, devido fato dela
trabalhar com uma grande variedade de conhecimentos. A educacgdo toma um papel
preponderante, os estudos sobre complexidade estéo associados a muitos conhecimentos
e saberes de diversos enfoques, situacdo que resulta positiva e que possibilita a
intensificacdo dos didlogos entre as distintas visbes. Considero que ao pensar na
possibilidade de ter maior dialogo e interacdes entre disciplinas e saberes, conectados a
luz do pensamento complexo, é o primeiro passo para levar a praxis novas formas de

pesquisa, acdes estratégicas que levam a melhorar as solu¢gées que surgem para 0S
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problemas atuais, problemas que possuem maiores graus de complexidade, na medida

em que se desenvolvem no tempo.

s

Neste sentido € importante reconhecer que a critica recorrente ao pensamento
complexo é precisamente que seus postulados possuem pinceladas de idealismo e que
se apresentam como solugbes em um nivel tedrico, mas que ainda, estes postulados
possuem pouca maturidade para serem levados as realidades corretas. Neste sentido, o
fato de estar aprofundando sobre estas tematicas, estes dialogos, interacdes e
possibilidades, é por entender que eles contribuem na atuacéo sobre as resisténcias que
surgem em todos o0s niveis, comec¢ando no proprio nivel mental. Ndo podemos conhecer
novas realidades quando nascemos sob as diretrizes ideoldgicas e formas especificas de
organizacao, entretanto, esta visdo nos oferece as possibilidades de criar essas realidades
e comecar a construi-las, sem que exista um ideal a seguir, mais sim, um processo

interminavel de pensar, atuar e repensar.

Na andlise do ultimo grafico do trabalho aparece uma classificacao das conclusées
realizadas por cada autor, podemos observar que a maioria dos trabalhos se encontra em
um nivel de diagndstico e que o resto das respostas circundam a ideia de mudancas
profundas na préatica educativa. E importante o um aumento na quantidade de trabalhos
com aplicacBes concretas e que os trabalhos que foram classificados como diagnostico
sigam se desenvolvendo sobre bases mais elevadas. Entretanto, a situacdo atual que
demonstra este trabalho € que esse processo criativo, as interagdes disciplinares e a
religacao de saberes formam parte de um processo. Mas existe uma necessidade de que
a comunidade pense e repense em estratégias que instiguem a que estes diagndsticos
tentem tracar o caminho para aplicar o pensamento complexo nas praticas educativas e

pedagogicas do dia a dia, sob uma visédo de critica e reconfiguracdo constante.

Seguindo o tema da religacao de saberes, é importante ter consciéncia de que eles
nao nascem separados, ja que desde que o ser humano comeca seu processo de
aprendizagem, lhe fazem crer que tudo estd separado e que esta realidade ndo é
guestionavel. Entretanto, para vencer essas barreiras mentais, a consciéncia tem um papel

muito importante, tanto para este assunto como para todo processo de pensamento. Entao
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se trata de ser consciente que 0s saberes ndo existem separados, e que também nao é
um sO, mas que estes se encontram estritamente relacionados e que também é importante

reconhecer as diferencas entre 0s mesmos.

Uma visdo complexa exige um treinamento mental constante para desenvolver a
facilidade de ver a vida de outros angulos, tal como os trabalhos mostram na grande
guantidade de areas de conhecimento envolvidas. Estamos entdo em um caminho de
didlogo intenso e maturacdo de ideias para posteriormente comecar a criar estratégias

inovadoras no campo do conhecimento, tendo como base a educacao.

Os resultados deste trabalho resultaram contundentes com respeito a forte relagéo
entre educacdo e complexidade. A educacdo € a base para poder estruturar a
aprendizagem a partir de uma visdo complexa. A educagéo e suas distintas vertentes
abordam reiteradamente temas relacionados com o complexo, € evidente a necessidade
de mudancas estruturais ha maneira na qual a educacao esta organizada no pensamento,
ja que na sua atual situacéo, a educacéo funciona para apontar uma visdo de mundo que
segue interesses especificos, que se distanciam de buscar melhoras integrais nos
individuos e no seu entorno. Em razédo disso a complexidade busca a educacédo e a

educacédo busca a complexidade para levar esse processo criativo.

Dentro dessa logica de complexidade e educacédo, o tema recorrente foi a formacao
de professores, quase a metade dos resultados sobre a teoria da complexidade associada
a educacao versaram a abordagem e aprofundamento da preparacdo que tem o docente.
Diante disso ja se realizam varias acdes para mudar a maneira como os formadores séo
formados. Se trata entdo de buscar no profissional da educacéo, a pessoa capaz de
instigar didlogos entre diferentes saberes, pessoas que sejam como ponto de unido entre

as ideias, mas ao mesmo tempo, questionem e reconhegcam as diferencas.

Derivado do anterior e como um topico que também adquiriu importancia durante o
desenvolvimento da pesquisa, foi o estudo e a possibilidade de criar novas praticas
pedagdgicas. Neste sentido alguns trabalhos que implantaram a pesquisa-acdo como
técnica de pesquisa, mostraram tentativas em praticar e desenvolver novos métodos e
formas de atuar na aula e fora dela, aprofundando em novas técnicas de ensino,

aprendizagem e atendendo a exigéncia de manter-se a par das novas descobertas que
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surgem com respeito ao funcionamento do cérebro, 0s pensamentos e as emocgdes,

considerando também o ser humano a partir de uma perspectiva ampla e multidimensional.

O professor tem um papel fundamental neste processo, na medida em que aumenta
a existéncia de profissionais que vivam e exer¢gam sua profissdo sob uma visdo complexa,
existirdo pessoas mais comprometidas a ndo se conformar com aquilo que € em aparéncia

simples, sem que isto signifique negar a existéncia do simples.

Os resultados deste trabalho demonstram também uma grande variedade referente
aos autores trabalhados, por uma parte destacam-se o0s grandes pensadores e
articuladores da teoria da complexidade, que tiveram nos resumos uma grande quantidade
de mencgdes, sendo Edgar Morin o autor mais mencionado. No entanto, é importante
ressaltar que foram identificados 72 diferentes autores citados, o que abre as

possibilidades de estabelecer didlogos amplos e profundos na discussédo da complexidade.

Isto nos leva a mencionar uma grande variedade de teorias com as quais a
complexidade estabelece dialogos, principalmente com teorias relacionadas com
educacéo, porém também existiu associacado com disciplinas e saberes relacionados com

a arte, meio ambiente, tecnologias da informacéo, préticas politicas, lazer, entre outras.

Baseados nestes resultados, pode-se estabelecer dois tipos de propostas, uma que
poderia ser executada num nivel macro, e outras que poderiam ser executadas de
maneiras mais concretas em realidades especificas. No nivel macro, a proposta é
fortalecer os diadlogos entre os saberes numa dinamica interdisciplinar para materializar as
mudancas estruturais que a educacdo requer. Tanto é que as propostas concretas
consistem em primeiro lugar no aproveitamento das tecnologias da informacédo e das
comunicagcfes para mostrar avangos que surjam com respeito a pesquisas e novas
producbes referentes ao pensamento complexo. Embora existam ferramentas
concentradoras de artigos e trabalhos cientificos, a conformacao e o fortalecimento de
novas plataformas, cuja abordagem sejam as discussfes acerca da complexidade, seria

uma ferramenta util para compartilhar e adquirir informacéo dos avangcos na matéria.

A segunda proposta é a integracdo de comissdes interdisciplinares que possam

discutir e posteriormente estruturar planos curriculares para os diferentes niveis de ensino,
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com conteudo e novas técnicas pedagdgicas inovadoras, numa visdo que seja a luz do
pensamento complexo, configurando-se num exercicio que sirva como rascunho, mas que

estabeleca as bases para possiveis implementagcdes formais no futuro.

A terceira proposta é o fortalecimento e a implementacdo de novas linhas de
pesquisa nas instituicbes de ensino superior. Linhas de pesquisa que discutam
complexidade desde perspectivas interdisciplinares que tenham como funcéo desenvolver
e compartilhar novas metodologias e praticas bem sucedidas que possam ser de utilidade

para o desenvolvimento de estudos sobre complexidade.

Certamente se fardo novos estudos e propostas que ajudem a fortalecer, melhorar
e aplicar na praxis os postulados do pensamento complexo, tentando melhorar as
condi¢Oes de vida e 0 entorno das pessoas e 0s seres que habitam o planeta. Procurando
a plenitude do individuo multidimensional que desenvolve sua mente hum contexto diverso
com muitas realidades e que ao mesmo tempo vive estados emocionalmente positivos,
convivendo com erros e incertezas, fazendo parte da vida cotidiana, sabendo também que
a realidade pode ser olhada de mdultiplas maneiras, num universo de possibilidades
infinitas, integrando saberes formais e informais, devolvendo assim a ciéncia, uma
relevancia que forneca ainda mais beneficios sob uma dindmica de respeito e de
reconhecimento de distintas visées, com foco poiético, visdo de futuro mas atuando no

presente, para dar conta dos desafios de nossas sociedades.
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ANEXOS

Anexo 1 - Trabalhos sobre teoria da complexidade publicados por tipo de programa.

No. De No. De
Programa Trabalhos % Programa % Programa Trabalhos %
s Psicologia Clinica e Educagdo, C?ntextos
Educacgéo 41 24,6% Cultura 1,2% Contemporaneos e 1 0,6%
Demandas Populares
Comunicagdo Social 10 6,0% Artes 0,6% CngenhariaeGestiodo 0,6%
Conhecimento
Enfermagem 10 6,0% Artes Cénicas 0,6% Ens;\t/lc;f:r:;;r;?:s € 1 0,6%
Administracao 8 4,8% Artes Visuais 0,6% Estudos da Midia 1 0,6%
Geografia 6 3,6% Ciéncia Ambiental 0,6% Estudos do Lazer 1 0,6%
Mdusica 6 3,6% Ciéncia Politica 0,6% Filosofia 1 0,6%
Ciéncias Sociais 4 2,4% Ciéncias 0,6% Geogri'fL?ngiZc;grafla 1 0,6%
Psicologia 4 2,4% Ciéncias da Arte 0,6% Gestdo e Estratégia 1 0,6%
A Gestdo Publica para o
Ciéncias da S . )
Comunicacio 3 1,8% Ciéncias da Religiao 0,6% = Desenvolcimento do 1 0,6%
Nordeste
Educagéo Agricola 3 189% Comunicacdo 0,6% Informatica na 1 0,6%
Linguagems e Cultura Educacgdo
Edg?aggo em Controladoria e o )
Ciéncias e 3 1,8% Contabilidade 0,6% Linglistica Aplicada 1 0,6%
Matematicas
Estudos Linguisticos 3 1,8%  Cultura e Sociedade 0,6% Planeja;ner_]to Ulrbano € 1 0,6%
egiona
Linguistica Aplicada e
Estudos da 3 1,8% Danca 0,6% Politica Social 1 0,6%
Linglagem
Tecnologias da Politicas Sociais e
Inteligéncia e Design 3 1,8% Desenwlvimento 0,6% A ) ; 1 0,6%
Digital Dinamicas Regionais
Ciéncia da Informacao 2 1,2% Dese.nvol\/lm.ento € 0,6% Psicologia Clinica e 1 0,6%
Meio Ambiente Cultura
Comunicagéo 2 1,2% Cg:;“:g?ngzto 0,6% Saude Coletiva 1 0,6%
Desenvolwpento ) 1.2% D|re!tp Amb[eqtal e 0,6% Servico Social 1 0,6%
Sustentavel Politicas Publicas
Direito 2 1,2% Educagdo Ambiental 0,6% Sistemas de Gestdo 1 0,6%
. N . Educagio e ) Televisdao D|~g|t|aI: )
Engenharia Elétrica 2 1,2% Contemporaneidade 0,6% Informagdo e 1 0,6%
Conhecimento
Fisica Ambiental 2 12%  Educagdo Escolar 0,6% Turismo e 1 06%
Hospitalidade
Educacéo Fisica e .
Letras 2 1,2% Esporte 0,6% Urbanismo 1 0,6%
Organizagdes e ~ -
9 ¢ 2 1,2% Educacgdo Matematica 0,6% Total 167 100,0%

Desenwolcimento

Fonte: Banco de teses da CAPES. Dados organizados pelo autor.
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I . No. De o . o . No. De
Instit Ensin % Instit Ensin % Instit Ensin %
stituicdo de Ensino Trabalhos (] stituicdo de Ensino () stituicdo de Ensino Trabalhos (
Pontificia Universidade ] o . . .
. . Centro Universitario Universidade Paulista ,
Catélica Do Rio Grande 13 7.8% o Jniverspiano 1.2% nersic s 1 0.6%
Do Sul Franciscano Do Parana Séo Paulo
Pontificia Universidade Universidade Catélica Universidade Federal De
0, 0, 0,
Catdlica De S&o Paulo 2 7:2% De Brasilia 1.2% Uberlandia , Uberlandia ! 0.6%
Universidade Nowve De 10 6.0% Universidade Metodista 1.2% Universidade Catolica 1 0.6%
Julho ' De S3o Paulo ' De Pelotas , Pelotas '
Universidade Federal Do Universidade Federal Da Centro Universitario La
8 4.8% 1.2% 1 0.6%
Rio Grande Do Sul ° Bahia ° Salle , Canoas °
N « _— Fundagéo Getulio
Universidade De Sao Universidade Federal Da
paulo 7 4.2% Paraiba 1.2% Vargas/Rj , Rio De 1 0.6%
Janeiro
- . . . . Universidade Do Estado
Pontificia Universidade Universidade Federal Do . ) R
fcia nnersicac 7 4.2% Werst : 1.2% Do Rio De Janeiro , Rio 1 0.6%
Catoélica Do Parana Maranhao .
De Janeiro
. . . . Universidade Do
U dade Federal D U dade Estadual ;
niversioade e Aera € 7 4.2% niersioade .S adua 1.2% Planalto Catarinense , 1 0.6%
Santa Catarina De Londrina Lages
Universidade Federal De 6 3.6% Unlve_rS|dade Fe_deria.l 1.2% . Universidade _ 1 0.6%
Mato Grosso Fluminense , NiterGi Tiradentes , Aracaju
Faculdade De Estudos
Universidade Federal De 6 3.6% Universidade Federal Do 1.2% Administrativos De 1 0.6%
Goias ’ Espirito Santo , Vitoria ’ Minas Gerais, Belo ’
Horizonte
Universidade Coordenadoria Controle
Est.Paulista Jilio De 5 309  Universidade De Caxias 1205 DeDoencas DasSecEst 0.6%
Mesauita Filho Do Sul , Caxias Do Sul Da Salde De Sp, Séo
q Paulo
. . Univ. Regional Do . .
Universidade Federal De Universidade Do Estado
Minas Gerais 5 3.0% Noroeste Do Estado Do 0.6% Da Bahia 1 0.6%
Rio Grande Do Sul
. . Universidade Federal Do . .
Universidade Federal Do Universidade De
0, i 0, 0,
Rio Grande Do Norte 5 3.0% EstadJan;rElo De 0.6% Sorocaba , Sorocaba ! 0.6%
Un|\/er;|';jrer11:§n l;i(izral De 5 3.0% Unlver3|d:21eagéederal Do 0.6% g:r::j;daggoneai?; 1 0.6%
Universidade lfederal Do 5 3.0% Universidade F(’ederal Do 0.6% Universidade Federla}I De 1 0.6%
Para Parana Alagoas , Macei6
Centro Federal De Universidade Federal De
Universidade De Brasilia 5 3.0% Educacao Tecn. Celso 0.6% Juiz De Fora , Juiz De 1 0.6%
Suckow Da Fonseca Fora
Universidade Federal Universidade Do Vale Do Universidade Da
0, 0, 0,
Rural Do Rio De Janeiro 4 2.4% Rio Dos Sinos 0.6% Amazonia , Belém ! 0.6%
. . Universidade . . -
Unlver§|dade Fedgral Do a 2 4% Comunitaria Da Regi&o 0.6% Unlv’er3|dlade Estac!o De 1 0.6%
Rio De Janeiro De Chapecé Sa, Rio De Janeiro
Universidade De Santa Universidade
Cruz Do Sul, Santa 4 2.4% Anhanguera De Sdo 0.6%
Cruz Do Sul Paulo TOTAL 167 100.0%
Universidade Federal Do Universidade Do Estado
0, 0,
Amazonas 3 1.8% De Santa Catarina 0.6%

Fonte: Banco de teses da CAPES. Dados organizados pelo autor.
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Anexo 4 - Trabalhos sobre teoria da complexidade associada a educagéo produzidos por

Instituic&o de Ensino.

Instituicdo de Ensino

%

Instituicdo de Ensino

No. De
Trabalhos

%

Universidade Nove De
Julho

Pontificia Universidade
Catolica Do Parana
Universidade De Santa
Cruz Do Sul, Santa
Cruz Do Sul
Universidade Catoélica
De Brasilia
Universidade Federal Do
Espirito Santo , Vitéria
Universidade Federal Do
Rio Grande Do Norte
Universidade Federal Do
Rio Grande Do Sul
Centro Universitario La
Salle , Canoas
Pontificia Universidade
Catdlica De Séo Paulo
Pontificia Universidade
Catdlica Do Rio Grande
Do Sul

Universidade De Brasilia

Universidade Do Estado
Da Bahia
Universidade Do
Planalto Catarinense ,
Lages

22.2%

11.1%

6.7%

4.4%

4.4%

4.4%

4.4%

2.2%

2.2%

2.2%

2.2%

2.2%

2.2%

Universidade
Est.Paulista Julio De
Mesquita Filho
Universidade Estacio De
Sa, Rio De Janeiro

Universidade Estadual
De Londrina

Universidade Federal Da
Bahia
Universidade Federal De
Alagoas , Maceio
Universidade Federal De
Goias
Universidade Federal De
Mato Grosso
Universidade Federal De
Uberlandia , Uberlandia
Universidade Federal Do
Maranhao

Universidade Federal Do
Para

Universidade Federal Do
Parana
Universidade Federal
Rural Do Rio De Janeiro

Universidade
Tiradentes , Aracaju

1

1

2.2%

2.2%

2.2%

2.2%

2.2%

2.2%

2.2%

2.2%

2.2%

2.2%

2.2%

2.2%

2.2%

Fonte: Banco de teses da CAPES.
Dados organizados pelo autor.

Total
Total Instituigoes

45
26

100.0%
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Anexo 6 - Relagdo de autores citados nos resumos dos 45 trabalhos sobre teoria da complexidade associada a educacgdo.

Quantidade Quantidade Quantidade Quantidade
de Citagbes de Citagbes de CitagOes de Citagbes
Autor nos % Autor nos % Autor nos % Autor nos %
Resumos Resumos Resumos Resumos
Morin 30 23.8% Bertazzo 1 0.8% Gadamer 1 0.8% Maturana 1 0.8%
Capra 5 4.0% Boff 1 0.8% Giroux 1 0.8%  Mereau 1 0.8%
Ponty
. Boris .
Freire 5 4.0% 1 0.8% Gomes 1 0.8% Meira 1 0.8%
Kossoy
Behrens 4 3.2% Cardoso 1 0.8% Goodson 1 0.8% Moran 1 0.8%
Moraes 4 3.2% Castells 1 0.8% Hernandez 1 0.8% Moscowci 1 0.8%
Néwoa 4 3.2%  Castoriadis 1 0.8% Imoda 1 0.8%  "apalodo 1 0.8%
Ferguson Paulo Il
Demo 3 2.4% Castro 1 0.8% Isayama 1 0.8% PapaVTa“'o 1 0.8%
Santos 3 2.4% Charlot 1 0.8% Jodelet 1 0.8% Perrenoud 1 0.8%
Imbernén 2 1.6% Chaui 1 0.8% Jung 1 0.8% Pozo 1 0.8%
Maturana e 2 1.6% Coelho 1 0.8% Kenski 1 0.8%  Prigogine 1 0.8%
Varela
Tardif 2 160  CSikszent 1 0.8% Larrosa 1 0.8% | ngogine e 0.8%
mihalyi Stengers
Zabalza 2 16%  DaSila 1 0.8% Leff 1 0.8% Reale e 1 0.8%
Antiseri
Abric 1 0.8% De La Torre 1 0.8% Lewy 1 0.8% Sabiani 1 0.8%
Adorno e 1 0.8% De 1 0.8% Libaneo 1 0.8%  Sacristan 1 0.8%
Horkheimer Montaigne
Apple 1 0.8y  DesSousa 1 0.8% Luckesi 1 0.8%  Tescarolo 1 0.8%
Santos
Armstrong 1 0.8% Durand 1 0.8%  Manguel 1 0.8  ImeodorW. 1 0.8%
Adorno
Manuel
Sarmento e von
Bachelard 1 0.8% Echeverria 1 0.8% Vera 1 0.8% 1 0.8%
Foerster
Vasconcell
0s
Bertalanffy 1 0.8% Ferguson 1 0.8% Marcellino 1 0.8% Zabala 1 0.8%
Fonte: Banco de teses da CAPES. Dados organizados pelo autor. ,TOtefl 126
Citacdes o
Total 100,0%
72

Autores
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Anexo 7 - Breve descrigdo biografica dos autores mais citados nos trabalhos da Teoria da Complexidade
associada com Educacéo.

Edgar Morin nasceu em 1921 em Paris. Seu nome verdadeiro é Edgar
Edgar Morin Nahoum. Fez os estudos universitarios de Historia, Geografia e Direito na
Sorbonne, onde se aproximou do Partido Comunista, ao qual se filiou m
1941. Teve papel ativo no movimento de resisténcia a ocupacdo nazista
durante a Segunda Guerra Mundial. Depois do fim da guerra, participou da
ocupacéo da Alemanha. Em 1949, distanciou-se do PC, que o expulsou dois
anos depois. Ingressou no Centro Nacional de Pesquisa Cientifica (CNRS),
onde realizou um dos primeiros estudos etnolégicos produzidos na Franca,
sobre uma comunidade da regido da Bretanha. Criou o Centro de Estudos
de Comunicacdes de Massa e as revistas Arguments e Comunication. Em
1961 rodou o filme Crdnica de um Verdo em parceria com o documentarista
Jean Rouch. Em seguida, fez uma série de viagens a América Latina. Em
1968 comecou a lecionar na Universidade de Nanterre. Passou um ano no
Instituto Salk de Estudos Bioldgicos em La Jolla, na Califérnia, onde
acompanhou descobertas da genética. Redigiu em 1994, com o semiélogo
portugués Lima de Freitas e o fisico romeno Basarab Nicolescu, um
manifesto a favor da transdisciplinaridade. Em 1998, promoveu, com o
governo francés, jornadas tematicas que originaram o livro A Religacdo dos
Saberes. Em 2002, a Justica o condenou por difamagcéo racial devido a um
artigo no qual dizia que "os judeus, que foram vitimas de uma ordem
impiedosa, impdem sua ordem impiedosa aos palestinos". Morin, que é
judeu, pagou 1 euro como pena simbdlica. Ainda diretor de pesquisas no
CNRS, ele é doutor honoris causa em universidades de vérios paises e
presidente da Associacéo para o Pensamento Complexo.

Fonte: Revista Escola. http://revistaescola.abril.com.br/formacao/arquiteto-
complexidade-423130.shtml?page=3

Fritjof Capra
o " Doutor em Fisica, cientista, ambientalista, educador e ativista: este é Fritjof
Capra, austriaco que escreveu O Tao da Fisica, O Ponto de Mutagéo, A Teia
da Vida, As Conexdes Ocultas, dentre outros livros que abordam temas
relacionados a ecologia e sustentabilidade, reconhecendo esta Gltima como
sendo a consequéncia de um padrdo complexo que envolve a
interdependéncia, reciclagem, parceria, flexibilidade e diversidade.

Fonte: ambientalsustentavel.org

Paulo Freire nasceu em 1921 em Recife, numa familia de classe média. Com
Paulo Freire 0 agravamento da crise econdémica mundial iniciada em 1929 e a morte de
seu pai, quando tinha 13 anos, Freire passou a enfrentar dificuldades
econdmicas. Formou-se em direito, mas ndo seguiu carreira, encaminhando
a vida profissional para o magistério. Suas ideias pedagdgicas se formaram
da observacéo da cultura dos alunos - em particular o uso da linguagem - e
do papel elitista da escola. Em 1963, em Angicos (RN), chefiou um programa
gue alfabetizou 300 pessoas em um més. No ano seguinte, o golpe militar o
surpreendeu em Brasilia, onde coordenava o Plano Nacional de
Alfabetizacdo do presidente Jodo Goulart. Freire passou 70 dias na prisao
antes de se exilar. Em 1968, no Chile, escreveu seu livro mais conhecido,
Pedagogia do Oprimido. Também deu aulas nos Estados Unidos e na Suica
e organizou planos de alfabetizac@o em paises africanos. Com a anistia, em
1979, voltou ao Brasil, integrando-se a vida universitéria. Filiou-se ao Partido
dos Trabalhadores e, entre 1989 e 1991, foi secretario municipal de
Educacdo de S&o Paulo. Freire foi casado duas vezes e teve cinco filhos.
Foi nomeado doutor honoris causa de 28 universidades em varios paises e
teve obras traduzidas em mais de 20 idiomas. Morreu em 1997, de enfarte.
Fonte: Educar para Crescer, 2011




102

Possui graduagdo em Pedagogia Orientacéo Educacional pela Universidade
Marilda Aparecida Behrens | Federal do Parana (1973), Graduacéo em Pedagogia Supervisdo Escolar
pela Universidade Federal do Parana (1977), Mestrado em Educagédo
(Curriculo) pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (1991) e
Doutorado em Educacéo (Curriculo) pela Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo (1996). Desde 1975 atua na Pontificia Universidade Catélica do
Parana PUCPR, na qual é professora Titular. Dentre outras atividades
destaca a docéncia No Programa de Pés-Graduacao em Educacdo e no
Curso de Pedagogia. Exerceu funcdes na gestéo superior da PUCPR. Tem
experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Educacdo Superior,
atuando principalmente nos seguintes temas: docéncia universitaria,
formagdo de professores, pratica pedagogica, paradigmas e metodologias
inovadoras. Coordena o GRUPO PEFOP- Paradigmas Educacionais e
Formacéo de Professores e atua como pesquisadora no grupo PRAPETEC-
Pratica Pedagogicas com Tecnologias. Participa de uma REDE de Pesquisa
em Formacéo de professores num paradigma da complexidade, da PUCPR
com a Universidade do Porto e com a Universidade de Lisboa incluindo
outros quatro grupos de pesquisa brasileiros.

Fonte: (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico,
2016)

Possui mestrado em ciéncias pelo Instituto de Pesquisas Espaciais (1975) e
Maria Candida Moraes | doutorado em educagéo (curriculo) pela Pontificia Universidade Catolica de
Séo Paulo (1996). Atualmente é professora do Programa de P6s-Graduacgéo
em Educacao na Universidade Catélica de Brasilia e pesquisadora do grupo
internacional consolidado de pesquisa GIAD da Universidade de Barcelona.
Foi professora do Programa de Pés-Graduagdo em Educacédo da Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo, por mais de 10 anos. Foi assessora de
planejamento do Ministério da Educago e do Ministério do Planejamento. E
pesquisadora do CNPqg e foi pesquisadora da CAPES. Foi também
pesquisadora - visitante da OEA (em Washington), pesquisadora e
professora agregada da Universidade de Barcelona de 2002 a 2014. E
coordenadora adjunta da Rede Internacional de Ecologia dos Saberes -RIES
da Universidade de Barcelona, além de conferencista nacional e
internacional, tendo proferido mais de uma centena de conferéncias e
palestras em sua area de atuacdo. Tem experiéncia na area de Educacéo,
com énfase em fundamentos da educacéo, educagdo a distancia, atuando
principalmente nos seguintes temas: epistemologia, didatica, paradigma,
complexidade, transdisciplinaridade, eco formacédo, educacédo a distancia.
Fonte: (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico,
2016)

Natural de Valenca, onde nasceu a 12 de dezembro de 1954, filho do
Anténio Sampaio da juiz Alberto Manuel de Sequeira Leal Sampaio da Novoa (1927) e de sua

N6voa mulher Saladina do Faro Fernandes Seixas (? - Julho de 2014), é o segundo
de cinco filhos, quatro irmdos e uma irma. E descendente direto do
historiador Alberto Sampaio (1841-1908), da Casa de Boamense. E nesta
casa, situada em Cabecudos, concelho de Vila Nova de Famalicdo, que a
familia, de raizes fidalgas minhotas, se relne em férias e festividades]
Sampaio da Novoa fez a instrugcdo primaria na Escola Publica de Caminha,
tendo feito dois anos num e terminado a quarta classe na localidade de Nova
Oeiras, onde a familia se instalou no inicio de 1964 e reside até hoje.
Em Coimbra, vive na Republica 5 de Outubro, uma residéncia mista e
«fortemente politizada». Entre o teatro, as leituras e as tertulias politicas,
recusa um convite para passar a equipa de futebol sénior da Académica e
ndo acaba a licenciatura em Matematica, para ir para a Escola de Teatro do
Conservatério Nacional, em Lisboa, com uma bolsa da Fundagéo Calouste
Gulbenkian, em 1973. Teve como colegas, entre outros, a atriz S8o José
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Lapae encenador Carlos Fragateiro, de quem é amigo. Obteve nessa escola,
ao fim de quatro anos, o bacharelato em Teatro, variante de Formagao de
Atores e Encenadores.

Fonte: (Sampaio da Névoa a Presidente, s.d.)

Nasceu em Pedras Grandes, Santa Catarina, em 1941, de pais agricultores
Pedro Demo (viticultores), onde fez a escola primaria. Com nove anos entrou no
Seminario dos Franciscanos em Rodeio, SC, e depois em Rio Negro, PR,
para, a seguir, cursar até ao segundo grau em Agudos, SP (até 1960).
Cursou Filosofia na Faculdade dos Franciscanos, Curitiba, 1961-1963. Trés
anos de Teologia em Petrépolis e estudo de Musica (1964-1966).
Doutoramento em Sociologia, Alemanha, 1967-71. Defesa de tese em
28/01/1971. Nota maxima, premiada, publicada em alem&do em 1973, na
Editora Anton Hain, Meisenheim (Herrschaft und Geschichte - Zur
politischen Gesellschaftstheorie Freyers und Marcuses). Pés-doutoramentos
na Universitat Erlangen-Nurnberg (Nirnberg-Alemanha), marco a junho de
1983, com Prof. H.-A. Steger, e na University of California at Los Angeles
(UCLA), agosto de 1999 a abril de 2000, com Prof. Carlos A. Torres.

Fonte: Site oficial do Pedro Demo

E atualmente Professor Catedratico de sociologia da Faculdade de
Boaventura de Sousa Economia da Universidade de Coimbra. E doutorado em sociologia do direito
Santos pela Yale University (1973), com um trabalho empirico conduzido, através
da observacéo participante, numa favela do Rio de Janeiro, intitulado Law
Against Law: Legal Reasoning in Pasargada Law (Cuernavaca CIDOC,
1974) e, numa versdo mais reduzida, "The Law of the oppressed: the
Construction and Reproduction of Legality in Pasargada” (Law and Society
Review 12 [1977]). Obteve o mestrado pela Yale University (1970). Realizou
uma pos-graduacao em filosofia do direito na Free University of Berlin (1964).
Licenciou-se em direito pela Faculdade de Direito da Universidade de
Coimbra (1963). Tem escrito intensivamente nas areas de sociologia do
direito, sociologia politica, sociologia da ciéncia e epistemologia. Os seus
estudos tém sido desenvolvidos principalmente em Portugal, Brasil,
Coldémbia, Mogambique, Africa do Sul e india.
Fonte: Centro de Estudos Sociais, Universidade de Coimbra

Es catedratico de didactica y organizacion educativa de la Universidad de
Francisco Imbernén Mufioz | Barcelona. Maestro, licenciado y doctor en filosofia y ciencias de la
educacioén, siempre se ha preocupado por la teoria y la practica educativas

‘iﬂ"-“ i y formativas en diversos ambitos y niveles. Ultimamente, ha publicado: La

RS I inves-tigacion como herramienta de formacién del profesorado (Grad, 2002),

A ' Cinco ciudadanias para una nueva educacion (Gra6,2002), Vivencias de

TRy maestros y maestras (Grad, 2005), La carpeta de aprendizaje del alumnado

_‘m universitario (2006) y 10 ideas clave para la formacion permanente del
o profesorado (Grad, 2007).

Fonte: Publicaciones Editorial Grad

Em seus primeiros estudos de Medicina, no Chile e depois na Inglaterra,
Humberto Maturana Maturana foi mapeando uma compreensdo dos seres vivos como “entes
dindmicos autdbnomos em continua transformagdo em coeréncia com
suas circunstancias de vida”. [1] A busca aprofundada desse desejo de
compreender melhor a dindmica do ser vivo levou-o a estudar Biologia em
1956, quando inicia seu doutorado em Harvard. Inicialmente sua busca
perquiritdria residia na neuroanatomia e fisiologia da vis&do. Ao longo de seu
caminho investigativo foi tragando um quadro mais amplo de seu interesse
biolégico: 0 modo de operar sisttmico da neurobiologia e a organizagéo
sistémica dos seres vivos. Mais tarde, suas pesquisas levaram-no a tese de
que o visto é especificado pelo operar da retina, e ndo uma simples
abstracdo do objeto material no qual a viséo bate. Para Maturana a educacéao
para a competicdo ndo se constitui em um exercicio de carater
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natural/biolégico, em sua constituicdo, mas é algo construido culturalmente.
Para ele: “a competicdo ndo é nem pode ser sadia, porque se constitui na
negacgdo do outro (...) A competicdo é um fendbmeno cultural e humano, e
nao constitutivo do bioldgico” (Maturana, 1998b, p. 13).

A partir dai, por decorréncia 6bvia, os processos educativos competitivos e,
por derivacdo, que ensinam a competicdo, sao processos que afastam o ser
humano da natureza. E o fazem ndo somente porque, do ponto de vista
social, exclui o outro de determinado processo, mas porque desconsidera o
outro como legitimo outro, ja que estabelece o espaco pelo qual compete
como a Unica possibilidade de manifestacdo de alguém como sujeito.
Alijando-o ndo somente de determinado espaco eleito como digno, mas de
sua condicdo de quem pode dizer sua palavra.

Fonte: (VIEIRA, 2004)

Francisco J. Varela (Santiago do Chile, 7 de setembro de 1946 — Paris, 28
Francisco Varela de maio de 2001) foi um bidlogo e filésofo chileno. Escreveu sobre sistemas
vivos e cogni¢ao: autonomia e modelos Idgicos. Ph.D. em Biologia (Harvard,
1970), em 1979 escreveu Principios de Autonomia Bioldgica, um dos textos
basicos da Autopoiese, teoria que desenvolveu com Humberto Maturana.
Depois de ter trabalhado nos EUA, mudou-se para a Franca, onde passou a
ser diretor de pesquisas no CNRS - Centro Nacional de Pesquisas
Cientificas - no Laboratério de Neurociéncias Cognitivas do Hospital
Universitario da Salpétriere, em Paris, além de professor da Escola
Politécnica, também em Paris.

Fonte: franciscovarela.org

Professor titular na Universidade de Montreal na disciplina de fundamentos
da educacgdo (sociologia da educacgdo, filosofia e histéria dos ideais
educativos), no curso de Ciéncias da Educacdo, desde o ano 2000. Lotado
ou fixado nos departamentos de administracdo e de fundamentos da
educacdo. Lecionou por dez anos (1990-2000) a mesma disciplina na
Universidade Laval. Foi também professor de filosofia por oito anos (1982-
1990) no College de Maisonneuve em Montreal.

Fonte: Biografia do Maurice Tardif no seu Site Oficial

Licenciou-se em Pedagogia em 1973, diplomou-se em Criminologia em 1978
e doutorou-se em Psicologia em 1979, nos trés casos pela Universidade
Miguel Complutense de Madrid, Foi professor nesta mesma instituicdo, na
Angel Zabalza Beraza | Universidade de Compilas, na UNED e na USC, onde foi decano da
faculdade de Ciéncias da Educagéo. Atualmente é responséavel pela
investigacao, elicitacdo e representacdo do conhecimento de professores
universitarios protagonistas de “boas praticas docentes”. Engenharia do
conhecimento para a melhoria da qualidade da docéncia, levada a sério por
uma equipe de docentes desta faculdade. Foi diretor do Instituto de Ciéncias
da Educacéo, diretor de Departamento, membro do Claustro e da Junta de
Governo da Universidade. E membro da comissdo de Qualidade e
coordenador da formacédo do professorado universitario da Agencia para a
Qualidade do Sistema Universitario da Galicia. E presidente da associa¢io
Ibero-americana de Didatica Universitaria e forma parte do comité executivo
da Rede de Docéncia Universitaria (RED-U) e do conselho editorial da sua
revista. Foi membro do comité executivo da European Early Childhood
Educational Research Association (EECERA), do conselho editorial do
European Early Childhood Educational Reserach Journal (EECERJ), e do
Conselho de redagéo da revista Bordon.
Fonte: http://www.cendi.org/encuentro2009/pdf/zabalza.pdf
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Anexo 8 - Dados Gerais e resumos dos 45 Trabalhos da Teoria da Complexidade Associada
com Educacdo. (33 Pags). (Alguns resumos aparentam estar incompletos na parte final do texto,
porém foram fornecidos pelas fontes nesta exata forma.)

1. UM OLHAR COMPLEXO SOBRE O PASSADO: HISTORIA, HISTORIOGRAFIA E ENSINO DE
HISTORIA NO PENSAMENTO DE EDGAR MORIN ' 01/04/2011 131 f. MESTRADO ACADEMICO em
EDUCACAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE NOVE DE JULHO

Palavras-chave: Histéria, Historiografia, Teoria da Complexidade.

Resumo: Esta dissertacdo apresenta os resultados de pesquisa bibliografica que teve como objeto, a partir
do diagnostico de limitagcbes tedricas e metodolégicas presentes nos estudos e no ensino de Histéria,
investigar possiveis contribuicdes da Teoria da Complexidade de Edgar Morin para interpretacées
alternativas do passado histérico e para o ensino da disciplina historia na educacao escolar. Apresenta
inicialmente uma trajetdria histérica da evolugdo do pensamento historiografico classico, desde o nascimento
da escola positivista da Historia no século XIX, até o seu amadurecimento com as correntes de produgéo
historiografica do século XX, sobretudo o Materialismo Histérico Dialético e a EcoledesAnalles. Em seguida
aponta ideias do pensamento de Edgar Morin e em especial algumas categorias do seu pensamento
consideradas importantes para os objetivos deste trabalho. Dentre elas especialmente as ideias relativas
aos “principios operadores da Complexidade”: a recursividade, a dialogia, o holograma e o principio da
Incerteza. Além disso, sdo mostrados alguns procedimentos de pesquisa propostos por Morin,
destacadamente o denominado por ele de o “método in vivo”, que podem ser pensados como contribuigbes
ao oficio do historiador e ao ensino de Histoéria.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Teorias e Educagao

Descricdo Linha de Pesquisa: Investiga principios, categorias e conceitos resultantes das leituras do mundo,
buscando nas teorias: (i) sua contribuicdo para o entendimento da educacéo; (ii) a analise de seu impacto
nas préticas educacionais e (iii) sua nova producao

2. REFLEXOES SOBRE O ENSINO E APRENDIZADO NA EJA, A PARTIR DO PENSAMENTO
COMPLEXO."' 01/12/2011 100 f. MESTRADO ACADEMICO em EDUCAGCAO Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO

Palavras-chave: Ensino - aprendizado. Complexidade. EJA. Educacédo Escolar.

Resumo: Esta pesquisa reflete um momento do repensar de propostas curriculares locais para a realidade
brasileira, desta feita enquanto orientacdes para a Constru¢do do Conhecimento de modo interdisciplinar,
integrado por Areas de Conhecimento para o ensino no Segundo Segmento e no Ensino Médio na EJA,
focando Mato Grosso como um dos primeiros estados a desenvolver o ensino integrado principalmente nos
chamados CEJAs (Centros de Educacédo de Jovens e Adultos). De abordagem qualitativa tal investigagéo
se configura numa andlise dialégica de principios e parametros de ensino-aprendizado encontrados no
estudo do Pensamento Complexo de Edgar Morin, nas respostas escritas dos sujeitos da pesquisa de
campo, alunos e professores dos CEJAs José de Mesquita e Vera Pereira do Nascimento, em Cuiaba, MT,
e no texto das Orienta¢des Curriculares de Mato Grosso, buscando ver, como que em espelho, como estes
elucubram respostas face aos desafios postos a educacdo hoje, destacando as contribuices
da Teoria da Complexidade para o ensino na EJA tendo em conta as mudanc¢as socioculturais do mundo
globalizado em que vivemos. De pretensa contribuicdo a formacéo docente, o que conforma a originalidade
e o esperado proveito deste trabalho, supde-se que este possa representar um instrumento de possivel
intersticio em direcéo ao acesso de professores da sala-de-aula a reflexdes sobre o ensino e o aprendizado
na EJA. Entendemos estar a importancia deste trabalho em sua faceta de apontamento para uma mudanga
de significado e foco no labor pedagdgico essencialmente na forma de se conceber o “fim” da educacéo, e
de reconhecer transformacgdes pelas quais atravessamos no mundo “mundializado”, bem como de adotar a
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visdo da evidenciada necessidade da universalidade do conhecimento, da pluri/inter/transdisciplinaridade
para a inclusdo social e a cidadania do estudante da EJA. Uma educacédo pensa da para o desafio
da complexidade, em face do distanciamento do ensino, em virtude de sua fragmentacéo, volta-se para o
cotidiano, apontando para tais parametros no conhecimento, sobremaneira naquilo que possa dimanar para
a vida, como se buscou ver nas vozes de alunos e professores de EJA em Mato Grosso, depoimentos de
alunos e professores revelaram fatos importantes, na visao de alunos, a respeito do tempo perdido, da

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: CULTURAS ESCOLARES E LINGUAGENS

Descricdo Linha de Pesquisa: Contempla estudos sobre Alfabetizacdo, Letramento, Literatura Infantil,
Formacéo do Leitor, EJA, Corporeidade e Ludicidade no Espacgo Escolar, com influéncia sobre diversas
dimensbes que abrangem as rela¢des da crianga consigo, com outros e com o mundo.

3. FRACASSO ESCOLAR E QUEIXA DO PROFESSOR: UMA RELAGCAO A SER INVESTIGADA'
01/01/2011 197 f. MESTRADO ACADEMICO em EDUCAGAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE
NOVE DE JULHO

Palavras-chave: Complexidade, Subjetividade, Fracasso escolar.

Resumo: As queixas escolares e pedidos de encaminhamento para avaliacdo psicolégica e/ou outros
profissionais da salude sado realizados a partir da identificacdo de alunos que apresentam dificuldade de
aprendizagem. Este trabalho se propbs a identificar, no discurso do professor, percepc¢des e/ou
representacdes que possam interferir no processo de aquisi¢do da escrita, em virtude de esteredtipos e/ou
preconceitos relacionados a subjetividade docente. Estuda a relagdo entre queixa e fracasso escolar,
buscando verificar se a compreensdo que o professor alfabetizador tem do aluno, antecipada pelos registros
das sondagens sobre as hipdteses de escrita, interfere na alfabetizagdo. Foram realizadas duas entrevistas
semi diretivas com sete professores regentes de classes de 12 série do Ciclo | do Ensino Fundamental, em
uma escola publica da rede estadual, em um municipio da Grande S&o Paulo. A partir da anélise de contetdo
das entrevistas gravadas e transcritas pbde-se estabelecer as categorias tematicas, cuja andlise possibilitou
buscar o discurso subjacente ao expresso no relato dos educadores. As questdes levantadas foram
analisadas a luz da Teoria da Complexidade formulada por Edgar Morin, levando em conta as no¢des de
sujeito e subjetividade, bem como os operadores da complexidade: os principios dialégico, hologramético e
recursivo. Pensar a educacao numa perspectiva complexa significa trabalhar em uma 6tica de construgao
de conhecimento que supde o estabelecimento de inter-relacdes, de problematizacéo e de investigacdo das
relacdes que se estabelecem no decorrer do processo de aprendizagem. Verifica-se que muitas criangcas na
escola sdo antecipadamente estigmatizadas, em virtude de esteredtipos e/ou preconceitos relacionados a
subjetividade e representacdo dos professores.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Teorias e Educacéo

Descrigcéo Linha de Pesquisa: Investiga principios, categorias e conceitos resultantes das leituras do mundo,
buscando nas teorias: (i) sua contribuicdo para o entendimento da educacéo; (ii) a analise de seu impacto
nas praticas educacionais e (iii) sua nova producao.

4. A EDUCACAO E A TEORIA DA COMPLEXIDADE NA FORMAGCAO DE PROFESSORES:
PROBLEMAS E DESAFIOS ' 01/03/2012 128 f. DOUTORADO em EDUCACAO ESCOLAR Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO/ARARAQUARA
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Palavras-chave: complexidade, educacéo, ensinar, aprender, formacdo de professores.

Resumo: O autor do presente trabalho teve como objetivo analisar, a partir dos subsidios fornecidos pela
Teoria da Complexidade, a Educacéo e a Formacéao do professor no atual Modelo Formativo. O intuito foi o
de identificar os pressupostos da pratica pedagdgica do professor, presentes no seu processo de Formacao.
Buscou-se identificar e estabelecer relacdes desses pressupostos com o0s pressupostos da Teoria da
Complexidade. O objetivo foi, entdo, a partir do Pensamento Complexo, analisar e compreender os
significados de aprender, ensinar e conhecimento. Buscou-se também identificar as principais caracteristicas
e possiveis interfaces do Modelo da Complexidade com o modelo social atual, inserido na denominada
Sociedade da Informagédo e do Conhecimento. Para tanto, a metodologia foi a pesquisa bibliografica. O texto
foi estruturado em quatro partes: na primeira, 0 autor apresentou o0s fundamentos
da Teoria da Complexidade, desenvolveu algumas reflexdes sobre o Ser Humano, identificado como um
sistema aprendente, e discutiu o significado de aprender. Esses elementos foram analisados com o proposito
de indicar de que maneira eles podem auxiliar a pratica profissional dos professores. Foram feitas, ainda,
reflexdes sobre a sociedade, denominada Sociedade da Informac&o e do Conhecimento e entendida como
sistema aprendente. Na segunda parte, foi desenvolvido um estudo sobre o significado de ensinar e o
processo denominado Educa¢do. Tomado como um processo de humanizacao, foram destacadas as suas
caracteristicas no processo de construgcdo e desenvolvimento da Educagdo no Brasil. Na terceira parte,
foram estabelecidas rela¢des entre os assuntos abordados nas duas partes anteriores e tratadas questdes
referentes a formacao do professor e ao sistema formativo atual, com o propésito de poder compreender
como ele esti organizado e quais séo as consequéncias provocadas por esse tipo de organizacéo a pratica
pedagoégica do professor. Na quarta parte, foram indicados alguns subsidios tedricos referenciados
pela Teoria da Complexidade que, se utilizados na pratica pedagdgica dos professores, poderdo promover
mudancas a Educacéo. O estudo realizado indicou que os pressupostos da pratica pedagégica do professor
estdo diretamente relacionados ao modelo de Sociedade, de Educacgdo e do Sistema Formativo. Nesses
termos, o autor p6de constatar que uma modificacdo na pratica pedagdgica do professor passa,
necessariamente por uma modificacdo paradigmatica e ndo programética, no modo de compreensao de Ser
Humano, de Sociedade, de Conhecimento e de Educacéo.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Formacéo do professor, trabalho docente e préaticas pedagogicas.

Descricéo Linha de Pesquisa: Esta linha de pesquisa retine estudos e investigacdes direcionadas a formagéo
de professores, focalizando os diferentes momentos de seu desenvolvimento profissional.

5. EDUCACAO E EMANCIPACAO NO PENSAMENTO DE THEODOR W. ADORNO E EDGAR MORIN '
01/04/2011 143 f. MESTRADO ACADEMICO em EDUCAGCAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
NOVE DE JULHO

Palavras-chave: Educacgdo; Emancipacéo; Formacao; Racionalidade.

Resumo: No contexto no qual se realizam os processos formativos, a educacao, a mercé das determinacgées
do conjunto social, se encontra pouco vigorosa para dar sua contribuicdo no processo de emancipagéo
humana. Acreditamos que a educacdo assim como pode cumprir a tarefa de reproducéo, pode e deve
cumprir seu papel na transformacdo do modo de producdo da existéncia vigente. Entendemos que as
questdes relativas a Emancipacédo e a Educacao ainda precisam ser discutidas, por meio de um debate
tedrico que contemple os dilemas e perspectivas da formacao na contemporaneidade. Nesta diregcéo, a
presente pesquisa tem como objeto a posicdo de Theodor W. Adorno e a de Edgar Morin, bem como as
relacdes entre ambas, por aproximacdes e distanciamentos, a respeito da possibilidade da emancipacao
humana e o papel da educacao nessa dire¢do. Adorno, pensador da Teoria Critica, produziu importantes
reflexdes acerca das possibilidades e entraves dos processos formativos na sociedade capitalista,
denunciando a semi formag&o e a racionalidade instrumental que levam a barbarie e alertando sobre a
necessidade de uma educacédo que possibilite uma racionalidade emancipatéria. Edgar Morin, pensador
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da Teoria da Complexidade, preocupado com os dilemas da educacdo no mundo contemporaneo, no qual o
conhecimento se encontra fragmentado nas disciplinas, nos alerta sobre a necessidade de uma educacao
para a lucidez, a favor de uma racionalidade aberta. Morin faz uma critica ao distanciamento entre o saber
fragmentado e a realidade cada vez mais multidimensional, identificando a discrepancia que ha entre ambos.
A realidade complexa se torna invisivel e desta forma leva o homem a sujeicéo e impede cada vez mais sua
liberdade. O objetivo desta pesquisa foi o de identificar e apresentar como cada autor compreende a relacdo
entre Educacdo e Emancipacdo considerando a singularidade e especificidade de cada um e respeitando
as teorias que representam. Trata-se de uma pesquisa de cunho teérico-bibliografico, que teve como opcao
procedimental a leitura, a analise, a interpretacdo e a discussao de obras desses dois autores com o intuito
de contribuir para a Teoria Educacional, de modo a ampliar a compreenséo das rela¢des entre educacéo,
sociedade e emancipagéo.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Teorias e Educagao

Descricdo Linha de Pesquisa: Investiga principios, categorias e conceitos resultantes das leituras do mundo,
buscando nas teorias: (i) sua contribuicdo para o entendimento da educacéo; (ii) a anadlise de seu impacto
nas préticas educacionais e (iii) sua nova producéo.

6. DANGCANDO COM GATOS E PASSAROS: O MOVIMENTO ECOSSISTEMICO DA LUDOPOIESE NA
EDUCAGCAO INFANTIL' 01/12/2011229 f.DOUTORADO em EDUCAGCAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE

Palavras-chave: Ludopoiése. Auto formagdo. Pensamento Ecossistémico.

Resumo: Este estudo apresenta o movimento ecossistémico da ludopoiése dos educadores do Centro de
Educacgédo Infantil Marise Paiva-CEIMAP. Utilizou-se a metéfora da dan¢a, como uma possibilidade de
estimular a criatividade cientifica. O Pensamento Ecossistémico, o Pensamento Complexo, a Teoria da
Autopoiése e a Teoria do Fluxo, se constituiram os principais passos teéricos para compreender o fenébmeno
da ludopoiése, a partir do olhar de sua totalidade tendo como objetivos especificos: 1- Identificar e interpretar
o0 processo de auto formacao ludopoiética dos Educadores Infantis do CEIMAP nas a¢6es do brincar, cuidar
e educar no cotidiano escolar; 2 - Analisar a partir do Pensamento Ecossistémico como estes processos
ludopoiéticos afetam e/ou possibilitam mudancas e transforma¢fes humanescentes na pratica educacional
do CEIMAP. Os passos teérico-metodol6gicos para encaminhar os objetivos propostos se fundam na
Pesquisa-acdo Existencial que parte da apreciacdo da complexidade do real, considerando o ser humano
uma totalidade dindmica. Nesse sentido o0 jogo de areia, as vivéncias lidicas, os estudos sistematizados e a
video formacao foram explorados visando a relevancia da transdisciplinaridade nos fendmenos cotidianos.
Os novos conhecimentos adquiridos conforme as dire¢cdes dadas indicam o movimento ecossistémico da
ludopoiése dos educadores estudados, implicado em quatro fluxos essenciais: amar, brincar, cuidar e educar
gue se dinamizam a partir do amor de forma interdependente. A ludopoiése de cada educador seria entao
alimentada por essa teia gerada pelo amor que permeia as demais a¢6es educacionais, nutrindo e mantendo
uma constante auto-organizacao criativa do saber ser e saber fazer docente. Assim, toda rede que gera e
dinamiza o sistema ludopoiético emerge da Biologia do amor, da abertura dialégica do amar e brincar, no
querer bem ao educando, na beleza estética do cuidar e do educar, como uma condigdo humana possivel e
relevante de viver/conviver ndo apenas no ensino infantil, mas nos demais contextos educacionais de ensino
e formacéo docente.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: PRATICAS PEDAGOGICAS E CURRICULO

Descricdo Linha de Pesquisa: Investiga prat. pedag. desen. nas instituicdes educat., a form. E desenvolv. de
conceitos cientificos, os proces. ens. aprend. nas ciéncias sociais, os fundam. e a pratica da educag.
inclusiva, especialmente para port. de necessidades educat. especiais.
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7. O PERFIL DO EDUCADOR NA FORMACAO DOS FUTUROS PRESBITEROS NO PARADIGMA
DA COMPLEXIDADE ' 01/06/2011 150 f. MESTRADO ACADEMICO em EDUCAGAO Instituigéo de Ensino:
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA

Palavras-chave: Educacéo. Pratica Pedagogica. Complexidade.

Resumo: A presente dissertacdo tem como objeto de estudo o perfil do educador na formacao dos futuros
presbiteros no paradigma da complexidade. O problema da pesquisa destaca a importancia dos encontros
formativos no processo de desenvolvimento integral dos futuros presbiteros que se constituem em eventos
educativos transformadores. A metodologia utilizada na pesquisa segue a linha critico-dialética, de natureza
qualitativa, mediante entrevistas semiestruturadas. Os referenciais para analise fundamentaram-se em
Freire (1986, 1987, 2003, 2007); Behrens (2005, 2006); Morin (2000, 2001, 2005); Imoda (1996); Ferguson
(1992); Tescarolo (2005); Papa Paulo VI (1997); Papa Joao Paulo Il (1992, 2008); CNBB (2010). Os temas
abordados abrangeram os reflexos do paradigma da complexidade na pratica pedagdgica dos educadores
na formacgédo do presbiterado, tendo como fundamento documentos da Igreja. Foram igualmente estudados
os reflexos das pedagogias da esséncia, da existéncia e a tecnicista na pratica pedagdégica dos educadores
dos futuros presbiteros. A investigagdo promovida nos seminérios situados na regido metropolitana de
Curitiba levou a conclusédo da importancia de um guia pedagdgico para esses formadores como pedagogos
da presenca.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Teoria e Pratica Pedagdgica na Formacédo de Professores
Descricdo Linha de Pesquisa:

8. COMPLEXIDADE E CRIATIVIDADE: UM OLHAR TRANSDISCIPLINAR '01/08/2011 290 f. MESTRADO
ACADEMICO em EDUCAGCAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE CATOLICA DE BRASILIA

Palavras-chave: Complexidade, criatividade, transdisciplinaridade, bricolagem

Resumo: Trata-se de um tema que tem se revelado elemento vital a sobrevivéncia da humanidade, mais do
gue em qualquer outro momento histérico: a criatividade. Como objetivo principal almeja contribuir com as
atuais demandas académicas e sociais, no sentido de reconhecer a importancia das contribuicées do
pensamento complexo e do olhar transdisciplinar aos atuais enfoques relacionados aos processos de
construgdo do conhecimento, em especial, no que se refere a tematica em estudo, na tentativa de melhor
compreender este fendmeno humano. Para tanto, a pesquisadora embasou-se em duas teorias concebidas
a luz de uma viséo sistémica da criatividade, mais precisamente, a perspectiva sistémica de Mihaly
Csikszentmihalyi e a concepcdo interativa e psicossocial da criatividade, de Saturnino de la Torre,
identificadas como objeto de estudo da presente pesquisa. Ambas foram analisadas a luz dos pressupostos
da complexidade e da transdisciplinaridade, a partir do qual se descobriu convergéncias e paradoxos em
relacdo as defini¢cbes vigentes predominantes nesta area. A andlise teve por finalidade identificar e classificar
elementos que caracterizassem a perspectiva tedrico-epistemoldgica subjacente as estas teorias e sugerir
uma rede conceitual da criatividade que convirja em direcdo aos pressupostos dos pensamentos complexo
e transdisciplinar. Com base em pesquisa bibliografica acerca das concepcdes tedrico-metodolédgicas e
implicagBes paradigmaticas que subjazem as defini¢cdes correntes de criatividade, a pesquisadora aprofunda
a discussdo sobre esta importante tematica, identificando alguns equivocos nos termos comumente
utilizados para definir tal fendmeno. O estudo caracteriza-se como Pesquisa Teérica, na qual se adotou,
como estratégia metodoldgica, a triangulacdo, incorporando-lhe procedimentos relativos a Bricolagem e a
Grounded Theory ou Teoria Fundamentada nos Dados. Os dados emergiram da literatura da area,
abordando a criatividade em duas perspectivas distintas: na visdo convencional e a luz das categorias
presentes na perspectiva epistemolégica da complexidade e na metodologia da transdisciplinaridade. Por se
tratar de pesquisa tedrica, adotou-se a concepcgdo de Gonzalez Rey e Sandin-Esteban que reconhecem a
capacidade reflexiva do sujeito pesquisador, ou seja, sua capacidade de leitura e analise, como instrumento
de pesquisa, ndo apenas como fonte de producdo de dados, mas como fonte de producéo de ideias. Assim,
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ao munir-se de possibilidades variadas para produzir explicacdes e articular ideias, a pesquisadora obteve,
a partir de extensa revisao de literatura, as informacdes/dados mais relevantes e que mais convergiram para
o alcance dos objetivos da pesquisa. No percurso da investigacdo, se reconheceu a existéncia de quantidade
demasiada de teorias, conceitos, definicbes e modos de aplicacdo da criatividade, paradoxalmente
influenciada pelo grau de incompreensao acerca das questdes tedrico-epistemolégicas e paradigmaticas que
subjazem a sua natureza, analisando-as de acordo com os trés erros apontados por Augustin de la Herran
Gascon (erros de enfoque, de natureza e de fundo) e dos operadores cognitivos do Pensamento Complexo.
Como resultado, o estudo desvelou a predominancia de um quadro teérico linear, ancorado em concepgdes
paradigmaticas tradicionais, subjacente as definicbes vigentes de criatividade, reconhecendo também a
existéncia de uma rede conceitual atribuida a perspectiva sistémica. Observou, ainda, que o excesso de
tentativas de defi

Area de Conhecimento: EDUCACAO

Areas Afins: METODOS E TECNICAS DE ENSINO, AVALIACAO DA APRENDIZAGEM, CURRICULOS
ESPECIFICOS PARA NIVEIS E TIPOS DE EDUCACAO

Descrigéo Linha de Pesquisa: Enfoca diferentes dimensdes do curriculo, a psicogénese do conhecimento, o
ensino para a criatividade, a avaliacdo e as tecnologias adotadas nos diferentes niveis e modalidades de
ensino.

9. O TEMA RACIAL EM AULAS DE BIOLOGIA: CONCEPCOES DOCENTES' 01/08/2012 149
f. MESTRADO ACADEMICO em EDUCAGAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARANA

Palavras-chave: Raca. Complexidade. Teoria Critica. Discurso Docente

Resumo: Esta dissertacdo teve como finalidade verificar a concepcdo docente quanto ao termo raga no
discurso do professor de Biologia e a pesquisa traz como foco 0 seguinte enunciado: como o professor de
Biologia expressa seu discurso docente relativo a abordagem conceitual de raca utilizada na disciplina de
Biologia no processo formativo dos estudantes e de sua cidadania? Caracteriza-se como pesquisa de campo,
de cunho qualitativo e teve como sujeitos de pesquisa doze professoras do Programa de Desenvolvimento
Educacional do Estado do Parana — PDE, atuantes em sete escolas publicas estaduais localizadas na cidade
de Curitiba. Os dados coletados foram agrupados nas seguintes categorias: categoria da pedagogia critica
(como eu me vejo), categoria das possibilidades discursivas (como abordar), categoria das possibilidades
metodoldgicas (tempo, espago) e categoria epistemoldgica (conceitos), definidas a priori e nas categorias
impossibilidades discursivas e expectativas docentes, definidas a posteriori. A anélise dos dados seguiu 0s
procedimentos da técnica de analise de conteldo, sugerida por Bardin (2009). Os dados foram discutidos
tendo como pressupostos teéricos a teoria da complexidade de Morin (2000) e a teoria critica de Giroux
(1997). Para a coleta de dados foram realizadas entrevistas com perguntas abertas. Os resultados apontam
gue a maioria das professoras compreende seu papel como agente formador do processo de cidadania dos
estudantes. HA o entendimento quanto ao uso da teméatica raca para desenvolver a reflexdo junto aos
estudantes. A importancia da tematica foi confirmada a partir do aporte tedrico pautado na pedagogia critica
e na complexidade do discurso cientifico, possibilitando o entendimento quanto a diversidade humana. O
entendimento da diferenca (diversidade) esta pautado na compreenséo do termo raga como uma construgao
social. De forma geral as professoras fazem uso do discurso biolégico moderno quanto a raga, sendo
importante para formacdo do estudante o respeito aos direitos humanos. A concep¢do de raca das
professoras esteve respaldada na Genética. As professoras justificaram a impossibilidade discursiva do
termo, algumas vezes por considera-lo gerador de preconceitos, utilizando-o somente em momentos
pontuais.

Area de Conhecimento: EDUCACAO

Linha de Pesquisa: Cognicdo, Aprendizagem e Desenvolvimento Humano



111

Descricdo Linha de Pesquisa: O objeto de estudo da linha recai sobre o processo de aprendizagem humana
na sua dimensao psicolégica em particular aquela que se realiza sob a orientacéo das instituicdes escolares.

10. A PRATICA PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA DO PARADIGMA DACOMPLEXIDADE COMO UM
CAMINHO PARA A FORMAGAO HUMANIZADORA DOS PROFISSIONAIS DA SAUDE ' 01/05/2011 248
f. MESTRADO ACADEMICO em EDUCAGAO Instituigdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DO PARANA

Palavras-chave: Paradigma, Complexidade, Humanizacao, Pratica Pedagégica

Resumo: A andlise das influéncias do paradigma tradicional nas praticas de ensino e de salde ao longo da
histéria mostra que as instituicbes de ensino superior, que formam os profissionais da saulde, precisam
abandonar o pensamento newtoniano-cartesiano, do conhecimento pronto, fragmentado, mecanicista e
desconectado do contexto. Diante dos desafios trazidos pelo século XXI no que diz respeito a educacao e a
salde, me propus investigar a a¢do docente do professor universitario da area da salde, que oportunizasse
uma visdo de totalidade, com enfoque na aprendizagem e na producdo individual e coletiva de
conhecimentos. Para tanto, foram investigadas as influéncias dos paradigmas tradicionais e inovadores nas
praticas pedagdgicas e nas acdes em saude dos profissionais desta area. Trabalhando-se ainda proposi¢des
para uma pratica educativa relevante no paradigma da complexidade. As tematicas foram consubstanciadas
principalmente nos autores Freire, Demo, Zabala, Moraes, Behrens, Boff, Capra e Pozo. Optou-se por uma
pesquisa-acdo pautada na inovacdo da préatica pedagdgica da disciplina de Genética, a partir de atividades
tedrico-praticas, desenvolvidas na metodologia da aprendizagem baseada em problemas, utilizando
referenciais do paradigma da complexidade: como a viséo holistica, 0 ensino com pesquisa e a abordagem
progressista. A escolha da disciplina se deu em razdo da dificuldade de transposicdo dos conteldos
integrantes da sua ementa para a realidade da pratica de enfermagem e farmacia. Os alunos, a partir de um
diagnoéstico inicial, foram escolhidos por por estarem significativamente interessados na tematica da
pesquisa, uma vez que haviam percebido que os problemas encontrados na atuacao profissional, decorriam
da falta de relevéncia dos contetdos priorizados na universidade para a realidade profissional académica,
hospitalar e assistencial, que juntamente com o grande fluxo de pessoas a serem atendidas no sistema de
saude, refletem no distanciamento, objetivacdo e desumanizacdo do cuidado. Apés a realizagdo da pratica
pedagogica inovadora proposta nos encontros ao longo de um semestre, realizou-se a coleta de dados por
meio de um questionario aberto, cujas respostas foram organizadas e interpretadas por meio da analise de
contelido seguindo-se as etapas propostas por Bardin (1995). A partir da analise das respostas as questfes
sobre o0 processo de ensino-aprendizagem e as praticas de ensino desenvolvidas na IES em que a pesquisa
foi realizada, foi possivel verificar que o contexto educacional desta reflete ainda a primazia das orientagfes
firmadas pelo pensamento newtoniano-cartesiano. Nas respostas das questdes sobre a abordagem atual do
processo salde-doenga-cuidado pelos profissionais da salde e as influéncias das praticas de ensino sobre
a visdo desses profissionais, pode-se perceber que para os alunos de enfermagem a formacdo dos
enfermeiros esta mais voltada a prevencéo e a integralidade da assisténcia, enquanto que todos os alunos
de farméacia relataram a énfase na cura e no tratamento de doencas, o que retrata que os cursos da area da
salude ndo possuem o mesmo direcionamento. Elaborou-se também questdes abertas referentes a pratica
educativa realizada, cujas respostas evidenciaram que o caminho proposto foi seguido, estabelecendo uma
relagdo verdadeiramente dialdgica entre a professora e os alunos, realizando um processo formativo
humanizado e humanizador, por meio de uma metodologia que oportunizou uma aprendizagem significativa,
a consol.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Teoria e Pratica Pedagdgica na Formacédo de Professores

Descricdo Linha de Pesquisa: Pesquisa da pratica pedagdgica focalizando o ensino, a aprendizagem, as
tecnologias educacionais e saberes docentes da formacao inicial e continuada de professores.
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11. FORMACAO PEDAGOGICA DOS PROFESSORES DO ENSINO TECNICO: CAMINHOS HISTORICOS
PARA UM PARADIGMA DA COMPLEXIDADE' 01/05/2011173 f. MESTRADO ACADEMICO em
EDUCAGCAO Instituicio de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA

Palavras-chave: Educacéo continuada. Formacéo de professores. Ed. Profissional

Resumo: As profundas mudancas pelas quais que vem passando a humanidade, neste inicio de século,
produzem transformag8es nas praticas sociais, econdémicas, que refletem diretamente no mundo do trabalho.
Por conta disso, a Educacdo profissional ndo pode ficar alheia aos novos desafios impostos pela
globalizacdo. Na pesquisa discorremos sobre as etapas desenvolvidas no processo, abordamos o histérico
da educacéo profissional, fundamentados nos estudos de Fonseca (1986), Nascimento (2007) e Peterossi
(1994), investigamos como se processa a formagdo de professores dos cursos técnicos de nivel médio,
guando destacamos as consideracdes de Petersossi (1994), Nascimento (2007), Pereira (2004), Yus (2002)
Rehem (2008).Tratamos da formacao inicial e continuada do professores dos cursos técnicos de nivel médio,
fundamentados nos conceitos de Alarcdo (1996), Schon (2000), Imbernén (2006), Behrens (1996, 2005,
2007), Garcia (1999), Formosinho (2009). Apresentamos 0s aspectos das praticas pedagdgicas: tradicional
e inovadora, que séo alicercadas nas teorias e nos conceitos de pesquisadores como: Capra (1982, 1996),
Behrens (1996, 2005, 2007), Moraes (1997, 2004), N6voa (1995, 1999, 2000), Freire (1979, 1986, 1996),
Demo (2005), Hernandez (1998) e Ferguson (2000). Dessa forma, esta dissertacdo apresenta o relato de
uma pesquisa qualitativa, tipo estudo de caso, que envolveu 33 docentes dos cursos técnicos de nivel médio
do Senac do Parana, com vistas a investigar a problemética de como o professor que atua com a formacao
profissional pode mudar sua acdo docente, de um fazer baseado na reproducdo do conhecimento para a
producdo do conhecimento, por meio de uma metodologia fundamentada no paradigma da complexidade.
Objetivamos identificar a necessidade de formagdo académica dos docentes e sua predisposi¢do para o
envolvimento na educacdo continuada, levando-os a participar de um curso, por meio de dois médulos
tematicos, um de 40 horas na modalidade presencial e um com 84 horas na modalidade a distancia, sobre
a docéncia na educacao profissional num paradigma da complexidade. As manifestacdes dos professores
foram significativas, tendo em vista que dos 33 professores pesquisados, 11 se propuseram a participar do
processo formativo. O envolvimento dos professores redundou em beneficios, tendo em vista a manifestacéo
dos participantes que destacaram a importancia e a necessidade de uma formacéo continuada, em especial
nos aspectos didaticos e pedagoégicos, pois estes conhecimentos podem levar a conquistas de novos
espacos profissionais para o professor do ensino técnico de nivel médio.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Teoria e Pratica Pedagdgica na Formacédo de Professores

Descricdo Linha de Pesquisa: Pesquisa da pratica pedagdgica focalizando o ensino, a aprendizagem, as
tecnologias educacionais e saberes docentes da formacao inicial e continuada de professores.

12. A FOTOGRAFIA CULTURAL E A RELIGACAO DAS CULTURAS: UM ESTUDO SOB O PRISMA DO
PENSAMENTO COMPLEXO."' 01/06/2012 166 f. DOUTORADO em EDUCAGAO Instituigdo de Ensino:
UNIVERSIDADE NOVE DE JULHO

Palavras-chave: Ensino Médio, Sociologia, Juventude, Formacao, Historia Oral

Resumo: O objetivo desta tese é compreender como a Fotografia Cultural se coloca diante do sujeito, que é
complexo, e como se adapta as culturas tdo diversas daquelas impostas pelo imprinting. Pretende oferecer
argumentos para mostrar que este sujeito, se manifesta por meio da fotografia de maneira subjetiva. O
embasamento tedrico tem como enfoque a teoria da complexidade, em Edgar Morin e diferentes espectros
da fotografia s@do norteados, principalmente por Boris Kossoy. Se por um lado o pensamento complexo
contribui para a religagdo de culturas e o entendimento do homo complexus, por outro, os diversos
guestionamentos da fotografia trazem a tona as diferentes maneiras de repensa-la, com vistas a
possibilidade de se fazer emergir um novo conceito de fotografia - a Fotografia Cultural - e que esteja inserido
no contexto social, econdmico e politico das sociedades contemporaneas. No breve percurso da histéria da
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fotografia, alguns icones imagéticos sao destacados em sua relacdo com a complexidade, como também a
linguagem fotografica, o &mago do sujeito-fotdgrafo, em que emerge o imprinting cultural - a bagagem - o
filtro cultural do fotégrafo na escolha e composicdo de suas criacBes fotograficas. Na sequéncia sao
apresentados e analisados diferentes géneros fotograficos, como: Fotojornalismo, Foto documentarismo e
Fotografia Antropoldgica. O objetivo é apontar semelhancas e diferencas entre os géneros, de modo a
estabelecer fontes e relagdes com a Fotografia Cultural. Arte e Ciéncia sdo assuntos discutidos a partir de
definicBes de Cultura Humanistica e Cultura Cientifica como suas relagdes e interligacdes com a fotografia.
Nesta pesquisa, com as descobertas realizadas, apresentamos 0 nosso conceito de Fotografia Cultural e é
por meio das imagens e das analises que fazemos delas que exemplificamos 0 nosso objeto apostando
numa linguagem n&o verbal.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Teorias e Educacao

Descrig¢éo Linha de Pesquisa: Investiga principios, categorias e conceitos resultantes das leituras do mundo,
buscando nas teorias: (i) sua contribuicdo para o entendimento da educacéo; (ii) a analise de seu impacto
nas praticas educacionais e (iii) sua nova producéo.

13. ROCKENBACK DE. O TUTOR EM EAD: UM METAPONTO DE VISTA ' 01/11/2012 152 f. MESTRADO
ACADEMICO em EDUCAGAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE NOVE DE JULHO

Palavras-chave: Complexidade, Educacgéo a Distancia, Tutor.

Resumo: As questdes do sujeito ganham espaco nas discussfes que norteiam os processos de ensino e de
aprendizagem ao longo do tempo. Por conseguinte, a Educacédo a Distancia (EAD) exige reflexdo das
dimensbes que o sujeito abrange e estratégias para a flexibilizacdo do processo. Tem como objetos a EAD
e a compreensao do tutor. A necessidade de percepcdo da complexidade do pensamento, e das mudancas
em relacdo a Educacdao, insere-se a figura do tutor como ator ativo e criativo nas inter-relagdes com o outro
e consigo mesmo, nao disjunto das fun¢cbes que exerce como individuo e sujeito. Objetiva a busca pela
compreensdo desse sujeito-tutor com vistas a superar a visdo dicotomizada e redutora que dificulta a
percepcao de um carater integrador que mobilize o conhecimento. Apresenta uma breve reflexdo sobre a
Educacéo a Distancia, a utilizacdo das Tecnologias de Comunicacao e Informacao, a relagdo sistémica que
as envolve e, o0 ser-tutor, nesse contexto geral e especifico. Para tanto, fundamenta-se
na Teoria da Complexidade, de Edgar Morin, com base na nocéo de sujeito e nos operadores hologramatico,
recursivo e dialégico. Optou-se pela abordagem qualitativa, com pesquisa bibliografica e de campo, para
tratar os objetos. O método escolhido foi a entrevista ndo-dirigida oportunizada pela questdo norteadora “O
que é ser tutor em EAD? ”, com a utilizagao do Skype e do MP3 player, como recursos tecnoldgicos. Optou-
se por escolher tutores vinculados a Universidade Aberta do Brasil e tutores dos cursos da Fundacéo Centro
de Ciéncias e Educacdo Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CECIERJ). As andlises das
entrevistas mostraram que o tutor se preocupa com as fung¢des que exerce como agente mediador e acredita
gue o ensino a distancia, embora marcado pela rigidez e disciplina do sistema educacional, possibilita maior
aproximacao com o aluno e com o conhecimento construido. Resulta que os entrevistados alegam gostar da
modalidade em questao, sentem-se como mediadores do processo ensino/aprendizagem, acreditam que a
EAD possibilita mais efetivamente a troca entre os pares e percebem-se como agentes ainda em formacéo
profissional. Concluiu-se que dar voz aos tutores favoreceu para o entendimento das atribuicées do tutor e
a explicitacdo das suas expectativas no &mbito educacional, dos seus sentimentos recorrentes a isso e da
maneira peculiar com que constroem cada relagéo, recursivamente, dentro e fora de si.

Area de Conhecimento: EDUCACAO

Linha de Pesquisa: Teorias e Educacgéo
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Descri¢éo Linha de Pesquisa: Investiga principios, categorias e conceitos resultantes das leituras do mundo,
buscando nas teorias: (i) sua contribuicdo para o entendimento da educacéo; (ii) a andlise de seu impacto
nas praticas educacionais e (iii) sua nova producéo.

14. CONHECIMENTO SOBRE O LAZER NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE EDUCAGAO FISICA:
UM OLHAR SOBRE OS CURSOS SUPERIORES DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS EM BELEM/PA. "
01/02/2012 190 f. MESTRADO ACADEMICO em EDUCAGAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARA

Palavras-chave: Lazer. Formacéo de Professores. Educacao Fisica.

Resumo: O objetivo desta pesquisa foi analisar os conhecimentos sobre o lazer desenvolvidos nos cursos
de Educacao Fisica da Cidade de Belém/PA. Adotou-se para o estudo, como referencial epistemolégico, os
pressupostos presentes na Teoria da Complexidade, de Edgar Morin. No que tange ao lazer, as producdes
de autores como Marcellino, Isayama e Gomes, foram utilizadas como principais referéncias brasileiras. Para
responder ao objetivo, realizou-se uma pesquisa de campo em que o l6cus de investigacao foi a Universidade
do Estado do Pard — UEPA e a Universidade Federal do Pard - UFPA. A discussao dos dados da pesquisa
ocorreu por meio de andlise das ementas e dos planos de ensino das disciplinas que abordam o tema do
lazer nos curriculos dos cursos. Para a andlise desses documentos, utilizou-se a técnica da Analise
Documental. Essa etapa da pesquisa foi seguida de entrevista Semi-Estruturada com os alunos do ultimo
semestre dos cursos de Educacdo Fisica de cada instituicdo. As falas produzidas foram analisadas com
base na Técnica de Elaboracédo e Anélise de Unidades de Significado (MOREIRA; SIMOES; PORTO, 2006).
Como resultados, constatou-se que a UEPA enfatiza temas como lazer e politicas publicas; enfoque
sociohistérico do lazer; lazer e direito social. Na UFPA, evidenciou-se que a disciplina segue orientacdo
didatico-metodoldgica, mas ndo desenvolve uma formacdo que se limita a preocupacdo de ministrar
conhecimentos de cunho técnico aplicados ao lazer. Quanto as entrevistas, foi possivel identificar que a
maioria dos alunos ndo se apropria do conhecimento debatido pelas disciplinas, os quais demonstraram ter
um entendimento “funcionalista” do lazer. Este fato revela um distanciamento entre os relatos da maioria dos
discentes e a proposta de formagéo desenvolvida pelas instituicdes no que concerne ao lazer.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Educacao: Curriculo, Epistemologia e Histéria

Descricdo Linha de Pesquisa: Concentra estudos e pesquisas que versem sobre teorias e politicas
curriculares; processos de escolarizagdo e subjetivacdo; questfes filoséficas pertinentes ao campo da
educacéo e do curriculo; praticas educativas; processos de produc¢do do conhecimento.

15. DOCENCIA EM ENGENHARIA: UMA EXPERIENCIA DE FORMAGCAO A PARTIR DO PENSAMENTO
COMPLEXO ' 01/08/2011 292 f. DOUTORADO em EDUCACAO (CURRICULO) Instituicio de Ensino:
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO

Palavras-chave: Docéncia em engenharia; educagéo superior; pensamento complexo

Resumo: Esta tese tem por objetivo desvelar e compreender como um grupo de docentes em engenharia se
apropria de um referencial didatico-pedagdgico complexo na problematizagédo e transformacgéo de suas
praticas. De inicio o autor, que é docente em engenharia, mostra como o tema docéncia em engenharia
transformou-se em objeto de sua investigag&o. A discusséo da bibliografia brasileira voltada para a educacéo
em engenharia sinaliza tanto a caréncia de trabalhos de formacdo docente quanto a inexisténcia de
propostas apoiadas no paradigma cientifico complexo. Os resultados desta pesquisa favorecem o
desenvolvimento e inovacao de programas de formacéo para a docéncia na educacédo superior e a difusdo
do Pensamento Complexo de Edgar Morin. O nucleo da tese compreende trés partes: delineamento de um
referencial didatico-pedagdgico de natureza complexa; utilizacdo deste referencial em atividades de
formacao tedrica; aplicacdo do referencial teérico no planejamento e implantacdo, pelos docentes, de
mudancas em suas praticas pedagoégicas. A formacdo tedrica, realizada durante um semestre sob a
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coordenacédo do autor, partiu da discussao do conceito de paradigma e de suas caracteristicas, levando a
identificacao, pelos professores, de um paradigma de ensino-aprendizagem nos cursos em que lecionam.
Estes primeiros resultados favoreceram a critica do pensamento cientifico tradicional e uma primeira
aproximacao ao paradigma da complexidade. A partir de um novo referencial epistemologico, o0 Pensamento
Complexo, os docentes passaram, com o apoio de textos didatico-pedagdgicos, a problematizacédo de suas
praticas e concepc¢des pedagogicas e foram estimulados a pensar mudancas a luz do referencial teérico que
assimilavam. Nestas atividades, os docentes partiram de discursos difusos e, progressivamente,
incorporaram as novas ideias didatico-pedagdgicas na forma de uma compreensdo mais sistematica dos
fendbmenos envolvidos em suas atividades pedagogicas. Como resultado, assumiram maior responsabilidade
pela melhoria dos resultados académicos de seus alunos. A formagdo tedrica foi encerrada com sua
avaliagdo pelos docentes, ao que se seguiu a fase pratica da formagédo. No inicio de outro semestre, cada
docente elaborou, sob orientacdo, um projeto de intervencao contendo a problematica, objetivos, atividades
a serem realizadas e bibliografia. Durante trés meses, as intervenc8es foram realizadas e em seguida os
resultados obtidos foram apresentados, por cada docente, em um relatdrio final. Os docentes realizaram
intervencdes que refletiam suas experiéncias e motivacdes pedagdgicas. Os relatérios demonstraram que
muitos dos conceitos apreendidos foram efetivamente utilizados na reconfiguragdo da ac&o docente. Em
maior ou menor intensidade, todos os docentes que chegaram ao final da formacgé&o foram capazes de utilizar
um ou mais principios da teoria do Pensamento Complexo em suas intervenc¢des. Por fim, a formacgé&o pratica
foi avaliada pelos docentes

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: FORMAQAO DE EDUCADORES

Descrigdo Linha de Pesquisa: Trata da formacéo de educadores dentro e/ou fora do contexto escolar, numa
abordagem transdisciplinar e em relacéo estreita com o contexto social em que ocorre esse processo. A
formacao é concebida dentro dos novos paradigmas educacionais, justificando-se

16. FORMAGCAO CONTINUADA PARA A PRATICA DOCENTE NO PARADIGMA
DACOMPLEXIDADE COM USO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO'
01/02/2012 305 doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA
DO PARANA

Palavras-chave: Educacéo, paradigma, tecnologia, formacé&o continuada

Resumo: A presente pesquisa tem como objeto de investigacdo a formacdo pedagdgica do professor
universitario, em especial, com a inclusdo de recursos do uso das tecnologias da informacdo e da
comunicacdo em sala de aula. O objetivo de investigar a contribuicdo de um programa de Lato Sensu, de
formacédo pedagdgica continuada, de uma determinada universidade particular, da cidade de Curitiba, levou
a pesquisar o seguinte problema: Como um programa de lato sensu, de formacdo pedagdgica continuada,
contribui para a préatica docente numa perspectiva do paradigma inovador que acolha o uso das tecnologias
da informagédo e da comunicagdo numa visao critica? Para a realizacéo do estudo, foi construido um quadro
teodrico baseado em diferentes autores, como Khun (1982), Saviani (2001), Reale e Antiseri (1990), Bacon
(1983), Descartes (1983, 1965), Newton (1999, 1983), Santos (1998), Comte (1983), Capra (1996, 2005,
2006, 2006b), Prigogine e Stengers (1991), Morin (1991, 1996, 2003, 2006), Imbernén (2010), Névoa (1997,
2002), Zabalza (2004), entre outros. Contemplou-se, inicialmente, a discussdo do termo paradigma tomado
como um conjunto de crenca de valores que dao sustentacao ao fazer e ao pensar do ser humano num dado
momento histérico. Situou-se a presenca de paradigmas no contexto histérico da ciéncia, da educacao e da
tecnologia, das comunidades primitivas a modernidade, destacando-se que os paradigmas fornecem um
referencial para a organizacao da sociedade. Investigou-se a consolidacdo do paradigma mecanicista por
meio do positivismo e a sua vigéncia até os anos 1970 e a forte influéncia do taylorismo-fordismo com sua
rigidez e hierarquizagdo e sua ascendéncia sobre o mundo do trabalho, na escola, na familia e na docéncia.
Procurou-se entender o desafio da necessidade da superagéo nas Ultimas décadas do século XX e inicio do
século XXI, das relagdes sociais, profissionais e afetivas que foram construidas a partir do paradigma
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newtoniano-cartesiano, baseado na visdo reducionista e racional do universo. Propds-se a busca de um novo
paradigma, que ora se anuncia e que possa contribuir para a revisdo da concepcao de sociedade e de ser
humano, o paradigma da complexidade. Estabeleceu-se uma relacéo entre sociedade, educacéao, tecnologia
e formacdo docente numa dimensdo inovadora. Essa concepcdo exige novas reflexdes e atitudes que
incluem: a formacédo continuada; o questionamento constante; a dlvida e a incerteza; uma visdo dinamica,
integrada, sistémica e interconectada numa grande teia de relagbes. Sustentada numa abordagem
gualitativa, a pesquisa foi caracterizada como estudo de caso, utilizando como instrumentos para coleta de
dados a pesquisa documental, questionario estruturado para 48 professores e entrevista episddica.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Teoria e Pratica Pedagégica na Formagéo de Professores

Descricédo Linha de Pesquisa: Pesquisa da pratica pedagdgica focalizando o ensino, a aprendizagem, as
tecnologias educacionais e saberes docentes da formacéo inicial e continuada de professores.

17. OS MUSEUS DE CULTURA POPULAR DE SAO LUIS COMO ESPACOS EDUCATIVOS:
CONFIGURACOES E PERSPECTIVAS PARA UMA PEDAGOGIA DO IMAGINARIO ' 01/08/2012 129
f. MESTRADO ACADEMICO em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO

Palavras-chave: Museu. Cultura Popular. Educac¢do. Simbolismo. Imaginario

Resumo: Estudo sobre o carater educativo nos museus de cultura popular. Analisa os museus de cultura
popular de Sao Luis, Casa de Nhozinho e Casa da Fésta, se estes se apresentam como espagos educativos
ou turisticos, levando em conta o processo de musealizacdo da cultura popular maranhense. Situado no
paradigma da complexidade, proposto por Morin (1990), que aponta para a valorizagdo dos estudos
humanisticos e de outros saberes. Revela os museus como espagos de educacdo ndo formal,
fundamentados nas proprias leis e diretrizes que norteiam o seu funcionamento, ou seja, que devem atuar
como lugares que educam. Observa que para 0s sujeitos envolvidos na pesquisa — diretores, monitores e
visitantes - os locais investigados sdo espac¢os educativos por mostrarem a cultura popular. Analisa os
acervos dos museus, a luz da Teoria Antropoldgica do Imaginario desenvolvida por Durand (1997). Constata
gue os processos de simbolizacdo das imagens contribuem como fator de equilibrio do individuo, dos
regimes, além de contribuirem para uma pedagogia do imaginério, reequilibrando razdo e emocao, ciéncia
e poesia.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Instituicdes Escolares, Saberes e Praticas Educativas

Descricdo Linha de Pesquisa: Adota escola como objeto de andlise, como espaco privilegiado da formagéo
do cidaddo, da criacao e recriagdo de conhecimentos e de realizagdo de préaticas educativas. A escola é
compreendida como unidade de processos e relacdes diversas.

18. FORMACAO DE PROFESSORES NA MODALIDADE PRESENCIAL E ON-LINE COM FOCO NA
PRATICA PEDAGOGICA COM A UTILIZACAO DAS TICS' 01/02/2012 278 f. DOUTORADO em
EDUCAGCAQO Instituicio de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA

Palavras-chave: Paradigmas. Formacao de professores. TIC

Resumo: Esta pesquisa-a¢cdo teve como objetivo contribuir na ampliacdo do horizonte conceptual dos
professores da educacdo bésica, mediante a vivéncia de um processo de formacdo continuada, na
modalidade presencial e on-line, com foco na pratica pedagdgica com a utilizagcdo das TICs. A proposta foi
planejada a partir do levantamento da préatica pedagégica dos professores em relagdo a utilizacdo das
tecnologias, sistematizada e vivenciada no decorrer do ano letivo de 2009. O processo de formacéo e
pesquisa permitiu aos 48 professores identificarem os referenciais teéricos e metodoldgicos que regem sua
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pratica docente com a utilizagdo das TICs. Nessa perspectiva, constatou-se a grande influéncia do
paradigma newtoniano no cartesiano, traduzido nas abordagens educacionais conservadoras. O processo
de vivéncia desafiou os professores a construirem referenciais para a utilizacdo das TICs com base no
paradigma da complexidade, em vista da constru¢do do conhecimento, pela integracdo dos saberes e para
a transformacéo da sociedade. Para a andlise qualitativa, foram utilizados questionarios abertos aplicados
antes, durante e no término da pesquisa. Entre os autores consultados, destacam-se Morin (2000; 2007),
Capra (2005; 2006a, 2006b), Cardoso (1995), Santos (2008), Behrens (2005; 2006), Moraes (2003), Moran
(2007), Kenski (2008) e Formosinho (2009). A trajetéria percorrida revelou que os docentes reconhecem a
necessidade de transposicdo paradigmatica na utilizacdo das TICs; todavia esbarram nos limites de sua
propria formagédo, acostumados a metodologias mecanicistas. Por isso, as propostas inovadoras, com o0 uso
de tecnologias, sdo frequentemente adaptadas a formas tradicionais, sem grande mudanca na pratica
pedagdgica. Isso ressaltou a importancia da formacéo continuada com uma visdo complexa, focalizada em
paradigma reflexivo e critico, para aproveitar o potencial tecnolégico como meio de qualificar a educacéo.

Agéncia Financiadora do Autor do Trabalho: Indisponivel

Area de Conhecimento: EDUCACAO

Areas Afins: EDUCACAO

Linha de Pesquisa: Teoria e Pratica Pedagdgica na Formagédo de Professores

Descri¢éo Linha de Pesquisa: Pesquisa da pratica pedagdgica focalizando o ensino, a aprendizagem, as
tecnologias educacionais e saberes docentes da formacao inicial e continuada de professores.

19. A COMPREENSAO DO SUJEITO BOLSISTA EM RELAGAO AO PROGRAMA UNIVERSIDADEPARA
TODOS PROUNI, A LUZ DO PENSAMENTO COMPLEXO. ' 01/03/2012 257 f. DOUTORADO em
EDUCACAQO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE NOVE DE JULHO, SAO PAULO

Palavras-chave: Educacéo, sujeito, complexidade, incluséo social, PROUNI

Resumo: O PROUNI surgiu com a medida provisoria n°. 213, de 10/9/2004, posteriormente transformada em
lei sob o n° 11.096 de 13/1/2005, que regula as ofertas de bolsas de estudo parciais e integrais em
InstituicBes de Ensino Superior (IES) privadas, por meio da renuncia fiscal na contrapartida da oferta destas
vagas, buscando amenizar as desigualdades entre os estudantes de baixa renda egressos de escolas
publicas, em especial negros e indigenas. O objetivo deste trabalho é o de compreender as dimensdes
subjetivas dos alunos bolsistas do Programa Universidade para Todos — PROUNI, da Faculdade Pitagoras
de Londrina, em relagdo ao Programa em suas multiplas dimens8es. A pesquisa parte do questionamento
de qual é a compreensao do sujeito bolsista em relagdo ao PROUNI, em sua dimenséo de inser¢ao social,
cultural e econdmica. A forma de abordagem desta pesquisa é qualitativa, em fungcdo da natureza do
problema, que exige a compreensdo de uma situacdo em profundidade, com énfase no significado dado
pelos envolvidos e os participantes desta pesquisa sao os bolsistas do Programa PROUNI dos cursos de
graduagcdo em Administragdo, Comunicacgdo, Direito, Enfermagem, Engenharias, Pedagogia e Psicologia.
Foram entrevistados 30 sujeitos, escolhidos de forma aleatoria entre os alunos participantes do Programa.
Esta pesquisa volta-se para a analise dos depoimentos dos sujeitos investigados, permitindo assim
compreender as percepgfes subjetivas dos estudantes bolsistas. O referencial teérico que fundamenta a
pesquisa é o pensamento complexo, cujo principal autor € Edgar Morin em sua concep¢éo de sujeito. Para
atingir este proposito, procurou-se primeiramente, estudar o surgimento do PROUNI dentro de um contexto
histérico, politico e econémico, destacando o papel politico e histérico desempenhado pelos movimentos
sociais para a efetivacdo do Programa Universidade para Todos como uma politica publica inclusiva, em
seguida discorreu-se sobre a nocao de sujeito, iniciando com o sujeito cartesiano e concluindo com a noc¢ao
de sujeito a luz do pensamento complexo, seguido da pesquisa de campo em que se buscou nas falas do
aluno bolsista, a sua compreensao em relagdo ao préprio Programa. Conclui-se no decorrer da pesquisa
gue o sujeito bolsista do PROUNI da Faculdade Pitadgoras de Londrina, tem compreensao do Programa nas
multiplas dimens®es, tais como: insergdo social, cultural e econdmica.
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Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Teorias e Educagéo

Descricdo. Linha de Pesquisa: Investiga principios, categorias e conceitos resultantes das leituras do mundo,
buscando nas teorias: (i) sua contribuicdo para o entendimento da educacéo; (ii) a analise de seu impacto
nas praticas educacionais e (iii) sua nova producéo.

20. BIANCHINI, IEDA MARIA CASSULI. FORMAGCAO DE PEDAGOGOS PARA O SECULO XXI '
01/12/2012 100 f. MESTRADO ACADEMICO em EDUCAGCAO Instituicdo de Ensino: CENTRO
UNIVERSITARIO LA SALLE, CANOAS

Palavras-chave: Formagéo de Professores; Competéncias e Habilidades; teorias

Resumo: Este estudo foi elaborado na Linha de Pesquisa Formacdo de Professores Teorias e Préticas
Educativas do Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo do Centro Universitario La Salle - UNILASALLE.
Esta pesquisa de cunho qualitativo refere-se a formacdo de Pedagogos para o século XXI, e teve como
corpus de andlise, entrevistas semiestruturadas aplicadas a académicas do Curso de Pedagogia, que atuam
profissionalmente e com a Coordenadora Pedagdgica, bem como a analise do Projeto Pedagdgico do
mesmo Curso. Objetivou-se identificar se a formacdo em um curso de Pedagogia de uma Instituicdo de
Ensino Superior de Porto Alegre atende as necessidades de ampliacdo dos conhecimentos e se esses
contribuem para a consolidagéo da pratica vivenciada pelos discentes j& atuantes como professores. Das
analises realizadas, fundamentadas em Bardin (2009), emergiram categorias que foram desdobradas em
subcategorias. Como referencial tedrico que sustenta essa dissertacdo, destacam-se Freire, (2001),
Imbernon (2000; 2010), Libaneo (2004), N6voa, (2011), Perrenoud (2010), Tardif (2011), Zabalza (2010),
entre outros, que discutem a questdo da formacgéo profissional e praticas educativas no ensino superior.
Como resultado do estudo, compreende-se que o desafio para educadores no paradigma da complexidade,
revela-se na organizacdo do processo educativo que prioriza uma educacao inovadora, pautada na acao
docente critica, autbnoma que provoca 0 desejo e a busca constante de aprimoramento, na expectativa de
alcancar uma prética alinhada ao que prop&e a educacéo transformadora e reflexiva.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Formacéo de Professores, Teorias e Praticas Educativas

Descricdo Linha de Pesquisa: Investiga o fenbmeno educativo colocando em evidéncia a andlise dos
modelos de formagédo docente inicial e continuada e suas traducdes na pratica educativa, nos processos de
aprendizagem e de desenvolvimento humano.

21. LETRAMENTO DIGITAL: PERCURSO AUTOPOIETICO PARA ALFABETIZACAONA
COMPLEXIDADE ' 01/12/2011 86 f. MESTRADO ACADEMICO em EDUCAGCAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE DE SANTA CRUZ DO SUL, SANTA CRUZ DO SUL

Palavras-chave: Letramento Digital; Complexidade; Autopoiésis; Cognicao.

Resumo: Esta pesquisa tem como teméatica o Letramento Digital, com énfase na passagem do letramento
tecnologico para a alfabetizacéo digital em Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), pelos alunos dos 2°
anos do Ensino Fundamental de uma Escola Municipal de Santa Maria - RS, visto pela perspectiva de um
estado ou condicdo dos que se apropriam das tecnologias e de suas praticas de leitura e escrita através da
tela. O objetivo da pesquisa é abordar as tecnologias como potencializadoras de ensino/aprendizagem em
rede no AVA. Observar 0 processo de como ocorre o letramento digital a luz de conceitos complexos
construidos no Paradigma da Complexidade e da Biologia da Cognigdo/Autopoiésis de Maturana e Varela,
aliados as concepcdes de complexificagdo e convivéncia no amor. De acordo com o paradigma adotado, a
construcdo do conhecimento/sujeito esté intrinsecamente ligada ao processo de experimenta¢do. Durante a
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pesquisa, percebeu-se um avancgo na leitura e escrita dos alunos, na relacdo sujeito/maquina, uma maior
autonomia. A proposta metodolégica foi desenvolvida a partir da abordagem qualitativa, criou-se um
ambiente desafiador onde foram gerados os dados da pesquisa. Esses dados s&o de duas ordens: parto de
observadora e pesquisadora, envolvida no processo de ensino/aprendizagem e andlise dos dados durante
a construcdo de conhecimento das criancas no laboratério de informatica e as autonarrativas dos mesmos,
gue foram interpretados e relacionados com autores que trabalham esses conceitos, posteriormente
analisados por marcadores operatorios, sem separar o ser/fazer/conhecer.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Aprendizagem, Tecnhologias e Linguagens na Educacédo

Descricdo Linha de Pesquisa: Estudos da aprendizagem, das tecnologias e linguagens no campo da
educacdo. Transformacdes e repercussodes da leitura-escrita, da experiéncia poética e da complexidade do
par autonomia-rede na constru¢éo do conhecimento/sujeito.

22. AANTROPOLOGIA FILOSOFICA DE EDGAR MORIN E SUAS CONTRIBUICOES PARAA FILOSOFIA
DA EDUCACAO E PARA A PRATICA DO ENSINO EM FILOSOFIA. ' 01/12/2012 117 f.
MESTRADOACADEMICO em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE NOVE DE JULHO, SAO
PAULO

Palavras-chave: Antropologia Filosoéfica, Antropologia Complexa.

Resumo: Esta dissertacdo apresenta os resultados de pesquisa que teve como propdsito identificar a
concepcdo de ser humano presente nas obras de Edgar Morin e se essa concepgdo pode trazer
contribuicbes para as praticas educativas e em especial para as aulas de Filosofia no Ensino Médio. Partiu-
se do entendimento de que as producgdes oriundas das reflexdes de Edgar Morin sobre o ser humano
constituem-se numa verdadeira antropologia filoséfica. Foi desenvolvida uma pesquisa bibliografica, tanto
em relagdo ao que entender por antropologia filos6fica, quanto ao pensamento antropolégico de Edgar Morin,
partindo-se dos seguintes problemas: pode-se dizer que ha uma antropologia filos6fica presente na teoria
do pensamento complexo de Edgar Morin? Em havendo, qual a concepc¢do de ser humano esta ai presente?
Que contribuicdes a concepgdo de ser humano de Edgar Morin pode oferecer para a préatica educativa e,
dentro dela, para o ensino de Filosofia no Ensino Médio? As hipéteses que guiaram a pesquisa foram: Edgar
Morin elabora uma antropologia filoséfica trazendo contribuicdes importantes para este campo da reflexao
filosofica. Esta antropologia filosofica complexa pode oferecer, também, contribuicbes para a teoria
educacional e para o ensino de Filosofia no Ensino Médio. Os resultados da pesquisa estdo apresentados
em trés capitulos assim intitulados: Capitulo | Antropologia Filoséfica: concepcdes e tendéncias; Capitulo 11
Antropologia Complexa de Edgar Morin; Capitulo Il Contribuicbes da Antropologia Complexa para a
Educacgédo. Aos capitulos seguem-se as Consideragdes finais.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Teorias e Educacéo

Descricéo Linha de Pesquisa: Investiga principios, categorias e conceitos resultantes das leituras do mundo,
buscando nas teorias: (i) sua contribuicdo para o entendimento da educacéo; (ii) a analise de seu impacto
nas praticas educacionais e (iii) sua nova producéo.

23. A CRIANCA E A ACAO NARRATIVA DE DESENHAR ' 01/03/2011 118 f. MESTRADOACADEMICO
em EDUCACAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE DE SANTA CRUZ DO SUL, SANTA CRUZ DO SUL

Palavras-chave: Crianc¢a; desenho; corpo sensivel; experiéncia

Resumo: Esta dissertacéo afirma a relevancia em pensar a acdo narrativa de desenhar da crianga enquanto
processo inventivo no e com o mundo. A pesquisa problematiza as concepc¢des desenvolvimentistas que
descrevem o desenho da crianca em fases evolutivas, focalizando apenas o produto final. A intencdo teérico-
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metodoldgica é afirmar a importancia de langar um olhar fenomenologico para o processo que se estabelece
na acao de desenhar da crianca. O brincar com as linhas permite engendrar a possibilidade do corpo viver
0 regozijo de recomecar o gesto, de aprender a lidar com os imprevistos na simultaneidade que vai operando
com os instantes, constituindo narrativas graficas. A interlocucéo entre a fenomenologia de Maurice Merleau
Ponty, o paradigma da complexidade em Edgar Morin e von Foerster e a sociologia da infancia com Manuel
Sarmento e Vera Vasconcellos permite realizar uma pesquisa de cunho qualitativo, na qual a infancia e as
criangas estao no centro da indagacgéao, portanto sdo os locutores privilegiados e coautores na pesquisa. O
estudo foi realizado durante o ano letivo de 2010 em uma escola da rede municipal de Santa Cruz do Sul/RS,
tendo como participantes as criancas da pré-escola, com idade entre 4 e 5 anos. Na perspectiva de um
estudo qualitativo, os processos foram documentados através da descricdo fenomenologica, de fotos e de
filmagens. A investigagdo aponta para a relevancia do acordo ficcional estabelecido no encontro entre
criancas e adultos durante a narrativa grafica da crianca e destaca a necessidade de conceber a aula como
acontecimento pedagdégico enquanto emergéncia do e no imprevisto, o que exige dos professores confianca
nas criangas e, principalmente neles mesmos.

Area de Conhecimento: EDUCACAO

Descricdo de Linha de Pesquisa: Estudos da aprendizagem, das tecnologias e linguagens no campo da
educacédo. Transformacdes e repercussdes da leitura escrita, da experiéncia poética e da complexidade do
par autonomia-rede na constru¢éo do conhecimento/sujeito.

24. A DIMENSAO COMPLEXA DAS POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO: O ENSINO
FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS ' 01/04/2012 106 f. MESTRADO ACADEMICO em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE BRASILIA, BRASILIA

Palavras-chave: Politica Publica. Complexidade. Imaginario Social.

Resumo: O tema desta pesquisa refere-se a dimensdo complexa da implementacado de projetos de politicas
publicas para a educacao, com destaque para o “Ensino Fundamental de Nove Anos”, de ambito nacional.
A base epistemoldgica sustentada pelo paradigma da Complexidade, de Edgar Morin (1999; 2007; 2008;
2010), associada com o Imaginario Social de Cornelius Castoriadis (1982; 1992), deram o devido suporte
tedrico ao percurso metodolégico. Essa escolha tedrica implicou na definicdo de instrumentos e estratégias
diferenciados, que permitiram uma leitura possivel da realidade complexa a partir da analise documental,
entrevista com gestores e ex-gestores do Ministério da Educacdo e do Municipio de Jaciara, no Estado de
Mato Grosso, além de dois grupos de discussdo compostos por professores e diretores de escolas
municipais. Pretendeu-se abarcar um espectro onde estivessem presentes representantes de diferentes
instancias de gestédo e execucdo do projeto em questdo, para demonstrar o percurso que este faz desde a
concepcdao até a sua implementacao e trazer ndo s6 uma nova inteligibilidade, mas um olhar mais complexo
sobre o processo. Com este estudo, percebeu-se que uma proposta que se pretendia instituinte, manteve a
instituicdo de determinadas concepgdes e praticas que gostaria de modificar, além de que, com a mudanca
de nomenclatura, muda-se a linguagem, mas ndo se mudam as préticas, ndo se produz novas significacdes.
Concluiu-se que, por mais que a ampliacdo do tempo escolar por meio do projeto de politica publica
denominado “Ensino Fundamental de Nove Anos” ndo tenha provocado todas as mudancas previstas
inicialmente, a emergéncia de significacdes individuais e coletivas, concepg¢des e intencionalidades diversas,
resultaram em uma realidade complexa, que sé foi possivel se aproximar de uma compreenséo, a partir da
integracdo dos diversos olhares manifestados pelo pesquisador, pelos gestores e professores que
participaram desta investigacgao.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Escola, Aprendizagem, A¢édo Pedagdgica e Subjetividade na Educagdo (EAPS)

Descricdo Linha de Pesquisa: Resumo
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25. A EDUCAGCAO NA COMPLEXIDADE: ASPECTOS FRAGMENTADOS DOENSINO SUPERIOR '
01/10/2012 103 f. MESTRADO ACADEMICO em EDUCAGAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADEDE
SOROCABA, SOROCABA

Palavras-chave: Educacédo. Educacéao superior. Complexidade. Pensamento.

Resumo: O presente trabalho aborda um dos temas centrais do pensamento de Edgar Morin, a saber, o
pensamento complexo e projeta, na sequéncia, esta categoria epistémica sobre a realidade da educagéo
superior. Tenta-se mostrar a riqueza do pensamento de Morin para a compreensao e o encaminhamento de
alguns desafios que a realidade contemporanea complexa vem impondo ao campo da educacao superior. A
reforma das atividades de ensino e pesquisa exigem uma reforma do pensamento. Parte-se da crise do
pensamento cientificista moderno, assinalado por muitos autores, mostrando seus limites manifestos na
persisténcia do erro, da ignoréncia e da cegueira. Aspectos esses que compdem a complexidade constituinte
do real e que, para serem pensados e analisados, precisam ser abarcados por um novo paradigma,
designado por Morin como pensamento complexo. Examinasse essa problematica a partir da obra “O
Método”, com apoio em estudos diversos de outros pensadores ligados ao tema. Do “O Método”, deriva-se
uma visdo de mundo, um pensar, sem mutilagdo, o todo em suas partes e as partes no seu todo. Sao muitas
as possibilidades de investigacdo a respeito dessa nova forma de pensar e das préaticas e estudos de
profissionais que dela brotam. O termo a que se chegou é a necessidade de uma reforma, de uma mudanca
de postura intelectual e, principalmente, de atitude e responsabilidade quanto ao desafio da complexidade
do mundo contemporaneo, central ao pensamento e a préatica educativa.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: EDUCACAO SUPERIOR

Descricdo Linha de Pesquisa: Realiza estudos sobre questbes epistémicas, éticas, institucionais e
pedagodgicas na area de educacdo superior. Tem como linhas de investigagdo: politicas de avaliacéo,
regulacéo e financiamento da educacgéo superior

26. A FILOSOFIA NOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINOMEDIO E AS
CONTRIBUICOES DO PENSAMENTO COMPLEXO ' 01/06/2012 180 f. MESTRADO ACADEMICO em
EDUCAGCAQO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE NOVE DE JULHO, SAO PAULO

Palavras-chave: Ensino de Filosofia, Ensino Médio, Etica.

Resumo: Esta pesquisa propde a reflexdo sobre os conhecimentos de Filosofia apresentados pelos
Parédmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio a luz dos conceitos de ética e politica de civilizacéo,
elaborados por Edgar Morin. O texto esta estruturado em quatro capitulos; o primeiro capitulo traz os
principais pontos apresentados pelos Parametros; o segundo apresenta os problemas epistemoldégicos,
sociais, ecolégicos e politicos de nosso tempo; o terceiro explica a maneira como o pensamento complexo
estrutura a relacdo dialégica entre ética e politica de Civilizacao; e o quarto faz uma andlise dos Parametros,
apresentando os seus avangos e limites e propde algumas complementacdes, que em nosso entender
ajudardo o ensino de Filosofia responder as problematicas atuais. E os resultados que obtemos em nossa
pesquisa sdo: os Pardmetros foram escritos dentro de uma ideologia social democrata, que privilegia a acdo
participativa dos cidadédos dentro do jogo politico, do controle dos meios de producéo e distribuicdo de renda.
Ha uma perspectiva nacionalista e ndo ha uma preocupagéo politica global, salvo as agbes que interferem
diretamente na economia do pais e consequentemente na vida da populagdo. A sua visao do crescimento
industrial desconsidera os seus efeitos contra a natureza. E as contribuicdes que o pensamento complexo
traz ao documento se relacionam com uma preocupac¢do maior com o meio ambiente; com o sentimento de
pertenca a Terra-Pétria e um alerta para a dificuldade de prevermos o conhecimento pelo uso da tecnologia.

Area de Conhecimento: EDUCACAO

Linha de Pesquisa: Teorias e Educacao
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Descricéo Linha de Pesquisa: Investiga principios, categorias e conceitos resultantes das leituras do mundo,
buscando nas teorias: (i) sua contribuicdo para o entendimento da educacéo; (ii) a analise de seu impacto
nas praticas educacionais e (iii) sua nova producéo.

27. A FORMAGAO LUDICA DOCENTE E A UNIVERSIDADE ' 01/10/2011 408 f. DOUTORADO em
EDUCACAOQ Instituigio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, PORTO
ALEGRE

Palavras-chave: Formacéo de professores; Ludicidade; Universidade

Resumo: O objetivo desta Tese é compreender o processo de formacdo dos professores em relagédo a
ludicidade, identificando suas condicGes determinantes, particularmente na universidade. Parte do
pressuposto de que uma efetiva articulagao entre os saberes docentes e 0os conhecimentos universitarios na
formacao inicial e continuada dos professores pode gerar uma universidade mais “hospita” (termo de
Boaventura de Sousa Santos) a processos alternativos de producdo de conhecimentos, como aqueles
associados a ludicidade. Pretende-se que a compreensao advinda deste estudo — obtida, sobretudo, através
do exercicio do pensamento complexo tal como preconizado por Edgar Morin e das ideias de Maurice Tardif,
Anténio N6voa e Bernard Charlot sobre a formac¢é&o de professores — colabore para a renovacao das formas
de pensar a formacgéo docente, contribuindo para melhorar a realizacdo de praticas educativas nessa area.
Como e por que alguns professores se tornam capazes de brincar em suas praticas pedagdgicas e qual a
contribuicdo possivel da universidade para isso €, pois, o problema da pesquisa desenvolvida para esta
Tese, que se desdobra nas seguintes questdes: a) como e em que condi¢des se constituem as identidades,
as subjetividades e os saberes profissionais dos professores que brincam? b) quem s&o, como e por que
brincam os professores que brincam? c) qual a atuacdo da universidade nesse processo? d) o que
configuraria as ac¢des institucionais universitarias de qualificacdo dos professores na perspectiva ladica?
Com a finalidade de responde-las, a pesquisa interrogou professores que brincam sobre a sua formagéo
lidica, criando, no ambito da metodologia de pesquisa (auto)biografica em educacdo e a partir da ludo
biografia concebida por Gianfranco Staccioli, um procedimento especifico de produgcédo de narrativas em
forma de grupo focal denominado encontros ludo biogréaficos; neles, os oito professores participantes do
estudo, selecionados em fun¢éo da notéria presenca da brincadeira em suas praticas pedagdgicas, contaram
suas histérias formativas em relacdo ao brincar através de atividades ludico-expressivas. Os dados
resultantes, registrados através de fotografias, video gravacao e respectiva transcri¢cdo, notas de campo e
portfélios individuais elaborados pelos professores foram interpretados sob a perspectiva da Hermenéutica
Filoséfica de Hans Georg Gadamer. Como resultados, destacam-se: uma melhor compreenséo da formacao
lidica do professor a partir de seu entendimento como uma complexa constelagdo de saberes e préticas; a
identificacdo do papel da universidade nessa formacdo, sobretudo naquelas situagbes de formacédo
profissional que integram os diferentes saberes construidos pela vida afora, valorizando os, como ocorre em
algumas atividades de formacéo continuada e, particularmente, nas atividades de Extenséo Universitaria; a
importancia da autonomia do professor na definicdo de seus estudos, no sentido de serem sujeitos de seu
proprio projeto formativo, responsabilizando-se por ele; a contribuicdo do emprego de recursos expressivos
oriundos da experiéncia ludica através da ludo biografia para prospectar com mais profundidade as histérias
deformacéo dos professores em relagdo ao brincar, trazendo a superficie dos relatos mais detalhes sobre
esse processo, como se fora uma “sociologia das auséncias”, no dizer de Boaventura de Sousa Santos; e,
finalmente, a contribuicdo da Hermenéutica Filosofica para a interpretacdo dos dados, como modo dialogal
de producdo de

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: EIXO TEMATICO 2: POLITICAS DE FORMACAO, POLITICAS E GESTAO DA EDUCACAO

Descricédo Linha de Pesquisa: Voltado para as politicas que atravessam o campo da educacdo nas suas
mais variadas intencionalidades e nos multiplos campos do fazer-pensar em que se projeta o ato educativo.
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28. A RODA DE COPOEIRA NA RODA DO CONHECIMENTO: O DESAFIO DATRANSVERSALIDADE '
01/03/2012 75 f. MESTRADO ACADEMICO em EDUCAGCAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO
PLANALTO CATARINENSE, LAGES

Palavras-chave: RODA DE CAPOEIRA; DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS;

Resumo: O paradigma da complexidade referenciado por Edgar Morin ajuda-nos a compreender a
perspectiva de articulagéo de diversos campos do conhecimento e colocar “a roda de Capoeira na roda do
conhecimento humano” a partir da nocdo de transversalidade. A capoeira pode ser interpretada de diversas
maneiras podendo adquirir formas e valores variados podendo possibilitar a interacédo social através de sua
pratica, da convivéncia com o grupo, através do ritual da roda e do jogo de capoeira. O jogo da capoeira
aparece como principal fator de relacédo entre os praticantes desta arte, um verdadeiro didlogo, uma nova
relacdo, harménica e sistematizada por codigos e valores intrinsecos a pratica da capoeira que muitas vezes
sdo notadas apenas por seus praticantes. Neste sentido, esse estudo bibliogréafico torna-se relevante por
apresentar uma constru¢do de conhecimento capaz de abrir outras possibilidades para a roda de capoeira
e para a propria Educacgéo Fisica que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) educando
criancas e adolescentes a partir da escola para uma convivéncia respeitosa e pacifica. O objetivo desse
estudo é discutir a roda de capoeira como possibilidade efetiva de constru¢do de conhecimento sobre
transversalidade no curriculo escolar. A Roda de Capoeira parece-nos apresentar possibilidade de
renovacdo do cotidiano da escola por permitir problematizagfes acerca da violéncia, do respeito, da
diversidade de saberes e comprometimento muatuo, produzida na rede de relagBes de diferentes sujeitos,
sistemas vivos e sociais.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Educacao, Processos Socioculturais e Sustentabilidade

Descrigéo Linha de Pesquisa: Processo historico, sociais e educativos formativos formais e nédo formais;
Educacéo popular e movimentos sociais; Desenvolvimento territorial e vida sustentavel; educagdo ambiental,
Educacédo do campo; Identidade, género e etnia.

29. ARTES PLASTICAS NA ESCOLA: NARRATIVAS E IMAGENS POETICAS NO ATELIE ' 01/06/201292
f. MESTRADO ACADEMICO em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE SANTA CRUZ DO
SUL, SANTACRUZ DO SUL

Palavras-chave: Educacéo; artes plasticas; imagem; linguagens; narrativa.

Resumo: Esta dissertacdo emerge a partir do interesse tedrico-metodoldgico de aproximar Educacéo e Arte
para pensar e discutir possibilidades das artes plasticas na educacao escolar no &mbito mesmo do conflito
das interpretacdes do termo imagem. Ao enfatizar modos de produzir e estar em imagens na escola opto por
ndo priorizar explicar ou falar sobre imagens dadas e sim resgatar a inseparabilidade entre capacidade
reflexiva e corpo operante para perseguir a complexa aproximagédo entre sensivel e inteligivel na atualidade
do encontro com criangas num atelié de artes plasticas. Para tanto, trato de considerar que se todos nds
podemos compreender ideias, gestos, modos de ser, narrados em imagens, € possivel interagir e “falar” com
imagens. A educacéo da sensibilidade, na contramao da banalizacdo contemporanea da expressao artistica
e intelectual, permite avancar em diregcdo a complexificagdo do humano e investigar possibilidades de
compreender relagdes entre corpo, matéria e narrativas para além do ver, descrever, consumir imagens. Na
intencdo de apontar 0 humano como ser linguageiro, criador de narrativas de si e do mundo, produtor e
transformador de imagens, a pesquisa estabelece interlocucao entre Armstrong, Bachelard, Castro, Chaui,
Echeverria, Larrosa, Manguel, Meira, Richter, e as narrativas compartilhadas com estudantes do 6° ano do
Ensino Fundamental no atelié de artes plasticas. A mediacdo metodoldgica constituiu-se, enquanto
abordagem qualitativa, no interagir com o grupo, com 0s materiais, com 0 narrar-se em pintura, na
modelagem em argila, nas narrativas corporais e possibilidades destas praticas e suas exigéncias no
contexto em que ocorreram acdes e producgdes. A sustentacao tedrico-metodoldgica para as interacdes
vividas no atelié encontra no pensamento complexo, o qual vem se constituindo a partir de uma base ndo
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metafisica, a possibilidade de nos consideramos contadores de historias e, também, personagem nas
histérias dos demais e nas nossas proprias, tornando a investigacao narrativa um estudo legitimo da
experiéncia educativa. Relatar este processo significa compreender a prépria pesquisa como forma de
aprendizagem, diretamente relacionada a experiéncia vivida, na qual somos aprendizes constantemente
desafiados. Portanto, 0 que estd exposto ao debate é o acontecer cotidiano da pesquisa que inclui
observacao, participacdo, intervencao, entrevistas, fotografias, anotacdes de campo e negociacdes com os
envolvidos. Como resultado emergem imagens que s6 podem ser demonstradas acompanhadas pela
poética da palavra. Nessa perspectiva, a educacgdo exige, enquanto pratica social, respeito ao mistério da
pessoa. Em sua dimenséo poética é autoeducacao, portanto autocriacdo ao mostrar que a inseparabilidade
entre o sensivel e o inteligivel diz respeito a autoaprendizagem em contexto educacional favoravel ao
encontro do corpo operante com materialidades aptas a serem transformadas.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Aprendizagem, Techologias e Linguagens na Educacédo

Descricdo Linha de Pesquisa: Estudos da aprendizagem, das tecnologias e linguagens no campo da
educacédo. Transformaces e repercussdes da leitura escrita, da experiéncia poética e da complexidade do
par autonomia-rede na constru¢éo do conhecimento/sujeito.

30. AS MULTIPLAS PRATICASPOLITICAS DE CURRICULOSFORMACAO TECIDAS COMOS
COTIDIANOS COMO POSSIBILIDADES DE POTENCIALIZACAO DA VIDA E DOS SENTIDOS DAS
ESCOLAS ' 01/03/2011 293 f. DOUTORADO em EDUCAGCAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ESPIRITO SANTO, VITORIA

Palavras-chave: Curriculos; Formacao de professores; Cotidianos

Resumo: Esta pesquisa coloca em questéo as politicas educacionais da Rede Municipal de Ensino de Vitéria,
a partir dos processos de constituicdo das politicas de curriculo e de formacao continuada de professores,
realizadas nos contextos cotidianos da Semi-central e das escolas, tratados, nesta tese, como entrelacados
ecos existentes em suas especificidades de produ¢éo dessas praticas-politicas educacionais. Assume, como
referencial tedrico-metodoldgico-epistemoldgico-politico, a tessitura do conhecimento em redes e o
pensamento complexo como possibilidades de compreender essas praticas-politicas de producdo de
curriculos e de formacao continuada de professores que, a partir das teorias das préticas cotidianas, sédo
criagbes andnimas nascidas do desvio, dos usos que os habitantes cotidianos fazem dos produtos das
politicas oficiais de formac&o e de curriculo. Praticas-politicas que, nas redes cotidianas, se apresentam
como campos enredados e indissocidveis, proliferando e se multiplicando como curriculos formagéo. As
conversas, como atos da vida cotidiana, as imagens e narrativas de praticantes foram usadas como modos
de transitar e acompanhar os processos, movimentos e fluxos de constituicdo dessas praticas-politicas que
nos interessaram durante a pesquisa com esses cotidianos. Préaticas-politicas cotidianas que, para além dos
modelos estruturantes, com as engenhosidades e invenc¢des docentes, produzem multiplos sentidos para as
escolas, fazendo-nos apostar nesses diferentes contextos cotidianos como espacos tempos de producgéo de
politicas educacionais e nas artes dos professores, tecel6es dos curriculos formagéo, como poténcia para
ampliacé@o e expanséo da vida/conhecimento e, nesses praticantes, como protagonistas e legitimos autores
dessas producdes.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Cultura, curriculo e formagé&o de educadores

Descricdo Linha de Pesquisa: Abrange questfes relacionadas com o curriculo e com o processo de formacédo
de educadores e educadoras em suas dimensdes socio histdrica e socioambiental.

31. AUTO-ETICA UM ESTUDO DA CONSTITUICAO DO EDUCADOR AMBIENTAL A PARTIR DA NOCAO
DE METAMORFOSE ANTROPOSSOCIOLOGICA" ' 01/03/2012 106 f. MESTRADO ACADEMICO em
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EDUCACAOAMBIENTAL Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE, RIO
GRANDE

Palavras-chave: Complexidade, Educacdo Ambiental, Auto ética,

Resumo: Com o respaldo teérico da Complexidade em Edgar Morin, neste estudo qualitativo, que parte da
linha de pesquisa Fundamentos da Educacdo Ambiental, e se configura soberanamente antropol6gico e
ético; reflito sobre 0 meu processo de constituicdo complexa como educadora ambiental, em uma perspectiva
da metamorfose antropossociolégica. Respondendo como a auto ética transparece nesta caminhada, onde
a experiéncia e as obras se entrelacam. E o ensaio, o género literario instituido por Michel de Montaigne, é
0 método empregado para a estratégia de operar o pensamento complexo, nesta ponderacdo sobre a
transmutacéo de alguém que, em algum momento de sua vida quis se distanciar de algo semelhante ao
‘retrato de Dorian Gray’. Como a imagem no espelho é de um homo complexus, era certa a inviabilidade de
adentrar mais profundamente no reflexo, nhum tempo tdo infimo; por conseguinte, circunscrevo a
problematizacdo em torno de uma intervencdo em favor da emergéncia da transforma¢édo humana e social
apregoada por Morin. E apesar das insuficiéncias, considero que esta pesquisa traz contribuicdes para a
compreenséo da nocdo de metamorfose antropossocioldgica e de auto ética. Refletindo sobre as estrelas
gue nasceram, morreram, se reconfiguraram dentro de mim; numa intimidade maior com o principio
dialégico, retiro um pouco o véu da complexidade que é ser um educador ambiental, dai também a relevancia
deste estudo. No movimento entre prosa e poesia, as paginas foram grafitadas ao ‘sabor’ da Complexidade.
Auxiliada de vérias formas, superando meus préprios limites - tendo a caminhada como mestranda no
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Ambiental me forjado para novos desafios - com a
materializagcéo desta dissertacao, fica um ‘rastro no classico’!

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Fundamentos da Educagédo Ambiental - FEA

Descricdo Linha de Pesquisa: Aborda os fundamentos histéricos, antropoldgicos, sociolégicos e filos6ficos
(éticos e epistemoldgicos) da Educacao Ambiental, buscando a compreenséo e a transformagédo da crise
sécio-ecoldgico-ambiental.

32. CONTOS DE FADA E SUAS CONTRIBUICOES PARA O ENSINO APRENDIZAGEM, A LUZ DO
PENSAMENTO COMPLEXO. ' 01/02/2011 149 f. MESTRADO ACADEMICO em EDUCAGCAO Institui¢o de
Ensino: UNIVERSIDADE NOVE DE JULHO, SAO PAULO

Palavras-chave: Contos de fada, pensamento complexo.

Resumo: Esta dissertagédo tem por objetivo apresentar a importancia dos contos de fada como facilitadores
do processo ensino-aprendizagem, visando a inter-relacdo entre os sujeitos envolvidos e a religacdo dos
pensamentos racional-ldgico-dedutivo, aos mitico-magico-imaginario. Nessa pesquisa bibliografica,
estudamos os contos de fada, que, possibilitam o contato com os contetdos subjetivos do ser humano, numa
abordagem complexa. O referencial tedrico consiste no pensamento complexo, com destaque para a nogao
de sujeito, em Edgar Morin; no pensamento simbélico em Carl Gustav Jung, em especial, a concepcao de
individuacao e, no estudo sobre os contos de fada em Nelly Novaes Coelho, considerando a sua origem e
importancia para o processo ensino-aprendizagem. Uma vez que os contos de fada permitem o contato com
a subjetividade do ser humano, na simbolizagdo dos processos do inconsciente, acabam por refletir a
estrutura basica do psiquismo. Os contos de fada propiciam a compreenséo de si e do outro, a tolerancia, o
respeito as diferencas, a capacidade de lidar com as incertezas, a partir de um universo mitico e real, visando
a reconstrucdo ou transformagédo da realidade complexa.

Area de Conhecimento: EDUCACAO

Linha de Pesquisa: Teorias e Educacao
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Descricéo Linha de Pesquisa: Investiga principios, categorias e conceitos resultantes das leituras do mundo,
buscando nas teorias: (i) sua contribuicdo para o entendimento da educacéo; (ii) a analise de seu impacto
nas praticas educacionais e (iii) sua nova producao

33. CURSO DE EXTENSAO COM O PROTAGONISMO DOS MESTRES DE CAPOEIRA ALAGOANOS:
PROCESSOS FORMATIVOS EM DIALOGICIDADE. ' 01/04/2011 127 f. MESTRADO ACADEMICO em
EDUCAGCAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS, MACEIO

Palavras-chave: Extensao universitaria. Capoeira. Processos formativos.

Resumo: A pesquisa investiga os processos formativos evidenciados em um curso de extensao universitaria
solicitado por mestres de capoeira de Alagoas, organizados através de sua entidade representativa. O curso
foi concebido, elaborado e executado em conjunto. O objetivo da pesquisa é evidenciar a dialogicidade entre
as ldgicas distintas de produgéo de conhecimento durante uma formacédo que terminou por se caracterizar
enquanto processo de meta formagdo. A metodologia utilizada foi a etno pesquisa critica e formativa,
privilegiando os relatos etnogréficos, as narrativas de vida e a observacao participante. O aporte tedérico
metodolégico utilizado foi 0 do pensamento complexo e multi referencial. Os resultados apontam para a
dialogicidade entre logicas diferenciadas de construcéo de conhecimento de uma beleza emocionante. As
estratégias metodolégicas, enquanto processo formativo, desenvolvidas pelos mestres de capoeira no
espaco académico, ao ministrarem disciplinas especificas, tornou-se um dos elementos mais significativos
no préprio processo de pesquisa e de avaliacdo do curso. A avaliacdo da formacdo na formacgdo se
evidenciou na pesquisa como um dos processos mais significativos do curso.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: PROCESSOS EDUCATIVOS

Descrigéo Linha de Pesquisa: Estudo do cotidiano das diferentes instituicdes educativas, abrangendo desde
a educacao infantil ao ensino superior. Andlise das praticas educativas a partir de perspectivas que
consideram a complexidade da relagcdo pessoa-contexto.

34. DOCENCIA INOVADORA NA UNIVERSIDADE ' 01/07/2011 365 f. DOUTORADO em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, GOIANIA.

Palavras-chave: Pensamento complexo, docéncia inovadora; nova consciéncia

Resumo: Esta tese vincula-se a linha de pesquisa Formacdo, Profissionalizacdo Docente e Préticas
Educativas do Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da UFG, no ambito do convénio
Capes/Dinter/UFT/UFG. Caracteriza se como um estudo qualitativo, tendo como método o materialismo
histérico dialético, tendo como objetivo analisar as praticas pedagdgicas dos docentes do curso de pedagogia
da Universidade Federal do Tocantins. O problema consiste em verificar se determinadas praticas
pedagogicas que se efetivam na docéncia tém intencionalmente, o sentido de serem inovadoras. Para a
apropriagdo dos dados utilizou-se a historia de vida, buscando extrair as falas dos sujeitos sem a
preocupac¢do com a linearidade histérica, de modo a permitir a evocac¢éo de um tempo social, cultural e as
particularidades da vida que se deseja contar. Os dados analisados permitem concluir que as praticas
pedagodgicas que se efetivam na docéncia da UFT ndo caracterizam praticas pedagdgicas inovadoras,
segundo a perspectiva teérico-metodoldgica que fundamenta este trabalho investigativo. Os docentes da
pesquisa desenvolvem préaticas pedagégicas que correspondem a uma docéncia situada no paradigma
conservador; ndo compreendem e desconhecem os fundamentos do paradigma emancipador.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: FORMACAO, PROFISSIONALIZACAO DOCENTE, PRATICAS EDUCATIVAS
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Descricdo Linha de Pesquisa: Investiga a formacdo e profissionalizagdo docente nos diversos niveis e
modalidades de ensino, explicitando o carater politico-pedagdgico das politicas de formacao inicial e
continuada e as relacdes do trabalho docente.

35. FORMACAO DE PROFESSORES: MEDIAGAO DIDATICO-PEDAGOGICA E PENSAMENTO
COMPLEXO ' 01/09/2012 166 f. MESTRADO ACADEMICO em EDUCAGAO E CONTEMPORANEIDADE
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA SALVADOR

Palavras-chave: Mediacao didatico-pedagogica. Pensamento complexo

Resumo: O presente estudo tem como objetivo conhecer as representacdes de docentes universitarios
acerca de mediacdo didatico-pedagdgica, verificando em que medida elas se relacionam com o
desenvolvimento do pensamento complexo de futuros professores do Ensino Fundamental. As questdes de
pesquisa norteadoras do estudo relacionam-se a concepcédo de professor que os sujeitos advogam para a
escola da contemporaneidade, bem como as praticas de ensino consideradas necessarias para formar tal
professor. O problema contemplado é a incapacidade de a escola concretizar um projeto pedagdgico que
vise a formacéo de cidaddos capazes de pensamento autdnomo, preparados para lidar com a complexidade
da realidade atual de modo ético e protagonista — isso em contexto de formagéo inicial de professores
aligeirada, insuficiente, que precisa ser repensada de forma profunda a fim de criar condi¢gbes para que essa
escola tAo necesséaria possa ser construida. O estudo é ancorado nos seguintes referéncias teéricos: D’Avila
(2008); Demo (2006, 2008, 2009, 2011); Freire (1985, 1986, 1987, 1996); Garcia (1999); Galeffi (2003);
Galvani (2002); Hoffmann (2011); Luckesi (2000,2011); Macedo (2010); Marques (2010); Masetto (2003);
Moraes (2008, 2010a, 2010b, 2004); Morin (2011,2010, 2009, 2007, 2001, 1996 1995, 1987); Névoa e Finger
(2010); Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004), entre outros. Utiliza-se da entrevista semiestruturada em
abordagem tedrico- metodolégica das representacdes sociais (MOSCOVICI, 2006; ABRIC, 1994; JODELET,
1989) e da andlise de conteudo do tipo tematica de Bardin (2009) para o tratamento dos dados. Os resultados
apontam que os elementos das representacfes dos participantes estéo relacionados a mediagéo didatico-
pedagodgica com vistas a profissionalizacdo docente, através de ensino pela pesquisa, que enfatiza os
contelidos conceituais e procedimentais em detrimento dos atitudinais. Verifica-se a tendéncia dos sujeitos
em contemplar o desenvolvimento do pensamento pelos estudantes, no entanto, sem maiores investimentos
na dimensao pessoal.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Educacéo, Praxis Pedagdgica e Formacdo do Educador

Descricdo Linha de Pesquisa: Estuda questfes tedrico-metodolégicas historicamente situadas com foco nas
praxis pedagdgicas e na formagéo do educador na contemporaneidade.

36. GESTAO AMBIENTAL: PERFIL PROFISSIONAL E FORMAGAO EM CURSOS SUPERIORES DE
TECNOLOGIA E DE BACHERALADO 2/02/2012 DOUTORADO em EDUCAGAO Instituicdo de Ensino
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

Palavras —chave: Perfil Profissional, Formacéo Profissional, Curriculo.

Resumo: O tema central desta pesquisa consistiu no estudo do perfil profissional dos egressos de cursos
superiores em Gestdo Ambiental e a formacdo desse profissional em cursos de Bacharelado e de
Tecnologia. A realizacdo desta pesquisa se deve as seguintes razfes: sd0 cursos com pouco mais de dez
anos de existéncia, estdo em processo de construcdo de uma identidade, constituem novidade para as
instituicbes que o oferecem e requerem um novo olhar sobre o curriculo e o conhecimento académico. O
objetivo foi o de investigar o perfil profissional do Gestor Ambiental e os curriculos adotados para a sua
formacdo. A hipétese do trabalho foi a de que, para atender a complexidade da formagédo desse profissional,
0 modelo de ensino e de curriculo precisa romper com o modelo predominante no ensino superior brasileiro.
Orientado pelo paradigma da complexidade, se fez a opgao pela pesquisa qualitativa, pois, os dados que
interessam para desvelar a questdo de pesquisa proposta sdo constituidos de significados, leituras,
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impressdes, dentre outras, tendo como fontes bibliografias, documentos e pessoas. Foram selecionadas
guatro instituicbes que oferecem o curso de Gestdo Ambiental, dois cursos de Tecnologia e dois de
Bacharelado, com diferentes abordagens curriculares: Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz —
ESALQ, da Universidade de Sao Paulo (Bacharelado disciplinar); Universidade Federal do Parana — UFPR,
Campus Litoral (Bacharelado modular interdisciplinar); Centro Federal de Educacédo Tecnoldgica Celso
Suckow da Fonseca, Cefet/RJ (Tecnoldgico disciplinar); Instituto Federal do Triangulo Mineiro — IFTM,
Campus Uberaba (Tecnoldgico modular). A pesquisa bibliografica procurou levantar as questdes
epistemoldgicas e filoséficas acerca da Ciéncia Moderna, conhecimento, educacéo e curriculo, com base
nas contribuicdes de Morin, Santos, Adorno e Horkheimer, Leff, Apple, Sacristan, Goodson, dentre outros.
Para a pesquisa documental foram selecionados os projetos pedagogicos dos cursos (curriculos) de Gestédo
Ambiental e outros documentos pertinentes. A pesquisa de campo foi realizada com o uso da técnica de
entrevistas semiestruturadas com os coordenadores de curso, professores, alunos e egressos dos quatro
cursos de Gestdo Ambiental, cuja amostragem foi caracterizada como intencional (estratificada e dirigida).
A analise das informacdes foi feita com o uso da técnica de analise de conteldo, para identificar, interpretar
e contextualizar as ideias contidas nos documentos e nas falas dos entrevistados. Os resultados obtidos
confirmaram a hipétese da pesquisa, pois, os curriculos disciplinares tradicionais, dos cursos de Bacharelado
da ESALQ e de Tecnologia do Cefet/RJ apresentaram grau de limitagdo maior para a formacgéo do Gestor
Ambiental em relagdo aos curriculos modulares (IFTM Campus Uberaba e UFPR Litoral), especialmente, no
gue se refere a formacao de um olhar integrado (visdo sistémica) das questdes ambientais. Por outro lado,
0 curso de Bacharelado em Gestdo Ambiental da UFPR Campus Litoral, com um curriculo modular
interdisciplinar e prética pedagogica orientada pela pedagogia de projetos, foi o que apresentou resultados
condizentes com a formacdo desse profissional. O curso de Tecnologia do IFTM Campus Uberaba
apresentou limitaces em razdo da falta de identidade do curso (mescla de Gestédo e Saneamento Ambiental)
e uma concepcdo de mdédulos como simples agrupamento de disciplinas afins.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Educacdo Em Ciéncias E Matemética

Descricdo Linha de Pesquisa: Visa a produ¢do de conhecimentos, envolvendo estudos sobre 0s processos
de ensino e aprendizagem nas &reas de ciéncias e matematica, em espacos formais e ndo formais; historia
da educacao em ciéncias e matematica; processos de ensino e aprendizagem.

37. LAGOA DO PIATO: A EDUCACAO COMO UMA OBRA DE ARTEBIBLIOTECACENTRAL ZILA
MAMEDE ' 01/02/2012 151 f. MESTRADO ACADEMICO em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, NATAL

Palavras-chave: Educagdo. Complexidade. Saberes da Tradicao.

Resumo: A partir da concepcédo da educagdo como uma obra de arte, a dissertacdo traz a tona os estudos
realizados em uma escola da comunidade de Areia Branca Piatd, na Lagoa do Piat6 em Assu-RN. Como
uma forma de fazer dialogar conhecimentos cientificos e saberes da tradicao, a pesquisa estabelece a troca
de saberes e afetos, principalmente por meio do intelectual da tradicdo Francisco Lucas da Silva. Para
construir um ‘conhecimento pertinente’ (Edgar Morin), aquele que esta inserido num contexto, busca-se aqui
a compreensdo de uma pedagogia viva e da imaginacéo. A dissertagdo teve na Lagoa um laboratorio vivo
para pensar um ‘ensino educativo’ e para exercitar o pensamento complexo. A partir de estudos e pesquisas
anteriores pude organizar o que considero se constituir em constelacfes de saberes que permitem dar
continuidade a esse eixo de pesquisa que se iniciou desde 1986 no Grupo de Estudos da Complexidade —
GRECOM. No percurso de construcdo deste trabalho, pude aprender valores que acredito serem importantes
para uma educacdo complexa: a humildade diante da vida; a abertura para diversas linguagens do mundo;
o dialogo com a natureza; a aposta nas nossas crencas; o sonho para resignificar a realidade a partir da
ligacéo entre a profundeza do nosso ser e o mundo; o pleno uso das nossas potencialidades imaginativas e
criativas; e por fim, a vivéncia intensa dos sentidos. Partindo dessa aprendizagem, a pesquisa tedrico-pratica
teve por centralidade o desenvolvimento de oficinas por meio da tematica da 4gua com alunos do ensino
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fundamental multisseriado, e com a participacéo ativa das duas professoras da comunidade de Areia Branca
Piat6. Foram desenvolvidas experiéncias que contemplaram a visdo sistémica da natureza, as fotografias,
os ateliés, as aulas-passeio, a arte de educar, a narracao de histérias, e principalmente os ensinamentos do
intelectual da tradicdo Francisco Lucas da Silva.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: ESTRATEGIAS DE PENSAMENTO E PRODUCAO DE CONHECIMENTO

Descrigéo Linha de Pesquisa: Invest. a constr. do conhec. em suas dimens@es cognitiva e cultural, coletivas
e individuais. Discute estrat. Cognitivas do pensar-fazer a educ., a partir dos dominios da corporeidade, da
imersao do suj. no processo educat. e da rel. entre mov.soc. e educ.

38. MEDIAGAO DOCENTE E DESENHO DIDATICO NA EDUCAGCAO ONLINE: PERSPECTIVAS DE
COMPLEXIDADE E DE INTERATIVIDADE ' 01/02/2011 209 f. MESTRADO ACADEMICO em EDUCAGAO
Instituigio de Ensino: UNIVERSIDADE ESTACIO DE SA, RIO DE JANEIRO

Palavras-chave: Educacgédo online. Formacao de professores. Moodle. Cibercultura

Resumo: Formar docentes para professorar em cursos online, capazes de operar com a potencialidade
comunicacional das interfaces interativas da internet e com a dindmica pedagdgica do desenho didéatico
hipertextual, € uma urgéncia. A crescente oferta de cursos online requer a qualificagdo especifica do
professor acostumado a processos unidirecionais na sala de aula presencial. O objetivo desse estudo é
investigar como ocorreu a constru¢do do desenho didatico e da docéncia no curso online “Formacao de
professores para docéncia online”, que serviu de base para uma pesquisa interinstitucional realizada no
ambiente virtual de aprendizagem Moodle, envolvendo pesquisadores de onze Programas de Pés-
Graduacao brasileiros e um de Portugal. As questdes de estudo séo: a) como foram dispostos os conteldos
de aprendizagem, as propostas de atividades em cada moddulo, levando em conta as disposi¢des de
interatividade no ambiente virtual? b) quais estratégias de mediacdo da aprendizagem utilizadas pelos
docentes em cada mddulo com vistas a interatividade? ¢) em que medida os elementos integrantes do
desenho didatico (conteudos, atividades, estratégias, interfaces) estdo em sintonia com a mediacdo
docente? d) quais sugestbes de encaminhamento emergem no decorrer do curso para o tratamento do
desenho didéatico e da mediacéo docente? O referencial tedrico toma o “pensamento complexo” de Morin
como base de sustentacdo de trés eixos: a) educacdo online como fendmeno da cibercultura; b)
interatividade como paradigma comunicacional da mediacdo da aprendizagem em cursos online; e c)
desenho didatico como dinamica hipertextual nas interfaces de comunicagéo e de conteddo. A investigacao
adotou a perspectiva qualitativa, o estudo de caso e a analise documental. Seus resultados indicaram que a
mediacdo docente e o desenho didatico em cursos online sup8em recursividade e uma agenda de
engajamentos especificos: a) clarificar e objetivar as proposi¢cdes de atividades dirigidas aos cursistas via
internet; b) garantir interatividade nas interfaces de comunicagéo e de conteddo do ambiente virtual de
aprendizagem; c¢) desenvolver atividades e conteidos em diferentes linguagens, em hipertexto e hipermidia;
d) equilibrar a quantidade de atividades propostas e o tempo estipulado para a realizacdo das mesmas; e)
promover a incluséo digital e cibercultural do discente; f) adequar as atividades que demandam recursos
técnicos avancados ao aparato digital acessivel aos cursistas. Finalmente, conclui que a implementacéo de
tais cuidados favorece a expressao da qualidade na articulagdo do desenho didatico com a mediagao
docente em cursos via internet, bem como na formacéo de professores para mediacdo da aprendizagem em
educacéo online.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Tecnologias de Informag&o e Comunica¢éo nos Processos Educacionais - TICPE

Descricdo Linha de Pesquisa: Analisa a utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicagdo nos
processos educacionais, no que se refere a mediacado da aprendizagem, a formacédo do professor e as
praticas avaliativas, enfatizando a Educacéo a Distancia.
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39. MOTRICIDADE HUMANA E O ENSINO DA EDUCAGAO FISICA: ESTABELECENDO RELAGOES '
01/04/2012 198 f. MESTRADO ACADEMICO em EDUCAGAO Instituichio de Ensino:
UNIVERSIDADEESTADUAL DE LONDRINA, LONDRINA.

Palavras-chave: FORMACAO DE PROFESSORES. MOTRICIDADE HUMANO. ENSINO DE

Resumo: A Ciéncia da Motricidade Humana apresenta-se como proposta para a superacao da crise
epistemoldgica na Educacéo Fisica, em um contexto de crise paradigmatica no campo da Ciéncia. Na escola,
a Educacéo Fisica pretende superar a concepgédo de area de atividades e conquistar a legitimidade de uma
area de conhecimento. Baseada no Paradigma da Complexidade, o objeto de estudo da Ciéncia da
Motricidade Humana é o homem que se move em busca de transcendéncia, e este homem é um ser no
mundo, uno, indissociavel em suas dimensdes e na relagdo homem-sociedade-cultura, abandonando a
concepcéao dicotdmica de homem racional e fisico que orientou a Educacado Fisica desde sua génese. A
Ciéncia da Motricidade Humana ndo pode abdicar de toda a construcao de conhecimentos produzida pela
Educacao Fisica até entdo, mas permite mudangas por meio da ruptura epistemolégica: da Educacéo Fisica
para a Ciéncia da Motricidade Humana. A partir do ano letivo de 2005, a Universidade Estadual de Londrina
iniciou um novo curriculo de formacéo de professores de Educacgéo Fisica que se caracteriza por preparar o
profissional exclusivamente para atuar na escola com a docéncia. Em consideracdo a constatacdo de que
os estudos da Ciéncia da Motricidade Humana foram influentes neste curso de formacéo, esta pesquisa
procurou identificar-se a Motricidade Humana influencia o ensino da Educac¢é@o Fisica por meio dos
professores formados neste curriculo. Tendo a complexidade como paradigma para a pesquisa, oito
professores de Educacéo Fisica atuantes na educacéo bésica em escolas publicas e privadas tiveram suas
aulas observadas e posteriormente foram entrevistados em uma perspectiva de integragdo com a andlise de
conteudo. Este estudo demonstrou que estes professores estdo em uma fase intermediaria de mudanca
paradigmatica, ou seja, suas concepcfes e acbes pedagdgicas se orientam no sentido de um novo
paradigma. A complexidade, interdisciplinaridade, pesquisa e problematiza¢gédo no ensino, contextualizacéo,
reflexdo critica e formagé&o continuada, principios orientadores desta formacéo docente, se relacionam com
os principios da Ciéncia da Motricidade Humana que considera o0 ensino como processo complexo, o ser
humano como unidade complexa e multidimensional, o sentido e significado do que é ensinado e o ser
humano praxico.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Docéncia: saberes e praticas

Descrigcéo Linha de Pesquisa: Produzir conhecimentos relativos a docéncia, considerando saberes e praticas
nos aspectos pedagdgicos, psicolégicos e epistemoldgicos, tendo em vista uma educacdo comprometida
comas necessidades do contexto escolar, em seus diversos niveis e modalidades.

40. O ATUAL MUNDO DO TRABALHO E A FORMACAO EMPREENDORA DOADMINISTRADORA: UMA
ANALISE NA PERSPECTIVA DE PROFESSORES GESTORES E EGRESSOS. ' 01/08/2012 115 f.
MESTRADO ACADEMICO em EDUCAGCAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE CATOLICA DE
BRASILIA, BRASILIA

Palavras-chave: Empreendedorismo, formagédo empreendedora, mundo do trablalho.

Resumo: A presente pesquisa discute a formacdo empreendedora do administrador no contexto do novo
mundo do trabalho, os processos produtivos, a formacédo profissional e seus novos perfis na visdo de
professores e egressos de instituicdes de Ensino Superior da rede publica e particular de Sao Luis. Analisam-
se as novas diretrizes curriculares nacionais dos Cursos de Administracdo, com destaque para o projeto
pedagogico e as transformacgdes nos niveis de empregabilidade, no perfil profissional, no curriculo do préprio
curso que passa a focar mais o mercado, impulsionadas pelas politicas neoliberais que ampliaram o ensino
superior particular. Examinam-se os elementos constitutivos do paradigma das competéncias, com foco
numa formacao profissional ajustada a nova dinamica do mercado de trabalho, e do paradigma emergente
que figura, neste estudo, como instrumento de percepcdo do discurso dos atores entrevistados,
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reconhecendo-se a perspectiva tedrico-epistemolégica do pensamento complexo e ecossistémico no ambito
da formacdo académica, que tem uma realidade ndo linear, em que as experiéncias denotam diversos
significados para os sujeitos que as vivenciam. A pesquisa privilegiou uma abordagem quali-quantitativa de
carater exploratorio e do ponto de vista dos instrumentos, de coleta de dados, foi utilizada a entrevista
semiestruturadas. Constatou-se que a formacdo do egresso de administracdo, ndo esta desarticulada de
suas experiéncias individuais acumuladas, tdo pouco da reestruturacdo dos processos de mediacao
pedagodgica. A pesquisa empirica mostrou que ha trés pontos convergentes na posicado de professores
gestores e egressos, que em sintese, apontaram para a necessidade de o administrador desenvolver
habilidades e competéncias empreendedoras técnicas e comportamentais, dando énfase para as
competéncias na area de Marketing, Gestdo de Pessoas, Contabilidade, Financas, Gestao de Projetos,
caracterizando-se como um profissional de conhecimentos amplo, mas que seja capaz de considerar as
demandas do mercado brasileiro e maranhense, o que implica tracar metas ousadas em suas organizacdes
por meio de estratégias criativas e inovadoras, com ética e responsabilidade social.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Politica, Gestdo e Economia da Educacao
Descricéo Linha de Pesquisa:

41. O QUE LEVO DO BARAO: A ALEGRIA DO ESTARJUNTO E AS JUVENTUDESMULTIPLICANDO
SABERES NOS TECIDOS DA EDUCACAO. ' 01/08/2011 138 f. MESTRADO ACADEMICO em
EDUCACAO, CONTEXTOS CONTEMPORANEOS E DEMANDAS POPULARES Instituigdo de Ensino:
UNIVERSIDADEFEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO, SEROPEDICA

Palavras-chave: cotidianos, juventudes, comunicacéo e tecnologia

Resumo: Esta pesquisa analisa, através do paradigma da complexidade, na cibercultura, o mapeamento da
itinerancia do pesquisador, junto a estudantes nos dentro fora de uma escola de ensino basico do Rio de
Janeiro, em seus atos de intera¢do. Trata-se de uma investigacé@o sobre os atos de comunica¢éo dos jovens,
tencionando a pratica do professor-estudante-pesquisador com seus alunos, em uma abordagem
multireferencial, partindo de atividades com o uso das interfaces e de software de construcdo coletiva.
Problematiza, através da pesquisa nos/dos/com os cotidianos, como os jovens interagem, através das redes
sociais, em seus usos e fazeres, desde o ciberespaco, passando para o colégio e de la para outros espacos
onde ocorrem aprendizagens. Reflete sobre socialidade e pertencimento com o uso de interfaces sociais
tanto pelos praticantes, assim como pelo pesquisador, interagindo com os estudantes, transparecendo,
assim as subjetividades. Ao mesmo tempo em que a pesquisa é desenvolvida, é explicitado o natural
movimento deste novo modo de fazer ciéncias, através de narrativas, apropriando-se de leituras sobre tribos
urbanas e nomadismo. Reflete sobre os atos de comunicacao de estudantes do ensino basico, atraves de
curtas mensagens, imagens, gestos e pichacdes, nos diversos espagos tempos, por onde as juventudes
transitam, construindo conhecimento, tanto com o uso da tecnologia, como na tessitura de outras redes
sociais, construindo redes de aprendizagem na escola, com a escola, da escola para a rua, da rua para o
bairro, assim como nos diversos espacos tempos onde ha interagdo em busca da construgdo daquilo que
aproxima: a emocdo. Como resultado, apresenta as possibilidades da apropriacéo pedagdgica das interfaces
sociais e dos diversos espacos de aprendizagem para a educacdo com o uso das redes sociais,
especificamente, através de softwares sociais, com énfase no uso de pequenas mensagens, depoimentos e
participacdo em féruns sociais, especificamente com as préaticas observadas no Orkut. Exp8e possibilidades
da utilizacdo de aplicativos das paginas de relacionamento, enquanto dispositivos da pesquisa na
abordagem multireferencial. Esclarece o potencial do uso de interfaces de construcéo coletiva, na interacao.
Agrega a resultados de pesquisas anteriores o interacionismo promovido pelo uso das tecnologias de
informacdo e comunicagcdo. Revela a urgéncia em o professor, através de sua pratica, continuar o seu
processo de formacao, ao refletir sobre 0 mesmo. Revela a necessidade em se lancar méo do que é natural
as juventudes, em tempos de mobilidade e de portabilidade, como o celular, para a educagéo.
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Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Estudos Contemporaneos e Praticas Educativas

Descrigcéo Linha de Pesquisa: Esta linha pesquisa temas emergentes para as praticas educativas, tais como,
formacao de professores, processo de ensino e aprendizagem, pedagogia da imagem e juventude, educacédo
ambiental, educacéo especial, aprendizagem em TICs,

42. O TRABALHO ARTISTICO SOCIO-EDUCATIVO DE IVALDO BERTAZZO ' 01/08/2012 197
f.DOUTORADO em EDUCAGAO Instituico de Ensino: UNIVERSIDADE NOVE DE JULHO , SAO PAULO

Palavras-chave: Educacgédo; Corporeidade; Danca; Pedagogia; Complexidade.

Resumo: Este trabalho é um estudo sobre o Projeto Danga Comunidade, realizado nos anos de 2003 a 2007
pelo educador-bailarino lvaldo Bertazzo, em parceria com o Servico Social do Comércio de Sao Paulo
(Sesc/SP). Foi um projeto educativo para adolescentes de baixa renda, moradores na periferia paulistana,
indicados por sete organizagbes ndo governamentais nas quais esses meninos e meninas realizavam o
aprendizado de artes em geral e, especificamente, da danca. O objetivo do projeto foi 0 ensino da danc¢a por
meio do qual se chegaria ao desenvolvimento da identidade e autonomia dos adolescentes, bem como a
ampliacdo de seus horizontes socioculturais, preparando-os para o0 exercicio da cidadania e para a
resisténcia cultural & midia globalizada. Neste estudo realiza-se uma pesquisa tedrica sobre as teorias
criticas & concepcédo logocéntrica de educacéo, cuja sequela é o desprezo pelo corpo, apresentando em
seguida alguns autores que apostam na importancia da corporeidade no processo da aprendizagem. O
método de ensino-aprendizagem de Bertazzo, utilizado no Danga Comunidade, alinhar-se-ia entre esses
autores. Realiza-se também uma pesquisa empirica, por meio de entrevistas com 0s jovens gque participaram
no projeto. Na analise deste material, ancorada no pensamento complexo de Edgar Morin, apresenta-se a
pedagogia de Bertazzo, tal como foi vivida pelos alunos, e como ela possibilitou que o projeto alcangasse
seus objetivos.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Teorias e Educagéo

Descricdo Linha de Pesquisa: Investiga principios, categorias e conceitos resultantes das leituras do mundo,
buscando nas teorias: (i) sua contribuicdo para o entendimento da educacéo; (ii) a analise de seu impacto
nas préticas educacionais e (iii) sua nova producao.

43. OS USOS E AS TRADUCOES DA EDUCACAO AMBIENTAL NA PRODUCAO DO COTIDIANO NA
ESCOLA ' 01/04/2012 205 f. MESTRADO ACADEMICO em EDUCACAO Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO, VITORIA

Palavras-chave: Educagdo ambiental; Cotidiano escolar; Usos e traducdes

Resumo: Procura discutir a relagéo cultura-natureza a partir de uma perspectiva da fragmentacgéo realizada
na modernidade, por meio do pensamento cartesiano. Aborda a relevancia de um pensamento complexo
para a educacdo ambiental, em que se reconheca a importancia de nos percebermos como parte da
natureza, integrantes e interdependentes dela. Tem como foco a educacdo ambiental produzida/tecida e
traduzida no cotidiano escolar. Apresenta, como um dos objetivos principais, a problematizacdo dos
diferentes usos da educacdo ambiental realizados pelos sujeitos praticantes do cotidiano escolar, bem como
a traducéo apresentada pelas pessoas que desse cotidiano fazem parte. Envolve-se metodologicamente
com a proposta dos/nos/com o0s cotidianos e pressupostos da cartografia, buscando acompanhar e
compreender as narrativas e praticas cotidianas presentes em duas escolas publicas do municipio de
Colatina, no Espirito Santo. No acompanhar do processo, ocorre a intervengdo e nessa, a pesquisa busca a
problematizacé@o das préaticas ambientais presentes no cotidiano de cada uma dessas escolas. Partindo da
ideia de que toda pesquisa também é uma aposta politica, esta se envereda pelo reconhecimento de que,
na complexidade cotidiana escolar, estdo presentes praticas ambientais que podem ser potencializadas e
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potencializar novas formas de ser e estar no mundo. Considera, portanto, que muitas praticas ambientais
cotidianas ocorrem em contextos nem sempre visiveis aos olhos de uma racionalidade univoca e que,
embora algumas possam ser consideradas reducionistas, percebe-se uma educacdo ambiental em
movimento, sendo tecida no cotidiano escolar. Tal movimento esta atrelado as praticas cotidianas que, se
potencializadas, podem contribuir significativamente para a predominancia de relagces mais éticas e
comprometidas com o meio ambiente, minando o paradigma dicotdmico cultura-natureza.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Cultura, curriculo e formacao de educadores

Descricdo Linha de Pesquisa: Abrange questfes relacionadas com o curriculo e com o processo de formacéo
de educadores e educadoras em suas dimensdes sécio histérica e socioambiental.

44,

POSSIBILIDADES, CNTEXTOS E LIMITES NA CONSTRUGCAO DE UM MODELO DE EAD
NUMAPERSPECTIVA SISTEMICA ' 01/11/2011 164 f. MESTRADO ACADEMICO em EDUCAGAO
Instituicéo de Ensino: UNIVERSIDADE TIRADENTES, ARACAJU

Palavras-chave: Educacgédo; Perspectiva Sistémica; Educac¢éo a Distancia

Resumo: Este estudo é o resultado de uma investigacdo que analisa sob uma metodologia complexa a
Educacgdo a Distancia, tendo em vista a possibilidade de um pensamento complexo/sistémico para a
formacao de um novo paradigma educacional emergente. O campo da pesquisa foram dez projetos politicos
pedagoégicos de instituicbes de ensino superior nas esferas privada e publica. A investigacdo esta
relacionada com os desafios que o atual modelo instituido de Educac¢éo a Distancia (EaD) tem na superagéo
dos modelos vigentes que ndo dao conta da complexidade que se instalou na sociedade de modo geral e
em particular na educacgdo. O aporte tedrico utilizado como base para fundamentar este estudo sob o ponto
de vista da complexidade esta circunscrito em nas contribuigées de Morin (2001), Maturana e Varela (2004),
Bertalanffy (2009), Capra (2003) Atlan (2004), Prigogine (2002). No que se refere a tecnologia e EaD o
enquadramento teérico tem como referéncia, Castells (2001), Santos (2008), Lévy (1999), Serres (1996),
Peters (2010), Litwin (2001), Preti (1996),Keegan (1996), Aretio (1997) Kearsley e Moore (2009). Estudo de
caso multiplo de abordagem qualitativa/quantitativa de cunho comparativo, adotamos dezesseis bases de
analises dos projetos pedagoégicos, seguindo o critério de complementaridade e essencialidade. O
desenrolar da estrutura deste estudo compreende a abertura, 0 escopo e 0 ambito da pesquisa, onde
tracamos o caminho epistemoldgico a ser perseguido nesta dissertacdo em trés momentos distintos. O 1°
capitulo intitulado “Tessituras para um paradigma educacional emergente”, trata de uma discussdo
epistemolégica sobre a educacdo; No II° capitulo “Aportes tedricos de toda trama: Educacdo a Distancia
como sistema aberto”, situamos a Educacdo a Distancia no cenério conceitual e pratico-pedagdgico,
contextualizando-a a partir dos documentos legais. No I1I° capitulo apresentamos a “Descricdo dos modelos
e as possibilidades sistémicas da Educacédo a Distancia” descrevo os projetos pedagogicos tendo em vista
0 encontro com matrizes sistémicas através das suas propostas curriculares. O estudo conclui que embora
se reproduza na Educacéo a Distancia as formas de ensinar e aprender da educacéo tradicional existem nos
projetos pedagogicos um esfor¢co manifesto voltado para pensara reforma da estrutura organizacional, o
ensino e a aprendizagem a partir do pensamento complexo.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Educacdo e Comunicacao

Descricdo Linha de Pesquisa: Estuda a relacdo entre Educacdo e Comunicacdo a partir dos processos
midiaticos, enfocando as politicas de comunicacao e Educacéo e as diversas possibilidades de construcao
do conhecimento e suas implicagBes nas praticas pedagdgicas e na EAD.
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45, PRATICAS PEDAGOGICAS QUE PESAM A ETICA DA VIDA COM CRIANCAS EJOVENS BUSCAS
E REFLEXOES DE ETICA PRATICA A PARTIR DA BIOANTROPOETICA E DA MATRIZ BIOLOGICO-
CULTURAL DA EXISTENCIA HUMANA ' 01/01/2011 147 f. MESTRADO ACADEMICO em EDUCAGAO
Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL, PORTO
ALEGRE

Palavras-chave: ética da vida; bio-antropoética; praticas pedagdgicas

Resumo: O estudo reflete sobre Préaticas Pedagdgicas que pensam a Etica da Vida com Criancas e Jovens,
buscando manifestacdes e extratos de Etica Préatica na Escola, os quais constituem valores éticos de carater
duradouro. Nesse sentido, investiga a matriz ética experiéncia da durante alguns periodos de escolarizacéo
na Escola Amigos do Verde e no Projeto Brincar, da Escola Municipal de Ensino Fundamental Lidovino
Fanton, em Porto Alegre. Estuda os &mbitos de Auto-Etica, Socio-Etica e Antropoética, realizando-se nessas
experiéncias. Utiliza a Metodologia de Grupos Focais na Escola Amigos do Verde e Entrevistas Semi-
estruturadas para com o Projeto Brincar. Reflete sobre parte da natureza ética que compde 0s sujeitos
educadores como poténcia latente, a qual permite a evolu¢cdo dos seus processos de humanizacgéo,
possibilitando a socializag@o dessas constru¢cdes com os estudantes com quem convivem e produzem. Para
isso, investiga, com os educadores envolvidos nessas Praticas Pedagogicas, como a Etica constréi-se e
manifesta-se em suas vidas, em suas vidas profissionais, em suas propostas pedagdgicas e em seus
processos de consolidagdo de valores éticos com as criancas e jovens com quem trabalham. A Pesquisa
desenvolve-se nas bases sociolégicas e biolégicas da Bio-antropoética, em Edgar Morin e na Matriz
Biolégico-Cultural da Existéncia Humana, em Humberto Maturana, buscando as aproximagdes tedricas entre
esses estudiosos, com repercussdes filosoficas e pedagdgicas. Pensando a Etica como um principio
formativo a partir da Natureza Humana e da Cultura, propde uma Etica Viva, de todo o dia, do cotidiano,
através de um novo habitar humano, articulando Etica da Vida, Etica Viva e Etica Pratica. Reflete a
constituicdo de valores humanos éticos duradouros na Escola, com criangas e jovens, a partir da formacao
dos professores, das suas visées de mundo e das suas concepcdes de Vida, de Etica e de Ser Humano e
da qualidade das suas Praticas Pedagogicas. Assim, essa pesquisa acena as possibilidades concretas que
a Escola tem de constituir reflexdo profunda acerca da Natureza Etica do ser humano e sua poténcia para
assumir a condi¢cdo mais plena de sua humanidade a Bio-antropoética, vivendo exercicios e experiéncias de
reflexdes operativas em torno da arte do viver e do conviver humano, pela Matriz Biolégico-Cultural da
Existéncia Humana. Palavras-Chaves: Praticas Pedagogicas. Etica da Vida. Bio-antropoética. Matriz
Biolégico-Cultural da Existéncia Humana. Etica Prética. Etica Viva. Ambitos Ativos de Universo Etico.
Autopoiese. Pensamento Complexo. Habitar. Humano.

Area de Conhecimento: EDUCACAO
Linha de Pesquisa: PESSOA E EDUCACAO

Descricdo Linha de Pesquisa: Estuda a educagdo como um processo amplo implicado no desenvolvimento,
formacao e auto formacgéo da pessoa, destacando seus entrelacamentos com a salde, a espiritualidade, as
histérias de vida.



