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PRACHUM, Bianca Neves. Educacéo e catolicismo: a constru¢do de um modelo de
professor e as apropriacdes catolicas da Escola Nova a partir de Everardo Backheuser
(1928-1946). 2019. 207 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade
Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2019.

RESUMO

O objetivo desta dissertacdo é analisar os manuais pedagdgicos escritos por Everardo
Backheuser (1879-1951), a fim de identificar o modelo desejavel de professor catélico
neles expressos, bem como as apropriagfes catdlicas da Escola Nova neles
sistematizadas. Em termos especificos, apresenta-se a trajetdria desse intelectual
catélico, bem como suas contribuicdes para a renovacédo da Pedagogia catélica no
Brasil. Foi delimitado para estudo o periodo entre 1928 e 1946, respectivamente, ano
de sua converséao ao catolicismo e ano de publicacao do ultimo manual aqui analisado.
Os manuais utilizados como fontes primarias foram: Aritmética na Escola Nova
(1933), Técnica da Pedagogia Moderna (teoria e préatica da Escola Nova) (1934),
Ensaio de Biotipologia Educacional (1941), e O Professor (1946). Esses manuais
foram os principais escritos do autor em questdo na area da Pedagogia, aqui
analisados como parte da estratégia politica da intelectualidade catolica no campo
educacional. Para interpretar o modo como Backheuser, a partir de sua apropriacao
da Escola Nova, atuou como intelectual mediador, ao produzir seus manuais
pedagogicos em contato com outros intelectuais ligados a Igreja, empregam-se dois
conceitos-chave, a saber: o conceito de estratégia, a partir de Michel de Certeau; e o
conceito de apropriacdo, a partir de Roger Chartier. Os manuais foram concebidos e
direcionados para a formacao inicial e continuada de professores do ensino primario,
foram muito efetivos em seu alcance, inclusive, ultrapassando a seara exclusiva dos
professores catélicos. Utilizamos como referencial te6rico metodoldgico a analise de
conteudo de Laurence Bardin; e, ainda, complementarmente, para discutir a trajetoria
intelectual, a conversdo ao catolicismo e a atuacdo de Backheuser nos diferentes
campos sociais, especialmente no campo educacional, langamos méo de conceitos
cunhados por Pierre Bourdieu, notadamente os de campo, de habitus e dos diferentes
tipos de capital — econdmico, cultural, social e simbdlico. Como resultados da
investigagdo verificou-se que Everardo Backheuser foi um renovador da Pedagogia
catdlica no Brasil, por meio de suas contribuicbes para a formacao de professores,
especialmente a partir dos seus manuais pedagdgicos. Foi membro da Associacdo
Brasileira de Educacdo até 1932, e, ap0Os ter saido, foi um dos fundadores da
Confederacdo Catodlica Brasileira de Educacdo, em 1933. Para Backheuser, os
professores deveriam ser educadores, contribuindo assim para a educacéo integral
dos alunos. A formacéo integral era compreendida a partir do estruturalismo de
Spranger, 0 que tornava sua apropriagao da Escola Nova muito particular. Entre as
caracteristicas desejaveis aos professores estavam a autoridade, o estudo continuo,
o otimismo, o “ser exemplo” e 0 espirito de cooperagcdo e iniciativa. Destacam-se
dentre suas apropriacdes dos metodos da Escola Nova as recomendacgles para o
trabalho com as excursdes e o investimento na producao de museus escolares.

Palavras-chave: Historia da Educacéo; Everardo Backheuser; Pedagogia catdlica.



PRACHUM, Bianca Neves. Education and Catholicism: the construction of a teacher
model and the catholic appropriations of the New School by Everardo
Backheuser (1928-1946). 2019. 207 f. Dissertation (Master Degree in Education) —
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ABSTRACT

The objective of this dissertation is analyzing the pedagogical manuals written by
Everardo Backheuser (1879-1951), intending to identify the desirable model of catholic
teacher that is expressed in them, as well as the catholic appropriations of the New
School systematized in them. In specific terms it is presented the trajectory of this
catholic intellectual as well as his contributions to the renovation of the catholic
Pedagogy in Brazil. It was delimited for this study the period between 1928 and 1946,
respectively the year of his conversion to catholicism and the year of publication of the
last manual analyzed here. The manuals that were used as primary sources were:
Aritmética na Escola Nova (1933), Técnica da Pedagogia Moderna (teoria e
pratica da Escola Nova) (1934), Ensaio de Biotipologia Educacional (1941), and
O Professor (1946). These manuals were the most important written by the author in
question in the area of Pedagogy; Here analyzed as part of the political strategy of the
catholic intellectuality in the educational field. To interpret the mode as Backheuser,
from his appropriation of the New School, he acted as a mediator intellectual by
producing his pedagogical manuals in contact with other intellectuals connected to the
Church, two known key-concepts are employed: the concept of strategy, starting by
Michel de Certeau; and the concept of appropriation, starting by Roger Chartier. The
manuals were conceived and directed to the initial and continued formation of teachers
from the primary school, and they were very effective in their reach, including,
surpassing the exclusive group of the catholic teachers. It was used as a theoretical
and methodological reference the content analysis by Laurence Bardin; and also, in a
complementar way, to discuss the intellectual trajectory, the conversion to catholicism
and Backheuser’s actuation in different social fields, especially in the educational field,
we used concepts created by Pierre Bourdieu, notably the concepts of field, of habitus
and of different kinds of capital — economic, cultural, social and symbolic. As results of
the investigation it was verified that Everardo Backheuser was a renewer of the catholic
Pedagogy in Brazil, by mean of his contributions for teacher training, especially from
his pedagogical manuals. He was a member of the Brazilian Association until 1932,
and after leaving he was one of the founders of the Brazilian Catholic Confederation
of Education in 1933. For Backheuser, the teachers should be educators, contributing
then to the integral education of students. The integral formation was understood from
the Structuralism by Spranger, what made his appropriation of the New School very
particular. Among the characteristics that were desirable in teachers were the
authority, the continuous study, optimism, “being an example” and the spirit of
cooperation and initiative. Among his appropriations from the New School methodes
the recommendations for the work with the excursions and the investment in the
production of scholar museums stood out.

Key-words: History of Education; Everardo Backheuser; Catholic pedagogy.
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Introducéo

Everardo Backheuser (1879-1951) foi um intelectual catélico de destaque no
campo educacional brasileiro. Nascido em Niter6i, no Rio de janeiro, converteu-se ao
catolicismo em 1928, sua conversdo foi anunciada como uma conquista para a
militancia da Igreja em 1930, por Alceu Amoroso Lima na revista A Ordem, periddico
criado em 1921 para difundir os ideais catélicos no campo da cultura®l. Suas agées
ganharam importancia junto ao grupo dos catélicos em um contexto no qual se
notabilizavam as discussdes a respeito das reformas na educacdo do pais.
Backheuser se apropriou das novidades das “ciéncias modernas” e agiu no sentido
de assimilar as mesmas a partir dos fundamentos e principios cristdos, o que € nitido
nos manuais pedagogicos que produziu nas décadas de 1930 e 1940.

Backheuser atuou como professor desde a adolescéncia, e, formalmente,
trabalhou em diferentes modalidades de ensino, passando por variadas instituicdes.
Foi um dos fundadores da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), em 1924,
certamente um marco que denota seu envolvimento com o campo educacional. Um
dos objetivos da ABE era discutir a reestruturacdo do sistema de ensino, em um
momento histérico em que se impunha um movimento de renovacao. Tal instituicdo
foi de grande importancia ao considerarmos a histéria da educacao no Brasil, visto ter
sido capaz de congregar profissionais de diferentes idearios em favor de uma mesma
causa. A diversidade de matrizes ideoldgicas acabou por se converter em um
acirramento no interior da ABE, notadamente, no inicio da Era Vargas, quando as
disputas ligadas as politicas de Estado implicaram no progressivo afastamento do
grupo catolico, no contexto da V Conferéncia Nacional de Educacao (1931-1932). A
emergéncia de tematicas como a laicidade do ensino e o papel a ser assumido pelo
Estado na educacao, por exemplo, acabaram por inviabilizar a colaboragdo entre
intelectuais que divergissem nesses pontos, ao avaliarem as questdes educacionais.

As disputas no campo educacional se intensificaram por ocasido da
publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932, documento
no qual seus signatarios defendiam uma educacéo laica, gratuita e obrigatoria. Anisio
Teixeira e Fernando de Azevedo estudaram no exterior e trouxeram consigo as novas

propostas da Escola Nova, em grande medida expressas no referido documento. O

1 O conceito de cultura para Bourdieu se refere aos elementos simbdlicos que estdo presentes na vida
social, ou seja, as representacfes, os valores morais que organizam a sociedade. Entretanto, pode se
afirmar que a cultura existe a partir das a¢bes dos individuos como “estrutura estruturante”, isto é,
passiva de mudancas. A atribuicdo de esquemas de percep¢do do mundo a partir das acdes dos
agentes fornece uma maneira de compreendé-lo. Cultura € um universo simbdlico objetivado nas
praticas. (CATANI et al., 2017).
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avanco dos ideais da Escola Nova, aliado as discussdes sobre reformas educacionais
com debate em curso, tiveram seu paroxismo com o0 Manifesto e acabaram por
impulsionar a saida dos catélicos da ABE, em 1932.

Para a manutencao de seu espac¢o no campo educacional, a intelectualidade
catdlica precisou adotar estratégias e tracar objetivos. Uma de suas ac¢des concretas
e imediatas na sociedade civil foi a criacdo da Confederacdo Catdlica Brasileira de
Educacao (CCBE), no ano de 1933. Everardo Backheuser foi um dos fundadores e
primeiro presidente da instituicdo, a qual tinha dentre seus objetivos discutir a
educacdo a partir do quadro de sua modernizacdo, sem que isso implicasse na
negligéncia dos principios fundamentais do catolicismo.

Dentre suas atividades intelectuais, Backheuser se notabilizou pela producéo
de manuais pedagdgicos, nos quais procurava dialogar com as proposicoes
metodoldgicas da Escola Nova. Em 1927, ja havia participado da Campanha em prol
da Escola Nova, pouco antes de sua conversdo ao catolicismo. Também visitou
centros estrangeiros a fim de conhecer a aplicacdo do método da Escola Nova, com
o qual teve grande identificacdo a tal ponto de alinhar suas proposices pedagodgicas
ao mesmo, encetando as bases do que seria uma espécie de “escolanovismo
catélico”. Embora o uso do termo “escolanovismo” n&o seja consensual entre os
historiadores da educacéao, fizemos uso neste trabalho para chamar a atencéo sobre
a existéncia das diferentes interpretacdes e apropriacées da Escola Nova no Brasil, o
que nos leva a perceber que ha escolanovismo — pontos em comum; e
escolanovismos — pontos diferenciados e particulares de cada autor. Os trabalhos de
Carvalho (1998), Sgarbi (1997), Errerias (2000), Narcizo (2008) e Rosa (2017) fazem
uso do termo escolanovismo ao discutir as ideias para a educacao defendidas por
grupos divergentes, como os catélicos e os pioneiros da educacdo nova, sendo que
dentro de um mesmo grupo escolanovista haviam diferentes contribuicbes dos

intelectuais. Isso ocorreu porque:

Quando o que se pretendia era implantar a Reforma Educacional, ou a Escola
Nova, todos os educadores que compreenderam a proposta da Reforma se
uniram em torno daquele objetivo, acreditando que na educacgdo estava a
resposta para a reconstrucdo da sociedade. A medida que as novas idéias
foram ganhando espaco frente as praticas da Escola Tradicional, foram
aparecendo também as diferengas entre os diversos pensadores. (SGARBI,
1997, p. 170).

Assim, apresentaremos uma discussdo do escolanovismo catoélico construido
por Everardo Backheuser, especialmente no interior da CCBE, e também apontando

para as multiplas frentes desse movimento no interior do campo educacional.
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Especialmente a partir do final da década de 1920 e inicio dos anos de 1930, varios
intelectuais fizeram suas tentativas de sistematizacéo a partir das suas apropriacoes
da Escola Nova, entre as quais estavam: A Introducéo ao Estudo da Escola Nova
(1929) de Lourenco Filho; Novos Caminhos e Novos Fins (1932) de Fernando de
Azevedo; A Escola Nova (1932) de Jonatas Serrano; Educacao Progressista: uma
introducdo a Filosofia da Educacédo (1934) de Anisio Teixeira; e a Técnica da
Pedagogia Moderna (teoria e pratica da Escola Nova) (1934) de Everardo
Backheuser. (SGARBI, 1997).

Dentre as estratégias politicas dos intelectuais catolicos estava a formacao de
professores, pois seriam responsaveis pela educacao da nova geracao, o que era uma
preocupacdao da Igreja Catdlica, diante das reformas educacionais de carater laicista.
Por meio das Associacfes de Professores Catélicos e da Confederacdo Catodlica
Brasileira de Educacdo (CCBE), a intelectualidade ligada a Igreja discutiu questdes
ligadas a cultura nacional e tracou estratégias de acéo divulgadas e implementadas
por meio de conferéncias, de periddicos e impressos em geral. Nesse contexto, 0s
manuais pedagdgicos ocuparam posi¢ao importante, pois eram decisivos na formacao
inicial de professores e, também, nas indicacBes para aqueles que ja estivessem em
atuacao.

Nesse quadro, destacamos Backheuser como intelectual mediador?, pois,
seus manuais pedagdgicos sdo frutos de sua apropriacdo da Escola Nova vinculados
a intervencao politica e social do grupo catdlico ao qual pertencia. Backheuser atuou
como mediador cultural ao produzir um novo conhecimento a partir da sua apropriacao
de Escola Nova. O conceito de apropriagao cunhado por Roger Chartier “[...] tem por
objectivo uma historia social das interpretacfes, remetidas para suas determinacdes
fundamentais (que s&o sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas praticas
especificas que as produzem”. (CHARTIER, 2002, p. 26).

No seio das disputas do campo educacional, nas décadas de 1930 e 1940, o
direcionamento colocado em curso pela Igreja, passava diretamente por suas
instituicbes de ensino e por seu professorado. Ao considerarmos Everardo
Backheuser como um renovador da Pedagogia catolica no Brasil, atuante no campo
educacional, delimitamos o problema de pesquisa a partir das discussodes a respeito
da identificacdo do modelo desejavel de professor que estava sendo propagado, num

quadro em que apropriacdes da Escola Nova eram edificadas. Para a presente

2 Optamos por utilizar um referencial tedrico que possibilita que o intelectual mediador também seja
considerado um produtor de conhecimento, assunto que ainda nédo é consensual quando se trata deste
conceito. As autoras Gomes e Hansen (2016) apresentam um conceito ampliado de intelectual
mediador, incluindo a questdo da producéo cultural.
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pesquisa — bibliografica e documental — foram selecionadas como fontes primarias os
seguintes manuais pedagogicos: Aritmética na Escola Nova (1933), Técnica da
Pedagogia Moderna (teoria e pratica da Escola Nova) (1934), Ensaio de
Biotipologia Educacional (1941), e O Professor (1946).

O contexto de discussdes e reformas nos sistemas escolares no Brasil foi
relevante para o desenvolvimento e para 0os novos rumos da educacédo, dentro dos
quais a Igreja Catdlica teve uma importante participacdo. Nesta pesquisa buscamos
contribuir para essa discussdo com a andlise dos manuais pedagogicos de
Backheuser — producgdes direcionadas a formacgéo de professores. Com isso em vista,
a presente dissertacdo tem como objetivo analisar os manuais pedagdgicos escritos
por Everardo Backheuser, a fim de identificar o modelo desejavel de professor catélico
neles expressos, bem como as apropriacdes catllicas da Escola Nova neles
sistematizadas.

Everardo Backheuser deixou contribuicbes em diversas areas do
conhecimento, como na Geologia, na Geografia, ha Geopolitica, na Biotipologia, na
Sociologia, na Pedagogia, e trabalhos de cultura geral. Os manuais pedagdogicos
citados foram importantes para o campo da educacional, constituindo-se como fontes
privilegiadas para que se alcance o objetivo estabelecido para este trabalho. Em
termos especificos, pretende-se apresentar a trajetéria do intelectual catdlico
Everardo Backheuser e suas contribui¢cdes para a renovacdo da Pedagogia catdlica
no Brasil, entre os anos de 1928 e 1946. A demarcacdo cronoldgica foi estabelecida
a considerar que os anos de 1928 e de 1946, foram respectivamente, ano da
conversdo de Backheuser ao catolicismo; e ano da publicacdo do ultimo manual
pedagogico aqui selecionado — O Professor.

Ao se estudar a trajetéria de Backheuser com foco em suas a¢des no campo
educacional considerando suas intersec¢des com o campo religioso, torna-se possivel
verificar a relevancia das fontes selecionadas, pois essas producdes fizeram parte das
discussbes, encaminhamentos e conclusdes da intelectualidade catdlica, com vistas
a atuar estrategicamente nas disputas politicas e culturais. As fontes selecionadas
representam os materiais mais relevantes escritos para professores de autoria de
Backheuser na area da Pedagogia.

O periodo do governo de Getulio Vargas (1930-1945) foi relevante nos
debates educacionais, pois foi o cenario politico no qual se demarcou o acirramento
entre catolicos e pioneiros da Escola Nova. As disputas entre 0os grupos passavam,
inclusive, pela estrutura burocréatica do Estado, com a luta por posi¢cdes capazes de

influir mais decisivamente nas diretrizes para a educacao nacional. Com a politica de
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conciliacdo implementada por Vargas, na qual diferentes setores sociais foram
contemplados junto ao seu governo, tanto pioneiros quanto catolicos tiveram presenca
na estrutura burocratica estatal. Em que pese isso, € inegavel a forca catdlica junto ao
Ministério da Educacéo e Saude Publica, notadamente, o retorno do ensino religioso
as escolas oficiais em 1931, com o apoio do ministro Francisco Campos, foi um marco
nesse sentido. Fato que foi reforcado na Constituicdo de 1934, a qual mesmo tendo
atendido a reivindicacbes de ambos os lados — catdlicos e pioneiros — foi um marco
da aproximagdo do Estado com a Igreja Catdlica, concretizando, nos termos
destacados por Romano (1979), uma sacralizagdo da politica e uma secularizacdo do
discurso religioso.

Isso representou uma vitéria para a intelectualidade catdlica, pois a Igreja se
reorganizava a fim de alavancar seu alcance social, particularmente, para fazer frente
ao avanco dos valores laicistas junto as sociedades civil e politica brasileiras. O
fracasso de suas estratégias politicas em anos anteriores, nesse momento da relacéo
com Vargas, ficava para tras. Vale lembrar que os pioneiros da educacdo nova
também lograram conquistas junto ao governo de Vargas, tais como: a participacéo
significativa do Estado na composicéo do sistema de ensino; e a garantia da escola
primaria gratuita e obrigatéria conforme defendiam.

Ao fim da Era Vargas (1930-1945) e inicio do governo de Eurico Gaspar Dutra
(1946-1951), Backheuser publicou o ultimo manual aqui analisado — O Professor
(1946). Vale destacar que em 1942 trouxe a publico uma segunda edi¢édo da Técnica
da Pedagogia Moderna (1934), com o titulo Manual da Pedagogia Moderna. Nela
0 autor incorporou novos capitulos, destacadamente, ampliando as discussdes sobre
Biotipologia e sobre Psicologia e Ensino. Entretanto, no atinente ao contetdo relativo
ao foco do interesse da presente pesquisa, verificou-se a manutencao do contetdo,
tendo havido apenas algumas mudancas na escrita. Optou-se por nao utilizar a
segunda edicdo do manual para compor as fontes primarias de pesquisa,
notadamente, em razdo do conteudo diferenciado/ampliado estar presente nos
demais manuais pedagodgicos analisados, em especial no manual Ensaio de
Biotipologia Educacional (1941).

Ao proceder revisdo de literatura a respeito de teméaticas relativas ao presente
estudo, destacaram-se trés trabalhos, quais sejam, duas dissertacées e uma tese. A
tese defendida por Maristela da Rosa (2017) foi intitulada Escolanovismo Catdlico
Backheusiano: apropriacbes e representacdes da Escola Nova tecidas em
manuais pedagdgicos (1930-1940). Os manuais pedagogicos de Backheuser

analisados pela autora foram: Técnica da Pedagogia Moderna (1934) e sua segunda
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edicdo, o Manual da Pedagogia Moderna (1948). Também se verificou a utilizacao
como fonte da Carta Enciclica Divini lllius Magistri (1929), de Pio XI, e do Manifesto
dos Pioneiros da Educacéo Nova (1932), com a finalidade de situar Backheuser no
campo educacional e compreender como 0 autor se apropriou e representou 0s
postulados escolanovistas. Rosa (2017) concluiu que Backheuser tragou uma “terceira
via”, a qual incluia algumas das propostas da Escola Nova, vistas sob as lentes do
catolicismo, presentes nos seus manuais pedagogicos.

A dissertacdo defendida por Claudio Antbnio Christante Errerias (2000),
intitulada Catolicismo e Educacédo nos anos de 1930: o escolanovismo catélico
de Everardo Backheuser, analisou o manual Técnica da Pedagogia Moderna
(1934) com o objetivo de contextualizar a obra como um marco do escolanovismo
catdlico no Brasil. O autor concluiu que o manual foi escrito em um momento relevante
das discussdes de renovacao educacional, o qual foi marcado pela IV Conferéncia
Nacional de Educacao (1931) e pela publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da
Educacédo Nova (1932). Segundo o autor, Backheuser foi responséavel por apresentar
um caminho para a educacdo por meio do manual analisado, acatando novas
propostas e interpretando-as a luz do catolicismo, a fim de aproximar, da melhor
maneira possivel, os professores catolicos das novidades da Escola Nova.

A dissertacdo defendida por Rodrigo Mota Narcizo (2008), Ministro de Deus,
portador da luz: acdes e discursos catdlicos de modelacdo docente na década
de 1930, analisou o manual Técnica da Pedagogia Moderna (1934), de Everardo
Backheuser; o manual Tratado de Pedagogia (1934), de Monsenhor Pedro Anisio; e
os | e Il Congressos Catdlicos de Educacao, promovidos pela Confederagédo Catodlica
Brasileira de Educacéao, respectivamente em 1934 e 1937. O objetivo era investigar
as representacdes de educacéao e o modelo de professor disseminado. Concluiu que
existia uma grande valorizacao da responsabilidade no que dizia respeito a educacéo
de criancas e de jovens, com foco na formacéo do cidaddo de modo compartilhado,
entre a familia e a escola. A Igreja objetava contra a possibilidade de que a formacéao
moral e religiosa ndo fosse atribuicdo primordial das familias. O autor ainda apresenta
como concluséo o fato de que era desejado que os professores tivessem formacao
religiosa e filosoéfica, ndo somente para trabalhar com a disciplina de ensino religioso,
mas também com as demais contempladas no curriculo. H4 pontos de divergéncia
entre membros do grupo catolico (intelectuais e educadores) nas fontes analisadas
por Narcizo (2008), notadamente, no que diz respeito as discussdes sobre aliar a

religido com educacgao escolar.
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Poucos estudos relacionados ao assunto da presente pesquisa foram
encontrados, entretanto a maioria se refere a Everardo Backheuser como intelectual
catélico, de forma analoga ao modo como nos propomos a encaminhar o presente
trabalho. A nocgéo de intelectual tem origem francesa e carater polissémico, ou seja,
“[...] as diferentes épocas fornecem modelos distintos de representacéo intelectual”.
(SILVA, 2002, p. 14). Além de estar ligado as bases objetivas de seu momento
histdrico, o intelectual esta articulado as ideias e as questdes politico-culturais nas
quais esta particularmente inserido. A partir dos intelectuais como objeto de estudo,
surgiu uma nova area de investigacéo, a Histéria Intelectual, a qual serda usada como

perspectiva de problematizacdo nesta pesquisa:

Em sintese, a historia intelectual tende a se apresentar sob a forma de uma
histéria das ideias. As abordagens oscilam, por um lado, entre analises
hermenéuticas de discurso de textos, de obras, e uma propenséao a biografia,
e, por outro lado, em forma de descricbes de redes, de filiacdes, de
instituicdes, de configuracdes intelectuais. (SILVA, 2002, p. 24).

Embora ainda n&o apresente dominios tedricos bem definidos, a Historia
Intelectual permite analisar e compreender as acdes e as estratégias dos intelectuais
na sociedade. Em cada momento histérico os intelectuais sdo responsaveis por
influenciar o quadro social ao propagar visées de mundo por meio das suas producdes
e de sua acéo institucional, frente a isso, torna-se importante considerar nas analises
as dimensbes socioldgica, histérica e filoséfica, para a construcdo de um
entendimento mais aprofundado e complexo. Ao considerarmos iSso, situamos nossa
leitura e interpretacdo dos manuais pedagdgicos de Backheuser, no seio de um
didlogo com seu contexto de producdo num quadro social amplo, e também frente as
especificidades do campo educacional.

Silva (2002) classifica a Histéria Intelectual em dois eixos de analise, o
primeiro contempla o funcionamento de uma sociedade intelectual, ou seja, esta
relacionado as praticas empregadas pelos agentes em seu campo de insercédo, com
base no habitus incorporado. O segundo eixo € relacionado a questao conjuntural,
contribuindo para a compreensao das condi¢des do recorte temporal a ser discutido,
gue inclui as visdes de mundo e as formas de a¢ao dos intelectuais.

Embora o foco desta dissertacdo ndo seja biografico, consideramos
importante voltar as origens de Everardo Backheuser para analisar a construcdo da
sua atuacdo no campo educacional. No atinente a escrita de uma biografia ou
trajetoria de vida, Dosse (2009) destaca que o género biografico passou por

reformulacfes ao longo do tempo, que ficou marcado por caracteristicas tipicas, as
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quais permitiram que o autor tracasse um panorama historico das producdes divididas
em trés modalidades: biografia heroica, modal e hermenéutica. A biografia heroica
compreende desde as primeiras obras da antiguidade classica a modernidade. Dentro
dessa modalidade, Dosse analisou as escritas de histérias de vida tidas como
exemplares, que ressaltavam qualidades morais do biografado como se ele fosse um
herdi, um protagonista. Devido a esse tipo de escrita biografica estar separado da
Historia naquele periodo analisado, ocorria uma mistura de ficcdo com realidade ao
retratar uma histéria de vida. Dosse admitiu a existéncia de uma biografia hibrida, ou
seja, uma mistura de ficcao e realidade para preencher lacunas e dar conta de uma
realidade a partir do biografado. Ao considerar esse aspecto, Bourdieu ndo entendeu
essa modalidade de construcdo biografica como pertinente, em razdo de ndo haver
uma veracidade dos fatos por parte dos historiadores, frente a isso, inclusive, nomeou
a biografia como uma ilusdo, em seu texto A ilus&o biogréfica.

As biografias denominadas por Dosse como modais foram produzidas no
decorrer do século XX, momento em que as escritas sobre os herodis deram lugar as
escritas sobre a sociedade, deixando assim de serem valorizadas pelos historiadores.
Para Dosse, a valorizacdo dos herdis apontava para uma estrutura mental comum da
sociedade de forma generalizada, como se fosse possivel compreender a organizacao
social a partir de um Unico exemplo extraido e biografado. Com o rompimento das
generalizacbes houve o inicio da modalidade hermenéutica, que sobretudo, esta
ligada a singularidade individual, que permite chegar a respostas e significados
diferentes a partir dos biografados.

Para Bourdieu, a biografia € mais do que narrar uma trajetéria individual,
porque “[...] uma vida é inseparavelmente o conjunto de acontecimentos de uma
existéncia individual concebida como uma histéria e o relato dessa histéria”.
(BOURDIEU, 2008b, p. 74). Portanto, é preciso questionar as trajetorias dentro de um
conjunto relacional, pois para compreendé-las é necessario discutir o campo no qual
se desenrolaram os estados sucessivos e 0 conjunto de relacbes com os demais
agentes. Diante disso, se faz necessario, segundo o autor, reunir fontes que
contemplem aspectos amplos para compreensao dos acontecimentos, e com isso,
nao apenas analisar a biografia por ela mesma, pois geralmente costumam
estabelecer relagdes inteligiveis com uma causa final, ou seja, apresentam uma
coeréncia ligada a um interesse de sentido, e assim, sdo destacados e selecionados
alguns momentos como se fossem os mais significativos.

A génese do conceito de intelectual é apresentada por Leclerc (2003) a partir

de duas fontes centrais, as quais seriam as fundadoras do intelectual contemporaneo,



17

sendo a primeira ligada a conjuntura histérica francesa, no final do século XIX, por
meio do Caso Dreyfus; e a segunda, ligada a histéria cultural e politica da Russia, na
segunda metade do século XIX, com o termo intelligentsia. A palavra intelligentsia
parece surgir em meados de 1865 no contexto russo, intelligentsia formada por
“‘inteligentes” (inteligenty), que segundo Leclerc, eram 0s que se consideravam
representantes do povo em busca de encontrar possiveis solucdes para os problemas
sociais. Nesse momento, eram caracterizados como pertencentes a elite, ou seja,
tinham wuma distancia cultural em relagdo as massas, portavam grandes
responsabilidades, além de serem radicais e utdpicos nas ideias politicas.

Ja no Caso Dreyfus, o termo “intelectuais” passou a circular no cenario cultural
apos a publicacdo de uma carta no jornal L’ Aurore, na qual o escritor Zola, em 1898,
denunciou o caso de Alfred Dreyfus. Dreyfus era um capitdo que foi acusado por
entregar documentos a quem nao deveria, e assim, foi condenado em 1894, até que
em 1895 descobriram que ele era inocente, mas abafaram o caso. O fato dividiu dois
grandes grupos de opinides. A Publicacdo de Zola no jornal, que defendeu Dreyfus,
gerou um abaixo-assinado como forma de apoio e protesto, que contou com
assinaturas de pessoas de destaque do mundo da literatura, da cultura e das artes. O
jornal qualificou a peticdo em favor de Dreyfus e batizou o grupo de intelectuais, o
acontecimento acabou ficando conhecido como Manifesto dos Intelectuais. Apos esse
fato, vieram outras publicacdes sobre 0 caso que popularizaram o termo intelectuais.
Segundo Laclerc (2003, p. 55): “A partir desse momento, ele entrou no vocabulario
das ideias, da cultura e da politica”.

Como instrumentos conceituais empregados para a andlise do objeto desta
pesquisa, para além do conceito de intelectual, foram utilizadas categorias do
socidlogo francés Pierre Bourdieu, com destaque para os conceitos de campo, de
habitus, de agente e para os diferentes tipos de capital (cultural, social, simbdélico e
econdbmico). Os conceitos cunhados por Bourdieu permitem avaliar a atuacdo dos
intelectuais enquanto produtores de capital simbdlico, marcadamente no campo de
interesse especifico em que estdo inseridos, no qual sdo mobilizados diferentes
moveis de luta na disputa pela concentracdo de poder, o que possibilita uma
aproximacéo proficua para analise da cultura e da educacao brasileiras, nas décadas
de 1930 e 1940.

Para tanto, a apreensédo e o emprego do conceito de campo educacional é
essencial, sendo o mesmo definido como espaco relativamente autbnomo de lutas ou
disputas no que se refere as questdes atinentes a educacdo, a considerar as

caracteristicas especificas dos capitais e dos méveis de Iluta que nele sao
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intervenientes. O campo educacional é relevante na medida em que tem papel
decisivo na composicao de estruturas de poder, aportando elementos que contribuem
para a conformacdo de um modelo de ordem social. Fazem parte do campo
educacional as instituicdes e os intelectuais — entendidos enquanto agentes — que
promovem acdes de acordo com as regras do campo, a depender do volume e da
composicao de seus diferentes tipos de capital, bem como de sua posi¢cdo no espaco
social. Ou sdo dominantes e encetam as diretrizes do campo, ou sdo dominados, e
buscam acumular mais poder para interferir e participar ativamente do jogo. Os
agentes ao tomarem parte em um campo incorporam um habitus especifico.

O conceito de habitus é definido como uma disposi¢do duravel incorporada
ao longo do tempo pelo agente, nesses termos, pode inclusive se reestruturar de
forma particular na medida em que o0 agente toma parte em diferentes circunstancias
e campos sociais. Trata-se de um conceito de mediagao entre o individual e o social,
ancorando-se em um principio de individuacdo e em um principio de sociacédo. O
habitus pode ser decomposto sob a forma de um ethos e de uma hexis corporal. O
primeiro diz respeito ao conjunto de valores morais internalizados pelo agente,
atualizados e reordenados a depender do transito no espaco social; o segundo trata
de caracteristicas adquiridas conjuntamente ao ethos, sob a forma disposicées
corporais assumidas pelo agente a partir das particularidades do seu meio de
socializacao.

Ao avaliarmos essas formulacdes, verificamos que o conceito de habitus
contribui sobremaneira para a efetiva compreenséao da insergéo institucional e da acao
de Backheuser como intelectual catdlico, inclusive, no que diz respeito as
particularidades — ligadas a sua trajetoria pessoal — de sua atuacdo no campo
educacional. Para além disso, também é um conceito que de modo instrumental nos
auxilia no entendimento relativo a composicdo, expressa nos manuais pedagdgicos
analisados, de um modelo desejavel de professor, em acordo com o demandado pela
hierarquia da Igreja.

O intelectual catolico Everardo Backheuser ganhou visibilidade no campo
educacional em grande medida devido ao seu capital cultural e social, destacam-se
suas produgcbes no campo cientifico, sua atuagdo como mediador cultural e
conferencista, bem como sua contribuicéo ativa para a formagéo de professores. O
fato de ser herdeiro de uma familia importante na cidade natal, ter trabalhado desde
jovem na funcéo de jornalista, ter atuado como professor em grandes instituicées de
ensino do pais, certamente foram fatores que também contribuiram para que

Backheuser se tornasse conhecido no meio intelectual do Rio de Janeiro, de modo a



19

estabelecer uma rede de sociabilidade? efetiva e influente, tendo progressivamente ao
longo de sua trajetéria agregado capital simbdlico.

Com vistas a atender o objetivo proposto, a presente dissertacdo esta
organizada em quatro capitulos. No primeiro, intitulado Everardo Backheuser:
formacao familiar e académica, sdo apresentadas a origem familiar do autor, sua
formacdo escolar e académica, bem como as profissfes que exerceu e 0s cargos que
ocupou.

No segundo capitulo, intitulado Trajetoria intelectual e contribuigcbes para a
renovacdo da Pedagogia catdlica no Brasil (1928-1946), discute-se a trajetoria
intelectual de Everardo Backheuser desde sua conversdo ao catolicismo, com
destaque para suas contribuicbes ao campo educacional brasileiro, de modo
articulado a militancia ligada a Igreja. Busca-se com isso oferecer um panorama capaz
de situar e de balizar a producéo de seus manuais pedagdgicos, aqui tomados como
fontes primarias.

No terceiro capitulo, intitulado Modelo desejavel de professor, sao
apresentados e discutidos os elementos que davam indicativo, nos manuais
analisados, a respeito do que seria um bom professor, em acordo com as demandas
trazidas pela intelectualidade catélica. Analisa-se a composi¢ao realizada pelo autor
entre tracos tipicos da acdo de um professor atuante a partir das orientacfes da
Escola Nova, com a permanéncia de fins caracteristicos ligados a tradicdo de ensino
das instituicbes catolicas. Para identificar tal modelo desejavel de professor foram
organizadas trés categorias de analise, delimitadas a partir da leitura geral das fontes,
a saber: o conceito de professor e formacao; a vocacao e exercicio do magistério; as
caracteristicas desejaveis ao professor.

Por fim, no quarto capitulo, intitulado Apropriaces catolicas da Escola Nova,
a partir de Everardo Backheuser, sdo discutidos os métodos pedagogicos e as
técnicas de desenvolvimento de ensino escolanovistas, nos termos de sua
interpretacdo e apropriagdo nos manuais escritos por Backheuser. Com destaque
para a organizacao das mesmas a se considerar os aspectos pedagdgicos, filoséficos
e psicoldgicos conforme apresentados pelo autor, num quadro de dialogo com a

cosmovisdo catolica e sua tradicdo institucional de ensino.

8 O conceito foi proposto por Jean-Francois Sirinelli e permite analisar e compreender a dinamica das
relagbes entre intelectuais. (OLIVEIRA, 2018). As redes de sociabilidade s&o entendidas como
essenciais nos trabalhos que apresentam uma trajetéria intelectual, em raz&o de que o uso do conceito
permite a avaliagdo do individuo e de sua formacdo do intelectual, de maneira a mostrar os
engajamentos politicos e as criagbes no campo de atuacdo, além de mostrar como se deram 0s
percursos de interacdo com os demais intelectuais e a relagdo com 0s grupos concorrentes, entre
outras contribuicées. (XAVIER, 2016).
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CAPITULO 1

Everardo Backheuser: formacéo escolar e académica

O presente capitulo contempla a trajetoria intelectual de Everardo Backheuser
(Figura 1), destacando sua formacédo familiar e académica. Para tanto se apoia em
conceitos de Pierre Bourdieu. Em acordo com o socidlogo francés, os agentes
constroem um projeto de vida tendo em vista as possibilidades, de algum modo, ja
inscritas em seu habitus, conforme incorporado em sua trajetéria. Verifica-se assim
uma: “[...] propensédo a acolher ou recusar tal ou qual desses possiveis, que 0s
interesses associados a sua posi¢cao no jogo lhe inspiram”. (BOURDIEU, 2008b, p.
64). Nesses termos, ao atuarem em acordo com um habitus incorporado, os agentes
precisam ser avaliados desde sua origem familiar — instancia responsavel por uma
socializagdo primaria — a qual sera chave para suas inclinagdes e escolhas futuras.
(BOURDIEU, 2008a).

Figura 1: Everardo Backheuser

Fonte: SANTOS, S. M.G. A cultura opulenta de Everardo Backheuser. Rio de Janeiro: Editora
Carioca de Engenharia S.A., 1989.
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Ao longo de sua formacéo, Everardo Backheuser reestruturou seu habitus,
aqui entendido, a partir de Bourdieu, como a “[...] origem de um conhecimento sem
consciéncia, de uma intencionalidade sem intencdo e de um dominio pratico das
regularidades do mundo que permite antecipar seu futuro”. (2004b, p. 24). Em sua
trajetdria, Backheuser transitou em diversos campos sociais, nos quais ocupou
posicdes importantes.

Este capitulo apresenta e discute a origem familiar de Everardo Backheuser,
sua formacao escolar e académica, bem como as profissdes que exerceu e 0s cargos
que ocupou. Para as discussdes iniciais do presente capitulo, sdo usadas como fontes
principais uma autobiografia do autor, que chamaremos também de livro de memorias,
Minha Terra e Minha Vida (1994), e o livro de Sydney Santos, intitulado como A
culturaopulenta de Everardo Backheuser (1989), devido a fonte apresentar o maior
namero de informacgdes a respeito da trajetoria de vida do autor, e tendo em vista que
os demais trabalhos encontrados a respeito de Backheuser também se pautaram

nestas mesmas fontes, ou ainda nos seus proprios manuais pedagdgicos.

1.1 Origem familiar

Everardo Adolpho Backheuser nasceu em 23 de maio de 1879, numa chacara
do bairro Santa Rosa, em Niter6i, no Rio de Janeiro. (SANTOS, 1989). Era o filho mais
novo entre mais trés irmés. Na sua obra Minha terra e minha vida: Niter6i ha um
século, publicada originalmente em 1942, Backheuser registrou os relatos dos quais
tinha lembranca da sua prépria vida. A comecar pela infancia, do lugar onde morou e
das escolas em que estudou, até o inicio de sua vida profissional como jornalista e
professor. O autor registrou que a chacara em que nasceu foi construida por seu pai,
Johannes (ou Jodo Carlos como passou a ser chamado no Brasil). Segundo ele, a
propriedade foi uma heranca que o estimulou aos estudos futuros, somada a

representacao positiva que ele demostrou ter tido pelo pai:

Educado na Alemanha, e, portanto, com um curso de humanidades muito
esmerado, amava a histéria natural, e a ela deu boa parte de sua fortuna. Ja
estaria pensando com antecedéncia na educagdo do filho que,
preconcebidamente, destinara a engenharia, talvez por ser das carreiras a
mais proxima das ciéncias puras. N&o teria o prazer de vé-lo, ao filho, fazer-
se sequer estudante e muito menos vir a ser mais tarde engenheiro e
catedratico de ciéncias naturais na Escola Politécnica. (BACKHEUSER,
1994, p. 20)~.

4 Nas citacdes diretas optou-se pela manutengéo da grafia presente nas fontes.



22

Santos (1989) indica que Johannes morreu quando Everardo tinha apenas
dois anos de idade. Mesmo sem ter convivido por tempo significativo com o pai, a ndo
ser por meio das lembrancas deixadas na chacara, Backheuser (1994) registrou
sentimentos muitos positivos em relacdo a ele, relatando a percepcao de que seria
um homem virtuoso®. Na Alemanha, Johannes formou-se engenheiro, e quando veio
para o Brasil prosperou nos negécios, inicialmente trabalhando na empresa de
bondes.

A respeito da origem e heranca familiar, Bourdieu (2007a) sustenta que o pai
pode ser entendido como um “projeto”, como um modelo préximo e possivel para o
filho, portanto, educa e transmite até de modo inconsciente sua heranca. Nesse
sentido, herdar € se tornar um instrumento desse projeto de reproducdo. O sucesso
dessa reprodugao e da conservacao na ordem das sucessodes, conta como uma “boa
heranga” do pai para o filho, de modo a lhe oferecer condigdes para lograr éxito em
seu estrato do espaco social. Segundo Bourdieu: “A herancga, e ndo s6 a econdémica,
€ um conjunto de direitos de preempcao sobre o futuro, sobre as posi¢ées sociais
possiveis de serem ocupadas e, por conseguinte, sobre as maneiras possiveis de ser
homem?”. (2007a, p. 96).

Como Johannes morreu com quarenta e dois anos de idade, deixando a
familia em boa situacéo financeira, acreditamos, pelos relatos de Backheuser (1994),
gue sua mae, Joaquina, contava que era um desejo do pai que o filho se formasse
engenheiro, fato que da a entender como importante para a escolha profissional de
Everardo Backheuser anos mais tarde. Ainda sobre a figura do pai, Backheuser
ressaltou outras caracteristicas como a capacidade de organizacdo criteriosa dos

espacos da chacara da familia, como podemos verificar na citacao:

Poucos negociantes a teriam, ou a terdo ainda, no grau em que ele a possuia.
A arquitetura paisagista da sua chacara o demonstra. Ndo a compreenderam
acaso muitos dos frequentadores de nossa casa. Menos ainda as crian¢as
do colégio que a devastavam nas correrias. Nem eu mesmo a avaliei na
meninice. S6 muito mais tarde, ao me fazer especialista na matéria, poderia
dar o justo valor a capacidade intelectual desse homem [...]. (BACKHEUSER,
1994, p. 20).

Everardo tinha uma representacdo sacralizada e positiva do pai quando o
descrevia e afirmava que tinha boas lembrancas. De certa forma, as lembrancas do
pai, especialmente as contadas pela méae, contribuiram para sua dedicacdo aos

estudos, pois relata saber que era um desejo que se dedicasse a engenharia. De

5 E sabido que com dois anos de idade n&o é possivel ter uma lembranca profunda e direta da figura
paterna, e mesmo assim 0 autor registrou na sua autobiografia algumas caracteristicas, gostos e
desejos do pai, como o0 amor pela histéria natural e o desejo de que o filho fosse engenheiro.
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acordo com Santos (1989), com o falecimento de Johannes, a familia que tinha uma
boa situacao financeira acabou perdendo muitos empreendimentos com o passar do
tempo, pois ndo havia alguém efetivamente preparado para dar continuidade a
administrac@o dos negdcios.

Segundo Santos (1989), apés o falecimento de Johannes, Joaquina Eugénia,
mae de Everardo Backheuser, junto com a cunhada Adelaide (Figura 2) passaram a
exercer algumas atividades para manter a familia, como a comercializacdo de
produtos da chicara e o oferecimento de servicos de costura e culinaria, a renda
contribuiu para custear os estudos de Everardo no Rio de Janeiro, em razdo da
decorrente faléncia dos negécios. Joaquina Eugénia era descrita pelo filho como “[...]
figura pequenina, gorducha, bonita na velhice como o fora na mocidade distante,
dominava, ela s0, a chacara e o bairro. E também a cidade, porque sua popularidade
atingia, entdo, ndo s6 Santa Rosa, como o0 centro e 0s outros arrabaldes”.
(BACKHEUSER, 1994, p. 26-27).



Figura 2: Joaquina Eugénia e Adelaide

Fonte: ROSA, M. Escolanovismo catdlico Bachkeusiano: apropriacdes e representacfes da
escola nova tecidas em manuais pedagdgicos (1930-1942). 2017. 255 f. Tese (Doutorado em
Educagéo) — Instituicdo de Ensino da Universidade do Estado de Santa Catarina, UESC, Florianopolis,

2017, p. 64.
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Segundo Backheuser (1994) a mée era conhecida por dar bons conselhos, e,
ao verificarmos sua insercao e trajetoria, é correto afirmar que Joaquina era provida
de significativo capital social, desfrutando de popularidade e sendo reconhecida em
seu meio social, no qual estabelecia uma “rede duravel de relagdes” que favorecia que
fossem alcancados beneficios, bem como concretizadas troca de favores, sob a forma

de lucro material ou simbodlico. Conforme assinala Pierre Bourdieu:

Em outras palavras, a rede de ligacdes é o produto de estratégias de
investimento social consciente ou inconsciente orientadas para a instituicdo
ou a reproducéo de relacBes sociais diretamente utilizaveis, a curto ou longo
prazo, isto é, orientadas para a transformacao de relacdes contingentes,
como as relagdes de vizinhanca, de trabalho ou mesmo parentesco, em
relacdes, ao mesmo tempo, necessarias e eletivas, que implicam obrigacfes
duraveis subjetivamente sentidas (sentimentos de reconhecimento, de
respeito, de amizade, etc.) ou institucionalmente garantidas (direitos).
(BOURDIEU, 2007a, p. 68).

Segundo os relatos do filho, Joaquina era uma mulher que marcava presenca
nas visitas aos doentes, nos velérios, e sempre ajudava com o que tinha e podia as
pessoas que necessitavam. Destacou o orgulho de ter tido Joaquina como mae, pois
relatou que mesmo diante das dificuldades ndo deixou de proporcionar oportunidades
para que a sua formagao fosse alavancada. Explicou que a mé&e acompanhava de
perto o rendimento escolar dele e cobrava bons resultados, nesse sentido,
reconheceu gque sua firmeza o estimulou a ter mais atencédo para com 0s estudos.

(BACKHEUSER, 1994).

1.2 Formacéo escolar e académica

A chacara da familia abrigou um colégio, inicialmente chamado de “dona
Evelina”, depois de “dona Herminia”, tendo sido considerado um grande centro
educativo da regido na época. Um ano apos ser fundado, em 1884 transferiu-se para
o centro da cidade com o nome de Colégio Backheuser, mas no ano seguinte voltou
para a chacara Santa Rosa. Foi ali que Everardo cursou seus primeiros anos de
estudos. Evelina era sua irm& mais velha e dava aulas no colégio, Herminia foi sua
primeira professora, ambas foram as responsaveis, com o auxilio de Josefina Pinto

Soares, pela fundacdo do colégio. Alguns anos apos o colégio mudar definitivamente
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para o centro®, a chacara teve seu o destino de muitas outras: tornou-se loteamento
de terrenos’. (BACKHEUSER, 1994).

Quando Everardo tinha dez anos de idade o Brasil viveu um marco historico
importante, a Proclamacéo da Republica, no ano de 1889. Delaneze (2006) explica
que apds anos de Monarquia, o pais passava por uma crise que deixava a populacéo
cada vez mais descontente com o reinado de Dom Pedro Il (1825-1891), sobretudo,
os militares e a elite agraria, que passaram entdo a exigir uma mudanca de governo.
Até que em 15 de novembro de 1889, Marechal Deodoro da Fonseca, na condi¢ao de
chefe do exército brasileiro, com apoio de outras figuras civis e militares, como Rui
Barbosa e Benjamim Constant, organizou um movimento contra o regime, na cidade
do Rio de Janeiro. Deodoro marchou com a tropa rumo ao Ministério da Guerra, e
num episddio confuso, porque a historiografia apresenta diferentes versdes do
acontecimento, foi proclamada a Republica no Brasil. No entanto, os problemas
persistiam e nem todos concordavam com a Republica. A respeito disso, Backheuser
(1994), no seu livro de memoarias, recordou que assistiu aos protestos de grupos
contrarios a Republica, e até mesmo sua mée discordava da mesma, pois dizia que o
povo estava sendo ingrato com o rei. J& Everardo demonstrava nos seus escritos ser
atento aos discursos sobre a Republica e a Monarquia, e entdo passou a defender a
primeira, tanto defendeu que se tornou cabo de um partido. Conforme seus relatos, a
Republica representava liberdade para ele, enquanto que a Monarquia representava
opressao.

Diante disso, é possivel notar que ao registrar as memorias no seu livro, 0
autor constréi uma autoimagem, pois, naquele tempo com apenas dez anos de idade,
€ pouco provavel que tivesse discernimento para assumir um posicionamento politico
da forma como explicou. Ao recordar e escrever a respeito dos momentos vividos na
infancia relacionando-os as questfes politicas, Backheuser jA compreendia os fatos
gue o marcaram, enquanto que quando 0s vivenciou possivelmente nao tinha o
entendimento das situacfes em toda sua complexidade. Backheuser (1994) relatou,
inclusive, a historia de que na antiga escola de madeira, a qual um dia foi o colégio de
dona Herminia, estava uma mesa eleitoral, e ainda crianca, ao lado de fora distribuia
cédulas e levava recados de uma secdo a outra. E em uma oportunidade, num

primeiro momento sem entender, acabou participando de uma fraude eleitoral, quando

6 Nas notas do livro de Backheuser (1994) consta que o nome de Colégio Backheuser acabou em 1889,
entdo, possivelmente, quando mudou pela segunda vez para o centro da cidade deve ter mudado de
nome.

7 Os relatos de Backheuser apontam que ele morou na chacara durante o periodo em que cursava 0
ensino secundario no Rio de Janeiro, ou seja, até 1896, apos esse periodo ndo foram encontradas
informacdes a respeito de onde ele poderia ter residido.
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conseguiu cinquenta envelopes (invalidos) a mais para serem contabilizados nos
votos. A eleicéo referida por Everardo ocorreu em 1890 com o objetivo de preparar a
primeira Constituicdo republicana®.

O livro de José Murilo de Carvalho a respeito desse momento histérico da
transicao do Império para a Republica no Brasil, Os bestializados: o Rio de Janeiro
e a Republica que nédo foi (1987), apresenta como se deu esse movimento de
transicdo em relacdo a pratica da cidadania na cidade do Rio de Janeiro, na qual a
maioria eram trabalhadores informais e imigrantes. O autor explica que existia uma
expectativa de maior participacdo politica do povo, no entanto, as esperancas
acabaram em frustacfes, pois sob argumento de estabilidade politica, o povo foi
calado devido a exclusdo da maioria no processo eleitoral. Negros, pobres e
estrangeiros, que representavam 80% da populacdo carioca nao tinham voz. Entéo,
como a Republica poderia ser sinbnimo de liberdade? Afinal, era desta forma que
Backheuser acreditava, quando era crianga, ou talvez até mesmo quando adulto, pois
nao problematizou suas lembrancas. O autor apontou que a elite civil apoiava um
conceito liberal de cidadania, mas que era contraditoria em seus discursos, na medida
em que impedia a democratizagdo, como na questdo da participacédo eleitoral da
minoria.

Como o processo eleitoral era corrupto, o povo encontrava outros meios de
ser ouvido, quanto a isso, 0 autor deixou claro que ndo eram apaticos, mas sim
participantes ativos desde a Independéncia, 0os exemplos sdo as greves e
manifestagcbes que se tornaram mais frequentes a partir da Proclamacdo da
Republica. Isso mesmo diante das tentativas de alienacdo do povo pela elite, na
tentativa de torna-los passivos. Essa situacdo fez com que gerasse um tipo de
resisténcia, um sentimento de indiferenca por parte do povo em relacéo a participacéo
politica. A conclusao do autor € que: “Bestializado era quem levasse a politica a sério,
era 0 que se prestasse a manipulacéo [..]”, ou seja, eram os que acreditavam nos
discursos do Estado, pois segundo o autor, eles ndo condiziam com a realidade.
(CARVALHO, 1987, p. 160). Avaliando-se a partir dessa perspectiva, Backheuser e
sua tia Adelaide podiam ser, segundo o autor, considerados bestializados frente a
situacao vivida naquele momento historico, até porque ao invés de liberdade o que foi
visto na realidade era um retrocesso dos direitos politicos e sociais.

Pouco tempo apos a implantacdo da Republica, Backheuser (1994) conta ter

assistido a uma guerra, a qual ficou conhecida como Revolta Armada, e teria iniciado

8 A segunda Constituicdo do Brasil, primeira da Republica, foi promulgada no dia 24 de fevereiro de
1891.
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com a renuncia do primeiro presidente, Deodoro da Fonseca, em 1891. No contexto,
a marinha objetivava igualar os direitos e os salarios com o exército, e devido a
insatisfacdo, ameacou bombardear a cidade do Rio de Janeiro, até que Deodoro
acabou renunciando a presidéncia, porém, em seu lugar, outro militar assumiu,
Floriano Peixoto (1891-1894). Ainda descontentes, representantes da marinha
alegavam ilegalidade constitucional devido Floriano Peixoto ter assumido antes de ter
completado dois anos do ultimo mandato, e ainda a classe oligarquica exigia novas
eleicbes. Sem contar que a marinha apoiava o retorno da monarquia. Liderados por
Custddio de Mello, se organizaram e atacaram a Baia de Guanabara e a cidade de
Niteréi, onde Backheuser morava na época. (MARTINS, 1997).

Backheuser afirma que a cidade de Niterdéi foi ocupada por forcas militares,
familias foram para os bairros mais periféricos, o bonde deixou de trafegar, o comércio

parou, e com isso, a vida social foi afetada. Conforme seu relato:

Familias moradoras no centro ou em Sdo Domingos arrumavam as trouxas,
fechavam as casas, abalavam amontoando em carros, em carrogas, na
cabeca de carregadores, ou nas costas dos filhos e criados, a tralha toda,
vestudarios, roupa de cama e mesa, bacias, trens de cozinha, mantimentos.
Abalavam as pressas, fosse como fosse, que ali perto jA comecavam a
estourar os projéteis. Fugiam, aterrorizadas, para 0s bairros mais distantes.
Fonseca, Baldeador, Santa Rosa e Viradouro eram os escolhidos.
(BACKHEUSER, 1994, p. 162).

Segundo Backheuser (1994), as familias brasileiras se mostravam divididas
entre apoiar o Governo de Floriano Peixoto, ou negar sua legalidade. O autor lembra
que, mesmo crianga, almejava a vitoria de Floriano Peixoto junto com a tia Adelaide,
enguanto sua mae continuava a defender a monarquia, o que gerava debates a mesa
de jantar, além da preocupacao por presenciar uma guerra civil. Ao visitar o campo de
combate, Everardo Backheuser descreveu ter visto uma cena de terror, a qual ficou
marcada na sua memoria para sempre. Conta que viu muitos feridos sem assisténcia,
cadaveres, pocas de sangue e cartuchos detonados. ApoOs seis meses de conflitos
intensos, em marco de 1894, a resisténcia oferecida por Floriano sobrepujou 0s
‘revoltosos”, nas palavras de Backheuser, e com isso, a rotina aos poucos foi se
restabelecendo na cidade.

Procuramos trazer alguns relatos apresentados pelo proprio autor, até para

tentar entender um pouco do seu ponto de vista, ja que:

O facto de se situar no ponto em que se situava o0 autor, no ponto em que ele
ocupava ho espaco social e a partir do qual via o mundo; situar-se nesse
ponto significa tomar sobre o mundo o ponto de vista que € o seu,
compreende-lo como ele o compreendia, portanto, num certo sentido,
justifica-lo. (BOURDIEU, 2004a, p. 131).
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Portanto, cada um tem uma viséo particular de mundo dentro da posi¢cédo que
ocupa no espacgo social. Segundo Bourdieu (2008b), uma histéria de vida é um
conjunto de acontecimentos e experiéncias individuais. Ao fazer um relato biogréafico
ha uma intencéo de atribuir um sentido l6gico para uma causa final. Diante disso, a
representacdo que temos a partir dos relatos de Backheuser é que teria sido uma
experiéncia marcante na sua vida, embora tenha ocorrido quando ainda era crianga.
Talvez nem tudo o que relatou ele teria visto, e sim ouvido de seus familiares, ou
outras pessoas, sobretudo a sua posicdo de defesa a favor de Floriano Peixoto, que
deveria ter um motivo de influéncia, podendo ser a propria tia Adelaide, por exemplo,
ou até mesmo a partir dos discursos do Estado que o faziam passivo, bestializado,
segundo Carvalho (1987).

Backheuser estudou no Ginasio Nacional,” mesmo com as dificuldades
financeiras que a familia enfrentava, o que o fez ser grato a mée e a tia Adelaide pelo
suporte que Ihe deram. Everardo relembrou em seu livro que acordava bem cedo para
esperar o bonde para ir ao Ginasio, por sete anos consecutivos de sua vida teve essa
rotina, entre os anos de 1890 e 1896, pois ainda morava em Niteréi. (BACKHEUSER,
1994). Segundo Vianna (1991), o colégio era bom, considerado “colégio-padrao”, o
gue representava uma excelente referéncia, notadamente, tinha como sua clientela
alunos dotados de capital econémico e cultural’®. Com o passar do tempo foram
abertas novas unidades do Ginasio Nacional no Rio de Janeiro — a do centro foi a
mais antiga. Destacavam-se também na formacédo da elite do Rio de Janeiro os
colégios catodlicos, instituicdes particulares das quais os alunos costumavam sair
direto para as universidades, visto os altos indices de aprovac¢des nos vestibulares.

O Colégio Pedro Il (Figura 3) foi criado em 1837 onde funcionava o Seminario
de Sao Joaquim. Era frequentado pela aristocracia, devido a oferecer o melhor ensino
para a formacéo das elites dirigentes, entretanto, por se tratar de um colégio publico
abria espaco para os que tivessem condi¢cdes de se manter e acompanhar os estudos.
Entre alguns exemplos de conhecidos ex-alunos estdo: Floriano Peixoto, Lima
Barreto, Manuel Bandeira e Bardo do Rio Branco. O primeiro dos colégios existe até

os dias de hoje, localizado na Avenida Marechal Floriano, no centro da cidade do Rio

9 O Colégio Dom Pedro Il passou a se chamar Ginasio Nacional apés a Proclamacado da Republica.
Retomou o nome inicial em 1911.

10 Capital econémico e o capital cultural sdo conceitos bourdieusianos discutidos no decorrer desta
dissertacdo. O capital econdmico € o conjunto de bens econdmicos, ou seja, a renda, o patriménio
construido e os bens materiais. O capital cultural € a qualificacdo intelectual individual que existe sob
trés formas diferentes: incorporado, objetivado ou institucionalizado. (BONNEWITZ, 2003).
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de Janeiro, isso porque estenderam o atendimento criando outras unidades na cidade.
(LUCENA, 2016).

Figura 3: Colégio Pedro Il e Igreja de Sao Joaquim (1856)

e

L

Fonte: LUCENA, F. |Histéria do Colégio Pedro Il. 2016. Disponivel em:
<https://diariodorio.com/historia-do-colegio-pedro-ii/>. Acesso em: 20 abr. 2019.

No periodo em que Backheuser cursava o ensino secundario e o politécnico,
no inicio da Republica Velha, a maioria da populacdo vivia em uma situagdo de
pobreza. Naquele momento, em acordo com Crespo (1991), as escolas particulares
catdlicas tinham comumente entre seus alunos os filhos de setores economicamente
privilegiados, pois os custos das mensalidades eram altos, de modo que apenas um
pequeno estrato social tinha recursos para acessar tais instituicdbes. Como as escolas
ainda ndo eram numerosas, tanto as publicas como privadas, estavam situadas em
lugares estratégicos das grandes cidades, tais como Rio de Janeiro e Sdo Paulo, o

gue dificultava o0 acesso para 0s que moravam afastados desses pontos,


https://diariodorio.com/historia-do-colegio-pedro-ii/
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especialmente, aqueles que né&o teriam condicbes de arcar com 0s custos do
transporte. De fato, é evidente o quanto foi custoso para que Everardo Backheuser
concluisse seus estudos, ele afirmou que contava os niqueis para o transporte. Seu
trajeto incluia “[...] bonde do Eiras, barca, trajeto a pé, Pharoux!! a rua Larga,
ajuntamento em frente a portaria, entrada, colocacao do boné no quarto dos chapéus,
formacao no grande patio, aulas”. (BACKHEUSER, 1994, p. 187). Esse esforco Ihe
permitiu estudar em um dos melhores colégios publicos do Brasil daguele tempo, o
fato de morar em Niteroi, ndo tao distante da instituicdo situada na cidade do Rio de
Janeiro, também certamente foi um fator decisivo para tanto.

Nesse sentido, Pierre Bourdieu afirma que avaliar e perceber as chances
futuras é uma arte, pois o capital econébmico e o capital cultural, os mais decisivos,

nao sao iguais para todos, por isso:

[...] a aptiddo de antecipar o futuro por uma espécie de inducao pratica ou até
lancar o possivel contra o provavel por um risco calculado, sdo outras tantas
disposi¢cbes que ndo podem ser adquiridas sendo sob certas condi¢des, isto
€, dentro de certas condi¢des sociais. (BOURDIEU, 2007a, p. 91).

Ao se avaliar a partir dessa perspectiva, verifica-se que mesmo frente
dificuldades financeiras enfrentadas ap6s a morte do pai, Backheuser e sua familia
sabiam que poderiam dedicar tempo e recursos aos estudos, dentro das suas
possibilidades reais de investimento. Bourdieu (2007a) chama isso de “causalidade
do provavel’, isto é, os agentes internalizam suas condi¢gbes e probabilidades de
sucesso futuro para que possam investir em algo que desejam, como no caso, investir
nos estudos para ter uma profissao valorizada socialmente. Nogueira e Nogueira
(2009) acrescentam que os projetos futuros e seus investimentos sdo pautados no
volume de capital — econdémico, social, cultural e simbélico — que o0 agente possui,
inclusive as transformacgdes dindmicas de conversédo de um tipo de capital em outro,
contribuem para que as chances de sucesso aumentem e com isso as estratégias
objetivas de acdo tornem-se menos arriscadas.

No ano de 1896 Backheuser colou grau de bacharel em Ciéncias Naturais,
tendo sido escolhido pelos colegas como orador da turma. Segundo os relatos do
autor, a solenidade da colacao foi motivo de grande satisfacao familiar. Em seu relato,
Backheuser rememora a frase da mae: “Minha pobreza de hoje s6 me permitiu, meu
filho, dar-te instrucdo. Até aqui, era eu que te devia guiar, e te guiei do melhor modo.
De agora por diante te governaras a ti mesmo. Procura fazé-lo de modo que teu pai
fiqgue orgulhoso de ti”. (BACKHEUSER, 1994, p. 194). Everardo Backheuser ndo

11 Como era conhecida parte da praca Quinze de Novembro.



32

interrompeu seus estudos. No ano de 1899 diplomou-se Engenheiro Gedgrafo na
Escola Politécnica do Rio de Janeiro. Também se formou engenheiro civil e bacharel
em Ciéncias Fisicas e Matematicas, em uma modalidade de curso especial do
Regulamento de 1896. E, ainda, concluiu doutorado em Ciéncias Fisicas e Naturais
em 1913. (SANTOS, 1989).

A Escola Politécnica do Rio de Janeiro teve sua origem como Real Academia
de Artilharia, Fortificacdo e Desenho em 1792 sob aprovacéo do vice-rei D. Luiz de
Castro. Foi a primeira escola de engenharia criada no Brasil. No estabelecimento eram
ministradas disciplinas basicas para a engenharia. Com o passar do tempo, a
instituicdo passou por mudancgas que a tornaram um instituto de ensino superior, na
medida em que se expandiram os cursos, foi chamada também de Academia Real
Militar (1810), Escola Central (1858), Escola Polytechnica (1874), que podemos ver
na Figura 4, Escola Nacional de Engenharia (1937), Escola de Engenharia da UFRJ
(1965), até que a partir de 2003 passou a ser chamada de Escola Politécnica da UFRJ,
como conhecemos atualmente. Segundo informacfes do site da atual Escola
Politécnica da UFRJ, até meados do século XX, a instituicdo era modelo padrao para
outras escolas de engenharia no pais, muito reconhecida ndo s6 no Brasil mas
também no exterior, devido ao trabalho realizado. (HISTORIA..., entre 2003-2019).

Nesse sentido, podemos discutir que a Politécnica do Rio de Janeiro atendia
a um publico seleto de alunos. Os estudos de Carlos Benedito Martins (2000) tratam

a respeito do ensino superior entre as décadas de 1960 e 2000 e mostram que:

Como se sabe, inicialmente os cursos de graduacdo foram criados na
sociedade brasileira para favorecer a formacdo nas profissdes tradicionais,
como o direito, a medicina e a engenharia, e durante um longo periodo, com
poucas variagbes, 0 ensino superior estruturou-se para essas carreiras.
(MARTINS, 2000, p. 50).

Everardo Backheuser teve a oportunidade de estudar engenharia civil e
engenharia geografica muito antes desse periodo, o que também pode ter contribuido
para sua rede de sociabilidade e favorecido seu capital social além do capital cultural.
Martins (2000) destaca que a partir da década de 1970 houve um significativo aumento
do numero de instituicdes de ensino superior, entretanto, estas eram em sua maioria
localizadas na regido Sudeste do pais. Outro dado interessante é que até meados de
1960 existia apenas uma centena de instituicbes de ensino superior, que abrigavam
menos de 100 mil estudantes no pais, sendo que, predominantemente, eram do sexo
masculino — no limite, eram instituicdes voltadas para o quadro de reproducéo da elite

nacional. A partir desse periodo foi observado a entrada de um publico mais
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diversificado socialmente nas universidades, bem como o aumento do ingresso de
mulheres e a criagcdo de novos cursos.

Podemos dizer que Backheuser estudou engenharia civil e engenharia
geografica em um periodo destinado a formacéo das elites, ou seja, um dos cursos
de maior prestigio social, ao lado do direito e da medicina, sem contar que se formou
em Ciéncias Fisicas e Matematicas e concluiu seu doutorado em 1913, em periodo
em que uma parcela minima da populacéo tinha acesso a pos-graduacao. Os dados
apresentados por Martins (2000) confirmam que até o final da década de 1960, a pos-
graduacdo contava com apenas 100 cursos, e ndo mais que dois mil alunos. Além do
publico seleto, nem todos os alunos que ingressavam nOS CUrsos superiores
concluiam os estudos. Segundo Alcina Backheuser (1954), citada por Rosa (2017),
Everardo matriculou-se em 1897 na Escola Politécnica do Rio de Janeiro, formando-
se engenheiro gedgrafo em 1901. A turma de Backheuser iniciou com 39 alunos, mas

apenas 7 concluiram o curso.

Figura 4: Escola Polytechnica (1874)

Fonte: HISTORIA da Escola Politécnica. Disponivel em:
<http://www.poli.ufrj.br/politecnica_historia.php>. Acesso em 20 abr. 2019.
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Diante das informacdes encontradas a respeito dos primeiros anos de vida de
Backhesuer, do percurso escolar até sua formacéao profissional, notamos a ajuda e a
valorizacéo por parte de sua familia, o que fez toda a diferenca para a construcao da
sua trajetoria intelectual. A familia que era dotada de capital econébmico e social,
possivelmente ja tinha a compreenséo da importancia dos estudos para alavancar a
vida profissional dos filhos, fato que possibilitou um investimento no capital cultural de
Everardo mesmo diante das dificuldades financeiras que passaram a enfrentar apos
a morte do pai, Johannes.

Outro fato contribuinte para o sucesso escolar de Backheuser foi ter residido
em Niterdi, cidade vizinha ao Rio de Janeiro, que lhe permitiu estudar em algumas
das melhores instituicbes de ensino do pais da sua época. Nesse percurso cultivou
amizades que, possivelmente, foram importantes para a constituicdo de sua rede de

sociabilidade no meio intelectual, como veremos adiante.

1.3 Everardo Backheuser: professor, jornalista e engenheiro

Backheuser considerou que sua vida como professor iniciou aos 14 anos de
idade, quando comecou a ministrar aulas particulares para alunos do Liceu Popular

Niteroiense e da Escola Normal de Niterdi, nada formal, conforme seu relato:

Apesar de ter feito meu curso de preparatério no Ginasio Nacional (Colégio
Pedro 1), no Rio, acompanhei de perto a vida escolar daquele canto de
Niteréi. Meus melhores amigos frequentavam o Liceu, e as alunas da Escola
Normal meu coracao se prendeu um bom ndmero de vezes. De ambos tive
alunos particulares. Devo mesmo dizer que meu primeiro ensaio no
professorado foi exatamente como “explicador” de uma aluna de aritmética
da Escola Normal. Orgcava meus escassos quatorze anos, e a aluna algaria
seus vinte de idade. (BACKHEUSER, 1994, p. 116).

Diante disso, nota-se que Everardo era um bom aluno, ja que ministrava aulas
particulares para alunos mais velhos que ele, pois conforme relata, ainda cursava o
ensino secundario quando ministrava aulas de aritmética para alunos do Liceu e da
Escola Normal. Talvez essa sua experiéncia como professor explicador de aritmética,
como ele mesmo se considerava, pode ter sido um dos motivos que o estimularam a
escrever seu manual Aritmética na Escola Nova anos mais tarde, em 1933, ao qual
agregou os estudos da nova Pedagogia.

Aos dezessete anos de idade, Backheuser e mais quatro amigos, Jonatas
Botelho, Otavio Carneiro e Muniz Maia, formaram um grémio literario com o objetivo
de planejar e ministrar aulas preparatorias para exames de validacdo dos cursos

secundarios. Passaram a chamar o grémio de “A Matilha” devido ao local por eles
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escolhido estar situado em um anexo da casa de Jonatas, que parecia um grande

“Canil” (como ficou conhecido). Segundo Backheuser, as aulas foram um sucesso:

Quando, ao final do primeiro ano de trabalho, levamos nossa turma (eram
uns dez alunos) as bancas oficiais, tivemos o esforco coroado por enorme
sucesso. Todos aprovados, e com boas notas. A fama cresceu, consolidou-
se e os “explicadores” tradicionais tremeram em face daquele punhado de
“meninos” (orgavamos entre os 17 e os 19 anos) que lhes arrancavam os
alunos dos seus bancos ultraprogramatistas. (BACKHEUSER, 1994, p. 128).

Suas experiéncias com o passar do tempo se estenderam nas diferentes
modalidades de ensino. Segundo Santos (1989), depois de formado Backheuser foi
professor no nivel secundario, ensinava Ciéncias Fisicas e Naturais, em Niteréi entre
0s anos de 1899 e 1923. Também ocupou o cargo de diretor e de professor do Curso
Superior de Geografia no Rio de Janeiro em 1926. No ano de 1933 lecionou no
Instituto Catdlico, no qual foi: “[...] catedratico de Geografia Humana e Administracéao
Escolar na Faculdade Catolica de Filosofia de 1941 a 1948, e catedratico de Geografia
do Brasil na Faculdade de Filosofia Santa Ursula de 1941 a 1948”. (SANTOS, 1989,
p. 63). Anteriormente, em 1914, ja havia sido catedratico em Mineralogia e Geologia,
na Politécnica, como um desdobramento de ter sido preparador? de Mineralogia,
inicialmente provisorio em 1896, quando ainda era aluno da instituicdo, e depois em
posicéo efetiva, no ano de 1903.

Para ingressar no quadro de auxiliares da Escola Politécnica, Backheuser
contou com a indicacéo do professor Nerval de Gouveia, que, segundo seus relados,
muito admirava. De preparador passou para professor assistente, e em seguida para
professor efetivo — como catedréatico. Na condi¢do de professor bacharel, Backheuser
admitiu a falta de disciplinas mais especificas para ministrar as aulas no ensino
superior, disciplinas que passaram a integrar os cursos de licenciatura anos mais

tarde:

Apesar da pratica, adquirida durante os dilatados anos de preparador e de
professor substituto (nova designacdo do professor extraordinario3), nédo
possuia (como até hoje ndo a possui nenhum professor superior)
conhecimentos de psicologia educacional, de metodologia, em palavra uma
palavra, de pedagogia. Tudo para mim, ao empreender o curso anual, na
qualidade de catedratico efetivo, era novidade. Novidade e surpresa.
Nenhuma nogdo pedagodgica. Donde indecisdes, titubeios, hesitacoes.
(BACKHEUSER, 1946, p. 99-100).

O autor afirmou que mesmo sem ter tido na sua formacéo a Pedagogia, nunca

deixou de estudar para estar atualizado e contribuir com a educacdo nos aspectos

12 Era um misto de fungdes administrativas e técnicas, como se fosse um assistente.
13 Eram chamados de professores extraordinarios os professores assistentes.
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que sentia falta. Suas obras e participacdes em formagéo de professores sdo um
exemplo da sua dedicacdo a area da educacédo. (BACKHEUSER, 1946). Em seu
tempo de estudante ainda ndo existiam estudos superiores nas areas de humanas,
ciéncias e letras, conforme explica a Nuria Hanglei Cacete (2014). A autora aponta
que intelectuais da educacao como Anisio Teixeira e Francisco Campos reconheciam
que a formacdo que estava sendo realizada tornava precaria a formacédo de
professores e com isso poderia prejudicar o ensino. Havia necessidade de escolas
superiores voltadas para formacao de professores do ensino secundario, mas que na
realidade demoraram para mudar. A licenciatura e o bacharelado, por exemplo,
passaram a se diferenciar em graus distintos sé a partir da década de 1960, por meio
do Parecer 292/62, instituido pelo Conselho Federal de Educacdo, quando
estabeleceu matérias pedagodgicas proprias para as licenciaturas.

De acordo com Saviani (2009), por meio do decreto-lei n. 1.190, de abril de
1939, houve as primeiras mudancas na formacéao de professores de nivel secundario,
quando os Institutos de Educacdo do Distrito Federal e de Sdo Paulo foram
incorporados as Universidades, tornando-se Estudos Superiores de Educacéo,
organizados definitivamente na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do
Brasil, que se tornou referéncia na formacéao de professores no pais. Era o esquema
“3 mais 1”7, como ficou conhecido, ou seja, trés anos destinados para o estudo de
disciplinas especificas e mais um ano para a formacéao didatica. Entdo, até o final da
década de 1930, o bacharelado era um requisito para obter uma licenciatura, que seria
como uma complementacdo do curso. As licenciaturas demoram a aparecer e se
diferenciar mais claramente dos cursos de bacharéis no contexto brasileiro de
formacdo, apesar do sentimento de falta de disciplinas mais especificas para a prética
docente, inclusive apontados constantemente nos livros de Backheuser.

De acordo com Santos (1989), logo ao assumir a catedra de Mineralogia e
Geologia, Backheuser iniciou suas publicacdes sobre os diversos assuntos que faziam
parte do curso, textos que se tornaram valiosas contribuicdes na area especifica. Os
estudos de Miyamoto (1981), Anselmo e Bray (2002), e Lima et al (2017) destacam
Backheuser como um dos pioneiros nos estudos de geopolitica no Brasil,
efetivamente, considerado um autor de referéncia para as pesquisas desenvolvidas
na area, inclusive, suas pesquisas foram continuadas ap6s sua morte por outros
pesquisadores. A partir da Geopolitica, se aproximou da Geografia e da

Antropogeografia, 0 que contribuiu para o avanco e para a ampliacdo do escopo de
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suas pesquisas. Segundo Santos (1989), apds as leituras de Friedrich Ratzel'4,
Backheuser aumentou seu interesse pelas ciéncias sociais e politicas, o que também
contribuiu para impulsionar suas pesquisas na area da Geopolitica.

Mesmo apés ter se aposentado em 1925 ndo deixou de estudar e produzir
conhecimento, tanto € que, foi convidado pelo entdo diretor de Instrugdo Publica,
Fernando de Azevedo, para colaborar com os estudos sobre a Escola Nova, pois de
acordo com Santos, visavam implementar novas propostas para 0 ensino primario nas
escolas municipais do Rio de Janeiro. Segundo o mesmo autor, Backheuser: “[...] se
empolgou pelo assunto, a que dedicou estudos excepcionais, com empenho inclusive
em cargos de direcdo: diretor do Museu Pedagdgico Central (1929-1930) e diretor do
Instituto de Pesquisas educacionais (1936-1937)". (SANTOS, 1989, p. 352).

De acordo com Carvalho (1998), o movimento renovador da educagao se
iniciou na década de 1920, quando se comecou a conceber reformas nos sistemas
escolares em alguns estados brasileiros, movimento notadamente expandido pela
Associacdo Brasileira de Educacdo. Para ganhar visibilidade pubica, o contexto de
reformas contou com Conferéncias, Congressos e cursos que envolviam o0s
profissionais da educac¢do, assim como 0s circulos de pais e mestres para a
participacdo das familias. Na Figura 5, é possivel ver membros do Conselho do Ensino
Primario, entre os quais estdo Lourenco Filho, segundo da esquerda para direita, e
Gustavo Capanema, ao centro, ladeado por Backheuser. Na Figura 6, Backheuser
aparece com Lourenco Filho (6° da esquerda para a direita) e Coelho Souza ao seu
lado, em uma viagem para o Rio Grande do Sul.

14 Friedrich Ratzel (1844-1904) foi um dos principais autores classicos da Geografia e fundador do sub-
ramo da Geografia Politica.
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Figura 5: Membros do Conselho do Ensino Primario

Fonte: EVERARDO Backheuser. Disponivel em:
<http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/arquivo?busca=Everardo+Backheuser&TipoUD=0&MacroTipoUD=0
&nltens=30>. Acesso em: 20 abr. 2019.

Figura 6: Backheuser no Rio Grande do Sul

9= =

Fonte: EVERARDO Backheuser. Disponivel em:
<http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/arquivo?busca=Everardo+Backheuser&TipoUD=0&MacroTipoUD=0
&nltens=30>. Acesso em: 20 abr. 2019.
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Segundo Martins (2013), as reformas educacionais visavam reestruturar as
praticas nas escolas oficiais com novidades metodoldgicas, que pretendiam ir além
do saber ler, escrever e contar, ou seja, visavam uma nova formacgéao do ser humano
para a sociedade moderna, conforme afirmavam Lourenco Filho e Anisio Teixeira.

Portanto, foram além dos discursos proferidos na ABE:

As reformas aconteceram nos estados de Sao Paulo (Sampaio Déria, 1920-
1925, Lourenco Filho, 1930-1931, Fernando de Azevedo, 1933 e Almeida
Junior em 1935-1936) Pernambuco (Carneiro Ledo, 1928-1930), Minas
Gerais (Francisco Campos, 1927-1930). Ceara (Lourenco Filho, 1922-1923);
Bahia (Anisio Teixeira, 1925-1927) e no Rio de Janeiro (Carneiro Ledo, 1922-
1926, Fernando de Azevedo, 1927-1930 e Anisio Teixeira, 1931-1935).
(MARTINS, 2013, p. 43).

Como colaborador de Fernando de Azevedo, Backheuser passou a dedicar-
se também aos estudos de Pedagogia, Educacao, Biotipologia e Sociologia, como
conclui Santos (1989), Backheuser possuia uma “cultura opulenta”, como poucos
intelectuais brasileiros tiveram, afinal, contribuiu com suas pesquisas cientificas em
variadas areas do conhecimento. Por dominar a lingua alema, traduzia textos que até
entdo eram desconhecidos no Brasil, seu capital cultural articulava-se ao seu capital
simbdlico, pois teria passado por instituicbes de destaque no campo educacional,
formando assim sua rede de sociabilidade.

Buscamos entender como se deu sua relacdo de amizade com Fernando de
Azevedo, a ponto de té-lo convidado para colaborar na reforma de ensino.
Encontramos informacdes relativas ao assunto na tese de Maristela da Rosa (2017),
no questionario com perguntas elaboradas por ela para Miriam Backheuser'®, neta de
Everardo Backheuser. O roteiro de perguntas a certo ponto aborda a questdo da
relacdo do avd com Fernando de Azevedo, Jackson Figueiredo e Alceu Amoroso
Lima. Em acordo com Miriam, possivelmente tal relacdo se estabeleceu no Centro
Dom Vital, entretanto indica que n&o saberia dar maiores informacgdes a respeito disso.
Embora ndo tenhamos encontrado informacgdes a respeito da natureza da relacéo
estabelecida entre Backheuser e Azevedo em outras fontes, acreditamos que a
amizade, que nao sabemos quando iniciou, ndo foi abalada apés a saida de
Backheuser da ABE, pois seus manuais apresentam trechos que se referem a
Azevedo sempre acompanhados de adjetivos positivos, conforme podemos ver nas

citacOes a sequir:

15 O questionario que passou pelo Comité de Etica em Pesquisa consta em anexo disponibilizado na
tese de Maristela da Rosa defendida na UDESC em 2017. Disponivel em:
<http://tede.udesc.br/handle/tede/2631>.


http://tede.udesc.br/handle/tede/2631
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Nessa tarefa foi-nos de enorme préstimo, em primeiro lugar, o posto de
organizador do Museu Pedagdgico a nés confiado pelo ilustre Dr. Fernando
de Azevedo, entdo Diretor de Instrucdo no Distrito Federal [...].
(BACKHEUSER, 1934, p. 11-12, grifo nosso).

Fernando de Azevedo em brilhante sintese, indica como caracteristicos da
Escola Nova: a) a escola Unica; b) a escola do trabalho; c) a escola do
trabalho em comunidade. (BACKHEUSER, 1934, p. 53, grifo nosso).

Em nenhum momento foram encontradas criticas a respeito de Fernando de
Azevedo, pelo contrario, em todos os trechos que Backheuser o cita, é sempre em

tom de concordancia com suas ideias:

Bem andou, portanto, Fernando de Azevedo, ja fixando a especializagéo das
disciplinas cada uma para com o seu professor, sémente nos 6° e 7° anos do
ensino primario, que pela sua Reforma estavam anexados as escolas
profissionais, ja mantendo, no curso primario propriamente dito [...]
(BACKHEUSER, 1933, p. 53, grifo nosso).

Quando em 1927 Fernando de Azevedo langou no Distrito Federal as idéias
de uma grande reforma nos métodos de ensino primario, procurando orienta-
lo no sentido vitorioso em alguns paises europeus e na Norte-América,
encontrou o professorado carioca, em sua maioria desconhecendo ainda a
didatica moderna. (BACKHEUSER, 1946, p. 80, grifo n0sso).

Em contrapartida, ndo notamos a mesma concordancia com os pensamentos
de Anisio Teixeira. E possivel notar que foram feitas algumas criticas em relacdo aos
seus escritos, como podemos ver nos trechos a seguir: “Anisio Teixeira que € bem um
lidimo das correntes extremistas” [...]. (BACKHEUSER, 1934, p. 251). Ainda, escreveu

Backheuser:

Vé-se assim, que toda educacgédo pressupde um fim. Quando Anisio Teixeira
diz que “a atividade humana se justifica por si mesma e tem em si mesma o
seu proprio fim” [...], esta esquecendo a finalidade maxima da educag¢édo. E
tanto o esta esquecendo, que em outra pagina, ele proprio deixa escapar da
pena esta frase que por si sO lhes destréi as demais: “Todas elas (as
tendéncias humanas) sdo susceptiveis de direcdo, importando, sémente
achar-lhes o caminho adequado”, ou, dizemos nés “importando sémente dar-
Ihes educacgao”. A educacgao € portanto, “o caminho adequado”, cumpre saber
os fins que visamos. (BACKHEUSER, 1934, p. 247, grifo n0sso).

Di-lo expressamente Anisio Teixeira na corrente de Dewey: “Educar é
crescer. E crescer é viver. Educacao é assim vida no sentido mais autentico
da palavra”. Esta definicdo de educacgéo é afinal uma tradugéo féra da letra,
em linguagem clara, do sentimento de Dewey quando afirma em frase
obscura que “o fenomeno educativo é a construgao da experiencia a luz da
experiencia atual.” [...] Quem julga haver um lado bom da vida ndo pode
entender logicamente a educacdo como um simples deixar de crescer.
(BACKHEUSER, 1934, p. 248, grifo nosso).

Na maioria das vezes em que Backheuser se dirigiu & Anisio Teixeira em seus

textos teceu criticas, o que indica desacordo em relagé@o a suas colocagdes a respeito
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da educacéo, bem como de suas interpretagfes da Escola Nova. Quanto a Lourengo
Filho, é possivel notar que apontava suas referéncias de maneira congruente, como
nas citagdes a seguir: “E o sistema em que os americanos tem chamado de learnig by
doing, ‘aprender fazendo’, si lhe acrescentarmos, como sugere entre outros Lourenco
Filho, uma ressalva importante: ‘aprender fazendo com necessidade’.
(BACKHEUSER, 1934, p. 176). Ao discutir a importancia da Psicologia na Educacéo,
no manual Aritmética da Escola Nova, Backheuser (1933) também citou frases de
Lourenco Filho para contribuir com sua argumentacdo de maneira favoravel. Em
relacdo aos demais reformadores educacionais das décadas de 1920 e 1930, ndo
foram encontradas citacdes que permitissem conhecer os pontos de vista de
Backheuser, em relacdo as propostas implementadas nas suas gestbes como
Diretores de Instrucao.

Atraido pela tdo falada naquele momento, Escola Nova, visitou centros
estrangeiros que Ihe ajudaram a compreender melhor o0 assunto. Alguns anos depois
publicou livros que constam dentre os mais relevantes manuais pedagdgicos da
época, tais como: Aritmética na Escola Nova (1933); Técnica da Pedagogia
Moderna (teoria e pratica da Escola Nova) (1934); Ensaio de Biotipologia
Educacional (1941) e O Professor (1946) — obras que trouxeram importante
contribuicdo para a formacdo de professores. Segundo Guedes (2013), além dos
manuais pedagdgicos, Backheuser publicou varios artigos sobre educacao e ensino,
especialmente na Revista Brasileira de Pedagogial®. Nas publicacdes apresentava
uma abordagem singular acerca do ensino e da postura do professor.

Além de suas contribuicdes relativas a formacao de professores, Backheuser
escreveu sobre cultura geral, acontecimentos histéricos e assuntos sociais. De acordo
com Santos (1989), Backheuser era leitor incessante desde sua mocidade,
inicialmente lia autores classicos da literatura brasileira e portuguesa, dentre eles:
José de Alencar, Machado de Assis, Coelho Neto, Camdes, Eca de Queir6z e Camilo
Castelo Branco. Apdés o aprendizado de outros idiomas ampliou suas leituras,
inclusive, para outras areas do conhecimento, tendo lido obras de autores
estrangeiros como Vargas Vila, Emile Zola, Milliet de Saint-Aldophe, particularmente
no campo da Filosofia, tinha interesse pela obra de Aristoteles.

A rotina de intensos estudo e leitura conduziu ao aumento de seu lastro de

conhecimento e, por conseguinte, para o acumulo de capital cultural, sobretudo no

16 Periédico criado pela Confederagéo Catolica Brasileira de Educagéo, circulou entre os anos de 1934
e 1938, com a misséo de divulgar questdes ligadas a escola e a familia a partir da cosmovisao catdlica.
(SILVA, 2006).
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seu estado incorporado. Conforme Bourdieu (2007a) esse estado é resultado de uma
capacidade de apropriagdo Unica do agente, passando a integrar o0 seu habitus, num
processo que demanda tempo e que nao se transfere a outros de modo instantaneo.
A apropriacao do capital cultural incorporado evidencia a singularidade de Everardo
Backheuser, enquanto agente que socializado em um meio favoravel, investiu seu
tempo e esfor¢os na aquisicdo dessa modalidade de capital. A familia, mesmo tendo
perdido seu poder econémico, pouco apos o hascimento de Everardo, ndo deixou de
lhe proporcionar oportunidades de estudo. Assim, seu capital cultural também
gradualmente avangcou em seu estado institucionalizado, para além da heranca
cultural prépria de sua socializagdo primaria. O somatério desses elementos aponta
para o investimento familiar como aspecto decisivo para o capital cultural amealhado
por Backheuser, com isso o0 agente pode ser avaliado na medida de uma transmissao
familiar inicial e, em complemento, na medida de sua a¢&o no sentido de acumulacéo
ao longo de sua insercéo em diferentes instituicoes.

Dentro das suas experiéncias como professor, Backheuser conheceu sua
primeira esposa quando ministrava aulas particulares. Ricarda foi sua aluna, se
casaram em 1901 e tiveram dois filhos, Everardo, que morreu ainda crianca, e Joao
Carlos, que foi engenheiro e professor, o que reitera a ideia da influéncia da heranca
familiar, a partir de seus diferentes tipos de capitais, na escolha da profissdo dos
herdeiros. (Figura 7). Segundo Santos (1989), Ricarda teria sido uma companheira
muito presente na vida de Backheuser. (Figura 8). Infortunadamente, ao acompanhar
o marido em um Congresso na Alemanha, em julho de 1928, Ricarda sofreu um

acidente e acabou falecendo.



Figura 7: Everardo Backheuser com seu filho Jodo Carlos

Fonte: SANTOS, S. M.G. A cultura opulenta de Everardo Backheuser. Rio de Janeiro: Editora
Carioca de Engenharia S.A., 1989, p. 250.

Figura 8: Everardo Backheuser com Ricarda e o filho

Fonte: SANTOS, S. M.G. A cultura opulenta de Everardo Backheuser. Rio de Janeiro: Editora
Carioca de Engenharia S.A., 1989, p. 250.
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De acordo com Bourdieu (2002a) o casamento pode ser considerado uma
espécie de mercado, no qual a mulher é vista como um simbolo de producgéo e
reproducéo do capital simbélicol” do homem. Além disso, Nogueira e Nogueira (2009)
asseguram que as familias tendem a investir na acumulacao de determinado tipo de
capital, a depender do que dispdem previamente. Portanto, ha diferentes formas de
riqueza acumuladas pelos agentes ao longo de sua trajetdria social, conquistadas por
meio de investimentos nos diferentes mercados, dentre eles, o mercado matrimonial.
O mercado matrimonial € uma estratégia de investimento para acumulo de capital:
simbdlico, social, econdmico, cultural. No caso de Backheuser, em seu casamento
com Ricarda, ambos formados em cursos superiores e participantes ativos nos
eventos de educacdo, juntos acumularam principalmente capital cultural, afinal ndo
eram de familias ricas, porém investiram em seus estudos. A partir do capital cultural
se abria a possibilidade de que o0 mesmo pudesse, também, ser convertido em capital
econdmico e/ou simbdlico. Ao considerar esse quadro, vale retomar Bourdieu (2008b),
guando destaca que a familia € um meio para a reproducdo social, ou seja, ao se
considerar o mercado matrimonial, seus membros tendem a se casar no interior de
sua classe social, a considerar, inclusive, as afinidades desenvolvidas por habitus
conformados de modo semelhante.

Backheuser afirmou que sua inser¢do no campo jornalistico iniciou aos
dezesseis anos de idade, quando passou a escrever artigos doutrinarios em oposicao
a Revolta Armada de 1893. Comecou como redator de uma folha politica que
circulava entre setores de inclinacdo a esquerda. Em sequéncia passou a outros
jornais, tal como O Nacional, do qual afirmou ter sido leitor assiduo e fa do redator-
chefe, Anibal Mascarenhas. Como estratégia para conquistar um posto no referido
periédico, Backheuser explicou que chegou a organizar uma espécie de comicio no
qual, como presidente da assembleia, dirigiu debates a respeito da Independéncia de
Cuba — naquele momento colénia da Espanha, inclusive, meses antes, em 1895, havia
participado da Campanha Pro6-independéncia de Cuba. De acordo com Backheuser,
Anibal Mascarenhas compareceu ao comicio e o noticiou. Para finalizar seu plano,
compareceu ao jornal sob o pretexto de prestar agradecimento pela divulgacao, a
partir desse contato pessoal conseguiu se tornar colaborador, tendo a possibilidade
de enviar seus textos, até se tornar redator, concluindo assim, seu objetivo planejado.

O periddico mais tarde veio a ser chamado de A Patria. Em sua capa, constava o

17 O Capital simbdlico € relacionado a boa reputacdo do agente, ou seja, a forma como é visto e
reconhecido socialmente.
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nome de Backheuser, junto aos demais jornalistas. Importante também mencionar seu
trabalho como redator-chefe do jornal O Brasileiro, mesmo que nédo tenha sido uma
atividade de longa duracédo. O jornalismo foi relatado por Everardo Backheuser, em
seu livro de memodrias!®, como uma paixdo, a qual nunca abandonou, pois jamais
parou de escrever para jornais. (BACKHEUSER, 1994).

Backheuser demonstrava sua posicao politica por meio de uma escrita critica,
com isso, ndo passava despercebido. Para além disso, lancava mao de seu capital
social — herdado — e de estratégias de sociabilidade, a fim de ser reconhecido e
garantir oportunidades futuras no campo. Segundo Bourdieu (2007a), o capital social
associado a familia pode contribuir para o rendimento simbdlico do certificado escolar
no mercado de trabalho, possibilitando ao agente ter acesso a oportunidades mais
rentaveis do ponto de vista simbdlico e econdmico. Trata-se, portanto, de um meio
compensatorio que resulta da heranca familiar, que acaba por elevar as chances de
sucesso no trabalho a partir do investimento nos estudos.

No ano de 1898 Backheuser também se tornou redator da revista Unido
Académica, além das outras citadas anteriormente, que o lancaram no campo
jornalistico. Vale reafirmar sua ampla atuagéo no campo, visto ter sido por muitos anos
colaborador efetivo de variados jornais e revistas, tais como: Correio da Manha
(1930), Jornal do Brasil (1923-1937), O Estado (1926-1927), Revista Didatica da
Escola Politécnica (1911-1925), Revista de Ensino de Séo Paulo (1923), revista A
Escola Nova (1929-1930), entre outros. Também se destaca o fato de ter sido diretor
fundador do Boletim dos Professores Catélicos (1932-1933) e da Revista
Brasileira de Educacado (1934-1936). As fontes que tratam a respeito da vida
jornalistica de Everardo Backheuser apontam os jornais e revistas nos quais ele teria
trabalhado, mas sem dar oferecer detalhes. (SANTOS, 1989; BARREIRA, 2002).

A tese de Fabio Henrique Pereira (2008), intitulada Os jornalistas
intelectuais no Brasil: identidades, praticas e transformac¢cdes do mundo social,
apresenta o conceito de jornalistas-intelectuais como atores sociais de dupla
identidade, ou seja, sdo agentes que além de serem jornalistas transitam entre a
imprensa, o meio politico e o intelectual, como o caso de jornalistas-professores,
jornalistas-escritores, jornalistas-militantes, entre outros exemplos. Isso porque o0
campo jornalistico se situa em uma rede de dependéncia com outros campos sociais,
como o campo politico, 0 econdmico e o intelectual. A relacdo de dominagédo no campo

jornalistico esta relacionada com a diversidade de midia, suas especialidades

18 Seu livro de memdrias, Minha Terra e Minha vida, sacraliza algumas historias da vida de Everardo
Backheuser na cidade de Niteroi.
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(jornalismo cientifico, econdmico, literario) e seus objetivos. Por exemplo, as revistas
que Backheuser teria participado, apresentavam uma tendéncia mais para o polo
intelectual. A partir da sua posicao, os agentes internalizam a l6gica de funcionamento
do campo, de modo a orientar suas estratégias e o acumulo de capital especifico —
econdmico, social, cultural, simbdlico — conforme valorizado no campo em questao.

O jornalista-intelectual atuaria no espaco publico para defender valores e
interesses do seu grupo social de pertenca, ou seja, aquele com o qual esta
identificado. No periodo de atuacéo de Backheuser no jornalismo, os discursos eram
voltados para uma sociedade brasileira que buscava avancar, devido a uma
conjuntura de interesses favoraveis em relacdo a educacdo, havia um grande
incentivo a alfabetizac&do, que posteriormente contribuiu para a formagcdo de novos
leitores. Segundo Pécaut (1990, p. 21), “[...] os escritores mobilizaram recursos que
nao se limitavam a sua proximidade social com as elites: era muito importante também
o dominio de um saber socialmente valorizado”. Portanto, os intelectuais escritores
usavam de estratégias para serem ouvidos pelos governantes. Depois que Vargas
assumiu o poder, o Estado assumiu a responsabilidade pela identidade cultural
brasileira, que deveria ser impulsionada por meio do trabalho dos intelectuais.

Segundo Pécaut (1990), embora o intelectual ultrapasse o campo da
competéncia profissional, o perfil geral dos intelectuais brasileiros nas décadas de
1920 e 1930 apresentava uma predominancia de advogados e engenheiros, sendo 0s
primeiros de tendéncia autoritaria devido a formacédo juridica, e 0s engenheiros
caracterizados pelo positivismo, dotados de uma visdo mais técnica do poder. Isso
porque a formacao no Brasil girava em torno de escolas superiores de engenharia e
de direito. Leclerc (2003) inclui uma ligacéo evidente dos intelectuais também com as
profissdes de escritores, jornalistas e artistas, e ainda chama a atenc¢éo a respeito dos
intelectuais tratarem de assuntos fora da sua area de atuacédo, como se entendessem
e tivessem o direito de discutir sobre os mais variados assuntos, segundo o autor: “O
intelectual € um individuo intrometido, curioso por natureza, que vai além, devido ao
seu espirito investigador e critico, de toda implantagéo profissional”. (p. 17). O autor
considera os intelectuais como seres hibridos, no sentido de que produzem obras
artisticas ou cientificas ao mesmo tempo em que estdo engajados nos assuntos da
vida publica, e ganham visibilidade na politica e na midia, o que esta diretamente
ligado ao capital simbdlico.

A atuacao de Backheuser nos diferentes ambitos da sociedade, mediada por
seu capital social, cultural e simbdlico acabou por impulsiona-lo a cargos importantes.

Santos (1989) registra que Backheuser trabalhou como engenheiro civil, na Prefeitura
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do Distrito Federal, tendo assumido varios cargos entre os anos de 1903 e 1934. Em
1905 participou como relator da comissao de Habitacdo Popular, na qual apresentou
um importante estudo sobre a questdo habitacional do Rio de Janeiro. Mostrou
exemplos de paises desenvolvidos, além de apresentar suas consideracdes sobre a
situacéo, por ele considerada alarmante, da habitacdo no Brasil. Santos (1989), ao

tratar da questédo e da acédo de Backheuser, afirma que:

Construiram-se casas, mas em tdo pequeno namero! Mas é mister enfatizar
a acdo de Backheuser: profissional, corajosa, humana; sé ele podia assim
agir, porque dispunha de um cabedal de cultura técnica de rarissimo nivel.
Esse aspecto e essa acao poucos conhecem, porque o Relatdrio teve o
destino triste das pecas do género: o Arquivo. (p. 61).

Eram muitos os problemas com moradia na cidade do Rio de Janeiro, as favelas
estavam crescendo, habitagdes sendo demolidas em massa para construir vilas
operarias. Nesse quadro, segundo Santos (1989), Backheuser compreendia a grave
situacdo da populacdo mais pobre, o que o fez contribuir na sua condicdo de
engenheiro para apresentar propostas de melhoria na questdo habitacional. No ano
de 1906 participou de duas campanhas: a Campanha em prol da habitagéo do pobre
e, também, a Campanha a favor da Cooperativa civil “A Pedra do Lar”. Segundo
Miriam, por meio do questionario elaborado e disponibilizado no trabalho de Rosa
(2017), Everardo Backheuser teria atuado pouco como engenheiro civil, participando
de projetos de casas populares, entretanto, afirma que a vocacdo do avd era ser
professor, pois foi a area em que mais se destacou. A resposta pode ser confirmada

pelas préprias palavras do autor:

Da profissdo de engenheiro naqueles anos ndo me chegaram também
prazeres, pois o trabalho era entdo quase os de rotina burocratica. Mas, do
magistério, fazendo uma cadeira, adornando-a de novas vestes, preparando-
a para um grande surto, dai, sim, dai me chegaram de momento a momento
auras fagueiras. Rememoro aqueles duros tempos, cheio de doce e profunda
saudade. Foram tempos vividos. Alegrias do Magistério! (BACKHEUSER,
1946, p. 103-104).

Como podemos perceber, a engenharia civil ndo teria sido a profissao
escolhida para que continuasse a atuar. Sua inclinagédo e escolha era mesmo o
magistério, o qual exerceu com muita dedicacdo durante um longo periodo da sua
vida. Ao tratar das alegrias do magistério no seu livro O Professor, Backheuser (1946)
relatou que estudava intensamente, e mesmo com o trabalho arduo, ndo se abatia,
pelo contrario, considerava o trabalho estimulante pois Ihe dava muitas alegrias.

Além de trabalhar como professor, jornalista e engenheiro, ocupou cargos

politicos. Foi deputado estadual do Rio de Janeiro em duas legislaturas (1910 e 1915),
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pelo Partido Republicano Conservador (PRC). (BARREIRA, 2002). O partido politico
foi fundado em novembro de 1910, por politicos apoiadores de Hermes da Fonseca
para a Presidéncia da Republica, cargo que viria a exercer entre 1910 e 1914. Pinheiro
Machado, o presidente do partido, foi considerado um dos politicos mais atuantes na
Republica Velha, era representante de uma nova oligarquia, e opositor da “politica do
café-com-leite” — alianca de poder entre S&o Paulo e Minas Gerais, na esfera federal.
Pinheiro Machado morreu em 1915, e com a sua morte o PRC enfraqueceu até se
dissolver. (NASCIMENTO, 2004). Do pouco tempo como deputado, afirma n&o ter tido
boas experiéncias: “Da politica, jamais recebi a dadiva de um grande jubilo; antes, s6
desgostos, contrariedades, decepgodes. Dela ndo tenho a mais pequenina saudade”.
(BACKHEUSER, 1946, p. 103).

Na Assembleia Legislativa fez parte da Comissdo de Instrucdo, Saude e
Obras Publicas, nela ficou responsavel pela reforma da Escola Normal. Sua atuagéo
na politica durou pouco tempo. Apds o fim de seu ultimo mandato, como deputado do
Estado do Rio de Janeiro, no contexto de uma situacdo politica conflituosa pela
disputa presidencial de 1922, Backheuser acabou preso. Vale ressaltar que o periodo
de maior militncia politica da vida de Backheuser foi de 1910, quando se ligou ao
PRC, até sua prisdo em 1925. Backheuser era ativo na imprensa e na tribuna e em
periodo turbulento da disputa presidencial, na qual defendia Nilo Pecanha e atacava
Artur Bernardes, somando-se a outros acontecimentos, acabou preso por motivos
politicos. (SANTOS, 1989).

Backheuser afirmou que sua prisdo, nesse contexto conflituoso de disputas
politicas, ocorreu apds o retorno das atividades docentes, em 1924, quando no
discurso de sua posse na Academia Fluminense de Letras: “[...] fez comparacdes
maliciosas entre a situacao nacional e a perseguicao aos cristaos pelos imperadores
romanos. A assisténcia percebeu a alusado irbnica a ditadura de Artur Bernardes e
irompeu em aplausos”, como ele mesmo relatou ser o motivo da sua acusacgao.
(BACKHEUSER, 1994, p. 342). Um més depois, o discurso foi publicado no jornal O
Estado, o que culminou no convite para prestar esclarecimentos a Chefatura de
Policia; e dali foi conduzido a prisdo de ilha Rasa, onde, no ano de 1925, segundo
Barreira (2002) passou dois meses, até ser transferido & Casa de Detencao na qual
ficou detido por mais dois meses. No contexto desse episédio seus alunos da Escola
Politécnica, engenheiros gedgrafos, elegeram-no paraninfo da turma, como forma de
prestar solidariedade e apoio ao professor. Sua esposa, Ricarda, leu o discurso que
ele escreveu na prisdo. (Figura 9). Apos ser solto, Backheuser lembra de ter sido

homenageado por uma fileira de alunos que beijaram sua mé&o. No ano seguinte
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aposentou-se, aos 46 anos de idade, porque segundo ele, ndo aceitou ser colocado
na condicdo de disponibilidade remunerada’® na Politécnica, pois considerou o fato
como discriminatério por parte de Bernardes, recém-eleito presidente do Brasil.

Figura 9: Turma de engenheiros gedgrafos de 1925, com Ricarda Backheuser

Fonte: SANTOS, S. M.G. A cultura opulenta de Everardo Backheuser. Rio de Janeiro: Editora
Carioca de Engenharia S.A., 1989, p. 248.

De acordo com Carvalho (1998) os integrantes da ABE visavam a construcéo
de uma imagem despolitizada, estrategicamente, para escapar da repressao politica
durante o governo de Bernardes. Mas como pudemos notar por meio do relato de
Backheuser, ocorriam situacdes que envolviam uma vinculagéo politico-partidaria em
campanhas educacionais, fatos que levaram nédo sé a prisdo de Backheuser, como
também a de Méario de Brito e de Fernandinho Labouriau, fundadores da ABE, por
ordem de Bernardes.

Backheuser (1994, p. 198) afirmou ter sido preso em trés oportunidades:
“Tenho é certo algumas entradas no xadrez. Gragas a Deus nenhuma delas por motivo

gue envergonhe, por infracdo do codigo penal ou do cadigo civil. Sempre em virtude

19 Situagdo em que um cargo é extinto ou considerado desnecessario. Nessa condigcdo, o servidor
publico fica afastado e recebe uma remuneragéo proporcional ao tempo de servigo, até que possa ser
realocado em outro cargo.
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de pandegas de estudantes ou por causas politicas que ndo desonram”. A primeira
vez, segundo seus relatos, ocorreu quando cursava as Ultimas séries do curso no
Ginasio Nacional, ao fazer uma parte do trajeto de volta do colégio para a casa com
alguns amigos, a pé para economizar, acabavam fazendo travessuras, no caso
empurravam as portas das casas para assustar moradores. O autor conta que certo
dia a policia quis levar um garoto do primeiro ano, mas nao achou justo, ficou exaltado
e acabou sendo levado junto, porém apenas foi a delegacia e em seguida liberado. Ja
na segunda vez foi preso por participar de manifestacdo em protesto contra o governo,
junto a outros estudantes da Escola Politécnica, no Teatro Lirico. Depois de novas
manifestacfes e da exposicdo de um boneco com a caricatura do chefe de policia,
Manuel Edwiges de Queirds Vieira, conhecido entre os alunos como “maozinha”, por
ter um defeito fisico, houve a invasdo da escola e prisdo de alguns, entre eles
Everardo Backheuser. Desta vez passou uma noite na prisdo. Tal acontecimento foi
marcante ao ponto de, por deliberacdo dos alunos, fecharem a escola por
aproximadamente sete meses, a partir de julho de 1898.

N&do foram encontradas outras fontes que pudessem servir de apoio
comparativo aos relatos de Backheuser sobre suas prisdes, sendo, o apontamento de
Carvalho (1998), Barreira (2002) e Santos (1989) relacionado a ultima prisdo, a qual
teria sido motivada por sua militAncia politica, contraria ao Governo de Artur
Bernardes. Entretanto, sabemos que por mais que néo tenha se envergonhado ou se
arrependido dos motivos que levaram a suas prisdes, Backheuser também deixou
claro que suas experiéncias na politica ndo teriam sido nada boas, pelo contrério,
teriam sido decepcionantes. (BACKHEUSER, 1946). Santos (1989) ao analisar alguns
discursos de Backheuser afirma que a prisdo politica teria magoado seriamente o
autor, inclusive, talvez tenha sido o principal motivo do seu desgosto pela politica.
Como decorréncia positiva desse episédio, ocorreu que na prisdo Backheuser passou
a estudar e escrever mais sobre Antropologia e Geopolitica, assim, esse periodo
originou algumas importantes obras, como, por exemplo, A estrutura politica do
Brasil, publicada em 1926, que representou um novo rumo nas suas atividades
culturais.

Em meio ao emaranhado de acontecimentos politicos, Backheuser lembrou
gue o envolvido na sua segunda prisdo, Manuel Edwiges teria sido indicado por
Alfredo Backer para concorrer a presidéncia do estado do Rio de Janeiro, que naquele
periodo faziam parte de uma corrente de oposi¢cao do PRC. Algum tempo depois do
referido episédio da prisdo, houve o seguinte acontecimento, conforme relatado por

Backheuser:
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Ndo ha, porém, como um dia apdés o outro. Nunca mais topei com o
“‘maozinha”, que todavia, chegou a ser ministro da Agricultura. Mas, ai esta o
engracado, era eu deputado da Assembleia Legislativa Fluminense, quando
ele candidato a presidéncia do Estado do Rio. Tive o prazer de empossar o
seu adversario, dr. Oliveira Botelho. (1994, p. 203).

Mesmo apés ter tido essa satisfacdo de empossar o adversario de Manuel,
com a vitoria de Artur Bernardes (1922-1926) nas eleicbes, Backheuser decidiu que
nNao queria mais ocupar cargos politicos. Tais situacdes relatadas que envolvem as

disputas politicas estéo relacionadas ao capital social dos agentes como:

[...] o conjunto de recursos atuais ou potenciais que estao ligados a posse de
uma rede durdvel de relagbes mais ou menos institucionalizadas de inter-
reconhecimento e interreconhecimento, ou, em outros termos, a vinculacao a
um grupo, como conjunto de agentes que ndo sdo somente dotados de
propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo observador, pelos
outros ou por eles mesmos), mas também sdo unidos por ligacdes
permanentes e Uteis. Essas liga¢ges séo irredutiveis as relacbes objetivas de
proximidade no espaco fisico (geogréafico) ou no espaco econémico e social
porque sao fundadas em trocas inseparavelmente materiais e simbdlicas cuja
instauracdo e perpetuacdo supbe o re-conhecimento dessa proximidade.
(BOURDIEU, 20074, p. 67).

As disputas no campo politico estdo pautadas no volume de capital social dos
agentes, e ndo deixa de ser um mecanismo de luta. Quanto maior o volume de capital,
maior o a rede de relacdes e melhor a posi¢cao do agente no campo. No caso do campo
politico, segundo Catani et al. (2017), ha concorréncia entre 0os agentes a serem
“escolhidos” pela populagao, portanto, € um espaco social, estruturado pelos tipos de
capital (social, econémico, cultural e simbdlico), de confronto das elites politicas. Por
mais que haja confronto entre os grupos, ha também uma “cumplicidade objetiva” que
tem por funcdo manter a existéncia do campo.

Embora tenha se afastado de cargos politicos, ndo deixou de ser um
“articulador politico”, afinal, era ativo na imprensa e desde sempre participante de
campanhas sociais. Segundo Barreira (2002), Backheuser tomou parte ao longo de
sua trajetéria em nove campanhas importantes, quatro delas relacionadas a educacao
e ao ensino, sdo elas: Campanha em prol da educacéo, com Heitor Lira (1924);
Campanha pela renovacéao do ensino de Geografia (1926); Campanha em prol da
Escola Nova, com Fernando de Azevedo (1927); Campanha em prol do ensino
religioso (1928). Além destas e outras citadas anteriormente, Backheuser participou
da Campanha em favor do Esperanto (1906); e da Campanha Pré-germanica, durante

a primeira guerra mundial.
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Estimamos que sua participagdo na politica tenha ocorrido por influéncia de
sua rede de sociabilidade, tendo em vista seu capital social e simbalico ter contribuido
para sua a filiacdo ao PRC, e subsequente candidatura ao cargo de deputado. E
modelar nesse sentido sua aproximacao e amizade com Nilo Pecanha (presidente da
Republica, no periodo de 1909 a 1910), antes mesmo de se ligar ao PRC. Sgarbi
(1997) destaca outros companheiros de militancia, especialmente quando Backheuser
esteve envolvido na politica, ocupando o cargo de deputado estadual, entre eles estdo
Francisco Glicério, Alcindo Guanabara, Timoteo da Costa e Barbosa Lima. Na
condicdo de intelectual-jornalista, na imprensa, Backheuser foi um grande aliado de
Nilo Pecanha, com destaque para suas publicacdes no jornal O Fluminense e na
Gazeta do Povo.

Por meio desse estudo em relagéo as profissdes exercidas por Backheuser
notamos que ser professor era 0 que mais Ihe dava orgulho e satisfacdo. Em segundo
plano, estava sua atuacdo no jornalismo, que também iniciou ainda na adolescéncia,
a qual considerava uma paixao. Ja seu trabalho como engenheiro civil ndo foi
considerado com grande relevancia e afetividade para sua vida, pois como o préprio
Backheuser escreveu, nao tinha prazer nessa profisséo. Acreditamos também que se
sentiu frustrado, ao ver que todo o estudo que teria feito para colaborar com a questao
habitacional no Rio de Janeiro, acabou simplesmente nos arquivos da prefeitura,
como afirma Santos (1989). Mais frustrante ainda teria sido sua experiéncia na
politica, como o proprio Backheuser escreveu, foi uma vivéncia de desgosto e
decepcles, até porque, devido a sua militancia, acabou sendo um preso politico, 0
gue Ihe trouxe profundos impactos, tais como seu afastamento do cargo de professor
da Politécnica, trabalho para o qual se sentia mais vocacionado e lhe trazia mais
satisfacoes.

ApGs a saida da Politécnica, concomitante a sua aposentadoria, abriram-se
novas oportunidades de atuacdo no campo educacional, pois foi a partir desse periodo
gue foi convidado para colaborar com as reformas educacionais iniciadas na década
de 1920 no Brasil, ao lado de Fernando de Azevedo. Esse momento marcou também
0 inicio dos seus estudos sobre a Escola Nova, empreendimento que conduziu
inicialmente mais proximo aos renovadores da educacao, até que, com sua conversao
ao catolicismo, em 1928, aproximou-se dos intelectuais ligados a hierarquia da Igreja

e iniciou sua militancia junto as fileiras educacionais catolicas.
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CAPITULO 2
Trajetoria intelectual e contribuicdes para a renovacao da Pedagogia catdlica
no Brasil (1928-1946)

Este capitulo apresenta as contribuicbes de Everardo Backheuser para a
renovacdo da Pedagogia catdlica no Brasil, de modo articulado a sua trajetoria,
particularmente no periodo de 1928 a 1946. Embora o capitulo 1 também tenha
tratado da trajetéria intelectual do autor, neste segundo capitulo destacamos as acdes
de Backheuser a partir da sua conversao ao catolicismo, analisada enquanto marco
em sua trajetoria. Nesse sentido, sdo examinadas as implicacdes da apropriacéo
desse conjunto de valores por parte do autor, bem como sua participacao nas relacdes
institucionais da Igreja, o que pode ser entendido como parte de seu movimento de
incorporacdo do habitus catélico. Destacamos inicialmente a participacdo de
Backheuser na Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), criada em 1924 com o
objetivo de congregar intelectuais em favor da causa educacional no pais. Composta
por profissionais de diferentes areas, a ABE organizava cursos, palestras e
conferéncias nacionais de educacdo. Apds a saida da ABE, como medida para
fortalecer o grupo catdlico, foi criada a Confederacdo Catolica Brasileira de Educagéo
(CCBE), em 1933, a qual reunia catolicos educadores de todo o pais. Backheuser foi
um dos fundadores da CCBE e se tornou seu primeiro presidente. Ligados a hierarquia
da Igreja Catdlica, os membros da CCBE procuravam dialogar com as propostas
modernas de educacdo, mas sob as lentes do catolicismo, assim, teriam mais
condicBes de orientar as praticas dos professores catdlicos em suas instituicdes.

Diante disso, destacamos Backheuser como um renovador da Pedagogia
Catdlica, uma vez que esteve a frente dos estudos e discussdes a respeito da Escola
Nova no Brasil, e soube sistematizar as novidades praticas com o argumento de que
as mesmas estavam em consonancia com a pedagogia catdélica no que se referia a
formacdo integral do homem, isso a partir da sua apropriacdo da Escola Nova. A
concepcao integral de homem, baseada no conceito catélico de Pessoa (corpo,
intelecto e espirito) era a base da renovacéo pedagdgica catélica. Aberto ao dialogo
com a modernidade e ao mesmo tempo fazendo uma ponte com a hierarquia da Igreja,
Backheuser estava a frente da CCBE, a qual foi considerada um simbolo do
escolanovismo catélico no pais. Por meio de sua atuacdo no campo educacional
fomentou uma apropriacdo que levou a uma diferente perspectiva sobre a Escola
Nova, contribuindo assim para a renovacéo da pedagogia catdlica. Os debates e a

assimilacao de conceitos oriundos do movimento da Escola Nova, notabilizaram-se
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nos seus manuais pedagogicos, destinados particularmente aos professores do
ensino primario nas décadas de 1930 e 1940, marcando assim, sua singularidade
enquanto autor.

Na érea da Pedagogia, no manual de Aritmética da Escola Nova (1933),
Backheuser buscou relacionar as novas praticas da Escola Nova com a aritmética no
ensino primario, isso porque era algo que ainda faltava ser feito para contribuir com a
renovacado das praticas dentro de uma das disciplinas que os alunos mais tinham
dificuldades, segundo o autor. A pesquisa de Marques (2013), intitulada Manuais
pedagdgicos e as orientagcfes para o ensino de mateméatica no curso primério
em tempos de Escola Nova, mostra que Backheuser foi o primeiro intelectual a
escrever sobre o ensino de aritmética e matematica dentro da proposta de um
escolanovismo catdlico, e confirma que o manual estava presente no programa de
ensino do Instituto de Educacéao no Rio de Janeiro.

O manual Técnica da Pedagogia Moderna (1934) é resultado de um curso
realizado por Backheuser no Instituto Catélico de Estudos Superiores em 1933, a
convite de Alceu Amoroso Lima. Neste manual Backheuser apresentou uma
sistematizacao das teorias e praticas da Escola Nova, a partir das suas leituras e da
sua oportunidade de visitar e conhecer um pouco das metodologias empregadas em
algumas escolas estrangeiras. Deste modo, lancou mao de sua experiéncia buscando
explicar a Escola Nova e, quando necessario, apontar um caminho de apropriacao
que estivesse em conformidade com a doutrina catdlica.

O manual Ensaio de Biotipologia Educacional (1941), tratava de um estudo
incomum ao mostrar as aplicacdes da Biotipologia na educacao, frente as novidades
da modernidade, especialmente do campo da Psicologia. Na segunda parte do
manual, o autor apresentou um fichario estrutural biotipolégico inédito que poderia ser
usado pelos professores, tratava-se de um instrumental muito detalhado e com
multiplos recursos para o0 acompanhamento do desenvolvimento escolar dos alunos.

O Professor (1946) foi uma obra que contribuiu, sobretudo, para conformar e
difundir aquele que seria o habitus desejavel de um professor, conforme concebido no
seio das discussdes dos intelectuais catolicos, notadamente, aqueles ligados a
hierarquia da Igreja. Assim, face a efervescéncia das novidades da Escola Nova,
esperava-se que o professor catélico tivesse certo modo de atuar frente as novas
praticas, no limite, uma postura que o caracterizasse enquanto ligado a Igreja.

A Escola Nova a que nos referimos no presente trabalho é atribuida as
praticas vindas de alguns paises europeus e dos Estados Unidos a partir das ultimas

décadas do século XIX, as quais ganharam visibilidade e passaram a ser mais
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estudadas na década de 1920, no contexto das reformas do sistema educacional no
Brasil. Nesse periodo, intelectuais brasileiros ligados ao campo educacional
realizaram viagens ao exterior para estudar as novas propostas, com a intencdo de
implanta-las aqui. O conjunto das novas préticas trazidas pelos intelectuais passaram
a ser reconhecidas como préprias da Escola Nova e estavam baseadas em autores
como: Montessori, Claparéde, Herbart, Dewey, entre outros. Varios intelectuais do
campo educacional brasileiro produziram materiais para publicacdo, conformando
leituras e interpretacdes particulares, acerca do que entendiam ser a Escola Nova.
Everardo Backheuser foi um dos que tomaram esse caminho.

Na presente pesquisa, consideramos que 0S manuais pedagogicos de
Backheuser faziam parte da uma estratégia de intervencao politica do grupo catdlico,
no que se refere a atuagdo nos campos educacional, religioso, cultural e intelectual.
Destacamos Backheuser como um intelectual mediador, em razéo de contribuir com
as estratégias a partir das suas producdes, frutos da apropriagéo feita da Escola Nova
e disseminada no campo educacional para professores. Assim, 0S manuais
pedagogicos escritos pelo autor visavam uma aproximacdo da Escola Nova com o0s

principios catoélicos de ensino dentro daquele contexto.

2.1 Incorporagéo do habitus catélico

Everardo Backheuser teve seu nome estampado na revista A Ordem?°, sendo
apontado por Alceu Amoroso Lima (1930), como uma das maiores conquistas ao
catolicismo no pais. (ANEXO A). Sua conversao ocorreu em junho de 1928, por
ocasido do falecimento de Ricarda Backheuser, sua primeira esposa. Enquanto a
esposa estava sendo embalsamada no hospital, apés o acidente na Alemanha,
Backheuser estava com o filho e, em seu livro de memorias, afirma ter visto a imagem
de Cristo sair de um crucifixo para consola-lo. Depois desse episodio, ja no hotel, teve
outra visdo, qual seja, a de Ricarda sorrindo e sendo conduzida por Jesus. Segundo
o0 proprio Backheuser, as imagens que afirmou ter visto foram o principal motivo para
sua conversdo ao catolicismo, consideradas por ele como milagres que
transformariam sua vida dali em diante. (BACKHEUSER, 1994).

Santos (1989) afirma que era um grande desejo de Ricarda a conversao do

marido, fato que a neta de Backheuser, Miriam Backheuser confirma em resposta

20 Periédico criado em 1921, era escrito pela elite intelectual ligada ao Centro D. Vital. A Ordem era a
principal difusora do ideério catdlico, contribuia no apontamento de principios norteadores da pratica
pedagogica catdlica, entre outras questdes relevantes para sociedade brasileira.



56

dada ao questionario feito por Maristela da Rosa (2017). A neta afirmou que o avé,
apesar de ser de familia catolica, teria se afastado da religido e deixado de ir a Igreja.
De acordo com Santos, Backheuser havia perdido a fé quando comecou a estudar a
teoria de Svante Arrhenius, em cosmografia, com 15 anos de idade. Depois dessa
teoria vieram outras leituras que contribuiram com o pensamento negativo em relacao
a religiosidade, como a teoria cosmogonica de Kante-Laplace, e algumas obras de
Augusto Comte, Lamark e Darwin. O desejo de Ricarda se concretizou ainda no
mesmo més da sua morte, quando Everardo Backheuser confessou-se com o Padre
Veiga, o qual costumava confessar Ricarda.

Um ano depois da morte da primeira esposa, casou-se novamente, agora com
Alcina Moreira de Souza. A segunda esposa 0 acompanhou até a morte e, em
homenagem ao marido, em 1951, escreveu o livro Everardo Backheuser??, no qual
registrou aspectos da vida e do trabalho do esposo — entretanto, o livro nunca foi
publicado, pois foi concebido para circular apenas entre familiares. (SANTOS, 1989).
Além do livro, Rosa (2016) ressalta que Alcina organizou um album de memdrias do
marido, no qual guardou registros de sua trajetéria social, como recortes de jornais,
livros e fotografias. Segundo Magaldi (2012) Alcina foi professora e diretora de escola
publica e, em sua atuagdo, mostrava-se em acordo com as ideias e propostas do
marido, acerca das questdes educacionais. Alcina participava de eventos junto com
Backheuser e o auxiliava em suas producfes ligadas a area da Educacao, por
exemplo, na elaboracédo do seu manual pedagdgico Técnica da Pedagogia Moderna,
de 1934 e, consequentemente, em sua edicdo seguinte, Manual da Pedagogia
Moderna, com a primeira impressdo em 1942, os quais, inclusive, foram dedicados a
ela.

Como agente participante do campo educacional, Everardo Backheuser, apés
sua conversdo em 1928, passou a fazer parte do nucleo de intelectuais catélicos do
Distrito Federal, e teve maior visibilidade ao ser apontado, por Alceu Amoroso Lima,
em 1930, na revista A Ordem, como uma importante conquista para a verdade
catdlica no pais. Amoroso Lima era, desde 1928, diretor da referida revista e também
o intelectual a frente do Centro D. Vital, criados respectivamente em 1921 e 1922, por
Jackson de Figueiredo — prematuramente falecido no ano de 1928. Jackson fundou
as referidas instituicbes com apoio de Dom Sebastido Leme, arcebispo do Rio de

Janeiro. Everardo Backheuser, inclusive, passou a publicar artigos na revista, a qual

21 Nao tivemos acesso ao livro e nem ao album de memoérias, que, segundo Rosa (2017), foram
organizados pela segunda esposa de Backheuser, Alcina, e hoje sdo guardados pela neta de
Backhuser, Miriam Backheuser.
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era um meio privilegiado de divulgacéo da perspectiva catdlica, no relativo a diferentes
temas da cultura e da politica nacionais. (ROSA; TEIVE, 2016).

Apos a conversao ao catolicismo consideramos que a insercédo de Backheuser
enquanto intelectual militante ligado a Igreja tem como marco sua subsequente
entrada para o Centro D. Vital, que era um instituto catolico de grande importancia
para a Igreja no pais e de significativa influéncia social. Uma vez que atingia diferentes
setores envolvidos na vida cultural e politica, agregando intelectuais leigos?? e também
do clero, tais como Plinio Correia de Oliveira, Hamilton Nogueira, Sobral Pinto,
Gustavo Corgéo, entre outros. O Centro D. Vital se expandiu e foram abertas
subsedes em outras cidades brasileiras, na década de 1930, em que pese isso, a sede
principal permaneceu sempre no Rio de Janeiro. (MAINWARING, 1989).

Segundo Mainwaring (1989), o Centro D. Vital surgiu com o propésito de
formar liderancas intelectuais catdlicas para levar adiante os planos de romanizacao
e de restauracdo da Igreja Catélica. O contexto de sua fundacdo era de crise
econbmica e social, as quais afetaram também a Igreja Catdlica, pois frente as
mudancas ocorridas com a Republica a instituicdo enfrentava dificuldades com a
progressiva secularizagdo da sociedade, bem como com o crescimento do
protestantismo e do espiritismo, que evidenciava uma disputa mais marcada no
campo religioso. Tratava-se de um momento de reorganizacdo da Igreja, que vinha
perdendo alcance e influéncia social. Nesse quadro, destaca-se a publicacdo da Carta
Pastoral de Dom Sebastiao Leme, em 1916, entdo recém nomeado arcebispo de
Olinda e Recife, documento no qual discorreu sobre a fragilidade da Igreja naquele
momento de crise, mencionando “[...] a falta de padres, o estado precario da educagao
religiosa, a auséncia de intelectuais catolicos, a limitada influéncia politica da Igreja e
sua depauperada situacao financeira”. (MAINWARNING, 1989, p. 41). Dom Leme
ainda destacou na carta que o Brasil tinha populacdo majoritariamente catdlica e que,
portanto, era importante que seus militantes tivessem presenca nas diferentes
instituicdes sociais e que trabalhassem para melhorar a situacédo na qual a Igreja se
encontrava no pais.

A partir da década de 1920 houve um avanco da presenca catélica, numa
restauracdo que progressivamente a levou a ser novamente mais presente nas
questdes politicas e culturais, a partir de um maior envolvimento de suas liderangas.
De acordo com Pécaut (1990), fica reforcada a ideia de intelectuais como agentes

politicos, e com isso a necessidade de atuacdo no meio cultural:

22 Leigo no sentido de que ndo ocupavam posi¢des na hierarquia da Igreja Catdlica.
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No Brasil dos anos 20, os projetos dos intelectuais eram inseparaveis da
vontade de contribuir para fundamentar o cultural e o politico de uma forma
diferente. Tudo estava em jogo ao mesmo tempo. Instituicdo alguma escapou
a necessidade de assumir uma nova legitimidade: tanto a Igreja como o
Exército, tanto o Estado como os estabelecimentos de ensino superior. A
intervencdo politica dos intelectuais inseriu-se em uma conjuntura de
recriacao institucional. (PECAUT, 1990, p. 22).

Nota-se, a partir de 1922, um envolvimento maior de intelectuais em favor do
catolicismo, no ja mencionado contexto de efervescéncia politico-cultural. De modo
geral os intelectuais, ndo sé os catdlicos, mas também os intelectuais ligados a outras
instituicdes, tomaram para si a missdo de organizacdo da nacdo — com 0 governo
Vargas, os intelectuais ganharam espaco para a criagcdo de projetos para contribuir
com tal missdo. Sendo assim, o Estado ndo s6 reconhecia como contava com o0 apoio
da elite dirigente formada por intelectuais, a fim de construir uma nova identidade
nacional. No caso dos intelectuais catdlicos, defendiam a religido como a base da
nacao brasileira, e trabalhavam em favor da restauracdo dos valores cristdos como
fundamento da organizag&o social. (PECAUT, 1990).

Entre as ac6es da intelectualidade catdlica, atinentes ao campo da educacéo,
estdo a criacdo da Academia Brasileira de Ciéncias (ABC), em 1924, da Associacao
de Professores Catdlicos do Distrito Federal e da Associacdo Fluminense de
Professores Catolicos, em 1928, instituicdes das quais Everardo Backheuser foi um
dos fundadores. Backheuser também foi membro da Academia Fluminense de Letras,
da Academia de Ciéncias da Educacao, da Academia de Ciéncias e Artes Educativas,
e da Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro, isso entre 0s anos de 1924 e 1936.
No Departamento de Educacéo e Cultura da A¢édo Catodlica Brasileira, assim como na
Associacdo de Gedgrafos Brasileiros, Backheuser ocupou o cargo de presidente.
Também foi vice-presidente da Associacao de Geografia do Rio de Janeiro, em 1908.
Teve participacdo no ambito internacional como membro da Sociedade de Geografia
e Estatistica de Frankfurt e, ainda, atuou no Comité Linguistico de Esperanto de Paris.
(BARREIRA, 2002).

Como visto, Backheuser teve participacdo em varias academias e
associacbes ligadas ao campo educacional, entretanto, algumas serdo mais
discutidas no presente trabalho devido a maior relevancia de sua atuagdo, nesse
sentido, destacam-se a Associacao Brasileira de Educacéo (1924) e a Confederacéo

Catélica Brasileira de Educacao (1933).
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2.2 Associagao Brasileira de Educagao

Backheuser foi um dos fundadores da Associacdo Brasileira de Educacao
(ABE) em outubro de 1924, ao lado de Heitor Lira da Silva, Edgard Sussekind de
Mendongca e Francisco Venancio Filho. (VALERIO, 2013). A associacéo foi criada em
um momento de necessidade de mudancas no ambito educacional e cultural. Isso
porque 65 % da populacao (com mais de 15 anos de idade) era analfabeta na década
de 1920, no entanto, a partir desse periodo € que houve uma preocupagdo maior com
a educacdo no pais, o que resultou na queda dos niveis de analfabetismo nas décadas
seguintes. (BRASIL, 2000). Tratou-se de um momento historico de intensos debates
sociais e politicos que envolviam negociacdes, convergéncias e divergéncias por parte
dos intelectuais brasileiros. A sociedade brasileira defrontava-se com a necessidade
de mudancgas, de construgdo de uma nova identidade, diante dos desafios de
modernizacdo do pais. Frente a tal circunstancia a escola foi vista como um dos
caminhos primordiais para que fossem alcancados os objetivos pretendidos, e assim,
melhorar a estrutura do Brasil. (STRANG, 2008).

Segundo Strang (2008) Backheuser publicou na revista A Educacao, em
1923, junto com outros 52 colaboradores, um artigo sobre a circunstancia do ensino
no Brasil. Nele destacaram uma situacao alarmante no ensino, apontando, inclusive,
gue existiam estados em que sequer existiam instituicdes formais. As Escolas
Normais eram raras no pais. Foi abordado de modo critico também no mesmo artigo
a questao do patriotismo, nos termos de como ele poderia existir sem o ensino e a
educacdo estarem consolidas no Brasil. Vale destacar que na década de 1920
intelectuais se organizaram e trabalharam de maneira importante para discutir a
organizacao da educacéo nacional, um marco nesse sentido foi a fundacao da ABE,
em 1924. Strang (2008) aponta que, em meio a outros discursos sobre a educacao
daquele periodo, os integrantes da ABE se identificavam com a importancia de
educar, ou seja, mais que alfabetizar, enquanto em outros discursos defendia-se
primordialmente o aprendizado da leitura e da escrita, como elementos ja suficientes.

Marta Carvalho (1998) adverte que as propostas “modernizadoras” nao eram
pensadas para ascensao das classes populares, mas sim para efetivar o projeto de
setores da elite em torno da construcdo da nacionalidade. Os projetos da ABE
propunham novos métodos educacionais que remetiam ao modelo das fabricas, sob
o0 argumento de atender as exigéncias da sociedade, no contexto de uma demanda
por expansao industrial. A escola, segundo o paradigma da fabrica, era um meio para

atingir um “ideal civilizatério da sociedade”, com isso se verificava o incentivo ao
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ensino técnico e ao desenvolvimento de “aptiddes”, para o encaminhamento
profissional dos alunos. A escola pensada nesses moldes, incorporaria valores
culturais de paises europeus, assim como dos Estados Unidos.

Skalinski Junior (2015) registra que a ABE reuniu intelectuais catolicos e
intelectuais liberais sob a bandeira da educacdo, mesmo frente as marcantes
diferencas de pensamento de seus integrantes, a respeito de questfes tedricas,
filosoficas e politicas. Segundo o autor, isso fez da ABE um marco na Historia da
Educacao no Brasil, em razdo da composicédo de uma efetiva alianca de intelectuais,
engajados e atuantes em favor da causa educacional. A pretensédo dos fundadores
era a de criar algo como um “partido de ensino”. Embora a instituigdo nao tenha se
firmado propriamente nesses termos, foi capaz de influir na implantacdo de politicas
publicas para a educacdao brasileira. Ao tratar disso, Backheuser registrou que a ABE
nao poderia depender de favores governamentais:

E para que a Associacé@o nao pudesse em caso algum ficar em dependéncia
de favores dos governos, a instituicdo seria sustentada por um grupo de 60
chamados mantenedores que se comprometiam, em dar qualquer
emergéncia, os fundos para garantir-lhe a vida. Nesse ponto a intransigéncia
de Heitor Lira era radical. Cumpria que o nhovo grémio cultural tivesse sempre
independéncia moral para atacar ou defender atos dos governos, dificil se o
vitriolo do suborno se destilasse sob a forma de favores abertos ou indiretos.
(BACKHEUSER, 1946, p. 215-216).

Nesse quadro de propdsitos, inicialmente, ndo eram aceitos politicos como
sécios mantenedores. Suas liderancas esperavam que 0s so6cios tivessem um
comprometimento moral, para além do exclusivo comprometimento financeiro. Heitor
Lira acreditava que a modificacdo dos métodos de ensino contribuiria para a elevacao
do nivel cultural das massas, proporcionando avancos ao campo educacional
ultrapassando a tradicdo da formacéao intelectual das elites.

O movimento educacional da década de 1920, intimamente ligado a ABE,
apresentou esfor¢cos no sentido de contribuir para as reformas dos sistemas escolares.
Para além disso, registram-se também os esforcos de contato e dialogo com a classe
dos educadores, nos congressos e conferéncias de educacdo promovidos, eventos
gue foram o maior centro de debates para o estudo das questbes educacionais no
Brasil. (CARVALHO, 1998). Backheuser destacou a importancia da criacdo da ABE,

trazendo sua perspectiva enquanto parte envolvida:

A fundacdo da Associacdo Brasileira de Educacdo representa um passo
quilométrico na marcha para a vitéria da Renovac¢do Educacional. Poucos
poder&do compreende-lo, se ndo se quiserem deslocar, no tempo, para aquela
época que, apesar de datar de tdo poucos anos, estava tdo fechada as novas
concepcgdes. (BACKHEUSER, 1946, p. 215).
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Esse trecho é relevante para cotejarmos o posicionamento e o pensamento
de Everardo Backheuser, a considerar, antes e depois da sua conversdo ao
catolicismo. O texto foi escrito ap0s sua conversdo, e isso confirma que seu
pensamento inicial acerca da importancia da reforma dos métodos na educacéo foi
mantido. Essa afirmacdo também pode ser referendada pelos livros que escreveu
apresentando as novidades tedricas e praticas da nova pedagogia, vindas
principalmente da sua experiéncia na Alemanha, entre leituras e visitas a importantes
centros, desde quando foi convidado por Fernando de Azevedo para contribuir com a
reforma do ensino priméario no Rio de Janeiro. Para Backheuser era preciso estar
aberto as novidades que pudessem trazer contribuicbes para a educacdo. O que
podemos dizer que muda com a sua conversao € a sua perspectiva diante das teorias
e das praticas que continuava a apoiar, alinhando tais saberes a tradicional filosofia
catdlica, sem que isso representasse uma mudanca drastica em seu pensamento e
comportamento no atinente a Escola Nova.

Ainda acerca do contexto de criacdo da ABE, Backheuser (1946) explicou que
a associacao foi concebida apds algumas etapas e ensaios malsucedidos. A primeira
tentativa teria sido a partir do contato dele e de Heitor Lira com a Liga Pedagdégica do
Ensino Secundario, dirigida por José Piragibe. Relata também terem tentado ampliar
essa experiéncia para uma Confederacdo de Professores, mas apods algumas
tentativas de contatos com colegas de outros estados, ndo houve um bom acerto,
sendo a ideia considerada ainda como prematura. Nas palavras de Backheuser, a
ABE tinha dificuldade para sua manutencao na propria capital, assim, a ampliacdo
para outras cidades se tornava dificil.

Em marco de 1924, Heitor Lira promoveu um jantar no Hotel Gloria para
Everardo Backheuser, Edgar de Mendonga e Venancio Filho, a fim de discutir a
possibilidade da composicdo de uma Federagcdo de AssociagOes de Ensino. Nesse
debate, os intelectuais convidados consideraram a ideia inoportuna, e passaram a
trabalhar em favor da organizacdo de um partido politico — o “partido de ensino”. Foi
redigido um documento que estimava um numero de 500 adeptos, para que pudessem
eleger os representantes e comecar a elaboracao de projetos. (CARVALHO, 1998).
Segundo Backheuser (1946), o documento assumia o compromisso de formar uma
agremiacao de propaganda em favor de um programa de organizagéao politica e social,
com vistas a promocao de alteragfes nas leis vigentes, referentes a uma proposta de
reforma no regime eleitoral, e de uma reforma o sistema educacional. Mas novamente

nao tiveram sucesso, em razdo de ndo conseguirem congregar os elementos que
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seriam necessarios para levar adiante o intento. De acordo com Carvalho (1998), os
mesmos companheiros, cinco meses depois, reuniram-se para mais um jantar, do qual
teria saido as bases para a formacao da ABE, a qual seria oficializada em outubro do
mesmo ano, em uma sala da Politécnica do Rio de Janeiro, com 0 apoio de mais de
uma dezena de intelectuais.

Os trabalhos de Marta Carvalho (1998), Strang (2008) e Skalinski Junior
(2015) mostram que os profissionais congregados na ABE eram de variadas areas:
professores, engenheiros, médicos, politicos e jornalistas. Esses intelectuais visavam
organizar cursos, palestras e principalmente conferéncias nacionais de educacao.
Vale lembrar que a ABE apds 1932 passou por uma reorganizacdo, especialmente,
apos a saida dos intelectuais catolicos, dentre eles Everardo Backheuser. Maristela
da Rosa (2017) anexa em sua tese a Ata da sesséo do Conselho Diretor da ABE, de
novembro de 1931, na qual esté registrado o pedido de demissdo de Backheuser, sob
a justificativa de acuamulo de cargos e pouco tempo para desempenhar as funcdes.
Sendo procedente ou nédo a justificativa apresentada, verifica-se que foi uma maneira
sutil de sair da associacdo, sem comprometer de modo contundente amizades e
contatos.

Sgarbi (1997) destaca que existiam divergéncias no interior da ABE,
notadamente, no que diz respeito as ideias que fundamentavam proposicdes
educativas, uma vez que existia um choque de cosmovisdes, manifestas, por
exemplo, ao se tratar da tematica do ensino religioso. Nomeadamente o embate entre
catdlicos e liberais?® implicou em que, no ano de 1932, a militancia ligada a Igreja
deixasse a ABE, alegando descontentamento com algumas posi¢cdes tomadas pela
entidade. Frente a esse fato, a ABE foi reorganizada e mais pessoas se afastaram,
constituindo-se um grupo emergente, historicamente nomeado como “profissionais
em educacgao”. (CARVALHO, 1998). Segundo a autora, os intelectuais integrantes da
ABE em 1932, a rigor, ndo poderiam ser considerados como profissionais da
educacado, visto sua formacdo ser predominantemente oriunda dos campos da
medicina, do direito e da engenharia. Notadamente tais profissionais tinham
simultaneamente seus interesses voltados para outras areas, a exemplo da economia,
da politica, do urbanismo, da astronomia, entre outras.

Nesse contexto, ocorria uma disputa politica evidente pelo poder no campo

educacional, inclusive, por meio de debates abertos em jornais e revistas, cada grupo

23 O termo “liberais” usado por Sgarbi (1997) também é usado por outros autores, entretanto,
reconhecemos os limites do seu uso, ja que a antitese ndo era tao polarizada quanto parecia, pois,
muitos catdlicos posicionavam-se, a depender do assunto e do carater dos debates, de modo préximo
as ideias defendidas por liberais.
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expunha seus argumentos, por meio de suas liderangas, e defendia, nem sempre de
maneira serena, sua visao acerca das questdes educacionais. Backheuser foi um dos
que externou no Jornal do Brasil, em 14 de fevereiro de 1933, sua indignacéo a
respeito da organizacdo da V Conferéncia Nacional de Educacéo (1932-1933), a qual,
segundo ele, teria sido organizada por um pequeno grupo da ABE, privilegiando
aspectos defendidos pelos mesmos, como se representassem todos os membros da
associacdo. Segundo ele, o que havia ocorrido e seguia em curso era, efetivamente,
uma disputa para conquistar espaco na Constituinte, o que fugia dos objetivos iniciais
propostos para a associagcdo. Para Backheuser, a ABE ndo era mais a mesma.
(ANEXO B).

Em resposta, no mesmo jornal, um grupo formado por Afranio Peixoto, Anisio
Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, entre outros autores, publicou que o
éxito da V Conferéncia teria irritado muitas pessoas. Os autores argumentavam que a
comissao ndo constituia um pequeno grupo, pois foi organizada por dez educadores
“[...] sem distincgao de credos ou correntes politicas e religiosas, somente de pessoas
consagradas realmente a questdes educacionais [...]". (PEIXOTO et al., 1933, p. 8).
Indicavam néo ter compreendido a posi¢cado de Backheuser, uma vez que ele esteve
ao lado de Fernando de Azevedo por ocasido das reformas na educacéo, e ainda teria
afirmado colaborar com suas obras. Argumentaram, ainda, acerca da impertinéncia
de Backheuser ter estabelecido relacdo entre o comunismo e a V Conferéncia.
(ANEXO C). O fato mostra a mudanca do habitus de Everardo Backheuser, ja que
pouco tempo apds sua conversao ao catolicismo, seus posicionamentos mudaram e
ele passou a defender a importancia da religido, opondo-se aos defensores da
educacao laica, formando assim bloco ao lado de outros intelectuais catolicos.

No mesmo quadro de disputa do ano de 1932, com a finalidade de “[...] captar
consideravel soma de poder politico para si, sem que isto representasse uma quebra
com seus principios doutrinarios” (CURY, 1988, p. 114), foi criada a Liga Eleitoral
Catolica (LEC). Organizada por Dom Sebastido Leme a LEC tinha Alceu Amoroso
Lima como seu Secretario Geral. A instituicdo ndo estava ligada a um partido politico
de modo especifico, mas se tratava de um grupo de pressao que instruia catolicos a
votar em uma lista de candidatos por ela indicada. Com isso, era capaz de negociar
compromissos com os candidatos que pleiteavam seu apoio, a fim de conseguir,
especialmente, influir na Constituicdo de 1934. (BANDEIRA, 2000). Backheuser era
membro da LEC juntamente com Anibal Porto, Jonatas Serrano, Heitor da Silva Costa
e Placido de Melo. Essa intervencdo no campo politico apresentou bons resultados,

pois muitos deputados recomendados pelas listas LEC conseguiram ser eleitos,
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dentre os quais estdo: Plinio Correia de Oliveira, Luis Sucupira e Moraes Andrade.
(CARNEIRO JUNIOR, 2000 apud ROSA, 2017).

Na mesma década foi destaque no campo religioso a Acao Catolica Brasileira
(ACB), instituicdo criada em 1935 pelas méaos de Dom Leme, e oficializada por meio
do documento Mandamento dos bispos no Brasil, juntamente com seus Estatutos.
Estimulada pelo Papa Xl em diferentes paises, a Acdo Catolica foi uma entidade laica
muito importante, pois representou um novo modelo de organizacdo da Igreja. Por
meio da ACB a disseminacdo dos principios do catolicismo nos diferentes ambitos
sociais ganhou corpo, nesse processo, a elite intelectual do laicato trabalhou de modo
articulado as liderancas da hierarquia da Igreja, em defesa da tradicional presenca
catélica na cultura nacional e, especialmente, no campo educacional. (SKALINSKI
JUNIOR, 2015).

A Acéo Catolica é um dos exemplos da articulacdo de propdsitos da Igreja em
varios paises do mundo. Silveira e Arduini (2016), no artigo Intelectuais Catdlicos,
Brasil e Portugal/Europa, mostram que entre o final do século XIX e o inicio do
século XX ocorreram importantes transformacfes nesses paises envolvendo a
questado da religido. Com o fim da monarquia e o inicio das experiéncias republicanas
no Brasil, e em alguns paises da Europa, a Igreja Catdlica formulou estratégias para
combater a laicizacdo que se consolidava. Tanto no Brasil quanto em Portugal a
separacdo entre a Igreja Catélica e o Estado implicou em transformacdes em
diferentes ambitos da sociedade, e isso fez com que os intelectuais, especialmente
do Brasil, de Portugal e da Espanha, aproximassem-se e passassem a atuar alinhados
aos propositos da Igreja. A pesquisa de Mauro Castilho Goncalves (2016) apresenta
as conexdes estabelecidas entre intelectuais brasileiros e intelectuais portugueses.
Ocorria um dialogo de pensadores por meio de publicacdes, lancamentos
bibliograficos e viagens para conferéncias.

A publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova em 1932
defendeu uma reforma do sistema educacional, a partir da laicidade, da gratuidade e
da obrigatoriedade do ensino. Segundo Sgarbi (1997) esses pontos ja haviam sido
discutidos na ABE, tendo os intelectuais defensores dessas premissas de reforma
ganhado espaco no interior da associacao, razao que teria afastado os intelectuais
catélicos. Backheuser considerava que as reformas no campo educacional ocorriam
de maneira demasiado rapida e frequente, o que potencialmente acarretava em
prejuizos para a boa organizacao da educacéao. Ele ndo assinou ao Manifesto, porém,
assim como Jonatas Serrano, produziu uma sistematizagdo do que compreendia das

teorias e préaticas da Escola Nova, e por esse motivo passou a ser considerado um
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escolanovista, afinal defendia alguns pontos apresentados por autores que discutiam
a proposta da Escola Nova, entretanto, sem abrir mao ou entrar em contradicdo com
0s principios da educacéo catdlica.

Sem duavidas, o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova foi um
documento de grande importancia na Histéria da Educacgdo, pois representou um
marco no processo de renovacao educacional, com vistas a conduzir o pais no sentido
de sua modernizacao. Vieira (2006) ressalta que na escrita do Manifesto ha uma
relacdo entre novo e velho, no sentido de uma critica ao passado para solucionar 0s
problemas do presente, e colocar em perspectiva um futuro melhor para o pais por
meio da educacéo. As propostas dos intelectuais autores do Manifesto eram baseadas
na Escola Nova de Dewey, com o objetivo fundar uma nova organizacao do sistema
educacional, e assim, formar cidaddos com um perfil republicano. O texto trazia
valores inéditos para o sistema educacional brasileiro da época, como a laicizacao e
a coeducacao, por exemplo. Também defendia uma maior responsabilidade do
Estado e a importancia de uma base cientifica para a educacgéo, pautando-se em uma
filosofia educacional de base liberal. (VIEIRA, 2006).

2.3 Confederacéo Catolica Brasileira de Educacéo

Apos a saida de Everardo Backheuser e de outros catolicos da ABE, foi criada
a Confederacdo Catolica Brasileira de Educacdo (CCBE), ele mesmo foi o primeiro
presidente da instituicdo que reunia educadores catélicos de todo o pais, permitia
didlogos e reflexdes em relacdo as ideias novas e entendidas como modernas, sob
lentes do catolicismo. Existia a necessidade de se fortalecer o grupo catolico no pais,
principalmente visando influir na Assembleia Constituinte que se avizinhava. Sgarbi
(1997) destaca que, mesmo ainda na ABE, os professores catdlicos tinham suas
préprias organizacfes, até porque, como explica Rosa (2017), o grupo catdlico ocupou
uma posicdo dominante, a partir de 1929, a ponto de ter sido capaz de organizar, em
1931, uma conferéncia a fim de defender a orientacao religiosa nas escolas publicas.
A IV Conferéncia de Educacéo, teve um grupo de resisténcia que, estrategicamente,
desarticulou os planos dos organizadores ao desviar a pauta principal. Com isso, esse
novo grupo assumiu posicdo dominante na ABE, tendo conseguido redigir um
documento que, mais tarde, viria a dar origem ao Manifesto dos Pioneiros, apos a
V Conferéncia de Educacao, acontecimento que acabaria por precipitar a saida dos

catdlicos da ABE.
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Sgarbi (1997) afirma que a CCBE foi criada a partir da multiplicacédo das
Associacfes de Professores Catélicos (APCs), por necessidade de uma maior
unido do grupo, que em 1933 ja contava com 40 associacdes, e no ano seguinte
realizou o 1° Congresso Nacional Catdlico de Educacdo. Strang (2008) acrescenta
que a criacdo da CCBE era um meio de lutar pelos interesses da Igreja nas questbes

educativas, trabalho que ganhou forca com a unido das APCs:

A forca das AssociagOes, nesse sentido, seria comparavel a Igreja porque,
como esta, se empenhavam em coordenar esforgcos de “modo a formar em
confederagdo um bloco de energias”, como um mondlito, coeso de maneira
gue nenhum “agente corrosivo” pudesse destrui-lo. A finalidade essencial era
a educacédo moral da mocidade brasileira. (STRANG, 2008, p. 100).

A ideia da Confederacao partiu de Xavier de Mattos ap6s uma conferéncia de
Backheuser, no Centro D. Vital de Sdo Paulo, na qual se discutiu a sindicaliza¢do do
professorado catélico. Como consequéncia formou-se uma comissao para redigir uma
espécie de estatuto e enviar as APCs solicitando pareceres, a fim de formar as bases
da Confederacéo. A partir da devolucéo dos pareceres, foi publicado no Boletim de
n. 10 os principios aceitos pela nova instituicdo. (SGARBI,1997).

Durante o 1° Congresso Eucaristico Nacional realizado em Salvador, na
Bahia, estavam reunidos diversos representantes de APCs que oficializaram, em 7 de
setembro de 1933, a criacdo da CCBE. Elegeram uma mesa provisoria e aclamaram
Backheuser como presidente, Altino Cesar como secretario geral e Padre Leonel
Franca como assistente eclesiastico. Sgarbi (1997) destaca a importancia da
participacdo do Padre Leonel Franca na CCBE, porque ele garantiria a ortodoxia da
confederacdo. Ainda na mesma reunido, durante o Congresso Eucaristico, foram
apresentadas as bases/principios da CCBE. Backheuser, em sessao solene pediu
béncéos ao episcopado para a CCBE e anunciou a fundacdo de novas APCs. Na
segunda reunido, realizada em outubro de 1933, foi lida a bencédo do episcopado a
CCBE, a qual foi assinada por Dom Leme, 10 arcebispos e 19 bispos.

Os estatutos da CCBE em relacdo a constituicdo deixavam claro que se
tratava de sociedade de professores, de instituicbes de ensino catolicas e de um
grémio de assisténcia social-religiosa. Em relacao as finalidades da CCBE, consta a
defesa de uma legislacéo escolar que permitisse expandir os direitos educacionais da
familia e da Igreja, em harmonia com os estados; bem como consta a promocao do
trabalho pelo aprimoramento dos professores das instituicoes filiadas, de modo a
honrar a missdo educativa do catolicismo. (SGARBI, 1997; STRANG, 2008).

Ao fazer a leitura do 6° artigo do estatuto da CCBE reproduzido no trabalho

de Sgarbi (1997), fizemos uma relagdo com as fontes selecionadas para a presente
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pesquisa, pois tratam-se de obras destinadas a professores que levavam adiante o
plano da missao educativa do catolicismo, como forma de “aprimoramento” ndo sé
dos professores catélicos, mas também dos professores de outras instituicbes que
nao eram filiadas a CCBE. Fato que se complementa com o artigo 9° que assegura
esforcos para a publicacdo de manuais catdlicos para todas as modalidades de
ensino.

Segundo Sgarbi (1997), depois de organizada, a CCBE necessitava de um
veiculo que pudesse dar mais visibilidade as suas ideias. Entéo, a principio, decidiram
transformar o ja existente Boletim da APC em Boletim da Pedagogia, que até o
momento tinha publicado dez nameros. Na sequéncia, em reunido da Comissao
Diretora na sede da APC, no entéo Distrito Federal, ocorrida em novembro de 1933,
foi aprovado um novo nome para a revista, a qual a partir dali passaria por grandes
transformacdes. O nome escolhido foi Revista Brasileira de Pedagogia.

Strang (2008), ao examinar os dois ultimos numeros do Boletim, nimero 9 e
10, destaca o apelo aos professores catdlicos para que cumprissem seu dever com
Deus, sugerindo que realizassem o seu papel social, orientados pelas APCs e 0 seu
orgédo divulgador, que era a prépria revista. A autora apresenta trechos de um artigo
escrito por Alceu Amoroso Lima que reforgava a educacao no seio familiar como um
direito sagrado e natural, portanto, a escola e o Estado deveriam ser complementares
dessa primeira educacdo. Segundo a autora, o tema familia e escola era recorrente
nas publicacdes do Boletim.

Os dois primeiros anos de publicacédo do novo modelo da Revista Brasileira
de Pedagogia, se comparados com o livro Técnica da Pedagogia Moderna de
Backheuser, apresentam as mesmas diretrizes, ou seja, um dialogo da Escola Nova
com os principios da Divinni lllius Magistri. No entanto, os intelectuais que produziam
0s textos deveriam ser cuidadosos com o0 que publicavam, pois poderiam ser
criticados pela hierarquia, afinal, a pastoral da Igreja Catdlica ainda estava receosa
com as propostas do mundo moderno. A Revista Brasileira de Pedagogia circulou
durante 5 anos, no periodo de 1934 a 1938. Enquanto circulou contou com as
publicacdes frequentes de Backheuser, o que fazia parte de suas estratégias de
militancia dentro e fora da CCBE. (SGARBI, 1997).

Backheuser deixou claro sua atragdo e encanto pela Escola Nova, entao
trabalhava, assim como outros intelectuais, para que ela fosse bem aceita no meio
catélico, de modo a articular e adaptar as teorias e praticas para que fossem bem
recebidas. Desse modo, podemos notar a importancia de sua atuag¢ao na articulagéo

entre o campo educacional e o campo religioso. Como intelectual catdlico a frente da
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CCBE, foi responséavel por atuar no sentido de congregar professores e as APCs, para
além disso, também trabalhou na producéao e divulgacao de seus estudos académicos
sobre a Escola Nova. Essa trajetéria, certamente o qualifica como um renovador da
pedagogia catolica no Brasil.

Backheuser ministrava cursos e fazia conferéncias sobre o assunto da Escola
Nova, pois, por mais que a Igreja fosse contraria a certos aspectos da modernizacéo,
especialmente a laicizagdo, existia uma demanda para conciliar as “modernas
ciéncias da educagdo” a cosmovisdo catdlica. Segundo Sgarbi (1997), Alcina
Backheuser considerava seu marido sempre estava aberto as novidades; é possivel
entendé-lo nesse sentido na medida em que contribuiu para mobilizar educadores e
mostrar que era possivel a constru¢cdo de um escolanovismo catélico, no sentido de
ajustar as novidades da modernidade ao catolicismo.

Nota-se, portanto, a disputa pelo poder no campo educacional, bem como as
acomodac0es teodricas e praticas dai derivadas. Para Bourdieu (2004b) o conceito de
campo representa “mundos” ou “espacos” relativamente autbnomos que possuem
regras proprias “[...] no interior do qual ha uma luta pela imposi¢do de uma definigao
do jogo e dos trunfos necessarios para dominar esse jogo”. (p. 119). Dotados de um
habitus préprio, em cada campo, os agentes fazem certos jogos para investir em
capitais que favorecam seus interesses, o que faz do campo um espaco de lutas.
Segundo Catani et al (2017) somente os agentes que incorporaram o habitus préprio
de determinado campo é que tem condi¢des de disputar o jogo. A criagdo da CCBE,
da qual Everardo Backheuser fez parte, foi sem diavida uma grande jogada dos
catblicos para discutir as questdes educacionais, dialogando com a ciéncia e a
sociedade modernas, por meio da sistematizacdo da Escola Nova sem deixar de
observar os principios catdlicos, e assim, garantir uma boa posigcdo no campo
educacional atrelado ao campo religioso.

Dessa forma, percebe-se que ao incorporar o habitus catolico, Backheuser
passou a disputar o jogo no campo educacional ao lado de outros intelectuais ligados
a Igreja. Nesses termos, “[...] a légica do campo constitui-se de tal modo que
determinados agentes tém interesse no universal’, ou seja, perpassando outros
campos. (BOURDIEU, 2004b, p. 47). A existéncia de interesses especificos em cada
campo faz com que o0s agentes usem estratégias de investimento, para conservar ou
aumentar o tipo de capital mais valorizado. Os interesses sao 0s responsaveis pelo
funcionamento do campo, ja que estimulam a acao dos agentes.

Segundo Catani et al (2017) a desigual distribuicéo do capital entre os agentes

estrutura o campo e é motivo de confronto, afinal, a apropriacéo do capital, especifico
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de cada campo, esta diretamente relacionada com a domina¢cdo do mesmo. As
disputas ndo ocorrem apenas dentro de um campo, mas também entre campos
sociais, por exemplo, a Igreja Catdlica disputa o dominio do campo religioso e,
também, participacdo e dominacdo do campo educacional. A colonizacdo do Brasil
permitiu a preponderancia da Igreja Catdlica que, além de dominar o campo religioso
e ter grande influéncia no campo politico, também passou a dominar o campo
educacional, o que perdurou por séculos. Boschilia (2000) indica que apoés ser
proclamada a Republica no pais houve uma separagéo formal entre Estado e Igreja,
e com isso a perda de alguns privilégios. Por exemplo, com a Constituicao republicana
de 1891 foi retirado o ensino religioso dos curriculos das escolas, o que de fato,
impactou a presenca catélica no campo educacional, que a partir de entdo passou a
se reorganizar e lutar para recuperar e demarcar seu espaco; pois, para além das
questdes estritamente educacionais, tal fato também afetava as disputas travadas no

interior do campo religioso.

2.4 Escola Nova Catoélica

O movimento da Escola Nova teve origem na Europa nas ultimas décadas do
século XIX, com pequenas experiéncias em escolas-internato localizadas no campo,
para depois serem ampliadas e passarem a serem conhecidas mundialmente. O
propésito inicial era o de unir o conhecimento tedrico com o conhecimento da natureza
e da sociedade. O autor que talvez primeiramente tenha inspirado o movimento da
Escola nova foi Jean-Jacques Rousseau?t. (MARTINS, 2013). Sua obra de destaque
foi Emilio ou da Educacao, escrita em 1762, a qual é considerada até os dias de hoje
um classico da educacéao, por apresentar e discutir o conceito de infancia. O livro

trouxe a preocupacao com uma educacao diferenciada para as criancgas:

N&o se conhece a infancia: com as falsas ideias que dela temos, quanto mais
longe vamos mais nos extraviamos. Os mais sabios apegam-se ao que
importa gue saibam os homens, sem considerar que as criangas se acham
em estado de aprender. Eles procuram sempre o homem na crian¢a, sem
pensar no que esta é, antes de ser homem. (ROUSSEAU, 1979, p. 8).

Rousseau (1979) afirmou que a educacao deveria ser pensada e iniciada a
partir do nascimento, com o objetivo de preparar gradualmente o individuo para a vida

em sociedade. Para isso, a educacgao, segundo o autor, deveria ser dada conforme as

24 Jean-Jacques Rousseau (1712-1778): filosofo suico, um dos principais expoentes do lluminismo.
Rousseau sistematizou seu conhecimento a partir do desenvolvimento de uma ideia de infancia que ja
estava sendo construida socialmente.
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condicdes intelectuais da crianca. Em Emilio ou da Educacdo foram sugeridas
praticas pedagodgicas, entre as quais estavam a importancia de agucar a curiosidade
da crianca para o aprendizado, e a vivencia de experiéncias que permitissem a
construcdo do conhecimento com a minima interferéncia possivel do adulto. Segundo
Cambi (1999), a partir das contribuicbes de Rousseau, outros autores avangaram nas
discussbes das praticas das escolas novas, que diferente das escolas tradicionais,
visavam um aluno ativo e foco principal no processo de ensino-aprendizagem, pois na
escola tradicional o professor era o foco e o aluno era considerado passivo, porque
apenas recebia o conhecimento. Entao, destacaram-se médicos educadores que com
suas analises cientificas trouxeram contribuicbes para o campo educacional nas
escolas novas, dentre alguns exemplos estdo: Ovide Decroly, Maria Montessori?® e
Edouard Claparéde?®.

Nos Estados Unidos, de acordo com Cambi (1999), o autor que ganhou
destaque devido ao rigor filoséfico do seu pensamento foi John Dewey, responsavel
pelo modelo pedagdgico de renovacao escolar mais eficiente e duradouro da América.
A Filosofia de Dewey tinha base em uma “teoria da experiéncia” a qual ocorria
ativamente no intercambio entre sujeito e natureza. Segundo Galiani e Machado
(2004), a Escola Laboratorio criada por Dewey, em 1896, serviu de experimento das
ideias pedagogicas do autor, como o trabalho em grupo orientado pelo professor para
execucao de planos e atividades, sempre voltadas para a vida social e trabalhadas de
forma natural na escola, com a finalidade de desenvolver a solidariedade e a
cooperacdo. A escola, para Dewey deveria ser um ambiente estimulador da
aprendizagem.

Em sua obra Democracia e Educacéao, Dewey (1936), do mesmo modo que
Rousseau, defendeu a educagdo como necessidade de vida e como fungéo social,
assim como o aluno ativo no processo de ensino-aprendizagem, pois para o autor, as
criancas ja possuiam conhecimentos prévios e experiéncias, por isso o professor
deveria ser apenas um facilitador. Por acreditar que a educacédo poderia mudar a
sociedade, o autor relacionou com a democracia, a qual era compreendida como um

sistema em que todos os homens maduros participavam, com a finalidade de formar

25 Maria Montessori (1870-1952) nasceu na ltalia. Foi médica e destacada educadora. Organizou
abrigos populares para criancas, nos quais desenvolveu seus métodos pedagogicos baseados na
iniciativa, na liberdade e em “exercicios de vida pratica” — com o suporte de materiais didaticos
elaborados dentro de um rigor cientifico. (CAMBI, 1999).

26 Edouard Caparéde (1873-1940) foi neurologista e psicélogo do desenvolvimento infantil. Nasceu na
Suica. Em Genebra criou uma escola ligada ao Instituto Jean-Jacques Rousseau (academia com
interesse na pesquisa psicolégica e educativa). A Escola de Genebra contava com outros
pesquisadores conhecidos como Adolphe Ferriére, Henri Wallon e Jean Piaget, a fim de desenvolver
um plano de escola ativa.
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os valores para a vida social. Assim, a sociedade democratica deveria ter interesses
em comum os quais refletiriam na educacéo, e todos 0s seus membros deveriam ter
oportunidades iguais. Segundo Galiani e Machado (2004), as propostas do autor
articulavam a democracia com a escola, com a sociedade e também com o trabalho,
pois Dewey acreditava que a educacado poderia contribuir para diminuir as
desigualdades sociais, na medida em que proporcionasse condicfes de acesso para
todos.

A partir do pensamento e das obras escritas por esses e outros autores é que
foram pensadas novas propostas de educacdo no Brasil. Os estudos de Evelyn de
Almeida Orlando (2008) apontam que as novas praticas foram valorizadas com o
advento da Republica, pois representavam a modernidade no campo pedagogico. A
autora acrescenta que, a partir do século XX, intelectuais brasileiros passaram a
estudar e conhecer as novas propostas pedagdgicas vindas da Europa e dos Estados
Unidos.

Segundo Pagni (2008), Anisio Teixeira, por exemplo, foi um dos principais
divulgadores da Filosofia de Dewey, pois conheceu escolas norte-americanas e
estudou a teoria do autor mais profundamente, quando teve a oportunidade de ser
aluno de William H. Kilpatrick?” na Teachers College da Columbia University.
Backheuser (1934) também afirmou ter visitado e acompanhado o funcionamento de
centros estrangeiros de Escola Nova, embora ndo tenha nomeado os lugares, relatou
que ficou tempo suficiente para apreender a mintcia dos métodos?®. Barreira (2002)
afirma que a Alemanha teria sido o pais em que Backheuser pbéde, efetivamente,
acompanhar o desenvolvimento das praticas realizadas nas escolas. Assim, ao

retornar para o Brasil, teria podido contribuir com a divulgacédo da Escola Nova:

Apossando-nos das idéias capitais da nova pedagogia, entusiasmamo-nos
por elas, e de volta ao Brasil ndo descansamos um sé minuto em sua
propaganda. Em artigos de jornal e revistas; em conferencias publicas; em
“sessdes de estudo” com magisterio, em palestras diarias com professores e
professoras que nos honravam com suas visitas; de todo modo enfim,
procuramos disseminar os principios da escola nova. (BACKHEUSER, 1934,
p. 11).

Alcina Moreira de Souza fundou a associacdo de professores chamada

Cruzada pela Escola Nova, a qual significou um dos primeiros passos para a

27 Tedrico da educagdo mais proximo do ativismo pragmatista de Dewey. William Heard Kilpatrick
(1871-1965) foi matematico e fisico nos Estados Unidos. Como discipulo de Dewey, apresentou
algumas contribui¢cdes para a educacéo, dentre as quais 0 método de projetos.

28 Backheuser (1934) afirma que passou a se dedicar aos estudos da Escola Nova a partir de 1927,
guando ja estava aposentado.
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compreensdo da Pedagogia moderna no pais, e também incentivou as primeiras
praticas da escola nova nas instituicbes do Distrito Federal. Em cada reunido da
Cruzada aumentava significativamente o numero de professores interessados em
conhecer os processos educativos da escola nova. (BACKHEUSER, 1934; 1946).
Sob a bandeira de uma escola nova e a defesa da necessidade de uma
reforma educacional para todo o pais, intelectuais brasileiros publicaram o Manifesto
dos Pioneiros da Educacao Nova em 1932. No documento os intelectuais afirmaram

que:

Era preciso, pois, imprimir uma direcdo cada vez mais firme a esse
movimento j& agora nacional, que arrastou consigo os educadores de mais
destaque, e leva-lo a seu ponto culminante com uma nocéao clara e definida
de suas aspiracdes e suas responsabilidades. (AZEVEDO et al., 1932/20086,
p. 190).

Desse modo, os intelectuais, autores do Manifesto, sem citar precursores nos
quais tiveram as inspiracdes, defenderam uma educacdo essencialmente publica,
gratuita, obrigatéria, Unica (igual para todas as classes sociais, escola da democracia),
leiga (no sentido de que a escola ndo deveria sujeitar-se a nenhuma religido) e comum
para ambos os sexos. Entretanto, Backheuser, por mais que concordasse com a
necessidade de reforma educacional no pais e fosse estudioso da escola nova, ndo
assinou o Manifesto dos Pioneiros, até porque como intelectual catdlico néo
concordava com alguns dos propésitos educacionais defendidos no documento.

Backheuser (1934) considerava a expressao “Escola Nova” ambigua, porque
segundo ele, permitia varias interpretacdes que acarretavam em confusdes. Explicou
que a palavra “nova” remetia ao oposto de antiga, enquanto que na verdade era
equivalente a escola renovada ou renovadora. Nao bastasse o que se referia ao
adjetivo “nova”, havia também discordancias a respeito do substantivo “escola”.
Segundo Backheuser: “Escola ndo é s6 a casa mas tambem o conjunto de alunos que
estdo dentro dela. E € ainda um ‘sistema’, uma ‘seita’, uma ‘doutrina’. (1934, p. 18).
Portanto, quando se falava em escola nova na pedagogia, estava se tratando de um
sistema com caracteristicas préprias.

A partir disso, afirmou que a expressao Escola Nova era inconveniente para
se referir a uma doutrina a ser instalada no campo educacional, porque outras viriam
depois dela, e as novidades da escola renovadora seriam substituidas. Esse pode ter
sido o motivo que o levou a colocar entre aspas a expressao no titulo do seu manual

Aritmética na “Escola Nova” (1933), e a escolha do titulo Técnica da Pedagogia
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Moderna?® (teoria e pratica da Escola Nova) (1934), pois por mais reconhecesse a
expressdo Escola Nova, e a usasse muitas vezes em seus manuais, ndo a

considerava muito adequada, como podemos verificar no trecho a seguir:

Rejeitarmos a expressdo seria irmos ao revés de uma corrente de forca
mundial. Esté vulgarizada em toda a parte. E a moda universal. Como fugir a
ela? Tempo houve logo nos primordios do movimento renovador no Brasil,
em que a escola fora outra. SO se falava em escola ativa, como agora s6 ha
referencias sobre a escola nova. Si escreveramos o livro aquela época ter-
Ihe-iamos por certo dado titulo consoante com a voga. O titulo estaria errado,
como esta agora, mas seriamos entendidos pelos leitores que desejamos
alcancar. (BACKHEUSER, 1934, p. 21).

De acordo com Backheuser (1934), outras expressdes tomadas do exterior,
assim como a escola nova, estavam em alta no Brasil, dentre elas estavam a escola
ativa®?, a escola progressiva e a pedagogia social. Entretanto, se fosse possivel a
escolha de uma nova expressdo para substituir Escola Nova, o autor escolheria
“escola integral”’, porque para ele representava uma educacgéo total, que ia além dos
ensinamentos cientificos, atendendo assim, aos objetivos verdadeiros da Escola
Nova. Nao rejeitava as interpretacfes dadas a escola nova, apenas analisava as
teorias para contribuir e apresentar o que havia em comum entre as mesmas.

Backheuser (1934; 1946) afirmou que havia uma mistura de autores que
pautavam as praticas das escolas novas no Brasil como se estes compartilhassem
dos mesmos propdésitos para a educacdo, dentre 0os quais citou Rousseau, Dewey,
Pestalozzi®! e Decroly. Segundo o autor, os precursores apresentaram diferentes
propostas e contribuicdes que estavam sendo unidas, mesmo sem muito sentido, para
originarem a uma nova Pedagogia no pais. Ocorria que, a expressao escola nova era
utilizada por diferentes autores, mas também com diferentes sentidos, ou seja, ndo se
tratava de um mesmo modelo de educacéo. Backheuser (1934) ressaltou que a falta

de clareza de ideias e de principios gerava confusdes entre os professores:

29 A chamada Pedagogia Moderna ganhou corpo no Brasil no inicio do século XX como um movimento
renovador das praticas pedagdégicas que se opunha a Pedagogia tradicional. Incentivou as reformas no
sistema escolar brasileiro, especialmente, com mudangas nos métodos de ensino-aprendizagem,
destacando-se o método intuitivo. Em 1911, no estado de Santa Catarina, foi concretizada enquanto
proposta do governo de Vidal Ramos. Alguns escolanovistas entendiam a Pedagogia Moderna, apesar
de suas ideias inovadoras, como diferindo das propostas da Escola Nova, que apresentaria diferenciais
no que dizia respeito a finalidade social da escola, enquanto a Pedagogia Moderna se restringiria aos
meétodos e processos escolares. (SCHENA, 2015; TEIVE, 2012).

30 A escola ativa, enquanto corrente da Escola Nova, preocupava-se com o modo como o aluno
aprendia, levando em consideragéo os impulsos emotivos e 0s aspectos bioldgicos, de modo a destacar
0 aluno como suijeito principal do processo de ensino-aprendizagem. (SCHENA, 2015).

31 Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) foi um importante pedagogo suico, ligado a reforma
educacional, concebeu o processo educacional como extensivo ao lar, bem como métodos de ensino
focados no desenvolvimento das habilidades naturais das criancas. Disponivel em:
<https://www.britannica.com/biography/Johann-Heinrich-Pestalozzi>. Acesso em: 17 jan. 2019.
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Assim para alguns de seus partidarios sera a escola nova tudo quanto tenha
ares de “novidade” recem-introduzida ou querendo se introduzir na psicologia,
na pedagogia, na metodologia, na didatica: os testes, o trabalho manual, o
taboleiro de areia, a educacéo sexual; enquanto que para outros, “praticar a
escola nova” nada mais é do que “desenvolver” (?) um “centro de interesse”.
(BACKHEUSER, 1934, p. 19).

As confus@es entre os professores foi um dos motivos para a sistematizacao
da escola nova que Backheuser (1934) se prop0s a fazer, pois, segundo ele, surgiram
muitas teorias ao mesmo no Brasil, as quais passaram a ser divulgadas como escola
nova, contudo, havia muitas contradi¢cdes nas discussdes realizadas em conferéncias
de educagéo. Segundo o autor, a escola nova tinha muitos defensores, mas que néo
sabiam interpretar, muito menos dominavam os verdadeiros principios.

Verificam-se historicamente mudultiplas interpretacbes e apropriacdes da
Escola Nova no Brasil, conforme destacado no trabalho de Orlando (2008). A autora
aponta a necessidade de avaliar o movimento da Escola Nova e entendé-lo em sua
pluralidade, dentro do conjunto de elementos que o legitimaram. Ainda, afirmou que
se faziam necessarios mais trabalhos na historiografia da educacéo, a fim de tratar da
guestdo da apropriacdo catélica da Pedagogia Moderna com maior clareza. Nesse
sentido, a autora escreve que: “[...] as ideias circulam entre os diferentes grupos que
as apropriam de acordo com as suas necessidades, de forma singular, e ndo é
possivel afirmar, categoricamente, onde o desencadeamento dessas ondulagfes teve
inicio de fato”. (ORLANDO, 2008, p. 166).

E possivel notar na historiografia da educacéo brasileira uma tendéncia
interpretativa na literatura produzida no atinente a compreensdo do embate entre
intelectuais catolicos e intelectuais liberais. De modo recorrente, ao examinarmos a
producdo que contempla nosso recorte temporal, verificamos que aponta para uma
intelectualidade catdlica que comecou a se formar em torno do Centro D. Vital, como
destaca Névio de Campos (2010, p. 16): “No Brasil, esse projeto esteve sob orientagao
do episcopado brasileiro, particularmente sob a coordenacdo de Dom Leme. Ele
formou um grupo de intelectuais em torno do Centro D. Vital e da revista A Ordem, no
Rio de Janeiro”. A formacao dessa elite intelectual fez parte da estratégia da Igreja
Catodlica, pois esses agentes atuariam em conformidade com a divulgacéo dos valores
catélicos no pais, com o objetivo de demarcar espaco e articular determinada ordem
social. Acrescentamos aqui, o papel da CCBE como continuidade desse projeto de
envolvimento da intelectualidade catolica, especialmente no que se refere as acdes
voltadas para o campo educacional brasileiro.

Os intelectuais da Escola Nova sao contemplados nos trabalhos da

historiografia da educacéo brasileira, notadamente, a partir do inicio das reformas do
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sistema escolar, ligados as Secretarias de Instrucdo Publica. Os intelectuais que
estiveram a frente desse movimento de renovacdo do ensino, em grande parte
integraram a ABE, entretanto, € preciso cuidado para ndo os entender como se fossem
exatamente o mesmo grupo signatario do Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
Nova. Sdo exemplos disso Carneiro Ledo e Francisco Campos, os quais foram
responsaveis por organizar as reformas de ensino em Pernambuco e Rio de Janeiro,
e Minas Gerais, respectivamente; ambos fizeram parte da ABE, mas ndo assinaram

ao Manifesto dos Pioneiros. Ao tratar disso, Carvalho mostra que:

Tao importante o papel atribuido a Associacéo Brasileira de Educacdo tem
conduzido a historiografia sobre o movimento na década de 20 a supor que
na Associagdo estivessem congregados, desde esta década, os integrantes
daquele que, a partir de 1930, seria conhecido como o grupo dos Pioneiros
da Educacdo Nova. Se de fato, parcela deste grupo teve razoavel
participagdo nas Conferéncias Nacionais de Educacdo, a maior parte dele

ndo integrou a ABE. (CARVALHO, 1998, p. 31).
Verificamos em vasta parte dos trabalhos que discutem a Escola Nova no
Brasil a existéncia de uma polarizagdo nas construcdes narrativas, a qual aponta
repetidamente para a existéncia de dois grupos com interpretacdes préprias da Escola
Nova, ora estabelecidos no seio da rivalidade entre catolicos e pioneiros da educacéo,
ora estabelecidos no seio da disputa entre catdlicos e liberais, entre outras
expressdes. Havia sim uma disputa politica que envolvia a interpretacao da leitura da
Escola Nova, mas eram concebidas muitas vezes de maneira singular no interior dos
grupos, conforme os diferentes intelectuais e seu trato para com a matéria, algo que
ja foi apontado anteriormente neste trabalho. Dentre esses intelectuais esta Everardo

Backheuser. Ao considerar essas questdes, Marta de Carvalho escreve:

Em primeiro lugar, pretende-se criticar a oposicdo tradicionalistas x
renovadores enquanto categoria descritiva que biparte o movimento em dois
campos nitidamente diferenciados e antagdnicos. No movimento educacional
em 20 ndo estiveram engajados apenas apologistas do "novo", sendo
possivel distinguir, nele, "tradicionalistas" e "renovadores". As diferencas
entre eles, contudo, foram compatibilizadas. "Renovadores" e
"tradicionalistas” moviam-se num mesmo campo de debates. Propunham a
guestdo educacional preponderantemente da Otica da “"formagdo da
nacionalidade”. Por isso, nas propostas, as semelhancas eram mais
relevantes que as diferencas. (CARVALHO, 1998, p. 24).

Face mudancas econdmicas, sociais e politicas em curso no contexto
brasileiro, verificou-se a partir da década de 1920 um movimento renovador no pais,
cujos objetivos em comum, por parte de intelectuais catolicos ou liberais, alinhados,
segundo Carvalho (1998), a um projeto elitista, visava a edificacdo de uma nova

nacéo, que tivesse na educacdo o caminho para sua reconstrucdo social. A partir
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disso e de exemplos de paises europeus e dos Estados Unidos, intelectuais
encontraram no movimento da Escola Nova uma possibilidade para a renovacao do
ensino no pais. A dissertacdo de Sgarbi (1997) discute a questdo das varias
interpretaces da Escola Nova no periodo de 1920 e 1930, chamando a atengdo para
a existéncia de “escolanovismos e escolanovismos”, ou seja, apropriagdes que
apresentavam pontos em comum, mas também pontos divergentes. Segundo Orlando
(2008) e Skalinski Junior (2015), os grupos ligados a ABE a partir de 1924 também
faziam diferentes leituras das praticas da modernidade, até porque representavam
interesses diferentes, o que acabou culminando em uma reorganizacao da instituicdo
em 1932, devido, especialmente, a divergéncias no relativo aos propdsitos e as
finalidades.

Sgarbi (1997) destaca a CCBE como o ber¢co do escolanovismo catélico, o
qual precisa ser pensado e construido com muita cautela, pois se tratava de uma
mediacao entre proposi¢cdes tradicionais sustentadas pela hierarquia da Igreja, e a
vontade de modernizacdo apresentada por setores do professorado. Nesse quadro,
Everardo Backheuser emergiu como um dos principais lideres desse movimento em
busca de dialogo e de renovacao, ao estudar e elaborar sua interpretacao da Escola
Nova, sobretudo tendo em vista a carta enciclica Divinni lllius Magistri como balizadora
de suas apropriacdes da moderna pedagogia.

Everardo ndo estava sozinho na edificacdo e divulgacdo da Escola Nova
Catélica, como veremos ainda no presente trabalho as discussées a respeito do tema
eram fomentadas no interior da CCBE, o que significa dizer que o autor contava com
a possibilidade de diadlogo no interior dessa confederacdo, para fazer avancar as
propostas da Pedagogia Moderna nos meios ligados a Igreja. O assistente eclesiastico
da CCBE era o Padre Leonel Franca, intelectual destacado na hierarquia da Igreja e
com muito transito junto ao laicato. Oliveira (2018) destaca que a acdo de Franca
estava articulada ao Centro D. Vital, o que afiancava suas medidas e alavancava sua
confianca no seio da CCBE. Também sua relacdo proxima a dom Sebastido Leme,
reforcava seu capital simbélico como um algo a mais, para além de sua ja reconhecida
e respeitada trajetoria intelectual. Leonel Franca conseguiu sistematizar e levar
adiante um programa educativo da Igreja, gracas ao seu capital cultural, social e
simbdlico. Seus varios contatos facilitavam suas ac¢fes na medida em que tinha
relacdes diretas com o Estado. O padre Franca tinha destague no apoio a construcao
da Escola Nova Catolica dentro da CCBE, entretanto, ndo estava sozinho pois muitos
intelectuais convergiam seus esforgos no interior da instituicdo para assimilar, no seio

catélico, as novidades tedricas e praticas vindas do exterior. Rosa (2017) descreve
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seu entendimento acerca do trabalho tatico de leitura e interpretacdo, realizado por
Backheuser, a fim de ressignificar principios escolanovistas a partir de sua posicao de

intelectual catodlico:

Os manuais escritos por Everardo Backheuser foram analisados como
artefatos impressos que contém estratégias discursivas, as quais léem e se
apropriam taticamente da literatura sobre Escola Nova, aqui entendida como
repertdrio, a partir de suas proprias lentes filosoficas e epistemoldgicas,
ressignificando os principios que norteiam este documento, legitimando e
deslegitimando praticas e constituindo um campo singular de saberes
pedagégicos. Entendo que Backheuser foi alterando os objetos e os cddigos
contidos nos documentos seminais da Escola Nova e estabelecendo uma
apropriacdo e uma nova representacdo deste ideario, criando, taticamente,
novas artes de fazer a nova pedagogia. (ROSA, 2017, p. 47).

E possivel notar na sistematizacdo apresentada pela autora, como as
producdes escritas e direcionadas aos professores faziam parte da estratégia do
grupo catdlico, nos embates travados pela hegemonia no campo educacional. Os
principios da carta enciclica Divini lllius Magistri balizavam a construcdo dos
argumentos, e se mostravam sempre presentes para justificar as finalidades da
educacdo. Nesse movimento interpretativo Rosa (2017) indica que Backheuser
construiu um campo singular de saberes pedagdgicos, no qual se percebe um estilo
de apropriacdo a fim de edificar uma Escola Nova Catdlica, capaz de rivalizar com as
acOes dos pioneiros da educacéo nova.

Apoés a andlise dos manuais usados como fonte primaria em nossa pesquisa,
concordamos com Rosa (2017), no que diz respeito a leitura e a interpretacdo da
Escola Nova empreendida Backheuser, qual seja, uma abordagem efetivamente

concretizada em uma posi¢ao neotomista:

Como os escritos didaticos de autoria do convertido Backheuser (alguns
prefaciados pelo Padre Leonel Franca, adepto a filosofia tomista), visavam a
renovacao da educacdo e baseavam-se na Divini lllius Magistri do Papa Pio
Xl, Errerias (2000) infere que a sua inspiracdo seja tomista. No entanto, se
Backheuser propde uma terceira via entre 0 antigo e o moderno, apropriando-
se dos escritos de autores modernos, acredita-se que a sua inspiracao
filoséfica catdlica ndo seja tdo tradicional quanto a tomista e esteja mais
voltada ao neotomismo. (ROSA, 2017, p. 96).

A autora destaca que embora a inspiracdo de Backheuser tenha sido a
filosofia tomista, o intelectual explorou em seus escritos mais a vertente neotomista.
Soares (2014) explica que o neotomismo € “[...] uma corrente filosoéfica catélica que
procura, a partir da filosofia de S&o Tomas de Aquino, elaborar novas conclusdes e
pressupostos filosdficos, inclusive a partir da andlise e adaptacdo de filosofos

modernos”. (p. 66). A filosofia neotomista ganhou espaco no Brasil a partir da década
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de 1930, por meio de Jacques Maritain, que defendia existir a necessidade de
reconstrucdo do pensamento tomista sob bases modernas. A influéncia desse filésofo
catélico chegou ao Centro D. Vital, a partir da direcdo de Alceu Amoroso Lima, algo
gue pode ser verificado, inclusive, na revista A Ordem, que assumiu uma tendéncia
mais maledvel nos artigos publicados. De acordo com Skalinski Junior (2015) foi a
partir de 1936 que Amoroso Lima demonstrou maior proximidade com o pensamento
de Jaques Maritain, o que de certa forma contribuiu para uma abertura ao debate com
as tendéncias pedagodgicas modernas, o que também o colocou como um renovador
da pedagogia catdlica.

A leitura e aplicacdo da Escola Nova no Brasil ndo se restringiu ao campo
educacional exclusivamente nos termos escolares, mas também afetou o campo
religioso, o que mostra a porosidade entre os campos, com a aplicacdo do método

ativo inclusive nas aulas de catecismo. Conforme destaca Orlando:

As propostas escolanovistas foram apropriadas ndo sé pelos profissionais da
educacdo, mas também pelos intelectuais catélicos no interior da Igreja, nas
aulas de catecismo e se alastraram para as escolas através da publicagéo de
uma colec¢éo didatica de catecismos, que circulou em todo o Brasil, difundindo
os ideais catélicos através do método ativo e integral, produzida pelo Padre
Alvaro Negromonte. (ORLANDO, 2008, p. 18).

Devido a falta de preparo inicial dos professores catdlicos para trabalhar com
as novas técnicas educacionais da Escola Nova, foi visto um engajamento de
intelectuais ligados a Igreja no sentido de fomentar essa aquisicdo, dentre eles
Orlando (2008) destaca Leonel Franca e Alceu Amoroso Lima que, ligados a Everardo
Backheuser, estiveram entre os principais intelectuais que atuaram no sentido de
promover a producdo de textos e conferéncias, a fim de instrumentalizar o
professorado catélico, com a devida prudéncia para que ndo perdessem de vista as

finalidades educativas propostas pela Igreja. O trabalho de Skalinski Junior (2015)

mostra que:

[..] Amoroso Lima contribuiu para que a pedagogia catdlica fosse reformada
ao incorporar em suas obras, a partir do didlogo com as ideias escolanovistas,
elementos das chamadas ciéncias auxiliares da educacdo, sem que isso
implicasse na perda dos valores essenciais defendidos pela Igreja. Ao
substituir a filosofia pragmatica e utilitarista que alicercava os métodos da
Escola Nova, pela filosofia humanista catdlica, revigorada pela proposta de
humanismo integral formulada por Jacques Maritain, contribuiu para que a
pedagogia catélica fosse renovada sem perder a esséncia dos valores que
dao unidade a Igreja. (SKALINSKI JUNIOR, 2015, p. 144).

Segundo o autor, Alceu Amoroso Lima foi um intelectual catélico de grande

representatividade social no pais, atuante em diferentes ambitos das sociedades civil
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e politica, tendo militado no campo educacional para defender os interesses catdlicos.
Curiosamente, converteu-se ao catolicismo no mesmo ano em que Backheuser, em
1928, por influéncia de Jackson de Figueiredo. Com a morte de Jackson, ainda em
1928, assumiu a direcéo do Centro D. Vital. Amoroso Lima, assim como Backheuser,
acreditava e defendia que as préaticas pedagdgicas modernizadoras poderiam ser
incorporadas a tradicional pedagogia catélica, de modo cuidadoso, apos avaliacdes
de certos procedimentos, pois alguns elementos poderiam néo ser bem aceitos nas
praticas de professores catélicos. Sobre o papel desempenhado por Backheuser
frente a disputa politica entre catdlicos e pioneiros no campo educacional brasileiro, o

padre Leonel Franca escreveu que:

Entre dois extremos o Dr. Everardo Backheuser soube, com rara felicidade
manter o equilibrio ideal do justo meio: acolhimento agradecido de tudo o que
nos trazem, numa tradicdo respeitavel, a experiéncia dos séculos e a
colaboracéo das geracdes passadas; acceitacdo franca, sincera e integral de
toda a contribuicho moderna que a sciencia tem posto a servico da
pedagogia. (FRANCA, 1934, p. 9).

Entre a tradicdo e a modernidade, Backheuser deixou importante contribuicao
para a educacdo em seus manuais pedagogicos, com destaque para Técnica da
Pedagogia Moderna (1934), no qual aborda a teoria e a pratica da Escola Nova. A
obra merece destaque, notadamente, em razdo das disputas pela interpretacdo e
leitura da Escola Nova, com a valorizacdo do uso das metodologias trazidas do
exterior, a fim de serem implantadas no Brasil. No manual Técnica da Pedagogia
Moderna (1934), Backheuser se prop0s a sistematizar as proposicdes e 0s contetidos
da pedagogia nova, visto entender que muitos dos defensores se mostravam confusos
ao tratar do assunto. Muito interessado na tematica, para além das leituras e
sistematizacdo de estudos, também visitou centros estrangeiros para conhecer como
os métodos eram aplicados. Segundo Barreira (2002), foi na Alemanha que
Backheuser conheceu melhor o ideario da Escola Nova, e ao voltar para o Brasil, ap6s
a morte inesperada da esposa, em 1928, acabou assumindo a direcdo de cinco
escolas municipais do Distrito Federal, onde pode aplicar os novos métodos de ensino
e aprendizagem. Com esse lastro de experiéncias, pode contribuir com as novas
propostas de reforma do sistema escolar, a partir do convite que recebeu para
trabalhar com Fernando de Azevedo.

E importante mencionar que nas décadas de 1920 e 1930 muitos intelectuais
estavam estudando a Escola Nova e aproximando as propostas da pedagogia
moderna das instituicdes e do professorado catélicos. Dentro do debate da renovacgao

educacional no referido periodo, sdo destacados por Aguayo (1959 apud Orlando,
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2008), como simbolos dessa iniciativa para o ensino religioso: Alvaro Negromonte,
Waleska Paixdo, Evangelina Gonzaga e Julieta Magalhaes Lopes. O movimento de
renovacgao contava com a contribuicédo de diversos padres alocados em varias regides
do pais, os quais também apresentavam propostas escolanovistas catélicas para o

ensino do catecismo.

2.5 Manuais pedagogicos de Everardo Backheuser: uma estratégia politica de um

intelectual mediador

Everardo Backheuser foi participante de variados campos sociais, tais como
o educacional, o jornalistico, o politico e o cientifico, e em cada campo ocupou um
espaco singular, o que fez dele um agente Unico. Segundo Bonnewitz (2003), o
espaco ocupado por um agente € fruto de sua trajetdria de vida, desde a origem social,
a partir do habitus priméario, o agente percebe suas chances e estratégias para
possiveis investimentos, a fim de adquirir novas disposi¢cdes que favoregcam o alcance
de seus objetivos. O habitus se reestrutura ao longo de uma trajetéria de vida. Para
Bourdieu (2008b) enquanto o agente:

[...] ocupa uma posicdo em um espaco, isto €, em um campo de forcas
(irredutivel a um simples agregado de pontos materiais), que e também um
campo de lutas visando conservar ou transformar o campo de for¢as, sé
existe e subsiste sob as limitagBes estruturadas do campo (por exemplo, as
relacdes objetivas que se estabelecem entre os géneros); mas também que
ele afirma a distancia diferencial constitutiva de sua posicéo, seu ponto de
vista, entendido como vista a partir de um ponto, assumindo uma das
posicBes estéticas possiveis, reais ou virtuais, no campo de possiveis
(tomando, assim, posicdo em relacdo a outras posi¢des). Situado, ele ndo
pode deixar de situar-se, distinguir- se, e isso, fora de qualquer busca pela
distincdo: ao entrar no jogo, ele aceita tacitamente as limitacGes e as
possibilidades inerentes ao jogo, que se apresentam a ele como a todos
agueles que tenham a percepc¢édo desse jogo, como "coisas a fazer", formas
a criar, maneiras a inventar, em resumo, como possiveis dotados de uma
maior ou menor "pretensao de existir". (p. 64-65).

Em razdo de sua singularidade é que foi possivel a Everardo Backheuser
ocupar diferentes posi¢cdes nos campos sociais, sendo escolhido para determinados
cargos, pois suas experiéncias o conformaram apto para certas posi¢cdes. Cada
instituicdo em que Backheuser participou e contribuiu alinhava-se a visées de mundo
que, de algum modo, guardavam correspondéncia com seu habitus incorporado, e
também com suas taticas de jogo em determinado momento. Além disso, no decorrer
de sua trajetoria, Backheuser adquiriu um capital simbdlico, o que significa, conforme
Bonnewitz (2003), que se tratava de pessoa honrada e reconhecida no meio

intelectual e social em que circulava.
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Vieira (2008) explica que os intelectuais sao produtores de capital simbdlico,
uma vez que ao agirem se posicionam no meio social e politico, em favor de certos
interesses. Segundo Catani et al (2017) o capital simbdlico funciona como uma
credibilidade, conferida pelos membros do grupo aqueles que ocupam posicoes
relevantes e sao capazes de fornecer garantias ao campo social, nesses termos: “A
manutencdo desse capital pode, alias, entrar em contradicdo com a gestdo de
interesses econdbmicos, profissionais ou até mesmo os culturais”. (CATANI et al, 2017,
p. 110). Assim, € importante que as a¢des e posicionamentos do agente intelectual
estejam de acordo com o0s interesses do seu grupo, para que sejam bem
representados e o capital simbdlico seja mantido. Ao se considerar isso, verifica-se
gue se trata de um capital que possui maior fragilidade, que necessita de respaldo em
outros tipos de capital.

A singularidade de Backheuser como intelectual € possivel porque o habitus
€ um principio de sociacdo, ou seja, 0 agente incorpora suas disposi¢cdes de acordo
com o0 meio social em que vive; e, a0 mesmo tempo, um principio de individuacéo,
gue faz com gque a pessoa seja Unica, afinal, cada um tem uma trajetoria exclusiva de
vida, pois ao longo do tempo incorpora experiéncias de um modo singular. Por meio
desses dois principios que constituem o habitus € que os agentes se relacionam no
espaco social. (WACQUANT, 2007). A respeito da incorporacdo do habitus catolico,

ao tratar acerca da religido Bourdieu explica que:

[...] permite a legitimacdo de todas as propriedades caracteristicas de um
estilo de vida singular, propriedades arbitrdrias que se encontram
objetivamente associadas a este grupo ou classe na medida em que ele
ocupa uma posi¢ao determinada na estrutura social. (BOURDIEU, 2007b, p.
46).

A incorporacdo do habitus catdlico ndo pareceu uma tarefa ardua para
Everardo Backheuser, afinal, segundo Santos (1989), nasceu em um lar catdlico,
embora pouco dedicado a religido. Os acontecimentos de sua vida particular,
associados as especificidades dos campos religioso e educacional nas décadas de
1920 e 1930, foram elementos convergentes para a posicado que assumiu como
intelectual catdlico. Sua rede de sociabilidade favoreceu o processo de incorporagao
do habitus catdlico, visto que, seus dois melhores amigos, Heitor Lira da Silva e Oscar
Nerval de Gouveia eram catolicos fervorosos.

Entdo, as disposi¢des incorporadas apos interiorizadas pelo agente permitem
gue seus comportamentos e valores sejam realizados e percebidos com naturalidade,
funcionando como um principio mediador entre ele e a sociedade. Setton (2002)

ressalta que, por mais que oriente as acgdes do presente e esteja relacionado com o
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passado, 0 habitus esta em constante reformulacdo, a qual acontece porque ha
predisposi¢cdes que favorecem as escolhas e orientam as acdes. Bonnewitz (2003)
afirma que o habitus provém da trajetéria social, portanto, a origem familiar € essencial
para sua formacgédo. Toda familia ocupa um lugar no espaco social, a depender de sua
posicéo transmite determinadas disposi¢cdes para os seus herdeiros, as quais podem
ser as mais duradouras, afinal constituem o habitus priméario. A partir do habitus
primario conformado o agente apresenta uma tendéncia direcionada para certos
caminhos e transita nos diferentes campos sociais. Backheuser, a partir das
disposi¢cbes adquiridas primariamente, agregou novas disposicbes e transformou
antigas ao longo de sua trajetéria, e assim, em determinado momento desse processo,
incorporou o habitus catolico que levou até o final da vida.

A partir do momento em que se integrou a intelectualidade catdlica,
Backheuser passou a atuar nos campos educacional, religioso e politico, tendo em
vista que participava como agente no jogo das relacBes no interior desses campos
sociais, em favor dos propésitos do novo grupo ao qual pertencia. Nesse sentido
destacamos aqui Backheuser como um intelectual mediador, cuja contribuicdo
concorreu para a formagcdo de uma pedagogia catolica escolanovista, notadamente,
destacamos aqui a importancia da publicacdo dos seus manuais pedagogicos, como
parte de uma estratégia de acdo da intelectualidade catolica. Sgarbi (1997) destaca
dentre os intelectuais leigos que atuaram no campo educacional: Alceu Amoroso
Lima, Jonatas Serrano, Heraclito Sobral Pinto, Hamilton Nogueira, Perilo Gomes,
Gustavo Corg¢dao, entre outros.

De acordo com Gomes e Hansen (2016) o intelectual mediador é aquele que
atua como intermediario no campo da cultura. Nessa perspectiva as praticas de
mediacao cultural podem ser exercidas por diversos conjuntos de agentes sociais, nao
apenas por intelectuais dotados de capital cultural e simbdlico de grande volume, nos
termos bourdiesianos, mas também outros agentes contribuem para a construcao de
uma identidade cultural. As autoras apresentam um esclarecimento acerca do que

seria, em linhas gerais, um intelectual mediador:

Na acepcdo mais ampla que aqui consideramos, sdo homens da producéo
de conhecimentos e comunicacdo de ideias, direta ou indiretamente
vinculados a intervencéo politico-social. Sendo assim, tais sujeitos podem e
devem ser tratados como atores estratégicos nas areas da cultura e da
politica que se entrelacam, ndo sem tensdes, mas com distingdes, ainda que
historicamente ocupem posi¢do de reconhecimento varidvel na vida social.
(GOMES; HANSEN, 2016, p. 10).
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Nesse sentido, a rede de sociabilidade intelectual é compreendida como uma
guestao-chave na organizacdo dos grupos em favor de uma causa ou obijetivo,
podendo ser institucionalizada para atingir maior alcance social. A sociabilidade é
necessaria porque é a partir dela que € possivel uma organizacdo dos intelectuais na
estrutura social, bem como o estabelecimento de suas posi¢cdes no campo de disputa,
gue se faz possivel por meio de estratégias e de acumulo de diferentes modalidades
de capital. Usualmente, intelectuais mediadores ocupam cargos estratégicos em
instituicBes, associacdes ou organizacdes politicas, assim as redes de sociabilidade
na quais se imiscuem permitem que protagonizem projetos de impacto social.
Também é comum que acumulem cargos e diversas fun¢gdes ao longo da trajetoria
profissional, como ocorreu com Backheuser. (GOMES; HANSEN, 2016).

Ainda tratando das caracteristicas distintivas de intelectuais mediadores, as
autoras afirmam que os mesmos dirigem suas ac¢des para a formacéo de profissionais,
com a intencdo de disseminar praticas e saberes; e assim conferir uma identidade a
esses agentes membros. Isso é visivel ao estudarmos a CCBE e os propoésitos de sua
criacdo, engquanto instituicdo com o objetivo de congregar professores e instituicbes
catllicas de ensino, para o fortalecimento do grupo catélico e ampliacdo de sua
capacidade de influéncia nas disputas ligadas ao campo educacional.

O intelectual mediador € apontado como aquele que costuma “simplificar’ ou
“didatizar” algum conteudo ou informacdo, como um mero transmissor, nas palavras
de Gomes e Hansen (2016). Mas além de transmitir, agrega e produz novos
significados ao se apropriar de textos, saberes e conhecimentos, que por meio da sua
mediacao originam um “novo produto”, um novo bem cultural. (GOMES; HANSEN,
2016). E desse modo que compreendemos os manuais usados como fontes na
presente pesquisa, como uma reelaboracdo das teorias e préaticas da Escola Nova,
feitos a partir da apropriacdo de Backheuser de acordo com uma intencao; no caso,
com proposito direcionado aos professores, a fim de modelar sua formacao
profissional e, por conseguinte, atuar na conformacao de um habitus desejavel para a
perspectiva catélica.

Nesse sentido, para uma melhor compreensdo dos produtos culturais e de
seus significados na sociedade, faz-se necessario incluir o conceito de “apropriagao
cultural” de Roger Chartier. Segundo o autor, a apropriacédo cultural € uma forma
diferenciada de interpretacao:

No ponto de articulacéo entre o mundo do texto e o mundo do sujeito coloca-
se necessariamente uma teoria da leitura capaz de compreender a
apropriagdo dos discursos, isto é, a maneira como afectam o leitor e o
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conduzem a uma nova norma de compreensédo de si préprio e do mundo.
(CHARTIER, 2002, p. 24).

Isso indica que as leituras sdo variaveis, porque ha diversas possibilidades de
interpretacdo, na medida em que afetam de forma singular os leitores, fato que torna
os intelectuais mediadores produtores de sentido e, consequentemente, produtores
de bens culturais, a partir da producédo de textos. Tendo isso em vista, podemos dizer
que Backheuser, ao ler sobre a Escola Nova, apropriou-se de contetdos que de
alguma forma Ihe afetaram para que trabalhasse na elaboracdo de um novo bem
cultural, pois, ao lado de outros intelectuais catolicos, sistematizou uma leitura singular
da Escola Nova.

A mediagdo que concretizou a partir da sua leitura da Escola Nova e a
sistematizacdo que fez da mesma, tornada objetiva em seus diferentes textos,
destacam-no como intelectual mediador. Suas obras escritas e concebidas como bens
culturais sdo fruto de sua representacdo cultural, conforme Chartier (2002), a
apropriacdo é produtora de sentidos e significacdes, mas que ndo se reduzem as
intencdes do autor, embora as mesmas ndo sejam ignoradas no processo de

apropriacdo. Para Gomes e Hansen (2016):

[...] o que o conceito de apropriacdo traz de mais rico € a ideia de que os

sentidos dos bens culturais ndo estdo unicamente inscritos neles mesmos,
nem nos projetos/intencdes de seus autores, mas igualmente nas praticas de
apropriagdo que envolvem o0s processos de recepgao/consumo pelos
publicos. (GOMES; HANSEN, 2016, p. 14-15).

As praticas de producdo de bens culturais contemplam os significados e os
valores envolvidos no seu processo de desenvolvimento, uma vez que resultam das
apropriacdes de seus produtores. As apropriacdes inscritas no novo bem cultural
permitirdo também uma nova chave de interpretacdo para os receptores finais, ou
publico alvo, e ainda assim, com novas possibilidades de leituras. Tendo em vista que
os bens culturais produzidos por Everardo Backheuser faziam parte de estratégias
politicas e culturais catélicas inseridas campo educacional, consideramos que o autor,
na condicdo de mediador, era ao mesmo tempo produtor e consolidador da renovada
pedagogia catdlica, a partir do dialogo com a Escola Nova.

Torna-se valioso aqui para nossas analises o conceito de estratégia, conforme
concebido por Michel Certeau (1998), ao definir o conceito como um calculo ou
manipulagcdo por parte de um sujeito, ligado a uma empresa ou instituicdo, que de
forma isolada, quer e pode agir de algumas maneiras. A estratégia postula uma base

que é capaz de administrar as relacées com os concorrentes do campo de disputa.
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Ao tratarmos de nosso objeto de estudo, verificamos que as estratégias foram
pensadas com a intencdo de construcdo de uma hegemonia no campo educacional.
Nesse contexto, a partir da apropriacdo e da mediacdo de Backheuser, foi possivel
que educadores tivessem acesso a material relativo as teorias e préaticas da Escola,
com uma escrita produzida de modo ja adaptado para a apropriacédo de professores,
bem como com uma interpretacdo ja assimilada pela cosmovisdo e pelos valores
catélicos.

Carvalho (1998) aponta que mediante a apropriacdo da Escola Nova,
intelectuais catélicos e intelectuais pioneiros articularam, produziram e colocaram em

pratica estratégias para a disseminacéo da pedagogia escolanovista:

A diferenga entre as estratégias editoriais de “pioneiros” e “catdlicos” nao se
restringiu ao modo como diferencialmente se apropriaram dos preceitos da
pedagogia da escola nova. Nessas estratégias, € o proprio campo dos
saberes pedagoégicos que é diferencialmente constituido. (CARVALHO, 2005,
p. 89).

Segundo a autora, enquanto os pioneiros privilegiavam uma atuacao ligada
ao debate legislativo, cujo marco foi a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, os catdlicos investiram em iniciativas editoriais. Embora os meios
editoriais também tivessem sido usados por alguns diretores e gestores de escolas
publicas para a difusdo do escolanovismo, visando contribuir com 0s pioneiros da
educacao, os catolicos organizados na CCBE foram os agentes que lancaram mao de
modo mais contundente dessa estratégia. A op¢ao pela estratégia editorial reforcou a
demarcacao de espaco no ambito doutrinario da pedagogia, desse modo os catolicos
amplificaram seu lugar de poder no campo educacional, o que possibilitou, inclusive,
gue amenizassem 0 impacto transformador das proposicbes dos pioneiros da
educacao.

Ao lado de outros intelectuais da CCBE, Backheuser trabalhou pela
construcdo e pela divulgacdo de uma Escola Nova Catolica. De maneira singular,
coesa e fundamentada, o autor foi capaz de produzir manuais que, ao avaliarmos na
presente pesquisa, possuiam coeréncia entre si mostrando a existéncia de uma
apropriacdo solida das teorias e praticas escolanovistas, visto também, embora
tenham sido produzidos em anos diferentes, ndo termos encontrado contradi¢cdes
entre as ideias e indicacfes presentes nos quatro textos. A rigor, as teorias e praticas
descritas pelo autor sdo complementares, quando comparadas nos manuais
analisados. A partir disso, podemos defender que o autor era um agente renovador

da pedagogia catélica que, de modo rigoroso e estratégico, trazia suas contribuigdes
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e afetava as rela¢des de poder no campo educacional. Os manuais pedagdgicos aqui
estudados sdo exemplo objetivo de sua atuacao.

De acordo com Carvalho (2005) os professores foram os principais alvos das
estratégias editoriais, de ambos os grupos em disputa no campo educacional, iSsoO
porque para 0s pioneiros era importante a remodelacdo das préaticas docentes para
obtencéo de sucesso na reforma planejada. Os Programas e Guias de Ensino, na
forma de livros, sdo exemplos desse perfil que se construia para uma nova cultura
pedagdgica. Os livros foram iniciativa do Departamento de Educacdo do Distrito
Federal, na gestdo de Anisio Teixeira. Assim, os professores poderiam, por meio das
leituras, ter uma orientacédo e organizacdo das suas praticas no espaco escolar, pois
0s impressos estavam voltados, notadamente, para informacédo e atualizacdo. Os
intelectuais catodlicos, por sua vez, trabalhavam mais no sentido de prescricdo, em
suas leituras da Escola Nova, de forma a orientar e direcionar os professores. Dentro
dessa estratégia, € possivel notar, sobretudo, nos manuais pedagogicos de Everardo
Backheuser, o trabalho no sentido da construcdo de um modelo desejavel de
professor, bem como, frente as novidades pedagogicas, a apresentacdo de um
modelo de incorporagéo da nova metodologia de ensino.

Ao avaliarmos seu modo de acao, podemos estabelecer uma relacéo estreita
entre o0 campo intelectual e o campo politico para situar Backheuser. No texto Campo
intelectual e projeto criador (1968), Bourdieu explica que o campo intelectual se
constitui como um sistema de linhas de forga, ou seja, € formado por agentes que “[...]
podem ser descritos como fér¢cas que se dispondo, opondo e compondo, lhe conferem
sua estrutura especifica num dado momento do tempo”. (BOURDIEU, 1968, p. 105).
Cada intelectual tem suas particularidades e capitais especificos que lhe conferem
uma posi¢ao no campo. Os grupos de intelectuais sao ligados também pela intencéo
dos seus projetos criadores, e quanto mais privilegiada for sua posicdo no campo
intelectual, maior sera a liberdade de acdo dentro do campo de poder, e,
consequentemente, maior também ser& sua capacidade de influir em outros campos
sociais. (BOURDIEU, 1968; CATANI et al, 2017). Giséle Sapiro (2012, p. 21) esclarece
que o campo intelectual esta: “Situado na interseccédo do campo politico e dos campos
de producao cultural especificos [...]", de tal modo, uma variedade de agentes
intelectuais, oriundos de diferentes campos, tomam parte nas disputas ligadas a
producao ideoldgica no espago social, ou seja, “[...] o campo intelectual participa do
campo de producéo ideoldgica [...]".

Nesse sentido, articulamos nossa avaliagdo do campo educacional com o

campo politico, na medida em que os intelectuais catdlicos objetivavam melhores
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posicoes na estrutura social e na intervencao e dominagao de outros campos. Como
medida para alcancar tais objetivos, estrategicamente pensados, disseminavam suas
producdes de forma a atingir o campo que detém contundente poder de deciséo e de
organizagao social, a saber, o politico; tendo em vista que: “As lutas politicas envolvem
disputas intelectuais, principios de visao e de divisao”. (BOURDIEU, 2011, p. 206). No
jogo do campo politico disputa-se a imposicao legitima dos principios de organizacao
da vida social. Diante disso, verifica-se que os intelectuais, ligados diretamente ao
campo politico ou ndo, tem seus meios estratégicos de intervencao para alcancar seus
objetivos. (BOURDIEU, 2011).

Tento em vista que 0s manuais pedagogicos escritos por Everardo
Backheuser faziam parte desse jogo de estratégias politicas, faz-se necessaria a
exposicado acerca de como entendemos esse tipo de impresso. Como 0s autores
possuem suas visées de mundo, 0s manuais expressam em seu contetdo valores,
conhecimentos e representacdes embasados em uma intencionalidade. Os manuais
apresentam diferentes funcdes, a depender do publico para o qual séo escritos, fazem
parte de construcdes culturais com idearios de uma conjuntura sobre determinados
assuntos, o que os torna fontes importantes para a compreensao de uma realidade.
(ROSA, 2017).

De acordo com Catani e Silva (2010), manuais pedagogicos séo livros escritos
para professores a respeito do ensino e com a finalidade de contribuir para sua
formacao. O conceito de manual é ligado a ideia de proporcionar aos leitores o contato
com saberes de forma sintetizada e clara, como se fossem compéndios, sumulas ou
licbes, que no caso dos pedagogicos, sao direcionados para os educadores de modo
a fundamentar aspectos de sua pratica.

A partir dessas definicbes, constata-se que os livros escritos por Backheuser,
selecionados como fonte para a presente pesquisa, podem ser classificados como
manuais pedagdgicos. Os mesmos expressam o ideario catélico e sua articulacéao
com os movimentos da Escola Nova, nas décadas de 1930 e 1940. Tais manuais
pedagdgicos estdo inseridos nas estratégias do grupo catélico no campo educacional,
e expressam representacoes da Escola Nova a partir do que acreditavam e defendiam
para a formacdo humana integral. Vale salientar que 0s manuais escritos por
Backheuser ndo foram escritos exclusivamente para professores catélicos, mas para
os professores do ensino primario em geral. Os elementos centrais que evidenciam o
pensamento catdlico nos manuais estdo presentes nos argumentos de defesa da

importancia da religido para a formagdo humana, a qual se daria por meio da
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educacgdo compartilhada entre a escola, a familia e a Igreja, conforme veremos nos
capitulos seguintes deste trabalho.

Para situar e compreender as disputas da década de 1930 no campo
educacional, entre catdlicos e pioneiros, é importante retomar a década de 1920,
quando a Igreja passava por um momento de reorganizagdo institucional no pais.
Também € importante destacar a crise econdmica e a instabilidade social do periodo,
diante das quais a populacdo se manifestava insatisfeita. Ainda nessa década, o
espiritismo e protestantismo comecaram a crescer como adesdes religiosas no Brasil,
0 que levou a hierarquia da Igreja também a buscar estratégias para atingir os setores
populares, para tanto lancando mao da elite intelectual. (MAINWARING, 1989).
Segundo a avaliacdo de Backheuser a época, a crise ocorria em todos os sentidos:
“Tudo apresentando profundas fendas na superestructura apparente e na
subestructura invisivel”’. (1930, p. 72). O autor ainda alertava que além de terem
sofrido com a desordem social de nivel econémico, o quadro social também havia sido
abalado em seus principios religiosos, em razdo da populacdo se mostrar sem
esperanca. Os intelectuais catdlicos trabalhavam para aproximar novamente a
sociedade dos ensinamentos e valores defendidos pela Igreja, pois entendiam estar
vivenciando um periodo de crise moral.

O maior envolvimento das liderancas catélicas ocorreu, especialmente, a
partir de 1916, marcado pela carta apostolica de Dom Leme, com a participacdo nas
questdes politicas da Republica a fim de defender os interesses da Igreja em
diferentes planos. Nesse sentido, buscavam ampliar sua capacidade de alcance
social, 0 que se configurava como estratégia para construir aliancas politicas futuras.
Progressivamente o objetivo foi alcancado, com o Estado passando a ter maior
contato com os lideres eclesiasticos, 0s quais apoiaram 0s governos de Epitacio
Pessoa (1918- 1922) e, depois, de Artur Bernardes (1922- 1926), o que se fortaleceu
ainda mais no governo de Getulio Vargas. Essas relacdes eram fundamentais para a
Igreja, um exemplo disso foi a proximidade de Dom Leme com Vargas, ligacdo que
favoreceu o avanco dos intelectuais catolicos no tecido burocratico estatal, o que
permitiu, para além da influéncia nas politicas, acesso a recursos financeiros.
(MAINWARING, 1989).

Na década de 1920 houve um esfor¢co nacional em favor da erradicacéo do
analfabetismo no pais. O periodo de mudancas ligado a urbanizacdo e a
industrializacdo demandava por avanc¢os na educacado da populacdo. Havia uma
necessidade de formacdo para a forca de trabalho devido ao desenvolvimento

industrial nas grandes cidades, especialmente, frente a grande migracdo que estava
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ocorrendo no pais. Nesse quadro, os esforgos e ideias de reforma educacional foram
discutidos por intelectuais leigos e religiosos. Os objetivos que se enunciavam davam
conta de uma superacao do atraso, o que deveria fazer com que a nagcao prosperasse.
(CURY, 1988).

Com o inicio do Governo de Getulio Vargas, em 1930, o Brasil passou por
uma transformacao politica, na qual o Estado assumiu fortemente o papel de mediador
das relacdes entre as diferentes classes sociais — até mesmo para acalmar os animos
da parcela mais pobre da populacao, que passou a fazer parte de forma mais ativa do
jogo politico. O novo governo alavancou mudangcas econdémicas no pais, pois o
declinio agricola abriu espaco e demandou um novo modelo de economia. Tais
modificacdes afetaram as relacfes nos diversos campos sociais. O Estado, o campo
religioso e o campo educacional, com visdes ideologicas diferentes, estabeleceram
uma disputa de interesses. Como tentativa de superar as resisténcias de outros
campos, 0s agentes buscaram aliancas. Em uma nova configuragao, para “garantir a
reconstrugao nacional”, era preciso uma nova Constituicdo, o que passou a ser uma
exigéncia, que pouco depois, mesmo em meio aos conflitos dos campos sociais, foi
construida, em 1934. (CURY, 1988).

Segundo Cury (1988), a partir desse momento 0S impasses no campo
educacional tornaram-se mais visiveis. A Escola Nova passou a ser discutida mais
intensamente e abriu caminho para uma aliangca com intelectuais ligados ao
liberalismo, ja& que compactuavam de alguns ideais em comum. Desta aproximagao
um dos resultados foi 0 Manifesto dos Pioneiros em 1932, que defendia uma educacgao
laica, gratuita e obrigatoria, o que contrariava os catélicos. Entre os intelectuais
envolvidos nesse processo, destacam-se Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e
Lourenco Filho, os quais trouxeram novidades educacionais a partir de grandes
pensadores estrangeiros, tais como Durkheim3?, Dewey?3 e Decroly34.

Por outro lado, a Igreja defendia seu espaco no campo educacional e se
mantinha resistente, diante das novas propostas apresentadas pelos pioneiros. Aos
poucos, alguns intelectuais catolicos, com base na Carta Enciclica Divini lllius Magistri,

exarada pelo Papa Pio XI, em 1929, na qual tratava da Educacdo crista da juventude,

32 Emile Durkheim (1858-1917): eminente socidlogo francés, considerado fundador da sociologia
enquanto disciplina académica.

83 John Dewey (1859-1952) foi um importante filésofo, pedagogo e psicélogo norte-americano. Teve
destaque na renovacao escolar de seu pais, ao apresentar novas propostas pedagdgicas na Escola
Laboratério que criou, em 1896. (CAMBI, 1999).

34Jean-Ovide Decroly (1871-1932) foi um médico e educador belga. Fundou uma instituicdo escolar —
centro de experimentacdo — inovadora em Bruxelas, na qual empregava material didatico rico e
complexo, assim como novos métodos de ensino. Destacou o interesse da crianga como fundamental
para a aprendizagem, de modo a conceber um método de ensino centrado nesse principio. (CAMBI,
1999).
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passaram a assimilar o conteudo dos autores que propunham uma modernizagéo do
processo de ensino. Havia uma atencéo da Igreja em relacdo a modernizacdo e as
suas demandas sociais, era preciso se adequar ao momento histérico e suas
necessidades. (ROSA, 2017). Assim, no Brasil, o intelectual catélico Everardo
Backheuser, conhecedor das propostas da Escola Nova do exterior, ganhou destaque
ao sistematizar a teoria e pratica da nova pedagogia, ho seu manual pedagogico
Técnica da Pedagogia Moderna (1934).

O manual Técnica da Pedagogia Moderna (teoria e pratica da Escola
Nova) (Figura 10) possui 311 péaginas, as quais estdo distribuidas em 10 capitulos. O
autor dedicou o manual a sua segunda esposa, Alcina Backheuser, por ter colaborado
e se dedicado ao conteudo. Backheuser (1934) iniciou explicando que apos sua
aposentaria, em 1925, foi atraido pela Escola Nova, e a partir de 1927 passou a
estudar com dedicacédo o assunto. Verifica-se que por meio do seu capital cultural
incorporado teve acesso a bibliografias alemas, a partir das quais foi possivel
conhecer também a bibliografia norte-americana e suica. Lancando méo do seu
capital econdmico pdde visitar escolas que adotavam tal metodologia de ensino, no
exterior. Rosa (2017) explica que Backheuser foi para Alemanha com a esposa para
acompanhar o filho Jodo Carlos, que recém-formado foi fazer estdgio no exterior.
Nesse contexto, aproveitou sua estada para estudar e conhecer o desenvolvimento
das teorias e das praticas da Escola Nova na Alemanha. Nado foram encontradas
publicacdes que tratassem da Escola Nova antes da sua conversao ao catolicismo,
por mais que tivesse iniciado os estudos sobre o0 assunto um pouco antes de 1928.
Diante dessas experiéncias, o0 autor argumentou conhecer as teorias e as praticas e,
ao se deparar com a confusdo e o desconhecimento dos professores brasileiros
acerca do que seria de fato a Escola Nova, decidiu por fazer uma sistematizacéo da
mesma.

Esse processo foi iniciado com um curso no Instituto Catélico de Estudos
Superiores, a convite de Alceu Amoroso Lima, com a finalidade de enfrentar
intelectualmente os principais problemas da Escola Nova. O curso se alongou e, em
consequéncia, foi escrito esse manual. Backheuser (1934) afirmou: “Ha na escola
nova pontos controvertidos. Discutimo-los. Ha principios supostos por uns e
intencional e maldosamente inculcados por outros como contrarios a Igreja.
Encaramo-los”. (p. 14). O autor discutiu no manual os principais pontos da teoria e da
pratica escolanovistas, apresentando suas argumentacdes, favoraveis ou néo, de

acordo com os principios catolicos.



Figura 10: Capa do manual Técnica da Pedagogia Moderna, 1° edi¢do, 1934.
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Fonte: Acervo pessoal da autora.
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O manual Aritmética na Escola Nova (Figura 11), publicado em 1933 em
uma unica edicéo, possui 156 paginas no total, distribuidas em 6 capitulos, e em duas
partes que séo sugestdes praticas de ensino. O autor destacou que a matematica era
com frequéncia vista como a matéria mais dificil, e que alguns alunos apresentavam
muitas dificuldades, assim, com a finalidade de discutir o assunto, escreveu esse
manual. A época a aritmética era uma matéria autbnoma. Backheuser, a partir dos
estudos da Escola Nova, motivou-se a escrever sobre as novas possibilidades
praticas para o ensino da disciplina, a fim de atrair e motivar mais os alunos com a
sugestéo de atividades a serem usadas pelos professores. Para tanto, tomava como
base a Psicologia, para explicar os tipos psicolégicos e suas variacdes de acordo com
a idade, o sexo e a didatica, a fim orientar os professores acerca da maneira mais
adequada para ensinar mateméatica aos alunos. Apresentou as influéncias que o
ensino da aritmética sofreu no Brasil, como 0 mesmo se encontrava naquele
momento, bem como os fatores considerados primordiais na disciplina. A edicao do
manual Aritmética na Escola Nova a qual tivemos acesso, por meio do site do
Repositério Institucional da UFSC, apresenta uma capa marrom simples, sem nada
escrito, por isso inserimos apenas a imagem da folha de rosto que faz referéncia ao
autor, com destaque para suas atividades como: professor da Politécnica, co-fundador

da ABE e presidente da Associacao de Professores Catélicos do Distrito Federal.



Figura 11: Folha de rosto do manual A Aritmética na Escola Nova, 1933.

Fonte: ARITMETICA na Escola Nova. Disponivel
<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/116434>. Acesso em: 20 abr. 2019.



https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/116434
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O manual Ensaio de Biotipologia Educacional (Figura 12), publicado em
1941, é dividido em duas partes. A parte geral apresenta 8 capitulos curtos, totalizando
119 paginas, nas quais 0 autor apresentou conteudos relativos a personalidade, a
teorias psicoldgicas, a funcbes psiquicas e, ainda, discutiu diferentes tipologias —
classificagcdes psicoldgicas — que o levavam a propor a sua prépria biopsicotipologia®.
Na segunda parte do manual, composta por 49 péginas e divididas em 4 capitulos, o
autor elaborou e explicou como usar um fichario estrutural-biotipologico, para ser
empregado por professores desde o0s primeiros anos escolares. Por considerar
importante o uso do manual no campo educacional, dedicou 0 mesmo aos netos,
Miriam e Ricardo. Este manual ndo teve novas edic¢oes.

Backheuser (1941) viu a necessidade de apresentar uma Biotipologia
educacional por dois motivos. Primeiramente, para o conhecimento de aplicacdes
educacionais no Brasil, pois em seu entendimento seria algo pouco discutido; como
segundo motivo, a busca por harmonizar e fazer dialogar conhecimentos da
Pedagogia e da Psicologia, como campos articulados e diretamente ligados ao ensino.
O seu proposito era o de “[...] tirar da biotipologia e da psicologia estruturalista, alias
sem desprezo sendo com acatamento pelos principios classicos da psicopedagogia,
consequéncias uteis ao ensino [...]". (BACKHEUSER, 1941, p. 9). O manual trouxe
um instrumental de pesquisa, no qual explicava como os professores deveriam usar o
fichario estrutural biotipologico. Backheuser apresentou em 1937 em um congresso,
com outro titulo e objetivos mais restritos, as questées da biotipologia educacional
para a organizacdo de um fichario, a partir disso aprimorou o material elaborado —
fichario — e escreveu 0 manual em gquestdo. Segundo Santos (1989), o conteudo do
manual foi empregado em pesquisas pedagdégicas, quando Backheuser era diretor do

Instituto de Pesquisas Educacionais, em 1937.

35 Tipologia eclética, com fundamento biolégico e psicolégico.



Figura 12: Capa do manual Ensaio de Biotipologia Educacional, 1941.

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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O livro O Professor (Figura 13), também considerado um manual pedagdgico,
foi publicado em 1946, como segundo volume da Colecdo Depoimentos, o primeiro
volume foi escrito por Alceu Amoroso Lima, em 1945, com o titulo O critico literario.
Backheuser deixa claro logo no inicio, que o livro expressa como deveria ser um
verdadeiro professor em seu conceito. Dividido em duas partes, totalizando 218
paginas, em linhas gerais apresentou caracteristicas e condi¢cdes, demandadas a um
“verdadeiro” professor.

Quando escreveu o livro, Backheuser ja tinha 67 anos de idade, depois de se
aposentar ainda ministrou algumas aulas de Geografia, Pedagogia e Administracao
Escolar, no Instituto Santa Ursula e na Faculdade Catdlica de Filosofia, por convite

dos reitores das instituicdes de ensino. Mesmo ja estando adoecido, afirmou que:

Desde minha disponibilidade voluntaria na Politécnica jamais me afastara do
campo educacional. Pode-se mesmo dizer que, ao contrario disso, mais
mergulhara nos problemas de ensino. [...] Durante mais de duas décadas
versava com desvelos e carinho, escrevendo livros e artigos, fazendo
conferencias, realizando cursos temporéarios de aperfeicoamento para
professores primarios. Neles nédo tinha, porém, como disse, atividade efetiva.
Eram trabalhos esporadicos, aqui e ali, embora sem haver propriamente
interrupgbes. (BACKHEUSER, 1946, p. 110).

Até quase ao final de sua vida se manteve ativo nas preocupacfes com
atividades educacionais, como o préprio autor escreve no livro, ja no declinio de sua
vida, ainda se sentia feliz com os resultados de seus trabalhos. Pouco menos de 5
anos apos a publicacdo desse manual, Backheuser morreu, no ano de 1951. Segundo
sua neta Miriam Backheuser, em questionario respondido via e-mail para Rosa (2017),
explica que Everardo Backheuser faleceu no Rio de Janeiro aos 72 anos de idade,
sendo que nos seus ultimos dias de vida pouco saia da cama, ndo se conhece a causa

exata do Obito, mas era sabido que ele sofria de artrite reumatoide.



Figura 13: Capa do manual O Professor, 1946.

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Conforme discutido ao longo do presente capitulo, as novas propostas dos
intelectuais catolicos, como é possivel notar nos escritos de Backheuser, continuavam
mantendo a questao religiosa como base da educacgéo, contudo, da mesma forma néao
estavam satisfeitos com o quadro educacional vigente, por isso também aspiravam
algumas mudancas nesse quadro, mas de modo diferente das propostas dos
pioneiros da Escola Nova. A partir dos referidos manuais pedagogicos de Backheuser,
apresentam-se nos proximos capitulos, inicialmente o modelo desejavel de professor
segundo o autor; e, em seguida, as praticas da Escola Nova tal qual incorporadas

pelos catélicos nas fontes selecionadas.
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CAPITULO 3

Modelo desejavel de professor

O presente capitulo discute questfes que permitem compreender o modelo
desejavel de professor para Everardo Backheuser, a partir de seus manuais
pedagogicos, os quais foram escolhidos como fontes primarias nesta pesquisa. Para
tanto, utilizamos como referencial tedrico metodolégico a analise de conteudo
proposta por Laurence Bardin (1997). Segundo a autora, o método consiste em
combinar diversas técnicas de analise sistematicamente voltadas aos objetivos da
inferéncia de conhecimentos a partir de mensagens. A mensagem € 0 ponto inicial e
ocorre por meio de uma comunicag¢ao entre um emissor (produtor ou produtores da
mensagem) e um receptor (a quem se destina a mensagem, podendo ser um individuo
ou um conjunto de individuos), assim, pode ser discutida a partir dos objetivos do
pesquisador, que por meio do método, permite enriquecer a leitura e a interpretacao
das fontes.

As fases apontadas para a analise de conteddo sdo: a pré-analise, a
exploracéo do material e o tratamento dos resultados. A pré-anélise é apontada como
a fase de organizacdo do material que sera analisado. Apresenta algumas regras a
serem seguidas para que alcancem a missao de “[...] escolha dos documentos a
serem submetidos a andlise, a formulacdo das hipéteses e dos objectivos e a
elaboracgao de indicadores que fundamentem a interpretagdo final”. (BARDIN, 1997,
p. 95, grifo da autora). A segunda fase, de exploracdo do material, consiste em coletar
dados empiricos a partir da primeira leitura, chamada pela autora de leitura flutuante,
porque ela permite ter uma visédo geral das fontes. Nessa fase ha a selecdo do material
que serd analisado. E como ultima fase, o tratamento dos resultados, ou seja, a
inferéncia e a interpretacdo a partir das amostras selecionadas. Essa Ultima fase pode
ocorrer com auxilio da categorizagcdo de unidades de analise que faciltam a
interpretacdo dos resultados de acordo com os objetivos elaborados pelo pesquisador.
(BARDIEN, 1997).

Tais questdes nos levaram a elaboracdo de trés categorias, quais sejam:
conceito de professor e formacgao; vocacao e exercicio do magistério; e caracteristicas
desejaveis ao professor. Como as discussdes apresentam uma predominancia no
manual O Professor (1946), devido a fonte apresentar especificamente questbes
relacionadas ao modelo desejavel de professor para Backheuser, optamos por
organizar as categorias a partir do seu contetdo, visto que os demais manuais

também tratam dos mesmos temas propostos para a organizagdo das categorias
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mencionadas. Os temas das categorias fazem parte dos conteddos mais discutidos e
relevantes a respeito da figura do professor nos manuais pedagodgicos.

A primeira categoria, conceito de professor e formacéo, apresenta como
Everardo Backheuser compreendia o significado de professor e como ele defendia
que fosse a sua formagcao. Como intelectual mediador e agente dotado de capital
cultural, social e simbdlico, Backheuser objetivava garantir o espaco e a participacao
da Igreja no campo educacional, sendo seus manuais um meio estratégico de
propagacao das ideias que seu grupo defendia. Os manuais pedagdgicos analisados
foram escritos para professores, tanto os que estavam em formacao inicial, quanto os
gue ja atuavam nas escolas. Por meio dos impressos, a intelectualidade catodlica
propagava um modelo desejavel de professor, conforme sua concepc¢ao do que seria
uma boa educacdo — a qual estava sendo discutida e readequada devido as
transformacdes sociais, de modo a agregar as novidades da modernidade, aliando-as
as questdes religiosas.

A segunda categoria, vocacdo e exercicio do magistério, contempla o
significado de vocacdo e sua importancia para o exercicio da funcao de professor,
segundo Backheuser. O conceito de vocacédo guarda relagdo com o campo da
Psicologia, conforme expresso pelo autor ao apontar a necessidade de tratar com
cuidado o estudo das diferentes teorias psicolégicas, a fim de verificar qual seria a
mais apropriada aos catélicos. Discute-se também as vantagens e desvantagens do
exercicio do magistério, bem como os principais requisitos para o bom exercicio da
profissao.

A terceira categoria, caracteristicas desejaveis ao professor, apresenta
discussbes relativas ao perfil, as habilidades e as disposicbes que, segundo
Backheuser, seriam desejaveis a um bom professor. Dentre os objetivos dos
intelectuais catélicos, por meio dos manuais, constava a proposi¢cdo de que 0s
professores incorporassem uma teoria e uma pratica alinhada ao defendido pela
Igreja. Assim, a formacdo que 0s preparava para atuar no campo educacional,
conformava simultaneamente um viés de atuacdo. Conforme defendido na Carta
Enciclica Divini lllius Magistri (1929), os professores, enquanto agentes formadores,
eram o0s principais responsaveis, depois da familia, pela educacdo das novas
geracoes, algo que, frente ao contexto de modernizacdo, passou a ser uma grande
preocupacdo da Igreja. Em linhas gerais, verifica-se que, de acordo com as
recomendacdes encontradas nos manuais pedagodgicos, apresentava-se um modelo
desejavel de professor, reforcando-se certas caracteristicas de modo a favorecer sua

incorporacao no habitus dos professores.
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3.1 Conceito de professor e formacéo

Ao discutir o conceito de professor, Backhseuser (1946) explica que o houve
variacdo de sentidos com o passar do tempo. Segundo o autor, expressdes como
mestre-escola, preceptor e instrutor, que eram as mais proximas ao conceito de
pedagogo na antiguidade, deixaram de ser usadas. Contudo, entende que tais
expressdes poderiam ser traduzidas pelo conceito de educador. As classificacbes
eram usadas conforme as classes em que lecionavam, ou seja, quando se trabalhava
com o0 ensino primario, era chamado de mestre ou mestre-escola; quando se
trabalhava com o ensino secundario, era chamado de instrutor; quando se trabalhava

com o ensino superior, era chamado de professor ou catedratico. O autor afirma que:

Professor, tomando o vocabulario na acepg¢do propria, € “aquele que
professa”. Ora, como professar significa “declarar diante de alguém”,
professor, em ultima analise, € “aquele que declara seus conhecimentos
diante de outrem”. O professor €&, portanto, “0 mestre publico de alguma
ciéncia ou arte liberal, expondo suas doutrinas como préprias e quase sempre
ostentando seu saber, oralmente, isto € como orador”. (BACKHEUSER, 1946,
p. 11).

De forma resumida, professor € aquele que professa conhecimentos
oralmente. E um conceito de uso internacional, porém, diferente no Brasil, pois aqui é
usado para todos os educadores, em qualquer nivel de ensino, enquanto que em
outros paises, como nos Estados Unidos, por exemplo, o conceito de professor é
reservado apenas para os profissionais que trabalham com o ensino superior.

No Brasil as expressdes professor, mestre e educador sdo usadas como
sinbnimas, ou seja, todos 0s que ensinam, em qualquer modalidade, sdo chamados
de professor. Entretanto, para Backheuser, educador é um conceito mais relevante,
em seu significado, pois representa mais que mestre e professor, no sentido de que
além de ensinar, este profissional educa, porque é o responsavel pela formacéo do
individuo, confiado pela familia, pela Igreja e pelo Estado. Portanto, por mais que
tenha escrito um livro intitulado O Professor, reconhece esse profissional como

educador:

[...] cada vez mais se pede do professor o exercicio da funcéo de educador.
Sera, pois, no largo e belo conceito de educador que focalizamos neste livro
“o professor”. E portanto, teremos de examinar suas atividades nos diversos
graus de ensino e nas multiplas modalidades do ensino e da educacéo.
(BACKHEUSER, 1946, p. 18).

Professor é compreendido pelo autor como aquele que ensina, ou instrui, em

gualguer modalidade de ensino, e mais que isso, como profissional que recebeu uma
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missao: a de educar. “Professor e educador passam assim a ser qualificados de um
encargo unitario: ensinar e educar’. (BACKHEUSER, 1946, p. 18). Verifica-se o0 uso
das palavras professor e mestre nos seus manuais pedagodgicos, embora seja
compreendido sempre no sentido de educador.

O conceito de educador historicamente esteve relacionado aos ensinamentos
cristdos, tendo assumido novos significados ao longo do tempo. No ambito escolar
brasileiro, a questao da educacéo religiosa alavancou intensas discussées no campo
educacional, especialmente, a partir da implantacdo da Republica3®, em 1889.
Everardo Backheuser (1934), como intelectual catdlico e debatedor das questdes
educacionais do pais, deixou claro seu entendimento acerca da necessidade de uma
formacdo religiosa para a sociedade. Para ele, a educacdo sem a moral e a religido
seria incompleta, pois por meio delas se formariam verdadeiros homens, portanto, a
formacéao religiosa deveria fazer parte das fungdes do educador.

Segundo Backheuser (1934) além da instrucdo, a educacéo, no sentido mais
amplo, ndo apenas a religiosa, passou a ser uma exigéncia notada a partir das
mudancas na organizacao familiar. De acordo com o autor, os pais tinham perdido
disponibilidade tempo, para se dedicar a educacdo dos filhos. As maes,
especialmente, que destinavam maior tempo para formacao moral e cultural se viram
obrigadas, por necessidade, a trabalhar para fora, arriscando-se a perder o controle
da educacdo da prole. E nesse contexto que a escola assumia um importante papel
na sociedade moderna, segundo o autor, mas nao por isso a familia e a Igreja
deveriam se eximir dos seus deveres educativos. Para ele, a escola foram
acrescentados encargos, uns de natureza mais instrutiva, outros educacionais, porém,
ela e o lar deveriam ser complementares e cooperativos entre si.

Esse periodo, de acordo com Machado e Teruya (2007), também marca a
presenca da mulher no exercicio do magistério, até porque eram bem vistas
socialmente para trabalharem com a educacao das criancas. A expansao no sistema
educacional impulsionou a presenca feminina no mercado de trabalho, bem como o

reconhecimento social da profissdo, pois era um simbolo de prestigio ser professora:

Embora houvesse uma forte tendéncia em aceitar a idéia de que lecionar no
magistério era uma vocacdo, os motivos que levaram as mulheres a
ocuparem os cargos de professora estavam relacionados a uma realizacao
social de prestigio, e também para atender a necessidade feminina em

36 Com a proclamacdo da Republica, devido a separacéo entre Estado e Igreja Catdlica, o ensino
religioso foi proibido nas escolas publicas. Dom Leme juntamente com a intelectualidade catdlica foram
encorajados por Pio XI a buscar aliancas com o Governo de Getllio Vargas, a fim de defender e
fortalecer os interesses catolicos, o que resultou no retorno do ensino religioso garantido na
Constituicdo de 1934. (MAINWARING, 1989).
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ocupar 0 seu espago no quadro social da época. (MACHADO; TERUYA,
2007, p. 13).

Mesmo recebendo baixos salarios, representava um novo estilo de vida para
a mulher, uma vez que estavam tendo a oportunidade de conquistar o espaco publico.
A Igreja Catolica se posicionava favoravel a entrada das mulheres nas escolas de
ensino primario, pois 0 sistema escolar estava em expansdo e como ndo eram
favoraveis a coeducacao, havia necessidade de professoras para atender as classes
femininas. As mulheres eram bem aceitas também em razdo da tarefa de educar os
filhos no lar ja Ihes ser tradicionalmente atribuida socialmente, o que apenas seria
expandido com a instrucdo de outras criancas em outros espacos. (MACHADO;
TERUYA, 2007).

Segundo Backheuser (1946), as exigéncias de formacao para exercer a
profisséo de professor eram recentes, e isso, a nivel mundial. Antes da Modernidade
nao existia a necessidade premente de saber ler e escrever, os filhos aprendiam os
oficios ao reproduzir as atividades dos pais. Mesmo alguns reis eram analfabetos.
Existia a profissado de escriba e copista para 0s poucos que sabiam ler e escrever. O
ensino era transmitido oralmente, bastava ter um conhecimento que poderia se
ensinar. O método de aprendizagem que se destacava era a memorizacdo. Se o aluno
nao memorizasse o conteldo poderia ser castigado. Os castigos fisicos persistiram
por muitos anos, ocorriam em nacdes europeias até o inicio do século XX, além de
ocorrerem no Brasil. Portanto, destacou Backheuser, memorizar era sin6nimo de
aprender.

Backheuser relatou que quando crianca, em sua vida de estudante, vivenciou
tais praticas de ensino: “Era uma escola publica, uma daquelas pobres escolas
publicas do tempo da Monarquia: um professor, uns moleques, uma palmatéria e a
cartilha do bé-a-ba. Tabuada cantada”. (1994, p. 33). Relatou ser uma pratica comum
a crianca ser castigada por um erro cometido, por uma desobediéncia, ou por nao
saber responder o que o professor perguntava. Ainda, mencionou que 0s piores
castigos do seu tempo de aluno eram, ficar sem recreio, ou ter que ficar em pé em
cima do banco, como estatua por um tempo determinado pelo professor.

Segundo Tanuri (2000), as praticas de ensino eram exercidas por quem
soubesse ler, escrever, realizar as quatro operacdes basicas de matematica, tivesse
conhecimento da lingua portuguesa, conhecesse elementos da geografia e mostrasse
adesdo aos principios da moral cristd. Essa era a formacao inicial do professor nas

primeiras escolas normais, em conformidade com a Lei de 15/10/1827.
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O professor catélico automaticamente deveria ser um educador, isso porque
deveria estar alinhado a perspectiva de educacédo integral, diretamente ligada ao
conceito de Pessoa (corpo, intelecto e espirito) para os catolicos. Nesse sentido,
Backheuser explicou que apos a escola ter assumido outras responsabilidades, para
além da instrucdo cientifica, agregou também a missao de educar, ao lado da familia
e da Igreja. Nesse contexto, em sua avaliacdo, a escola ndo poderia deixar de
trabalhar com uma educacéo integral, capaz de formar a Pessoa completa para viver
em sociedade. Nesse sentido, por mais que os catdlicos fizessem uso da palavra
professor, havia um incentivo para que esse fosse reconhecido como educador, ou
seja: o profissional que assumiu a missao de educar.

Backheuser (1946) afirmou que o primeiro estabelecimento para a formacao
de professores foi criado na Franca, na cidade de Reims, em 1764, chamado de
Seminario dos mestres. No Brasil, Saviani (2009) distinguiu os periodos da formacéo
de professores, e destacou que a questdo do preparo ficou mais emergente apos a
independéncia do pais. O autor explica que entre o periodo de 1827 e 1890, os
professores deveriam ser instruidos no método de ensino mutuo proposto pela Lei das
Escolas de Primeiras Letras, até que as Escolas Normais comecassem a ganhar
espaco no cendrio nacional. O segundo periodo apontado por Saviani é de 1890 a
1932, marcado pela reforma de instrucéo publica realizada em S&o Paulo, por meio
da qual foi criada uma escola-modelo anexada a Escola Normal com énfase na
preparacao pedagdgico-didatica para formar professores, tornando-se referéncia para
os demais estados brasileiros. J& o terceiro periodo que vai de 1932 a 1939 é marcado
pela organizacdo dos Institutos de Educacédo, implantados pela reforma de Anisio
Teixeira no Distrito Federal em 1932, e, em 1933, implantados em S&o Paulo por
Fernando de Azevedo, ambos inspirados no ideario de Escola Nova.

Enquanto a primeira escola normal do Brasil foi criada em 1835, na cidade de
Niteréi com o propdésito de formar de professores para atender ao ensino primario, a
formacdao de professores para o secundario foi iniciada a partir de 1932, com a criacéo
das Faculdades de Filosofia. O curso de Pedagogia foi criado apenas em 1939, na
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, para formacdo de
professores que pudessem atuar na Escola Normal. (TANURI, 2000).

Tanuri (2000) explica que foi com a chegada das praticas da pedagogia
moderna ao Brasil, importadas de paises como os Estados Unidos, a Alemanha, a
Inglaterra e a Suica, que os intelectuais passaram a conhecer e refletir a respeito do
ensino, pensando além dos contelddos a serem ensinados, em questdes

metodoldgicas acerca de como ensinar — com isso, verificou-se a necessidade de uma
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formacao mais apropriada para os professores. Nesse sentido, Backheuser (1934)
defendeu uma formacéo que atendesse as novas demandas educacionais e que
enfatizasse as suas reponsabilidades, concomitantemente imprimindo um entusiasmo
pela educacéo, pois, em seu entendimento, seria preciso animar o professor para que
tivesse bons resultados.

O diretor de Instrucdo Publica do Rio de Janeiro, Fernando de Azevedo,
empreendeu uma reforma educacional no ano de 1928, a qual modificou o curriculo
da Escola Normal. Segundo Accacio (2006), a formacé&o do professor a partir de entao
passou a ser ofertada em cinco anos, sendo trés propedéuticos®’ e dois de matérias
especializadas. Foi criado também o curso vocacional de dois anos, que poderia ser
realizado antes de se iniciar o curso de formacao de professor.

A questdo vocacional é discutida e defendida por Backheuser (1934; 1941;
1946) nos seus manuais pedagogicos, o autor considerava necessario verificar se as
pessoas estavam aptas a desempenhar determinadas funcdes, antes mesmo de

comecarem. Segundo Backheuser:

Para tal fim conviria promover, nos estabelecimentos de formacdo de
professores, a presenca de conselheiros de orientacdo profissional agindo
ativamente junto aos alunos. Nao deveriam ser um ou dois, mas humerosos,
de modo a poder se ocupar cada qual com seu limitado grupo de discentes.
Sua acdo ndo seria apenas de dar conselhos, mas principalmente a de
realizar assiduas observacgdes de toda a sorte, biolégicas e psicolégicas, mas
principalmente entre as psicoldgicas as de natureza biotipolégica e estrutural.
(1946, p. 41).

Segundo o autor, na medida em que os candidatos ao magistério fossem
observados, seriam aceitos ou afastados do curso, dependendo das caracteristicas
gue apresentassem no periodo inicial dos estudos formativos. Isso porque
considerava que: “E melhor causar aos candidatos o dissabor de Ihes ‘cortar a carreira’
do que os deixar palmilha-la em prejuizo deles proprios e da sociedade”.
(BACKHEUSER, 1946, p. 44).

Backheuser (1941) explicava que a selecdo vocacional ocorria em alguns
paises como nos Estados Unidos, na Inglaterra, na Franca e na Suica, enquanto que
no Brasil, estavam comec¢ando a ensaiar as primeiras praticas. A selecao vocacional
seria importante, para o autor, porque se uma pessoa ocupasse um cargo para o qual
nao tivesse a vocacdao, ela se tornaria insatisfeita e poderia causar prejuizos para a

sociedade, por meio do seu trabalho mal feito.

37 Incluia disciplinas consideradas bésicas para a formagao do professor.
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O autor enfatizou, ao atentar para as observacdes dos candidatos a formacao
de professor, a natureza biotipoldgica estrutural, pois para ele: “Das psicotipologias a
mais importante, pelo menos no ponto de vista educacional, € a de Spranger”.
(BACKHEUSER, 1941, p. 97). O estruturalismo de Eduard Spranger38 destacado nos
seus manuais pedagogicos, classificava a alma como um conjunto de estruturas,
dentre as quais seis delas seriam mais importantes: a cientifica, a artistica, a

econdmica, a religiosa, a social e a politica. Segundo Backheuser:

O meio ambiente e a educacdo podem modificar o individuo, para o bem ou
para o mal, conforme atuam em concordancia ou em oposicdo com a sua
tendencia predominante, isto €, como se chamava antigamente, na psicologia
escolastica, com a sua vocacao. As vocacdes contrariadas representam
insucesso na vida; as vocacdes pressentidas, e seguidas, sédo a causa dos
grandes exitos sociais. (1934, p. 99).

Portanto, conforme essa teoria, as estruturas deveriam ser observadas, afinal,
alguma (s) se destacariam nos individuos, e a partir das mesmas, seria possivel
identificar a vocagao para as diversas profissdes. Backheuser (1941) construiu um
fichario estrutural-biotipologico para ser trabalhado desde o ensino primario com as
criancas, o que entendia poder facilitar para que o aluno ndo demorasse a descobrir
sua vocacao e, desse modo, ndo chegasse a vida adulta sem saber qual caminho
profissional seguir.

Em seu manual Aritmética da Escola Nova, Backheuser apontou que, por
mais que os professores tivessem mais de um tipo psicoldgico, existiria uma psicologia
que se destacaria: “A observagao dos especialistas e a nossa propria evidenciam que
0 ensino da matematica é feito radicalmente de modo diverso, conforme a categoria
psicologica a que pertence o mestre”. (1933, p. 35). Tais questdes que relativas a
psicologia dos mestres, segundo ele, refletiiam no ensino, pois cada um abordaria 0s
conteudos de diferentes formas. Frente a isso, seria preciso cuidado para que tal
atuacao estivesse em acordo com a psicologia dos alunos, para que nao fossem
prejudicados em suas aptiddées. Embora ndo discuta explicitamente a questao
vocacional no referido manual, Backheuser (1933) abordou a importancia de se levar
em consideracao e trabalhar com as estruturas da alma dos alunos no ensino primario.

O conceito de Pessoa para os catolicos diz respeito a composicédo formada
pelo corpo e pela alma: o corpo concebido como realidade material, e a alma como
principio espiritual. Em acordo com o estruturalismo de Spranger, as pessoas

apresentam variedades estruturais que compdem e caracterizam sua personalidade,

38 O alem&o Eduard Spranger (1882-1963) foi professor de filosofia, pedagogo e psicélogo. Etica e
educacgédo eram assuntos fundamentais em suas obras. (PATKA, 1953).
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Ou seja, para essa teoria psicoldgica a alma se definiria por uma sintese particular de
estruturas. Embora todos os seres humanos fossem dotados em seu aparato animico
das estruturas que Ihe sé@o peculiares enquanto ser, ocorreria que algumas estruturas
se sobreporiam a outras, a depender de circunstancias particulares, por meio de
conexdes e combinagbes entre as suas funcgbes, fazendo com que algumas

ganhassem mais relevancia e outras menos — 0 que tornaria cada pessoa unica:

Essas estruturas, segundo um dos explanadores da doutrina (Klug), podem
ser comparadas a camadas de gélo, que gracas a pequenas variacdes de
temperatura a pressao, isto €, a influéncia do meio-ambiente, aderem entre
si, inversamente, se destacam umas das outras. (BACKHEUSER, 1941, p.
97-98).

As estruturas predominantes em cada pessoa ndo anulam as demais, pelo
contrario, ajudam a compor uma relacdo de dependéncia na medida em que se
manifestam em conjunto nas diversas situagdes da vida. Sendo assim, o0 contexto —
social, cultural e histérico — € tido por Spranger como um fator influente, visto as
estruturas serem entrelacadas, com algumas ganhando destaque a depender das
oportunidades e situacdes. As seis estruturas que Spranger destacou em sua teoria
apresentam uma vantagem de exposi¢céo e importancia na alma, por esse motivo sdo
mais discutidas neste trabalho. Divididas em dois grupos, as estruturas podem ser do
tipo individual, que inclui as estruturas cientifica, artistica, econdmica e religiosa; ou
do tipo que envolve a relagéo e o contato com os semelhantes, que inclui as estruturas
social e politica. (BACKHEUSER, 1941). Esses seis tipos de estruturas individuais do

ser humano se tornariam possiveis porque:

O numero dos tipos psicol6gicos, baseados nas estruturas individuais,
corresponde ao numero de valores diferentes: havendo seis atos espirituais
basicos, com seis sentidos de valor, havera possibilidade para seis tipos de
estruturas individuais, ou seja, 0 homem teorético, o homem econémico, o
homem estético, o homem social, 0 homem politico e 0 homem religioso.
(PATKA, 1953, p. 56).

Em conformidade com o estruturalismo de Spranger, além das circunstancias
externas que interferem nas estruturas da alma, haveria uma disposicao individual
psico-espiritual que possibilitaria a fungdo predominante de determinadas estruturas,
de modo a subordinar as demais. As conexdes de fungbes que ocorrem na alma
individual apresentam um sentido proprio que séo referidos pela unidade de
consciéncia do eu, o que faz com que os atos espirituais mais complexos transformem
as pessoas em seres Unicos, apesar de por natureza termos 0 mesmo tipo biofisico e

psiquico. A alma seria, nesses termos, composta pela complexidade das diversas
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atividades da vida, que Spranger chamou de atos espirituais. As relacdes especiais
entre os atos dao origem a estrutura global da alma humana. Cada ato tem um sentido
préprio de valor e a0 mesmo tempo representa a totalidade do espirito. (PATKA,
1953).

Conforme destacado anteriormente, Backheuser se pautou na Psicologia que
mais se adequava a cosmovisao catolica. Os intelectuais catolicos, de posse dessa
fundamentacéo tedrica, defendiam que um bom professor precisaria ter certas
estruturas da alma preponderantes, incluindo a religiosa, para que de fato estivessem
bem vocacionados na profissdo. Esse movimento explicativo, fazia parte de suas
estratégias de convencimento, bem como de conformac¢éo de um habitus do professor
catélico, com argumentacdo fundamentada em uma teoria cientifica da época.

Backheuser (1946) fez uma critica a respeito de ndo haver uma preparacdo
especial para professor do ensino superior no Brasil. De acordo com o autor, 0s
professores do ensino superior deveriam conhecer, além dos conteddos da sua
especialidade, a Psicologia Educacional e a Didatica. Alegava que a falta destes
conhecimentos pedagogicos poderia causar falhas no encaminhamento das aulas,
além de levar os professores a cometer mais erros pedagdgicos, especialmente nos
primeiros anos do exercicio da profisséo.

Em todos os manuais examinados, Backheuser (1933; 1934; 1941; 1946)
enfatizou a necessidade da formacdo pedagogica pautada na Psicologia e na
Didatica, para todos os niveis de ensino. Segundo o autor, seriam saberes
indispensaveis para a formacdo do professor, pois 0 acompanhariam em todos 0s
momentos do exercicio da profissao. “Assim parece impossivel abordar, nos dias
presentes, problemas pedagogicos, sem assenta-los sobre a poderosa viga mestra
da psicologia. Mais que qualquer outros o de didatica”. (BACKHEUSER, 1933, p. 14).
De acordo com o autor, ao conhecer essas duas especialidades relativas ao ensino,
o professor encaminharia com mais facilidade e tranquilidade suas aulas, sabendo
gual a melhor maneira de ensinar cada disciplina, resolvendo os problemas e conflitos
com embasamento cientifico. Portanto, segundo Backheuser, deveria haver, além da
Psicologia e da Didatica, uma preparacao especializada, de acordo com a disciplina
gue se fosse trabalhar, e ndo confiar apenas nas provas didaticas realizadas para o
ingresso dos professores no ensino superior, pois as responsabilidades para a
formacéao de futuros cidadéos eram grandes.

Segundo Accacio (2006), a disciplina de Didatica e Psicologia Experimental
faziam parte das opcdes de especializacdo dos dois ultimos anos de formacdo do

professor, apds a reforma educacional implementada em 1928. A Psicologia era
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disciplina optativa no primeiro ano e obrigatoria no terceiro — como Psicologia Geral.
Tanuri (2000) afirma que logo apds o fim do Governo Vargas foi assinada a Lei
Organica do Ensino Normal (Decreto-Lei n. 8530 de 02/01/1946), embora elaboradas
em sua primeira versdo pela Comissdo Nacional de Ensino Primario, em 1938. Por
meio do referido decreto, o ensino Normal para a formacéo de professores do ensino
primario, dividiu-se em dois ciclos, sendo o primeiro em quatro anos e o segundo ciclo
em apenas dois anos. Segundo Tanuri (2000) essa nova organizacao provocou

criticas:

O curriculo do curso de primeiro ciclo incorria nas velhas falhas que
motivaram criticas as escolas normais, ou seja, contemplava
predominantemente disciplinas de cultura geral, restringindo a formacéo
profissional tdo somente a presenca de duas disciplinas na série final:
psicologia e pedagogia, bem como didéatica e pratica de ensino. Ja a escola
normal de segundo ciclo, de par com algumas disciplinas de formacéo geral,
introduzidas na série inicial, contemplava todos os “fundamentos da
educagao” que ja haviam conquistado um lugar no curriculo, acrescidos da
metodologia e da pratica de ensino. (p. 76).

Esse quadro pode ser um dos motivos das criticas de Backheuser, ao se
posicionar em defesa da necessidade e da importancia da Psicologia e da Didatica,
na formacgao de professores. No segundo ciclo, Segundo Tanuri (2000) haviam no
curriculo as disciplinas de Psicologia Educacional e de Pratica de Ensino — que se
aproximava da disciplina de Didatica. Possivelmente, Backheuser desejasse que,
devido a relevancia dessas disciplinas para a pratica pedagdgica, a carga horaria
fosse maior, para que o0s professores em formacdo incorporassem mais
satisfatoriamente tais conteudos.

Para Backheuser (1941) os progressos ocorridos no campo da Psicologia
deveriam ser considerados e relacionados diretamente com o campo da Pedagogia,
a fim de atender as demandas sociais e apresentar novas orienta¢cdes educacionais.
Para isso, o professor deveria se atentar aos estudos de Psicologia e suas aplicacdes
praticas, para melhorar seus métodos de ensino e trazer novidades de acordo com a
necessidade dos alunos. Segundo Backheuser (1933) a Didatica caminhava a luz da
Psicologia, ou seja, o professor deveria ensinar de acordo com as teorias da
Psicologia mais pertinentes em cada momento histérico. Para o contexto em que
estavam vivendo, o autor apontou, estrategicamente, a Psicologia Estruturalista como
a gue mais estaria de acordo com as novas praticas de ensino.

Backheuser defendeu que os professores do ensino primario fossem
formados para o “ensino global”, ou seja, sem a especializacdo de matérias. Apenas

um professor ministraria todas as matérias, pois segundo o autor: “O ensino global
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completo s6 pbéde ser dado com toda a eficiencia quando as disciplinas de um mesmo
ano escolar sao lecionadas por um unico mestre”. (BACKHEUSER, 1933, p. 52). Isso
porque seria um ensino de conjunto, o qual permitiria maior articulacdo entre as
ciéncias para a compreensao da realidade. O autor relatou que com a Reforma
empreendida por Fernando de Azevedo, s6 a partir do 7° ano do ensino primario é
gue se fixavam as especializacGes para cada matéria. Porém, em 1932, a Diretoria de
Instrucdo Municipal no Distrito Federal efetivou a especializacdo em algumas
disciplinas, a partir do primeiro ano do ensino primario, e para todas as disciplinas a
partir do 4° ano.

Como pudemos notar, Backheuser (1933; 1934; 1941; 1946) deixou claro nos
seus manuais pedagogicos que o professor devia ser educador, mas para exercer tal

obrigacao, precisava ter uma formagao adequada:

Mas para a formacé@o do professorado desse nivel de ensino, isto é, nas
escolas normais de 1° grau, hdo de figurar, no respectivo curriculo, matérias
de feicdo pedaglgica, sem as quais 0 mestre jamais poderia ser um
educador. Ora, sendo educar a finalidade basilar e tipica do professor, a sua
formacdo nesse sentido (repitamos) ha de ser sempre cuidadosamente
planejada, destine-se o mestre a este ou aquele ensino, ou, de modo geral, a
nao importa que género de ensino. (BACKHEUSER, 1946, p. 27).

Segundo o autor, para educar o professor deveria conhecer os alunos e
adapta-los para determinados fins, diante disso, as ciéncias que contribuiriam para
sua formacdo eram as ciéncias do homem — corpo e alma — e as ciéncias de
adaptacao para a vida. As primeiras a Biologia, a Psicologia e a Etica; as segundas a
Filosofia, a Sociologia e as Ciéncias, Artes e Letras que abordavam a cultura dos
povos — “Tais, como a Pedagogia, a Metodologia e a Didatica, as disciplinas
indispensaveis ao educador moderno”. (1934, p. 88). Em sua avaliagdo, essas
disciplinas contribuiam cada uma com sua especificidade, para a formacéo do
professor educador. Nesse sentido, escreveu um capitulo (capitulo 4) de seu manual
pedagdgico Técnica da Pedagogia Moderna, Backheuser (1934), para explicar a
importancia de cada uma delas.

Na década de 1930 o campo educacional estava sendo disputado,
majoritariamente, por intelectuais catélicos e pelo grupo que ficou conhecido como
pioneiros da educacao nova. Nesse quadro, Backheuser, como intelectual mediador,
atribuiu significados as disciplinas para a formacéo do professor moderno, tendo em
vista 0 seu conceito de educacao que, ao mesmo tempo, permitia propagar um modelo
de habitus desejavel ao educador. A formacdo que defendeu partia dos principios

catélicos, pois, buscava traduzir por meio do catolicismo a presenca da modernidade
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no campo educacional, adequando as teorias e praticas da Escola Nova, entdo um
simbolo da disputa politica.

Os catdlicos visavam a formacao de agentes que garantissem a influéncia da
Igreja no campo educacional, em acordo com Bourdieu (2008b), os agentes no interior
dos campos agem de acordo com o habitus incorporado e conforme 0s interesses que
estdo em jogo: “[...] com meios e fins diferenciados conforme sua posicdo na
estrutura®® do campo de forcas, contribuindo assim para a conservacdo ou a
transformacao de sua estrutura”. (p. 50). Sendo assim, a formacao de agentes para o
campo educacional a partir dos valores catoélicos, auxiliaria na conservacao do poder
da Igreja, que buscava se reestruturar no pais a fim de restaurar seu poder de

influéncia e de alcance social, abalados desde sua separacao do Estado.

3.2 Vocacdao e exercicio do magistério

A partir da leitura dos manuais pedagogicos de Backheuser (1933; 1934;
1941; 1946) é possivel notar que o conceito de vocacdo*® foi compreendido a luz da
Psicologia. O autor examinou as diferentes concepcdes de teorias psicoldgicas para
ver a qual condizia mais com um modelo de educacédo integral, de acordo com

Errerias:

Descartava, de inicio, as proposi¢des que excluiam a alma imortal, bem como
aquelas que afrontavam o sagrado. Em seguida, posicionava-se partidario
de uma teoria psicologica que, mesmo ndo pressupondo uma alma catélica,
nao a excluia a priori. Visitando as psicologias, 0 autor associava o0 processo
de conhecer ao de classificar e interpretar cada uma das teorias em pauta,
buscando aquela que mais se aproximasse, ou menos se distanciasse das
sagradas escrituras. (2000, p. 39).

Embora ndo descartasse nos seus estudos o uso de psicologias como a
Psicandlise e o Behaviorismo#!, o autor chegou a conclusdo que, dentre as mais
aceitaveis aos catélicos, do ponto de vista educacional, estava o Estruturalismo, no
qual destacou a corrente de Spranger. Portanto, € a partir dessa teoria psicologica

que o autor compreende algumas questbes como a vocagado — area preponderante.

39 A estrutura é compreendida como um sistema hierarquizado de poder, que organiza os agentes na
sociedade de modo abstrato, determinado por questbes que envolvem os tipos de capital que
sustentam os campos. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009).

40 Vocacdo no dicionario de Filosofia é explicado como um conceito pedagégico de propensdo para
qualquer ocupagcéo ou profissédo. E diferente de aptid&o, porque na vocagéo o sujeito ndo depende de
ser apto para realizar a atividade que mais Ihe atrai em conformidade com as habilidades. Na origem,
0 conceito de vocacao a partir do cristianismo paulista significava permanecer para o que for chamado.
(ABBAGNANO, 2007).

41 O autor fez uso das mesmas para fundamentar aspectos do ensino da matematica, em seu manual
pedagdgico Aritmética na Escola Nova, de 1933.
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A pesquisa realizada por Jacoé-Vilela e Rocha (2014) analisa como os
intelectuais catélicos perceberam e enfrentaram a Psicologia no Brasil entre 1920 e
1960, usando como fonte primaria a revista A Ordem. Tendo em vista que a revista
era um meio estratégico para contribuir com a recuperag¢do da hegemonia da Igreja
Catdlica no Brasil, os autores selecionaram os textos relacionados a Psicologia para
compreender como se deu esse movimento, separando os textos por décadas. Em

linhas gerais, os autores concluem que:

Especificamente, vimos como a Igreja Catélica — aqui entendida como os
intelectuais que a representavam em “A Ordem” — de uma posi¢do de
rejeicdo a psicologia (materialista e evolucionista) e do sentimento de ameaga
de perda de seu poder de “educar as almas”, consegue perceber as
transformagbes desse campo e observar formas emergentes — como a
Psicologia humanista — que se coadunam com seu modo de ver o homem.
Assim, conciliages sao possiveis, embora o controle institucional deva ser
mantido. (JACO-VILELA; ROCHA, 2014, p. 124).

Especificamente na década de 30 e considerando a importancia da Psicologia
no contexto educacional, os autores destacaram um texto de Theobaldo de Miranda
Santos, intitulado A educacéo e as tendéncias atuais da Psicologia, de 1932, no qual
era apresentada uma sintese das principais correntes da Psicologia — behaviorista,
estruturalista, essencialista, psicanalitica, caracteriolégica e neotomista -
destacando-se suas semelhancas e suas diferencas. Dentro dessa comparacao o
autor explicou que tais correntes teriam noc6es muito proximas da psicologia tomista,
portanto ndo poderiam ser descartadas, mas sim bem aproveitadas. (JACO-VILELA;
ROCHA, 2014).

A partir da inspiracdo filoséfica neotomista de Backheuser, presente nos
manuais pedagdgicos utilizados e discutida anteriormente, notamos a sua apropriacao
da psicologia estruturalista de Spranger, para ir mais a fundo nas questdes
educacionais, bem como avancar no estudo das entdo entendidas “estruturas da
alma”, o que representava um diferencial dos escritos do autor, pois devido ao seu
capital cultural elevado, tinha acesso a bibliografia alema.

Backheuser (1934) concordava com o estruturalismo de Spranger na questao
de que as estruturas psicolégicas da alma* existiam em todos os seres humanos,
embora algumas ganhassem destaque em cada individuo, por esse motivo defendia
a importancia da compreensao da estrutura psicologica de cada um, desde cedo no
processo educativo. Segundo ele existiria um “gérmen”, uma tendéncia natural em

cada pessoa que sO precisaria ser trabalhada da maneira adequada, para evidenciar

42 (1) cientifica; (2) artistica; (3) econdmica; (4) social; (5) religiosa; (6) politica.
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as regides psicolégicas que se sobrepunham as demais, as quais apontariam 0s
elementos de vocacao.

Para o autor, as regifes psicoldgicas, ou estruturas da alma deveriam ser
trabalhadas nas criancas, algo que ndo era uma pratica comum no pais, que se
ancorava principalmente em testes psicotécnicos, para a admissao em alguns poucos
cargos como forma de selecdo vocacional. Backheuser (1941) ressaltou que eram
escolhidas as profissées chamadas “nobres”, como as liberais e as carreiras militares,

por exemplo. Entretanto, afirmou:

N&o ha, nas democracias, carreiras nobres ou plebeias, dignas ou indignas.
Ha, tecnicamente falando, profissbes de acordo ou desacordo com as
funcbes estruturais psiquicas e com as tonalidades biotipolédgicas, isto €,
adequadas ou inadequadas a cada pessoa. (BACKHEUSER, 1941, 250).

Para o autor, as profissdes deveriam ser escolhidas de acordo com a vocagéo
e nao pela escolha das mais reconhecidas e rentaveis. Segundo Bourdieu (2007a), as
pessoas tendem a investir nos estudos de acordo com as suas possibilidades, o que
o autor chama de “causalidade do provavel’. Sendo assim, os agentes internalizam
as chances de acesso as profissées de acordo com a posi¢cao que ocupam no espaco
social, o que quer dizer que, na realidade, a vocacdo estd relacionada com as
potencialidades objetivas, pois 0 acesso a determinadas profissdes e cargos néo é
igual para todos, portanto, € ingénuo considerar que as pessoas ocupariam cargos
exclusivamente pela vocacao, o que é utépico na sociedade capitalista.

Ao discutir a vocacdo para ser professor, ou para exercer outras profissoes,
Backheuser (1941) explicou como compreendia essa questdo a partir da organizacéo
das estruturas da alma, fundamentando-se em Spranger: “A essa sintonizagao
psiquica, que vulgarmente todos chamam de ‘vocagdo’, Spranger denominou
estrutura”. (p. 288). Nesses termos, a vocagao existia de acordo com a organizagao
das estruturas da alma em cada pessoa, as quais eram formadas a partir das
contribuicdes da heranca familiar ou hereditariedade, somado ao meio em que esta
se desenvolvendo e conforme estd sendo educado, e ainda, somado a personalidade.
A guestédo de incluir a personalidade é mais um diferencial na construcdo tedrica de

Backheuser, o qual argumentou que:

Uma dUOnica consideracdo, entre muitas, apresentaremos aqui para
demonstrar que ndo apenas heranca e educacdo (meio) determinam a
conduta. Irmé&os, filhos dos mesmos pais, portanto com a mesma parcela de
heranga, educados no mesmo meio, sdo, frequentemente, bastante
diferentes tanto fisica como psicologicamente. Um, as vezes, trabalhador e
morigerado, outro, ébrio e preguicoso; um inteligente, outro estlpido; um
artista, outro cientista; um comerciante, outro, perdulario. [...] For¢cados pelo
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raciocinio e experiéncia, somos, pois, conduzidos a nos firmar no ponto de
vista da indispensavel necessidade de juntar o primeiro membro da equacéo
a parcela da personalidade, e a afrmarmos que a verdadeira equagéo é:
Heranga+ Meio + Personalidade= Conduta”. (BACKHEUSER, 1941, 23-24).

A personalidade seria o cenario de combate entre os fatores hereditarios e o
meio que deseja formar novos habitos para a construgao da pessoa, constituindo “um
homem todo”. A conduta como resultado é igual a vocagao, pois cada pessoa tem
uma organizacdo nas estruturas da sua alma que lhe permite agir de diferentes
formas, conforme suas caracteristicas adquiridas nesse processo. No entanto,
Backheuser (1946) destacou a vocacao natural como um sinal do divino, pois entendia
que: “[...] cada qual recebe ao nascer um encargo especial preponderante” (p. 34); o
gue compreendia como um auxilio divino na organizacao das estruturas da alma, algo
gue pudessem impulsionar as diferentes vocacdes. Backheuser (1941; 1946) afirmou
que ndo bastava ter vontade e desejo para exercer uma profissdo, pois ha dezenas
de séculos a Igreja Catdlica recomendava que esse fosse apenas um dos fatores a
serem considerados para vocacdes sacerdotais, e tal exemplo deveria ser seguido
para outras profissdes.

E evidente que para ser um bom professor, aos olhos do autor, seria preciso
ter vocacao para obter éxito no exercicio da profissdo. A vocacao seria importante
para que o profissional desempenhasse bem as suas funcfes, para que fosse
satisfeito com o seu trabalho, ainda mais em se tratando de um professor — pois,
Backheuser (1946) apontou, inclusive, questdes relativas a desvalorizacao da funcdo
e a ma remuneracdo do professorado no Brasil. Em sua avaliagdo, o professor
precisaria estar ciente de que nado seria bem remunerado, apesar do exercicio das

suas nobres funcées em favor da sociedade:

As pessoas com real vocacgao para educadores suportam com galhardia essa
situacdo, sorriem da miseravel retribuicdo que lhes chega a troco de téo
grandes dispéndios de for¢as. E quantas vezes ainda tiram do magro bolso
quantias para melhorar o ensino das respectivas classes e escolas. O
desinteresse pela riqueza, acaso pelas comodidades da vida, ou seja, o
espirito de sacrificio, precisa ser pois um dos adornos do educador. Professor
gue tem amor pela profissdo, tem amor pela investigacao, pois € essencial
em todos os graus de ensino. Professor, especialmente no curso superior,
precisa ser pesquisador, estar sempre atualizado das novidades e
descobertas relativas a sua especialidade. (BACKHEUSER, 1946, p. 40).

Backheuser (1946) ressalta que € preciso ter amor pela profissao para
suportar a desvalorizacdo profissional e a desvantagem material, ainda mais quando
se trata do exercicio do magisteério, pois o esfor¢co do estudo, o tempo de dedicacéo
na formacdo, assim como os gastos com livros, ndo sdo compensados

financeiramente. O autor afirma que em alguns lugares seus salarios sao equiparados
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com os de serventes e cozinheiros, por exemplo. Isso leva os professores a
trabalharem em mais de uma escola para poder se manter financeiramente, por isso

defende que:

Considerando a nobreza e a magnitude de suas funcdes, 0s servigos que
prestam a familia, a sociedade, a nacéo e a humanidade, o magistério devia
ser pago generosamente de modo a que os homens (homens e mulheres) a
ele entregues lhe pudessem dedicar inteiramente seu tempo e suas
preocupacdes. Em principio, tal devera ser a regra. (BACKHEUSER, 1946, p.
66-67).

O autor defendia que a funcéo do professor deveria ser mais valorizada para
gue pudessem trabalhar em tempo integral na mesma escola, e assim, a educacgao
também seria melhorada. O trabalho de Souza (2011) mostra uma realidade dificil de
desvalorizacéo da profissdo docente no inicio do século XX. Os professores deveriam
iniciar a carreira nas areas rurais, e sé depois de um ano € que poderiam se candidatar
para as vagas em escolas urbanas. Com materiais didaticos escassos, sem mobiliario
suficiente, muitos professores ofertavam as aulas em suas préprias casas, ou em um
lugar alugado e pago pelo seu proéprio salario. Havia um namero minimo de alunos a
serem atendidos para que o professor pudesse se manter no emprego, e devido ao
tempo de seca e de colheitas a situacdo se agrava com a evasao dos alunos, o que
dificultava o funcionamento das escolas naquele periodo. Portanto, a autora conclui
gue os professores tinham condicbes inadequadas de trabalho, sem contar a situacao
de auséncia de uma politica de valorizacao social e econémica.

A Constituicdo de 1934 estabeleceu, além da gratuidade, a obrigatoriedade
do ensino primario, fato que tornou as condi¢des de trabalho do professor ainda mais
precarias. Com aumento da demanda de escolarizac&o no pais, as escolas primarias
comecaram a lotar. Logo ap6s a Proclamacédo da Republica no Brasil, surgiram 0s
Grupos Escolares, que representaram um novo modelo de organizacéo escolar, ao
reunir algumas escolas isoladas e préximas em um Unico prédio. A partir dai é que os
professores comecaram a atender muito mais alunos e em até trés periodos,
agravando-se a situacao até a década de 1960. E mesmo com o aumento do trabalho
nao eram valorizados socialmente e economicamente. (SOUZA, 2011). Tal fato, deixa
evidente a desvalorizacdo social e econdmica dos professores no periodo em que
Backheuser escrevia seus manuais e tratava destes assuntos.

Ao discutir a respeito dos proventos sociais da profissdo, Backheuser (1946)
afirma que com o passar do tempo cairam drasticamente, pois segundo ele, durante
o império os professores eram equiparados ao nivel social de desembargadores. Para

0 autor, a sociedade poderia ao menos valorizar o professor com o reconhecimento
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do seu trabalho, seja com simples medalhas, titulos, ou mesmo outro simbolo de
consolo, mas lamenta que nem isso costumam fazer no Brasil.

O trabalho de Castanha (2006) atinente aos professores do Brasil Imperial
ndo deixa davidas de que a desvalorizacdo salarial ja vinha desde aquele periodo, no
entanto, a questdo social é destacada no sentido de que ndo era qualquer um que
poderia ser professor, era preciso apresentar algumas caracteristicas, tais como “[...]
atestado de maioridade, boa conduta e de moralidade, assinado pelo paroco, chefe
de policia da vila ou freguesia”. (p. 49). Nesse periodo, os professores prestavam um
exame publico para exercer a profissdo, sendo que em algumas provincias sé eram
admitidos professores catdlicos.

Em um outro trabalho Castanha e Bittar (2009) citam José Ricardo Pires de
Almeida (1989) para mostrar que diante das exigéncias para assumir um cargo de
professor no Brasil Imperial, os professores deveriam gozar de prestigio social e boa
remuneracao, mas isso, de fato ndo ocorria. Na década de 1850, por exemplo, 0
salario de um professor era equiparado ao de um carpinteiro. E o prestigio social ndo
era como mencionou Backheuser (1946), quando comparou os professores aos
desembargadores.

A guestdo da vocacdo como virtude necessaria para a profissdo docente no
Brasil é discutida na historiografia de modo recorrente desde as suas primeiras
praticas no pais, presentes nos discursos e na legislacdo. Isso em razdo da forte
concepcao religiosa da Igreja Catdlica que dominava o campo educacional naquele
contexto historico, e que nunca deixou de fazer parte dos discursos catélicos para 0s
professores. (CASTANHA; BITTAR, 2009). A vocacdo para os catélicos era tratada
como habitus essencial para ser um bom professor, isso porque desta forma
contribuiriam com a missao de educar as novas geragoes a partir dos ensinamentos
admitidos e sugeridos pela Igreja Catélica.

Ao tratar da vocacdo e de algumas questdes que envolvem a pratica
profissional, Backheuser deixou claro que: “Para deleitar-se alguém no exercicio do
magistério, a primeira condigao é ter vocagao para professor”. (1946, p. 93). Isso pode
ser avaliado na perspectiva de que um professor entendido como vocacionado para
os intelectuais catdlicos, teria incorporado em seu habitus certas caracteristicas
desejaveis segundo essa perspectiva religiosa. Assim, passa-se no ultimo item do
presente capitulo, a discussao mais detalhada de quais seriam essas disposicdes e
caracteristicas demandadas ao professor, alinhado as proposi¢cdes educacionais da

Igreja.
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Quanto as vantagens do exercicio do magistério, Backheuser (1933; 1934;
1941; 1946) afirmou que havia o provento intelectual, porque o professor precisava
estudar para ensinar, ao estudar ele sempre aprendia, consolidava os conhecimentos
ja adquiridos e reforcava os que menos dominava. Além disso, precisava planejar
suas aulas e pensar em como motivar os alunos para a aprendizagem. Segundo ele,
seria fato que nos primeiros anos de profissdo o professor estudaria mais, com o
tempo a frequéncia de estudos diminuiria, mas, o que ndo poderia ocorrer é que 0
professor deixasse de estudar e parasse no tempo. “O professor que paralisa seus
conhecimentos em dada época, ou 0s sintoniza por um Unico autor, eminente que seja
este, raramente se consagra como um bom professor”. (BACKHEUSER, 1946, p. 62).
Assim, o professor deveria estar atualizado e trazer novidades para as aulas, pois a
ciéncia ndo parava e 0s conhecimentos evoluiam.

O professor deveria estudar para que o seu trabalho fosse de qualidade e
favoravel a educacao: “O professor que nao explica com clareza a licdo é porque ele
mesmo ainda nao assimilou totalmente o assunto”. (BACKHEUSER, 1941, p. 188).
Backheuser (1934) afirmou que com as discussdes acerca do papel do professor na
Escola Nova passou-se a impressao de que o0s professores se tornaram
desnecessarios, poréem, afirmou que: “Mais que na escola antiga, guarda o mestre o
seu prestigio na escola nova, pois que é ele o tribunal definitivo a que recorrem os
alunos quando as duvidas se tornam insoluveis para a capacidade da classe”.
(BACKHEUSER, 1934, p. 255). Portanto, na Escola Nova, o professor néo perderia
sua importancia, ndo deixaria de ser autoridade, e nem poderia negligenciar os
estudos. Nesse sentido, deveria estar ainda mais preparado intelectualmente para
conseguir esclarecer a todas as duvidas dos alunos. Segundo Backheuser (1933), a
palavra do professor tinha um destaque decisivo, especialmente, nos primeiros anos
de estudos, pois as criangas confiavam muito nas suas palavras, por isso entendia
que: “Nao devem por exemplo mentir sob pretexto algum a criangas”. (BACKHEUSER,
1933, p. 63).

Ao se considerar essa perspectiva, todos o0s professores precisam, no
minimo, acumular capital cultural no seu estado incorporado. Ao estudar
frequentemente, em alguns anos o professor incorpora conhecimentos que se tornam
duradouros e passam a constituir seu habitus, contudo a aquisicdo dessa modalidade
de capital cultural depende da capacidade de apropriacdo e da disponibilidade de
tempo, pois além de ser um investimento pessoal é também tributario de sua
socializagéo primaria. (BOURDIEU, 2007a).



118

Como intelectual catélico, Backheuser (1946) destacava a vantagem espiritual
que o exercicio do magistério proporcionava, partindo-se do estudo e levando o
professor a meditar a respeito do conhecimento. Isso traria constantes interrogacdes
e questionamentos para a consciéncia filoséfica do professor. Essa vantagem
espiritual s6 seria possivel por meio da fé em Deus, pois dela decorreria a razdo, a
seguranca e a alegria, visto que com a fé os problemas seriam diminuidos. Para o
autor, a ciéncia quando é muita ndo afastaria o ser humano de Deus: “O sabio que
investiga a causa das cousas, chega a causa primeira, a causa das causas, que é
Deus”. (BACKHEUSER, 1941, p. 101). Assim, quando o ser humano ndo tivesse as
respostas, recorreria a Deus, 0 que lhe seria reconfortante. Esse modo de relacéo
com o conhecimento destacado por Backheuser é modelar para se compreender
como um intelectual catélico se posiciona frente as possibilidades de aquisicdo de
saber, passar isso como exemplo aos professores, certamente era formativo de
quadros que desenvolveriam um habitus alinhado ao defendido pela Igreja.

Para Backheuser (1946) o ser humano que nao fosse crente e nao tivesse
alivio na fé, ao se debater com as interrogacdes, teria suas duvidas aumentadas, teria
descrencas e teria desilusdes, o que acabaria impelindo-o a infelicidade. Entretanto,
destacou que ndo entendia que os incrédulos fossem indignos ou incapazes, e que
apenas estava defendendo a proposicdo de que com Deus o exercicio do magistério
tornava-se mais leve. Em suas palavras, recorrendo ao conhecimento produzido no

campo da Psicologia:

Ha nos seres de estrutura religiosa, mesmo que eventualmente nao estejam
ligados a qualquer credo, seita ou religido, um misticismo inato que, na
classificacdo de Spranger, pode ser imanente, vendo Deus em tudo, em um
panteismo larvado, ou transcendente, caso em que rebaixam a criatura
humana para exaltar seu Criador. (BACKHEUSER, 1941, p. 101).

Nos termos dessa proposicdo de Spranger, utilizada como fundamentacéo
tedrica por Backheuser, todo ser humano teria a estrutura religiosa em sua alma. No
caso dessa estrutura ser preponderante em um professor, de algum modo Deus se
faria presente, como a fonte da verdade nos seus estudos e pesquisas. Para
Backheuser (1934) nado seria possivel contemplar uma educacdo integral sem
considerar a estrutura religiosa da alma, pois isso implicaria em incompletude e em
falhas. Afirmou que os educadores catodlicos estavam pleiteando uma educacédo
completa, que considerasse as principais estruturas da alma de maneira igual. Desta
forma, mesmo que o professor nao fosse religioso, seria preciso que trabalhasse com

essa estrutura religiosa, em favor da educagéo das criancas, sem cometer o deslize
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de interferir na vocacgéo natural. Ainda a respeito disso, Backheuser (1933) escreveu
gue ao exercer sua autoridade perante a classe o professor ja estaria trabalhando com
a estrutura religiosa dos alunos, pelo simples fato de reconhecerem um “superior”.

O préprio Backheuser pode ser um exemplo dessa sua argumentagdo, pois
até os 49 anos de idade, depois de aproximadamente 34 anos de exercicio de
magistério, é que se converteu ao catolicismo, com a estrutura religiosa ganhando
destaque em sua vida. Uma vez que passou a crer e balizar sua conduta, em

diferentes areas, a partir dos valores e critérios cristdos. Segundo Catani et al:

De carater naturalizado, as crencas sdo sempre coletivas e sempre produtos
de construg¢des que remetem a um jogo de for¢cas entre agentes ou grupos
sociais diferentemente posicionados na estrutura social. Derivam do
conhecimento de uma "verdade", de seu conhecimento e reconhecimento
social e individual, que se realiza como uma segunda natureza. As crengas
se constituem no pano de fundo que orientam as condutas, os pensamentos,
um conjunto de disposi¢cdes éticas e estéticas que alimentam o sentido préatico
das a¢0es individuais. (2017, p. 135).

Diante disso, verifica-se que o autor fez parte de um grupo que compartilhava
de um habitus em comum, com suas crencas passando a fazer parte de suas lutas
em diferentes campos de interesse, pois o0s catélicos entendiam — e entendem — seus
valores como verdades universais. Apds a conversdo, Backheuser incorporou um
habitus catolico, que € derivado do meio no qual o agente vive/convive e do qual fazem
parte um ethos e uma hexis. O ethos, como componente do habitus, esta relacionado
ao conjunto de valores morais que impactam de maneira inconsciente na pratica do
agente, como um regulador de conduta. A hexis se refere a postura e as disposi¢cdes
corporais internalizadas pelo agente, a partir de sua socializacdo em uma classe ou
em um campo. Assim como o ethos, a hexis também é incorporada inconscientemente
ao longo da historia do individuo. (BONNEWITZ, 2003).

Como sabemos, fazia parte da estratégia do grupo catdlico conformar um
habitus nos professores de modo que pudessem orientar suas praticas de acordo com
os principios defendidos pela Igreja Catdlica, e assim, aplica-los na educacéo e atingir
os alunos e suas familias. Sua formagdo moral e a forma como passavam 0S
conhecimentos cientificos eram vistos como pontes entre a Igreja e a sociedade. A
orientacdo das praticas, por meio dos manuais pedagogicos, fazia desses livros um
importante instrumento na formacdo de professores. Desse modo, 0s intelectuais
catélicos podiam elaborar algumas criticas em relacdo as praticas modernas e ao
mesmo tempo apresentar elementos dessas praticas em seus projetos, mostrando o
gue estavam incorporando de novidades nas praticas pedagoégicas, de acordo com

seus objetivos. A tradicional filosofia catdlica era a base que norteava a apropriacao
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dos escritos sobre a Escola Nova, por parte da militdncia educacional ligada a Igreja,
com a finalidade de renovar a pedagogia catolica de modo seguro.

Os manuais escritos por Backheuser (1946), apresentam trés requisitos ou
funcbes relevantes para exercer o0 magistério, a saber: instruir, educar e capacidade
de administrar. Tais requisitos eram considerados importantes e apontados a partir do
gue ele mesmo acreditava e divulgava, portanto, era particular do autor. Segundo ele,
para instruir seria preciso conhecimento e dominio da disciplina a ser ministrada, e
também, de cultura geral, pois segundo ele um professor precisava saber se
expressar com clareza, de modo que sua linguagem se adequasse ao publico ouvinte.
De modo complementar, seria preciso boa dic¢édo, boa gramatica, boa entonacdo com
alternancias da voz, raciocinio inteligivel e l6gico. Para instruir, segundo a indicacao
de todos os seus manuais pedagogicos, seria preciso dominar de modo aprofundado
os contetdos a serem trabalhados. Instruir é tratado como sinbnimo de ensinar,
expressao que esta mais presente em seus textos.

Para Backheuser (1934, p. 158): “Instruir &€ educar cientificamente”, ou seja,
mostrar 0s caminhos possiveis para o conhecimento, na perspectiva da Escola Nova.
O autor trata em seus manuais (1933; 1934; 1941; 1946), de maneira geral, a respeito
do ensino como parte do dever do professor de educar, pois para ele instruir e educar
nao deviam ser tratados como caracteristicas opostas, pelo contrario, instrucao e
educacdo ocorreriam simultaneamente. Educar para o autor significava mais que
proporcionar conhecimentos (instruir), significava “aperfeicoamento pessoal”. Por
essa razao, empregou em seus escritos mais a expressao educar, no sentido que
inclui a instrucao e o ensino de novos conhecimentos aos alunos, em uma perspectiva
de educacéo integral, sem desmerecer a importancia da instrucdo sistematica, o que
destacaremos no quarto capitulo do presente trabalho. Para Backheuser: “Educar é
ensinar para o bem, é elevar. Ensinar s6, ndo basta”. (1934, p. 136). Portanto,
conforme por ele defendido, instruir ou ensinar faziam parte de educar, pois a
educacdo completa ndo ocorreria sem a instrucao.

Se 0 professor deveria ser um educador, a funcdo de educar seria a mais
relevante de todas para o exercicio do magistério. Ao tratar das influéncias que o
ensino da aritmética sofreu no Brasil, Backheuser (1933) deixou claro sua posi¢éo, a
saber, a de que se deveria educar para a vida e ndo apenas pela ciéncia. “Educar &
preparar o homem para o exercicio de sua funccdo humana, é ajuda-lo a realizar o
ideal [...]". (BACKHEUSER, 1934, p. 7). Para isso, seria preciso “[...] inculcar-lhe boas
qualidades ou a acentuar-lhe as inatas”. (BACKHEUSER, 1941, p. 8). Backheuser
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(1946) ainda afirmou que educar era modelar, formar os que |lhe foram confiados pela
familia e pela Igreja — o que incluiria instruir, mas significaria muito mais do que isso.

Backheuser (1934) explicou que educar significa pensar no futuro, embora
fosse algo realizado no presente, seria um tipo de treino com finalidades ja tracadas
para a vida adulta, ndo para tornar perfeito, mas para tornar o melhor ser humano
possivel. O autor citou Eggrsdorfer4® para explicar as trés fases da educacéo, segundo

as origens etimoldgicas, quais sejam: a criacdo, a conducao e a formacao:

A criacdo, segundo esse autor, encara o educando como ele é: educa-o pelo
desenvolvimento do seu proprio ser, visando amadurecé-lo. A funcdo de
conduzir, considera o educando como ele deve ser, procurando dar-lhe
funcdo perfeita, preparando um ser ideal. O contacto entre o educador e o
educando é o seu fundamento; a consolida¢édo do carater, seu fim. Partindo
dessas duas bases, a educacdo procura finalmente dar uma formacéo
(Bildung) ao individuo. Formar o individuo &, assim, o escopo definitivo de
todo o processo educativo. (BACKHEUSER, 1934, p. 246).

Entao, a criacéo teria como objetivo amadurecer a crianca a partir do que ela
€, a conducao teria que mostrar a crianca como ela deveria ser, e a formacéao teria
como objetivo chegar ao fim do processo educativo, pois toda educacao pressupde
uma finalidade. A finalidade da educacao integral era formar um ser harmoénico e
equilibrado para viver em sociedade, na visdo catolica.

Backheuser (1933; 1934) recorreu a Spalding** para afirmar que educar era
“formar habitos”, o que ocorreria por meio de treinos, de repeticdes e pela interferéncia
do professor. Para o autor, o professor precisaria interferir, mesmo que de maneira
discreta, caso contrario, nao seria possivel conduzir e colaborar para a formacédo de
bons habitos. Essa interferéncia deveria se efetivar de maneira inteligente, de modo a
contemplar e se adaptar a vida presente da crianca, como também pensar em
preparar para a vida futura, isto €, construindo um equilibrio entre educar pela vida e
para a vida, partindo da ideia de Decroly.

De acordo com o Backheuser (1934; 1946), anteriormente a escola tinha
apenas o papel de instruir, enquanto a familia cabia o papel de educar e dar a
formacao moral — ambos orientados pela Igreja. Porém, com as transformacdes
ocorridas na sociedade, sobretudo nas questdes que envolvem o trabalho, a familia
ja ndo tinha a mesma rotina de antes, o que comprometeu aspectos da educacao dos

filhos. Houve entdo, a necessidade de transformar a escola, para que pudesse de

43 Franz Xaver Eggersdorfer (1879-1958): alemao, tedlogo catolico, também dedicado a pedagogia.

44 John Lancaster Spalding (1840-1916) foi um bispo norte-americano que se dedicou a educacao
catolica. Sua filosofia acerca da educagdo era nacionalmente conhecida. Disponivel em
<https://www.biola.edu/talbot/ce20/database/john-lancaster-spalding>. Acesso em: 17 jan. 2019.


https://www.biola.edu/talbot/ce20/database/john-lancaster-spalding
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alguma forma suprir essa demanda para com as questdes educacionais, que

comecavam a faltar no lar. Segundo Backheuser:

Essa urgente e indispensavel transformagéo ndo estd, porém, feita. Inicia-se,
bem dizer, agora, em nossos dias. Desse desacérdo entre o modo pelo qual
a escola deve funcionar e 0 modo pela qual a escola funciona, resulta em um
grande mal estar, porque o homem tem onde se instruir mas ja nao tem onde
se educar. Esse mal estar social que a todos aflige, € por conseguinte um mal
estar pedagogico. (1934, p. 146).

O autor ressaltava que se tivessem o amparo da Igreja saberiam como agir
para néo perder a dire¢cao da educacgdo moral da crianga. O fato da escola ter passado
a receber tarefas que antes eram de total responsabilidade da familia levou a
dificuldades na pratica pedagdgica, pois trouxe confusao ao trabalho dos professores
diante das novas atribuicdes. A partir dai, segundo Backheuser, teria surgido a
necessidade de uma educacao integral na escola, de modo a cuidar da instrugéo e
também da educacéo das criangas, preparando-as para a vida. Conforme Backheuser
(1933; 1934; 1941; 1946) o objetivo da educacao integral era a formacédo do ser
humano, por meio do trabalho equilibrado com as estruturas da alma e do corpo, em
seus termos abrangeria: a educacdo fisica, a educacdo cientifica, a educacao
artistica, a educacdo econémica, a educacéo social e politica, a educacdo moral e
religiosa.

A educacéo integral, segundo os catdlicos, deve ocorrer na parceria entre a
escola, a familia e a Igreja, de modo a contemplar corpo, intelecto e moral/espirito

para o pleno desenvolvimento do ser humano:

Daqui ressalta, com evidéncia, a importancia suprema da educacao crista,
nao s6 para cada um dos individuos, mas também para as familias e para
toda a sociedade humana, visto que a perfeicAo desta, resulta
necessariamente da perfeicdo dos elementos que a comp&em. (PIO XI, 1929,

p. 3).

A Igreja Catolica defendia naquele contexto que o futuro da nacédo dependia
da educacao cristd, a fim de garantir a harmonia social. Nesse sentido, seus militantes
argumentavam gue a lgreja teria o direito de fazer parte da educacao dos fiéis e vigiar
nas escolas as questdes de religido e de moral, pois seria uma missédo ordenada por
Cristo a de ensinar a todos. A partir da orientacao nos valores da Igreja, a familia teria
a primazia na educacao de seus filhos, como instituicdo encarregada de cuidar dos
aspetos religiosos, morais, fisicos e civeis. Ao Estado caberia a funcéo de proteger e
de promover a educacao dada pelas familias, e atuar por meio de suas instituicoes a

fim de complementar e aprimorar aspectos formativos especificos. (PIO Xl, 1929).
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Ainda, como ultimo requisito ou funcdo fundamental para o exercicio do
magistério, Backheuser (1934; 1946) indicou a capacidade de administrar. Em sua
avaliacdo, mesmo que isso passasse despercebido pelas pessoas em geral, era tarefa
premente do professor ser capaz de organizar e administrar para o efetivo

cumprimento de sua funcéo de instruir e de educar. Fazia parte desse requisito:

Manter a ordem a classe, ter a mdo o material de ensino, zelar por sua
conservacdo e a dos bens do estabelecimento, preparar arquivos, estruturar
ficharios que o informem a cada momento a situacdo dos alunos e dos
elementos de estudo, prover a tempo todas as situacBes normais ou
excepcionais, guardar bem alta sua autoridade de mestre, eis “trabalhos”,
entre muitos outros, que o professor tem que executar e que ndo Ssao
propriamente nem de ensinar nem de educar, pois que de organizar e
administrar. (BACKHEUSER, 1946, p. 59).

A preparacdo de materiais com a devida antecedéncia seria modelar nesse
sentido, assim como o planejamento das aulas, que precisariam ser bem ministradas
para manter a turma em ordem. Segundo Bakheuser (1941) o professor devia se
organizar para que tivesse tempo de registrar suas observacfes a respeito do
desenvolvimento dos seus alunos, e também para que pudesse acompanhar e avaliar
0 seu proprio trabalho com a turma. Para Backheuser (1933) era evidente a
necessidade de organizacdo e de administracdo no exercicio do magistério como
condicdo para que a didatica fosse efetiva, ou seja, para que o ensino fosse
empreendido de modo a atender as fases da psicologia infantil, com o melhor

aproveitamento para a aprendizagem do aluno.

3.3 Caracteristicas desejaveis ao professor

Partindo da perspectiva de professor educador, como aquele que educa e
forma seus alunos para serem “bons” homens, Backheuser (1933; 1934; 1941; 1946),
em seus manuais pedagdgicos, destacou que o professor devia ser um modelo, um
exemplo a ser seguido pelos seus alunos. Segundo Backheuser (1946) “[...] deve o
professor se recordar, em primeiro lugar, de que, perante seus alunos, é ele, a toda
hora, em classe e fora de classe, um modelo vivo”. (p. 53, grifo do autor). Como
“modelo vivo” exerceria uma funcdo sugestiva forte que teria como consequéncia a
imitacdo por parte dos estudantes. Lembrava, ainda, que a imitagdo nem sempre
ocorria voluntariamente, nesse sentido, era importante que o professor fosse um
referencial positivo e que tivesse uma atitude impecavel e sincera, da mesma forma

gue uma linguagem elevada. Segundo o autor:
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O professor que se habitua ao autocontrole, além da vantagem de se corrigir
a si proprio, adquire concomitantemente requisitos de bom modelo, pois que,
reconhecendo os seus defeitos, os evita, ou, pelo menos, os encobre.
(BACKHEUSER, 1946, p. 54-55).

De acordo com Backheuser (1934), o professor era como que um compéndio
de ética vivo, portanto, nesses termos se convertia em um referencial. Ao se
considerar essa proposicado a partir do conceito de habitus de Bourdieu, verifica-se
gue as caracteristicas expostas como desejaveis nos manuais, para serem efetivas
deveriam ser de fato incorporadas pelos professores, inclusive, nos termos em que
agiriam com naturalidade ao exercer tais disposi¢cdes, bem como transporiam os
comportamentos e inclinaces para além do ambiente escolar.

Segundo Backheuser (1933) seria impossivel desconsiderar a acdo sugestiva
do professor para com as criangas, pois tais sugestdes eram parte do conjunto de
praticas da educacgdo. Nesse sentido, num movimento de construcdo explicativa, é
possivel interpretar o fato do autor considerar importante que o professor que nao
tivesse determinadas caracteristicas, tomasse cuidado e se policiasse em suas agoes,
pois elas poderiam também passar a constituir o repertério de comportamentos dos
seus alunos. Ou seja, numa interpretacao a partir de Bourdieu, pode-se pensar na
conformacdo de um habitus — desejavel ou indesejavel — nos alunos, a partir da
experiéncia escolar. De acordo com Bonnewitz (2003), a familia seria a responsavel
por inculcar o habitus primério. Conforme os individuos se socializam, passam a
reformular o habitus, a partir dessas predisposi¢des ja adquiridas. Desse modo, a
escola se destaca como contribuinte para continuacdo da formacédo do habitus, um
habitus secundario. Parece-nos que o entendimento de Backheuser caminha nesse
sentido, a saber, o de que o professor deveria ser um bom referencial, pois ao ser
“‘imitado” pelos alunos, poderia contribuir para a incorporagéo tanto de boas quanto
de mas inclinacdes e valores.

A questdo da vocacdo torna-se especialmente relevante no seio das
proposicdes pedagodgicas defendidas Everardo Backheuser ao se considerar essa
perspectiva, porque se o professor era compreendido como um modelo sugestivo aos
alunos, os profissionais mais vocacionados seriam os “portadores” do habitus
desejavel. Ao analisarmos a perspectiva de Backheuser, € importante considerar o
guanto a profissao interferiria na vida pessoal do professor, o que se tornaria
possivelmente um fardo pesado para o exercicio do magistério. Por 6bvio se o
professor € um educador, educar faz parte de sua atividade profissional, implicando
numa profissdo que tem deveres e obrigacdes, da mesma forma que todas as outras.

Entretanto, Backheuser sugeria em seus manuais que o professor deveria ser um
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educador em tempo integral, esse peso certamente seria ainda maior para as
professoras, pois, especialmente até a metade do século XX, as mulheres eram mais
cobradas socialmente por sua conduta. Segundo Almeida (2009), mesmo depois de
terem conquistado espac¢o no mercado de trabalho, havia desigualdade sexual, com
as mulheres sendo vistas como inferiores aos homens. Particularmente entre os
intelectuais alinhados a Igreja, verificava-se o receio de que a “missao” das mulheres
de gerar filhos e educéa-los fosse comprometida, portanto, eram mais vigiadas e
cobradas.

Por meio do exemplo da figura do professor era possivel exercer uma boa
influéncia aos alunos, essa era uma das razdes pelas quais os catdlicos lutavam para
gue a moral e a religido fizessem parte do curriculo da educacéo escolar, assim,
mesmo se 0s professores nao tivessem o habitus desejavel, ensinariam aos alunos a
importancia da religiosidade e da moral cristd a partir dos contetudos previstos. A
intelectualidade catdlica objetivava que a nova geragao seguisse 0s ensinamentos da
Igreja, por isso enfatizavam nos materiais destinados aos professores a mensagem
de que fossem bons exemplos para os alunos. Narcizo (2008) conclui em seu trabalho
que o professor tinha um papel de destague na sociedade por contribuir com a
educacdo enquanto peca estratégica que envolvia o futuro das proximas geracgoes,

algo que trazia uma grande responsabilidade ao profissional:

Neste contexto, sdo construidas instituicdes, disseminadas idéias e
empregados mecanismos para submeter, conformar, modelar o docente em
suas mais diversas praticas e consciéncias, de modo que sua atividade
profissional se conduzisse em sintonia com as concepc¢des e interesses da
intelectualidade catodlica. (NARCIZO, 2008, p. 120).

O professor era visado e compreendido pela intelectualidade catélica como
agente capaz de disseminar a doutrina da Igreja nas escolas, por iSso nos manuais
de Backheuser existem a descri¢do e o incentivo das caracteristicas que favoreceriam
essa pratica, contribuindo para a formacéo do habitus do professor que lancava mao
desse material na construcdo de sua formacdo. Desse modo, os professores se
tornariam agentes aliados em favor da luta dos catolicos no campo educacional, pois
o habitus, segundo Bourdieu é “[...] um principio gerador e unificador do conjunto das
praticas e das ideologias caracteristicas de um grupo de agentes”. (2007b, p. 191).
Sendo assim, os professores incorporariam caracteristicas e competéncias praticas,
capazes de fortalecer a presenca do catolicismo na educagao.

Um requisito para o trabalho do professor ao educar foi acentuado por
Backheuser: o senso de justica. O professor, segundo o autor, deveria ser justo a todo

momento, com isso também ganharia o respeito dos alunos. Ao manter o respeito
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mutuo o professor agregaria outra qualidade desejavel, a saber, a camaradagem, ou
seja, se tornar um amigo dos alunos. Assim, seria possivel conhecer de modo mais
acurado a psicologia dos estudantes, dar-lhes bons conselhos e ter uma efetiva
relacdo de confianga. Segundo Backheuser: “Sem essa confianga nédo se faz
educacao”. (1946, p. 58). Para o autor, por mais que um professor fosse excelente, se
nao conhecesse seus alunos de modo mais aprofundado, estabelecendo relagdes por
vias que estivessem para além da formalidade, ndo seria um educador bem sucedido
em toda sua potencialidade.

A importancia de o professor conhecer e se interessar pela realidade de seus
alunos esta presente em todos os manuais pedagogicos analisados. Backheuser
afirmava que por esse caminho o professor poderia compreender melhor a psicologia
da classe, e assim construir um planejamento mais efetivo de suas aulas. No Ensaio
de Biotipologia Educacional, destacou como caracteristica desejavel ao professor

a capacidade de observacédo dos alunos:

Para fazer observacgfes bastara o professor estar atento a todas as atitudes
individuais e coletivas de seus alunos. Convém aproveitar 0s recreios, 0s
jogos, as horas de folga, que dao ao aluno mais naturalidade em suas atitudes
e 0s pbéem em intimidade com seus colegas e seus mestres, abrindo-se,
mostrando a alma. Otimos instantes s&o esses para instantaneos fotograficos
de carater, da inteligéncia, da estrutura psicoldgica. E saber aproveita-los.
(BACKHEUSER, 1941, p. 154).

Assim, o professor poderia registrar suas observacdes no caderno para
acompanhar o desenvolvimento e notar as qualidades que se sobressaiam para uma
avaliacdo coerente, pois ao identificar a personalidade dos alunos, o professor
também identificaria as estruturas que se destacavam em cada um, deste modo néo
se correria o risco de desvia-los das suas tendéncias naturais.

Backheuser (1934; 1941; 1946) sugeriu que o professor conhecesse o bairro
no qual a escola era localizada, bem como visitasse seus alunos para tomar contato
com a realidade da turma, como em uma investigacdo social. Segundo ele, era
importante observar para conhecer, pois ao conhecer 0s alunos, o professor saberia
qgual a melhor maneira de trabalhar com a turma e de fazer intervencgdes individuais.
O autor recomendava que os professores, fizessem parte da vida dos alunos tambéem
fora da escola: “O contacto do professor com a vida extraescolar de sua classe servir-
Ihe-a4, se o quiser, para orientar o proprio ensino, aproximando-o da vida, como
recomenda a pedagogia moderna”. (BACKHEUSER, 1941, p. 160).

O grupo catélico, pautado na Carta Enciclica Divinni lllius Magistri, defendia

que a familia era a principal responsavel pela educacdo das criancas, por iSso



127

enfatizavam a importancia da relacao familia-escola, pois entendiam que a educacéao
dada pelos pais deveria ser continuada com o trabalho dos professores. Segundo
Narcizo (2008), no primeiro Congresso Catolico Brasileiro de Educacéao realizado na
cidade do Rio de Janeiro, em setembro de 1934 pela CCBE, foram apresentadas trés
teses sobre o assunto familia-escola, sendo as autoras Alcina Backheuser, Maria
Luisa Lages e Laura Jacobina Lacombe. Durante o congresso, o padre Helder

Camara, na condicéo de parecerista:

[...] ressaltou a importancia das teses apresentadas e a relevancia das
mesmas como parte do projeto catélico de arregimentar a familia como aliada
da Igreja contra o monopoélio do Estado na educacgéo e também do papel do
professorado em auxiliar a Igreja nesta tarefa junto as familias. (NARCIZO,
2008, p. 87).

As trés teses trouxeram propostas interessantes a respeito da relacéo familia-
escola, entretanto, uma das discussbes presentes na tese de Maria Luisa Lages,
conforme discutida e apresentada no trabalho de Narcizo (2008), chamou-nos a
atencdo, em razao de propor abertamente estratégias para o avanco do catolicismo
no espaco escolar, inclusive alavancando conversdes familiares a partir do trabalho
com as criancas. Assim, educadora Lages prop0s estratégias a serem usadas pelos
professores, a considerar a opgao religiosa dos alunos. Segundo a autora, a relagao
com as familias catdlicas seria tranquila, porque estariam se complementando na
questdao da educagao. Com as familias de “meios indiferentes”, os professores
poderiam incluir propostas de catecismo preparatério para a comunhdo e algumas
obras sociais para aproximar a familia. Ja a recomendacao de intervencdo para com
as familias ndo catélicas, dava conta de um encaminhamento indireto, de modo que
o professor pudesse perceber qual era o pensamento da familia e agir de forma
inteligente, para preparar primeiramente as criancas, que consequentemente
influenciariam a sua familia.

Outra carateristica apontada como desejavel é a “autoridade” que, embora
esteja presente em todos 0s manuais pedagoégicos de Backheuser, tem presenca mais
destacada em Aritmética na Escola Nova. A respeito disso, o autor defendeu que no
ensino primario o professor precisaria exercer mais 0 seu papel de autoridade na
turma, pois nessa fase as criancas demandariam por uma maior necessidade de
aplicacéo dessa caracteristica. Com o passar dos anos o professor deveria mudar sua
atitude: “[...] a autoridade do mestre como que se ir4 esbatendo em uma colaboracéo
mais democratica com a classe, sem perder (é claro) o ascendente moral que sempre
0 mestre precisa ter e tem de guardar para a honra de sua nobre missao”.
(BACKHEUSER, 1933, p. 67). Portanto, a autoridade € compreendida como um
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reconhecimento ao professor naquela circunstancia, que, em razao de sua posi¢cao
ascendente na relacéo, deveria ter a palavra respeitada. Backheuser explica que na
Escola Nova, ao se considerar o professor: “A sua autoridade €, portanto, muito maior.
E a autoridade n&do de quem fala sem talvez ser ouvido, mas de quem opina em ultima
instancia perante as ‘partes’ em litigio. E a autoridade do juiz e ndo a do feitor’.
(BACKHEUSER, 1934, p. 255-256). Nesses termos, estaria relacionada com o
respeito e com a moral.

O trabalho de Narcizo (2008) mostra que o Tratado de Pedagogia (1934),
escrito por Monsenhor Pedro Anisio, também defendia a autoridade do professor e a
educacao pelo exemplo. Sgarbi (1997), realiza uma breve sintese do livro A Escola
Nova (1932) de Jonatas Serrano, intelectual catolico e colaborador da revista A
Ordem. Serrano mencionava a necessidade de um equilibrio entre a liberdade do
aluno e a autoridade do professor. A questao da autoridade era importante para os
professores catélicos como elemento estabilizador no sentido da manutencdo da
ordem. Conforme a Carta Enciclica Divinni lllius Magistri, de modo geral os sistemas

modernos apelavam:

[...] para uma pretendida autonomia e ilimitada liberdade da crianca, e [...]
diminuem ou suprimem até, a autoridade e a ac¢do do educador, atribuindo
ao educando um primado exclusivo de iniciativa e uma actividade
independente de toda a lei superior natural e divina, na obra da sua educacéo.
(PIO XI, 1929).

Pode-se dizer que o professor, nesse sentido de autoridade, seria o detentor
de um poder simbdlico, o qual, segundo Bourdieu, € compreendido como um: “[...]
poder invisivel o qual sé pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que néo
querem saber que Ihe estdo sujeitos ou mesmo que o exercem”. (2002b, p. 7-8).
Desse modo, é possivel interpretar as indicacbes de Backheuser nos termos de que
seria conveniente e edificante que os alunos reconhecessem o poder simbdlico do
professor, pois isso manteria uma ordem por meio de uma espécie de acordo tacito
entre as partes. O qual, sem que se comprometesse a questdo da autoridade, o
professor deveria progressivamente desdobrar em outra caracteristica: a cooperagao.

Segundo Backheuser (1934; 1946), a cooperacao entre professores e alunos
na Escola Nova surgiu com o trabalho em conjunto, diferentemente do que havia
ocorrido na escola tradicional, em que os alunos trabalhavam para o professor e nao
com ele. Na Escola Nova o professor trabalhava junto com os alunos, como se fosse
o aluno mais adiantado que ajudava aos colegas, que incentivava para que tivessem
iniciativa. Conforme o autor, essa cooperacdo aproximaria alunos e professores,

estabelecendo-se uma relagdo naturalmente solidaria.
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A cooperagdo entre professores também seria algo importante, segundo
Backheuser, para que houvesse troca de auxilio pedagodgico e troca de experiéncias

relativas a atividades que tivessem sido realizadas:

Na pratica, essa cooperagdo se realiza sempre que um professor leal e
prestimosamente expde aos colegas o seu trabalho, ou, ainda, sempre que
os professores se reunem para tratar de problemas pedagogicos, em cordial
e animado convivio. Isso obtido, tudo esta em favorecer as oportunidades
dessa demonstracdo de trabalho ou desse contacto intelectual.
(BACKHEUSER, 1934, p. 240).

Essa cooperacdo, além de trazer beneficios para as aulas, e
consequentemente para a aprendizagem das criancas, colaboraria para um ambiente
de fraternidade no ambito escolar. Diante disso, o autor destacou que sem duvidas a
caracteristica da cooperacao traria grandes contribuicdes para o ensino, pois suas
praticas seriam mais harmoénicas e menos fragmentadas. (BACKHEUSER, 1934;
1946).

Backheuser também destacou a iniciativa como caracteristica desejavel, que
precisaria estar presente tanto no professor quanto no aluno, pois mesmo o aluno
sendo o centro do processo educativo na Escola Nova, careceria das orientacdes do

professor. Backheuser explica que:

O mestre serd como o aluno mais velho, que orienta a discusséo, que
coordena os pensamentos infantis, que os molda em formas adequadas. Ao
aluno cabe papel preponderante, qual o de solicitar esclarecimentos e nao
simplesmente de receber, qual o de investigar, o de descobrir, 0 de desvelar
as verdades. (1934, p. 175).

Cumpriria ao mestre guiar de maneira discreta para auxiliar na aprendizagem.
Sendo assim, o foco na iniciativa do aluno ndo desconsiderava, de modo algum, a
figura do professor, pois o professor seria aquele que favoreceria a iniciativa do aluno
incentivando a sua capacidade criativa. Entretanto, Backheuser alertou que o exagero
de iniciativa poderia resultar em vaidade e em orgulho, em detrimento do equilibrio e
da humildade. Para que a iniciativa ocorresse da maneira mais natural possivel, os
problemas deveriam partir dos alunos e ndo do professor. O professor deveria agir
com muita cautela, criar pequenas dificuldades para que os alunos pudessem resolver
problemas e, assim, aprender aos poucos a superar essas situacoes e desenvolver
as suas capacidades. Com esses procedimentos o autor defendia que os alunos se
tornavam mais produtivos, e nao exclusivamente receptivos no processo de ensino e
aprendizagem. (BACKHEUSER, 1934; 1946).
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Em seu manual pedagégico O Professor, Backheuser (1946) descreveu
alguns deveres para o professor, dentre 0os quais destacam-se, como caracteristicas
desejaveis, a pontualidade e a assiduidade. Ao partir da ideia de que o professor era
um exemplo para os alunos, o autor defendeu que o professor deveria honrar os seus
compromissos sempre nos seus devidos horarios, pois um atraso, ou uma falta,
implicariam em prejuizos sob varios aspectos. A preocupac¢ao com o ensino, segundo
Backheuser (1941; 1946) deveria ocupar todo o tempo do professor, para que
pudesse pesquisar, confeccionar um compéndio, planejar suas aulas e atender aos

alunos. Em seu entendimento:

O aluno carece talvez mais do mestre quando o consulta do que quando lhe
ouve prelecgbes. A hora da consulta o estudante ja meditou a matéria, ja a
conhece um pouco, pois que encontrou dificuldades para melhor aprendé-la.
E a hora da precis&o de auxilio. Fugir a esse servigo €, sem duvida, esquivar-
se ao cumprimento de um dever. (BACKHEUSER, 1946, p. 116).

Backheuser (1934; 1946) defendeu que o professor deveria trabalhar em
tempo integral e em uma sO escola, situacdo que segundo o autor, deveria ser
regulamentada por lei para a melhoria da educagéo. Backheuser (1946) criticou os
professores que reclamavam em trabalhar em favor da educacéo para além do tempo
em que estavam na escola, pois segundo ele isso faria parte da vida de quem
escolheu ser professor. Ao colocarmos essa consideracdo em perspectiva,
verificamos que segundo Bourdieu (2007a), tomar parte em uma profissao ndo seria
exatamente uma escolha, mas sim um encaminhamento dentro de possibilidades,
tendo em vista o capital global da familia como heranca. Sendo assim, 0os que se
tornaram professores precisam ser entendidos como agentes que, num horizonte de
perspectivas e de possibilidades, necessitaram encaminhar sua trajetdria de vida,
assim o trabalho com o magistério era visualizado como uma possibilidade que estava
ao seu alcance, dentro de suas condicdes reais de investimento.

Para o autor o professor precisava ser otimista, em seu entendimento, outro
requisito ou caracteristica desejavel para a funcao, no limite, algo fundamental para
ser feliz em qualquer profissdo. Essa caracteristica, segundo Backheuser (1946),
residiria na psicologia diferencial dos professores que tinham vocacao, notadamente:
“[...] a capacidade de suportar com resignagao os bocados amargos, deles sabendo
tirar todos os pedacinhos de felicidade que contenham” (BACKHEUSER, 1946, p. 92);
assim, entendia que as interpretacdes dos fatos eram diferentes para pessimistas e

para otimistas.
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Backheuser (1946) citou dois educadores brasileiros que em seu
entendimento seriam exemplos dignos de imitac&o, a saber, Oscar Nerval de Gouveia
e Heitor Lira da Silva, dois professores catolicos que reputava como seus grandes
amigos. A respeito de Nerval destacou como virtudes e tracos distintivos a alegria, a
pontualidade, a inteligéncia, a vasta cultura, o conhecimento de varias ciéncias, o
talento, a modéstia e a caridade. Apontou que Nerval era um professor adorado pelos
alunos na Politécnica e no Colégio Pedro Il, instituicdes nas quais atuou. Ao tratar de
Heitor Lira da Silva destacou como virtudes e tracos distintivos a lideran¢a, a modéstia,
a ponderacao e, especialmente, o equilibrio nas estruturas psicolégicas — o que
exaltou ser raro em um adulto, segundo o estruturalismo de Spranger. Com isso, nota-
se que Backheuser oferecia aos leitores de seu manual referenciais a serem
observados como modelos de educadores, o que se identifica como estratégia para
modelar professores em formacao a partir de um conjunto de valores.

Ainda, outra caracteristica desejavel ao professor destacada nos manuais de
Backheuser, foi a de ser um “eterno estudante”; traco que segundo ele confluiria em
seu beneficio e também dos alunos, pois os estudos continuos trariam ao professor
uma vantagem intelectual da qual os estudantes se tornariam tributarios. O que
chamou de “amor pelo estudo” em seu entendimento seria das caracteristicas mais
dignas dos bem vocacionados para a profissdo de professor, pois entendia que o
professor de vocacdo sempre daria o melhor de si para o trabalho, o que o converteria
em um verdadeiro educador — ou seja, aquele que procurava trabalhar com a
educacao integral, com a finalidade de formar pessoas valorosas que buscavam o
bem. (BACKHEUSER, 1933; 1934; 1941; 1946).

Segundo o autor, professores bem vocacionados apresentariam como
importantes tragos recorrentes a sociabilidade e o amor. Em relagéo ao trato com os
alunos, a primeira “[...] conduz o professor a ser comunicativo, a se tornar deles um
amigo, a se alegrar com as suas vitorias, a sofrer com o que de mal lhes possa
acontecer”’. (BACKHEUSER, 1946, p. 35). Essa qualidade vocacional remeteria a
segunda indicada, caracterizada mais especificamente a partir da proposi¢éo de amor
ao proximo. Apreciar a companhia de pessoas com personalidades variadas, sentir-
se bem ao tratar com individuos de diferentes idades, seria, segundo o autor,
caracteristica de uma “alma de educador”, apto a superar barreiras que dificultassem
a aprendizagem

Backheuser (1933; 1934) assumia a premissa de que o homem era um ser
social, portanto, a educacédo precisaria preparar o individuo para viver em sociedade,

nesse sentido, como os alunos eram sugestionados pelo professor, seria fundamental



132

gue ele fosse um bom exemplo de ser social, sabendo trabalhar para um bom
desenvolvimento da sociabilidade de todos os envolvidos no processo de ensino e de

aprendizagem:

Precisando ter a educacdo um carater fundamentalmente social, cumpre dar
aos alunos o ensejo de mutuo auxilio, como, mais tarde ha de suceder na
vida quotidiana. Os jogos coletivos prestam-se extraordinariamente ao
desenvolvimento n&do s6 da sociabilidade como da solidariedade.
(BACKHEUSER, 1933, p. 58).

Esses indicativos, de modo geral, também estariam em congruéncia com a
pedagogia catolica, segundo o autor, no escolanovismo o professor deveria educar
para o bem, transformar os ensinamentos para tornar a vida melhor e ndo apenas
reproduzir a sociedade.

Em todos os manuais analisados, Backheuser (1933; 1934; 1941; 1946)
apontou para a necessidade do professor amar sua profissao e amar ao proximo, ideia
intimamente relacionada aos ensinamentos da Igreja, retomados pelo papa Pio XI na
carta enciclica Divini lllius Magistri, na qual se lé: “[...] exerceis 0 vosso amor e
caridade para com o proximo”. (PIO XI, 1929, p. 26). Educar é compreendido nesse
quadro de valores como um ato de amor, de caridade e também de responsabilidade,
pois as familias confiavam ao professor a educacéao de seus filhos, uma preocupacao
manifesta pela Igreja. “E portanto da méaxima importancia ndo errar na educaco,
como nao errar na direcdo para o fim Ultimo com o qual estd conexa intima e
necessariamente toda a obra da educacgao”. (PIO XI, 1929, p. 3). Desse modo, em
parceria com a familia e com o Estado, a escola, para os catélicos, precisaria
desempenhar bem o seu papel de educar de modo integral, para formar individuos
em suas potencialidades corporais, intelectuais e moral/espirituais.

Para uma melhor visualizacdo das caracteristicas desejaveis ao professor
organizamos o quadro a seguir. Do lado esquerdo inserimos duas caracteristicas que,
segundo Backheuser, seriam essenciais e carregariam consigo automaticamente as
demais caracteristicas indicadas do lado direito. Para o autor, se o professor ndo fosse
de fato um educador e n&o tivesse a vocacao para a profissdo, seu esfor¢co precisaria

ser muito maior para alcancar as caracteristicas desejaveis.
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Quadro 1: Caracteristicas desejaveis ao professor

Caracteristicas desejaveis ao professor

Ser exemplo para os alunos

Ter senso de justica

Ser um conhecedor da realidade dos alunos

Ser autoridade

Ser educador Ser cooperativo

Ter vocacao para a profissédo Ter iniciativa

Ser assiduo e pontual

Dedicacao integral ao trabalho

Ser otimista

Ser um eterno estudante

Ter amor ao préximo

Ser sociavel

Fonte: Dados trabalhados pela autora.

E possivel encontrar nas fontes aqui investigadas ainda mais caracteristicas
desejaveis ao professor conforme apontadas por Backheuser, entretanto, foram
contempladas as que mais apareceram ou se destacaram nas leituras e andlise do
conteudo, as quais permitem auxiliar na identificacdo do habitus desejavel para um
professor catolico, nas décadas de 1930 e 1940. As caracteristicas apontadas foram
parte da estratégia para modelar a atuacao de professores, tanto os em formacéao
quanto os ja em atuacdo. Essa estratégia alavancava os valores e interesses
defendidos pela intelectualidade catdlica no campo educacional, no seio desse jogo
no qual se mobilizavam variados moveis de luta, Backheuser atuou particularmente
como intelectual mediador capaz de oferecer, por meio de seus manuais pedagdgicos,
caminhos e indicacfes para que o professorado catélico renovasse suas praticas, a
partir de um didlogo com as novas propostas de educacgdo, por meio de uma
aproximacédo e de uma perspectiva autorizada pela hierarquia da Igreja, nas primeiras
décadas do século XX. Nesse quadro de acdes e de proposi¢des, vale considerar que
Backheuser ndo necessariamente rompeu com o ideal de professor que ja trazia
consigo antes de sua conversao, verifica-se que a um modelo ja préximo ao catélico,
o intelectual adicionou o sentido de missao, no entendimento das atividades proprias
ao professor; o que, alinhado a insergao da categoria religiosa ‘espirito’, a fim de
balizar as discussdes, acabou configurando a marca distintiva de uma renovada

percepc¢éao catolica da figura do educador.
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CAPITULO 4

Apropriacdes da Escola Nova: a mediacao catdlica de Everardo Backheuser

Este capitulo apresenta as apropria¢cdes catolicas da Escola Nova, a partir da
andlise de conteudo dos quatro manuais pedagégicos de Everardo Backheuser.
Assim, serdo discutidas especialmente as questdes praticas, as quais envolvem os
meétodos pedagdgicos e suas técnicas de desenvolvimento. Como as praticas derivam
das teorias, seréo apontados os autores referenciados por Backheuser nos manuais
pedagdgicos, sempre que foram citados. As discussdes a respeito das apropriaces
praticas apresentam uma predominancia no manual Técnica da Pedagogia Moderna
(1934), devido a fonte apresentar especificamente uma sistematizacao das teorias e
praticas da Escola Nova. Entretanto, as informagfes dos assuntos discutidos estdo
cruzadas e completadas com as informagdes que constam nos demais manuais do
autor, conforme selecionados como fonte para o presente estudo.

A analise de conteudo foi utilizada e organizada em duas partes neste
capitulo, sendo que na primeira apresentam-se as discussdes das caracteristicas
fundamentais das praticas da Escola Nova, de acordo com os manuais pedagdgicos
de Backheuser. As mesmas estdo organizadas a partir dos aspectos pedagdgico,
politico, filoséfico e psicologico, apontando assim, dentro de cada uma dessas searas
guestdes fundamentais da apropriacdo do autor. Na segunda parte, sdo apresentados
como deveriam ser desenvolvidos 0os métodos, ou procedimentos pedagoégicos da
Escola Nova, em acordo com a viséo catolica de Backheuser.

4.1 Caracteristicas fundamentais para as praticas da Escola Nova

A partir da sistematizacao da Escola Nova elaborada por Backheuser, em seu
manual Técnica da Pedagogia Moderna (1934), e com o auxilio dos demais manuais
pedagogicos analisados, foram encontradas as caracteristicas fundamentais para o
funcionamento das Escolas Novas no Brasil, de acordo com o autor. As caracteristicas
fundamentais da Escola Nova, no seu aspecto pedagogico, visavam um modelo de
educacédo integral o qual deveria conter rigorosamente, e ao mesmo, tempo a
iniciativa, a cooperacdo e o preparo para a vida e pela vida, apenas assim seriam

reconhecidas como de fato escolanovistas:

Num ponto ao mesmo ha perfeito e completo acordo entre todos os adeptos
da escola nova: cumpre que a escola nova dé educacdo integral. [...] Para a
realizacdo dessa educacdao integral procura a escola nova instrumentos, que
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haviam caido em desuso durante o predominio da escola tradicional ou acaso
nunca haviam tido plena aplicacdo. S&o eles:

a) ainiciativa

b) a cooperacéo

C) o preparo para a vida pela vida
Qualquer educacéo, portanto, que nao seja integral, ou que, embora sendo,
ndo utilize como meio educativo conjuntamente os trés caminhos acima
indicados nao podera em rigor ser chamada de “escola nova”. Nao basta um;
nao basta adotar dois. Cumpre seguir todos tres, e dar a educacao integral.
(BACKHEUSER, 1934, p. 38-39, grifo do autor).

Backheuser (1934) citou Decroly como o responsavel por formular a sentenca
educar “para a vida e pela vida”, a qual s¢ teria sentido se realizada juntamente com
a iniciativa e com a cooperacdo. Esses elementos também estdo presentes no
Manifesto dos Pioneiros, como se verifica no trecho a seguir: “[..] o poder da iniciativa
e 0 espirito de cooperacao social entre os pais, 0s professores, a imprensa e todas as
demais instituicoes diretamente interessadas na obra da educagao”. (AZEVEDO et al.,
1932). Mesmo que em uma perspectiva um pouco diferenciada, a educacéo para a
vida e pela vida seria para os pioneiros questao primordial das finalidades formativas,
iSSo porque, para 0s autores, a educacao estava ligada a filosofia particular de cada
época, entdo essa formacao para a vida também estaria em constante mudanca.
Sendo assim, a educacdo pragmatica serviria aos interesses individuais e nao
coletivos, pois, 0S grupos sociais possuem visdes de mundo diferentes, e assim,
diferentes concepc¢des de vida. A educacéo trabalharia no desenvolvimento natural e
integral de cada aluno e em cada etapa do seu crescimento.

A iniciativa, como vimos no capitulo anterior era uma caracteristica desejavel
ao professor, mas também, era uma caracteristica importante para os alunos, em
razdo das novidades praticas na escola. Significava o oposto de passividade, desse
modo, esperava-se da crianca o esforco para aprender por si mesma, a
autodescoberta, um trabalho intenso e forte, o que ndo dispensava a presenca do
professor. O professor era o responsavel por orientar os alunos e dar a Ultima palavra,
a decisiva, quando haviam duvidas no processo da aprendizagem. (BACKHEUSER,
1933; 1934). O trabalho em sala de aula s6 seria possivel a partir da iniciativa: “A
verdade é que em educagdo como em tantas outras coisas mais, 0 progresso sempre
se origina da iniciativa particular”. (BACKHEUSER, 1934, p. 62).

O primeiro passo apontado por Backheuser (1933; 1934; 1941; 1946) para
estimular a iniciativa do aluno era despertar seu interesse, pois s6 assim teria a devida
atencao para aprender. Ao discutir os tipos e graus de atencao, o autor explicou que
a atencao voluntaria nao é frequente e suficiente nas criangas, para que tenham “forga

de vontade” e iniciativa prépria para aprender:
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Intermédia entre um tipo e outro tipo, coloca-se a atencdo nascida do
“interesse”. Quem toma interesse pelas cousas, presta-lhes atencéo, e,
inversamente, com o ser dada maior atencao o interesse cresce. Inicialmente
h& nesse fendbmeno psiquico a acdo de uma forga externa (atengéo reflexiva)
e, logo apds, o esforco de uma volicéo (atencéo voluntéaria). (BACKHEUSER,
1941, p. 179).

Portanto, o estimulo externo exercido pelo professor era entendido como
decisivo para que o aluno conseguisse prestar atengao e ter a iniciativa. O autor citou
Kilpatrick e Spalding para evidenciar que quando se fazia algo com iniciativa propria,
a realizacao tinha mais valor, significado e importancia. O despertar do interesse era
uma tarefa relevante no trabalho do professor, na medida em que observava a atencao
e a iniciativa dos alunos: “Quando o professor € desprovido do espirito de iniciativa,
qgue corresponde afinal em esséncia ao espirito de investigacdo, o ensino acaba
perdendo o interesse, tornando-se morno, inexpressivo”. (BACKHEUSER, 1946, p.
39). Portanto, era preciso que o professor tivesse a iniciativa de despertar o interesse
dos alunos, pois a partir do interesse teriam a iniciativa de realizar as atividades
propostas.

Para Backheuser (1946) ndo havia alegria maior para o professor do que
trabalhar, fazer trabalhar e obter bons resultados, no sentido de, despertar a iniciativa
dos alunos, vé-los construir o conhecimento e ao final notar os avancos e as
aprendizagens. Contudo, para que isso fosse possivel, era preciso que o professor
tivesse liberdade de acao, visto que a iniciativa partiria sempre dele para estimular o
interesse dos alunos. Nesse sentido, Backheuser (1934) mencionou Claparéde para
explicar que era errbneo pedir para que a crianca fizesse algo sem despertar seu
desejo. Herbart*> e Dewey também foram mencionados por estarem de acordo com a
importancia do despertar o0 interesse na crianca para a aprendizagem. Para
Backheuser (1941), o professor que conhecia seus alunos e cooperava com eles
conseguia tomar melhores decisdes para despertar a curiosidade e o interesse da
turma, além de conhecer particularmente a demanda e as necessidades especiais de
cada um.

Em seu manual O Professor, Backheuser explicou que na maioria dos
estabelecimentos de ensino primario, ainda mais quando se tratava de escolas
particulares, a iniciativa e a liberdade do professor eram limitadas diante das
imposicdes da direcao: “Em regra, seus regulamentos sao rigidissimos e impdem

horérios, programas e até métodos”. (BACKHEUSER, 1946, p. 90). O fato mostrava

45 Johann Friedrich Herbart (1776-1841), filésofo e educador alemao responséavel pela organizagao
sistematica da Pedagogia como ciéncia, com meios e fins bem definidos. Disponivel em:
<https://www.britannica.com/biography/Johann-Friedrich-Herbart>. Acesso em: 17 jan. 2019.
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gue ao mesmo tempo que a Escola Nova trouxe novidades, essas deveriam ser
trabalhadas de acordo com as recomendac¢des de cada escola, cabendo ao professor
lecionar dentro das suas possibilidades de iniciativa, cooperacao e no preparo para a
vida e pela vida.

De acordo com Backheuser (1946), para motivar a turma era importante
lembrar que o aluno era ativo e ndo passivo no processo de ensino-aprendizagem
dentro da proposta da Escola Nova, portanto, o habito de fazer perguntas aos alunos
no inicio da aula ndo estava didaticamente correto, pois 0s alunos estariam recebendo

informagdes e néo agindo de forma para que a motivacao fosse efetiva:

Esse método de despertar a atividade da turma por meio de perguntas
indagativas, € sem duvida processo didatico antiquado. Sendo aplicadas
técnicas verdadeiramente ativas, ndo ha como emprega-lo, porque a turma
jamais esta passiva “recebendo”, mas, ao contrario, esta sempre “agindo”,
“trabalhando”. S6 recomendamos, porém, a titulo de sucedéaneo quando a
classe néo estiver integrada na maneira de proceder da pedagogia moderna.
(BACKHEUSER, 1946, p. 53).

As perguntas do professor sdo incentivadoras, mas foram recomendadas
pelo autor para serem feitas durante as aulas, e ndo no inicio, pois ndo eram
consideradas técnicas ativas que costumavam despertar 0 interesse para as
atividades na turma. O ideal era que as perguntas fossem feitas pelos préprios alunos
a partir de uma conversa no inicio da aula, desse modo, as indagacdes partiriam deles
e ndo do professor.

Para explicar como despertar o interesse na crianga no ambiente escolar,
Backheuser (1934) recorreu a um artigo escrito por sua segunda esposa, Alcina
Moreira de Souza, em 1928, publicado na Revista Escola Nova, a qual ndo era uma
revista catélica. Como um primeiro ponto a autora ressaltou a aproximacao ao
ambiente familiar, com a finalidade de trabalhar com a realidade dos alunos, o que
incluia os jogos, 0s objetos e as histérias que envolviam suas familias, assim seria
mais facil permitir a liberdade e conhecer um pouco da individualidade de cada um.
Como segundo ponto, Alcina indicou o contato com a natureza, como plantar, fazer
excursoes, passeios, possibilitar contato com animais, pois, segundo a autora, era por
meio da observagéo que a experiéncia era enriquecida. E como ultimo ponto, a autora
explicou que era preciso permitir aos alunos o conhecimento do trabalho e do meio
social, que poderia ser feito com visitas nos diferentes locais de trabalho, pois além
de despertar a iniciativa, mostrava a importancia do trabalho coletivo e da cooperacéao.

Para Backheuser, o professor precisava saber usar esses e outros recursos

sabiamente para conduzir os alunos no sentido de um bom desenvolvimento da
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curiosidade. Com a iniciativa despertada pela curiosidade, os alunos poderiam
produzir materiais contendo o que observaram e o que aprenderam. Sendo assim, era
preciso aproveitar todas as oportunidades para favorecer a construcdo do

conhecimento, de forma a ndo deixar passar a curiosidade e o interesse do aluno:

Na escola nova héo de ser, como foi dito, aproveitadas as oportunidades. Ndo
as cegas, sem uma certa diretriz orientadora, mas prudentemente, valendo-
se o educador das impressdes mais fortes e interessantes. [...] Nos adultos,
e muito mais nas criangas, a curiosidade desempenha um importante papel
pedagogico. (BACKHEUSER, 1934, p. 186, grifo do autor).

Haviam ainda os alunos que ndo demostravam interesse por nada, nesse
caso, 0 autor recomendou que um médico fosse consultado. Se ndo houvesse
problema algum de saude e a indiferenca persistisse, poderia ser usado pelo professor
as estratégias de prémios e recompensas. Segundo Backheuser (1934), os prémios
eram estimulantes poderosos para obter o interesse, porém, ndo poderiam ser Unicos.
O autor explicou que os prémios e recompensas nao foram condenados porque

tinham base na Psicologia:

Bem sabemos que os “premios e os castigos” estdo condenados. Melhor
diriamos, estiveram condenados, porque, hoje em dia, voltam os psicologos
a considera-los a outra luz, e passaram a té-lqs, a uns e a outros, ao premio
como ao castigo, por necessarios. CLAPAREDE, por exemplo, ndo teme
sugeri-los se tanto fér necessario para que se possa ter o interesse do aluno.
(BACKHEUSER, 1934, p. 185, grifo do autor).

Fundamentado nos escritos de Claparéde, portanto, ressaltou que,
cientificamente, recompensas, poderiam sim estimular o interesse. Por outro lado,
quando se tratava de castigos: “A privagdo da recompensa € o castigo”.
(BACKHEUSER, 1934, p. 193). Portanto, segundo o autor, o castigo ndo poderia ser
entendido como antipedagdgico. Nesse sentido, nenhum professor poderia dispensar
0s corretivos, pois mesmo diferente da escola antiga, na Escola Nova ainda havia
essa necessidade para os alunos que nao cumprissem com suas obrigacées, além de
também servir para estimular o interesse dos estudantes.

De fato, os prémios e castigos, ocorriam com menor frequéncia na Escola
Nova, pois os métodos eram outros, mas ainda eram praticas consideradas
pertinentes no ambiente escolar. (BACKHEUSER, 1934; 1941; 1946). Para
Backhesuer (1946) era melhor que o professor fosse mais severo que benevolente:
“Temos a impressao que os bons alunos preferem na distribuicdo da justica antes a
severidade que a benevoléncia”. (p. 56). Assim, os alunos se esforgariam mais para

aprender e ndo se habituariam a conseguir boas notas com pouco estudo:
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Por outro lado, quem se habitua a “ganhar” assim os exames, sente que nao
precisa estudar, e, entdo, ndo estuda mesmo; acostuma-se a vencer sem
esforgo; prepara-se para parasita social, que € aquilo que se pode esperar de
todo homem sem hébitos de trabalho. (BACKHEUSER, 1946, p. 57).

O autor supde que a severidade do professor € um ponto positivo para a
formacao do individuo na medida em que exige um maior esfor¢o, o qual deveria ser
fundamental também para a vida adulta. A avaliacdo e as notas funcionariam como
prémio ou castigo a partir de critérios de justica, pois teriam sido aplicados de acordo
com o mérito de cada um. Segundo o autor, o desagrado dos alunos por ndo atingirem
boas notas eram passageiros e incentivadores para que nas préximas vezes se
esforcassem mais e tivessem melhores resultados. No caso de rendimento baixo do
aluno e uma boa nota dada pelo professor, o esfor¢co continuaria 0 mesmo ou poderia
diminuir, pois entendia-se que seu rendimento estaria sendo suficiente, enquanto que
na verdade poderia melhorar. (BACKHEUSER, 1946).

ApoOs despertar a curiosidade dos alunos para manter o interesse no objeto
de estudo, o professor precisava saber aproveitar as oportunidades e encaminhar os
estudos da melhor forma para tirar o0 maximo proveito da iniciativa. Segundo
Backheuser: “De modo geral péde-se dizer que os meios de agucar a curiosidade
pertencem a tres moldes que correspondem respectivamente aos tipos psicologicos
auditivos, motor e visual”. (1934, p. 187). Isso quer dizer que era possivel agucar a
curiosidade por meio dos sentidos, contando de maneira agradavel uma historia,
envolvendo os alunos e suas fantasias, sempre tirando proveito para favorecer o
conhecimento, envolvendo jogos, tabuleiros de areia, fazendo excursdes, trabalhando

em outros ambientes, entre outros. Porém, segundo Backheuser:

O desenvolvimento de um centro de interesse nos primeiros anos é coisa
assaz dificil, porque a toda hora surgirdo fatos que desviem a classe do
intento anterior. Si 0 motivo do desvio fér de fraca intensidade o professor
facilmente faz voltar o interesse para o antigo movel; si for demasiado forte
essa corrente, que se tem de subordinar é o professor, a menos que sob o
palio de realizar “embezerradamente” um dado centro de interesse, nao
gueira perder todo o seu trabalho pedagdgico, com desproveito da propria
classe. (1934, p. 186).

A partir da afirmacéo do autor, nota-se a importancia de saber encaminhar e
orientar as aulas de modo que ndo se perca o interesse e o foco na questéo a ser
resolvida, para isso era preciso constante estimulo, colocar davidas aos alunos, pois
era por meio delas que tentariam chegar a uma resposta certa e satisfatéria. Para que
ocorresse o0 processo educativo, remetendo aos estudos de Decroly, haviam algumas

fases que precisavam ser conhecidas, sao elas: a impressao, as associagdes, a
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assimilacdo e a expressdo. Backheuser (1934) elaborou um quadro explicativo para

apresentar o processo educativo. (Figura 14).

Figura 14: Quadro explicativo da aprendizagem

Fonte: BACKHEUSER, E. Técnica da pedagogia moderna: teoria e pratica da Escola Nova. Rio de
Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1934. p. 194.

Backheuser (1934) explicou que, a partir do interesse, ocorriam na crianca
operacdes psicoldgicas para a aprendizagem. Quando mais nova fosse a crianca,
mais ela captava as impressdes por meios sensoriais (olhos, ouvidos, paladar, tato e
olfato), e depois com o passar do tempo por meio de outras vias, como pelas palavras,
por exemplo. As impressdes tinham intensidades diferentes nas criancas, que
costumavam ser fracas e de pouca duracdo. Nesse sentido, valia o trabalho do
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professor para sempre intensificar e prolongar as impressdes na crianga, repetir
sempre até a fixacdo do conhecimento.

As impressdes deveriam ser estimuladas antes da observacdo para que
fossem feitas comparacdes instintivas. Por exemplo, se o aluno via uma pedra, nao
bastava saber que era uma pedra, mas que tipo de pedra, como era essa pedra em
relacdo as outras, e assim por diante, com a finalidade de favorecer as associacoes.
O professor precisava colocar perguntas antes da observacdo para serem
respondidas ao final, a partir do momento em que notava o que as criangas ja sabiam,
instigava duvidas para que avancassem no conhecimento. Longos discursos para
criancas eram rejeitados, pois cansavam e perdiam a atencgdo, o interesse e nada
registravam na memoria, apenas ouviam, O que costumava ocorrer na escola
tradicional. (BACKHEUSER, 1934).

A partir da impressao recebida, eram feitas associagoes e elaborados os
efeitos de assimilacdo, os quais proporcionavam a expressdao do pensamento a
respeito do conhecimento adquirido. Os tipos de associacdes de carater pedagogicos
apontados por Backheuser (1934) eram: associacdo no espaco (carater geografico),
associacdo do tempo (carater histérico), associacdo de carater econbmico e
associacdes causais (carater de causa, efeito, motivos e questées que envolviam o
conhecimento estudado). Os professores ndo podiam perder as oportunidades de
direcionar para tais associacdes apontadas, podendo ainda, estabelecer relagbes com
outras ciéncias.

Por fim, a expressdo das noc¢Oes adquiridas poderia ocorrer por meio da
oralidade — contar o que aprendeu com suas proprias palavras, fazer uma
dramatizacdo e compor musicas; dos trabalhos manuais — desenho e modelagem
espontanea; da moral — essa Ultima no sentido de mostrar o que aprendeu na sua
individualidade, na expresséo da sua alma. Estes eram apenas alguns dos recursos
metodoldgicos que poderiam ser usados para contribuir com a fase da expressao.
Frente a isso, Backheuser defendeu que as cdpias no inicio de um contetdo fossem
condenadas na Escola Nova, pois elas deveriam vir sé depois, para sistematizar e
aperfeicoar o conhecimento, pois faziam mais sentido na fase da expressao.
(BACKHEUSER, 1934).

A respeito da cooperacéo, era considerada oposta ao isolamento da crianca,
para isso era preciso estimular e realizar um trabalho em comunidade: “O segundo
principio cardeal da “escola nova” é, como ficou dito, o da cooperacdo. Gragas a ela
se coordenam e sistematizam as forcas da sociedade e faz-se a solidariedade

humana”. (BACKHEUSER, 1934, p. 212, grifo do autor). A cooperacgao entre professor
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e alunos e entre os professores foram discutidas no capitulo anterior do presente
trabalho, porém, além da cooperacdo entre esses grupos, deveria existir também a
cooperacao entre pais e filhos, entre a familia e a escola, entre os proprios alunos da
classe e da escola, e por fim, a cooperacdo necessaria com 0 governo.
(BACKHEUSER, 1934, 1946).

Ao tratar da cooperacao entre pais e filhos, Backheuser (1934) destacou que
havia os pais que se desinteressavam do trabalho educativo, como se a educacao
dos filhos fosse responsabilidade apenas da escola. Por outro lado, havia os pais que
se interessavam demais e acabavam ensinando conteudos em casa para os filhos.
Porém, a falta desse equilibrio de cooperacédo resultava em alguns males, como a
sobreposicao do ensino dos pais em relacdo ao ensino do professor, 0 que poderia
causar um sentimento de desrespeito pela figura do professor, e ainda, poderia
prejudicar o estado psicolégico da crianca que precisava ter pais, professores e outros
adultos de maneira equilibrada, pois eram considerados modelos de imitacdo: “E
preciso que essas forcas educacionais — pais, adultos e mestres — atuem
harmonicamente, porque, do contrario, estabelecer-se-a4 no espirito da crianca um
conjunto complicado estado psicologico prejudicial a ela propria”. (BACKHEUSER,
1934, p. 214).

O autor alertou, por meio de um discurso pronunciado em 1927,%¢ em linhas
gerais, que 0s pais precisavam reservar um tempo para os filhos para que nao
crescessem desamparados de carinho. Mesmo com a pressa do dia a dia, nao
poderiam deixar de reservar um momento para estar com eles, e assim, acentuou

alguns deveres:

Era preciso, em consequencia, que alguem lembrasse a esses pais que
também eles tém deveres para com a prole que langcaram ao mundo, que o
filho precisa de roupa, de comida, de ensino mas também carece de afagos,
de conselhos, de amizade. [...] Fazer <<um homem>> é alguma cousa de
muito nobre, de muito sério, de muito importante. E é isto que realiza um pai
gue cuida da educacdo — e ndo apenas da instrucdo — do seu filho.
(BACKHEUSER, 1934, p. 217).

Segundo o autor, o pai precisava contribuir para a formacgao do filho, zelando
pela sua educacao e instrucao, precisava conhecer o seu filho e ter amizade com ele,
demonstrar afeto, dar auxilio, e na convivéncia moldar o carater, para que se formasse
um bom cidadéo, trabalhador e bom homem. A cooperagao entre pais e filhos era
muito importante, pois representava a primeira educacao, a qual tinha prioridade,

portanto, deveria ser realizada com muito cuidado.

46 Transcrito no manual Técnica da Pedagogia Moderna. (BACKHEUSER, 1934).
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Embora inicialmente abordada no capitulo anterior, a relacdo entre familia e
escola foi destacada por Backheuser como relevante nas diversas cooperacdes
entendidas como caracteristicas fundamentais das praticas da Escola Nova. Assim,
mesmo que tais cooperacdes jA ocorressem anteriormente, a partir das novas
apropriagdes seriam ainda mais enfatizadas. Segundo o autor, a cooperagao entre
escola e lar apresentava algumas condi¢cdes para obter sucesso. A primeira era a
existéncia de um entendimento harménico entre os pais e os professores, e a segunda
era que esses sujeitos ndo contrariassem os principios basicos da educacdo. Quanto

a segunda condigéo:

De fato. Ndo se compreende qualquer genero de antagonismo, patente ou
surdo, entre o lar e a escola. Ha sem duvida na educacao aspectos em que
a predominancia deve caber a escola; em outros, é indiscutivel direito do lar.
Tudo quanto diga com a instrugdo propriamente dita, quer fisica, quer
artistica, quer cientifica, & escola - na ordem social e moderna - cabe o
ascendente. Mas em quanto se refira a formacdo moral, devera ter o lar o seu
predominio. (BACKHEUSER, 1934, p. 231).

O autor ressaltou que muitas vezes os fundamentos da moral divergiam entre
as familias, portanto, as familias teriam o direito de opinar a respeito disso, ja que era
no lar que deveria predominar essa formacdo. Entretanto, Backheuser (1934)
defendeu que, assim como nao poderiam impor crencas religiosas diferentes das
administradas nos lares, havia familias que gostariam que a nocéo de Divindade fosse

trabalhada na escola para contribuir com a formac¢édo moral iniciada em casa:

Do mesmo modo que para 0s aspectos economicos, atentara a escola no
direito do lar de opinar na formacdo moral das criangas. A propria
imparcialidade do Estado obriga a isto. A escola ndo pdde dar uma educagédo
subordinada & nogdo de Deus si 0s pais a desejam ateista; mas, do mesmo
modo, ndo lhe € licito subtrair subrepticiamente a nog¢éo de Divindade para
os filhos daqueles que julguem necessaria essa nocéo & formagéo moral do
homem. [...] E interessante ver que alguns dos mais fortes propugnadores da
"escola nova" se colocam no ponto de vista de quererem obrigatoriamente a
"escola sem Deus" mesmo que os pais de alunos sejam crentes. E' uma
inconsequéncia. (BACKHEUSER, 1934, p. 232-233, grifo do autor).

Para o autor, a obrigatoriedade de escolas sem Deus era uma
inconveniéncia, pois concordava com a ideia de que a educacao da escola fosse a
continuacdo da educacdo dada no lar. Por esse e outros motivos defendeu a
permanéncia das escolas particulares, sobretudo, das escolas catélicas que ofereciam
uma formacéao religiosa crista, pois era contra a proposta de escola Unica.

Na Carta Enciclica Divini lllius Magistri, Pio XI (1929) ressaltou que a
educacdo dada pelos pais era uma obrigacdo que se estendia até a formacédo do

homem virtuoso, quando ja tivesse condi¢cdes de cuidar de si mesmo. Mas até que
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isso acontecesse a familia teria o direito de cuidar da educacgdo dos filhos nos
aspectos moral, civil e fisico. O direito dos pais era considerado como superior ao
direito do Estado no que se referia a educacéao. A Igreja, junto com a familia, também
teria prioridade na educacao de criangas e jovens, ja que juntas buscavam o mesmo
fim educativo. Cabia ao Estado o duplo dever de proteger e promover a educacéo,
respeitando primeiramente os direitos da familia e da Igreja, suprindo o que faltasse a
essas primeiras instancias educativas. Para os catolicos a participacdo dos pais na
escola, cooperando com a educacao dos filhos, era algo que deveria ser constante.

Segundo Backhesuer (1934), a primeira condi¢cdo para a cooperacao entre a
escola e o lar, era o entendimento harménico entre pais e professores, que deveria
ocorrer de maneira natural na escola, ou seja, com a presenca frequente dos pais,
assim, os professores se aproximariam mais das familias e conheceriam melhor seus
alunos. O autor sugeriu também os circulos de pais e professores, que poderiam
incluir a participacao da classe, para discussao de diversos assuntos relacionados a
educacao dos filhos, isso em uma sala para “recepgao social”. Criticou 0 modo como
essa pratica vinha ocorrendo no Brasil, como simples sesséo solene, e destacou como
o0s circulos ocorriam em outros paises, com reunides mais especificas para discutir o
avanco intelectual dos filhos.

Os circulos de pais e professores eram uma das iniciativas no ambito das
reformas no sistema de ensino, como medida para aproximar a familia das instituicées
de escolares, com vistas a instruir acerca do que entendiam ser a forma mais
apropriada de educar as crian¢as. Faziam parte do programa direcionado ao ensino
primario, questdes relacionadas a educacao familiar, a higiene e a economia
domeéstica. Armanda Alvaro Alberto foi educadora e fundadora da Escola de Meriti em
1921 — pautada nos principios da Escola Nova — na qual apresentou a ideia de circulo
de maes, como meio de estabelecer um vinculo direto com a familia dos alunos.
(MAGALDI, 2002).

Backheuser (1946) explicou que com o passar dos anos a escola agregou o
papel educativo além do apenas instrutivo, entretanto, tal fato ndo poderia permitir que
a familia esquecesse do dever de compartilhar com a educacdo dada na escola,
portanto, deveria haver constante cooperacdo entre a escola e a familia para que a
educacdo fosse completa e continua. No manual de Ensaio de Biotipologia
Educacional, Backheuser (1941) ressaltou que muitas vezes a falta de
conhecimento de questbes pedagogicas e psicolégicas dos pais poderiam ser

prejudiciais a educacao dos filhos:
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Erros, muitas vezes insanaveis, sao cometidos, quer na educacao fisica, quer
na educacdo intelectual e moral, a conta da ignorancia pedagdgica dos pais.
E isso acontece menos com 0s pais ignorantes que em regra aceitam o
conselho do professor, do que com os pais ilustrados, muitos de profissées
liberais, que, néo raro, impafiosos, cheios de seu saber, ndo reconhecem a
sua ignorancia em psicologia. (BACKHEUSER, 1941, p. 232).

Por esse motivo seria importante que a familia estivesse em contato com a
escola para discutir sobre a educacdo e o comportamento dos filhos, assim, os
professores poderiam contribuir e ajudar os pais em algumas questdes, como a
indicacao correta da atividade fisica, entre outros exemplos. E por outro lado, caberia
aos pais ouvir alguns conselhos dos professores quando fosse necessario.
(BACKHEUSER, 1941).

Segundo Magaldi (2002, p. 1): “Era comum que os educadores daqueles
‘novos tempos’ acentuassem a ignorancia das familias no que dizia respeito a
formacéo das criancas, destinando a si mesmos e a escola exercicio competente da
‘missdo’ educativa”. Isso porque, com a valorizacdo da educacdo nos discursos
intelectuais nas décadas de 1920 e 1930, as escolas assumiram um papel
privilegiado. A autora mostra que foram observados gradualmente uma valorizacéo
dos saberes cientificos a respeito da infancia e da educacédo, e para conferir uma
maior autoridade aos especialistas, estrategicamente, acentuavam a ignorancia dos
pais.

Magaldi (2002) ressalta ainda que a “competéncia cientifica” tdo valorizada
naquele contexto, abria espaco para que outras areas também se aproximassem da
educacao, tal como a medicina e suas recomendacdes para as familias. Deste modo,
muitos médicos acabaram intervindo pedagogicamente na sociedade, o psiquiatra
Julio Porto-Carrero foi um exemplo. Fundamentado na psicanalise, transmitiu licdes
relacionadas ao impedimento do aparecimento de doencas fisicas e sociais. Deste
modo, as familias eram alvo de intelectuais que buscavam alcancar um modelo de

nacao desejavel, segundo os seus ideais particulares:

Essa empreitada deveria incluir ainda outros elementos fundamentais que
mobilizaram a atencdo das elites intelectuais de modo geral, como a
transmissao de hébitos e comportamentos junto a populacdo, de maneira a
se conformar um “corpo social saudavel”. (MAGALDI, 2002, p. 6).

Assim, a familia deixava de ser defendida como a principal responsavel pela
modelacdo dos individuos no processo de conformacao da nacdo, sendo entendida
como instancia que deveria seguir as recomendacdes dos diversos “especialistas da
educagao”. Mas ao mesmo tempo, ainda que em um processo contraditorio, a familia

ainda era exaltada na conformacéo de uma identidade nacional, nas estratégias de
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intelectuais para a manutencao da estabilidade social em tempos de transformacdes.
(MAGALDI, 2002).

O contexto ainda era de um Movimento Higienista ou Sanitarista, como
mostram os estudos de Gaéis Junior e Lovisolo (2003). Os autores defendem a tese de
que esse movimento extrapolou as décadas de 1930 e 1940 na realidade brasileira.
O gque ocorreu foram ressignificacdes que perduraram até o final do século XX. Nos
préprios escritos de Backheuser é possivel encontrar mencgdes acerca da importancia

da higiene:

A escola precisa zelar pela saude dos alunos, mas, ndo monopolizar aquilo
gue é o dever dos pais. Deve isolar os doentes de carater contagioso, deve
aconselhar o tratamento dos enfermos, deve nas reunides de circulos de pais
multiplicar as "palestras"” sobre higiene e pronto socorro, mas ndo devera
nunca se superpodr & vontade das familias obrigando as criangas a tratamento
de molestias problematicas. (BACKHEUSER, 1934, p. 156).

Nos escritos de Backheuser encontramos a questdo da higiene sempre
atrelada a educacao fisica. Tratava-se de um assunto bastante presente no ambiente
escolar, ndo s6 com 0s alunos, mas em encontros com 0s pais também. O autor
chegou a mencionar que os “pelotdes de saude” desempenhavam uma importante
atividade cooperativa para a aprendizagem dos cuidados pessoais, do corpo e do
vestuario. (BAKHEUSER, 1934). Com isso se verifica que ainda era explorada a
qguestao da higiene na escola, mesmo que alguns autores defendam que essa fase
higienista teria dado lugar a fase militarista na educacéo fisica, com o Governo de
Vargas.

No inicio da Republica, segundo Vago (1999), para a conserva¢ado da saude
e do bem-estar fisico dos alunos, havia a disciplina de higiene que tratava de temas
como a necessidade do banho, o vestuario limpo, a boa alimentacédo, a mastigacao
correta, o cuidado com os dentes, cabelos e maos, efeitos do fumo e do alcool para o
organismo humano. Os professores eram instruidos a ensinar os alunos como cuidar
do corpo para ter uma boa saude.

A cooperacao, mais visivel na Escola Nova, era a que precisava acontecer
entre os alunos, o que ndo era dificil porque as criancas jA& cooperavam
espontaneamente, e se aproximavam com facilidade umas das outras. “A cooperagao
entre alunos baseia-se na tendencia associativa ou, melhor dizendo, na preocupacao
do desenvolvimento da estrutura social da crianga”. (BACKHEUSER, 1934, p. 233). O
autor considerava importante desenvolver a parte associativa da crianga, porque na
falta de outra crianga ou mesmo de um adulto para brincar, elas brincavam sozinhas

e sem se dar conta da sua solidao, porque personificam tudo o que estava a sua volta
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no “faz de conta”, o que faria da sua cooperagéao algo natural e espontaneo, tendo em
vista a sensacao de que sempre esta acompanhada.

A Escola Nova trouxe consigo uma tendéncia de centro de socializacdo, que
na visdo de Backheuser (1933; 1934) favorecia a cooperagao que era o que mais lhe
encantava. Para despertar o interesse da classe, o professor precisava saber o que
agradava a turma em geral para que trabalhassem juntos e desenvolvessem o espirito
de comunidade e auxilio mutuo. Entre as técnicas que auxiliavam a iniciativa e a
cooperacao da classe, estavam 0s centros de interesse, as excursdes, jogos e 0S
projetos, alias, todas as disciplinas poderiam envolver a solidariedade social por meio
de relacbes com a vida cotidiana.

A escola como ambiente de solidariedade e fraternidade remetia a
cooperacao dos governos, pois de acordo com o autor, envolvia a cooperagao de
todos os sujeitos discutidos anteriormente (pais, professores e alunos). Nesse sentido,
o poder publico deveria, segundo Backheuser (1934), cooperar para a boa educacéao,
fazendo uma boa legislacéo e organizando os departamentos e diretorias de inspecéo
com a ajuda de pessoas capacitadas e competentes, para que todos tivessem acesso
a educacdo da melhor maneira possivel. Por mais que alguns intelectuais
defendessem que a Escola Nova devia ser uma escola para todos, uma escola da

democracia, o autor discordava:

Cria-se, assim, o odioso monopdlio do Estado. Para justificar esse ponto de
vista, os que Ihe sdo favoraveis, argumentam que se ndo houver uma escola
unica, oficial e obrigatoria, agravar-se-4 cada vez mais a diversidade de
classes sociais, pois que os pobres irdo para a escola publica gratuita e os
ricos para as escolas particulares retribuidas. Esquecem-se, porém, que a
troco desta pseudo- vantagem, alias ndo muito grande, o monopolio do
Estado em materia de ensino tem gravissimos e insanaveis inconvenientes.
(BACKHEUSER, 1934, p. 61).

Backheuser acreditava que no Brasil ndo havia uma verdadeira democracia,
pois muitos dos cidaddos eram analfabetos e ndo sabiam escolher seus
representantes. A partir disso, questionava como a escola poderia ser o reflexo de
uma democracia que ndo existia de fato, como em outros paises. Portanto, para o
autor a escola publica ainda tinha muito o que melhorar e o governo tinha que
contribuir.

Além da iniciativa e da cooperacédo, 0 preparo para a vida e pela vida eram
necessarios para compor as caracteristicas fundamentais da Escola Nova, de acordo
com Backheuser. Tal preparo deveria ser feito respeitando a etapa em que a crianca
se encontrava, de modo a educar no presente, mas pensando também no seu futuro,

com a finalidade de uma educacéo integral que formasse pessoas boas para viver em



148

sociedade, isto é, solidarias, que pensassem e amassem seu proximo, no conceito do
autor. (BACKHEUSER, 1933; 1934; 1941; 1946). Para formar pessoas boas era
preciso agir nas estruturas da alma dos alunos, pois Backheuser (1941) acreditava,
fundamentado no estruturalismo de Spranger, que a educacgéao integral teria como foco
o trabalho com as estruturas que comp8em a alma, as quais seriam as responsaveis

por formar a personalidade do educando:

A personalidade do educando é de tddas as parcelas da equacgéo geral da
pedagogia a mais importante. A formacao da personalidade constitui, afinal
de contas, o objeto de téda a pedagogia. A ela é que se visa melhorar pelos
processos educativos. (BACKHEUSER, 1941, p. 21).

Dessa forma, o autor aliava a Pedagogia com a Psicologia para contribuir com
a educacao, ndo descartou as influéncias da heranca, nem as influéncias do meio em
que o individuo vivia, mas sim as somou com a personalidade, que segundo ele
resultariam na conduta do ser humano, que seria o fim dltimo da educacdo. Seu
conceito de homem e de pessoa era baseado na ideia de um conjunto indissoluvel
entre corpo e alma, e seu modelo de educacédo integral estava pautado em uma
proposta de Pedagogia catdlica, j& que as estruturas que compde a alma, segundo o
estruturalismo de Spranger, convergiam o0s aspectos fisicos, intelectuais e
morais/religiosos. Faziam parte do preparo para a vida e pela vida o ensino das
ciéncias que contribuiam para a educacdo integral, cada uma com suas

especificidades:

Apoiado neste principio logico e conhecidas as estruturas da alma como
descrito no citado capitulo, temos que a educacéo integral abrange: a) a
educacéo fisica; b) a educacdo cientifica; c) a eduacgdo artistica; d) a
educacéo economica; e) a educacéo social e politica; f) a educacdo moral e
religiosa. (BACKHEUSER, 1934, p. 152).

A comecar pela educacao fisica que seria relevante em razdo dos exercicios
fortalecerem os musculos e contribuirem para o melhor funcionamento dos 6rgaos.
Os exercicios deveriam ser feitos desde a infancia até a velhice. O autor acrescentou
uma informacgdo que, em seu entender, era duavida frequente entre as pessoas, a
saber, a posi¢ao do catolicismo em relacédo a educacéo fisica. Sobre isso, deixou claro
que os catélicos ndo condenavam a educacdo fisica, pois reconheciam seus
beneficios, apenas condenavam 0 seu excesso, que acabava por implicar no
desprezo de outras disciplinas em favor da ultima. (BACKHEUSER, 1934).

A educacéo fisica, do ponto de vista biotipologico, deveria ser adequada a

idade, pois em cada fase do desenvolvimento fisico o tempo e as atividades
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apresentavam diferentes recomendacdes: “Se o verdadeiro desabrochar evolutivo dos
musculos se processa entre 11 e 12, anos, qualquer ginastica sistematica antes dessa
idade é desaconselhavel”. (BACKHEUSER, 1941, p. 243). Antes dos 11 anos de idade
eram recomendados apenas jogos e brinquedos de rapida duragdo. O autor explicou
que, como a partir dos onze ou doze anos de idade os musculos comecavam a evoluir,
eram sugeridos exercicios moderados que exercitassem 0os musculos das pernas,
como corrida, salto e futebol, pois entre 11 e 15 anos os membros inferiores cresciam.
N&o recomendava exercicios na parte superior do tronco (térax e bragos) porque
poderia causar hipertrofias cardiacas e doencas pulmonares. J& na segunda fase,
entre 15 e 18 anos de idade havia crescimento do térax e dos membros superiores,
entado, ja era possivel incluir exercicios que trabalhassem essas partes do corpo, como
a natacao, remo e lutas. (BACKHEUSER, 1941).

No Governo de Getllio Vargas a educacdo fisica ainda acentuava as
guestbes de higiene, mas passou a agregar elementos eugenistas. Tracos do
fascismo e mesmo do nazismo europeus de alguma forma repercutiram no governo
brasileiro, que se mostrava sob certos aspectos favoravel ao modelo politico
autoritario. Existiam setores sociais que entendiam que, por meio da valorizacdo da
ideia de raca, o conceito de nacao brasileira ganharia maior relevancia, fator que, em
seu modelo explicativo, teria repercussédo nos sucessos e nos fracassos econdémicos
e sociais do pais. Sendo assim, a educacao fisica era vista como auxiliar para o
fortalecimento do Estado, e os alunos eram instruidos a cumprir com os deveres da
nacao. (ALBUQUERQUE, 2009).

No que diz respeito a educacdo cientifica ou pesquisadora, Backheuser
considerava-a muito importante na Escola Nova. O autor criticou o que entendia serem
discursos equivocados de alguns pioneiros, ao afirmarem que a instru¢cao diminuiria,
no sentido de que o professor ndo precisaria mais ensinar os conhecimentos
cientificos de forma sistematica aos alunos. Defendia que a instrucdo cientifica fazia

parte da educacao. Vejamos sua importancia para o autor:

A lei que Ihe rege a vida é a do aprofundamento da esséncia das causas, isto
€, a especulacdo metafisica ou cientifica em seus varios aspectos. Descobrir
a verdade, onde ela esteja, sera, portanto, a sua preocupacdo normal. Sua
existéncia gira em térno do “ndo eu", da ansia do “porque”. Eis a razéo de
denominar-se esta primeira estrutura de teorética, ou tedrica, ou cientifica, ou
pesquisadora. (BACKHEUSER, 1941, p. 99, grifo do autor).

A educacdo cientifica era compreendida como aquela que incentivava o aluno
a pesquisa e ao descobrimento da verdade, por meio da investigacédo dos fenébmenos.

O autor explicou que no ensino primario os conhecimentos cientificos se davam por
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meio de inducao, e também precisavam do interesse do aluno pelo contetddo. Nesse
sentido, Backheuser (1933; 1934) ressaltou a questdo do raciocinio e da memoria
para a aquisicao dos conhecimentos. Alguns adeptos da Escola Nova condenavam a
memorizacao, porém, segundo o autor ela era totalmente recomendada, assim como
0s exercicios de raciocinio. Os professores proporcionavam processos de inducéo aos
alunos, a partir da observacéo, e instigavam o raciocinio e a memaria da crianca para
gue descobrissem novos conhecimentos. Tanto a memadria quanto o raciocinio
deveriam ser trabalhados de maneira equilibrada, assim como todo o conhecimento
cientifico, pois haviam outras estruturas a serem exploradas na perspectiva da

educacao integral proposta por Backheuser:

Por ai vemos a necessidade do equilibrio de todo o ensino, especialmente do
primario em geral, e com mais forte razdo, do ensino da aritmética. Nao é
possivel dar um ensino tendencioso nesta ou naquela direcdo, para o
desenvolvimento, por exemplo, dos pendores economicos ou sociais, em
detrimento dos artisticos e religiosos, ou vice-versa. (BACKHEUSER, 1933,
p. 42).

A educacéao cientifica era considerada uma educacéo relevante de acordo
com Backheuser, na medida em que permitia um aprofundamento cientifico de tudo o
que j& foi provado, e ainda permitia especular as questdes da metafisica. Na Escola
Nova, a educacdo cientifica era fundamental porque o aluno era ativo no processo de
aprendizagem, e a partir das duvidas e dos interesses eram incentivados a pesquisar
e a construir novos conhecimentos.

A respeito da educacao artistica, Backheuser (1934; 1941) considerava que a
Escola Nova precisava aproveitar a expressédo do desenho da crianca, dos trabalhos
manuais, das musicas, tudo feito com liberdade e espontaneidade, para que com o
passar dos anos o0s alunos pudessem ir se aperfeicoando, o autor ainda concluiu sua
ideia afirmando que a educacéo artistica contribuia para o bom gosto. E mais provavel
que o bom gosto para o autor estivesse relacionado as praticas culturais da classe
dominante, até porgue citou como exemplo artistas como Machado de Assis (escritor
brasileiro), Victor Hugo (poeta francés), Honoré de Balzac (escritor francés), entre
outros famosos no meio artistico literario, lidos normalmente pela classe dominante.

A guestao do bom gosto foi discutida por Bourdieu, comentado por Bonnewitz
(2003), como uma estratégia de distingdo da classe dominante, a fim de impor ao resto
da sociedade suas praticas culturais como legitimas. Enquanto a pequena burguesia
reconhecia e desejava tais praticas, por outro lado, as classes populares,
caracterizadas pela “escolha do necessario”, eram desprovidas dos diferentes tipos

de capital, portanto ndo as valorizava. Desse modo, Backheuser reconhecia a cultura
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dominante do mundo das artes como legitimas e as tinha como exemplo de “bom
gosto”. A questao da lingua culta também era valorizada pelo autor, pois defendia que
os professores deveriam falar sem cometer equivocos gramaticais, por serem
exemplos para a imitacdo dos alunos. O uso da competéncia linguistica legitima era
também uma pratica exclusiva da classe dominante aconselhada a ser usada no meio
escolar em todas as classes sociais como referéncia universal.

Backheuser concluiu que os alunos que tinham a estrutura artistica
predominante davam forma: “[...] ou literaria, ou gramatica, ou musical, ou poética ou
plastica aos pensamentos”. (BACKHEUSER, 1941, p. 99). Portanto, seria importante
a presenca da disciplina de educacdo artistica, para permitir que esses e outros alunos
pudessem expressar seus sentimentos e pensamentos por meio das artes. Assim, 0s
que j& se destacavam nessa ciéncia iriam se desenvolver ainda mais, e para os que
nao se destacavam seria um momento de expressao e criagao que contribuiria para a
sua formacéo.

Backheuser (1934) também defendeu a importancia da educacéo econémica
na escola, por ser relativa a uma das principais estruturas da alma, a qual precisava
ser trabalhada porque era parte fundamental da educacéo integral. Os conhecimentos
econdbmicos poderiam ser trabalhados também com outras disciplinas, como na
aritmética, na geografia, na histéria, nas ciéncias fisicas, simulando a partir dos
conteudos o que de fato ocorria na vida real do ser humano relacionado a economia.
A educacado econbmica, segundo Backheuser (1933) deveria também ser trabalhada
em casa pelos pais, pois assim 0s alunos poderiam ver a importancia da matematica
na vida, e era da economia domeéstica que surgiam os problemas trabalhados em sala

de aula:

A economia domestica, diciplina tdo lamentavelmente esquecida no nosso
ensino primario, esta tambem em permanente ligacdo com a aritmética, pois
gue é ele a economia domestica, a fornecedora dos dados quotidianos para
o fabrico dos problemas da classe. (BACKHEUSER, 1933, p. 116, grifo do
autor).

Por fim, Backheuser (1933; 1934; 1941; 1946), como intelectual catdlico, ndo
poderia deixar de defender a educacédo moral e religiosa nas escolas. Apontou-a como
indispensavel dentro da proposta de educacdo integral da Escola Nova, pois
destacava que a mesma fazia parte das estruturas da alma, na perspectiva da
Psicologia Estruturalista. O autor explicou que ndo era possivel trabalhar questdes
morais sem um conceito de religido. Para os catolicos que concordavam e discutiam

os principios da Escola Nova, a religido, assim como as demais disciplinas,
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completava o sentido da educacéo integral, pois afirmavam que sem a religido a

educacao ficaria incompleta e sem um propaosito final de formacéo:

A "escola antiga" errava por ndo dar educagédo integral, isto &, por sO se
ocupar com o desenvolvimento da regido cientifica da alma. A "escola nova",
guando ateista, erra igualmente quando impede a educacéo religiosa, porque
sendo a estrutura religiosa uma das seis principais que a Ciencia reconhece
na "alma humana", ndo pode ser impunemente descurada.

A psicologia estruturalista ensina, alias, que os educadores ndo cuidando por
igual do desenvolvimento das seis regifes fundamentais da estrutura
animica, formam aleijdes. Aleijées de feicdo cientifica eram esses pobres
meninos que sem possuirem 'Vocagéo cientifica, tinham na "escola antiga"
de formar sua inteligencia dentro dos moldes rigidos da educagéo desse tipo.
Aleijées morais serdo igulamente aqueles a quem, na "escola nova", de caso
pensado, por preconceito ateista, fér atrofiada a esfera religiosa, téo
respeitavel quanto qualquer das outras. Impedida de receber na escola
ensino religioso, a estrutura psicoldgica da crianga € sumariamente rasgada,
dildcerada, com dano para a prOpria crianga e para a sociedade.
(BACKHEUSER, 1934, p. 110).

Chama a atencdo a mencao do autor quanto ao que entendia poder ocorrer
se nao fosse trabalhada a estrutura religiosa no ambito educativo, em suas palavras,
isso implicaria na formagéo de “aleijdes”, ou seja, seres defeituosos mentalmente e
moralmente. Com auxilio dos escritos de Pestalozzi, um dos precursores da Escola
Nova, valorizou o ensino da moral juntamente com a religido e argumentou que
qualidades como a caridade, o amor, e a presenca de Deus formariam o verdadeiro
homem. Em todos os manuais pedagdgicos analisados é possivel notar a questédo da
moral e da religido como fundamentais para a formagéo integral do homem.

Para Backheuser: “Todas as disciplinas sem excecéo se prestam a educacao
social”’. (1934, p. 171). Visto que a formacdo era para a vida, e a vida ocorria em
sociedade, portanto, os conhecimentos adquiridos precisavam ter relacdo com a vida
do individuo e com a sociedade. A educacao social e politica abrangia o conhecimento
das leis, dos direitos e deveres dos cidadaos presentes na Constituicdo Federal, e ndo
poderia ser ignorada quando se tratava de educacdo integral. Na perspectiva da
Escola Nova, a educacao social era fundamental, segundo Backheuser (1941; 1946),
pois era por meio dela que a cooperacéo, a solidariedade, o auxilio matuo, o incentivo
€ 0 amor ao proximo, eram desenvolvidos.

Como visto, para contribuir com a educacao integral, de acordo com
Backheuser (1933; 1934; 1941; 1946), era necessario o trabalho com todas as
ciéncias discutidas aqui anteriormente, de forma muito equilibrada, especialmente no
ensino primario, pelo fato de pertencerem as principais estruturas da alma. As ciéncias
precisavam ser trabalhadas para a formacado do homem do bem. No ensino primério

as estruturas preponderantes comecavam a se destacar e o professor ja comecava a
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perceber, mas deveria ter o cuidado para que os alunos tivessem um desenvolvimento
natural e equilibrado da sua personalidade.

A escola, para Backheuser (1934) sempre refletiria 0 pensamento dominante
do pais, portanto nunca poderia ser neutra e leiga. O autor defendeu a ideia de que
as escolas oficiais eram um direito de todos, independentemente da classe social,
porém, se elas realmente fossem boas néo haveria necessidade de optar por estudar
em escolas particulares. A respeito do aspecto religioso, o autor acreditava na ideia
de que: “E impossivel dar ensino sem uma certa orientacdo religiosa”; ainda,
acrescentou que: “A escola agnostica é uma escola religiosamente partidaria”.
(BACKHEUSER, 1934, p. 78). Desse modo, foi possivel notar que para ele seria um
absurdo por meio de uma escola Unica todos serem submetidos a um padrao
anticonfessional. O autor chegou a citar a frase de Dewey na qual dizia que a escola
deveria ser a continuacado da familia ideal. Discordava do fato de que a escola Unica
fosse antiregional, afinal, ao seu ver, deixaria de ser para vida e pela vida, pois as
vidas em cada regido do pais eram diferentes nas suas rotinas.

Segundo Backheuser (1934), havia divergéncias no relativo ao aspecto
politico ligado a Escola Nova. As divergéncias comecavam a partir das discussdes da
defesa da escola Unica, pois ja havia um consenso que a Escola Nova era a escola
do trabalho, e ainda, em comunidade e cooperacdo. Contudo, a respeito das
discussbes da escola oficial obrigatéria, o autor ressaltou que havia a permissao de
concorréncia com escolas particulares, e esse fato mostrava que nédo se deveria

conceder o monopélio do ensino ao Estado:

Que o Estado deve dar ensino primario gratuito e obrigatorio € doutrina
pacifica em filosofia pedagégica - como mostraremos adiante ao tratar da
chamada - escola da democracia. Isto ndo quer dizer, porém que se deva
conceder ao Estado 0 monopolio desse ensino. S40 coisas que se hdo podem
confundir, pois o dever que o Estado pede ao cidaddo é o de se instruir
(ensino obrigatorio) e o direito que lhe deve conceder, é o de adquiri-lo onde
melhor Ihe parega, isto €, permitir o ensino particular ao lado de ensino oficial.
(BACKHEUSER, 1934, p. 60-61, grifo do autor).

Segundo o autor, o ensino oficial poderia ser obrigatdrio e gratuito, por se
tratar de um dever do Estado instruir os cidadaos. Afirmou, ainda, que a Escola Nova
nunca foi imposta em nenhum pais, com excecéo da RuUssia, pois para ele ndo era
aconselhavel a intromissédo do governo no ensino.

Backheuser (1934) defendeu a necessidade de escolas particulares porque
as considerava como salvacédo para a sociedade, diante do pouco investimento na
educacéao publica que comprometia a qualidade do ensino, sendo assim, sem escolas

particulares o numero de analfabetos aumentaria. Segundo o autor, o Estado néo teria
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condicdes de assumir o monopolio da educacgdo no pais, e esse era um dos motivos
pelo qual condenava a escola oficial obrigatéria: “Ainda sob este aspecto, portanto,
temos de condenar a escola unica oficial. Talvez seja ela possivel em outros paises.
No nosso nao”. (BACKHEUSER, 1934, p. 66).

O autor acreditava que as escolas particulares faziam um trabalho muito
importante na sociedade, porque as escolas publicas ndo davam conta de uma
educacao de qualidade para todos. Para ele, ndo era possivel uma escola Unica se
em cada Estado havia uma autoridade no regime politico. N&o via a necessidade de
acabar com o ensino de escolas particulares que apresentavam bons resultados, e
para fundamentar seus argumentos, citou como exemplo precursores de destaque na
Escola Nova que trabalharam e desenvolveram seus métodos em instituicdes
particulares, dentre eles Pestalozzi, Ferriere*’ e Decroly.

A escola unica defendida pelos pioneiros da educacédo nova seria igual para
ambos 0s sexos, para todas as classes sociais (escola da democracia) e neutra em
qguestdes politicas, assim como para todos os credos religiosos. (AZEVEDO et al.,
1932). A respeito do primeiro ponto, a coeducacéo, Backheuser (1933; 1934; 1941)
apresentou argumentos com base cientifica na Biologia e na Psicologia, com a
contribuicdo de autores como Matthias*®, Battista®®, Binet®®, De La Vaissiere®,
Claparede e Hunt®2, para mostrar que ndo poderia ser uma exigéncia para a Escola
Nova. Considerava inconveniente a coeducacdo porque afirmava que além de
homens e mulheres apresentarem desenvolvimento fisico e intelectual diferentes, as

finalidades de sua educac&o ndo eram as mesmas:

Ha apenas uma falta de sintonizacéo durante certos periodos da vida, ndo
superioridade de um sobre o outro, pela simples razdo de que o homem e a
mulher sdo dois seres psicologicamente diferentes e ndo se pode nunca
comparar quantidades heterogeneas. O homem €, por exemplo, mais
egocentrico (0 que ndo quer dizer “mais egoista”’), a mulher mais
heterocentrica; 0 homem nasceu para certa sorte de trabalhos a mulher para

47 Adolphe Ferriere (1879-1960) foi um pedagogo suico, tedrico e divulgador e da escola ativa.
Disponivel em: <https://www.biografiasyvidas.com/biografia/f/ferriere.htm>. Acesso em: 17 jan. 2019.
48 Pedagogo prussiano, autor do quadro apresentado na figura 15 deste trabalho, defendia que o
desenvolvimento masculino e o feminino possuiam diferencas a serem consideradas no processo
educativo. (BACKHEUSER, 1934).

49 Psicélogo e pedagogo austriaco que defendia uma estreita relagéo entre o desenvolvimento do corpo
e o do espirito. (BACKHEUSER, 1933; 1934).

50 Alfred Binet (1857-1911): pedagogo e psicélogo francés responsavel pela elaboracdo de uma escala
de medida de inteligéncia. Disponivel em: <https://www.biografiasyvidas.com/biografia/b/binet.htm>.
Acesso em: 17 jan. 2019.

51 Jules de La Vaissiére (1863-1941): jesuita francés, professor de psicologia, reconhecia a diversidade
psicolégica entre o género masculino e o feminino. (BACKHEUSER, 1933).

52 Friederich Hunt estudou o comportamento de meninas e meninos para o aprendizado de matematica,
concluindo que ha diferencgas entre os géneros. (BACKHEUSER, 1933).
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outros, ambos nobres, ambos elevados, mas diversos. (BACKHEUSER,
1934, p. 73).

Portanto, em sua avaliacgdo, homem e mulher além de serem seres
psicologicamente e fisicamente diferentes, também n&o eram vistos da mesma forma
socialmente, ocupando posi¢cdes especificas na estrutura social. De acordo com o
autor, até os oito anos de idade havia uma similaridade no desenvolvimento fisico e
intelectual, o que tornava admissivel a coeducagdo até no maximo onze anos de
idade, pois a partir dos nove anos as meninas e 0s meninos comecavam a demonstrar
as diferencas, por exemplo, as meninas se desenvolviam fisicamente e mentalmente

muito mais rapido do que os meninos. (Figura 15).

Figura 15: Curva de desenvolvimento

o~

Fonte: BACKHEUSER, E. Técnica da pedagogia moderna: teoria e pratica da Escola Nova. Rio de
Janeiro: Civilizag&o Brasileira, 1934, p. 194, p. 72.

A respeito do aspecto filosofico da Escola Nova, Backheuser (1933; 1934)
enfatizou que a Pedagogia deveria ser um instrumento adotado pelo pedagogo para
manejar a filosofia da instituicdo. Para o autor: “O extremismo filosofico acarreta
extremismos pedagogicos as vezes instransponiveis”. (BACKHEUSER, 1934, p. 44).
Nesses termos, a Pedagogia e a Filosofia precisavam estar relacionadas
harmonicamente, pois 0 extremismo ou unilateralismo acabava destacando uma
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caracteristica a mais que outra, 0 que poderia trazer prejuizos para a educacao. Por
isso, defendeu que sO a Filosofia catélica permitia um sensato equilibrio entre os
exageros individualistas e socialistas. Fazia parte dos principios catdlicos: “Ama ao
teu proximo, sé solidario com ele, coopera com ele, mas ndo esquecas a ti proprio,
porque o teu aperfeicoamento moral deve ser o primeiro cuidado da tua vida”.
(BACKHEUSER, 1934, p. 45). Desse modo, o autor ressaltou que era
responsabilidade do pedagogo cuidar para que o egoismo fosse transformado em
altruismo, nas préticas cotidianas realizadas na escola. Para Backheuser (1934) os
pressupostos da Escola Nova ja estavam presentes na filosofia catdlica, inclusive citou
partes da Divini Illius Magistri, de Pio XI (1929), para argumentar a respeito do
assunto, e chamou essa congruéncia filosoéfica de “coincidéncia perfeita”.

No atinente ao aspecto psicoldgico, Backheuser (1933; 1934; 1941) explicou
que a Pedagogia tradicional exagerava no carater oral da aprendizagem, enquanto
gue a Escola Nova exagerava no carater manual. De acordo com o autor, era preciso
um equilibrio da Psicologia na Pedagogia, no sentido de cuidar dos aspectos visuais,
auditivos e motores ou manuais nos momentos mais oportunos e de repetidos usos,

assim como seria exigido na vida cotidiana de um ser humano:

Na escola antiga o ensino era quasi completamente oral, isto é, a escola
antiga acreditava no predominio percentual dos auditivos, ou melhor na sé
existéncia de individuos desse feitio psicologico. A dizer verdade, a
pedagogia antiga ndo acreditava nisto; a pedagogia antiga ignorava isto.
(BACKHEUSER, 1934, p. 47).

Portanto, era preciso trabalhar com todas as nog¢des sensoriais, saber que
cada pessoa aprende melhor por um tipo psicolégico, mas como o trabalho era
realizado em classe, no coletivo, deveria contemplar a todos. O que antes era ignorado
da Psicologia na Pedagogia, a partir daquele momento deveria ser considerado no
processo de ensino-aprendizagem, ou seja, 0 que acabaria com o exagero do carater
oral da escola antiga, e a0 mesmo tempo alertaria para que ndo houvesse exageros
no carater manual, mas sim o equilibrio dos estimulos de todos os 6rgaos do sentido.

Exercitar a atencdo nas criangas, segundo Backheuser (1941), era
fundamental porque havia conteddos que elas poderiam demonstrar pouco interesse,
e a atencao era um reforcador da inteligéncia, o que significava que contribuia para a
aprendizagem mesmo que o interesse fosse pouco. Nesse caso, a respeito da

guestao da atencgao, o autor recomendou que:

Para que se ndo engane no julgamento dessa qualidade psiquica, convém
ao professor verificar se o aluno desatento, apatico em aula, também € nos
divertimentos, nos jogos, no recreio. Se o for em ambas as situacdes, a
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qualidade lhe é realmente negativa; se tal apenas acontecer em aula, entédo
o professor tera de se queixar de si proprio, da sua menor habilidade
pedagdgica, da sua pouca capacidade em despertar o interésse dos alunos,
ou de que - outra hipotese - o interésse daquela dada criangca ndo seja
despertado para temas intelectuais mas para outros (econémicos, manuais,
estéticos, etc.). (BACKHEUSER, 1941, p. 181).

No caso de criangas apaticas em todos 0s momentos a recomendacao era de
que os pais consultassem um meédico. A capacidade de atencdo, segundo o autor,
estava diretamente ligada a capacidade de observacao, as quais eram fundamentais
para a aprendizagem nos métodos modernos da Escola Nova, como as excursoes e
0S centros de interesses, por exemplo, por isso eram consideradas tao importantes
por ele.

A memoria foi apontada como um fator contribuinte para a aprendizagem e
relacionada com o interesse para se manter ativa, ou seja, quanto maior o interesse
no assunto a ser trabalhado, mais forte e viva ficaria a memadria e com isso a
aprendizagem seria mais eficaz. Os autores que evidenciaram a importancia da
memoéria citados nos manuais pedagdgicos foram Eicker®3, Binet e Kilpatrick.
(BACKHEUSER, 1933; 1941; 1946). Segundo Backheuser (1941) a memorizacédo era
compreendida como o registro da aprendizagem, na qual as condi¢cfes favoraveis que
cooperavam para isso eram, além do interesse e da atencdo, a intensidade da
impresséo, a frequéncia de lembrar algo relacionado aos assuntos memorizados, a
repeticdo e as associagbes que sao feitas quando se memoriza algo, pois “...] a
memoria € a faculdade de reter e reproduzir’. (BACKHEUSER, 1941, p. 184). Além
disso, o autor entendia que a memaria ndo era sO importante na educacao cientifica,
mas também para a vida: “Isto se pode dizer da memadria em geral, ndo sé para a
aprendizagem de qualquer ramo de conhecimentos, como para a propria vida.
(BACKHEUSER, 1933, p. 87).

O exercicio de raciocinio deveria ser feito com cautela na Escola Nova, para
gque nado houvesse exageros, a partir das ideias de Hunt, citado por Backheuser
(1933). Outros autores considerados moderados no equilibrio da pratica do raciocinio
por Backheuser (1933) eram: Pestalozzi, Kerschengteiner®* e Hovre®®. Defendiam que

era importante raciocinar, mas sem exageros, porque raciocinar ajuda a entender e

53 Psicélogo que defendeu a ideia de que a memaria era elemento fundamental e auxiliar da inteligéncia.
(BACKHEUSER, 1933).

54 Georg Michael Kerschensteiner (1854-1932): pedagogo alemao que desenvolveu o método “escola
do ftrabalho”. Discipulo de Pestalozzi valorizava a inteligéncia préatica. Disponivel em:
<https://www.britannica.com/biography/Georg-Kerschensteiner>. Acesso em: 17 jan. 2019.

55 Franz De Hovre, doutor em Filosofia e professor de Pedagogia, autor do livro Le catholicisme, ses
pédagogues, sa pédagogie (1930), no qual tratou do pensamento de diversos educadores catdlicos
europeus. Autores que com frequéncia foram referéncia para educadores brasileiros. (NARCIZO,
2008).
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compreender os conteudos, porém, poderia atrofiar outras caracteristicas do ser
humano: “A pessba que exagera nos habitos do raciocinio como que se fecha dentro
de si, procura tirar tudo de si propria, acredita-se facilmente capaz de mais do que
realmente €”. (BACKHEUSER, 1933, p. 85). Segundo o autor, o exagero de raciocinio
poderia tornar as pessoas mais orgulhosas e egoistas. O equilibrio no uso de métodos
de ensino sempre era apontado como a melhor opcao, pois de uma caracteristica
desenvolvida resultavam outras: “Do interesse que a licdo desperte da classe resulta
a atencéo que lhe presta, e da maior atengéo concebida pelo aluno ao assunto — a
maior soma de conhecimentos retidos de memdria e assimilados pela inteligéncia”.
(BACKHEUSER, 1946, p. 49).

E possivel notar que para o autor as praticas deveriam ocorrer de maneira
muito equilibrada no seu aspecto pedagdgico, ou seja, sempre envolvendo as trés
caracteristicas fundamentais da Escola Nova ao mesmo tempo, a iniciativa, a
cooperacao, o preparo para a vida e pela vida. Com o mesmo equilibrio o autor
defendeu que se desse o trabalho do aspecto psicologico, de modo a contemplar
todos os alunos, os que aprendiam mais com trabalhos manuais, visuais ou auditivos,
usando a memdria e o raciocinio sem exageros. No aspecto politico, indicou sua
discordancia em relacéo a escola oficial igual para todos, pois acreditava que o poder
publico ndo daria conta de tal empreitada. Portanto, ndo poderiam ser seguidos
modelos de organizacdo do sistema de ensino estrangeiros, uma vez que o Brasil
tinha suas particularidades. As escolas particulares eram vistas pelo autor como
salvadoras da educacao no pais, justamente porgue ndo acreditava que a educacéo
publica, especialmente o ensino primario, era suficiente para dar uma boa educacéo
para a populacdo. Também nao acreditava que a escola poderia ser neutra, leiga, pois
sempre refletiria 0 pensamento dominante no pais, sem contar que ndo via como
oferecer uma educacéao integral sem uma orientacdo religiosa. Backheuser, ainda,
afirmou que a Escola Nova no seu aspecto filoséfico estava em congruéncia com a
Filosofia catdlica, a qual também era equilibrada e sem extremismos pedagdgicos que

poderiam prejudicar a educagao.

4.2 Como desenvolver as praticas da Escola Nova

Backheuser (1933; 1934) apresentou alguns detalhes relativos a conducéo
das praticas na Escola Nova. Destacam-se nas questdes metodologicas novidades
tais como, as excursdes, 0s centros de interesse, 0s projetos, dentre outros. O autor

ressaltou que essas atividades precisavam ser conduzidas com equilibrio em
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frequéncia, pois caso contrario poderiam também se tornar rotina, o que implicaria no
declinio do entusiasmo da turma. Em seus manuais pedagogicos, ao abordar as
guestdes relativas as praticas e ao desenvolvimento de atividades nos novos métodos
de ensino, Backheuser ndo ofereceu uma sistematizacdo dos fundamentos catolicos
ou uma sintese prescritiva de principios cristdos. Verifica-se na analise das fontes aqui
selecionadas que o autor tende a interpretar o escolanovismo como articulado a
tradicdo da pedagogia catdlica, como meio possivel para uma finalidade formativa que
poderia ser alinhada a tradicdo da Igreja. “A educacdo integral € a finalidade mesma
da Escola Nova como ja o fora antes da pedagogia tomista”. (BACKHEUSER, 1934,
p. 42). Vale lembrar, conforme discutimos no segundo capitulo, que o autor
apresentou uma posi¢cao neotomista em sua apropriacado da Escola Nova, elemento
fundamental na escrita dos seus manuais pedagogicos.

Backheuser organizou seus argumentos de modo a trazer o foco da discusséo
para educacdo integral, apresentada como finalidade comum tanto a pedagogia
moderna, quanto a pedagogia catdlica. A partir dessa estratégia discursiva
desdobrava seu raciocinio com vistas a demonstrar que era indispensavel que nesse
processo se continuasse a oferecer uma formacédo espiritual/moral, para além dos
aspectos corporais e intelectuais do ensino laico. Para a efetivagcdo desse modelo,
conforme explica Rosa (2017), Backheuser defendia a integracéo entre a ciéncia e a
religido, entre a razao e a espiritualidade, como principios orientados a uma educacao
integral nos termos cristaos.

Backheuser fez uma critica ao modo como as metodologias da Escola Nova
vinham sendo implementadas no Brasil, pois entendia-as como encaminhadas de

maneira equivocada. Em sua avaliacao:

Tudo, pois, nos induz a concluir pela excelencia dos “centros de interesse”,
dos “projetos” e das “excursdes”, si praticadas pelo espirito da nova
pedagogia, e pela sua definitiva e inapelavel condenacéo si orientados pelo
espirito dogmatico da escola tradicional. Todos tres se equivalem e sdo, a
bem dizer, a mesma coisa, porque, por caminhos diferentes, conduzem a
crianca a realizagbes da pratica que nela hajam despertado interesse.
(BACKHEUSER, 1934, p. 262).

Portanto, defendia que as metodologias ndo poderiam ser feitas simplesmente
por fazer, e sim deveriam ser encaminhadas de acordo com um interesse e com um
propasito, que considerasse a construgdo do conhecimento, o desenvolvimento fisico
e moral/espiritual da crianca, dentro da sua viséo catélica de educacao integral.

A excursdo, que era um pegueno passeio, assim como as outras

metodologias, precisava ser bem planejada e bem executada, era necessario saber
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como realizar e para onde ir. As vantagens apontadas a respeito da excursao eram
grandes. Segundo o autor, os conhecimentos ficavam na memaria por mais tempo, o
espirito de observacéao e capacidade de expressao eram desenvolvidos. Ao professor
cumpria a funcéo de organizar previamente e apresentar os propdsitos para o uso das
metodologias. No caso da excursao, o professor seria um guia discreto durante a aula,
o responsavel por levar os alunos a lugares compativeis com seu nivel de
desenvolvimento intelectual, trazendo tematicas relativas ao trabalhado no meio
escolar. (BACKHEUSER, 1934; 1941). Backheuser aconselhou:

Tome o professor por lema "desenvolver de fato a capacidade de observacgéo
de seus alunos" e vera em pouco 0 progresso que a turma inteira adquire.
Com ressalva do trocadilho, o professor dé atencao a faculdade de atengéo
de seus alunos. A atencdo € o alicerce da observacdo, e cla atencéo é
fundamento interésse, Aula em que os alunos ndo estejam interessados, é
aula perdida.

Se o desinterésse € apenas de um que outro colegial a razdo da desatencao
deve ser procurada nos que tiverem essa atitude psicolégica (doenca,
preguica, vadiacdo). Se, porém, tdda a turma, ou sua grande maioria estiver
irriquieta ou apatica, desinteressada enfim, a causa € uma Unica - o professor,
sua pedagogia inadequada. Castigue-se a si proprio e nao aos alunos.
(BACKHEUSER, 1941, p. 233-234).

Para auxiliar na excursao, Backheuser (1934) mencionou dois modos de
viajar: as cegas ou de olhos abertos. O primeiro modo seria passear sem conhecer o
gue estava sendo observado, ou seja, sem informacdes prévias. O segundo modo era
0 oposto do primeiro, porque seriam passadas as informagdes do lugar para onde
irlam. O professor precisava agucar a curiosidade e a atencdo dos alunos para a
observacéo, a fim de que pudessem aproveitar a oportunidade e aprender. Portanto,
viajar as cegas, para 0 autor, era apenas um passeio, 0 que no seu ponto de vista
acabava descaracterizando a excursio escolar escolanovista: “Ora, excursao escolar
nao € passeio, é estudo”. (BACKHEUSER, 1934, p. 264, grifo do autor).

Para efetuar as excursdes, em acordo com Backheuser (1934), era preciso
seguir trés fases sucessivas: 0 preparo, a realizacdo e as conclusdes. A respeito da
primeira, destacou que a mesma seria primordial, pois sem preparacdo nao havia
aproveitamento. O professor preparava a turma, envolvia questdes problema nas
diferentes disciplinas sobre o lugar para onde iriam, como o trajeto no mapa, a duragao
do passeio, 0 custo, entre outros. Para esclarecer citou um exemplo de como agir para

iniciar a primeira fase, que seria 0 preparo para a excursao:

Imaginemos que o professor imagina a excurséo de uma turma de 4.° ano a
uma das llhas da Guanabara. Certo dia falara & classe como por acaso das
ilhas da baia, e perguntara si os alunos ndo tém desejo de ver alguma delas.
Tomada de surpresa, a classe ndo sabera se decidir. O professor aqucar-lhe-
a entdo a curiosidade descrevendo um pouquito, s6 um pouquito, das
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principais, e adiara a decisdo para outro dia. Indicara todavia livros que
possam esclarecer a questdo. Trara algumas gravuras. E deixara, ele,
professor, de falar no assunto. A este tempo, porém, a turma ja tera pegado
fogo. Havera partidarios de uma e de outra ilha. E' entdo ocasido de um
plebiscito. Si a turma se decidir por Paqueta, comecara o preparo da
excursdo. (BACKHEUSER, 1934, p. 267-268).

Backheuser (1933) indicou que na fase preparatoria da excursdo o professor
ja poderia pensar no contetdo das disciplinas a serem envolvidos e trabalhados, pois
na perspectiva de um ensino global, ou seja, em que as disciplinas sdo ministradas
de maneira mais relacionadas entre si, era possivel incentivar a turma para
observacédo e atencdo a determinados pontos. O autor apresentou alguns exemplos

para o aproveitamento do ensino em aritmética:

As excursdes que a classe fizer com outros fins educativos podem ser
largamente aproveitados para a aritmética. Entre outros se podem colher
dados para problemas em: pre¢os das passagens, despesa detalhada com o
farnel; calculo das distancias, calculo do tempo gasto; altura do morro ao qual
se fez a excursdo; area dos jardins visitados, bem como sobre o numero de
compartimentos e armarios dos museus que a classe houver visto; numero
de passageiros em cada bonde, conhecido o numero de bancos; lucros com
as despesas a serem feitas em comum; etc, etc. (BACKHEUSER, 1933, p.
126).

Do mesmo modo recomentava o aproveitamento de uma mesma excursao
para o trabalho com outras disciplinas. A partir do segundo ano era possivel trabalhar
com os alunos as escalas, que envolviam ndo s6 a matemética e a geografia, mas
também poderiam relacionar com outros conhecimentos como a historia de
determinados locais, por exemplo. Também destacou a oportunidade de se trabalhar

com escalas:

Feita qualquer excursdo, ou projéto, ha ensejo, ao ter de ser redigido o
respectivo relatorio, da apresentacdo de um croquis, ou mesmo de uma
planta, na qual sejam figuradas as linhas do percurso, as areas dos parques,
jardins ou edificios visitados. A execussao desse croquis ou planta, exige o
conhecimento da escala. (BACKHEUSER, 1933, p. 127).

O trabalho com escalas desde cedo era considerado importante pelo autor
para que em pouco tempo o0s alunos fossem capazes de compreender mapas e atlas,
e com isso a nocao de realidade e percepcao do mundo mudaria. A organizacéo da
excursao deveria ser como um projeto que realmente envolvesse o0s diversos
conteudos cientificos, assim como propds Kilpatrick.

As experiéncias oportunizadas no ambiente escolar impactavam
significativamente na aprendizagem dos alunos. Desse modo, a percepcdo da

realidade estava em constante evolucdo. Nesse sentido, Bourdieu (2004b) destaca a
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compreensao da realidade como relacional, ou seja, cada agente teria uma percepgao

de acordo com a posi¢ao ocupada no espaco social:

A realidade social de que falam os objetivistas também €& um objeto de
percepcdo. E a ciéncia social deve tomar como objeto ndo apenas essa
realidade, mas também a percepcdo dessa realidade, as perspectivas, os
pontos de vista que, em funcdo da posicdo que ocupam no espaco social
objetivo, os agentes tém sobre essa realidade. (BOURDIEU, 2004b, p. 156-
157).

Desse modo, os alunos, ao incorporarem capital cultural na escola, estariam
reestruturando também seu habitus e sua percepcdo da realidade. A realidade do
espaco social reflete no agente. Por isso, os métodos ativos da Escola Nova
contribuiam com a formacdo dos alunos na medida em que permitiam o acesso a
novos conhecimentos, por meio de experiéncias e praticas realizadas com iniciativa e
cooperacao, o que ganharia mais sentido, de acordo com a Escola Nova conforme
interpretada e proposta por Backheuser.

Na fase da realizacdo, caberia ao professor apenas orientar e agucar a
curiosidade de observacdo nas criancas. Poderiam ser feitas outras atividades
atrativas para os alunos, de modo que guardassem melhores impressbes da
excursdo, como atividades fisicas ao ar livre ou um piquenique, por exemplo. Na ultima
fase, do aproveitamento da excursao, era 0 momento de lembrarem o que foi visto e
raciocinar, descrever por escrito, pois 0 registro era considerado importante, até
porque os alunos ndo aproveitavam o passeio da mesma maneira, eventualmente o
que um aluno viu, o outro n&o viu, e compartilhar as informagbes agregava
conhecimento e contribuia para a cooperagéo entre os alunos, no que se referia ao
aprendizado conquistado durante a excursao: “S6 depois que tudo isto houver sido
feito com o proveito geral, poder-se-a dar por concluido o trabalho da excursao.”
(BACKHEUSER, 1934, p. 270).

Cardoso (2013) ao estudar a excursao escolar e a formacéo de professores,
analisou alguns manuais pedagogicos, dentre os quais esta o Manual da Pedagogia
Moderna de Everardo Backheuser, e concluiu que, embora principalmente
embasadas em Pestallozi, apresentavam varias diferencas na aplicacdo da excursao.
Haviam diferentes recomendacdes como: o professor explicar tudo na hora da
observacéo; explicar tudo antes da excursao; fazer um plano de estudos antes da
excursao para guiar a observagao.

Os centros de interesses usados como método na Escola Nova séo
conceituados por Backheuser (1934) como “[...] um assunto central agugado pelo

professor ou espontaneamente surgido da classe, entdrno do qual - sob a base do
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interesse por ele despertado - vai girar a aquisigdo dos conhecimentos”. (p. 271).
Desse modo, partia-se de um assunto geral, levantado pelos alunos, mas, como eles
poderiam demonstrar interesse pelos mais variados assuntos, o professor precisaria
contornar as situagbes para que 0s assuntos de interesse fossem realmente
relevantes, pois, assim como na escola tradicional, na Escola Nova o professor
também deveria planejar suas aulas, o que nao queria dizer que iria impor o0s
conteudos, mas que iria se preparar para encaminhar as aulas em torno das questdes
de interesse e dos outros assuntos que poderiam surgir. Nesse processo, Backheuser
(1934) deixou claro que havia a necessidade de sistematizacdo na escolha dos
centros de interesse, que deveriam ser espontaneos e nunca for¢cados.

Backheuser (1941) acrescentou que as novidades e o0s interesses das
criangas geralmente estavam relacionados a aspectos de sua vida cotidiana, ou seja,
relacionados ao que elas tinham acesso e pelo que podiam se interessar. Ao
considerar isso, o autor fez uma critica aos intelectuais pioneiros da Escola Nova: “Os
pioneiros lancadores de idéias novas raramente sdo apreciados pela sua geracao
exatamente porque disseminam nocfes com as quais a massa nao esta
familiarizada”. (BACKHEUSER, 1941, p. 180). Para que a aprendizagem fosse
significativa ao aluno, o professor deveria partir da realidade do estudante, sé assim
ele avancaria em seu conhecimento. Ndo seria ideal trabalhar com préaticas que
envolviam uma cultura com a qual ainda ndo estivessem familiarizados, pois néo fazia
parte do seu habitus, o que possivelmente implicaria em um interesse menor pelas
atividades. Frente a essas proposi¢coes, pode-se remeter a Bonnewitz (2003) quando
afirmou que, segundo Bourdieu, as classes populares teriam uma logica de recusa
das praticas da classe dominante, pois sabiam das grandes diferencas existentes
entre as classes sociais.

Como Backheuser tinha como referéncia pessoal de cultura a da classe
dominante, entende-se que partiria da realidade do aluno, no caso da classe
dominada, referida como “massas” pelo autor, para aos poucos trabalhar o que
considerava como legitimo, pois entendia que o trabalho do professor era educar,
envolvendo o trabalho com as estruturas da alma, partindo das caracteristicas
herdadas para contribuir com a formacdo para a vida social, 0 que incluia o
conhecimento das praticas “universais”.

A respeito da igualdade de condi¢cbes de aprendizagem, Backheuser (1934;
1941) sempre recomendava que fosse consultado um medico para verificar se a
crianca apresentava algum problema que pudesse interferir no aprendizado, caso nao

houvesse, entendia que todos teriam condi¢cbes de aprender. O autor sugeriu uma
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ficha biotipologica para acompanhamento dos alunos, na qual seria registrado
caracteristicas de ordem biologica e psicoldgica, por exemplo: “Os mal dotados de
memaoria, compreensao ou raciocinio, provavelmente jamais alcancardo sucesso nas
chamadas carreiras liberais”. (BACKHEUSER, 1941, p. 140). Avaliava a situagao
atual do aluno, mas n&o analisava o que poderia a estar causando, por exemplo a
falta de atencéo ou a dificuldade para memorizar. Assim, maiores dificuldades para
aprender eram entendidas como resultado das aptiddes inatas dos alunos, o que se
somando aos estimulos dos educadores resultaria no sucesso ou no fracasso escolar.
Ao final da ficha proposta, era apontada a vocacéo profissional de cada aluno.

Ainda, ao tratar dos centros de interesse, Backheuser (1934) criticou a rigidez
do sistema criado por Decroly, no que diz respeito a proposta dos temas gerais: “A
rigidez do seu sistema, é a nosso vér o maior defeito do método Decroly”.
(BACKHEUSER, 1934, p. 274). Os temas baseados no método de Decroly estavam
assentados em quatro problemas principais, 0s quais, interessaria a todos e em

qualquer lugar ou pais. Sao eles:

1) - necessidade de alimento (comida, bebida, respiracdo, asseio);

2) - necessidade de lutar contra as intempéries (vestuario habitacao);

3) - necessidade de defesa (contra os perigos da vida e ofensivas do meio);
4) - necessidade de acdo e de trabalho (para comer, para vestir).
(BACKHEUSER, 1934, p. 273, grifo do autor).

A partir desses temas gerais € que eram elaborados um quadro sistematico e
rigido para ser trabalhado com os alunos. De acordo com o autor, 0s centros de
interesses propostos por Decroly tinham carater de histdria natural, enquanto que em
escolas alemas e russas eram de carater mais geografico. Para Backheuser o centro
de interesse mais conveniente para realizacdo no contexto social brasileiro eram os
de carater geografico, ou seja, assuntos de espaco e lugares, o que do seu ponto de

vista eram sempre interessantes para as criangas:

Para o caso brasileiro os centros de interesse que mais convem sao em
nosso modesto parecer — os de carater predominantemente geograficos.
Geograficos consideramos, como da bba regra, todos o0s assuntos
caracteristicamente de espago, isto é, variaveis de lugar a lugar. O ambiente
geografico é sempre de interesse da crianca. (BACKHEUSER, 1934, p.
276).

Segundo o autor, poderia comecgar pela casa, escola e bairro, depois com o
avanco das etapas de ensino poderia ampliar para a cidade, estado, pais e mundo. A

partir do projeto de um centro de interesse eram incluidos contetudos de todas as

disciplinas, mas sempre em torno de um assunto principal. Segundo o autor, cada
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projeto deveria ser realizado em torno de quinze dias aproximadamente. Backheuser
(1934) apresentou um plano (ANEXO D) elaborado por sua esposa, a professora
Alcina Backheuser, em 1929, no periodo em que ela contribuia para disseminar os
principios da Escola Nova ao seu lado, durante a administragdo de Fernando de
Azevedo. Talvez o autor tenha proposto o carater geogréfico para os centros de
interesse por ser um estudioso da area da Geografia, assim estando mais
familiarizado e tendendo a valorizar mais a tematica. Haviam diferentes propostas
para se trabalhar com os centros de interesses no Brasil, a de carater geografico
representava a proposta defendida por Backheuser e Alcina, mas outras escolas
poderiam seguir outros modelos a partir das ideias do proprio Decroly, o qual era o
mais referenciado quando se tratava deste método de aprendizagem.

O método de projetos, assim como as demais praticas da Escola Nova,
deveria partir da iniciativa e da cooperacéo, e para isso, era preciso que tivessem a
curiosidade agucada pelo professor a respeito de um assunto importante a ser
trabalhado na escola. O que nao poderia ocorrer segundo Backheuser, mas que em
sua avaliacdo estava sendo visto nos primeiros passos da utilizacdo dos métodos da
Escola Nova no Brasil, era delinear-se: “[...] projetos nos quais os alunos sao
fantoches, todos os cordéis de movimentacdo estando nos dedos dos mestres”.
(BACKHEUSER, 1941, p. 233). Isso quer dizer que os alunos nao tinham liberdade
para trabalhar nos projetos, enquanto o uso correto do método consistia em: “Os
alunos projetam alguma coisa, e tratam de executar o projetado”. (BACKHEUSER,
1934, p. 279). O professor seria apenas um orientador.

Desse modo, partiam do objetivo levantado na turma e elaboravam um
anteprojeto do que seria realizado. O projeto iniciava com o levantamento de fontes e
documentos que poderiam trazer informacfes a respeito do assunto que seria
estudado pelos alunos, constantemente orientados pelo professor. Apds um
levantamento consistente de informacgdes, a turma elaborava o projeto, dividia-se em
grupos de trabalho, e em seguida iniciava sua execuc¢éo. De acordo com Backheuser:
“As criangas vao vendo aparecer, aos poucos, aquilo que planejaram e a essa mesma
proporcao vao surgindo novas necessidades que demandam novos trabalhos”. (1934,
p. 281). Isso significava que os projetos também poderiam ser adaptados e
modificados de acordo com as necessidades que surgiam ao longo da execucao.

Dentro dos projetos poderiam ser incluidos outros métodos de aprendizagem
da Escola Nova de acordo com as necessidades dos alunos para atingirem 0s
objetivos propostos inicialmente. Por exemplo, se estavam estudando um assunto a

respeito de um lugar que poderia ser visitado, agregava-se uma excursao e assim por
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diante. O tempo de execucéo poderia variar de acordo com o projeto. Segundo o autor,
o0 método de projeto acabava sendo muito mais rico no ensino primario devido a maior
articulacdo entre as disciplinas, o que acontecia menos nos casos do ensino
secundério e do ensino superior. (BACKHEUSER, 1946).

Vieira (2008b) mostra que a maior influéncia na elaboracéo de atividades de
projetos, na Escola Nova conforme implantada no Brasil, veio a partir de Kilpatrick,
apoiado na teoria da experiéncia de Dewey. Desse modo, ndo havia um método rigido
a ser seguido, mas apenas algumas simples recomendacdes, como a de o projeto ter
inicio a partir de um assunto de interesse levantado pelos alunos, ou até mesmo pelo
professor. Quando selecionado pelo professor, 0 assunto precisaria provocar a
curiosidade nos alunos, pois nunca deveria ser imposto, mas proposto em razdo de
uma necessidade para auxiliar na aprendizagem. O projeto seria realizado para
desafiar os alunos, para questionar e contribuir no sentido de tirar as davidas a
respeito do assunto escolhido. Os alunos deveriam participar de todo o processo do
projeto: o levantamento do tema, a criacdo e o planejamento, o desenvolvimento e a
sua conclusdo. Assim, verificamos uma aproximagdo com as recomendacfes de
Backheuser em seus manuais pedagdgicos, quando tratou da questdo dos projetos,
tendo ainda enfatizado que o mais importante seria a participacao ativa dos alunos.

As dramatizacdes deveriam ser espontaneas, criadas na hora pelos préprios
alunos, assim como fazem nas brincadeiras cotidianas. Se houvesse necessidade de
trajes e cenarios, esses seriam confeccionados na classe pelos préprios alunos. Esse
método surgiu da ideia de reproducdo de um conteltdo para a sua fixacdo, por
exemplo, se estavam estudando um conteldo de histéria que poderia ser
dramatizado, e os alunos se entusiasmassem para a realizacdo da cena, entao seria

proposta a dramatizagao:

A, dramatizacdo ndo é o teatrinho tdo de voga ha longo tempo nos dias de
festas escolares. Ndo € tdo pouco a simples exibi¢éo féra de palco, no meio
de um salé@o, de cenas ad hoc preparadas. A dramatizacdo nédo é, em uma
palavra, uma representacdo estudada com ensaios e retoques, visando um
certo publico, mas, ao contrario, qualquer coisa de espontaneo, saindo de
dentro para féra da propria classe, quasi sem sugestdes dos mestres ou
alunos mais adiantados. E pois, sinal de iniciativa e cooperacéo; n&o
decalque, ndo copia, ndo exercicio de memorizacdo. (BACKHEUSER, 1934,
p. 294).

Portanto, haveria uma organizacado prévia dos papéis criados, mas sem
ensaios e memorizacgdes, ocorrendo da maneira mais natural possivel. A respeito das
dramatizac6es, Backheuser (1934) ndo citou outros autores além de Alcina Moreira

de Souza Backheuser, para explicar quem discutiu o uso do método na escola. Citou
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apenas o nome da esposa devido a um trabalho que ela teria publicado na Revista
Brasileira de Pedagogia a respeito do assunto.

A dramatizacdo conquistou seu espaco como método na Escola Nova
principalmente por envolver a espontaneidade, a criatividade, a liberdade pessoal e a
imaginacgao dos alunos na constru¢cao do conhecimento, o0 que tornava o método rico
e significativo, baseado em explicacdes cientificas. A dramatizacdo costumava ser
trabalhada quando havia tempo excedente na organizacao pedagogica, pois demorou
a ser reconhecida como um método efetivo que apresentava bons resultados na
aprendizagem. Rousseau teria sido um dos precursores que apresentou 0 jogo
dramatico como recurso de aprendizagem. No movimento de renovacéo educacional
nas décadas de 1920 e 1930 ganhou destaque Viola Spolin®®, na Europa, Estados
Unidos e também no Brasil. Spolin defendeu a importancia do teatro/dramatizacéo no
ambito educacional. Segundo essa autora a espontaneidade e a improvisacao
deveriam fazer parte da dramatizacdo, mas como nem todos os alunos demonstram
facilidade para se expressar, deveriam ser estimulados pelo professor sempre que
fosse preciso. (KATTO, 2009).

Os museus escolares da Escola Nova, segundo Backheuser (1934), deveriam
ser educativos nas diversas modalidades cientificas, incluindo o carater econdmico,
histdrico, artistico, civico e moral. O autor afirmou que na administracdo de Fernando
de Azevedo (diretor de Instrucdo do Distrito Federal) foi responséavel pela organizagao
e direcdo do Museu Central Pedagdgico, e a partir dele apresentou algumas
instrugdes para 0s museus escolares da Escola Nova. A partir das leituras de Alcina

Backheuser, Rosa (2017) escreve que:

Esse museu teve, para a sua organizacdo, a participacdo de professoras
orientadas pelo professor Backheuser que, seguindo o0s preceitos
escolanovistas, conferia ao museu outros ares. Deixando para tras o carater
estatico e frio dos museus antigos e assumindo a funcdo de despertar o
interesse da crianga por meio do seu carater de exposi¢do permanente, viva
e movedica. (ROSA, 2017, p. 79).

Tratava-se de uma proposta inovadora de museu, onde as criancas poderiam
nao sO ver, mas tocar e manipular os objetos expostos. Os objetos ndo seriam
colecbes raras, mas, contribuicdes dos proprios alunos e professores. Tudo seria
devidamente etiqguetado para que os alunos pudessem ler sem necessitar de

explicagbes de guias. Segundo o autor, havia 0 museu da classe, 0 museu da escola

%6 Viola Spolin (1906-1994) nasceu em Chicago, foi assistente social e diretora de teatro, escreveu
varios textos sobre improvisacdo, dentre os quais, o livro Improvisacao para Teatro (1963), que se
tornou referéncia para o trabalho de professores. Spolin ajudou a preparar a série Friends and Lovers.
Ganhou titulo Honoris Causa, em 1979, pela Universidade de Michigan.
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e 0 museu pedagdégico central. Os museus deveriam ter uma exposi¢cao permanente
e de carater pratico, diferente dos museus da escola tradicional. Backheuser
reproduziu no manual Técnica da Pedagogia Moderna (1934), alguns trechos de
instrucbes elaboradas para a organizacdo do Museu Pedagdgico Central, para que
pudessem ser seguidas quando elaborados nas escolas, a partir da proposta de
museu da Escola Nova. (ANEXO E). (BACKHEUSER, 1934).

O museu da classe deveria ser organizado pelos alunos com a orientagao do
professor. Nesse, a turma colecionava “[...] objetos de toda ordem, seres naturais, ou
manufaturados, sem preocupacdo taxinomica, desenhos, modelagens, recortes,
gravuras, mapas, tudo enfim quanto os alunos fizerem ou trouxerem de melhor, mais
original e interessante”. (BACKHUEUSER, 1934, p. 297). O museu da classe era
construido na prépria sala de aula, caso houvesse mais de uma turma que
frequentasse a sala, o museu deveria ser construido em conjunto, com auxilio
reciproco das turmas.

Seria ideal que o museu da escola fosse construido em uma sala prépria e
aberta aos alunos, dirigido por uma professora escolhida e por meio de um plano
objetivo. Nao seria aberto permanentemente para que os alunos ndo perdessem a
curiosidade, e cada vez que tivessem novidades seriam avisados para uma nova
visita. Para discutir sobre museus, Backheuser nao citou precursores. Defendia que o
museu da escola deveria envolver a contribuicdo dos alunos, professores e pais dos

alunos. Cada escola teria um museu de acordo com suas especificidades:

[...] em cada escola 0 museu ha de ter uma fisionomia propria, peculiar ao
ambiente social da escola. Nos distritos rurais, predominardo os objetos que
lembrem a agricultura; proximo ao litoral, os que venham das reminiscencias
do mar; junta as fabricas aquilo que estas produzirem, etc. etc.
(BACKHEUSER, 1934, p. 301).

Ao tratar de caracteristicas para o ensino primario, em seu manual Aritmética
na Escola Nova (1933), o autor chegou a propor algumas diretrizes para serem
seguidas, nao so6 na disciplina de aritmética, mas para todas as disciplinas. Isso fazia

parte da sua conclusdo, ap0s discutir as novas praticas vindas da Escola Nova e

passiveis de serem aplicadas nas escolas:

Quanto a 12 fase, isto é, de criancas até os 8 ou 9 annos:

1) — O ENSINO DEVE SER FEITO EM CONJUNTO, sem especializacao de
materias, isto &, deve ser feito globalmente, na expressédo de FERRIERE
e DECROLY, que traduziram assim de modo claro em idiomas latinos o
Gesamtunterricht dos alemaes, tdo preconisado desde BERTHOLD
OTTO.
E, assim:
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2) — O ENSINO DEVE SER FEITO POR MEIO DE JOGOS, especialmente
no jardim de infancia (e no 1° ano primario para as criancas que nao
tenham frequentado jardins de infancia).

3) — O ENSINO DEVE SER DADO EM CARATER INTUITIVO, porque neste
periodo infantil a crianca é essencialmente objetiva.

4) — O ENSINO DEVE SER DADO INTEIRAMENTE DE AUTORIDADE, isto
€, mestre nunca deve anunciar seu pensamento sindo proclamando-o com
perfeita seguranca, evitando portanto dizer qualquer coisa sobre a qual a
crianca possa nao encontrar confirmacédo na escola ou féra da escola.
Quanto a 22 fase, dos 9 aos 12 ou 13 anos — isto é, depois do primeiro
periodo escolar, que ira mais ou menos até o 4° ou 5° ano primario,
comeca a ser possivel uma certa especializacdo e a concesséo do direito
de critica aos alunos. (BACKHEUSER, 1933, p. 48-49, grifo do autor).

O trecho acima representa uma sintese das diretrizes que o autor estabeleceu
e discutiu no seu manual, mas que se formos analisar ndo demonstravam tantas
mudancas, isso porque o0 ensino global ja era dessa maneira, em conjunto, ministrado
por um Unico professor, o que aponta de diferente € a falta de uma maior articulagcéo
entre as disciplinas, ou seja, uma proposta mais interdisciplinar. O autor explicou que,
nas escolas experimentais que teve a oportunidade de conhecer na Alemanha,
haviam professores especializados, mas eles mesmos diziam que seria melhor
apenas um professor para todas as matérias, Backheuser ainda concluiu que nesse
aspecto nés estariamos mais avancados que os aleméaes.

A questdo da autoridade sempre esteve presente nas publicacbes catdlicas
de educacédo. Os jogos também ja estavam sendo usados, mas Backheuser chamou
a atencao para que fossem ainda muito mais usados, especialmente em matematica,
inclusive, escreveu que até mesmo escolas que se consideravam modelos da nova
pedagogia ainda nao utilizavam os jogos em uma frequéncia desejavel.

Os jogos, segundo Backheuser (1933), tinham grande valor pedagdgico e
vinham conquistando espaco no processo educativo. Para o autor ndo eram
necessarias tantas explicacfes da Psicologia a respeito dos jogos, como as que
Claparéde fazia, ou investigacbes que o0s explicassem teoricamente, pois as

contribuicdes do método ja eram bem visiveis:

Uma outra importancia dos jogos educativos deflue dos principios da mesma
“escola nova”. Precisando ter a educacdo um carater fundamentalmente
social, cumpre dar aos alunos o ensejo de mutuo auxilio, como, mais tarde,
had de suceder na vida quotidiana. Os jogos coletivos prestam-se
extraordinariamente ao desenvolvimento nao s6 da sociabilidade como da
solidariedade. (BACKHEUSER, 1933, p. 58).

Portanto, os jogos educativos coletivos contribuiam com a cooperagéo entre
0s jogadores, estimulando assim, a solidariedade e a sociabilidade, caracteristicas

fundamentais para a formacao para a vida e pela vida. O interesse dos alunos nos

jogos era significativamente positivo, ainda mais quando eles préprios os produziam.
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Com os mais variados objetivos pedagdgicos, os jogos poderiam ser trabalhados
juntamente com outros métodos, como a dramatizacéo da vida cotidiana, por exemplo,
em jogos como “feira-livre”. Backheuser, no seu manual de Aritmética na Escola
Nova (1933), apresentou algumas sugestdes de como trabalhar com os jogos em sala
de aula. (ANEXO F).

A maior novidade estava na questdo do ensino intuitivo, dentro do qual
recomendou que o professor trabalhasse com um ensino mais concreto, para facilitar

que a aprendizagem fosse construida pelo proprio aluno:

Guardam até os ultimos anos da vida o habito de receber passivamente o
ensinamento da méo de terceiros, de cima para baixo, dos mestres ou das
paginas do livro. O livro impresso ou a palavra do catedratico Ihes ensinam
sem duvida muito; quanto mais ndo os educaria, porém, o livro da vida é a
licdo da experiencia. (BACKHEUSER, 1933, p. 61).

Ao escrever isso rememora a época em que dava aulas na Politécnica e
levava os alunos ao trabalho de campo e percebia algumas dificuldades, as quais
vinham desde o ensino primario, devido ao ensino passivo e a falta da capacidade
observacdo para a aprendizagem. A partir de sua experiéncia, considerava que o
ensino intuitivo era muito importante e devia ser trabalhado no ensino primario, até
porque o0s alunos aprendiam mais facilmente, pois as criangas seriam
predominantemente visuais e esse exercicio de aprendizagem aperfeicoaria
qualidades de grande utilidade no futuro. Para sua fundamentacdo a respeito do
ensino intuitivo, citava precursores como Comenius®’ e Pestalozzi.

Schena (2015) mostra que os escolanovistas defendiam um novo modelo
pedagdgico focado mais na aprendizagem do que no ensino, mais no aluno do que
no professor, e isso era possivel por meio do método intuitivo, o qual ganhou forca e
evoluiu a partir do contexto de reformas educacionais nas primeiras décadas do
século XX, tornando-se uma das caracteristicas da Escola Nova no Brasil. Os proprios
Inspetores escolares faziam visitas nas salas de aula para verificar se 0 método
intuitivo estava sendo devidamente utilizado. A partir deste método € que as outras
atividades da Escola Nova faziam sentido, pois seriam auxiliares para o modo
moderno de aprendizagem, ou seja, por meio da aprendizagem ativa e construida pelo

préprio aluno na pratica.

57John Amos Comenius (1592-1670) nasceu na Moravia. Foi um clérigo protestante autor da Didatica
Magna, marco inicial da sistematizacdo da pedagogia e da didatica no ocidente. Viveu na Alemanha e
na Pol6nia. Disponivel em: <https://www.britannica.com/biography/John-Amos-Comenius>. Acesso
em: 17 jan. 2019.
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Backheuser (1934; 1941) alertou que devido aos primeiros passos confusos
dos adeptos da Escola Nova no Brasil, esses vinham propondo 0os novos métodos,
mas sem nenhuma utilidade pedagodgica, ou seja, faziam apenas por fazer, porque
eram novidades metodologicas. Ainda afirmou que a dificuldade de organizacdo de
Escolas Novas no Brasil estava ocorrendo porque tentaram copiar, fazendo alguns

ajustes nos programas estrangeiros, o que para ele ndo era correto:

E por isso que se percebe a dificuldade de organizar programas primarios
dentro de um determinado padrdo estrangeiro. Ndo é impossivel dar o
programa austriaco ou aleméo, ou o de Decroly ou de Ferriere, ou um
gualquer americano. Ndo devemos de modo algum copia-los com simples
retoque, com emendas, digamos, de carater geografico. Ndo. Nada disso. A
adaptacao tem de ser muito mais profunda: tem de ser no amago do sistema,
isto €, procurando acentuar, carregando na mao, tudo quanto seja esforco
tendente a fortalecer e enrijar a cooperacédo social, e, ao contrario, a esbater
sem apagar, a atenuar sem riscar, tudo quanta se refira a um
desenvolvimento excessivo de individuo ou a uma superposi¢ao do interesse
do individuo ao interesse coletivo. (BACKHEUSER, 1934, p. 237).

Do ponto de vista do autor, era preciso uma adaptacdo muito mais profunda,
em suas palavras “no amago do sistema”, para que de fato ocorresse cooperagao
social e a formacdo fosse voltada para atender aos interesses coletivos e ndo
individuais. Nesses interesses estavam contidos os valores morais da sociedade que,
em contrapartida, eram defendidos de modo diferente no Manifesto dos Pioneiros

da Educacéao Nova:

Mas, a escola socializada ndo se organizou como um meio essencialmente
social sendo para transferir do plano da abstracdo ao da vida escolar em
todas as suas manifestacdes, vivendo-as intensamente, essas virtudes e
verdades morais, que contribuem para harmonizar os interesses individuais
e os interesses coletivos. (AZEVEDO et al., 1932, p. 192).

Partindo da premissa de que a maioria da populacao brasileira era catdlica,
conforme ja destacado e defendido por Dom Leme em sua carta pastoral, os demais
intelectuais da militancia catdlica lancavam méao desse argumento para defender suas
proposicdes em defesa do ensino religioso nas escolas oficiais. (MAINWARING,
1989). Nesse quadro, Backheuser afirmava a importancia da presenca da Filosofia
catélica como elemento a encetar uma direcédo as acdes empreendidas por meio das
técnicas da Escola Nova, a fim de apontar para as finalidades do processo educativo.
Em seu entendimento, os interesses deveriam estar voltados para atender
prioritariamente a maioria da populacao, que seria catodlica, e ndo apenas de alguns,
0 que representaria priorizar interesses individuais. Por outro lado, os intelectuais

autores do Manifesto dos Pioneiros argumentavam buscar um equilibrio entre
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interesses coletivos e individuais no atinente as questdes religiosas, pois essas eram
diversas, entdo, os interesses morais da sociedade deveriam estar equilibrados entre
individuais e coletivos, sem pender para nenhum lado, ou atender a fins particulares
de determinados grupos sociais para a educacao escolar.

Por meio da leitura dos manuais pedagdgicos de Everardo Backheuser, foi
possivel notar que no exercicio da sua apropriacdo ele citou varios autores para
discutir as praticas, conforme trouxessem contribuicdes para a argumentacao da sua
visdo de educacéo integral catélica de Escola Nova. O préprio autor criticou a mistura

de autores que fundamentava as Escolas Novas no Brasil:

Vemos, de fato, nos serem apresentados uns de mistura com 0s outros,
baralhados em promiscuidade, como si tivessem unidade de propositos:
Rousseau, Spencer, Pestalozzi, Kerschenteiner, Lunacharssky, Herbart,
Decroly, Ferriere, Natorp e tantos outros. (BACKHEUSER, 1934, p. 19).

Realmente, cada autor apresentou contribuicbes e propositos de educacgao
diferentes e importantes para a Escola Nova, mas, Backheuser se apropriou dos
autores que ele acreditava serem os melhores para discutir cada aspecto de cada
assunto. Por exemplo, Decroly foi um dos autores mais citados nos seus manuais
pedagogicos, e com ele Backheuser concordava e discordava. Concordava com as
fases elaboradas por Decroly para o processo educativo (a impressdo, as
associacOes, a assimilacdo e a expresséo), e discordava de sua organizagao e rigidez
nos temas propostos para os centros de interesse com carater de histéria natural,
entre outros pontos. Nesses termos, 0s autores eram Uteis na medida em que podiam
alavancar, sob algum aspecto ou mediante certa estratégia discursiva, o0 pensamento
catdlico. Os manuais de Backheuser visavam a conformacédo de um certo modelo de
habitus para os professores em todo o Brasil — especialmente, os catoélicos. Outro
exemplo é a educacao para a vida, discutida por varios precursores da Escola Nova,
dentre eles Rousseau, Dewey e Decroly. A respeito desse aspecto Backheuser citou
Decroly com mais frequéncia, tendo criticado alguns de seus adeptos no Brasil que
em seu entendimento teriam interpretado conceitos e praticas de forma equivocada,
0 que entendia ja ter acontecido por ocasido das interpretacdes de Dewey realizadas
por Anisio Teixeira, a fim de explicar o que seria o ato de educar.

Baldan e Arcen (2009) ao estudarem a colecédo A Escola Nova Brasileira de
José Scaramelli, escrita na década de 1930, mostram que a implantacdo dos métodos
da Escola Nova aconteceu de forma lenta e gradual nas escolas, com pequenas
modificacdes e intervencdes nas préaticas cotidianas. Verificou-se na transicao

metodoldgica da Escola Tradicional para a Escola Nova um ecletismo nas propostas
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de apropriacdo, algo que caracterizou a efetivacao préatica do pensamento renovador
brasileiro da educacdo. Por meio deste trabalho foi possivel conhecer uma dessas
apropriacbes dos métodos da Escola Nova, realizada por parte de Everardo
Backheuser. Notamos que em alguns momentos as recomendacfes para o
desenvolvimento dos métodos da Escola Nova, a partir da apropriagdo de
Backheuser, aproximavam-se de recomendacfes de outros autores apresentando
pontos em comum, mas em outros momentos, encontram-se caracteristicas proprias
desenvolvidas pelo autor.

O desenvolvimento das préticas deveria acontecer a partir do interesse da
turma, para que a aprendizagem ocorresse com iniciativa. Backheuser discutiu alguns
métodos da Escola Nova de maneira positiva ao apontar suas vantagens quando
desenvolvidos da maneira correta. Para o autor, era importante saber como trabalhar
com cada método novo para que a aprendizagem nao fosse prejudicada. Backheuser
aceitava o uso desses novos métodos de ensino nas escolas, mas ainda com alguns
resquicios da escola tradicional, como as préaticas de recompensa e privacdes, por
exemplo. Também deixou claro que por mais que o aluno fosse ativo, o professor era
o detentor do conhecimento, portanto, era ele quem dava a ultima palavra.
Recomendou que o professor fosse mais severo que benevolente e que exercesse
sua autoridade em sala de aula. Desse modo, por mais que o professor ndo devesse
obrigar os alunos a aprender, o autor explicou que deveria incentivar os alunos e
manejar os conteiddos de modo a convencé-los a aprender tudo o que fosse
necessario.

As préticas ou métodos pedagogicos e suas técnicas de desenvolvimento ndo
eram um problema para Backheuser, pois as mesmas poderiam ser positivas para
atender ao proposito da educacéo integral catdlica, ja que se desenvolviam a partir da
iniciativa, cooperacédo e educacédo para a vida e pela vida, no seu aspecto pedagdgico.
O desafio seria incluir na proposta de educacao integral, dentro de suas suas praticas,
uma orientacao balizada pelos valores cristdos, de modo a contemplar o trabalho com
as questdes sobrenaturais e espirituais, para se impulsionar uma formacéo alinhada
a ética da cosmovisao catolica. Portanto, a0 mesmo tempo em que incentivava o
professorado catélico a estudar os novos métodos da Pedagogia moderna, também
reafirmava a importancia basilar dos principios cristdos na educagédo, como elemento
norteador da formacdo humana. O desenvolvimento dos métodos deveria ser feito a
partir de estudos realizados a luz do catolicismo.

Para o autor, reduzir a acdo pedagogica ao plano material seria um erro, pois,

fundamentado no estruturalismo de Spranger, afirmava a importancia de se trabalhar
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com as principais estruturas da alma de modo a contribuir com a educacéo integral,
com o desenvolvimento da formacdo ampla do ser humano, 0 que necessariamente
também contemplaria a estrutura espiritual/religiosa. Como proposicao geral, as
praticas pedagogicas e os métodos da Escola Nova deveriam ser desenvolvidos para
atender a finalidade da educac&o integral nos termos catolicos, ao contemplarem a

formacéo do corpo, do intelecto e da moral/espirito.
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Considerac0es finais

Nascido em Niterdi no Rio de Janeiro, Everardo Backheuser soube aproveitar
as oportunidades que possibilitariam o alavancar como um intelectual catdlico, nas
décadas seguintes. Sua familia, que perdeu capital econémico gradualmente apos a
morte de Johannes, seu pai, investiu nos estudos dos filhos porque acreditava na
grande probabilidade de sucesso profissional. Assim, Backheuser péde estudar em
instituicBes de ensino de destaque no Rio Janeiro, como o Colégio Pedro Il e a Escola
Politécnica. Formou-se bacharel em Ciéncias Naturais, engenheiro geografo,
engenheiro civil, bacharel em Ciéncias Fisicas e Matematica. Concluiu doutorado em
Ciéncias Fisicas e Naturais. Assumiu varios cargos durante a sua trajetoria intelectual.
No presente trabalho destacamos o gosto de Backheuser pelo jornalismo, a satisfagao
em ser professor, e sua contribuicdo como engenheiro civil na prefeitura do Rio de
Janeiro, contemplamos também brevemente sua participacdo na politica, como
deputado estadual.

Atuante no campo educacional desde muito cedo, agregou uma nova
militancia em 1928 quando se converteu ao catolicismo, em decorréncia da morte da
primeira esposa, Ricarda. Como ja havia iniciado os estudos a respeito da Escola
Nova, apos ter sido convidado por Fernando de Azevedo a colaborar com as reformas
nos sistemas escolares em 1927, Backheuser contribuiu para a constru¢cdo de um
escolanovismo catélico, ou seja, conseguiu apresentar e trazer propostas da Escola
Nova para o interior das instituicdes ligadas a Igreja, a partir do didlogo com outros
intelectuais catélicos e também com intelectuais néo catdlicos.

Membro da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) e, depois, presidente
da Confederacéo Catodlica de Educacéo (CCBE), cultivou uma rede de sociabilidade
com a qual interagiu no interior do campo educacional. Backheuser contribuiu para a
renovacao da Pedagogia catélica no Brasil entre os anos de 1928 e 1946, periodo por
nos delimitado para estudo. Foi um dos fundadores e primeiro presidente da CCBE,
aberto ao debate com a modernidade, atuou mediando o dialogo entre a hierarquia da
Igreja Catdlica e os professores, especialmente do ensino primario, 0 que ndo era uma
tarefa facil. A partir de sua apropriacao das teorias e praticas da Escola Nova atuou,
notadamente, como intelectual mediador, visto ter produzido materiais divulgando
aspectos do novo conhecimento pedagoégico, de modo articulado as estratégias
sociais e politicas da militancia catolica no periodo.

Backheuser foi o primeiro catdlico a escrever e a publicar um manual

pedagogico de aritmética e matematica a luz do escolanovismo, apresentando,
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inclusive, um fichario biotipoldgico inédito a ser usado pelos professores em sala de
aula, aliando os conhecimentos da Biotipologia aos da educacéo. Descreveu o0 que
entendia ser um verdadeiro professor ao seu conceito, o que contribuiu para propagar
um modelo de habitus desejavel, a ser incorporado pela militdncia catdlica ligada ao
ensino. De modo amplo, Backheuser foi um intelectual que se prop0s a sistematizar
os conhecimentos da Escola Nova, para contribuir com as praticas educacionais no
Brasil. Outros intelectuais também apresentaram uma sistematizacdo, mas a de
Backheuser é dotada de muitas particularidades, dentre as quais destacamos: a
questéo das estruturas da alma, fundamentada no estruturalismo de Spranger, teoria
gue destacava a importancia da formacdo integral, a qual incluiria a formacéo
religiosa. A formacdo integral para os catolicos estava pautada no conceito de Pessoa,
ou seja, deveria contemplar o trabalho com o corpo, com o intelecto e com a
moral/espirito. A apropriagdo de elementos da Escola Nova tomados do trabalho de
Spranger foi uma ponte para estabelecer a ligacdo entre as modernas ciéncias
auxiliares da educacao e os tradicionais ensinamentos da Igreja Catélica na seara
pedagogica, assim Backheuser conseguiu harmonizar muitos aspectos do
escolanovismo com as recomendagdes do Papa Pio Xl, na Carta Enciclica Divinni
llilus Magistri (1929):

Daqui ressalta, com evidéncia, a importancia suprema da educagéo crista,
ndo s6 para cada um dos individuos, mas também para as familias e para
toda a sociedade humana, visto que a perfeicdo desta, resulta
necessariamente da perfeicdo dos elementos que a comp&em. (PIO XI, 1929,

p. 3).

Os referidos elementos que comporiam a perfeicdo estariam presentes nas
estruturas da alma de cada pessoa, e precisavam ser trabalhados na perspectiva da
educacdo integral. Tal modalidade de acdo, como defendeu Backheuser, era
necessaria para que, conforme suas palavras, ndo se formassem “aleijdes”, ou seja,
pessoas com defeitos mentais e morais. Com isso enfatizava a importancia da
estrutura religiosa como uma das principais a ser trabalhada pedagogicamente, ideia
gue também impulsionava a luta favoravel ao ensino religioso, naquele contexto de
enfrentamento ao defendido pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
(1932): uma educacdao Unica, obrigatoria, gratuita e laica.

A partir da analise dos manuais pedagodgicos de Everardo Backheuser -
Aritmética na Escola Nova (1933), Técnica da Pedagogia Moderna (teoria e
pratica da Escola Nova) (1934), Ensaio de Biotipologia Educacional (1941), e O
Professor (1946) — foi possivel identificar um modelo desejavel de professor para os
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catolicos e as apropriacdes da Escola Nova feitas pelo autor, o que foi objetivo desta
pesquisa.

Para identificarmos o modelo desejavel de professor, na analise de contetdo
proposta por Bardin (1997), organizamos trés categorias para facilitar o tratamento
dos dados e a interpretacdo dos resultados. As categorias apontadas foram: conceito
de professor e formacdo; vocacdo e exercicio do magistério; e caracteristicas
desejaveis ao professor. Diante disso, concluimos que o modelo de professor
expresso nos manuais pedagogicos de Everardo Backheuser estava voltado para a
figura do educador, ou seja, aquele que além de instruir, educava. Segundo o autor,
para ser um educador era preciso ter uma formacao que, primeiramente, afiancasse
gue a pessoa tinha vocacéao para a profissdo, caso nao tivesse, deveria ser afastada
para ndo trazer prejuizos para si e para a sociedade. A formacao deveria ser pensada
para contribuir com um ensino global, ou seja, com maior articulagdo entre as
disciplinas, e assim, favorecer a educacao integral, que formaria a Pessoa completa,
nos termos catolicos.

A vocacao era compreendida a luz do estruturalismo de Spranger, portanto, a
organizacao das estruturas da alma — resultado da heranga familiar, mais o meio, mais
a personalidade — era compreendida via a apresentacao de determinada conduta, na
qual algumas caracteristicas seriam ressaltadas e permitiiam a compreensdo da
vocacao para as diferentes profissées. Além de ser necessaria a vocacdo, o autor
destacou trés requisitos basicos para o exercicio do magistério, a saber: a capacidade
de instruir, de educar e de administrar, pois sem esses, o trabalho do educador nao
seria possivel.

O entendimento da figura do professor como educador, especialmente,
quando qualificado pelo autor nos termos de vocacao, identificavel por meio da posse
dos requisitos basicos para o exercicio do magistério, torna possivel inferir um habitus
desejavel para o professor, a partir das caracteristicas apontadas no paragrafo
anterior. Nesse sentido, apresentamos e discutimos, de forma mais especifica, as
caracteristicas indicadas de modo recorrente nos manuais pedagégicos de
Backheuser, dentre as quais estédo: professor como exemplo para os alunos, dentro e
fora do ambiente escolar; senso de justi¢ca; conhecedor da realidade dos seus alunos;
autoridade; cooperativo; que tem iniciativa; assiduidade; pontualidade; dedicagao
integral; otimista; eterno estudante; detentor de sociabilidade e amor ao proximo.

Verificamos, a partir dos poucos trabalhos que encontramos referentes ao
assunto discutido no capitulo 3, que esse habitus desejavel estava apenas sendo

reforcado pelos intelectuais catdlicos, pois ndo haviam novidades significativas, talvez
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uma adequacao dentro das particularidades da Escola Nova, como a questdo da
iniciativa e da cooperacao, que eram caracteristicas apontadas por Backheuser como
fundamentais para que fosse considerada Escola Nova — porém, as demais
caracteristicas ja eram recorrentes dentro da tradicAo pedagdgica. De maneira
estratégica, para aparentar um “ar de novidade na pratica pedagogica”, as
caracteristicas foram apresentadas a partir do espectro de outras fundamentacdes
tedricas, como a de Spranger. Dessa forma, como intelectual catolico, Backheuser
continuou a defender os interesses da Igreja, pautado numa ciéncia moderna
autorizada pela hierarquia, dentro de um contexto em que se empregavam varios
moveis de luta dentro do campo educacional.

Organizados na CCBE os intelectuais catolicos utilizavam estratégias
editoriais das quais os professores eram alvo principal. Desse modo, 0s objetivos
centrais eram o de orientar e de direcionar as leituras de materiais relativos a Escola
Nova, literatura que estava sendo amplamente disseminada naquele momento. Com
iSs0, visavam amenizar o impacto das novidades entre os professores, inovagdes que,
especialmente na década de 1930, eram fomentadas pelos pioneiros da educacéo. E
interessante notar que Backheuser apresentou no seu manual Técnica da Pedagogia
Moderna (1934) uma sistematizacdo, como se a mesma fosse a verdadeira
representacdo da teoria e da pratica da Escola Nova: “Em outras palavras, tudo isto
quer dizer que a propaganda da escola nova tem faltado até agora um elemento
essencial: SISTEMATIZACAO”. (BACKHEUSER, 1934, p. 13). Alegou que o0s
professores estavam confusos diante de tantas novidades e que era um dever fazer
uma sistematizacao para corrigir esse “erro basico”, conforme suas palavras. Diante
dessa necessidade, compartilhada pelo grupo catolico, Backheuser foi convidado por
Alceu Amoroso Lima, em 1933, para realizar um curso no Instituto Catélico de Estudos
Superiores, do qual resultou a escrita desse manual pedagdgico.

O ultimo capitulo da presente pesquisa buscou identificar as apropriacdes
catblicas da Escola Nova, também a partir dos manuais pedagdgicos de Everardo
Backheuser. Na primeira parte, intitulada Caracteristicas fundamentais para as
praticas da Escola Nova, verificamos que, no aspecto pedagodgico, as praticas no
ambiente escolar deveriam ocorrer pautadas em trés caracteristicas principais: a
iniciativa, a cooperagao e o preparo para a vida pela a vida. O que segundo o autor
seria um ponto em comum com 0s escolanovistas, pois se tratavam de instrumentos
para que ocorresse a educacao integral.

No aspecto psicoldgico, Backheuser defendeu o equilibrio no processo de

ensino-aprendizagem, para que nenhum érgédo do sentido fosse mais trabalhado que
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outro no ensino primario, assim, todos teriam condi¢es iguais de desenvolvimento.
No aspecto politico, deixou claro sua discordancia em relacdo a ideia de uma escola
oficial unificada para todos, pautado no argumento da importancia e eficiéncia das
escolas particulares para o desenvolvimento do pais, visto ndo acreditar na
possibilidade de um ensino de plena qualidade ofertado pelo Estado. Também
discordava da ideia de neutralidade na educacao, pois alegava que a escola sempre
seria reflexo do pensamento dominante no pais, portanto, para ele ndo existiria a
possibilidade de uma educacao neutra. Obviamente, também se opunha a uma escola
leiga, nesse sentido apresentou argumentos em defesa da educacao religiosa, como
parte fundamental na proposta de educacéo integral. Ainda, no aspecto filoséfico,
defendeu que a filosofia catélica era a ideal devido ao seu equilibrio: “Entre o exagero
individualista e o0 exagero socialista — o ponderado meio termo catdlico”.
(BACKHEUSER, 1934, p. 45). Assim, os extremismos defendidos por alguns
escolanovistas seriam evitados, pois do ponto de vista de Backheuser esses poderiam
causar prejuizos na formacéao dos alunos.

No contexto de reformas educacionais, especialmente a partir da década de
1920, novos métodos propostos pelo movimento da Escola Nova passaram a ser
utilizados nas escolas de ensino primario, dentre os quais estavam as excursfes, 0S
centros de interesse, 0s projetos, entre outros. Backheuser apresentou sua Visao
acerca de como esses métodos deveriam ser trabalhados nas escolas.
Primeiramente, ressaltou que todos os encaminhamentos deveriam ser pautados nos
objetivos da educacdo integral, ou seja, deveriam ter um propdésito na educacao, e
nao serem feitos apenas como atividades encerradas em si mesmas.

Houve muitas diferencas entre as apropriacdes, por parte de intelectuais
ligados ao campo educacional, no atinente as praticas da Escola Nova no Brasil,
configuraram-se assim muitas particularidades em seu entendimento — mesmo entre
escolanovistas catolicos, por mais que tivessem objetivos em comum. A partir do uso
dos novos métodos nas escolas, que foram implantados de forma lenta e gradual, com
pequenas modificagdes, verificamos que em alguns momentos as recomendacdes de
Backheuser se aproximavam das de outros autores, apresentando pontos em comum,
ja em outras vezes apresentavam caracteristicas proprias no que diz respeito ao
desenvolvimento e a aplicacdo dos métodos. S&o exemplos das suas particularidades
as recomendacoes para o trabalho com as excursdes e a sua proposta inovadora dos
museus escolares.

Diante disso, apesar da importancia de se identificar as apropria¢des catolicas

a partir de Backheuser, notamos que o contetdo dos novos métodos pedagdgicos e
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suas técnicas de desenvolvimento ndo foram tdo decisivos nas apropriacées no autor.
A prioridade estava em n&o perder de vista o proposito de educacéo integral catolica.
Com seus manuais pedagoégicos Backheuser possibilitava uma nova leitura de Escola
Nova aos professores, sempre reafirmando os principios cristdos na educacao, leitura
realizada a luz da tradicdo pedagogica ligada a Igreja, visto um dos pontos geradores
de preocupacédo para os intelectuais catélicos ser a emergéncia dos valores laicistas
no meio escolar. Assim, a mediacdo realizada no sentido de dirigir um modo de
apropriagéo das leituras da Escola Nova, notadamente, uma disputa travada entre os
agentes do campo educacional brasileiro da época, era uma acao estratégica que
fazia parte do projeto de restauracéo catélica no ambito da cultura nacional de modo
amplo, algo pensado e planejado pela hierarquia da Igreja e conduzido também pelos
leigos no ambito da sociedade civil. Atingir o professorado catélico, e mesmo o ndo
catllico, era assim de grande valor no encaminhamento das disputas que se
conformavam, no jogo tipico do interior de diferentes campos sociais.

Como um renovador da Pedagogia catdlica no Brasil, analisado dentro do
nosso recorte temporal, Backheuser, como agente no campo educacional ao lado da
intelectualidade catdlica, apresentou contribuicdes importantes por meio de seus
manuais pedagdégicos direcionados a formacdo de professores, o que impactou,
politicamente e estrategicamente o ensino no pais. Também contribuiu com o
fortalecimento do grupo catdlico com a criacdo da CCBE, em 1933, da qual foi
aclamado primeiro presidente, instituicdo que fomentou o dialogo da educacédo
catdlica com a Escola Nova, inclusive, na medida em que foi espaco privilegiado para
a articulacéo entre a hierarquia da Igreja e a militancia leiga no campo educacional.

Ao considerarmos a trajetoria intelectual de Everardo Backheuser, tanto na
medida de sua formacao quanto de sua intervencao institucional, verificamos que sua
interpretacéo da Escola Nova — de perfil neotomista — frutificou entre o professorado
das instituicbes catodlicas e, mesmo, ultrapassou esses limites institucionais
alcancando profissionais da educacdo que atuavam em instituicbes nao
confessionais. Suas viagens de estudo para grandes centros escolanovistas na
Europa, seus estudos sistematicos e seu esforco em articular teoria e acéo
institucional, deram-lhe capital cultural e também simbdlico, para atuar no campo
educacional impulsionando a renovacgéo da pedagogia catélica no Brasil, algo que foi
parte importante para a o projeto de modernizacao da Igreja como um todo, com vistas
a retomar sua capacidade de influéncia junto a sociedade politica e civil brasileiras,
no sentido da restauracdo de um cultura catélica capaz de ser decisiva na

conformacao da nacionalidade.
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ANEXO A

Divulgagédo da converséo de Everardo Backheuser ao catolicismo

TRANSCRIPCOES

Do Jornal <O Cruzeiro», excellente publicacio se-
manal catholica de Nictheroy, transcrevemos o admira-
vel artigo que se segue, da lavra do prof. Everardo
Backheuser cuja conversio recente foi uma das maio-
res conquistas da verdade catholica em nosso paiz:

FONTE: A Ordem, Rio de Janeiro, v. 2, n. 5, p. 81. fev. 1930.
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ANEXO B

Backheuser escreve a respeito da organizacdo da V Conferéncia Nacional de
Educacédo (1932-1933)
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ANEXO C

Resposta a publicacéo de Everardo Backheuser a respeito da V Conferéncia
Nacional de Educacéao (1932-1933)
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B sessllo Jo Conselho Dire
ctor, a A. B. K. escolhien os se-
guintes nomes: Afranio Peixoto,
‘Fernando de Azevedo. Frola Pes-
soa, lealas Alves, Jlosd Auguata,
Lourenco Filho, Lysimaco Cos:
ta, (do parand): Sampalo Doria
(de 8. Paulo: Marjo Casasanta.
(de Minas): Mario Castro, (de

Pernambuco) : substituidos gides |

dous nitimos por nic teremw com-
parecido a nenhuma 1
:g;)r- Anisio Teixeira e Arthnur

w." - .7 4 -

Como ee veé,
nio constitue comu alfirma o
Sr. Backheuger, “um mrope-
quenissimo’. AMas é constitulda,
sem distinccdo de credos ou cor
rentes politicas e religiosas. s6
‘mente de as consagradase
realment¢ a questdes de cduca-
céio, em acclio publica on partl-
cirlar. .Yola imprensa, pelo livro,
no pariamento, nos postos de
administracio. ‘ '

Os trabalhos desta Commissio

se desenvolveram durante lon-
808 mezes ¢ foram consubstan-
clados no Plano levado & cons)-
deraclio doa 22 representantes
officlaes dos Estados, do Distri-
cto Federal e Territorio do Acro,

Este plano fol discutido longza-

mente durante cinco dlas. tendo

tomado parte em todos og deba-|

tes a figura notavel do Dr. Tel-
xeira de Freitas, que, ao termo
dos trabalhoe, accentuou, com a

sua autoridade moral indiscut)-
vel, a lisura, a elevaclio e corro- |

c¢iio com que tinham sido elles
conduzidos, E o Dr. Teixeira de
Freltas, que votou contra o en-
sino leigo, collaborou, animado
do eeu elevado espirito de tole-
rancia, em todo o Plano, accel.
tando oe outros principios ahl
fixados.
- Quem tiver assistido aos deba.
tes, © 86 deste ‘modo tem autorl-
dade para falar, poderid localisar
a contribuicio dos membros da
Commissfio especial dos 32, ace
quaes esleve sompre presente a
malioria e a que nunca faltou o
‘Dr. Teixeira de Freitas, )

Raramente se terd visto nol|A

Brasil uma assembléa em que os
debates corressemn em ambiente
tio elevado e tiio eereno, onde as
divergenclas e discordancias
eram aprésentadas no terreno

alto de idéas e doutrinas, attitu-|

de, esta slm, digna de educado-
res. :

reunidn,

osta Comml,s-ao,

T v e w e

T 2Pl X5 s 3 P
~ETnem se diga que o Sr. Back:
helser aiudil nuo era cutnuile,
purque esic disCiti'so memorave.,
ua sberturic  dd exXposivin urgi.
nizada pein Cruzadda  poia s
la Nova que wile dirigia. (o)
proounciady depois (e xug coli.
versiv roliglosi, upos seu  ro.
Eressy da kuropa, em cominissuv
da Directoria de Instruccus

~E oté bew pouco tempo nssim
pensava alnda o Sr.  sackheu-
Ser, 4 respeiv de Fervaudo de
AZeVOUL TRETRERLE AT s
K naguella época o Sr. Bacx.
heuser unio ce julgsnve =em lude
poudencia por serviy o jastru.
ccito Publlca, quande ggura acha

| que o esturom  hoje alguus «os

membros do Conseihe  Director
da A. B. E, subordinadox adm1.
nistrativamente ao Director de

Instrucedo. isto lhez tira aquella |

independencia que a eile nas ti
Iou, esguecido de quc ho antre
clles pessoas que o Sr. Backheou.
ser cunhece ¢ que lerv o dever

de prezar e respeilar.

" Resta aluda  esclarceer - um

pouto. O que ¢ coutem ua car- |
E. 4 que |

ta aos xoclos da A. I,
allude o Sr. Backheuser. & ape.
nas {sto: em nenhuma Assoniu.
cilo ou Assemblén fodlos os mem-

‘bros respondem individualmente |

g:h’o deliberiacdes deila. Isto su.
‘be muito bem o Sr. Backheuse:.
O dellberado na V Conferencia
resultado da votacdo da Comr
missfio dos 32, os unicos que vu.
mvw;mquolfe‘.consrecu. por.
gzuo‘ ~eram volantes qualificados.
* o quo estd no Roglwwento In-
terno «da COntercnc!a:-tiuq o Sr.
Backheuser devia tor lido ou, se
leu, ter entendido. -
Se o Sr. Backheuser sonha
com um logar de daputado fte.
deral pelo partido cathclico, ellv
;guo"ad logrou ser deputudu ests-
ual. na sua longa poregrinaciao
pela politica fluminsnse, use de
o,urt}-au armas. i 4
- Nho fica bem & sua intolligen.
cia e i sna idade explarar o pre.
texto de communpismo da V Con-
ferencia e da A. B. E., porque
elle sabe que é méro pre.
texto. Nio foram os dez ou a
. B. E. os “generalizadores™
do sovietico Lunascharsky.
~ E* singular tambem que : elle
omitta, no seu artigo, referenclias
As suggestdes apresentadas pela
‘Federaciio das Socledades, Na-
clonaes de Educacdo, em que o
onsino leigo é tambem acceito...

_ Discuta o plano educacional.
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- Na& questio do ensino religio-
80 volou a favor o Dr. Teixeira
| de Freitas e fizéram declara-
¢les do voto apenas os Drs. Ly-
eimaco Costa e  Diniz Junior,
presentes o eriormente os
Drs. Moreira de Souza ¢ Guerl-
no Casasanta. A colucidencia de
alguns nomes seérem A/0 mesmoO
tempo da Commissfio dos 22 e
dos 10 86 prova O acerto com
que a escolheu a A, B. BE.
* Sio estes os factos, que dera.
flam qualquer coutestaclio ho.
‘mestn, - : are
~ Em relacdo ao Sr. Everardo
Backheuser é singular csta sua
attitude a estas loras.

~ Estranha que clle seja hoje
contesto ‘“autoridade moral a2os
delogados 3".‘ fazer sugges.
tdes”, quando sabe perfeitamen.
te que entre clles es
do Azevedo.

. Ora até a reforma Fernando
de Azevedo no Districto. Federal,
o Sr. Backheueer era engenhei.
ro da Prefeitura, politico no Es.
tado do Rlo e professor de geo.
logla na Escola Polytechnica.

m 1928 approximou.se de
Fernando de Azevedo, disposto
a collaborar na sua obra, a que
dizia entdo descjar consagrar os
[ uitimos annos da ana wvida

uma obra feita de sinceridade e

80a — Isalasx Alves — José Au.

"Fernapda |

Traga para o debate das 1déas a
contribuiciio da sua cultura alle.
mil. Mostre sobretudo a contra.
dicdo cntro as idéas de Fernun-
do de Azevedo em 1930 ¢ om
1932, Preste, emlim, 0s soug ser.
vigos & caysa catholica, con-
struindo, de outro modo, e nilo
tentando inutilmente  destruir

honestidade. — (Assignado) —
Afranio Pelroto — Anisio Tet.
zeira — Arthur Moscs — Fer.
nando de Azcvedo — Frola Pos-

gusto — Lowurenco Fllho — Ly-
c:r_aco Costa —  Sanrpaio Do.
f oty

'Estudantes de varias Facal-
dades de Direito appellam
para o Sr. Ministro da
Ao “Jurnal do Brasil® compa-
receu uma numerosa commissio
de estudantes do 3° anno das
Faculdades de Direito do Rlo de
Janelro & dos Estados de S. Pau-

lo, pedindu-nos quo vehlcula@se.
mos ao titular da paeta da Edu-

cacdo a sullclitagio de uma me-

dida de qt_!uo_.lglmm_mnmmdn._:

que estaria agora, ne sna opl.
nifio, entre os que néo tém “‘au.
toridade moral para apresentar
suggestOea” sobre educaglo di.
zla elle em 1930:

“Com o vosso eslorco lier.
culeo consegulstes fazer com que
0 Brasil se {ncorporasse de cor.
po e alma a0 movimento refor.
mador que sacode neste momeu.
to o8 velhcs alicerces educati.
vos do genero humano, A obra
soclal da Reforma nllo € de um
palz, ndlo é de uma regido, nio
¢ de um continente. E' do pro.
grlo Orbe Terraqueo, Palra so.

re ella cssa tenue luminosidade
de Internacionalismo em que to.
dos og homang procuram se sen.
tir frmios ¢ nido Inimigos, A
Reforma nito ¢ propriedade de
um homem, porque é apetnagio
de uma coorte de cyclopes que
vem Jevantando a  arrojados

E de Fernando de Azevedo, |

res por natural justica,
Aspiram o3 estudantes o bene-
ficlo da reducglio do seu curso
de cinco para quatro annos pelos
seguintes fundamentod: a) quan-
do prestaram exames vestibula-
res, ¢stes constavam do materias
que eram as da lel de 1325, da
refo Rocha Vaz, v que fazia
prevée seria o curso regldo por
essa lel; b) ae taxas de matrl-
cula ¢ frequencia que pagaram e
alnda pagnm eio as determina.
das na lel de 1025; ¢) quandeo
a reforma Franclsco Campod en-

trott em vigor, em 11 de Abrll ds|
1031, JA cstavam costes estudan-

tes matricvladox, o qua lhes as,
sexura o direilo de Invocar a
tel de 1925, > '
- Argu'em o8 solicltantes que na
reforma de 1931 abrangeu tocos
08 cunvos, dando-lher, como con-
sequonela, sua diminuiclio, ex.

ronto a esla turma que viu au-

199



200

vy

190 "ill:\"'-'-('ﬁﬂ;
\: r“r ( I S ‘::’I‘;.

-nd

.r‘ \1 '.:\‘.r\p'\‘llc "l.f-\ ’("}\ \"L'i

A
-
' H 1) u\; "l‘ ."it 7.“

. 'Ci'.. 'A-' EY.A o e
,\',{1 \’E\ﬁl tﬁ;l ‘t\ 7.‘«..)_1.
M Y

);'- ‘!',,-q,‘\vwvj“}‘

.i..‘- ““
la ‘\Y el

FONTE: Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, ed. 46, p. 8, 23 de fev. 1933.



201

ANEXO D
Planejamento de acordo com os centros de interesses
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@ rscola — o casn ende se vem estudar, ond Noglo de um e de mwitos
n escola g““i“: nino: i ;
o = dom na excala, b i e o oaalas um aluno, mulica alunes; | ¢
- nome da escola =~ i idagdls tiva; )
8 et 'an aieals neme do aiuno uma bola, muitas bolss. |,
@ & profesiive — a pessba que eusing na e y . o it o
= s pessics que es- 2 o&-uo-l-u”a A : ! 33 (et A n cabega Nogho do mewos ¢ mwie |
4 2o na oscola a5 alenos ue andam na sscol il
que cstedam na escaln
— que dam na mesma Contar atd 2
escola,
ome da Kamie; Mo«--_..an“-rsiueﬁ conias g
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Fonte: BACKHEUSER, E. Técnica da pedagogia moderna: teoria e pratica da Escola Nova. Rio de

Janeiro: Civilizag



203
ANEXO E

Trechos de instru¢gdes para a organizagdo do Museu Pedagdgico Central

I — Os Museus Escolares, de acordo com os
principios da nova pedagogia, sio exposigbes per-
manentes de carater pratico e nio simples colegdes de
objétos raros ou cientificamente curiosos.

II — Sem restringir o seu objetivo a tal ou
qual ramo do saber, deveriao os museus escolares ter
feicao nitidamente social, civica, sem prejuizo da
parte cientifica e artistica.

III — O carater pratico dos museus escola-
res devera ser tal que permita ao aluno aprender por
si, vendo, tocando € até manipulando os objétos ex-
postos, reduzido o papel dos mestres a0 minimo in-
dispensavel de orientagao.

IV — Para que se acentue bem o carater so-
cialmente educativo dos museus escolares, serao estes
feitos com a colaboragido constante de professores e
alunos. ;

V — Haver4 tres tipos de museus: o museu da
classe, o museu da escola e o museu pedagogico cen-
tral.

VI — O museu da classe, organizado pelos alu-
nos guiados pelo respectivo professor, serd uma co-
lecio de objetos de toda ordem, seres naturais ou
manufaturados, sem preocupagio taxinomica, dese-
nhos, modelagens, recortes, gravuras, mapas, tudo
enfim quanto os alunos fizerem ou trouxerem de me-
lhor, mais original ¢ interessante.

VII — O museu da classe dara vivacidade e ale-
gria 4 sala, evolvendo e transformando-se dia a dia,
de modo que se eduque o gosto artistico do aluno,
gragas a novos e melhores arranjos dos objetos, prin-
cipalmente desenhos, aquarios, gaiolas e vasos de
plantas em germinagio.

VIII — Em todas as salas de aula o taboleiro
de areia deverd ser um centro entdrno do qual viva
a classe em trabalho de modelagem conjunta.

IX — Nas escolas de dois turnos devera haver
entendimento entre professores que trabalham na
mesma sala para auxilio reciproco.



X — O museu da escola, de maior vulto que o
museu de classe, sempre que possivel terd sala pro-
pria, aberta A frequencia dos alunos.

XI — O museu da escola nao estarid constante-
mente franqueado aos alunos, o que o tornaria em
breve objeto de menor curiosidade, mas sempre que
nele haja sido feita qualquer modificagio ou melho-
ramento, a classe devera ser disso xnformada, para

que se desperte o desejo de nova visita, ensejo de
novas observagoes.

XITI — O museu de escola sera dirigido por uma

professora, para tal fim designada em <¢omissio, sem
prejuizo do trabalho de classe. -

XIII — O museu da escola crescera niao s6 com

o trabalho dos alunos, escolhidos dentre os melhores

produzidos na escola, mas ainda com os que as pro-
fessoras fizerem ou forem oferecidos ao proprio
museu.

XIV — Através dos circulos de pais e das caixas
escolares serao as familias informadas das necessi-
dades dos museus, afim de que possam contribuir,
com dadivas ou pecuniariamente.

XV — E necessario orientar a colaboragio das
familias na obra dos museus, para evitar ofertas inu-
teis ou em certos casos até inconvenientes.

XVI — O museu da escola obedecera a um pla-
no educativo € nao sera mero amontoado de cousas
desconexas.

XVI1I — Cada um dos objétos sera etiquetado,
com indicagdoes precisas e claras que tornem dispen-
saveis as explicagées verbais dos guias.

XVIII Em cada escola o museu tera fisio-
nomia propria, peculiar ao seu ambiente social, de
sorte que nos distritos rurais predominem os ob-

jetos relativos 4 agricultura ;
que se relacionem com o mar
que estas produzem.

proximo ao litoral os
¢ junto as fabricas os
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Fonte: BACKHEUSER, E. Técnica da pedagogia moderna: teoria e pratica da Escola Nova. Rio de

Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1934. p. 296-299.



ANEXO F

Recomendacdes para trabalhar com jogos
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Fonte: BACKHEUSER, E. A Aritmética na Escola Nova. Rio de Janeiro: Livraria Catélica, 1933. p.
117-119.



