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MASGO, Victor R. R. Crencas e atitudes linguisticas: a importancia do
conhecimento da variacdo linguistica em E/LE na formacdo docente. Universidade
Estadual de Ponta Grossa — UEPG, Ponta Grossa, 2019. Dissertacdo do Mestrado.

RESUMO

O ensino de qualidade do Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE) é um dos
objetivos centrais dos cursos de Licenciatura em Letras nas universidades
brasileiras. Nos ultimos anos, a preocupacao pela manutencdo da disciplina de
Espanhol no curriculo escolar e a ampliacdo do seu alcance na comunidade tém
acrescentado o numero de pesquisas académicas no ambito da sociolinguistica.
Neste sentido, o presente trabalho investigativo versa sobre a importancia do
conhecimento dos fenbmenos de variacao linguistica presentes no E/LE, com o
intuito de reforcar a valorizacdo do plurilinguismo no ensino e na aprendizagem
nessa lingua, e de promover um ensino mais proximo a situacdes reais de
comunicacao. Neste propoésito, esta pesquisa tem como objetivo central apresentar e
analisar algumas crencas e atitudes linguisticas de uma selecédo de académicos do
1° e 4° ano do curso de Letras Portugués/Espanhol da Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG), com a finalidade de observar a inter-relagdo das crencas e
atitudes linguisticas e abordar seus possiveis impactos na formacdo docente dos
graduandos. A base tedrica tem como principais referenciais Labov (2008), Silva-
Corvalan (2001), Moreno Fernandez (2008), Barcelos (2006), Lambert e Lambert
(1981), Lbépez Morales (2004), Rojas (2015), Quesada e Chiquito (2014), Couto
(2016), entre outros. Para a obtencdo dos resultados, foram aplicados questionarios
que proporcionaram indicadores para observar como esta sendo abordada/tratada a
tematica da variacdo linguistica no processo formativo do docente de E/LE. Logo
apos as analises, os resultados obtidos indicam a desconstrucdo de algumas
crencas como aquelas vinculadas a hegemonia de alguma(s) variedade(s) de LE,
estudadas em outros trabalhos académicos e a aparicdo de algumas outras novas
crencas como a possibilidade de lecionar através das diferentes variedades de E/LE.
Detalha-se também uma série de atitudes linguisticas sobre as variedades presentes
na lingua espanhola, as quais permitem corroborar as crengas manifestadas pelos
informantes. Deste modo, conclui-se que estes indicadores que refletem em grande
parte os avangos e percalgcos do processo de formacdo docente, sdo de muita
utilidade no proposito de realizar sugestdbes em prol de um ensino de E/LE que
integre a cultura na sua concepcao de lingua, e que permita que o docente reflita a
cada dia sobre sua praxis didatica e pedagogica. Por fim, espera-se que através dos
apontamentos, as andlises realizadas e as conclusfes dadas, haja uma contribui¢cao
em favor de um ensino de E/LE que valorize o conhecimento de variacao linguistica
e das variedades da lingua estrangeira espanhola.

Palavras-chave: Crencas e atitudes; Formacao docente; Ensino de E/LE; Variagao
linguistica em E/LE; Variedades linguisticas em E/LE.



MASGO, Victor R. R. Creencias y actitudes linguisticas: la importancia del
conocimiento sobre variacion lingulistica del espafiol como Lengua Extranjera (E/LE)
en el proceso de formacion docente. Universidad Estatal de Ponta Grossa — UEPG,
Ponta Grossa, 2019. Tesis de Maestria.

RESUMEN

La calidad de la ensefianza del espafol como Lengua Extranjera (E/LE) es
posiblemente uno de los objetivos centrales de los cursos de Licenciatura en Letras
en las universidades brasilefias. En los ultimos afios, la preocupacion por el
mantenimiento de la disciplina de espafiol en los curriculos escolares y la ampliacion
de su alcance hacia la comunidad, han incrementado el nimero de investigaciones
académicas dentro del area de la sociolinguistica. En este sentido, el presente
trabajo investigativo versa sobre la importancia del conocimiento de los fenbmenos
de variacion linguistica presentes en E/LE, con el animo de reforzar la valorizacion
del plurilingtiismo en la ensefianza y en el aprendizaje de esa lengua extranjera, con
la finalidad de promover una ensefianza mucho mas cercana a situaciones reales de
comunicacién. Con este proposito, esta investigacion tiene como principal objetivo
presentar y analizar algunas creencias y actitudes linglisticas de una seleccién de
académicos de los 1° y 4° afios del curso de Letras Portugués/Espafiol de la
Universidad Estatal de Ponta Grossa (UEPG), con el fin de observar como se da la
interrelacion entre creencias y actitudes, para asi abordar sus posibles impactos en
la formacion docentes de los graduandos. La base tedrica tiene como principales
referentes tedricos a Labov (2008); Silva-Corvaldan (2001); Moreno Fernandez
(2008); Barcelos (2006); Lambert e Lambert (1981); Lépez Morales (2004); Rojas
(2015); Quesada e Chiquito (2014); Couto (2016), entre otros. Para la obtencion de
resultados, fueron aplicados cuestionarios que fueron los que proporcionaron los
indicadores para poder observar como viene siendo abordada/tratada la tematica de
variacion linguistica en el proceso formativo del docente de E/LE. Luego de los
analisis realizados, los resultados obtenidos indican, por ejemplo, el desmontaje de
algunas creencias vinculadas a la hegemonia de alguna(s) variedad(es) de LE, ya
estudiadas en anteriores trabajos académicos; asi como la aparicion de nuevas
creencias que versan sobre la posibilidad de ensefiar E/LE a través de sus
variedades. Se detalla también una serie de actitudes linglisticas sobre las
variedades presentes en la lengua espafola, que permiten corroborar muchas de las
creencias manifestadas por los informantes participantes de la investigacion. De este
modo, se concluye que los indicadores reflejan una buena parte de los avances y
dificultades que se dan en los procesos de formacién de los docentes, lo que
confirma su utilidad en el proposito de realizar sugerencias importantes a favor de
una ensefianza de E/LE que integre lengua y cultura en su concepcion de lengua y
que permita que los docentes puedan reflexionar dia a dia sobre su préactica
didactica y pedagdgica. Por fin, se espera que, a través de los sefialamientos, los
analisis y las conclusiones dadas, se contribuya a favor de una ensefianza de E/LE
gue valorice el conocimiento de variacion linguistica y de las variedades linglisticas
en la lengua extranjera estudiada.

Palabras-clave: Creencias y actitudes; Formacion docente; Ensefianza de E/LE;
Variacion linglistica en E/LE; Variedades linguisticas en E/LE.
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INTRODUCAO

“A Linguistica ndo € uma ciéncia previsivel, e eu

prefiro deixar o futuro acontecer em seu devido tempo. O
gue ira determinar o futuro serdo os resultados dos
estudos em variacgao linguistica, se eles provarem ser
uma rota positiva e cumulativa para responder nossas
guestdes fundamentais sobre a natureza da linguagem e
das pessoas que a utilizam".

William Labov, 2007

Devido as exigéncias do mundo globalizado e o avangco dos estudos no
campo da Sociolinguistica, a necessidade de aprofundar os estudos no campo das
Linguas Estrangeiras Modernas (LEM), tem aumentado nas ultimas décadas. Como
estudante estrangeiro, tive a oportunidade de realizar estudos no Brasil no curso de
Licenciatura em Letras Portugués/Espanhol, e nesse percurso, participei no projeto
do PIBID (Programa de Iniciacdo a Docéncia) na area de Letras Espanhol, na
Universidade Estadual de Ponta Grossa, sendo estagiario nas escolas publicas da
cidade e realizando meus primeiros artigos de pesquisa que norteavam o ensino de
Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE), atendendo os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN/2000), as Orientagcbes Curriculares para Ensino Médio
(OCEM/2006), os Parametros Curriculares Nacionais Complementarios para Ensino
Médio (PCN+/2007) e as Diretrizes Curriculares do Paranad (DCE-PR/2008), que
orientam o trabalho docente, desde uma perspectiva critica e em concordancia com
a realidade do aluno brasileiro. Esta experiéncia foi de grande utilidade, porque tive
a oportunidade de conhecer parte da problematica do ensino da lingua espanhola
nas escolas publicas estaduais.

Assim, ao finalizar o curso de Licenciatura e, juntamente as experiéncias que
tive durante minha participagédo no projeto do PIBID, surgiu um maior interesse em
aprofundar meus estudos no curso de Mestrado em Estudos da Linguagem, com o
proposito de colaborar nos esforgcos pela melhora e aperfeicoamento do docente de
E/LE, em prol de uma educacgéo de qualidade, uma necessidade que aos dias de
hoje, resulta importante para o desenvolvimento de uma cidadania global.

Segundos dados da ultima publicagao do Instituto Cervantes “Informe 2018 -
El espanhol: una lengua viva”, aproximadamente 480 milhdes de pessoas no mundo

tém a lingua espanhola como lingua materna, e 0os usuérios potenciais dessa lingua
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(nativos e pessoas que a utilizam como LEM) atinge quase o numero de 600 milhdes
de pessoas. Estima-se também que sdo quase 22 milhdes de pessoas que vém
estudando E/LE em 107 paises, 0 que comprova que existe uma demanda pelo
aprendizado e dominio da lingua espanhola. Por outro lado, a lingua espanhola é o
terceiro idioma mais utilizado nas redes sociais e na internet, sendo os mais
utilizados o chinés e inglés.

O interesse pela lingua espanhola resulta mais intenso nos paises
angléfonos, como o Reino Unido e os Estados Unidos, sendo este dltimo, o pais que
apresenta um maior numero de alunos matriculados nos cursos de espanhol nas
universidades em comparacdo a outras linguas, bem como vem sendo ensinado e
estudado em todos os niveis de ensino estadunidenses. Em 2018, segundo dados
do Informe do Instituto Cervantes, o Brasil ocupou o segundo lugar como o pais com
mais estudantes de E/LE, com um numero aproximado de 6.120.000 de pessoas.

O estudo da lingua espanhola como uma Lingua Estrangeira Moderna (LEM)
encontra-se, porém, plenamente justificada conforme as ultimas cifras apresentadas,
e vem acontecendo nos mais diversos paises. Neste sentido, a intencéo de realizar
estudos sobre o processo formativo do docente de E/LE, esta direcionada
especificamente a importancia do conhecimento de aspectos relevantes do ensino
de variacao linguistica nesse processo formativo, e que, por ser a lingua espanhola
a estudada, cobra importancia por ser uma lingua falada em varios paises do
mundo, sendo ainda muitos deles préximos e fronteiricos com o Brasil.

Uma publicacao realizada por Zolin-Vez (2013), fruto das reflexdes do seu
trabalho de pesquisa intitulado “Crencas sobre o espanhol na escola publica: ‘Bem-
vindos ao mundo dos sonhos e das [im]possibilidades”, problematiza o ensino de
lingua espanhola no Brasil e analisa a questdo da variacdo linguistica nos livros
didaticos de E/LE. Uma das conclusfes mais relevantes deste autor, afirma que nos
materiais didaticos ainda se considera “a variagdo linguistica apenas como um
fenbmeno marginal, e ndo como constitutivo da realidade linguistica” (ZOLIN-VESZ,
2013, p. 56). Tal afirmacédo resulta muito preocupante, mesmo porque deveria ser
abordada a variacdo de uma forma amplamente valorizada e ndo marginalizada. No
mesmo sentido, Arnoux apud Lagares (2013; p. 193) menciona que “o ensino de
linguas deve servir para o conhecimento da regido”, isto é, deveria servir para
valorizar as variedades dos paises hispano-falantes vizinhos do Brasil e de outras

regides no continente ou em outros continentes em que se fala a lingua espanhola.
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Apesar destas constatacdes, os esforcos por valorizar a lingua espanhola, como a
suas variedades, de parte das autoridades educativas, tem sido no Brasil muitas
vezes problematica e dificultosa.

Ao abordar a questdo do ensino de Espanhol nas escolas publicas no Estado
do Parana, por exemplo, depara-se com uma trajetéria marcada por avangos
refletidos através da paulatina insercdo da disciplina nos curriculos escolares e,
retrocessos como consequéncia das mudancas das politicas linguisticas nos ultimos
anos e que ainda estdo vigentes. Segundo Maciel (2011) pelas fontes do Nucleo
Regional de Educacao de Ponta Grossa, em 2011, eram “25 (vinte e cinco) escolas
publicas que ofertavam o ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE) no
Ensino Médio” (MACIEL, 2011, p. 78). Em 2013, o governo nacional, através do
Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, implantou politicas
educacionais que promoviam melhoras na qualidade de ensino, sendo que na
natureza deste acordo “ndo havia preponderéancia de uma lingua estrangeira sobre
outra, o que havia era o reconhecimento da importancia delas na sua relacdo com
as diversas disciplinas na construcéo da organizacéao curricular” (CARBONAR, 2017,
p. 8).

Apesar dos continuos esforcos pela consolidacdo do Espanhol na grade
curricular, a realidade foi diferente e os avangos na direcao contraria. Conforme os
dados fornecidos por Lara (2017, p. 3), a disciplina de Espanhol era ofertada na
grade em 16 (dezesseis) escolas publicas em 2016: 13 escolas de Ensino
Fundamental e Médio, 1 escola de Ensino Médio, 1 escola de Ensino Fundamental e
1 escola de Ensino Fundamental e Médio (EJA). Deste modo, fica evidente a queda
consideravel da oferta da disciplina de Espanhol nas escolas publicas em Ponta
Grossa. Concomitantemente a estas cifras negativas, o cenario ficaria ainda mais
complicado com a revogacédo da Lei 11.161 em 2017, conhecida como ‘Lei do
Espanhol’, e a sancédo da Lei 13.415 (antes, Medida Provisoéria 746/2016) no mesmo
ano, durante o governo de Michel Temer, instaurando uma ‘nova politica’ para o
ensino de linguas estrangeiras, a qual é regida por uma visdo monolingue de ensino,
e que conforme as palavras de Carbonar (2017): “fere os principios basicos de uma
democracia, tendo em vista que a imposi¢cdo de uma lingua estrangeira (inglés) no
curriculo, termina por desrespeitar o direito ao plurilinguismo nas escolas
brasileiras”. (CARBONAR, 2017, p. 10).
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Apesar dessas dificuldades descritas, existem muitos docentes de E/LE
organizados através das Associacdes Estaduais em todo Brasil, que buscam
novamente a reinser¢cdo do E/LE como disciplina obrigatéria nos curriculos
escolares. Atualmente no Parand, docentes e estudantes universitarios, juntamente
com os esfor¢cos da Associacdo de Professores de Espanhol do Estado de Parana
(APEEPR), vem promovendo a defesa do ensino e a valorizacdo da disciplina de
E/LE nas escolas publicas. Também, as universidades brasileiras que ofertam a
lingua espanhola nos cursos de Licenciatura, vem lutando contra o panorama
adverso, mantendo o proposito de estimular seus docentes a continuar zelando pela
gualidade da formacéao dos licenciados, a fim de que eles ndo se descompromissem
com a sua profissédo, ademais de continuar aprimorando o processo formativo dos
académicos e dos novos estudantes que optem a futuro, pelo curso de Licenciatura
e Portugués/Espanhol.

Ao abordar o processo formativo que ocorre no curso de Licenciatura, o futuro
docente de uma LEM, neste caso do Espanhol, constréi a sua identidade como
profissional, ano a ano na universidade, e incluso até depois dela. Neste sentido,
segundo Camargos (2003), afirma que “existem varios fatores que, associados,
estdo em jogo no processo de constru¢ao da identidade do professor’” (CAMARGOS,
2003, p.49). Dentre esses fatores encontram-se as crencas e atitudes linguisticas,
que antes e durante o curso, foram se (re)estruturando para fazer parte da
consciéncia linguistica dos docentes. Neste sentido, analisar tanto as crencas como
as atitudes linguisticas que os docentes tém, nos pode levar a compreender quais as
normas e valores de natureza sociolinguistica que podem ser compartilhados.

De acordo com Moreno Fernandez (2008) o campo da sociolinguistica é “uma
area de estudos de carater linguistico que se preocupa em abordar a repercussao
que os fatos sociais, de indole heterogénea, possam ter sobre as linguas”
(MORENO FERNANDEZ, 1990, p. 15). Estas crencas e atitudes docentes que
repercutem sobre as linguas nos revelaria também muitos aspectos sobre as
concepcOes de lingua e linguagem dos docentes em formacéo, a forma como

aborda o ensino da lingua estrangeira, o tratamento das variedades e/ou

1 La sociolinguistica — es un area de estudios de caracter linglistico que se preocupa en abordar la
repercusion de los hechos sociales, de naturaleza heterogénea, que puedan tener sobre las lenguas.
(MORENO FERNANDEZ, 1990, p. 15).
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conhecimentos sobre variacdo linguistica, entre outros aspectos que estao
vinculados e incidem na praxis docente.

Em relagdo a producéo de pesquisas no Brasil, no ambito do estudo das
crengas e atitudes docentes e o ensino-aprendizagem de E/LE, pode-se afirmar que
ainda existe um numero relativamente escasso de trabalhos investigativos desta
natureza no ensino superior. Vale dizer que algumas investigacdes de
pesquisadores brasileiros como Bugel (1998), Garcia Murga (2007), Bugel e Scutti
Santos (2010), Schmetz (2013), Braga (2013) e Carraro (2016) séo abordados e
descritos, ainda que sucintamente, no corpus do presente trabalho num capitulo
denominado Estado da Arte. Estes trabalhos investigativos, de forma especifica,
tinham como foco central e comum, a analise de crencas e atitudes de docentes e
alunos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem de E/LE.

Deste modo, em observancia a problematica descrita e a relevancia do estudo
de crencas e atitudes no campo do ensino de LEMs, justifica-se o desenvolvimento
da pesquisa relacionada com o ensino da lingua espanhola como LEM, por ser a
qualidade do seu ensino uma preocupacdo dos cursos de Licenciatura que estao
presentes em diversas instituicdes de ensino superior no Brasil (e no mundo) e que
demandam o desenvolvimento de investigacbes que permitam aperfeicoar a
formacao docente, de forma tal que os novos licenciados saibam lidar num contexto
plurilinguistico do ensino de uma lingua estrangeira como o Espanhol (que € uma
lingua falada em 21 paises). O objetivo central da pesquisa visa analisar e refletir as
crengas e atitudes dos alunos de 1° e 4° do curso de Licenciatura em Letras
Portugués/Espanhol em respeito a pluralidade linguistica presente na lingua
espanhola, com o intuito de valorizar o conhecimento da variagdo linguistica dessa
LEM no processo formativo docente. Para este fim, a pesquisa conta com a
participacdo dos alunos e alunas do 1° e 4° ano da Licenciatura em Letras
Portugués/Espanhol, da Universidade Estadual de Ponta Grossa. Assim sendo, os

objetivos secundarios deste trabalho séo:

)] Constatar as crencas e atitudes linguisticas sobre a variacdo e as
variedades linguisticas presentes na lingua espanhola.

i) Refletir sobre a importancia do conhecimento dos fendmenos de
variacdo linguistica presente na lingua espanhola, no combate do
preconceito linguistico e na prevaléncia hegemoénica de alguma
variedade linguistica.
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iii) Contribuir com a prética pedagdégica no ensino de E/LE no @mbito do
ensino de variacao linguistica.

A base tedrica aborda em seu corpus as tematicas seguintes: a variacao
linguistica no ambito da sociolinguistica, as crencas e atitudes linguisticas, prestigio
e desprestigio linguistico, a lingua espanhola e a questdo do ensino de E/LE e a
disciplina de variagdo linguistica. Dentre os principais tedricos que fundamentam a
pesquisa, encontram-se Labov (2008); Moreno Fernandez (1990,2008); Silva-
Corvalan (2001); Barcelos (2004,2006); Lambert e Lambert (1981); Mollica (2007);
Calvet (2002); Quesada e Chiquito (2014), Rojas (2015); Camargos (2000); Ramirez
(1996); Alvar (1990,2004); Frosi (2010); GOomez Molina (1998); Fanjul (2004); Dutra
(2017); Zolin-Vesz (2013), Couto (2016), entre outros.

Para compreender as diversas tematicas e conceitos abordados, fez-se
necessario organizar a dissertacdo em cinco capitulos. Assim, o primeiro capitulo
trata sobre os estudos modernos sociolinguisticos, com a finalidade de situar e
delimitar o presente trabalho, mesmo que também séo abordadas algumas outras
areas do conhecimento como a Psicologia Social. Ainda no capitulo, apresentam-se
estudos sobre a variagao linguistica (interna e externa) e trata 0os conceitos centrais
da pesquisa, as crencgas e atitudes, para relaciona-las com os objetivos de estudo.

Dentre os principais conceitos tem-se a Barcelos (2006), quem define crencas
como as “maneiras de ver e perceber o mundo e seus fendmenos, co-construidas
em nossas experiéncias resultantes de um processo interativo de interpretacdo e
(re)significagdo” (BARCELOS, 2006, p.18); e Lambert e Lambert (1981), que
observam que a formacao das atitudes ocorre quando seus componentes (crengas,
pensamentos, emogdes, reagdes do individuo) “estdo de tal modo inter-relacionados
que as tendéncias de reacdo e 0s sentimentos especificos se tornam coerentemente
associados ao objeto da atitude”. (LAMBERT; LAMBERT, 1981, p. 100). A
relevancia do estudo das crencas e atitudes no ambito sociolinguistico, segundo
Labov (2008), radica que “existe um conjunto uniforme de atitudes frente a
linguagem que sédo compartilhadas por quase todos os membros da comunidade de
fala, seja no uso de uma forma estigmatizada ou prestigiada da lingua em questao”
(LABOV, 2008, p. 176). Assim, essas informag0es séo relevantes para a presente
investigacdo, na busca de uma compreenséao real dos fendbmenos sociolinguisticos

em estudo e para conseguir chamar a atencéo dos olhares dos docentes de E/LE.
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Logo apOs a literatura apresentada no primeiro capitulo, explana-se no
segundo capitulo, de forma breve, sobre a lingua espanhola e sua diversidade
linguistica, destacando aqui a classificacdo proposta por Lipski (2004) para
especificar as variedades de lingua espanhola com as quais pretende-se realizar o
trabalho de investigacdo, mesmo que ainda existem diversos critérios subjetivos de
muitos autores que impedem definir de forma objetiva, uma delimitacdo consensual
das variedades existentes em espanhol na atualidade.

Ja no terceiro capitulo, fala-se sobre o curso de Letras Portugués/Espanhol da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, aspectos relacionados a situacéo do ensino
de variacao linguistica no curso (na ementa), atrelando a estes temas a questdo do
processo de formacgdo docente, visto que nesse percurso € importante observar que
existem fatores associados (indicadores afetivos e cognitivos) que perpassam todo o
processo formativo, o que pode influenciar sua praxis de uma forma positiva ou
negativa, e que, por conseguinte, devem ser levados em consideracao.

O quarto capitulo, refere-se a metodologia utilizada, a definicdo do tipo de
pesquisa, 0 contexto de realizacdo da pesquisa, a escolha e perfil dos informantes e
a explicacéo dos instrumentos de coleta de dados empregados.

O quinto capitulo, dividido em duas partes (uma para cada Anexo), trata das
andlises das crencas e atitudes linguisticas.

Por fim, sdo aprestadas as consideracdes finais e limitacées desta pesquisa.
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1. A SOCIOLINGUISTICA
1.1 Estudos Modernos da Sociolinguistica
1.1.1 O surgimento da sociolinguistica

A sociolinguistica surge como uma possibilidade do estudo da lingua. Até
meados do século XX as correntes estruturalistas de Saussure e as gerativistas de
Chomsky nao tinham desenvolvido uma abordagem que considerasse o0 uso de uma
lingua como parte dos estudos da area da Linguistica Aplicada. Deste modo, a
sociolinguistica tornou-se uma subéarea da linguistica que focara no estudo da lingua
em uso (falada) e a relagao, produto da interacdo que ocorre com o entorno social
que a utiliza, seja com uma comunidade em especifico ou em grandes massas
sociais.

Segundo Moreno Fernandez (1990), “a sociolinguistica refere-se aos estudos
de caréter linguistico que se preocupam em abordar a repercussdo que os fatos
sociais, de indole heterogénea, possam ter sobre as linguas”.? (MORENO
FERNANDEZ, 1990, p. 15). Esta outra perspectiva de analise é o que chama a
atencdo dos estudiosos dos fendmenos linguisticos, devido a que esta corrente
busca analisar fatos linguisticos de uma forma diversificada, considerando nessa
analise a complexidade das sociedades em que se apresentam esses fatos, de
forma dindmica e ao longo do tempo. De acordo com Naro (2007), “em qualquer
estado real da lingua, costumam coexistir formas de diversos estagios de evolugéo a
pesar do fato que em longo prazo, a mudanca quase sempre acaba afetando todas
as estruturas” (NARO, 2007, p. 43). O autor menciona ainda que, esses processos
ocorrem ndo de uma forma abrupta ou imediata, mas de maneira gradual e em
varias dimensdes, fundamentando assim, a natureza dindmica que todas as linguas
possuem. E por esta e muitas razbes que, para Mollica (2007, p. 15), “a
sociolinguistica considera a importancia social da linguagem, dos pequenos grupos
socioculturais e comunidade maiores”, porque, caso contrario, a autora menciona

gue se estaria aceitando que 0S grupos sociais apresentariam comportamentos

? La sociolingiiistica en sentido estricto, son los estudios que, con vocacion decididamente lingiifstica,
se preocupan por la repercusion que hechos sociales de indole heterogénea puedan tener sobre las
lenguas. (MORENO FERNANDEZ, 1990, p.15)
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linguisticos idénticos, 0 que posicionaria a sociolinguistica como um campo de
estudo irrelevante.

Os estudos sociolinguisticos surgiram como um modelo alternativo aos
estudos linguisticos desenvolvidos por Saussure, que identificou a lingua como uma
“instituicdo social”, mas sem aprofundar a conceitualizacdo do “social’ na lingua.
Para Calvet (2002), é claro que “as linguas nao existem sem as pessoas que a

LRl

falam™ (CALVET, 2002, p. 12) e, por conseguinte, continuar sustentando que a
lingua era si mesma e por si mesma no sistema linguistico formal, era inviavel,
mesmo que na visdo de Antoine Meillet (1965), “a lingua &€, ao mesmo tempo, um
fato social e um sistema que tudo contém” (MEILLET apud CALVET, 2002, p. 16),
sendo que deveria ser alvo de implicacdes metodologicas como eixo central da
teoria linguistica. Conforme Camacho (2013), no intuito de aprofundar os estudos do
novo modelo tedrico, em maio de 1964 reuniram-se 25 pesquisadores na
Universidade de Califérnia em Los Angeles (UCLA), para organizar uma conferéncia
e abrir debate sobre uma diversidade de temas ligados a relacdo entre linguagem e
sociedade. Neste encontro participaram aqueles que se tornariam liderangcas na
area, como William Bright, William Labov, Dell Hymes, John Gumpertz, John Fisher
e outros (CAMACHO, 2013, p. 34-35). Segundo o autor, foram os textos de Bright,
Proceedings (1966) e As dimensfes da sociolinguistica (1974), duas publicactes
relevantes pelo seu valor histérico, pois registra os resultados daquele encontro de
pesquisadores, que marcou a emergéncia de um modo alternativo de fazer ciéncia,
diferentemente das propostas de Chomsky que na época se erigiam como
“paradigma dominante”.

No decorrer da década de 1960, diversos enfoques que, de modo crescente
surgiam, abordavam o interesse pelo estudo da linguagem em uso no contexto
social, fato que motivou a aparicdo de uma diversidade de objetos de estudo
(subéreas) dentro da area da sociolinguistica. Mollica (2007) elenca alguns temas de
investigacdo como “o contato entre as linguas, questdes relativas ao surgimento e
extincdo linguistica, o multilinguismo e mudanca linguistica"” (MOLLICA, 2007, p. 10).

Dentre essas novas areas de investigagdo, encontra-se a chamada
“Sociolinguistica Variacionista”, cuja origem esta ligada ao nome de William Labov, e
que, através da sua proposta teorica, buscava propor “0 exame da lingua no
contexto social como solugdo de problemas proprios da teoria da linguagem”

(CAMACHO, 2013, p. 36), isto &, a relacdo entre lingua e sociedade cuja



22

complexidade exigia um maior estudo e devida explanacdo metodologica. Deste
modo, Labov assumiu o desafio de teorizar sobre a andlise da lingua em situacdes
reais de comunicacdo, pondo em xeque 0 “caos linguistico”, que era uma
denominacdo dada pelas correntes estruturalistas e gerativistas para fazer
referéncia a fendbmenos linguisticos “de pouca relevancia” (como a mudanca e a
heterogeneidade linguistica) nos atos de fala e assim, “justificar a sua abstracao
como objetivo de estudo no ambito da linguistica” (CEZARIO; VOTRE, 2012, p. 146).
William Labov, a diferenca dos seus antecessores teéricos, tinha-se proposto
abordar como objeto de estudo “a estrutura e a evolugédo da linguagem no seio do
contexto social formado pela comunidade linguistica caracterizada por padrées
estruturais e estilisticos” (CALVET, 2002, p. 32), e, neste sentido, a partir do modelo
variacionista, comprovou-se que a dinamicidade linguistica é inerente e motivada,
visto que “a variagao linguistica é estruturada de acordo com as propriedades
sistémicas das linguas e se implementa porque é contextualizada com regularidade”
(MOLLICA, 2007, p. 12). A perspectiva laboviana demonstrou que abstrair a lingua
de seu uso real, era além de absurdo, insustentavel.

Na visdo de Calvet (2002), as discussdes iniciadas por pesquisadores
sociolinguisticos, motivaram a publicagdo “em revistas ou coletaneas de artigos
referindo-se explicitamente & sociolinguistica, que adquire mais e mais importancia e
vem deslocar posi¢des consideradas definitivas” (CALVET, 2002, p. 33), dando lugar
ao surgimento de novas correntes de estudo, as quais terminaram por ocasionar a
redefinicdo de teorias, metodologias e conceitos que, no ambito dos estudos

linguisticos, eram aparentemente intocaveis.
1.1.2 A variacéo linguistica no ambito da sociolinguistica

A éarea que estuda os fenbmenos da variacdo linguistica no ambito da
sociolinguistica € chamada de “Sociolinguistica Variacionista”. Esta surgiu gracas a
lideranca e aos trabalhos investigativos de William Labov, quem postulou
referenciais tedricos que analisavam os fendbmenos linguisticos presentes na lingua
em seu uso real e na interacdo entre os falantes. Cezario e Votre (2012) a
descrevem a seguir:

A abordagem variacionista baseia-se em pressupostos tedricos que permitem

ver regularidades e sistematicidade por trds do aparente caos da
comunicacdo do dia-a-dia. Procura demonstrar como uma variante se



23

implementa na lingua ou desaparece. Possui uma metodologia bem
delimitada que fornece ao pesquisador ferramentas para estabelecer
variaveis para coleta e codificacdo dos dados bem como instrumentos
computacionais para definir e analisar o fenbmeno variavel que se quer
estudar. (CEZARIO; VOTRE, 2012, p. 141-142)

Esta nova abordagem de estudo e observacéo da lingua em situacfes reais
em uso, levou a Labov ser reconhecido como o pai da Sociolinguistica Moderna ao
considerar pela primeira vez a analise das relagcdes existentes entre a estrutura
linguistica e os aspectos sociais e culturais. Labov demonstrou que era inviavel
abordar a lingua e sociedade em vertentes diferentes, devido a que ambas
coexistem porque “as relagdes entre lingua e sociedade existem, em varios niveis e

n3

em diversas maneiras”™ (RAMIREZ, 1996, p. 37). Ramirez, apresenta seus critérios

para entender a natureza dessas relagoes:

Primero, la lengua es un instrumento de comunicacion entre las personas de
una comunidad de habla. Por otra parte, la lengua refleja la estructura social
en cuanto a las diferencias linglisticas entre los grupos sociales. Las
personas de unas regiones geograficas se distinguen de los hablantes de
otras zonas por medio de su pronunciacion, vocabulario o gramatica. Los
factores personales como edad, sexo, etnia o procedencia también influyen
en el comportamiento lingiistico del individuo. Ademas, la lengua varia en
cuanto a las formas que se emplean en los distintos estilos de habla, tipos de
textos, actos comunicativos y contextos sociolinglisticos. 4 (RAMIREZ, 1996,
p. 37)

Deste modo, a visdo de conceber a lingua como um sistema social que esta
em constante mudanca e onde o individuo partilha uma série de experiéncias com
outros, ao longo do tempo, determina caracteristicas linguisticas especificas dos
grupos ou comunidades, o que motiva a que cada falante construa a sua propria
identidade linguistica, constituindo assim uma diversidade linguistica global. Porém,
pode-se afirmar que a lingua possui certo grau de poder de representacdo
(identidade) que Ihe faz distinguir-se entre as diversas comunidades de fala, mesmo

porque, de acordo com Korg (1977 apud Rajagopalan, 2008, p. 30) “as linguas nao

’ Las relaciones entre lengua y sociedad, existen en varios niveles y se manifiestan de diversas
maneras. (RAMIREZ, 1996, p. 37)

* Primeiro, a lingua é um instrumento de comunicacéo entre pessoas de uma comunidade de fala. Por
outro lado, a lingua reflete a estrutura social enquanto as diferengas linguisticas que existem entre
grupos sociais. As pessoas de umas regibes geograficas se distinguem dos falantes de outras, por
intermédio da sua prondncia, vocabulario e gramatica. Os fatores pessoais como idade, sexo, etnia
ou origem também influenciam no comportamento linguistico do individuo. Além disso, a lingua varia
de acordo as formas de utilizacdo nos distintos estilos de fala, tipos de textos, atos comunicativos e
contextos sociolinguisticos. (traducdo nossa)
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podem, sob pena de deixar de ser linguas, escapar as suas funcodes
representacionais e expressivas”.

No mundo existem inumeraveis comunidades de fala, e, por conseguinte,
diversas variedades® de lingua cujos individuos podem estar integrando diversos
grupos sociais que se sentem representados pela lingua, tanto cultural como
identitariamente, isto porque seus falantes “compartilham, pelo menos uma lingua, e
adicionalmente compartilham também um conjunto de normas e valores de natureza
sociolinguistica” ® (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 23). A variedade de uma lingua
que um individuo ou grupo social usa, deve ser considerada na visdo de Chagas
(2008) como uma variedade particular da sua comunidade de fala, mesmo que séo
estes usuarios que determinam o modo de como utilizi-la. Esta espécie de
heterogeneidade de ordem linguistica presente nas comunidades linguisticas, de
algum modo organizada, guarda relacdo com as caracteristicas proprias que possuli
a lingua, sendo possivel que também “cada variedade pode ser diferente, em algum
ou em todos os niveis, de outras variedades da mesma lingua” (CHAGAS, 2008, p.

71). Segundo a autora, justifica-se pelo fato de ser a lingua:

Altamente estruturada e, sobretudo, um sistema que possibilita a expressao
de um mesmo contelido informacional por meio de regras diversas, todas
igualmente, l6gicas e com coeréncia funcional. E um sistema que proporciona
aos falantes todos os elementos necessarios para a sua plena interagao
sociocultural. (CHAGAS, 2008, p. 70)

Neste sentido, pode-se afirmar que a lingua é um sistema que proporciona
aos falantes os elementos necessarios para sua plena interacdo, mas também é
necessario levar em consideracdo outros aspectos de indole sociolinguistico, que
possuem as comunidades que a falam. Se pensarmos por exemplo, no portugués
brasileiro, pode-se afirmar que apesar de todos falarem a lingua denominada
‘oficial’, em cada espaco geogréfico existirh uma variedade particular da lingua. Nos
Campos Gerais do Parand, regido onde se encontra a cidade de Ponta Grossa, é
possivel constatar essa mesma realidade, talvez de forma mais notoria, porque

possui uma heranca linguistica muito diversa devido ao processo de imigracao

> Adota-se o termo “variedade” de Fischman (1995) para designar um membro do reportério verbal de
uma comunidade, isto é, uma modalidade dentre os diferentes falares. (BISINOTO; L. S. J; 2007;
p.30)

® Varios conjuntos de hablantes que comparten efectivamente, al menos una lengua, ademas gambién
comparten un conjunto de normas y valores de naturaliza sociolinguistica. (MORENO FERNANDEZ,
2008, p. 23)
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europeia, das mais diversas etnias e/ou nacionalidades: alemaes, ucranianos,
poloneses, holandeses, etc., e que de algum modo desenvolveram uma forma
particular de falar a lingua oficial no Brasil, ou seja, uma variedade. No caso da
lingua espanhola ou do castelhano, também €& perceptivel a existéncia das
variedades linguisticas, ndo unicamente ao comparar a fala de um pais hispano-
falante com outro, sendo também no interior de cada nacdo é possivel encontrar
uma gama de variedades, assim como uma histéria, possivelmente longa que contar
sobre as origens de cada uma dessas variedades. Moreno Fernandez (2008)
menciona que para entender o que acontece nas comunidades de fala espanhola,

por exemplo, deve-se perceber “que se compartilha® nestas comunidades:

Se puede pensar en el conjunto de todos los hablantes de una lengua
histdrica (comunidad idiomética) o en los hablantes de una lengua en un
momento y en un territorio determinado (comunidad linglistica). Los
individuos que han utilizado, utilizan y utilizaran una lengua, como el espafiol,
en cualquiera de sus variedades geogréficas, sociales y estilisticas, forman
una comunidad idiomética; los hablantes de lengua espafiola en este
momento forman una comunidad lingtiistica.” (MORENO FERNANDEZ, 2005,
p. 23)

Considerando o exposto pelo autor anterior, comprova-se que as linguas,
tanto pela sua natureza intrinseca, como produto do condicionamento de diferentes
fatores extralinguisticos, podem apresentar variedades geograficas, sociais e
individuais, mas essas diferencia¢gdes, segundo Chagas (2008) n&o terminam por
prejudicar a unidade da lingua ou a consciéncia daqueles que a utilizam como
instrumento de comunicacdo (CHAGAS; p. 70). Os falantes que pertencem a uma
comunidade de fala sdo aqueles que terminam por compartilhar “certas regras de
uso, Os critérios para a interpretacdo desse uso, determinadas atitudes e até a
mesma valoragéo das formas linguisticas” ® (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 23).
Neste sentido, € possivel comprovar que se um hispano-falante vai para outro pais
hispanico, este evitard algum modo certas formas linguisticas que sdo incomuns no

pais de destino, o que levara a assumir certos critérios que caracterizam a

’ Pode-se pensar num conjunto de todos os falantes de uma lingua histérica (comunidade idiomatica)
ou nos falantes de uma lingua em um momento e em um territdério determinados (comunidade
linguistica). Os individuos que tém utilizado e utilizam e utilizardo uma lingua, como no caso da lingua
espanhola, em quaisquer das suas variedades geograficas, sociais e estilisticas, formam uma
comunidade idiomatica; e os falantes do espanhol, neste momento, formam uma comunidade
linguistica. (tradug&o nossa)

® Los individuos de una comunidad comparten ciertas reglas de uso, los criterios para la interpretacion
de ese uso, determinadas actitudes y hasta la misma valorizacion de las formas linguisticas.
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comunidade de fala do interlocutor, sem que seja isso um empecilho no momento da
interac&o sociolinguistica.

Cabe mencionar que, ao analisar as variagbes que se apresentam na lingua,
nem tudo é variacdo. Apesar da estrutura da lingua ser maleavel, existem muitos
elementos fonéticos, gramaticais e l|éxicos que nao variam, independente da
variedade da lingua. Assim, de acordo com Cezario e Votre (2012), a variacéo
configura-se unicamente como um conjunto de elementos diferentes de outro
conjunto de outro grupo, de outra localidade e de outro contexto, e que, além disso,
sao passiveis de comprovacao e/ou demonstracado dos fatores intralinguisticos (ou
linguisticos) e extralinguisticos pelo linguista especialista. (CEZARIO; VOTRE, 2012,
p. 146).

Visto assim, ao analisar os fenbmenos de variacdo que ocorrem na lingua, é
indispensavel entender quais os fatores que nos permitam detectar o conjunto de
variacfes que se apresentam na lingua objeto de estudo. A viséo sociolinguistica de
Labov abriu campo para a atencdo, o estudo e a analise desses fatores, com a
finalidade de explorar as motivacdes das variagcbes e mudangas que acontecem nas
comunidades linguisticas, dando passo a um leque de possibilidades de estudo

cientifico.

1.1.3 Os fatores linguisticos na variacédo da lingua

A questéo das variaveis internas das linguas tem relacdo com os elementos
linguisticos que todo falante dispde e utiliza para se expressar. Segundo Mollica
(2007), a partir de um esquema geral, uma classificagdo da natureza dos fatores
atuantes na variacdo no ambito interno da lingua, configura-se como se segue:
fatores de natureza fono-morfo-sintaticos, semanticos, discursivos e lexicais. Para a
autora, todos estes fatores “dizem respeito a caracteristicas da lingua em varias
dimensdes, levando-se em conta o nivel do significante e do significado, bem como
os diversos subsistemas de uma lingua” (MOLLICA, 2007, p. 11). Para Moreno
Fernandez (2008), é possivel verificar os fatores internos na lingua espanhola; isto
seria possivel através do entendimento das variacdes que acontecem nela.

A variacdo fonético-fonologica, talvez seja o caso mais facil de ser
exemplificado. Alguns casos citados por Moreno Ferndndez (2008, p. 21-26),

encontram-se nas realizacdes [s, h, &] do fonema /s/ implosivo (“casas”, “casah”,
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1,

“aviones”, “avioneh”); as variantes [r, I] dos fonemas /r/ e /Il do fonema /r/ na posicéo

”

final de silaba (“multa”,”’murta”) ou do fonema /r/ implosivo na posi¢ao final de
palavra (“‘comer”, “comel”); as variantes [d] y [6] do fonema /d/ na posi¢éo final da
palavra (“verdad”, “verdaz”) ou /d/ elidida quando aparece na posi¢ao intervocalica
(lago “lado”, dividido “dividido”, cuhdado “cunada”); a intensidade de “ch” mais ou
menos tensa; e do fonema /n/ na posicéo final, como alveolar ou como velarizada.
Também se encontram variagdes na distingao de “s” e “z” pelo emprego do seseo e
0 ceceo (por exemplo, em [s] apato e [£] apato), entre outros.

JA no caso da variacdo morfologica, refere-se mais estritamente aos
fenbmenos que ocorrem no plano morfologico: gramaticalmente (nos morfemas
gramaticais) e sintaticamente (nos morfemas com significado Iéxico). Alguns
exemplos, citados por Moreno Fernandez (2008, p. 28-30), estdo: no uso dos
morfemas “-ra” ou “-se” para o imperfeito do subjuntivo (“si quisiera, lo podria hacer”

| “si quisiese, lo podria hacer”); no uso de “mos” ou “-nos” e de “-ste” ou “-stes”
como terminacdes verbais (exemplos: ‘para que fuéramos a buscarlo” | “para que
fuéranos a buscarlo”, “no quisiste avisarme” | “no quisestes avisarme”); nas
variacfes por causa do leismo (uso do “le”, como em: “le anduvieron buscando todo
el dia”), o laismo (uso de “la”, como em: “no la has dado las gracias”) e o loismo (uso
de “lo”, como em: ‘lo dio una buena noticia a su hermano”); na presenga ou auséncia
do determinante no sintagma nominal (‘he bebido cerveza”, “he bebido una
cerveza”); no emprego da forma enclitica de “—se” (tirar, tirarse) ou no uso de “que”
(“me enteré de que Maria llamd”, “me enteré & que Maria llamé6”) ou do “de que” (‘yo
digo que esto es cierto, “yo digo de que esto es cierto”), entre outros.

Entre as investigacfes sobre variagcao fonético-fonoldgica mais destacadas na
area sociolinguistica encontram-se 0s estudos da lingua inglesa realizados por
William Labov na década de 1960, no qual determinou algumas carateristicas de
certos elementos linguisticos que possibilitam a realizacdo de uma adequada analise
das variagcbes linguisticas no ambito fono-morfo-sintaticos, sendo estas
caracteristicas: a frequéncia de uso, a integracdo das unidades fonologicas em
sistemas estruturados/fechados (género, namero, sistema verbal) e o nivel de
distribuicdo estratificada social e estilisticamente, isto €, a correlacdo que pode
existir entre algumas variantes linguisticas e os fatores sociais (LABOV, 1966, p. 32-

33).
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As investigacdes sobre variacdo fonético-fonolégica sdo muito densas,
mesmo que a lingua espanhola é falada oficialmente ndo unicamente na Espanha,
sendo também em América Latina e no Guiné Equatorial na Africa. Amado Alonso
(1976) menciona que “desde a idade média, o sistema consonéntico espanhol tem
sofrido muitas variacbes que levaram a conformar um sistema moderno a finais do

século XVI” °

(Alonso, 1976, p. 266). Entre os estudos mais destacados, segundo
Lipski (2009), encontram-se, por exemplo, as pesquisas iniciais de Urefia (1921) e
Rona (1964) que contribuiram na compreensdo e estudo da variagdo fonética da
lingua espanhola falada nos paises latino-americanos, tratando temas como, por
exemplo, “a importancia do voseo na América Latina, a utilizacdo do vos como
pronome pessoal no lugar de tl e outras correlagdes entre variaveis morfologicas e

fonolégicas” *°

(LIPSKI, 2009, p. 27). De igual modo, cabe mencionar os estudos
linguisticos de Amado Alonso (1976), quem realizou perquisas em dialetologia e
geografia fonética da Espanha e América Latina, em trés aspectos fundamentais: “a
pronunciacao de “-rr” e da “-tr”’, a alteracdo na pronunciagao da “-II” e a alternancia

“* |”

da “r’ e ao final de uma determinada silaba. Estes e outros estudos, foram de
grande utilidade para posteriores pesquisas em dialetologia e das variedades da
lingua espanhola no ambito fono-morfo-sintatico.

Em relacdo a variacéo lexical, segundo Moreno Ferndndez (2008), se busca
explicar “a utilizagdo alternante de umas formas Iéxicas (normalmente substantivos,
verbos ou adjetivos) em determinadas condicdes linguisticas ou extralinguisticas” **
(MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 32). Significa que, neste ambito, analisam-se as
variacdes que compdem a lingua, observando a atuacao de fatores morfol6gicos na
realizacdo de uma variedade lexical. No caso da lingua espanhola, existe uma
quantidade significativa de palavras que apresentam variacdo como palomitas,
canchita, cabritas, poporopo, pochoclo, gallitos e pipoca, que representam o que no
idioma inglés chama-se de pop corn. Moreno Fernandez (2008), afirma que todo
falante “tem a possibilidade de recorrer a elementos linguisticos distintos para

expressar coisas distintas, tanto como a possibilidade de utilizar elementos

° Desde la edad media, el sistema consonantico espafiol ha sufrido muchas variaciones que llevaron
a conformar un sistema moderno a fines del siglo XVI. (ALONSO, 1976, p. 266)

'% La importancia del voseo en América Latina, el uso del vos como pronombre personal en lugar de
ta y otras correlaciones entre variables morfolégicas y fonolégicas. (LIPSKI, 2009, p. 27)

! Explica el uso alternante de unas formas léxicas (normalmente sustantivos, verbos y adjetivos) en
determinadas condiciones lingiisticas o extralingiiisticas. (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 32)
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linguisticos diferentes para dizer as mesmas coisas” ** (MORENO FERNANDEZ,
2008, p. 21). Seguindo o critério do autor, a utilizacdo ou ndo de um elemento em
lugar do outro, pode evidenciar uma alteracdo possivel, como também pode que nédo
seja assim como quando se esta expressando a mesma coisa. Neste sentido,

Moreno Fernandez (2008) menciona que a possibilidade do individuo em

recorrer a distintos elementos linguisticos ou diferentes, sem
necessariamente evidenciar alguma alteracdo semantica relevante, denota
uma variacdo linguistica pelo valor semantico que possuem ** (MORENO
FERNANDEZ, 2008, p. 21).

Henriquez Urefia (1921), pesquisador no campo da formacéo dialetologica da
lingua espanhola, menciona que “muitas das aquisicdes lexicais proveem dos
substratos indigenas que, terminaram por enriquecer com novos elementos a lingua
castelnana de maneira significativa, mediante a formacdo das variedades
linguisticas do espanhol de América™* (LIPSKI, 2009, p. 27). Por outro lado, vale
salientar também a contribuicdo de elementos lexicais aportados pela Diaspora
Africana na lingua espanhola. Nos estudos africanistas de Mina Aragon (2006)
afirma-se que sdo muitos os termos e vocabulos africanos que tém sobrevivido em
forma de hispanismos, como, por exemplo, na arte culinaria. Neste sentido, o autor

afirma que a causa destes acontecimentos, deve-se:

Celebrar el aporte afro al castellano, que lo han convertido en una lengua
mestiza que tomd expresiones amerindias (tabaco, maiz, batata, sabana,
hamaca, jaiba, canoa...) y africanas (mondongo, manguala, catanga, salar,
tanga, tunda, chiripa, tula, bitute, bemba, cumbia, banana, chimba,
guineo...), para enriquecer su polifonia y su poder de significacién. (MINA
ARAGON, 2006, p. 72)*°

2 Todo hablante tiene la posibilidad de recurrir a elementos lingiiisticos distintos para expresar cosas
distintas como la posibilidad de utilizar elementos lingiisticos diferentes para decir las mismas cosas.
(MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 21)

" El sujeto puede recurrir a distintos elementos lingiiisticos o diferentes, sin necesariamente
evidenciar alguna alteracibn seméntica relevante, denota una variacion linglistica por el valor
semantico que poseen. (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 21).

" Muchas de las adquisiciones lexicales procedentes de los sustratos indigenas constituyen la
aportacion fundamental para la formacién de dialectos y variedades linglisticas del espafiol de
Ameérica. (LIPSKI, 2009, p. 27)

> Deve-se comemorar o0 aporte afro no castelhano, porque a transformaram numa lingua mestica que
pegou expressdes amerindias (tabaco, maiz, batata, sabana, hamaca, jaiba, canoa...) e africanas
(mondongo, manguala, catanga, salar, tanga, tunda, chiripa, tula, bitufe, bemba, cumbia, banana,
chimba, guineo,..), para enriquecer a polifonia e o poder de significacdo dessa lingua. (ARAGON,
2006, p. 72)
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Neste sentido, uma inUmera série de termos lexicais que foram introduzidos
de outras culturas na lingua espanhola, integram boa parte do vocabulario que hoje
em dia € utilizado nos paises hispano-falantes. Lipski (2009, p. 33), afirma inclusive
que existiram palavras patrimoniais do espanhol que tém passado por um processo
de modificagdo semantica e que muitas vezes chamam erroneamente de
‘regionalismos’, quando contrariamente essas palavras possuem uma distribuicdo
muito mais ampla. Por essa razéo, o estudo da variacao lexical na lingua espanhola
€ bastante extensa e complexa, devido também as contribuicdes dos estudos de
ordem geolinguistico, que de acordo com Lipski (2009), permanece em constante

atualizacao através dos estudos lexicais:

Pese al gran nimero de estudios Iéxicos regionales, que incluyen isoglosas
gue detallan la distribucion de determinadas palabras, las variables léxicas
rara vez han figurado en la clasificacion dialectal panamericana [...] El
grueso habitual de los estudios léxicos “regionales” estd formado por
unidades extrahispanicas, tales como indigenismos, africanismos o
anglicismos, elementos jergales o coloquiales de origen incierto, topénimos
y sus derivados, y palabras locales para referirse, por ejemplo, a partidos
politicos 0 a acontecimientos militares, nombres de marcas, etc. (LIPSKI,
2005, p. 32-33) '

Como ja dito pelo autor, estas diferentes formas lexicais, estdo muito
presentes na lingua espanhola, sendo que ao longo do tempo foi fazendo parte do
corpo lexical devido ao uso dessas formas no linguajar das comunidades
linguisticas. Discutir sobre as razdes pelas quais uma forma lexical pode ser mais
utiizada que a outra pelos falantes, leva a observar alguns aspectos sobre o
fenbmeno da variagcdo discursiva e a participacdo especifica de fatores
extralinguisticos, estes Ultimos que serédo abordados mais adiante.

Os estudos sobre a variacdo pragmatica-discursiva surgiram quando o
enfoque sobre a lingua comecou a ter como eixo principal, uma perspectiva
sociointeracionista e funcional. De acordo a Victoria Wilson (2009) este novo
enfoque buscava observar “as condigfes de uso da lingua em situagdes em que se
pde em evidencia a chamada competéncia comunicativa ou pragmatica,

considerando as relacdes entre forma e funcéo, entre os fatores gramaticais e

'® Apesar do grande nimero de estidios lexicais regionais, que incluem isoglossas que detalham a
distribuicdo de determinadas palavras, as variaveis lexicais tem figurado raramente na classificagao
dialetal pan-americana [...] A maior parte dos estudos lexicais “regionais” estdo formados por
unidades extra hispanicas, tais como indigenismos, africanismos ou anglicismos, jargdes ou frases
coloquiais de origem incerta, topénimos e derivados, e palavras locais para fazer referéncia a, por
exemplo, partidos politicos ou acontecimentos militares, nomes de marcas, etc. (traducdo nossa)
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sociais” (WILSON, 2009, p. 88). Para Lopez Morales (1990) o ambito do estudo das
variacfes pragmaticas-discursivas pode ser muito sofisticado devido a que no
discurso “as relagbes linguisticas entre forma e funcdo parecem ser mais
polivalentes e instaveis” " (LOPEZ MORALES, 1990, p. 83). Nesse sentido, Tavares
(2003) afirma que quando se fala do contexto de um discurso, por exemplo, pode
existir “inumeros aspectos, tanto internos ao discurso, como relativos a situagao
social em que este se realiza” (TAVARES, 2003, p. 59). Deste modo, a inter-relacéo
entre funcdo e forma nos processos de construcdo discursiva, encontram-se
associados, ou até imbricados, 0s aspectos sociais. Para Moreno Fernandez (2008),
a correlacédo de fatores sociais que podem incidir nos casos da variacao discursiva-
pragmatica, torna o estudo deste tipo de variagdo muito mais complexo do que
outros fendmenos de variacdo presentes noutros niveis linguisticos, devido a
complexidade dos condicionamentos da variacdo. Este autor explica o porqué dessa
dificuldade:

La dificultad de demostrar la equivalencia entre frases, expresiones o
recursos discursivos es extrema, dado que en ellos vienen a coincidir todos
los obstaculos para otros niveles linglisticos de menor complejidad.
Ademas el manejo de unidades con significados gramaticales y Iéxicos se
afiade ahora todo lo relacionado con el significado en su dimension
pragmatica. ‘* (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 35)

Embora o autor mencione algumas das razdes de serem os estudos de
variacdo discursiva mais sofisticados, ainda cabe a possiblidade segundo ele, de
propor objetos de estudo neste ambito, como por exemplo: a observacdo de
algumas particularidades presentes nas formas de tratamento nos atos de fala em
lingua espanhola. Moreno Fernandez (2008) cita neste ambito, casos possiveis de
estudo como a alternancia de uso dos prenominais no discurso quando o referente é
o0 mesmo (utilizagdo de “tu-usted-vos”); a utilizagdo dos marcadores do discurso, ou
seja, as unidades que ndo exercem uma funcdo a nivel oracional, mas tem
relevancia no discurso, as quais estado organizadas em categorias: pero, oye, mira,
asimismo, encima, ahora, asi pues, entre outros; e outros marcadores que

pertencem a mesma categoria, porém séo utilizadas por questdes estilisticas, como:

Y 'En los discursos, las relaciones lingiiisticas entre forma y funcién parecen ser mas polivalentes e
inestables. (LOPEZ MORALES, 1990, p. 82).

® A dificuldade de demonstrar a equivaléncia entre frases, expressées ou recursos discursivos resulta
ser extrema, visto que neles vém coincidir os mesmos obstaculos para outros niveis linguisticos de
menor complexidade. Além disso, 0 manejo de unidades com significados gramaticais e lexicais,
adiciona-se também aquilo vinculado com o significado na dimensédo pragmatica. (traducéo nossa)
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por un lado/por una parte; de todas formas/de todos modos/de todas maneras; entre
outros. (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 35-36). Estes casos ilustram diversos
fenbmenos variaveis da linguagem, que nao ocorrem isoladamente, seja na
dimenséo interna ou externa da lingua, e que demonstram que a variacao discursiva
pode associar-se tanto a valores sociais como estilisticos de cada comunidade de
fala. Significa que existira um niumero de combinacdo de variacfes que descrevam
diversos ‘eventos de fala’ em cada comunidade linguistica, e que muitas vezes
sejam esses eventos de fala, o que termine por refletir a identidade linguistica de

cada individuo que integra determinada comunidade linguistica.
1.1.4 Os fatores extralinguisticos na variacdo da lingua

Ao falar dos fatores extralinguisticos, aborda-se “as diferencas linguisticas
que se produz entre 0os grupos sociais de uma mesma lingua, tanto por fatores
humanos ou pela estrutura social a qual pertencem” ** (RAMIREZ, 1996, p. 37). Os
fatores atuantes externos a variacdo de uma lingua sao variaveis de carater social
que exercem, em algum grau, influéncia nos atos de fala, e que de algum modo
terminam se misturando com outros fatores inerentes ao individuo, o entorno social

e/ou no contexto em que se realiza o ato de fala. De acordo com Mollica:

No conjunto de variaveis externas a lingua, reinem-se os fatores inerentes
ao individuo (como etnia e sexo), 0s propriamente sociais (como
escolarizacdo, nivel de renda, profissdo e classe social) e os contextuais
(como grau de formalidade e tens&o discursiva). Os do primeiro tipo
referem-se a tracos proprios aos falantes, enquanto os demais a
caracteristicas circunstanciais que ora envolvem o falante, ora o evento de
fala. (MOLLICA, 2007, p. 11)

Pelo dito por Mollica (2007), existem fatores extralinguisticos de carater
individual ou pessoal, e outros, de carater estritamente social (a posi¢do
socioeconémica do individuo ou o contexto social em que este realiza o ato de fala).
Assim, por exemplo, a maneira de falar de determinada pessoa, € condicionada
pelos fatores extralinguisticos, os quais sao refletidos através dos tracos proprios de
cada falante ou pela posicdo social na comunidade linguistica a qual pertence. Por

isso, Mollica (2007), afirma que toda variagdo linguistica “é estruturada de acordo

' Los factores extralingliisticos abarcan las diferencias lingliisticas que se producen entre los grupos
sociales de una misma lengua, tanto por factores humanos o por la estructura social a la cual
pertenecen. (RAMIREZ, 1996, p. 37)
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com as propriedades sistémicas das linguas e se implementa porque é
contextualizada com regularidade, sendo que ela pode ocorrer nos eixos diatdpico e
diastratico” (MOLLICA, 2007, p. 12). Por exemplo, no ambito da lingua espanhola e
suas variedades, ‘el acento’ (0 sotaque) é um traco muito carateristico e
popularmente conhecido em quase todas as comunidades hispano-falantes, que
representa simbolicamente o modo e a origem de alguém que fala alguma das

variedades presentes na lingua espanhola, tal como explica Lipski:

El acento es lo que identifica con nitidez a un hispanohablante [...] es una
combinacion de rasgos fonéticos segmentales y suprasegmentales. Las
diferencias de vocabulario hasta pueden ocupar un segundo lugar, aunque
s6lo sea porque una pronunciacién diferente se detecta de inmediato,
mientras que puede darse el caso de que las unidades del vocabulario
afloren solo después de una considerable extension del discurso. % (LIPSKI,
2009, p. 22)

Nessa visdo, as variedades linguisticas possuem a carateristica de
representar ao sujeito e, ao mesmo tempo, a utilizacdo de alguma das variedades
Ihe d4 uma identidade e marca a sua inclusdo num determinado grupo social. Tal
como menciona Ramirez (1996) “as pessoas que pertencem a regides geogréaficas
se distinguem de outros falantes de outras regides, pela pronuncia, vocabulario ou

» 21 (RAMIREZ, 1996, p. 37). Alids, é possivel conceber também que,

gramatica
dentro de uma mesma familia linguistica, exista variacao devido ao contato/interacao
com outros espacos ou subcomunidades linguisticas como a universidade, o
trabalho, a escola, os bairros, etc.

Outra das variaveis extralinguisticas, talvez mais préximas as estruturas
sociais das comunidades de fala, € a chamada variacdo social ou diastratica; nela
estudam-se de forma aprofundada os fatores sociais (pessoais ou grupais) que, em
maior ou menor grau, incidem no comportamento linguistico dos individuos: a faixa
etaria, 0 sexo, 0 estrato sociocultural (nivel de escolaridade e a classe social), a
raca/etnia, viés migratorio, entre outros fatores que o sistema linguistico permita.

(LOPEZ MORALES, 1993; RAMIREZ, 1996). Neste sentido, na visdo de Lopez

% O sotaque identifica com claridade a um hispano-falante [...] ele é uma combinacdo de tracos
fonéticos segmentais e supra-segmentais. As diferencas de vocabulario podem ocupar até um
segundo lugar, ainda que seja porque uma certa forma de prondncia diferente fosse detectada
imediatamente; alias, pode dar-se o caso de que as unidades do vocabulario unicamente aparecam
uma vez que seja ouvida a extensao de algum tipo de discurso. (tradu¢ao nossa)

*! Las personas que pertenecen a regiones geograficas se distinguen de otros hablantes de otras
regiones, por su forma de pronunciar, por su vocabulario o su gramatica. (RAMIREZ, 1996, p. 37)
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Morales (1993) o saber linguistico que pode possuir uma comunidade terd uma

relacdo direta com o nivel de contato que esta tem com outras:

A medida que las sociedades se hacen mas complejas, los individuos que
las integran tienen la oportunidad de desempefiar en ellas una mayor
cantidad de papeles diferentes, y ello puede dar pie a que se diversifique la
variacion lectal [...] La variacion depende en buena medida del caracter
conformista o individualista que prime en la comunidad. 22 (LOPEZ
MORALES, 2013, p. 127)

Nas sociedades em que é nitida a separacdo da populacdo em classes
econdmicas, para Cezario e Votre (2012), resulta evidente constatar a relagédo lingua
e classe social, em um dos trabalhos pioneiros efetuados por William Labov (1966) o
qual foi realizado em trés lojas de departamento de New York em que descobriu que
“a preservacao da /r/ vibrante ocorria com maior frequéncia na loja da classe alta e
média do que na loja da classe mais baixa” (CEZARIO; VOTRE, 2012, p. 148). A
pesquisa do Labov terminou por revelar que a pronuncia do /r/ pés-vocalico era
considerada de prestigio e, por conseguinte, a auséncia de /r/ caracterizava uma
variante mais estigmatizada.

Labov, como precursor e difusor da Teoria da Variagéo Linguistica, elaborou
um modelo de estratificacdo social para sua pesquisa The Social Stratification of
English in New York City; e determinou “uma escala linear de classificagdo social
baseada em um indice socioecondbmico de 10 pontos que combinava trés
elementos: nivel de escolaridade, a ocupacgdo e o nivel de renda” ® (MORENO
FERNANDEZ, 2008, p. 53). A intenc&o era classificar aos individuos em uma escala
em funcdo de determinados atributos, para logo buscar dar explicacdo aos
fendbmenos de variacdo social da lingua.

No tocante a variavel idade, pode-se afirmar, segundo Moreno Fernandez

(2008), que dita variavel é “um dos fatores sociais que com maior forga ou claridade,

?? Cada vez que as sociedades se tornam mais complexas, os individuos que as integram tém a
oportunidade de desenvolver nelas uma quantidade maior de papeis diferentes, e isso pode motivar a
diversificacdo da variacéo linguistica. A variacdo dependera do carater conformista ou individualista
gue possua a comunidade. (traducao nossa)

> Fue William Labov quien determiné una escala lineal de clasificacién social basada en un indice
socioecondmico de 10 puntos que combinaban tres elementos: nivel de escolaridad, la ocupacion
laboral y el nivel de ingresos. (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 53)
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pode ser possivel determinar os usos linguisticos de uma comunidade de fala” *

(MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 47). Segundo o autor

Puede afirmarse que la edad condiciona la variacion lingiistica con mas
intensidad que otros factores [...] la edad es un factor constante en relacion
a otras variables, dado que su realidad no se ve alterada por factores
socioeconémicos [...] Conforme el tiempo transcurre, la edad va
determinando y modificando los caracteres y los habitos sociales de los
individuos, incluido los comunicativos y los netamente linglisticos. 2
(MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 47)

Os estudos pioneiros de estratificagdo social, realizados por Labov, revelaram
também que junto ao fator socioecondmico, o fator idade incide fundamentalmente
na variagdo sociolinguistica. Segundo Lopez Morales (1993), parte dos resultados
determinaram que “o estudo da variacdo do /r/ pés-vocalico e pré-consonantico
(como em “dark”, “guard”, “York”) apresentam o fenbmeno da elisdo em maiores de
40 e variagao retroflexa em jovens de 18 a 39 anos” *° (LOPEZ MORALES, 1993, p.
114). Em consequéncia, pode-se afirmar que uma estratificacdo por idades revela as
preferéncias por geragcbes no ambito da variacdo e ndo necessariamente por causa
da condicéo socioecondmica.

A variavel sexo-género®’ tornou-se um fator de estudo da sociolinguistica com
Edward Sapir (1929) quando “observou uma conduta linguistica de homens e
mulheres em referéncia a suas diferencas lectais” ?® (LOPEZ MORALES, 2008, p.
119). Segundo Moreno Fernandez (2008, p. 42), os estudos sociolinguisticos sobre
esta variavel como a observacdo da conduta comunicativa e as diferencas de falas
entre homens e mulheres, foram uma preocupagcdo e ao mesmo tempo, um
interesse dos sociolinguistas. Estudos pioneiros relacionados com esta variavel,
segundo Trudgil (1972 apud LOPEZ MORALES, 1993; p.125) apontam que tanto

homens como mulheres, com frequéncia “se sentem obrigados a optar por formas

** La variable edad es uno de los factores sociales que con mas fuerza o claridad, es posible
determinar los usos lingiiisticos de una comunidad lingiistica. (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 47).
> Pode-se afirmar que a idade condiciona a variac&o linguistica com mais intensidade do que outros
fatores [...] a idade € um fator constante em relagcdo a outras variaveis, isto porque sua realidade nao
¢ alterada por fatores socioecondémicos [...] Conforme o tempo transcorre, a idade vai determinando e
modificando os caracteres e habitos sociais dos individuos, incluso o0s comunicativos e o0s
propriamente linguisticos. (tradugéo nossa)

*® El estudio de la variacién /r/ post vocalico y pre consonantico (como en “dark”, “guard”, “York’)
presentan el fenémeno de la elisidn en mayores de 40 afios y variacion retrofleja en jévenes de 18 a
39 afios. (LOPEZ MORALES, 1993, p. 114).

%7 O autor optou por este termo para o desenvolvimento conceitual desta variavel.

*® Sapir observé una conducta lingliistica de hombres y mujeres en referencia a sus diferencias
lectales a través de esta variable. (LOPEZ MORALES, 2008, p. 119).



36

de nivel sociocultural superior; para atrair o prestigio numa comunidade de fala” %,

Através dos estudos socioculturais de género, realizados por Chambers e Trudgill
(1980), manifestaram que as mulheres “tinham uma tendéncia a seguir modelos de
prestigio para ocupar um lugar destacado na sociedade e marcar seu status
mediante uma conduta especifica”® (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 44).
Segundo GOmez Molina (1998) a respeito das mulheres, estudos apontaram que
elas tém a carateristica de “aproximar sua fala as formas normativas da lingua mais
do que os homens e, que sdo mais conscientes da valorizacdo social dos
fendbmenos da lingua ao utlizar as variedades mais prestigiosas da sua
comunidade”™! (GOMEZ MOLINA, 1998, p. 44).

Posteriormente, Chambers (1995), afirmava que “as diferencas de fala entre
homens e mulheres poderiam ser originadas a causa das diferentes funcdes
socioculturais que desenvolvem cada um deles dentro da comunidade”** (MORENO
FERNANDEZ, 2008, p. 44). Significa que a necessidade de manter, por exemplo, o
status social em uma comunidade, faz com que a correlacdo sexo-género e a
variacdo linguistica, na visdo de Paiva (2007), “tem de necessariamente fazer
referéncia ndo s6 ao prestigio atribuido pela comunidade as variantes linguisticas,
senao também a forma de organizacao social de uma comunidade de fala” (PAIVA,
2007, p. 35).

As investigacdes sociolinguisticas realizadas nos centros urbanos (com
destaque nos trabalhos realizados por William Labov), tém contribuido na descricao
de inumeros fatos relacionados a variavel sexo como variavel social, sobre tudo na
formulacdo de um “modelo sociolinguistico do sexo para estudar os fenémenos de
variacdo e as atitudes linguisticas™® (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 43). Por
outro lado, novas abordagens que propdem outro viés de analise para a variavel

sexo-género, tém sugerido, por exemplo, a redefinicdo dos papéis masculino e

*® Frecuentemente hombres y mujeres se sienten obligados a optar por formas de nivel sociocultural
superior, para atraer el prestigio en la comunidad de habla. (LOPEZ MORALES, 1993, p. 125).

*® Las mujeres tenfan la tendencia de seguir modelos de prestigio para ocupar un lugar destacado en
la sociedad y marcar su status mediante su conducta. (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 44).

*! Las mujeres aproximaban su forma de hablar a las formas normativas de la lengua, mas que los
hombres y también son ellas mas conscientes de la valoracion social que se da a los fendmenos de la
lengua cuando utilizan las variantes mas prestigiosas de su comunidad. (GOMEZ MOLINA, 1998, p.
44).

*? Las diferencias en el habla de hombres y mujeres, son resultado de la asignacién de funciones
socioculturales diferentes que cada uno tiene dentro de su comunidad. (MORENO FERNANDEZ,
2008, p. 44).

** La concepcion de un modelo sociolingiiistico de sexo, para estudiar los fenémenos de variacién y
las actitudes lingliisticas. (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 43).
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feminino na sociedade atual, quando se trata de abordar por exemplo, “a aparigao
de marcas linguisticas ou rasgos fonicos, que possam ser reconhecidos como
carateristicos dos homossexuais™* (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 46). Neste
sentido e sem pretender desmerecer os estudos realizados neste ambito, Moreno
Fernandez (2008), considera importante fazer algumas reflexdes, quando se trata de

abordar a variavel em questéo:

La sociolingtistica ha convertido (la variable sexo o género) en objeto de
atencion permanente, aunque en su seno se hayan hecho muchas
afirmaciones infundadas, como las que enfrentan el habla de los hombres y
mujeres calificando la de éstas como conservadora, insegura, insensible,
solidaria o expresiva, y la de aquellos como independiente, competitiva y
jerarquica. Afortunadamente, las investigaciones han ido marginando poco a
poco lo impresionista, lo subjetivo, para dejar su lugar a hechos probados y
demostraciones solventes. * (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 41)

Esta visdo do autor sobre a sociolinguistica contemporanea, mostra quao
subjetivo pode ser analisar a variavel sexo-género, o que faz sentido considerando
que existem na atualidade perspectivas sociolinguisticos atreladas a estudos de
identidade de género. Para Leap (2001 apud MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 46),
estas novas perspectivas visariam “superar a percepc¢ao dicotdmica homem/mulher,
dando maturidade nos conhecimentos sobre lingua, género e sexualidade, abrindo

novos campos no ambito da sociolinguistica™®.

Por esta raz&do, o tratamento
cauteloso desta variavel é justificado por causa das particularidades e
transformacdes das sociedades globais atuais.

A profissdo ou ocupacgdo, também é outra das variaveis extralinguisticas que
esta mais ligada ao conceito de status que se justifica segundo Votre (2007), na
“preservacgao de formas ou expressodes prestigiadas pela escala socioecondmica, as
quais sao ensinadas, aprendidas e internalizadas através do processo educacional”.
(VOTRE, 2007, p. 51). Na visdo de Moreno Fernandez (2008) a ocupagao “é um

fator capaz de indicar pertencimento dos individuos a umas e outras classes sociais,

* La aparicion de marcas lingiiisticas o rasgos fénicos, que puedan ser reconocidos como

caracteristicas de los homosexuales. (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 46).

* A sociolinguistica tem feito da variavel sexo - ou género, um objeto de atenc&o permanente, apesar
de que se tem falado muitas afirmacfes infundadas, como as que confrontam a fala dos homens e
mulheres, qualificando estas Ultimas como conservadora, insegura, insensivel, solidaria ou
expressiva, e a fala daqueles, como independente, competitiva e hierarquica. Com fortuna, as
pesquisas tém marginalizado, pouco a pouco 0 impressionista, 0 subjetivo, e se interessar mais por
fatos provados e demonstracdes com sustentacédo. (tradugdo nossa)

*® Buscan superar la percepcién dicotémica hombre/mujer, dando madurez a los conocimientos sobre
lengua, género y sexualidad, abriendo nuevos campos en el area sociolinguistica. (LEAP apud
MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 46)
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mesmo que as atividades que realiza numa comunidade tenham relacéo direta com
o lugar que ocupa na jerarquia social” ** (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 66).
Cabe mencionar que, esta variavel que nos diz sobre o nivel sociocultural do sujeito
na comunidade, vincula-se também a outros aspectos como nivel de escolaridade,
educacao e poder, entre outros conexos.

Algo muito importante em observar nas variantes linguisticas, em sentido
geral e de acordo com Lessa (2013), € que elas compdem e terminam estruturando
a identidade de um falante, isto devido a que “a lingua € um lugar de experiéncias e
praticas sociais que envolvem sujeitos atravessados por suas identidades sociais”
(LESSA, 2013, p. 18). A variavel estilistica ou socioléxica torna evidente este
atravessamento de identidades do sujeito, pois denota certa adequacédo do discurso
em diversos contextos de atos de fala. O estudo do uso da linguagem em relacdo
aos contextos sociais, para Macedo (2007) tem como objetivo “descobrir quais sdo
as normas linguisticas de uma comunidade, reveladas pelas variacfes estilisticas
que forem observadas desde um ambiente mais informal até o mais formal”
(MACEDO, 2007, p. 59). Alids, a realizagdo de um estudo aprofundado desta
variavel teria certo grau de complexidade. Sobre alguns aspectos da variavel em

questdo, Moreno Fernandez (2008) nos menciona que:

Las dificultades que supone recoger y analizar la variacién |éxica son
muchas. En el momento de descubrir qué variables sociales o estilisticas
explican el uso de ciertas variables léxicas, hallamos dificultad, por un lado,
de entresacar datos vélidos y suficientes del discurso hablado y, por otro, de
demostrar que ciertas variantes léxicas son realmente variantes de una
misma variable. ** (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 41)

Na visdo de Moreno Fernandez (2008), para descobrir o tipo de Iéxico que
pode caracterizar determinados grupos sociais, resulta justificado a utilizacdo de
ferramentas metodoldégicas para seu desenvolvimento em uma investigacdo. O
mesmo autor menciona que, para este tipo de pesquisas, sugere a utilizacdo de

entrevistas, questionarios e a possibilidade da realizacdo de um estudo de corte

* El trabajo es un factor capaz de indicar pertenencia en las personas, entre unas y otras clases
sociales, mismo que las actividades que realizan en una comunidad, guarda relacion directa con el
lugar que ocupa en la jerarquia social. (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 66).

** As dificuldades que supde coletar e analisar a variagéo léxica s&o muitas. No momento de descobrir
guais variaveis sociais ou estilisticas podem explicar a utilizacdo de certas varidveis lexicais,
encontra-se dificuldades, seja de coletar dados veridicos e suficientes do discurso e, por outro lado,
de demonstrar que certas variantes lexicais sdo realmente variantes da mesma variavel. (traducao
nossa)
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etnografico (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 83-84). Visto assim, pode-se afirmar
qgue analisar as razdes especificas das variacdes Iéxicas em comunidades de fala,
motiva a utilizacdo de procedimentos metodoldgicos diversos no ambito
sociolinguistico.

Dentre todas as maneiras de investigar a variacdo de uma lingua, cabe inferir
gue cada sujeito ou comunidade linguistica tem uma fala que o caracteriza, e ao
mesmo tempo, para Moreno Fernandez (2008), tem também “a necessidade de
eleger entre o uso de uma variedade ou de outra, de acordo as circunstancias, o
entorno, a propria atitude, entre outros fatores, com a intencdo de satisfazer
necessidades imediatas” * (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 235). A questdo da
eleicdo de uma lingua, ou de uma ou vérias variedades pelos sujeitos ou
comunidades linguisticas, esta muito vinculada a aspectos estilisticos que influem
em suas decisfes de eleicdo, mas também tem uma relacdo muito proxima com
decisGes de carater sociolégico e psicosociolégico, como o nivel de prestigio que
possuem as linguas.

Assim, uma vez abordados os fatores internos e externos da lingua e sua
importancia nos estudos sociolinguisticos atuais, sera tratado a continuacdo, um
aspecto do fenbmeno linguistico que impacta na decisdo da eleicdo de uma lingua
ou variedade; trata-se da definicAo de prestigio linguistico e a importancia que
possui no ambito sociolinguistico, a qual é abordada, no seguinte item, de forma

mais ampla.
1.2 Prestigio e Desprestigio na Lingua

Sem necessidade de realizar uma vasta analise, pode-se afirmar que o
prestigio e o desprestigio, funcionam como as faces de uma mesma moeda. Ao falar
sobre prestigio, € mais que provavel relacionar esse termo com questdes vinculadas
a status. Moreno Fernandez (2008) menciona que o status € “um valor que se deriva
de diversos papéis sociais devidamente determinados” *° (MORENO FERNANDEZ,
2008, p. 149). No mundo social em que convivemos é evidente constatar as

complexas relacdes de poder que historicamente tem-se estabelecido, e que nos

** Los individuos tienen también la necesidad de elegir entre el uso de una variedad o de otra, de
acuerdo a las circunstancias, al entorno, a la propia actitud, entre otros factores, con la intencién de
satisfacer necesidades inmediatas. (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 235)

*° E| status es un valor que se deriva de papeles sociales debidamente determinados. (MORENO
FERNANDEZ, 2008, p. 149)
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oferece uma realidade social, segundo Alvarez (2004) constituida “a partir de
diferentes percepcdes de mundo nele presentes e, construido de muitas maneiras a
partir de diferentes principios de visdo e divisdo”. (ALVAREZ, 2004, p. 212). Nesse
sentido, de acordo com Lambert e Lambert (1981), nosso mundo social apresenta
modelos hierarquicos, “cujas estruturas sociais de vida real aparecem sob todas as
formas e sob todos os tamanhos e com relacdes diversas que as mantem juntas”.
(LAMBERT; LAMBERT, 1981, p. 81). Entendendo aquele sentido hierarquico ou
divisional do mundo, que esses autores destacaram, sobressai 0 termo status, o
qual é utilizado frequentemente no dia a dia, para criar destaque a algo por ser
convencionalmente positivo ou, na visdo de Botassini (2015), “para aludir a algo
positivo ou elevado socialmente” (BOTASSINI, 2015, p. 123). Para a autora, esta
claro que esse sentido social que possui o termo status, se transfere para os fatos

linguisticos, porque segundo ela:

E possivel conhecer — por exemplo — 0 grupo pelo modo de manifestar-se
linguisticamente, de forma que essa linguagem vem a ser uma marca de
status social [...] como o status € um grau de distingdo ou prestigio de um
individuo ou grupo de individuos perante os demais membros do seu grupo
social, do mesmo modo o uso e prestigio linguistico serdo tomados como
sindnimos. (BOTASSINI, 2015, p. 123)

Partindo desse critério, pode-se afirmar que entre comunidades de fala se
estabelecem normas que prestigiem as caracteristicas de determinado grupo social
perante outros. Essas normas de prestigio podem estar presentes em todos 0s
niveis (sociais, econémicas, politicas, historicas) e inclusive no ambito linguistico.
Segundo Alvar (1990), tdo igual como ocorre no ambito social, “o prestigio de uma
lingua se orienta pelo viés da aceitagcdo de um determinado tipo de conduta por
julga-la melhor que outras” ** (ALVAR, 1990, p. 15). Visto assim, a atribuicdo de
status para certa modalidade linguistica, pode ocorrer com a mesma naturalidade
como quando, afirma Lambert e Lambert (1981), “em nossas interagbes sociais
continuamente tentamos a atribuir as ac6es de outra pessoa a causas adequadas,
tenhamos ou ndo, muitas vezes, compreensao disso” (LAMBERT; LAMBERT, 1981,
p. 79).

Ora, uma das discussfes, talvez mais rigorosamente debatidas sobre

prestigio linguistico refere-se as definicdes de lingua e dialeto, e mais quando se

*1 El prestigio de una lengua se observa en la aceptacién de un determinado tipo de conducta que
muestras estar siendo juzgada mejor que otras lenguas. (ALVAR, 1990, p. 15)
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trata de desenvolver tematicas sobre variacdo linguistica. Conforme a Alvar (1990
apud MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 93), a lingua é “um sistema linguistico que
pertence a uma comunidade de fala e esta fortemente diferenciado, possui uma
tradicdo literaria e prevaleceu ante outros sistemas linguisticos da sua mesma

origem” .

Enquanto aos dialetos, estes sdo definidos por estes autores como
“sistemas de signos descolados de uma lingua comum, cujas estruturas linguisticas
— simultaneas a outras, néo foram consideradas na categoria de lingua” ** (ALVAR
apud MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 94).

Do ponto de vista linguistico, é evidente uma diferenciacdo entre lingua e
dialeto, mas também é possivel evidenciar o status que se atribui a denominacao
lingua em detrimento do dialeto, pois considera este ultimo como um sistema sem
alguma categorizacdo como lingua. Desde uma perspectiva diferente, para Silva-
Corvalan e Enrique-Arias (2017), o termo ‘dialeto’ é “um termo de uso técnico,
porque nele ndo existem dialetos corretos e incorretos” ** (SILVA-CORVALAN;
ENRIQUE-ARIAS, 2017, p. 14). Por outro lado, Sapir (1971) aclara que é importante
entender que a concepcdo dos dialetos como “préprios dos grupos sociais
estritamente circunscritos, e com homogeneidade — linguistica - tal que lhes garante
um sentimento e propdsito comum, necessario para criar uma norma” (SAPIR, 1971,
p. 150). Alids, para este autor, a utilizagdo do termo ‘dialeto’ ndo seria

preponderante, porque:

Os termos dialeto, lingua - ou ramo e bloco linguistico - sao, alias, é claro,
termos puramente relativos. Sao conversiveis uns aos outros, conforme a
nossa perspectiva se amplia ou se retrai. Porém ndao interessa indagar, se
jamais nos sera possivel demonstrar que todas as linguas provem de uma
fonte comum. (SAPIR, 1971, p. 154)

Com base nas explicagcdes acima detalhadas, entre os termos lingua e
dialeto, existe um sentido de conversibilidade entre um e o outro, isto porque afinal,

entende-se que estamos falando sobre linguas. Outros autores da area

* La lengua es un sistema lingiiistico que pertenece a una comunidad de habla, que esté fuertemente
diferenciada y posee una tradicién literaria que prevalecio ante otros sistemas linglisticos de su
mismo origen. (ALVAR apud MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 93)

* Los dialectos son sistemas de signos desgajados de una lengua comun, viva o desaparecida, cuyas
estructuras linglisticas simultdneas a otras, no alcanzaron la categoria de lengua. (ALVAR apud
MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 94)

** El dialecto es un término de uso técnico, porque segln este término, no existen dialectos correctos
ni incorrectos. (SILVA-CORVALAN; ENRIQUE-ARIAS, 2017, p. 14).
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sociolinguistica como Gaston Paris e Paul Meyer, citados por Moreno Fernandez
(2008), afirmam que os dialetos ndo existem como entes autbnomos, sendo que
unicamente existem manifestacdes da lingua como um continuum dialetal, pois
“somente existem conjuntos de tracos linguisticos que se misturam de forma diversa,
coincidindo alguns deles em um territorio e misturando-se de modo diferente nas
areas vizinhas” *> (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 92).

Apesar dos argumentos que colocam o termo ‘dialeto’ no meio de uma
controvérsia enquanto a sua utilizagdo, Silva-Corvalan e Enrique-Arias (2017)
explicam que para os linguistas, “dialeto € um termo técnico que se refere
simplesmente a uma variedade de lingua compartilhada por uma comunidade de
fala, uma variedade caracteristica de um grupo de falantes” *° (SILVA-CORVALAN;
ENRIQUE-ARIAS, 2017, p. 14).

Adicionalmente, os autores explanam acerca da conotacdo negativa do
dialeto:

El problema de las connotaciones populares negativas de dialecto se ha
evitado en cierto modo en los estudios de sociolinglistica con el uso del
término sinonimo de variedad de la lengua que, aunque tampoco ha sido
rigurosamente definido, es en todo caso neutral en cuanto a que no tiene

connotaciones peyorativas. 47 (SILVA-CORVALAN; ENRIQUE-ARIAS, 2017,
p. 14)

E efetivamente, com o advento dos estudos variacionistas empreendidos por
William Labov (1972), as discussfes sobre lingua e dialeto foram abordadas desde
outra perspectiva. A utilizacdo do termo variedade (invés de dialeto) cobraria forca
na area sociolinguistica, sobretudo na realizacdo de pesquisas sobre variacao
linguistica. Cabe mencionar que, pela natureza do presente trabalho, opta-se em

utilizar o termo ‘variedade’ de Ferguson (1971), quem o define como:

Un conjunto de patrones linglisticos lo suficientemente homogéneo como
para ser analizado mediante técnicas linglisticas de descripcién sincrénica:
tal conjunto estaria formado por un repertorio de elementos suficientemente

* Solo existen conjuntos de rasgos lingiiisticos que se combinan de forma diversa coincidiendo
algunos de ellos en un territorio y combinandose, de modo distinto en las areas vecinas. (MORENO
FERNANDEZ, 2008, p. 92)

“% Dialecto es un término técnico que se refiere simplemente a una variedad de lengua compartida por
una comunidad de habla, una variedad caracteristica de un grupo de hablantes. (SILVA- CORVALAN;
ENRIQUE-ARIAS, 2017, p. 14)

*" Nos estudos em sociolinguistica, o problema das conotagBes populares negativas de dialeto tém
evitado, em certo modo, a utilizagdo do termo sindnimo de variedade de lingua, e que, apesar de que
nao possui ainda este termo uma definicdo rigorosa, resulta ser um termo neutral porque ndo possui
conotacgfes pejorativas. (traducdo nossa)
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extenso y podria operar en todos los contextos normales de comunicacion.
*® (FERGUSON apud MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 92)

De acordo com essa definicdo, seriam consideradas variedades todas as
linguas, todos os dialetos e incluso os socioletos. A utilizacdo do termo variedade,
em certo grau, evitaria casos conflitantes de carater sociolinguistico que seriam mais
frequentes de originar-se quando utilizamos os termos lingua e dialeto, isto porque,
para Moreno Fernandez (2008) “esses termos estéo carregados as vezes de valores
conotativos muito complexos” *°. (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 92). Esta claro
gue uma atribuicdo de valores dados a uma variedade, configura uma concessao de
status que definitivamente, ndo deve ocorrer ou, pelo menos, deve evitar-se.

Uma das contribuicbes mais importantes sobre prestigio linguistico no
contexto variacionista, encontram-se as de William Labov, quem determinou que “a
nocdo de prestigio pode ser inteiramente definida nos termos e nas situacfes em
que as pessoas a utilizam” *° (MORENO FERNANDEZ, 1990, p. 185). Por outro
lado, Labov (1972 apud MORENO FERNANDEZ, 1990, p. 186) também foi quem
organizou os primeiros estudos sobre prestigio e desprestigio, ao relaciona-los com
0s termos status e estigma: “status € concebido como a posicdo de uma
comunidade linguistica que atribui prestigio, e estigma como a posi¢do que a mesma
comunidade atribui desprestigio” **. Outros pesquisadores como Moreno Fernandez
(2008), coincidem com Labov, em afirmar que o sentido de prestigio na lingua deve
partir do conceito de ‘comunidade de fala’, porque é inegavel que “sdo os membros
de uma comunidade de fala que, além de compartilhar uma variedade linguistica,
terminam por julgar, valorar e interpretar de forma semelhante as variaveis que

permitem diferenciar sociolinguistcamente a seus falantes” °> (MORENO

*® Um conjunto de padrdes linguisticos suficientemente homogéneos como para ser avaliado

mediante técnicas linguisticas de descri¢do sincrbnica: tal conjunto estaria formado por um repertoério
de elementos suficientemente extenso e com a possiblidade de operar em todo tipo de contexto
comunicativo. (tradugcéo nossa)

° Esos términos estan cargados a veces de valores connotativos muy complejos. (MORENO
FERNANDEZ, 2008, p. 92).

*% La nocién de prestigio puede ser enteramente definida en los términos y en las situaciones en que
las personas la utilizan. (LABOV apud MORENO FERNANDEZ, 1990, p. 185).

> El status es concebido como la posicién de una comunidad lingiistica que atribuye prestigio, y el
estigma como la posicidon que la misma comunidad atribuye desprestigio. (LABOV apud MORENO
FERNANDEZ, 1990, p. 186).

> Apesar do sujeito ter a consciéncia de saber a qual comunidade de fala pertence, também é capaz
de identificar as variantes internas de carater geolinguistico e sociolinguistico, para saber reconhecer
quais sao 0s usos mais prestigiosos da sua variedade e apreciar as relagdes histéricas da sua fala
com outras falas. Do mesmo modo, os membros de uma comunidade de fala tém a ideia do grau de
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FERNANDEZ, 2008, p. 93). Segundo 0 mesmo autor, se tratando da relacéo entre
prestigio e variedade linguistica, menciona que tanto um individuo, como todos o0s
membros de uma comunidade reconhecem o perfil de conduta linguistica que os
caracteriza e assim, estabelecem relacdes de prestigio entre variedades, porque de

acordo com Moreno Fernandez (2008), é evidente que:

Aungue una persona tenga consciencia de su pertinencia a una comunidad,
también es capaz de identificar dentro de ella variantes internas de caracter
geolinguistico e sociolinglistico, asi como de reconocer cudles son los usos
mas prestigiosos de su variedad y apreciar las relaciones historicas de su
habla con otras hablas. Del mismo modo, los miembros de una comunidad
tienen una idea de la homogeneidad de sus caracteres linglisticos y
distinguen qué rasgos los acercan y cuales los separan. %3 (MORENO
FERNANDEZ, 2008, p. 93).

Deste modo, em concordancia como os critérios expostos, todo falante e ou
comunidade, reconhece o grau de prestigio que sua variedade linguistica possui e,
por conseguinte, € consciente que ao ser comparado com outras variedades
linguisticas de outras comunidades de fala, sera observado e valorado pelos falantes
dessas outras variedades. Assim, pode-se afirmar que dentre todas as comunidades
de fala e todas as variedades linguisticas, existem variedades prestigiadas e outras
variedades menos prestigiadas, que sao muitas vezes reconhecidas pelos falantes,
mas que nem sempre sao manifestas expressamente.

Em estudos recentes, Moreno Fernandez (2008), menciona que o sentido de
prestigio na sociolinguistica também “pode ser considerado uma conduta ou uma
atitude, porque se bem é algo que se possui e deve ser demonstrado, também é
algo que concede” ** (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 187). A continuagdo, o
mesmo autor explana sobre a definicdo de prestigio e as perspectivas possiveis do

seu estudo:

Se podria definir prestigio como un proceso de concesion de estima y
respeto hacia individuos o grupos que rednen ciertas caracteristicas y que
lleva a la imitacion de las conductas y creencias de esos individuos o
grupos. Es por ello que — a la hora de medir el prestigio, es importante elegir
la perspectiva desde la que se va a trabajar: el prestigio como algo que se

homogeneidade de seus caracteres linguisticos e sabem distinguir a distancia que a separa e
aproxima de outras variedades. (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 93).

> Todo hablante tiene la consciencia clara del prestigio en su variedad e inclusive de la distancia que
la separa, tanto en el uso como en la interpretacion de la variacidon sociolingiiistica de otras
variedades. (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 93).

>* El sentido de prestigio puede ser considerado una conducta o una actitud, porque si bien es algo
que se posee y debe ser demostrado, también es algo que se llega a conceder. (MORENO
FERNANDEZ, 2008, p. 187).



45

tiene (conducta) o como algo que se concede (actitud). La mayor parte de
socidlogos han analizado el prestigio como actitud, mientras que los
antrop6logos, lo han estudiado como conducta. *°> (MORENO FERNANDEZ,
2008, p. 187)

Conforme o mencionado pelo supracitado autor, observa-se a importancia das
atitudes, que sdo coparticipes com aspectos de conduta do individuo, na hora de
medir o prestigio linguistico. Assim, abordar a questdo do prestigio no campo
sociolinguistico, deve levar a realizagdo de um levantamento das crencas que
motivam essa relacdo de causalefeito entre o grau de prestigio e as atitudes
linguisticas presentes nas comunidades de fala. Através dessa analise, na visao do
Alvar (1990), pode ser possivel conhecer, por exemplo, como através do prestigio,
‘eleva-se a consideracdo que se tem sobre uma determinada modalidade

"6 (ALVAR, 1990, p. 15). Sendo assim, pelo campo da sociolinguistica,

linguistica
existe a possibilidade de mensurar o grau de prestigio de um individuo, e nesse
sentido, conhecer as crencas e atitudes que podem influir na atribuicdo de valor para
com determinada(s) variedade(s) linguistica(s), por exemplo, o que pode nos revelar
0s critérios e juizos de valor linguistico dos sujeitos.

A continuacdo sera abordada teoricamente, no seguinte item, as crencas e

atitudes em base as limita¢cdes dadas para a pesquisa em desenvolvimento.
1.3 Crencas e Atitudes no Ambito da Sociolinguistica

Importa destacar como preambulo do presente apartado, que as
conceituacdes sobre ‘crengas’ e ‘atitudes’ utilizados em diversos trabalhos de
pesquisa no ambito da sociolinguistica, ndo necessariamente ancoram em um
consenso (ou alguns pontos) nas suas definicbes, sendo que a diversificacao
conceitual de ambas, abre um campo de discussdes para refletir sobre esses
conceitos e desde diversas perspectivas. Recentes trabalhos sobre crencas e
atitudes tém se debrucado a aborda-las de uma forma imbricada, isto porque resulta

bY

complicado falar de uma sem se referir a outra. Visto que o presente trabalho

> Prestigio poderia ser definido como um processo de concesséo de estima e respeito aos individuos
OU grupos que possuem certas caracteristicas e que promove a imitacdo de condutas e crengas dos
individuos e grupos. Por isso, quando for mensurar o prestigio, é importante escolher a perspectiva a
trabalhar: o prestigio como algo que se tem (conduta) ou como algo que se concede (atitude). A maior
parte dos soci6logos tém analisado o prestigio como atitude, enquanto os antropdlogos, como
conduta. (traducéo nossa)

*® Es posible que a través del prestigio se eleve la consideracién que tiene sobre una especifica
modalidad linglistica. (ALVAR, 1990, p. 15)
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abordard tanto crencas como atitudes, optou-se por apresentar, primeiramente,
esses termos de modo separado, com o fim de restringir até certo ponto ambas as
definicbes, para logo desenvolver a pesquisa aproveitando as referéncias ‘gerais’
para logo vincula-las a temética do ensino/aprendizagem de variacao linguistica da

lingua estrangeira em estudo.
1.3.1 Crencas

O termo ‘crengas’ etimologicamente provém do latim credentiae®’ e define-se
como a aceitacdo de algo como verdade, que pode ou ndo ser comprovado. Para a
Real Academia de Lengua Espafiola (RAE), crencas tém por significados: religido ou
doutrina; dar conformidade ou estar conforme com algo; dar credibilidade a um fato
ou noticia para que sejam aceites como seguros ou certos (RAE>®, 2018). A
conceitualizacdo das crencas no ambito académico é utilizada contextualmente de
acordo a area estudo especifica e as necessidades do desenvolvimento das
pesquisas.

Para Barcelos (2004), “existem varios termos e definicbes para crencgas, e
essa é uma das razfes que torna esse conceito dificil de se investigar’ (BARCELOS,
2004, p. 130). Neste sentido, abordar a questao das crencas, resulta ser uma tarefa
complexa, alids, essa versatilidade da sua definicdo, ndo foi um empecilho para
tornar-se uma base fundamental para o desenvolvimento de estudos no ambito
académico, mesmo que, segundo a mesma autora, “nenhuma instituicdo ou
relacionamento humano pode ser adequadamente entendido, a menos que
consideremos as suas expectativas, valores e crengas” (BARCELOS, 2004, p. 125).
Na presente investigacdo, adotaremos o viés da Sociolinguistica para tratar das
crencas (e as atitudes), e delimitar o seu significado no decorrer dos estudos dos
referenciais teoricos.

Para o filésofo John Dewey (1958), falar sobre nossas crengcas € expor aos
outros, indubitavelmente, nossa experiéncia, conhecimento e pensamento, porque
segundo ele, entendia que toda crenca “tem sido constituidas em base a
experiéncias que enriguecem nosso conhecimento intelectual e, outra parte delas,

daquilo que ouvimos ou limos a partir das observacdes e conclusdes de outras

>’ Minidicionario da lingua portuguesa. Aurélio Buarque de Holanda Ferreira. 32 edicdo — Rio de
Janeiro: Nova Fronteira: 1993; p. 95.
*® Dicionario on-line. Disponivel em <http:/dle.rae.es/?id=BDmkpOF> Acesso em 17 de abril de 2018.
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pessoas” (DEWEY, 1998, p. 117). Nesse sentido, Bronckart e Prévost (1998; p. 141)
afirmam que as crengas “apoia-se nos elementos do conhecimento e em
sentimentos subjetivos que podem ser classificados em trés graus: superior,

intermediario e inferior’. Estes autores, os descrevem assim:

En el grado inferior, se sitia “la opinién”, creencia que atribuye a los
conocimientos sélo un caracter probable y que no excluye la duda. En el
grado superior se situa “el saber”, creencia resueltamente asertiva y basada
en conocimientos socialmente reconocidos (incluso cuando no siempre
sean demostrables). En el grado intermedio se sitla la creencia
propiamente dicha o adhesion que excluye la duda (certidumbre) pero que
no se apoya; pues puede estar basada en valores Morales o religiosos
socialmente legitimados (mitos, fe); también puede proceder de los saberes
del “sentido comin” o conocimientos ad hoc elaborados en funcién de
intereses individuales o de exigencias sociales. *° (BRONCKART;
PREVOST, 1998, p. 141)

Dentre as concepcdes que a Filosofia e a Psicologia Social tém sobre a
natureza das crengas, uma das, maiormente aplicadas em estudos no ambito da
linguistica aplicada é a concepc¢do da Dra. Ana Maria Ferreira Barcelos, que nos
oferece uma visdo de crencas mais moderna. Barcelos (2006) afirma que toda

crenca pode ser observada e entendida como:

Uma forma de pensamento, constru¢des da realidade, maneiras de ver e
perceber o mundo e seus fendmenos, co-construidas em nossas
experiéncias resultantes de um processo interativo de interpretacdo e
(re)significacdo. Como tal, crencas sdo sociais (mas também individuais),
dinamicas, contextuais e paradoxais (BARCELOS, 2006, p. 18)

Complementarmente, em publicacGes posteriores, Barcelos (2007) traz o que
ela chama de “uma visdo atual das crengas” e cita sete caracteristicas que
descrevem a sua natureza: dinamicas, emergentes, experiéncias, mediadas,
paradoxais/contraditorias, relacionadas a acdo e nao facilmente distintas do
conhecimento. A modo de resumo e, de acordo a autora, as crencas possuem a
caracteristica de serem dinamicas porque, apesar de estar ancoradas em algo,
terminariam “mudando através do tempo ou até mesmo dentro de uma mesma

situagdo” (BARCELOS, 2007, p. 114); sdo emergentes porque, mesmo ao serem

> No grau inferior, situa-se a “opinido”, que é a crenca que atribui aos conhecimentos unicamente um
carater provavel porque nao exclui a divida. No grau superior, situa-se “o saber”, a crenga assertiva
que estd baseada em conhecimentos socialmente reconhecidos (e as vezes nem sempre
demostraveis) e, no grau intermédio, encontra-se a crenga propriamente dita, aquela que possui um
grau de certeza mas que nao se apoia em bases cientificas, e sim em fundamentos de ordem moral
ou religioso, no sentido comum, em conhecimentos ad hoc elaborados em funcdo de interesses
individuais ou de exigéncias sociais. (tradugcao nossa)
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socialmente construidas (porque nascem da relacdo/interacdo com grupos sociais),
elas sdo alvo de modificacdo e ressignificacdo “na medida em que interagimos e
modificamos nossas experiéncias e somos, ao mesmo tempo, modificados como
sujeitos”. (BARCELOS, 2007, p. 114); s&o experienciais porque, concordando com
Hosenfeld (2003), toda crenca faz parte das construcdes e reconstrucdes das
experiéncias dos individuos mesmo porque “todo processo cognitivo nasce da
natureza contextual da existéncia humana e da sua experiéncia’” (BARCELOS, 2007,
p. 114). Outras caracteristicas mencionadas por Barcelos (2007) revelam que as
crencas podem ser paradoxais e até contraditorias pelo seu carater unico, individual
e/ou emocional; mediadas, porque podem ser utilizadas tanto para solucionar
problemas e regular os processos de aprendizagem; inseparaveis de todo tipo de
conhecimentos do individuo e sdo uma forte influéncia do comportamento e da acao,
ainda que de forma indireta e até complexa.

Nessa perspectiva, e considerando 0s conceitos anteriores, entende-se que
as crencas ndo sao fixas ou engessadas, elas podem mudar no decorrer do tempo
porque estdo em construcédo constante (de igual modo como o desenvolvimento do
conhecimento), tanto social como ideologicamente, em funcdo de nossas
experiéncias e também como resultado da convivéncia em sociedade. Durante o
percurso da vida, carregamos coOnosco muitas crencas arraigadas a questdes
sociais, historicas e culturais, as quais muitas delas as internalizamos como
verdades, apesar de que essas verdades, muitas vezes, ndo possuam algum valor
empirico. Esta €, certamente, a razdo fundamental que torna relevante discutirmos
sobre crengas e lhe da um caréater especial as pesquisas sobre o estudo de crengas
voltadas ao ensino de Linguas Estrangeiras Modernas (LEM).

Os primeiros estudos sobre crencas em Linguistica Aplicada (LA) surgiram
‘em meados da década de 80 no exterior, e no Brasil em meados dos anos 90"
(BARCELOS, 2007, p. 111). O interesse pelo estudo de crencas foi possivel devido
a uma significativa mudanca da LA, que para Barcelos (2004), era “uma mudancga de
uma visao de linguas com o enfoque na linguagem, no produto, para um enfoque no
processo”. (BARCELOQOS, 2004, p. 4). Segundo a mesma autora, os estudos sobre
crencas passaram por diferentes fases de desenvolvimento no Brasil, as quais
podem ser divididas em: “um periodo inicial (1990-1995), de desenvolvimento e

consolidacéo (1996-2001), e o periodo de expanséo que se inicia desde 2002 até o
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presente” (BARCELQOS, 2004, p. 3), e que ainda vem acrescentando-se o himero de
pesquisas relacionadas as crencas, de forma consideravel.

Um dos primeiros trabalhos sobre crencas no contexto do
ensino/aprendizagem de linguas, conforme Barcelos (2004, p.127) foi realizado em
1985 com a aparicdo do primeiro instrumento para o levantamento de crencas (0
BALLI — Beliefs About Language Learning Inventory), um procedimento sistematico
elaborado pela Dra. Elaine Horwitz para conhecer as crencas de alunos e
professores. Havia surgido assim, um interesse crescente por entender quais
principios ou critérios eram considerados como norteadores da praxis docente dos
professores de linguas, pois, de acordo com Silva (2007), era claro que “as crencas
seriam uma das principais forcas operantes da abordagem de ensinar do professor
de linguas” (SILVA, 2007, p. 238).

Barcelos (2004) menciona que a formulacéo de iniciativas que introduziram o
conceito de crencas em modelos tedricos e diagramas explicativos do processo de
ensino/aprendizagem, tanto no Brasil como no exterior, foram transcendentais no

desenvolvimento dos estudos sobre crengas no contexto do ensino:

No Brasil, Almeida Filho (1993) coloca as crencas, ou a cultura ou
abordagem de aprender, como uma das forcas operantes no modelo de
operacao global do ensino de linguas capaz de influenciar todo o processo
de aprendizagem de LE. No exterior, Ellis (1994) coloca as crengas sobre
aprendizagem como uma das diferencas individuais passiveis de influenciar
todo o processo de aprendizagem. (BARCELOS, 2004, p. 128)

Sendo as crengcas um fator de influéncia relevante no processo de
ensino/aprendizagem de linguas, posteriores estudos teriam por objetivo determinar
quais fatores cognitivos, sociais e afetivos predominavam na abordagem de ensino
e, em que medida esses fatores estavam vinculados a formacéo do docente; uma
problematica plenamente justificada, se pensarmos no papel crucial do docente e
entendendo que, como argumentam Freeman e Johnson (1998 apud Borges, 2017,
p.25), todo docente “possui experiéncias anteriores, valores pessoais e crengas que
compdem seu conhecimento acerca do processo de se ensinar/aprender, e que faz
ele moldar sua sala de aula em base a essas questdes”. Neste sentido, pode-se
afrmar que o académico em formacdo no ambito da docéncia em linguas
estrangeiras, constituia-se como sujeito de observacéo, diante do desenvolvimento

de pesquisas de crengas e ensino no percurso dos estudos sociolinguisticos.
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Neste contexto, o estudo da natureza das crencas e a observacdo dos
possiveis processos de mudanca delas, sdo também importantes no ambito do
ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras. Para Barcelos (2007), o estudo da

natureza das crencas nesse contexto, € importante porque encontra-se relacionado:

(a) a compreensédo das acbes ou do comportamento dos aprendizes de
linguas, seja em termos de se entender quais estratégias utilizam, ou como
algumas crencas podem contribuir (ou nao) para a ansiedade de muitos
alunos ao apreender uma lingua estrangeira; (b) a utilizacdo autbnoma ou a
implementacdo de diferentes métodos; (c) a compreensdo da relacdo das
crencas de professores e alunos que pode prevenir um possivel conflito
entre eles, atentando-se para uma maior convergéncia entre as intencdes
dos professores e interpretacfes dos alunos; e (e) formacgéo de professores:
a compreensdo das crencas dos professores ajuda a entender ndo somente
suas escolhas e decisdes, mas também a divergéncia entre a teoria e a
pratica, e entre as crencas de formadores de professores e de professores.
(BARCELOS, 2007, p. 112)

Conforme o dito pela supracitada autora, pode-se afirmar que as crencas se
encontram de algum modo imbricadas nos processos de ensino, sendo que muitas
vezes essas dao suporte a boa parte das acbes e decisdes de todo docente. Ao
respeito, Marques (2001) afirma que nas abordagens dos professores, € possivel
constatar também crencas vinculadas ao seu entorno que, por exemplo, “explicam
as formas mais apropriadas de atuar no trabalho, bem como o conhecimento que
lhes permite efetiva-lo” (MARQUES, 2001, p. 77). Em linhas gerais, se por um lado
deve-se considerar que o sistema de crencas docentes esta conformada por crencas
que sdo construidas gradualmente com o tempo, e se compdem de dimensdes
subjetivas e objetivas que atravessam toda sua praxis, por outro lado resultaria dificil
determinar onde uma crenca especifica comeca e onde termina, e de que forma esta
poderia mudar no tempo.

Certamente, pela natureza complexa das crencas, resultaria dificil identificar
todos os aspectos que podem estar inter-relacionados com a sua prépria mudanca,
considerando ainda que se produz no contexto do ensino. Alids, ndo significa que
nao seja possivel abordar alguns. Um desses aspectos € tratado por Almeida Filho
(1993 apud BARCELOS, 2007, p. 116), quem atenta para “a importancia do contexto
em que ocorre cada caso particular em que se encontram professores e alunos e
suas cognigdes”. Segundo Almeida Filho (1993), para que ocorra uma possivel
mudanca de crencas, era crucial a presenca de “novas compreensdes vivenciadas

da abordagem de aprender dos alunos e da abordagem de ensinar dos professores”
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(ALMEIDA FILHO, 1993, p. 13). Neste sentido, Barcelos (2007) concorda com
Simao, Caetano e Flores (2005), em caracterizar a mudanca de crencas como um
processo
complexo, que pressupde a interacdo entre fatores pessoais e contextuais;
interativo e multidimensional, que inclui mudancas ao nivel de crencas e das

praticas e a articulagdo entre elas; e ligado a aprendizagem e ao
desenvolvimento” (SIMAO et. al., 2005, p. 175)

Outra contribuicdo para o estudo da natureza das crencas no contexto do
ensino € realizada pela Doutora Jaqueline Ortelan Maia Botassini (2015, p. 108),
guem afirma que as crencgas devem ser enxergadas como parte de nGS como Nnosso
nome e, elas ndo somente podem afetar a forma como as pessoas se comportam,
mas também o que elas percebem no seu entorno. A autora, em reforco a sua visédo
sobre crencas, traz a Yero (2010), uma pesquisadora norte-americana que analisa
as diversas experiéncias subjetivas, crencas, valores ou principios que modelam o

entorno pessoal do docente atual. Yero (2010) afirma em referéncia as crencas, que:

Ao contrario do que diz o ditado “ver para crer’, € mais provavel que — as
pessoas - precisem “crer para ver”. Ou seja, quando as pessoas acreditam
que algo é verdadeiro, elas percebem a informacdo que confirma essa
crenca, percebem o que elas esperam/querem perceber — a modo de
exemplo: se Stan cré que Jamie € um encrenqueiro, ele inconscientemente
interpretara alguns dos comportamentos de Jamie como perturbadores.
Cheryl, que cré que Jamie é cheio de energia, pode ndo observar 0 mesmo
comportamento. (YERO apud BOTASSINI, 2015, p. 108)

Deste modo, pode-se afirmar que se por um lado, é preciso compreender que
as crencas sao socialmente construidas e, concomitantemente, situadas em
determinados contextos, as mesmas podem ser arbitrariamente assimilaveis, isto €,
tudo depende da forma como se assimilam determinadas experiéncias ou vivencias,
seja na vida pessoal, no aprendizado geral do dia a dia ou durante o exercicio da
profissdo, como na docéncia, por exemplo. Sendo assim, Barcelos (2007) salienta
que, ao estudar as crencgas docentes, por exemplo, € necessario saber compreendé-
las, devido a que estas “ajudam a entender ndo somente suas escolhas e decisdes,
mas também a divergéncia entre a teoria e a prética, e entre as crencas de
formadores de professores e de professores” (BARCELOS, 2007, p. 112).

Na conviccdo de estudar e entender as crencas que se atrelam a formacgao

docente e no processo de ensino de uma determinada lingua, o estudo de crencas
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voltadas no ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras torna-se objeto de estudo
da area da sociolinguistica, através do continuo desenvolvimento de pesquisas
posteriores de especialistas na area e trabalhos investigativos em cursos de Pds-
Graduacao no Brasil. Vale ressaltar que, no contexto brasileiro, foram elaborados
muitos livros e publicacdes sobre crencas de professores de linguas em formacgéao
(Mendonca, 2014, Silva, 2012; Barcelos e Vieira-Abrahao, 2007; Kalaja e Barcelos,
2004; Rottava e Lima, 2003; Leffa, 2001; Almeida Filho, 1999), fato que atesta mais
ainda a vitalidade das crencas de professores de linguas na Linguistica Aplicada.

Ja em referéncia aos estudos de crencas em lingua espanhola, Braga (2013)
apresenta no seu trabalho investigativo, algumas crencas relacionadas ao perfil
profissional. Uma das crencas tratadas pela autora e, talvez a mais referenciada por
Barcelos (2004), Basso (2010) e Kramsch (2012), esta relacionada ao mito do
falante nativo e a busca da perfeicdo, na qual afirmava-se que “o ideal do ensino e
da aprendizagem de linguas estrangeiras era o de tornar o aprendiz estrangeiro num
falante nativo” (BRAGA, 2013, p. 68). Se bem, esta crenga aparece em pesquisas
com alunos e docentes de lingua inglesa, em pesquisas sobre ensino da lingua
espanhola, a crenca também se faz presente. Um exemplo muito préximo a crenca
em questdo encontra-se no trabalho desenvolvido por Marques (2001), no qual
constatou-se a crenca de que todo aprendiz deve vivenciar a lingua alvo através de
uma imersao cultural, porque “s6 se aprende uma lingua (ou variedade de lingua),
em contextos ‘reais’, em que somente o contato intenso com a lingua, possibilitaria a
aprendizagem ideal” (BRAGA, 2013, p. 63). Sem duvida, esta crenga condiz com o
mito do falante nativo, sendo que ela sugere a desvalorizagdo da aprendizagem de
linguas num lugar que néo seja o lugar da lingua alvo, o lugar do “nativo idealizado”.

Outro resultado da pesquisa de Marques (2001), relacionada com a crenca
anteriormente revistada, revela que para ensinar a lingua espanhola, o docente deve
ser unicamente mediador do seu aprendiz, caso o docente ndo pratique a cultura da
lingua alvo. A respeito, Braga (2013) manifesta que tal afirmacgéo resultaria ser
plenamente equivocada, visto que “nao € possivel adquirir conhecimento pleno pela
vivencia do outro, considerando também que toda experiéncia deve ser sempre
testada” (BRAGA, 2013, p. 64). Embora, seja coerente o dito por Braga, observa-se
gue essa crenca leva a discutir também a presenca de algumas incoeréncias entre o
dizer e o fazer do docente de E/LE, porque de acordo com Marques (2001), parece

que o docente sempre “age de acordo com suas crencas mais sedimentadas, ou
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seja, aquelas que se construiram durante sua formagao, enquanto aluno de E/LE”
(MARQUES, 2001, p. 165). Deste modo, pareceria que muitas das experiéncias dos
professores de E/LE, justificariam tanto sua crenca como a sua pratica docente e,
nesse sentido, o estudo das crencas dos aprendizes antes, durante e depois do
processo de formacéao profissional, cobra relevancia.

A outra crenca em lingua espanhola que Braga (2013) aborda na sua
pesquisa, faz parte dos resultados da tese de doutorado de Viciedo (2007). Os
participantes da pesquisa de Viciedo (2007) manifestaram que seria uma 6tima
estratégia, aprender a lingua espanhola vivenciando-a no contexto de fala, isto €,
gue “o dominio de uma pronuncia bastante proxima ao nativo deveria ser exigéncia
para todo aprendiz que diz ‘saber bem’ a lingua estrangeira” (BRAGA, 2013, p. 67).
Ainda que esta crenca seja possivelmente derivada de outras crencas que defendem
a necessidade da imersao na lingua estrangeira, para Braga (2013) ela parece estar
muito mais vinculada a “preocupacao dos docentes com o ensino de pronuncia no
processo de aprendizagem da lingua estrangeira” (BRAGA, 2013, p. 67). Neste
sentido, a crenca do aprendiz de E/LE, que cria a necessidade de buscar um falante
ideal que pelo menos se aproxime muito a um nativo, mais parece ser uma espécie
de procura por seguranca do aprendiz, uma forma de garantia. E € possivelmente
que seja, e por essa razao, talvez esta crenca seja uma das mais plausiveis nos dias
de hoje.

Uma outra discussao no ambito das crencas em lingua espanhola, que vale a
pena considerar, foi realizada por Zolin-Vesz e Barcelos (2014) sobre o trabalho de
Cleidimar Aparecida Mendonga e Silva publicado em 2011, intitulado “Me siento
colgado, aun, en la barriga de la lengua materna: o contato-confronto com a
identidade linguistica do espanhol por parte de futuros professores”. Dentre os
resultados da pesquisa, a autora identificou duas crencgas: “Existem dois blocos
compactos: um espanhol da Espanha e um espanhol da América” e “A Espanha é o
anico lugar em que se fala a lingua espanhola”. Algo que chama a atencéo nestas
duas crencas a comparacao das anteriores, € que nelas revela-se algumas atreladas
sobre as variedades da lingua espanhola.

A crenca da existéncia de dois blocos da lingua espanhola, de acordo com
Silva (2011), vincula-se a uma velha discussdo no cenario brasileiro: da suposta
dicotomia presente no espanhol. Segunda a autora, tal dicotomia simplista pode ser

verificada “principalmente nos livros didaticos produzidos por editoras espanholas,
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reduzindo o complexo espaco diatopico do E/LE” (ZOLIN-VESZ; BARCELOS, 2014,
p. 48). Neste sentido, a autora corrobora que “a crenca de que existiria um espanhol
da Espanha ‘homogéneo’ e ‘superior’ as demais variedades da Ameérica conduz a
outra crenca, a de que a Espanha é o Unico lugar em que se fala lingua espanhola”.
(ZOLIN-VESZ; BARCELOS, 2014, p. 48). No caso da segunda crenca, para Zolin-
Vesz e Barcelos (2014), ndo suscitaria muita estranheza, visto que a Espanha
sempre foi considerada “o lugar naturalmente a ser citado em que se fala lingua
espanhola em virtude do bindmio que a lingua e o pais representam: espanhol-
Espanha” (ZOLIN-VESZ; BARCELQOS, 2014, p. 49). De acordo com Silva (2011), a
valorizacdo e prestigio sobre uma variedade advém das relacdes assimétricas de
poder, de questbes que encartam posicionamentos politicos e ideoldgicos nas
sociedades, “que além de negar a igualdade de direitos linguisticos dos falantes, se
materializam linguisticamente em instrumentos normativos, perpetuando crencas
sobre a(s) lingua(s) e seus falantes” (ZOLIN-VESZ; BARCELQOS, 2014, p. 49). Por
tanto, a superioridade de uma variedade e a desvalorizacdo de outras que
pertencem a outros continentes (ndo europeus), ao serem vistas como inferiores ou
atrasadas, “pode contribuir para provocar outros questionamentos, principalmente
contra o preconceito, bem assim no tocante aos esteredtipos” (ZOLIN-VESZ,
BARCELOS, 2014, p. 50). Sem duavida, esta discussdo ao respeito de ambas as
crencas, deve ser continua por ser, do ponto de vista sociolinguistico, uma visdo de
linguas reducionista e contraproducente e, ao mesmo tempo, uma questao ética que
deve ser obrigatoriamente abordada pelos docentes de E/LE.

Apesar de que este levantamento de trabalhos sobre crencas linguisticas em
E/LE seja um tanto sucinta, mesmo que a intencdo nao era ser esta mais exaustiva,
espera-se que a informacéo apresentada neste marco tedrico contribua e auxilie na

andlise dos dados na trajetoria desta dissertacao.
1.3.2 Atitudes

De acordo com Frosi; Mantovani e Faggion (2010), a palavra atitude é
originaria do latim aptus tendo como correspondente no portugués aptiddo. Segundo
as mesmas autoras, o termo possui uma segunda derivacdo etimoldgica (também do

latim) de actitudine(m), actus, que “deu existéncia, no portugués, as palavras ato,
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atitude, como significados como acao, postura, comportamento” (FROSI et all, 2010,
p. 22).

Os primeiros estudos sobre atitudes foram realizados a fins do século XX
(década de 60), no ambito das ciéncias da psicologia experimental e social.
Conforme Allport (1935), a atitude qualifica como uma “disposi¢cdo interna do
individuo perante um elemento do mundo social (grupo social, problema social, etc.)
que orienta a conduta que adota em presenca, real ou simbdlica, desse elemento”
(ALLPORT; 1935; p. 18). Triandis (1974) em referéncia as atitudes e sua relacédo

com o comportamento, salienta que:

Las actitudes tienen que ver con lo que las personas piensan, sienten y como
a ellas les gustaria comportarse en relaciébn a un objeto actitudinal. El
comportamiento no es apenas determinado por lo que a las personas les
gustaria hacer, sino también por lo que ellas piensan %ue deben hacer y por
las consecuencias esperadas de su comportamiento. ® (TRIANDIS, 1974, p.
14)

Da visdo de Triandis (1974), pode-se afirmar que as atitudes das pessoas
possuem uma relacdo com o objeto de uma situacdo e com a situacdo mesma,
sendo que essas atitudes terminam desempenhando papéis importantes na
determinacdo do nosso comportamento. Visto assim, as atitudes podem ser
observadas como posturas que assumem os individuos frente a algo, que pode
derivar “em uma reacéao valorativa favoravel ou desfavoravel em relagédo a um objeto
real ou simbdlico” (FROSI et all, 2010, p. 22). Com estas no¢des, posteriormente
cria-se a necessidade de pesquisadores em observar todas as reacdes possiveis e
coloca-las em uma escala que possibilite a medicdo das atitudes. Foi assim que
aparece o desenvolvimento de instrumentos de mensuracao de atitudes.

Um dos primeiros instrumentos foi desenvolvido por Francgois Askevis-
Leherpeux, que consistia em uma Escala de Atitude, que Allport (1935) descreve
como “um conjunto de perguntas que permitiam explorar diferentes facetas, sendo
gue se assegurava a coeréncia das opinides dadas em resposta a determinadas
perguntas, antes de cruzé-las com um indice quantitativo unico”. (ALLPORT, 1935,
p. 19). Deste modo, as escalas de atitudes tinham por objetivo acessar ao contetdo

cognitivo das atitudes, mas em principio ndo resultou ser uma tarefa facil de

® As atitudes envolvem o que as pessoas pensam, sentem e como elas gostariam de se comportar
perante um objeto atitudinal. O comportamento ndo € apenas determinado pelo que as pessoas
gostariam de fazer, mas também pelo que elas pensam que devem fazer e pelas consequéncias
esperadas do seu comportamento. (traducéo nossa)



56

executar pelo complexo que era o objetivo a conseguir. Uma situacdo que mudaria
com o surgimento de outra perspectiva de analise.

O desenvolvimento de estudos sobre as atitudes publicado no artigo A Social
Psychology of Bilingualism em 1967, realizados pelos canadenses William e Wallace
Lambert, que derivou na visdo de Botassini (2015) em uma nova abordagem para o
tratamento de aspectos sociais, ideoldgicos e culturais da linguagem, como por
exemplo, “a preocupacdo com as configuracdes socioculturais do bilinguismo e os
efeitos do comportamento bilingue” (BOTASSINI, 2015, p. 111). Para estes autores,
era crucial em matéria de atitudes, entender a sua natureza das atitudes para o
desenvolvimento de qualquer tipo de pesquisa que as tenha como objeto de estudo,
devido a que quase sempre “ndao estamos inteiramente conscientes da maioria das
nossas atitudes nem estamos cientes da extensa influencia que exercem em nosso
comportamento social” (LAMBERT; LAMBERT, 1981; p. 101). Os autores discorrem

a continuacao sobre a definicdo e a natureza das atitudes:

Uma atitude € uma maneira organizada e coerente de pensar, sentir e reagir
a pessoas, grupos, problemas sociais ou, de modo mais geral, a qualquer
acontecimento no ambiente. Os componentes essenciais das atitudes séo
pensamentos e crengas, sentimentos e emocdes, bem como tendéncias para
reagir. Podemos dizer que uma atitude se forma quando tais componentes
estdo de tal modo inter-relacionados que as tendéncias de reagdo e 0s
sentimentos especificos se tornam coerentemente associados ao objeto da
atitude. (LAMBERT; LAMBERT, 1981, p. 100)

De acordo com o autor, entender a formacdo de uma atitude se realiza
através da analise dos elementos que a compdem. Por essa razdo, Wallace e
William Lambert (1981), mencionam que os instrumentos de medicdo de atitudes
poderiam ter uma evidente falta de preciséo, precisamente pela complexidade que é
observar o0 aspecto psicolégico das pessoas, sendo que era requerido do
pesquisador ser extremadamente inventivo para ‘“inferir a existéncia e as
caracteristicas de uma atitude, a partir de informacéo frequentemente camuflada a
respeito de pensamentos, dos sentimentos e das tendéncias para reagdo das
pessoas” (LAMBERT; LAMBERT, 1981, p. 103). Embora, com o decorrer do tempo,
as técnicas posteriormente criadas incorporaram os trés componentes de atitudes a
fim de realizar uma melhor avaliacdo de cada uma delas.

E se tratando dos componentes das atitudes, cabe destacar que as crencas
se caracterizam como elementos importantes que, pela sua natureza, podem agir

como base de acédo para a manifestacdo ou expressdo de uma atitude ou varias
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atitudes. Segundo Lambert e Lambert (1981) existem trés principios fundamentais

gue regem as crencas dentro da abordagem de estudo das atitudes:

a) Principio de Associacao: relacionado com o entendimento do processo de
aproximacao/afastamento interpessoal.

b) Principio de Satisfacdo de necessidades: que se obtém pela associacéo
e/ou contato/aproximacao pessoal: bem-estar, comodidade, prazer, etc.

¢) Principio de Transferéncia: relacionado com a forma como ocorre e se
aprende 0s pensamentos e crencas das atitudes de outras pessoas.
(LAMBERT; LAMBERT, 1981, p. 118)

Assim, de acordo a estes principios, as atitudes podem ser
apreendidas/apropriadas pelas pessoas, por aproximacdo ou por transferéncia.
Lambert e Lambert (1981) mencionam que sentimentos e tendéncias de reacdo séo
criados por processos de associacdo e satisfacdo, do mesmo modo como
“aprendemos a evitar situacdes desagradaveis e a aproximar-nos das agradaveis”
(LAMBERT; LAMBERT, 1981, p. 118). Assim, as atitudes terminam sendo
apreendidas pelas pessoas, por exemplo, cada vez que ocorra uma aproximacao a
outras pessoas que, de algum modo, se identifiquem ou lhe facam sentir-se
emocionalmente bem, e vice-versa. Alids, para 0s mesmos autores, existe outra
possibilidade de apreendermos atitudes, como quando ante certa incapacidade do
individuo em compreender porque sente e reage como o faz, presta atencdo as
expressoes de pensamentos e crencas de outras pessoas, e “pode facilmente adotar
tais expressdes como um meio para justificar seus sentimentos e tendéncias de
reacao” (ibidem, p. 120). Esta seria caracteristica do processo de transferéncia
exposto também pelos pesquisadores canadenses.

As atitudes podem ser adquiridas também através de processos de
transferéncia interpessoais. Na visao de Lambert e Lambert (1981), “as pessoas
podem transferir atitudes para outras, ao sugerir formas de reorganizar e integrar
algumas ideias basicas” (LAMBERT; LAMBERT, 1981, p. 120). Os autores citam 0
fato de, por exemplo, ter uma atitude desfavoravel a imigrantes ou promover
preconceitos de algum tipo, sendo que essas atitudes negativas “ndo poderiam ter
sido aprendidas por associagéo, e sim devem ter sido transferidas”. (ibiden, p. 121).
Neste sentido, Lambert e Lambert (1981), explicam a inter-relacdo que existe entre

crencas e atitudes:
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Geralmente adquirimos nossos pensamentos e crencas a partir de pessoas
importantes em nosso mundo social, e que nos transferem seus
pensamentos e suas crengas. Através da comunicacao social, ndo apenas
recebemos componentes de atitudes através de transferéncia, mas também
transmitimos nossa crenca a outras pessoas. (LAMBERT; LAMBERT, 1981,
p. 134)

Conforme o mencionado pelos autores, a possibilidade de separar o termo
crencas de atitudes pode resultar uma tarefa certamente complicada, visto que
ambos os termos se encontram interligados. Por essa razéo, a inter-relacdo entre
crencgas e atitudes deve ser compreendida num sentido amplo quando voltado ao
ambito da sociolinguistica, algo que resulta fundamental em pesquisas vinculadas ao
estudo de crencas e atitudes linguisticas.

Labov (2008), pioneiro em estudos sobre mudanca linguistica nas
comunidades de fala, preconizava o estudo da maleabilidade da lingua, visto que
sustentava “sua grande utilidade como indicador de mudancga social, devido a que
muitos elementos da estrutura linguistica estdo envolvidos em variacdo sistematica
que reflete tanto a mudanca temporal quanto os processos sociais extralinguisticos”
(LABOV, 2008, p. 140). William Labov (2008) considerou importante a contribuigao
dos estudos de Lambert para a sociolinguistica, assim como a elaboracdo de uma

técnica que estudasse as reacdes subjetivas a linguagem.

O principio essencial que emerge do trabalho de Lambert € o de que existe
um conjunto uniforme de atitudes frente a linguagem que sao compartilhadas
por quase todos os membros da comunidade de fala, seja no uso de uma
forma estigmatizada ou prestigiada da lingua em questao. (LABOV, 2008, p.
176)

Na visédo de Labov, os estudos realizados desde a psicologia social formaram
a base para o estudo de atitudes linguisticas, de forma metodologica ergo empirica.

Para Moreno Fernandez (2008) tornava-se evidente que conforme

El peso de las actitudes sobre la realidad social era valorado por disciplinas
como la Sociologia y la Psicologia, el peso de las actitudes sobre la realidad
lingtiistica, comenzaba a recibir una merecida atencion® (MORENO
FERNANDEZ, 2008, p. 177).

Foi assim que, a finais da década de 1960, de acordo com Botassini (2015),

apareceram as primeiras tentativas para mensurar atitudes linguisticas com a

°1 O peso das atitudes sobre a realidade social era valorado por disciplinas como a Sociologia e a
Psicologia, o peso das atitudes sobre a realidade linguistica, comegava a possuir merecida atencgao.
(MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 177).
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criacdo de métodos técnicos, como o Matched Guise, desenvolvido por William e
Wallace Lambert, “sobretudo em pesquisas voltadas para o assunto de linguas e
dialetos em contato” (BOTASSINI, 2015, p. 112). Este método indireto de medicao,
segundo Gomez Molina (1998), “permite que o individuo exponha seus sentimentos
mais intimos de quem escuta e as atitudes estereotipadas a grupos cuja variedade
linguistica era diferente”® (GOMEZ MOLINA, 1998, p. 54). Bisinoto (2007) menciona
que o mesmo William Labov aplicava uma série de testes formais para a deteccao
de atitudes linguisticas com a finalidade especifica de revelar um comportamento
linguistico ou uma atitude social do falante, estando entre estes: “o teste de extracao
familiar, o teste de reacdo subjetiva, o teste de auto-avaliacdo, ou de correcao
escolar, entre outros” (BISINOTO, 2007, p. 24). Deste modo, em decorréncia dos
estudos variacionistas sobre comportamento linguistico e a posicéo social do falante,
foram surgindo a posteriori os primeiros estudos sobre atitudes linguisticas, prestigio
e identidade, de modo interdisciplinar, em diversos contextos sociais da linguagem.
Ora, na visdo de Bisinoto (2007), ndo era a mensuracdo das atitudes
linguisticas e sim a sua conceptualizacdo o que envolvia “uma discussédo que ainda
encontra-se longe de um consenso, devido aos diversos enfoques existentes”
(BISINOTO, 2007, p. 23). Moreno Fernandez (2008) define a atitude linguistica como
‘uma manifestacdo da atitude social dos individuos, distinguida por focar tanto na
lingua como no uso que se faz dela na sociedade” ®* (MORENO FERNANDEZ,
2008, p.177). Para Frosi, Mantovani e Faggion (2010), as atitudes linguisticas devem
ser consideradas como posturas “gue se traduzem em comportamentos positivos ou
negativos frente a uma lingua ou uma variedade linguistica particular, uma reacéo
favoravel ou desfavoravel face ao modo de falar do outro” (FROSI et all, 2010, p.
23). Entender as atitudes como posturas, segundo Moreno Fernandez (2008), se
fundamenta pelo fato de serem “as atitudes linguisticas o reflexo de umas atitudes
psicossociais” ®* (MORENO FERNANDEZ, 2008, p.179). Bisinoto (2007) salienta

que “a atitude linguistica e a social complementam-se, ou melhor, fundem-se nas

®2 El método de medicién indirecta, permite exponer los sentimientos méas intimos del que escucha y
las actitudes estereotipadas hacia grupos cuya variedad linguistica es distintiva. (GOMEZ MOLINA,
1998, p. 54)

® La actitud lingiistica es una manifestacién de actitud social de los individuos, distinguida por
enfocar tanto en la lengua como en el uso que se hace de ella en la sociedad (MORENO
FERNANDEZ, 2008, p.177).

* Las actitudes lingiiisticas son el reflejo de unas actitudes de naturaleza psicosocial (MORENO
FERNANDEZ, 2008, p.179).
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acdes e reagdes dos individuos” (BISINOTO, 2007, p.24). Nesta perspectiva, a

autora ndo observa controvérsia na definicdo das atitudes na sociolinguistica, quanto

ao fato de que:
Ao lado da variedade linguistica existente numa comunidade, ha fenébmeno
de natureza social intrinsecos que afetam tanto linguistica como
politicamente os comportamentos e as relacfes dos habitantes, interferindo
muitas vezes na prépria estrutura social [...] Entende-se assim que — as
avaliac6es manifestas e encobertas, subjetivas e objetivas, mais ou menos
conscientes, relativa a linguagem dos homens numa sociedade plural, tém
propriedade de fundar e governar tanto as relacbes de poder quanto o

prestigio ou desprestigio das formas linguisticas, estabelecendo
seletividades, evidenciando preconceitos. (BISINOTO, 2007, p. 24).

Segundo Moreno Fernandez (2008), as atitudes linguisticas possuem como
uma das suas bases, a consciéncia linguistica: “os individuos forjam atitudes, de
qualquer tipo que seja, porque tém consciéncia de uma série de fatos linguisticos e
sociolinguisticos que lhes afeta ou interessa” ®*° (MORENO FERNANDEZ, 2008, p.
179).

Neste sentido, o autor explica que:

Tales hechos pueden pertenecer a su propia variedad, a la de su grupo, o la
de su comunidad, pero también a las variedades de otros hablantes, otros
grupos, otras comunidades. Los hablantes saben que su comunidad
prefiere unos usos linglisticos a otros, que ciertos usos son propios de unos
grupos y no de otros, y, por lo tanto, tienen la posibilidad de elegir lo que
consideran mas adecuado a las circunstancias o a sus intereses. °°
(MORENO FERNANDEZ, 2008, p.180) (grifo nosso)

Da citacdo do Moreno Fernandez (2008), infere-se que a capacidade de
eleicio de um determinado tipo de variedade da lingua, deriva da propria
consciéncia linguistica do sujeito. Por essa razao, as atitudes linguisticas terminam
sendo uma manifestacdo sobre variedades de usos alheios, mas também sobre os
proprios, sendo entre outros fatores que podem incidir decisivamente: “o nivel de

estandardizacdo da lingua (codificacdo e aceitacédo) e, a sua vitalidade, entendendo

® Los sujetos forjan actitudes, del tipo que sean, porque tienen conciencia de una serie de hechos
lingiiisticos y sociolingliisticos que les afecta o les importa. (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 179)

® Tais fatos linguisticos podem pertencer a sua propria variedade, a variedade de um grupo ou da
prépria comunidade, mas também as variedades de outros falantes, outros grupos ou comunidades.
Os falantes sabem que sua comunidade prefere alguns usos linguisticos do que outros e que certos
usos sdo proprios de certos grupos e ndo de outros, por tanto, existe a possiblidade de eleger aquilo
que considerem mais adequada as circunstancias ou interesses. (traducéo nossa)
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que as variedades proprias possuem atitudes favoraveis quando possui um grau alto
de estandardizacdo” ®° (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 179).

As atitudes linguisticas tém sido estudadas desde variados pontos de vista.
Em principio, para Goémez Molina (1998), determinar uma abordagem para as
atitudes linguisticas “requeria uma fundamentacao epistemologica especifica, o qual
era dificil devido & disparidade nos critérios na definicdo da atitude” ®® (GOMEZ
MOLINA, 1998, p. 27). Moreno Fernadndez (2008), afirma que sendo a atitude uma
categoria intermédia entre um estimulo e o comportamento ou acédo individual, era
possivel estuda-las sob o viés de duas concepcdes: “uma psicossociologica, de
natureza mental; e outra comportamental” ®** (MORENO FERNANDEZ, 1998, p.
180). O mesmo autor explica essas concepc¢des, a seguir:

La concepcion conductista interpreta la actitud como una conducta, como
una reaccion o respuesta a un estimulo, esto es, a una lengua, una
situacion o unas caracteristicas sociolinglisticas determinadas. Desde un
punto de vista mental, la actitud se entiende como un estado interno del
individuo, una disposicién mental hacia unas condiciones o unos hechos
sociolingtiisticos concretos. ° (MORENO FERNANDEZ, 2008, p.181)

Neste sentido, observa-se que dependendo da concepcédo de estudo das
atitudes linguisticas, sédo escolhidos procedimentos diferentes para observar, seja a
conduta dos sujeitos, ou, no viés psicossociolégico, a complexa arquitetura do
estado mental.

Conforme a Botassini (2015, p. 114) apoiado no modelo de Fishbein (1965),
Rockeach (1968), Lambert e Lambert (1981), Gbmez Molina (1997), Lépez Morales
(2004) e Moreno Fernandez (2008), para que uma atitude se constitua, é necessario
que haja inter-relacdo entre seus trés componentes: afetivo, cognitivo e

comportamental.

®” A la hora de formarse una actitud, suelen ser factores decisivos el nivel de estandarizacién de una
lengua (su codificacién y aceptacion), y su vitalidad: a menudo son objeto de actitudes favorables las
variedades propias, especialmente cuando disfrutan de un grado alto de estandarizacion. (MORENO
FERNANDEZ, 2008, p. 179)

* Para determinar un tipo de abordaje para las actitudes, es requerida una fundamentacién
epistemologica especifica, lo cual es dificil debido a la disparidad de los criterios en la definicion de la
actitud. (GOMEZ MOLINA, 1998, p. 27).

* Dos concepciones de estudios: una psicosocioldgica, de naturaleza mental; y otra comportamental.
(MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 180)

" A concepgdo comportamental interpreta a atitude como uma conduta, como uma reagdo ou
resposta perante um estimulo, isto €, a uma lingua, uma situacdo ou algumas caracteristicas
sociolinguisticas determinadas. Do ponto de vista psicossocioldgico, a atitude se entende como um
estado interno do individuo, uma disposicdo mental a situacbes contextualizadas ou fatos linguisticos
concretos. (traducdo nossa)
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O componente afetivo, diz respeito sobre as emocdes e sentimentos pré ou
contra um objeto social e é considerado por alguns estudiosos como 0 Unico
elemento caracteristico das atitudes sociais (BOTASSINI, 2015, p.115). Moreno
Fernandez (2008) faz referéncia a Fishbein, destacando-o como 0 pioneiro em
elaborar uma das propostas psicossociolégicas pela qual identificava dois
componentes que agiam perante o objeto: as atitudes e as crencas. Fishbein (1965
apud MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 181), atribuia as atitudes uma natureza de
ordem afetiva que se fundamenta na valoragao subjetiva e sentimental que se faz de
um objeto, enquanto as crencas eram conformadas pelos componentes cognitivo e
conativo, que agiam em outro plano diferente’”.

O componente cognitivo refere-se mais estritamente as “crengas,
pensamentos e conhecimentos que se tem em relagédo a um objeto social definido”
(BOTASSINI, 2015, p.114). Logo apds dos estudos realizados por Lambert e
Lambert (1981), em que consideraram as crengas como elementos cognoscitivos
das atitudes, Rokeach (1968), propds “um modelo baseado na atitude como um
sistema de crencas (crenca 1, crenca 2, ..., crenga n)” (GOMEZ MOLINA, 1998, p.
29). Neste modelo de Rokeach, salienta Moreno Fernandez (2008, p. 181), “os
conhecimentos, valoracbes e condutas, que estruturavam o sistema de crencas,
terminavam em originar as atitudes linguisticas" . Assim, toda atitude linguistica,
era dependente das crengas que se tinham perante um objeto social.

O componente comportamental, ou conativo, é entendido como aquela
conduta, reacdo ou tendéncia a reacdo diante de um objeto social (BOTASSINI,
2015, p.115). Alguns pesquisadores destacaveis como Lopez Morales (2004 apud
MORENO FERNANDEZ, 2008, p.182-183), menciona que as crencas e as atitudes
estdo em niveis diferentes, porque “as atitudes estdo mais dominadas por um rasgo,
sendo que nela identifica-se um componente, que é o conativo” . Por outro lado,

cabe precisar que para tal autor, “nem todas as crencas podem levar a aparicdo das

" Fishbein opina que las actitudes estan formadas por un solo componente de naturaleza afectiva; se
fundamentan en la valoracion subjetiva y sentimental que se hace de un objeto. Junto a esto, pero en
un plano diferente, la creencia esta formada por un componente cognoscitivo y un componente de
accion o conducta. (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 181)

7> Los conocimientos, valoraciones y conductas, que estructuran el sistema de creencias, terminaban
en originar las actitudes lingiiisticas. (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 181)

” Las actitudes estan méas denominadas por un rasgo, siendo que en ella es posible identificar un
componente que es el conativo. (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 182)
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atitudes, apesar de que a maioria é produzida por elas” "*. Deste modo, de acordo
com Gomez Molina (1998), surgiu a necessidade de um modelo diferente para
representar as relagdes entre crengas e atitudes, no qual “as crengas d&o lugar a
atitudes diferentes, e que estas crengcas encontram-se integradas por fatores
cognitivos e afetivos” "> (GOMEZ MOLINA, 1998, p. 30). Assim, de acordo com o
modelo de Lépez Morales (2004), as crencas geram atitudes e ao mesmo tempo
conformam as crencas, mas em diferentes niveis. O modelo de Lopez Morales

(2004) apresenta-se na Figura 1:

Figura 1 - Relacéo entre crencga e atitude segundo Lépez Morales.
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Fonte: Lopez Morales (2004)

Neste modelo, observam-se os diferentes niveis que existem entre a crenga e
atitude. Moreno Fernandez (2008), baseado no modelo de Lopez Morales, explica
que este modelo apresenta as atitudes como elementos “formados por
comportamentos (componente conativo), que sdo condutas que podem ser
positivas/de aceitacdo ou negativas/de rejeicdo” ° (MORENO FERNANDEZ, 2008,
p. 183). Na visdo de Haddock (2004 apud ROJAS, 2014), os juizos avaliativos
atrelados as atitudes, podem variar em dimensdes duplas: pelo direcionamento (la

valencia) e pela forca (la intensidad).

7 Las actitudes neutrales pueden existir porque no todas las creencias pueden llevar a la aparicién de
actitudes, a pesar de que la mayoria de estas las producen. (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 183)
” Las creencias dan lugar a actitudes diferentes y estas mismas se encuentras integradas por
factores cognitivos y afectivos. (GOMEZ MOLINA, 1998, p. 30)

’® Las creencias poseen elementos formados por comportamientos (componente conativo) que son
conductas que pueden ser positivas (de aceptacion) o negativas (de rechazo). (MORENO
FERNANDEZ, 2008, p. 183)
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La valencia (la direccion) de una actitud puede ser positiva, negativa o
neutral, mientras que la intensidad (la fuerza) puede ir desde un punto muy
bajo (por ejemplo, una actitud negativa puede ser muy débil, y por tanto, no
tener mucha influencia en la conducta) hasta uno muy alto (en cuyo caso su
influencia sobre la conducta sera, con toda probabilidad, muy fuerte). *’
(HADDOCK apud ROJAS, 2014, p.39)

Deste modo, conforme a Haddock (2004) afirma-se que existem graus e
niveis de valor e forca nas atitudes, que podem ser veiculadas independentemente
de serem estas positivas ou negativas, e incluso até neutrais. Ao respeito deste
altimo, cabe precisar que, para Moreno Fernandez (2008), a atitude neutra nao é
mais um tipo de atitude, porque “ela aparece quando n&do ocorre uma atitude
linguistica de aceitacdo ou de rejeicdo, 0 que ocorre € um fendbmeno chamado
inseguranca linguistica” ® (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 183). Segundo Gémez
Molina (1998), a insegurancga linguistica, seria uma espécie de ‘inseguranca
atitudinal’, que se pode interpretar como “aquilo que promove o conflito linguistico
interno dos falantes na hora de escolher ou eleger determinada lingua” "° (GOMEZ
MOLINA, 1998, p. 31). Por tanto, em concordancia com os autores, as atitudes
linguisticas aparecem quando o sujeito perceba a necessidade ou obrigacdo de
utilizar a sua consciéncia linguistica para se manifestar, sendo que elas podem
variar de acordo ao contexto ou conforme a realidade sociolinguistica em que se
encontre nesse instante.

Estas perspectivas sobre o modelo estrutural das crencas e atitudes cobram
importancia quando se trata de abordar aspectos referidos a mensuracdo das
atitudes, como quando, por exemplo, se trate de elaborar um trabalho de pesquisa
com atitudes linguisticas. O processo metodolégico investigativo resulta muito
importante no desenvolvimento de toda pesquisa, ndo sendo a das atitudes
linguisticas uma excecdo. Gémez Molina (1998) menciona que merece especial

atencdo “saber determinar o método mais apropriado para mensurar as atitudes

7O direcionamento de uma atitude pode ser positiva, negativa ou neutral; a forca de uma atitude
pode variar de um ponto muito baixo (por exemplo, uma atitude negativa pode ser muito fraca, e ndo
conseguir muita influéncia na conduta); até um ponto muito alto (por exemplo, quando a influéncia
sobre a conduta pode ser muito forte). (traducéo nossa)

"8 La actitud neutra aparece cuando no ocurre una actitud lingtiistica de aceptacion o rechazo, pues
se configura lo que se puede llamar de inseguridad linglistica. (MORENO FERNANDEZ, 2008, p.
183)

 |a inseguridad actitudinal es aquello que potencia el conflicto lingtiistico interno de los hablantes en
el momento de escoger o elegir determinada lengua. (GOMEZ MOLINA, 1998, p. 31).
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linguisticas™® (GOMEZ MOLINA, 1998, p. 53). Segundo autor, existem dois métodos

gue sdo mais comumente utilizados:

(@) El método indirecto, trata de averiguar las concepciones particulares
(subjetivas) de un miembro de la comunidad respecto de otros miembros
que utilizan la misma o diferente variedad linglistica. Estas son
valoraciones realizadas con criterios afectivos, sociales y culturales pero
sin que el informante sea consciente de ello [...] Generalmente son
realizadas grabaciones a los informantes.

(b) ElI método directo utiliza cuestionarios orales y escritos, con
preguntas abiertas y cerradas, entrevistas similares a los cuestionarios de
respuestas abiertas pero que consumen mucho tempo; utilizan la
observacion, una técnica utilizada en la investigacion etnografica. **
(GOMEZ MOLINA, 1998, p.53)

Como ja abordado anteriormente, e considerando os estudos das atitudes de
Lambert e Lambert (1981) e do Labov (2008), a relacdo com as crencas e a
natureza da pesquisa em si, a técnica a aplicar, provavelmente mais eficiente seja a
técnica direta mesmo que através da aplicacdo de questionarios, € possivel coletar
uma série de informacbes por intermédio de questdes que contemplem os trés
componentes das atitudes linguisticas na perspectiva de Lambert e Lambert (1981),
dados que comumente se apresentam nos sujeitos como informac¢des camufladas.

O conhecimento sobre as atitudes linguisticas resulta fundamental para
compreender como, através da linguagem, configuram-se e se difundem crencas e
identidades, individuais e grupais. Conforme a Silva-Corvalan e Enrique-Arias
(2017), o estudo e as pesquisas sobre atitudes linguisticas séo relevantes para o
campo da sociolinguistica porque “fornecem informacédo sobre todo falante de uma
lingua, suas crencas e valores linguisticos, sua posicdo na sociedade e sobre a
classe de pessoa que é ou gostaria ser’ 8 (SILVA-CORVALAN; ENRIQUE-ARIAS,
2017, p. 63).

8 Merece siempre especial atencién determinar el método mas apropiado cuando se trata de medir
las actitudes lingliisticas. (GOMEZ MOLINA, 1998, p. 31).

8 0 método indireto visa averiguar as concepcdes particulares (subjetivas) de um ou varios
membro(s) de uma comunidade de fala sobre outros sujeitos que a utilizam, de modo semelhante ou
diferente; neste Ultimo caso, quando utiliza uma variedade linguistica particular. Estas sao
valorizacGes feitas com critérios afetivos, sociais e culturais que realiza o informante mas que néo
necessariamente o faz conscientemente [...] A modo geral, sdo realizadas gravacfes aos
informantes. O método direto utiliza questionarios orais e escritos, com perguntas abertas e fechadas,
entrevistas semelhante a questionarios de respostas abertas, mas que consome muito tempo; é
utilizada a observacdo como uma técnica propria das pesquisas etnograficas. (traducéo nossa)

¥ Facilitan informacién sobre todo del hablante de una lengua, sus creencias y sus valores
linglisticos, su posicion en la sociedad y sobre la clase de persona que es 6 que le gustaria ser.
(SILVA-CORVALAN; ENRIQUE-ARIAS, 2017, p. 63).
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Em concordancia com a autora, a razdo de abordar crencas e atitudes radica
em que elas ocupam um lugar central que visa entender as relacbes entre
linguagem e sociedade, uma vez que essas rela¢des incidem em casos especificos
como particulares, como no caso das atitudes e crencas perante as variedades do

espanhol como objetos atitudinais, matéria de estudo da presente investigacao.

1.1.3 Estudos sobre crencas e atitudes referentes a lingua espanhola no contexto

brasileiro (Estado da Arte)

Os estudos sobre crencas linguisticas no Brasil, tém sido relativamente
amplos nas ultimas décadas em comparacdo dos trabalhos investigativos sobre
atitudes linguisticas. As pesquisas que abordam crencas e atitudes de forma
interligada, foram se acrescentando também paulatinamente no ambito da lingua
portuguesa, sendo as pesquisas sobre crencas e atitudes no contexto do E/LE no
Brasil, aquelas que possuem uma trajetoria ainda um tanto menor.

Um dos estudos pioneiros internacionalmente, focada mais especificamente
nas crencas e atitudes linguisticas sobre a lingua espanhola, foi realizado por
Joshua Fischman (1972), quem investigou as atitudes linguisticas de 450
informantes portorriquenhos moradores do bairro de New York. Os resultados da
pesquisa apontaram que, apesar das crencas dos informantes considerarem a
lingua inglesa como a lingua que representava a ascensao social e profissional, a
valorizacdo da variedade de lingua espanhola que tinham era permanente, sendo
que “era evidente a solidariedade dos informantes perante a lingua espanhola, pois
a consideraram como um simbolo da sua proépria identidade”. (SABADIN, 2013, p.
75). Vale destacar que o investigador Joshua Fischman, além de estudar aspectos
do comportamento humano, como o uso da lingua e as atitudes e comportamentos
através da sua obra The Sociology of a language, “colocou em xeque a corrente
sociolinguistica ao considerar a sociedade como um estamento conceitualmente
superior & linguagem”® (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 291). Por estas razdes,
foi William Labov quem finalmente na época teve a denominacdo de melhor

representante de uma sociolinguistica variacionista mais estrita.

® The Sociology of a language llega a poner en tela de juicio la corriente sociolinguistica, por
considerar la sociedade como un estamento superior al lenguaje. (MORENO FERNANDEZ, 2008, p.
291)
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Ja no Brasil, um dos primeiros trabalhos sobre crencas e atitudes linguisticas
sobre uma lingua estrangeira, surgiu através da dissertacado intitulada “Lealdade
linguistica em Rodeio - SC”, de autoria de Andrietta Lenard (com a orientagao do Dr.
Paulino Vandresen) e defendida na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
A pesquisa teve como informantes a homens e mulheres da cidade de Rodeio,
muitos deles descendentes de italianos, que utilizavam o dialeto Trentino. Foi
constatado como parte dos resultados principais da pesquisa que tanto imigrantes
como descendentes, conservavam o dialeto Trentino e o Portugués, a fim de nao
originar prejuizo a alguns deles. Assim, conforme a Botassini (2013) através da
pesquisa de Lenard (1976) foi verificada que as duas linguas eram bastante
utilizadas, ainda que em situacdes diferentes, e que, mesmo com as pressdes
externas em favor do uso da lingua portuguesa, o bilinguismo ainda era bem
acentuado (BOTASSINI, 2013, p. 71-72).

Dentre os trabalhos pioneiros na América Latina sobre crencas e atitudes
sobre as variedades de lingua espanhola, destaca Sabadin (2013) a pesquisa de
Lépez Morales (1979), quem analisou as crencgas e atitudes no espanhol de Porto
Rico para ponderar o papel das atitudes dos sujeitos nos processos de mudanca
linguistica, e “refletir diversas questbes sobre a inseguranca linguistica, a
hipercorrecdo e as mudancas na lingua, a partir das atitudes positivas e negativas,
de acordo a status social do grupo que a caracteriza” (SABADIN, 2013, p. 77).
Outras pesquisas posteriores neste ambito, que vale mencionar ainda que de forma
sucinta e sem pretender realizar uma descricdo exaustiva desses estudos,
destacam-se: Alvar (1981), que desenvolveu estudos das condutas e atitudes na
Galiza/lEspanha e das atitudes linguisticas na Guatemala e Porto Rico
respectivamente; Blas Arroyo (1994) que estudou as atitudes linguisticas na
Valéncia/Espanha; Gomez Molina (1998) que investigou sobre as crengas e atitudes
numa comunidade bilingue e multidialetal em Valéncia; entre outros.

No Brasil também foram realizadas nas dUltimas décadas, algumas
investigacdes sobre as variedades da lingua espanhola, sendo as mais destacadas:
Bugel (1998), Garcia Murga (2007), Bugel e Scutti Santos (2010), Schmetz (2013),
Braga (2013) e Carraro (2016).

Bugel (1998) realizou uma pesquisa intitulada “O espanhol na cidade de Séo
Paulo: quem ensina qual variante a quem?”, pra o Instituto de Estudos da

Linguagem da UNICAMP. Nesse trabalho a autora investigou as variedades
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linguisticas presentes nos materiais didaticos, as diferencas com os materiais dos
docentes e as concepcdes que estes tinham sobre a variacao linguistica e como
eles realizavam o tratamento de divergéncias na sala de aula. Segundo Carcamo
Garcia (2016), dentre as conclusGes de Bugel (1998), no que tange as variedades
linguisticas de lingua espanhola, “foi confirmada a auséncia de conhecimentos sobre
as variedades linguisticas pelos docentes e a situacdo de desvantagem das
variedades americanas devido a falta de material didatico produzido na América
Latina” 3. (CARCAMO GARCIA, 2016, p. 30). Deste modo, constata-se a
implicancia do uso do material didatico de origem peninsular a causa da escassez
de material didatico produzido na regido.

Garcia Murga (2007) desenvolveu sua tese de mestrado na Universidade de
Brasilia, intitulada “As atitudes dos estudantes de E/LE com relacdo as variedades
diatopicas do espanhol”’, no qual realizou uma pesquisa com 22 estudantes de
lingua espanhola no curso de Letras/Espanhol numa instituicdo de nivel superior da
cidade e que trabalhavam como docentes da lingua estrangeira em instituicbes de
idiomas locais. O objetivo da investigacdo era identificar as crencas e atitudes sobre
as variedades diatépicas da lingua espanhola, com a finalidade de identificar quais
fatores poderiam influenciar nessas atitudes e o impacto que poderiam causar nelas.
Deste modo, a partir dos resultados do questionario aplicado por Garcia Murga
(2007), conclui-se a existéncia de um fator globalizante de carater demografico,
econdmico e cultural que simboliza o prestigio das variedades linguisticas, chamado
de ‘vitalidade etnolinguistica’, e que pela qual, “os informantes julgavam as
variedades de acordo as percepcdes subjetivas da vitalidade etnolinguistica delas,
isto &, pelo nimero de falantes da variedade e/ou pela extensdo geografica”®®
(CARCAMO GARCIA, 2016, p. 32). Assim, as variedades mais prestigiadas foram as
variedades peninsulares (sevilhana e madrilena) seguida das variedades mexicana e
argentina, pelo numero dos seus falantes.

Bugel e Scutti Santos (2010) realizaram uma pesquisa em diversos centros
educativos na cidade de Séo Paulo, a qual teve por titulo “Attitudes and

representations of Spanish and the spread of the language in Brazil”. Neste trabalho,

¥ Fue confirmada la falta de conocimientos de los docentes investigados sobre las variedades
lingliisticas y la situacion de desventaja de las variedades linglisticas americanas debido a la
escasez de material didactico producido en América Latina. (CARCAMO GARCIA, 2016, p. 30)
® Los investigados juzgaban las variedades lingiiisticas de acuerdo a sus percepciones subjetivas
derivadas del factor de vitalidad etnolingliistica de esas variedades, o sea, por el nimero de
hablantes o por la extension territorial a la cual pertenecian. (CARCAMO GARCIA, 2016, p. 32).
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as autoras realizam uma combinacdo das andlises quantitativas dos questionarios
aplicados e dos tests matched-guise®®, para poder mensurar numa escala de
adjetivos positivos e negativos, produto das atitudes linguisticas, implicita ou
explicitamente. Os informantes estavam classificados da seguinte forma: pessoas
com uma relacdo informal com a lingua espanhola, estudantes de E/LE e
professores de lingua espanhola. Como resultado da investigacdo, as autoras
confirmaram que “os informantes brasileiros mantém, por um lado, vinculos emotivos
e sociais com seus vizinhos argentinos, e por outro, relagdes profissionais com o0s
hispano-falantes da Espanha” 8 (CARCAMO GARCIA, 2016, p. 33). Alguns outros
aspectos também a ser mencionados, segundo Carcamo Garcia (2016) sédo as
atitudes positivas para a variedade espanhola e argentina, sendo os bons resultados
para a variedade rio-platense algo que chama a atencdo das autoras, mas que em
linhas gerais, a variedade peninsular foi confirmada como a mais prestigiada.

Em 2013, Schmetz (2013) publicou seu trabalho de mestrado (Erasmus
Mundus Master’s), intitulado “Brasil entre Hispanoamérica: los brasilefios y las
variedades diatépicas del espafiol: implicaciones para la ensefianza de E/LE en
Brasil”. A pesquisa envolve um estudo sobre as atitudes e crencas de 92
informantes brasileiros sobre as variedades diatopicas para observar suas
percepcdes e, de como, por exemplo, a cercania geografica a regides dialetais
hispanicas dos distintos estados brasileiros nos quais pertencem os informantes
podem influenciar no reconhecimento e valoriza¢do das variedades. Um fator chave
que faz diferenca da pesquisa de Schmetz de outras, € que “ndo ha exigéncia previa
de estudos em lingua espanhola, caracterizando a investigacdo na base da pratica
passiva do espanhol de parte dos informantes” ® (CARCAMO GARCIA, 2016, p.
34). Assim, ao longo da analise dos resultados dos questionarios aplicados, segundo
Carcamo Garcia (2016), a autora indica que “os informantes reconhecem e
valorizam mais positivamente aquelas variedades préximas a sua regido, como no

caso da variedade rio-platense falada nos paises da Argentina, Paraguai e

% Técnica utilizada por Wallace Lambert na andlise das atitudes linguisticas de estudantes
universitarios franco-falantes e anglofalantes do Canada. (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 185).

¥ Los informantes brasileflos mantienen, por un lado, vinculos emocionales y sociales con sus
vecinos argentinos y, por otro lado, mantienen también relaciones profesionales con las personas de
nacionalidad espafiola. (CARCAMO GARCIA, 2016, p. 33).

% La investigacion fue realizada tomando como base a la practica pasiva del espafiol de parte de los
participantes, o sea, sin considerar exigencia de estudios previos. (CARCAMO GARCIA, 2016, p. 34).
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Uruguai’® (CARCAMO GARCIA, 2016, p. 34). Alids, Schmetz (2013) observa
também que “a variedade peninsular prevalece em prestigio perante as variedades
americanas, 0 que leva a concluir que urge promover uma maior inclusdo dessas
variedades no ensino de E/LE no Brasil”.*® (CARCAMO GARCIA, 2016, p. 34).

No Estado de Parand, Lucimar Braga (2013), desenvolveu uma dissertacao
de mestrado na Universidade Estadual de Ponta Grossa, intitulada “Crencas e
atitudes de uma professora de espanhol de uma escola publica do interior de Paran&
e as Politicas Linguisticas”. Braga (2013) propfe através da sua pesquisa de
natureza qualitativa, reflexionar as crencas e atitudes que aparecem nas salas de
aula de linguas numa escola publica, com a finalidade de identifica-las e analisa-las,
considerando a influéncia das politicas linguisticas vigentes e os fatos historicos
relacionados ao percurso do ensino e aprendizagem da lingua espanhola. Deste
modo, nos resultados confirma-se que algumas crencas sdo semelhantes a outras
crencas confirmadas em outras pesquisas da mesma natureza, totalizando um
namero aproximado de 10 crencas, sendo algumas delas a existéncia de crencas
sobre o aprendizado de E/LE pelo E/LE, o papel do vocabulario e do ludico nas
aulas, a ‘facilidade’ em aprender E/LE, sobre o tratamento do erro na lingua
estrangeira, sobre a realizacdo de trabalhos grupais, entre outras.

Outra pesquisadora da é&rea linguistica, Fernanda Carraro (2016), realizou
também uma pesquisa na area de concentragao ‘Interfaces entre lingua e literatura’
do Programa de Mestrado na Universidade Estadual do Centro-Oeste
(UNICENTRO), intitulada “Crencas e atitudes linguisticas: um estudo sobre a lingua
espanhola como lingua estrangeira”. A autora tinha por objetivo central investigar as
crencas e as atitudes dos estudantes do curso de Letras Espanhol da UNICENTRO
em relacdo a algumas variedades da lingua espanhola. O numero de informantes foi
de 24, sendo que alguns deles estavam ligados ao Programa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e outros eram estagiarios ou trabalhadores em outros servicos.
Dentre as principais conclusdes da investigacao, foram a confirmacéo da crenca de
gue existem algumas variedades mais faceis do que outras e que a Espanha ainda é

o lugar cuja variedade esta mais vinculada com o “bom espanhol” (ideia

8 |os informantes reconocen y valorizan méas positivamente aquellas variedades mas cercanas a la
region del Estado a la cual pertenecen, como lo es en el caso de la variedad rioplatense, que es
utilizada en los paises de Argentina, Paraguay y Uruguay. (CARCAMO GARCIA, 2016, p. 34).

% | a variedad peninsular permanece como la mas prestigiada frente a otras variedades americanas,
lo que lleva a concluir que existe una urgencia en promover una mayor inclusion de las variedades
americanas en la ensefianza de E/LE en Brasil. (CARCAMO GARCIA, 2016, p. 34).
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compartilhada inclusive por alguns alunos hispano-falantes estrangeiros da
universidade). Por outro lado, se tratando das atitudes linguisticas, o nimero de
avaliacbes positivas e neutras das variedades linguisticas, foram as mais
significativas. Finalmente, Carraro (2016) salienta a desconstrucdo de mitos que os
alunos de E/LE possuem e a trabalhar em questdes sobre a seguranca/inseguranca
na lingua estrangeira.

Estes trabalhos de pesquisa mencionados neste Ultimo sub capitulo, assim
como muitos outros trabalhos também, desenvolvidos no ambito das crencas e
atitudes linguisticas e no contexto do ensino da lingua espanhola, sdo importantes
para compreender o interesse crescente dos investigadores de E/LE nessas
tematicas, sendo este fato a constatagdo de serem esses estudos, um campo
promissor das ciéncias humanas para a realizacao de novos trabalhos que possam
ser propulsados e ampliados por futuros pesquisadores linguisticos, de forma
continua.

Deste modo, vale considerar a importancia de situar a presente pesquisa no
ambito dos estudos sociolinguisticos, considerar os diferentes conceitos linguisticos
que encontram-se atrelados a este ambito a fim de entendé-los e, abordar os
conceitos e significados que tanto as crencas e as atitudes e o quanto estes
elementos sédo relevantes para a compreensdo e 0 desenvolvimento desta
investigacdo sobre a lingua espanhola, mesmo que sédo elementos que norteiam as
analises realizadas durante o percurso investigativo.

No seguinte capitulo, aborda-se de forma sucinta, aspectos historicos acerca
da lingua espanhola como suas origens, expansdo e desenvolvimento fora do
continente europeu, e, sobretudo, de como surgiram as variedades como as
conhecemos hoje, através das contribuicdes diversos estudiosos de dialetologia e de

variacao linguistica no E/LE.
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2. O ESPANHOL E SUAS VARIEDADES

7z

A lingua espanhola, atualmente, é considerada como lingua oficial em 22
paises, sendo a Jamaica, o ultimo pais que o tornou oficial em maio de 2019. Neste
sentido, o titulo do presente capitulo visa apresentar a lingua espanhola em sua
natureza heterogénea e diversa, considerando que em cada pais em que a lingua
espanhola é oficial, ela coexiste com outras linguas indigenas e africanas desde
aproximadamente seis séculos, e coexiste também com outras linguas estrangeiras
produto dos fenbmenos da imigracao e globalizacdo ocorridas nas ultimas décadas.
Nos seguintes itens, explana-se sobre as origens e as variedades da lingua
espanhola, apresentando alguns aspectos e diferencas relevantes de modo que seja

de estrita utilidade para o desenvolvimento da presente pesquisa.
2.1 A Lingua Espanhola: sobre a Origem e a Expansao

As origens da lingua espanhola encontram-se atreladas as origens da sua
denominacdo como tal, h4 quase meio século, quando a dinastia de Navarra,
situada na Peninsula Ibérica, “erige a Castilla como reino hegemdnico dos povos
cristdos para comandar a Reconquista” ** (ALONSO, 1976, p. 7). Alonso (1976),
menciona que durante os séculos Xl e XII, o rei Alfonso X, conhecido como el Sabio,
denominou “o castelhano como idioma oficial da Chancelaria, em substituicdo do
Latim, pela sua utilidade no processo de secularizacdo cultural que vivia o reinado e
por ser considerada uma lingua de desenvolvimento social no territério” %
(ALONSO, 1976, p. 8). O mesmo autor afirma que apds da conotacdo social do
castelhano no reinado, sua utilizacdo e propagacédo se acelera e se converte em
instrumento artistico e literario durante quase dois séculos, consolidando-se como
lingua oficial com o surgimento do reino da Espanha e o inicio da expanséo do reino
a nivel transcontinental em meados do século XV.

O reino da Espanha buscava alargar os horizontes econémicos, politicos e
geograficos, sendo que este proposito era para os espanhois, um desafio de

superacdo humana. Em 1492, de acordo com Silva (2014), os reis catolicos da

°! Castilla es considerado el reino hegeménico de los pueblos cristianos que busca erigir el comando
de la Reconquista. (ALONSO, 1976, p. 7)

%2 E| castellano llega a ser el idioma oficial de la Cancilleria, en substitucién del Latin, porque era muy
utilizado en el proceso de secularizacién cultural que vivia el reinado, con la cual orientaba el
desarrollo social del territorio. (ALONSO, 1976, p. 8)
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Espanha passam a disputar com os reis do Portugal, a ansia de conquista de novas
terras; e logo um ano depois, o Papa Alexandre VI concede as ‘Bulas Papais’ aos
reis da Espanha, com a intencdo de “dar-lhes o direito de descobrir e tomar posse
dos novos locais; uma decisao que logo foi muito criticada pelos portugueses e que
culminou numa nova demarcacao geografica entre ambos reinos através do Tratado
de Tordesilhas, em 1494” (SILVA, 2014, p. 1).

E precisamente, no meio desse surto expansionista, conhecida historicamente
como “Periodo da Conquista Espanhola”, que Anténio Nebrija, humanista e fil6logo
espanhol, publica o livro “Gramatica de la lengua castellana” (1492), e segundo
Alonso (1976), o fildlogo “consegue constituir pela primeira vez a gramatica desta
lingua moderna da época e ganha a estabilidade e a precisdo de linguas como o
latim, para ser denominada finalmente como lingua nacional” ** (ALONSO, 1976, p.
19). E revestido desta denominacédo de lingua oficial do reino da Espanha, foi que o
castelhano chega as Américas com a denominacdo de “lingua espanhola”. Fanjul

(2014), nos fala sobre a referida etapa historica:

Hacia fines del siglo XV, comenzé la colonizacién espafola en América [...]
se fue imponiendo como principal lengua de uso, la denominada “lengua
castellana”, que en esa misma época (1492) tuvo su primera gramatica. El
idioma llegé inmediatamente a las colonias americanas y es la base de lo
que hoy conocemos como “espafiol” o “castellano”. o (FANJUL, 2014, p.
12)

Um aspecto que cabe mencionar ao respeito da expansao inicial da lingua
espanhola na América, passa por observar o ano de 1492, que foi o ano de
publicacdo da Gramatica de Nebrija e que também foi o ano do inicio das primeiras
viagens expedicionarias de Cristovdo Colombo as “indias”, fato que logo daria o
impulso a expansao colonizadora espanhola com Hernan Cortés no México e
Francisco Pizarro na América Central e do Sul, nas primeiras décadas do século
XVI. Esta coincidéncia temporal ndo seria nada casual, sobretudo ao constatar que a
lingua espanhola desenvolveu um papel histérico nos inicios da coloniza¢do, quando

‘os espanhois decidem utilizar a lingua como um instrumento concreto de acéo

% La Gramatica de Lengua Castellana se constituyd por primera vez en la gramatica de la lengua
moderna de la época y le fue concedida estabilidad y precision, como tenia el Latin, para luego ser
denominada Lengua Nacional. (ALONSO, 1976, p. 19).

** A colonizagdo espanhola na América iniciou-se a finais do século XV [..] foi se impondo como
principal lingua em uso a denominada ‘lingua castelhana’ que na mesma época (1942) teve sua
primeira gramética normativa. O idioma chegou imediatamente as coldnias americanas e hoje € a
base do que se conhece como ‘espanhol’ ou ‘castelhano’. (traducdo nossa)
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sobre outrem” (TODOROQV, 1982, p. 148). Para este autor, a atitude de dominacéo
dos colonizadores, tinha como objetivo utilizar a lingua para exercer o poder e

submeter aos nativos seus designios:

Serdo portanto os espanhlis que instaurardo o natural como lingua
indigena nacional no México, antes de realizar a hispanizacédo; serdo os
frades franciscanos e dominicanos que se lancardo ao estudo das linguas
indigenas, assim como ao ensino de espanhol [...] O conhecimento da
lingua pelos espanhois, demonstra a tomada de consciéncia da sua
utilidade pratica; ndo por nada Nebrija escreveu em sua introdugéo do livro
da Gramatica Espanhola, estas palavras: “A lingua sempre foi companheira
do império” (TODOROQV, 1982, p. 149)

Conforme o citado pelo autor, é possivel afirmar que ja nesse periodo
histérico, havia uma relagcdo de lingua e poder, pela qual “a linguagem serve
igualmente a integracdo no seio da comunidade e a manipulacdo de outrem”
(TODOROV, 1982, p. 148). Desse modo, os territdrios que naguela época eram
governados por grupos indigenas e grandes civilizacbes como Astecas, Maias e
Incas, que falavam suas préprias linguas nativas, foram amedrontados e proibidos
de falar as suas linguas, caracterizando esta imposicdo linguistica durante o
processo colonial, segundo Moreno Fernandez (2008) como uma das mais violentas
propulsadas através de “uma forte representacao administrativa da Coroa Espanhola
com a instauracéo dos denominados Virreinatos” *° (MORENO FERNANDEZ, 2008,
p. 295). Do mesmo modo, milhdes de africanos trazidos contra a sua vontade as
Américas pelos colonizadores, também foram submetidos junto com os indigenas
amerindios a uma repressado linguistica e cultural, sob um cruel regime de
escravatura.

Assim, de acordo com Quijano (2005), o surgimento do Espanhol de América
aparece pela implantacdo de um sistema totalmente assimétrico a nivel linguistico e
social, no qual muitos povos que habitavam América, ndo unicamente acabaram
silenciados, mas também escravizados e finalmente “despojados de suas préprias e
singulares identidades histéricas” (QUIJANO, 2005, p. 127). Ao respeito, este autor

resume as operacoes que exerceram 0s colonizadores nos territorios amerindios:

Em primeiro lugar, expropriaram as popula¢cdes colonizadas —-entre seus
descobrimentos culturais— aqueles que resultavam mais aptos para o

* La lengua espafiola fue propulsada por una fuerte representacién administrativa de la Corona
Espafiola por intermedio del establecimiento de los denominados Virreynatos. (MORENO
FERNANDEZ, 2008, p. 295)
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desenvolvimento do capitalismo e em beneficio do centro europeu. Em segundo
lugar, reprimiram tanto como puderam, ou seja, em variaveis medidas de acordo
com os casos, as formas de producdo de conhecimento dos colonizados, seus
padrées de producdo de sentidos, seu universo simbdlico, seus padrdes de
expressao e de objetivacdo da subjetividade. A repressdo neste campo foi
reconhecidamente mais violenta, profunda e duradoura entre os indios da América
ibérica, a que condenaram a ser uma subcultura camponesa, iletrada, despojando-
os de sua heranga intelectual objetivada. Algo equivalente ocorreu na Africa [...].
Em terceiro lugar, forcaram —também em medidas varidveis em cada caso— os
colonizados a aprender parcialmente a cultura dos dominadores em tudo que fosse
util para a reprodugcdo da dominagdo, seja no campo da atividade material,
tecnoldgica, como da subjetiva, especialmente religiosa. (QUIJANO, 2005, p.
121)

De acordo com o supracitado autor, a expansao colonialista de ordem politico
e econdmico ia apagando continuamente a identidade cultural e a diversidade
linguistica dos povos colonizados para poder subjuga-los. No entanto, no percurso
inicial e intermédio do processo colonizador em América que durou quase trés
séculos, foram surgindo movimentos de resisténcia indigenas e africanas com a
finalidade de acabar com a injustica e a opressao que sofriam, em clara defesa da
sua cultura, sua identidade e da sua lingua. Estes fatos, friccbes e conflitos
interculturais acontecidos sao importantes para nao deixar de contextualizar a
formacgéo da lingua espanhola nas Américas e compreender a dimens&o historica
dessa lingua.

Alonso (1976), em referéncia as bases do espanhol da América nas col6nias,
menciona que guardam relacdo com as sociedades nascentes que se estruturavam
conforme as condi¢cdes de vida daquela época, e que “a lingua espanhola ia se
modificando de acordo a essas condicdes™® (ALONSO, 1976, p. 59). Esta citacdo do
autor corrobora a importancia de conhecer o contexto histérico quando se trata de
abordar o estudo e evolucdo do espanhol da América, porque desse modo sera
possivel entender as condicbes em que ocorreram 0s contatos linguisticos entre
espanhdis, indigenas e africanos, até porque como afirma Marimon Llorca (2010), “a
lingua € inseparavel dos individuos que a falam, e das circunstancias sociais e
culturais que atravessam™®’ (MARIMON LLORCA, 2010, p. 4).

De acordo com Marimon Llorca (2010), a incorporacdo de elementos lexicais
e a formacédo de variacbes nos processos de interlingua, conformam os “dois

fendbmenos linguisticos mais destacaveis, ainda que de naturezas distintas, que

*® La lengua cefiia sus cambios a las condiciones de vida americanas. (ALONSO, 1976, p. 59)
” La lengua es inseparable de los individuos que la hablan, y de sus circunstancias sociales y
culturales. (MARIMON LLORCA, 2010, p. 4)
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fizeram parte do processo de conformagdo da variedade linguistica americana”®

(MARIMON LLORCA, 2010, p. 6). Conforme o mencionado pela autora, significa que
tais fenbmenos linguisticos surgidos pela interacdo da lingua espanhola com as
linguas indigenas e africanas, fatos sociolinguisticos que explicariam muitas das
transformacdes sofridas pela lingua de origem europeia durante a colonizacéo
americana.

Para Henriquez Urefia (1921 apud LIPSKI, 2009, p.18), um dos principais
fatores para a formacao do espanhol americano colonial, deve-se a contribuicdo das
linguas indigenas, muitas delas pertencentes a civilizacbes milenarias da América.
Este autor realizou estudos sobre as linguas americanas indigenas e elaborou uma

classificacdo conforme a determinadas zonas geogréficas:

(1) Lengua Nahuatl: México, incluidos Nuevo México y la mayoria de
América Central; (2) Lengua Caribe/Arahuaco: el Caribe (Antillas y
regiones costeras de Colombia y Venezuela); (3) Lengua Quechua: las
tierras altas de Sudameérica, desde Colombia, Ecuador, Perl hasta Bolivia y
el norte de Chile; Lengua Mapuche/Araucano: el centro y el sur de Chile;
(5) Lengua Guarani: los paises del Rio de la Plata: Argentina, Uruguay y
Paraguay. ¥ (LIPSKI, 2009, p. 18)

A classificacdo dada por Urefia menciona as linguas nativas da América como
mais representativas pelo nimero de falantes antes da chegada dos espanhois, o
que nao significa que eram as Unicas, porque existiam mais linguas indigenas como
0 aimara, o maia, entre outros, que tiveram um numero menor de falantes, mas que
muitos deles ainda se conservam em suas respectivas regides'®. O estudo
realizado por Urefia (1921) e comentado pelo Lipski (2009), revela também
informagbes sobre o grau de influéncia linguistica das linguas nativas a nivel

geografico, qual é apresentada a continuacao:

El ndhuatl ejercié su maxima influencia en la zona central de México y se
extendié a lo largo de la costa del Pacifico de América Central hasta Costa
Rica, con un influjo progresivamente mas diluido. Conforme aumenta la
distancia desde el nlcleo nahuatl, se incrementa la competencia Iéxica de
otras lenguas indigenas. En el territorio que se extiende mas al norte de la

% Dos fenémenos lingiiisticos, aunque de naturaliza distinta, formaron parte del proceso de formacion
de la variedad lingtiistica americana. (MARIMON LLORCA, 2010, p. 6)

% México, incluidos Nuevo México e a maioria da América Central (lingua nauatle); o Caribe (Antilhas
e regides costeiras da Coldmbia e da Venezuela) (lingua caribe/arahuaco); as terras altas da América
do sul, da Colébmbia até o Chile (lingua quéchua); o centro e sul do Chile (lingua mapuche/araucano);
0s paises do Rio de la Plata (Argentinam Uruguai e Paraguai) (lingua guarani). (traducéo nossa)

% O Portal Ethnologue, afirma que aproximadamente das 900 linguas indigenas que se falam hoje,
600 sao da época pré-colonial. Fonte:<https://es.wikipedia.org/wiki/Lenguas indigenas de America >
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Norteamérica hispanohablante (Nuevo México y Arizona), el influjo del
nahuatl fue minimo [...] En Centroamérica, la influencia maya fue
especialmente intensa en el Yucatan y Guatemala, mientras que en el resto
del territorio, las lenguas regionales tuvieron el mismo influjo que el ndhuatl.
En el Caribe, la influencia linglistica de las poblaciones nativas, que
hablaban caribe/arahuaco, el taino y el siboney, se reprodujo a unos
cuantos elementos Iéxicos, debido a la temprana fecha en que cesaron los
contactos lingliisticos entre espafioles e indigenas en esa regién. La lengua
guechua, que se propagé originalmente hacia el norte gracias a los
desvelos de los sacerdotes espafioles, apenas si alcanzo el extremo sur de
Colombia, mientras que la zona norte, que se extiende por Panama y por el
Sur de Costa Rica, estaba habitada por hablantes de lenguas chibcha, cuya
aportacion linglistica méas notable la forman los topdénimos y algunas
unidades |éxicas. Hacia el sur, la region quechua-hablante se funde con el
territorio aimara, siendo esta Ultima lengua la que ha tenido un influjo
demostrable en el espafiol del sur peruano y en Bolivia. El influjo
mapuche/araucano en Chile, incorpord pocas palabras al Iéxico. Finalmente
aunque el guarani tuvo un innegable influjo en el espafiol de Paraguay y
zonas vecinas de Argentina y Bolivia, los hablantes de guarani estuvieron
presentes reducidamente en las zonas del Rio de la Plata. *** (LIPSKI, 2009,
p. 20)

Apesar de ser a pesquisa de Urefia, sobre a influéncia das linguas
amerindias, na visdo de Lipski (2009) um tanto mais precisa do ponto de vista
empirico, ainda hoje é de muita utilidade para muitos investigadores dos fenbmenos
dialetolégicos hispano-americanos e da histéria-linguistica do espanhol.

Marimén Llorca (2010) também ressalta a influéncia dos povos indigenas
através da incorporagdo de termos no vocabulario espanhol (que hoje fazem parte

do Iéxico pan-hispanico), a qual apresenta alguns deles, a continuacao:

Barbacoa, butaca, cacique, caiman, caoba, hamaca, huracan, loro, maiz,
mani, piragua, sabana, tabaco (da lingua Arahuaco); aguacate, cacahuete,
cacao, chicle, tiza, petaca, tomate (da lingua N&huatl); cancha, coca,
condor, llama, mate, pampa, vicufia (da lingua Quechua) (MARIMON
LLORCA, 2010, p. 9-10)

' O nauatle influenciou grandemente nas zonas centrais do México e também no litoral do pacifico

da América Central até Costa Rica, de uma forma progressiva e diluida. Conforme aumenta a
distancia do nudcleo nauatle, se acrescenta a competéncia léxica de outras linguas indigenas. No
territério do norte da América do Norte hispano-falante (Nuevo México e Arizona) a influéncia do
nauatle é minimo [...] Na América Central, a influéncia maia foi especialmente intensa no Yucatan e
Guatemala, enquanto no resto do territério, as linguas regionais tiveram a mesma influencia como o
do nauatle. No Caribe, a influéncia linguistica dos povos nativos, que falavam caribe/arahuaco, o
taino e o siboney, se reduz a poucos termos léxicos devido ao fim do contato entre espanhois e
indigenas. A lingua quéchua, que se propagou originalmente a regiao norte devido aos contatos com
0s sacerdotes espanhdis, atingiu o extremo sul da Colémbia; e a zona norte, do Panama e o sul de
Costa Rica, era a moradia de falantes da lingua chibcha, cujo aporte linguistico mais notavel foi a
formacgdo de topbnimos e alguns términos lexicais. Na dire¢do ao Sul, a regido quéchua-falante se
mistura com os aimara-falantes, tendo esta Ultima lingua muita influéncia no espanhol do sul peruano
e na Bolivia. A influéncia do mapuche/arahuaco no Chile, incorporou poucos termos no léxico.
Finalmente, apesar da notavel influéncia do guarani no espanhol do Paraguai e nas zonas vizinhas de
Argentina e Bolivia, os guarani-falantes estavam escassamente presentes na zona do Rio de la Plata.
(traducado nossa)
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Vale mencionar que ndo existe ainda um consenso em determinar quantos
termos tem-se incorporado na lingua espanhola a causa da influéncia indigena, mas
estes posteriormente foram agrupados e atualmente estudados sob a denominacéao
de “indigenismos”. Segundo Lipski (2009), todo empréstimo lexical, poderia ter sido
de forma mais complexa ou do modo mais superficial, sendo que “para que uma
palavra indigena entrara no vocabulario do espanhol, bastava que um colonizador
perguntasse o nome de um objeto desconhecido™ (LIPSKI, 2009, p. 81). Nessa
realidade, pode-se afirmar que para conseguir incorporar novos termos no
vocabulario pan-hispanico, os indigenas eram exigidos a ensinar as unidades léxicas
das suas préprias linguas aborigenes. Lipski (2009), também afirma que 0os mesticos
(os descendentes de indigenas e espanhois) foram “a principal ‘ponte’ entre as
culturas espanholas e pré-colombianas, sendo que facilitaram a transferéncia
linguistica e o desenvolvimento de uma interlingua étnica”. (LIPSKI, 2009, p. 82).
Deste modo, a mesticagem adota um papel crucial para a assimilacdo lexical de
termos de origem indigena e, desse modo, a introducdo de variacbes na lingua
espanhola, de ordem fonoldgica e sintatica.

Foi assim que surgiram as primeiras variedades incipientes do espanhol da
América, conhecidas no ambito da linguistica hispano-americana como as
“interlinguas americanas”. Segundo Moreno Fernandez (2008), uma interlingua seria
“‘um estagio instavel na formacdo de uma lingua que se encontra em estado
intermédio entre o cddigo da lingua materna e outra segunda lingua”*** (MORENO
FERNANDEZ, 2008, p. 354). Uma interlingua surgida na época, por exemplo, era o
denominado “espanhol andino” na regido sul-americana. Segundo Lipski (2009), o
espanhol andino era uma interlingua de uso especial por uma parcela da populacao
indigena, sendo que de acordo a este autor, esta interlingua “era utilizada
maiormente pelos intelectuais de origem indigena” *°® (LIPSKI, 2009, p. 86). Neste

sentido, ao discorrer o autor sobre esta interlingua, menciona que sua utilizagéo:

2 para que una palabra indigena entrase al vocabulario del espafiol, bastaba que un colono

preguntase el nombre de un objeto desconocido. (LIPSKI, 2009, p. 81)

'% Los mestizos fueron el puente principal entre espafioles e indigenas, puesto que facilitaron la
transferencia lingiistica y el desarrollo de una interlengua étnica. (LIPSKI, 2009, p. 82)

' Interlengua es un estado intermedio entre el cédigo de la lengua materna y el de una segunda
lengua, y que se caracteriza por su inestabilidad. (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 354)

% | as primeras variedades del espafiol de América como el espafiol andino, eran mayormente
utilizados por los intelectuales de origen indigena. (LIPSKI, 2009, p. 88)
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Era una forma de servirse del espafiol como vehiculo de expresion literaria y
politica, y que, debido a su hegemonia sobre grandes masas de habitantes
indigenas, pudieron sembrar las primeras semillas de un dialecto indigena
paralelo del espafiol [...] siendo los esquemas gramaticales que aparecen
en las variedades de interlengua del espafiol andino, una pista de lo que
podria haber sido una transferencia a gran escala. ' (LIPSKI, 2009, p. 88)

De acordo com o autor, pode-se dizer que do mesmo modo que surgiu a
interlingua do espanhol andino, aconteceu a aparicdo de outras interlinguas em
todas as terras colonizadas pelos espanhdis. Marimén Llorca (2010) afirma que “a
situacdo de desigualdade social, a superioridade hierarquica dos espanhois e o0s
conflitos violentos contra os indigenas, ndo eram aspectos favoraveis para um
contato linguistico mais pleno™® (MARIMON LLORCA, 2010, p. 10). Ao respeito
Lipski (2009) menciona que a atitude negativa dos espanhdis para o contato
linguistico com os indigenas era reflexo do menosprezo as culturas do indio e
africano, mesmo que “a maioria de textos antigos escritos pelos europeus durante a
coldnia, ndo mostravam simpatia pelas culturas da América, sendo que as julgavam
como inferiores as proprias” (LIPSKI, 2009, p. 86). O menosprezo era téo
significante que, Marimoén Llorca (2010) menciona que “o surgimento de uma
espécie de lingua afro-hispanica, uma interlingua denominada “bossal” desapareceu
completamente a inicios do século XVII"'% (MARIMON LLORCA, 2010, p. 12). Deste
modo, entende-se que uma grande maioria das variedades de interlinguas eram
empregadas pelos indigenas e africanos ndo precisamente em condi¢cdes de
convivéncia pacifica, mas em condi¢bes infra-humanas para poder sobreviver
perante o sistema social hierarquico abusivo dos colonizadores que desprezavam a
cultura amerindia e africana e suas interlinguas, como uma forma de salvaguardar
seus interesses de dominagao.

Por outro lado, Marimon Llorca (2010) também afirma que para que as
variedades indigenas penetrassem na formacdo da lingua espanhola na América,

“teve que ocorrer uma mudancga sociolinguistica e demografica profunda, para que

1% Era uma forma de se aproveitar da lingua espanhola como veiculo de expressao literéria e politica,

mesmo que devido a sua hegemonia sobre grandes populacdes indigenas, conseguiram semear as
primeiras sementes de um dialeto indigena de forma paralela. No estudo de esquemas gramaticais
gue estdo presentes nas variedades de interlingua do espanhol andino, representam um sinal
evidente do que poderia ter sido uma transferéncia a escala maior. (traducao nossa)

% La situacién de desigualdad social, la superioridad jerarquica de los espafioles y los conflictos
violentas contra los indigenas, no fueron factores favorables para el contacto lingiistico. (MARIMON
LLORCA, 2010, p. 10)

% E| surgimento de uma lengua afrohispanica, uma interlengua denominada bozal, terminé
desapareciendo completamente a inicios del siglo XVII. (MARIMON LLORCA, 2010, p. 12)
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permitissem um intercambio real entre os falantes e para que finalmente seja
consolidada uma variedade e prestigia-la socialmente”™® (MARIMON LLORCA,
2010, p. 11). Significa que as variedades que finalmente tinham uma aceitacdo na
sociedade colonial eram interlinguas que eram prestigiadas pelos colonizadores, e
que a formacdo dessas interlinguas ou pidgins, pode ser considerada um ponto de
inicio na formacéao das variedades da lingua espanhola a nivel regional.

Outro aspecto relevante na formacgéo da variedade americana do espanhol,
sdo os aportes linguisticos dos africanos e afrodescendentes. A pesquisadora
Gladys Lechini (2008), afirma que a presenca africana na América Latina durante o
periodo colonial tem sido estudada por historiadores, demédgrafos, antropélogos e
linguistas; e que o desenvolvimento de estudos afro-latino-americanos no ambito
linguistico teve um impulso maior quando “o academicismo comegou a se interessar
pelos aspectos linguisticos africanos a inicios do século XX’**° (LECHINI, 2008, p.
15).

A presenga africana no continente americano tem mais de 500 anos de
histéria, e “tem influido permanentemente nas artes, na musica, na comida, na
religido, na medicina, e muitos outros habitos culturais a nivel regional”**! (LIPSKI,
2009, p. 119). Neste sentido, Wabgou (2008) ressalta a fortaleza identitaria do
africano porque, apesar terem sido trasladados forcosamente a Ameérica,
despossuidos dos seus bens materiais, “nunca abandonaram a sua identidade como
africanos e conservaram seus ritos religiosos e seus valores culturais e sociais™*?
(WABGOU, 2008, p. 332).

Conforme os dados historicos-linguisticos do Beltran (2008, p. 239), o autor
menciona que tém-se identificado a presenca de algumas linguas de origem
africana, sendo algumas das mais estudadas as linguas Kimbundu, Kikoéongo,
Yoruba, Ewé-fon, entre algumas outras. Alids, ndo se tem informagfes de quantas

linguas africanas chegaram ao continente com exatiddo, sendo que no continente

% Tuvo que darse un cambio sociolingiiistico y demogréfico profundo, que permitiera el verdadeiro

intercambio entre hablantes y que hablantes y los prestigiara socialmente. (MARIMON LLORCA,
2010, p. 11)

" va en el siglo XX, las preocupaciones académicas mostraron interés en los aspectos lingiiisticos
de la lengua africana. (LECHINI, 2008, p. 15)

"' En Hispanoamérica, la presencia africana ha afectado permanentemente al arte, la musica, la
comida, la religién, la medicina y otros habitos culturales de muchas zonas geograficas. (LIPSKI,
2009, p. 199)

' Nunca abandonaron su identidad como africanos, conservando sus valores culturales y sociales,
inclusive sus creencias religiosas que llevaban en el alma. (WABGOU, 2008, p. 332)
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Africano eram faladas inlUmeras linguas e ainda sdo escassos 0s estudos sobre a
maioria delas. Segundo Lipski (2009), havia uma grande diversidade de linguas
africanas presentes durante a colonizacgéo e, por essa razéo, afirma que a variedade
espanhola americana chegou a ser influenciada por essas linguas, apesar de que “a
heterogeneidade linguistica da diaspora africana era um empecilho para que muitas
unidades léxicas das linguas africanas fizessem parte do Iéxico do espanhol da
América” ** (LIPSKI, 2009, p. 142).

Em referéncia aos aportes linguisticos de origem africano durante a
colonizacdo, Wabgou (2008) afirma que estes cumpriram um rol muito destacavel
devido a que “foram criados muitos elementos léxicos pelos africanos e
afrodescendentes para a elaboracdo de estratégias, na procura da libertagdo do
seus povos contra a opresséo colonial”*** (WABGOU, 2008, p. 333).

Wabgou (2008) também destaca o carater combativo dos afrodescendentes
como a principal heranca da sua prépria cultura, o qual foi evidenciado através da
construcdo de nucleos sociais de resisténcia denominados “palenques”, que
simbolizava “uma expressao de resisténcia politica pautada por questdes culturais
marcadas pela lingua afro”**® (WABGOU, 2008, p. 333). De acordo com Vasquez
Fernandez (2008), aqueles afrodescendentes que procuravam métodos para fugir da
escravatura colonial, eram denominados pelos espanhdis como “cimarrones” e
tinham como caracteristica ser os mais resistentes porque “viviam isolados em
palenques, mas gozavam de uma vida livre e preservavam seus tragos culturais”**®
(VASQUEZ FERNANDEZ, 2008, p. 191). Um resultado histérico de libertacdo foi
dado pelos cimarrones colombianos que habitavam o povo denominado
Palenque!’, ao “conseguir se libertar da opressdo escravista através do uso

estratégico da lingua palenquera, passando a ser o primeiro povo livre da América

' La heterogeneidad lingiiistica de la Didspora Africana en América Hispana, fue la causa del porqué

muy pocas unidades léxicas formaran parte final del I1éxico del espafiol de América. (LIPSKI, 2009, p.
142)

" Los aportes lingiiisticos africanos fueron creados para la elaboracién de estrategias en la
blusqueda de su libertad frente a la opresién espafiola. (WABGOU, 2008, p. 333)

> Los palenques eran una expresion de resistencia politica pautada por cuestiones culturales de la
lengua afro. (WABGOU, 2008, p. 333)

'1® vivian aislados en palenques, pero disfrutaban de una libertad absoluta para asi poder preservar
sus rasgos culturales africanos. (VASQUEZ FERNANDEZ, 2008, p. 191)

" Hoje em dia, o povo Palenque possui a denominacdo de ‘Palenque de San Basilio’. (MARIMON
LLORCA, 2010, p. 13)
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durante a colonizagao™*® (WABGOU, 2008, p. 333). A criacdo da lingua palenquera,
segundo Wabgou (2008) ajudou aos cimarrones a “elaborar um veiculo de
comunicacao interna com seus conterraneos, de modo que era ininteligivel para os
escravistas™'® (WABGOU, 2008, p. 333).

A respeito dos estudos sobre africanismos léxicos, existe ainda uma falta de
aprofundamento mesmo que muitos dos pesquisadores sobre o espanhol de
América ndo possuiam conhecimentos sobre linguas africanas. Segundo Lipski
(2009), existe a aceitacdo de certos africanismos léxicos vigentes desde a formacéao

do espanhol de América:

El término banana o banano, utlizados en varias lenguas africanas, su
origen es posiblemente de un pidgin inglés o portugués; Batuque, danza
africana de antafio popular en Buenos Aires y Montevideo; Bunda (nalgas),
es un término empleado en paises caribefios y sudamericanos, asi como en
el portugués de Brasil y en el criollo haitiano; Cachimbo o cachimba (pipa);
Candombe (y el brasilefio Candomblé), de origen de la lengua quimbund,
la lengua mas representada en la region del Rio de la Plata y Brasil; Gandul
(guisante o judia pequefia y verde), en el espafiol denominado estandar
significa “vago” y su origen proviene de la lengua quicongo; Marimba,
instrumentos utilizados por africanos en Hispanoamérica segun textos
coloniales; Milonga, de origen del quimbundd: mi “marcador de plural” +
longa “palabra”, es una expresion musical afro-rioplatense; Mucama
(criada), de origen quimbundud: mi + kama “esclava”, utilizado en Argentina y
Uruguay*®°. (LIPSKI, 2009, p. 144)

Como ja mencionado antes, existe ainda um amplo campo de investigacao
sobre os aportes das linguas africanas na lingua espanhola, mesmo que segundo o
supracitado autor, “a questdo da influéncia africana no espanhol de América é por

demais complexa para defini-la”*?* (LIPSKI, 2009, p. 152). Nesse sentido, vale

¥ palenque consiguié su libertad gracias al uso estratégico de la lengua palenquera, pasando a la

historia como el primer pueblo libre de América. (WABGOU, 2008, p. 333)

% Elaborar un vehiculo de comunicacién interna y propia del pueblo que se vuelve ininteligible para
los negreros. (WABGOU, 2008, p. 333)

2% 0 termo Banana ou Banano, é utilizado em varias linguas africanas, sua origem é possivelmente
do pidgin inglés ou portugués; Batuque, danca africana de tradicdo popular de Buenos Aires e
Montevidéu; Bunda (nadegas), € um termo utilizado nos paises do Caribe e América do Sul, no
portugués brasileiro e no ‘criollo’ do Haiti; Cachimbo o cachimba; Candombe (Candomblé no
portugués), de origem da lingua quimbundd, a lingua mais representativa da regido do Rio de la Plata
e Brasil; Gandul (vagem pequena e verde), no espanhol ‘estandar’ significa “vagabundo” e a origem é
da lingua quicongo; Marimba, instrumento utilizado pelos africanos em Hispano-américa de acordo
com textos coloniais; Milonga, de origem do quimbundu: mi “marcador do plural” + longa “palavra”, é
uma expressdo musical afro-rioplatense; Mucama (criada), de origem quimbundd: mi + kama
“escrava”, utilizado na Argentina e Uruguai (tradugao nossa)

2! | a cuestion sobre el influjo africano en el espafiol de América es hoy por demas bastante complejo
de tratar definirlo. (LIPSKI, 2009, p. 152)
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relembrar o dito pelo pesquisador de africanidades®?®, Luis Beltran (2008), quem
remarca e ecoa 0 que diversos estudos africanistas e afro-latino-americanos
sugerem: “buscar aprimorar ainda mais o conhecimento da linguistica africana para
saber o maior nimero de aportes culturais da Diaspora africana em América”*?®
(BELTRAN, 2008, p. 416).

A finais do século XVII, na opinido de Frago (2003 apud MARIMON LLORCA,
2010, p. 13), o espanhol de América ja estava formado sob “‘uma base fonética
meridional, a assunc¢éo de indigenismos e africanismos Iéxicos e, um claro apego as
tradicdes gramaticais” ***. Na visdo de Lipski (2009) a realizacdo das mudancas
linguisticas na lingua espanhola, ndo poderia ter sido superficial, mas complexo
porque “a transferéncia de esquemas fonoldgicos e/ou sintaticos, exige uma mistura
de aspectos condicionantes de indole demografico, histérico e sociolinguisticos™*
(LIPSKI, 2009, p. 109). Esta etapa de mudanca linguistica € denominada por Frago
(2003) como “criollizacién”, que segundo este autor, a define como “um processo de
formacdo e expansao social de uma modalidade de espanhol utilizada pelos
criollos*?® americanos” (FRAGO apud MARIMON LLORCA, 2010, p. 13). De acordo
com Marimon Llorca (2010) e outros autores, afirmam que o prestigio dado a
modalidade do espanhol dos criollos, tinha como finalidade néo perder os lagos com
as origens europeias e ao mesmo tempo, “abrir um préprio espago social e
linguistico para as novas sociedades” (MARIMON LLORCA, 2010, p. 13).

Deste modo, pode-se afirmar que a “criollizacion lingiistica”, foi o cenério
propicio para o inicio dos processos de dialetizacdo da lingua espanhola, de forma
mais marcada na regido; um processo que logo se afirmaria com o declive do
dominio colonialista na América, devido ao surgimento das correntes

independentistas nos povos americanos hispano-falantes.

122 Africanidades (africanias), estudado no Brasil pela educadora Terezinha Goncalves e Silva e pelo
antropélogo cubano Fernando Ortiz, trata-se de um conceito representa o estudo dos modos de viver
e ver a vida, o mundo, o trabalho, de conviver e lutar por sua dignidade, préprio dos descendentes de
africanos. (SILVA, 2003, p. 26)

' Hay que profundizar atin mucho mas los conocimientos sobre lingiiistica africana para poder saber
la real dimension de aportes culturales de la Diaspora en América. (BELTRAN, 2008, 416).

'?* E| espafiol de América ya estaba formado sobre una base fonética meridional, la asuncién de
indigenismos y africanismos léxicos y ademas, un claro apego a las tradiciones gramaticales.
(FRAGO apud MARIMON LLORCA, 2010, p. 13)

' La transferencia de esquemas fonoldgicos y/o sintacticos, exige una mezcla especial de
condiciones demogréficas, histéricas y sociolingiisticas. (LIPSKI, 2009, p. 109).

?® Los criollos eran los hispanohablantes nacidos en el continente americano y que eran
descendientes de espafioles. (MARIMON LLORCA, 2010, p. 13)
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A Espanha teve o territério da Guiné Equatorial, localizado no continente
africano, como a sua Ultima conquista, quando em 1777, segundo 0s autores
Luengo e Oyee (2014), “tomou posse através do Tratado de San ldelfonso, com o
qual findou a disputa que mantinha com Portugal pelo dominio dessa regido”*?’
(LUENGO; OYEE, 2014, p. 424). Mas, para Alvarez Chillida (2017), foi logo apos de
guase dois séculos de dominacdo espanhola, que “o processo descolonizador da
Guiné Equatorial se iniciara com a independéncia do Marrocos’?® (ALVAREZ
CHILLIDA, 2017, p. 71). Em 12 de outubro de 1968, a Guiné Equatorial se consolida
livre como nacdo. Luengo e Oyee (2014) mencionam que além de ser a lingua
espanhola a lingua oficial vigente da Guiné Equatorial, “ela continua convivendo a
nivel oral com outras linguas autdctones do pais e, consegue satisfazer as
necessidades e exigéncias culturais, comerciais, politicas, entre outras’?°
(LUENGO; OYEE, 2014, p. 425). De igual modo, pode-se dizer que a lingua
espanhola (ou castelhana), apesar de ser a lingua oficial em muitos paises hispano-
falantes no continente americano, também convive com outras linguas autéctones
da regido americana, certamente, das poucas que sobreviveram da era

colonizadora.
2.2 As Variedades Linguisticas na Lingua Espanhola

Como ja dito no tépico anterior, a dialetizacdo do espanhol de América foi
terreno fértil para o surgimento das variedades da lingua espanhola. No periodo de
quase dois séculos de evolucdo da lingua espanhola em terras americanas,
ocorreram muitas mudancas linguisticas na lingua dos colonizadores (na lingua
espanhola europeia) as quais somadas as mudancas originadas pelo contato com
as linguas indigenas e africanas, tornava-se um desafio para qualquer pesquisador
em linguas, determinar as principais variacdes linguisticas que deram origem as
variedades da lingua espanhola. Talvez, um dos trabalhos que chama mais a
atencao sobre esta matéria segundo Lipski (2009), foi realizado por Canfield (1981),

guem esbocou uma cronologia das mudancas fonicas e outros tragcos vinculados a

'»” Espafia tomarfa pose con el Tratado de San Idelfonso, hecho que dio por terminada la disputa con
Portugal por el dominio de la regién. (LUENGO; OYEE, 2014, p. 424)

'?® E| proceso descolonizador de Guinea Ecuatorial se inicié6 conjuntamente con la independencia de
Marruecos. (ALVAREZ CHILLIDA, 2017, p. 71)

2% Junto a lengua espafiola, continuan conviviendo en Guinea Ecuatorial, otras lenguas autéctonas
con el fin de conseguir satisfacer sus necesidades y exigencias culturales, comerciales, politicas y de
otra indole” (LUENGO; OYEE, 2014, p. 425)
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estes, que fazem parte do desenvolvimento dialetal do espanhol de América, e que

estariam divididos cronologicamente nas seguintes trés categorias:

(1) 1550: zonas altas de Bolivia, Per(, Ecuador, Colombia, México,
Venezuela; noroeste de Argentina; Costa Rica y Guatemala.

(2) 1650: Paraguay, oeste de Argentina, la region del Rio de la Plata, el sur
de Chile, la region centroamericana como El Salvador, Honduras y
Nicaragua.

(3) 1750: las Antillas, las zonas costeras de México, Venezuela, Colombia,
toda Panama, Ecuador; el centro de Chile. ** (LIPSKI, 2009, p. 37)

De acordo com a classificacdo cronologica de Canfield (1981), supde a
existéncia de semelhancas fonéticas em cada uma dessas divisbes temporais.
Segundo Lipski (2009), a definicdo dos anos e a agrupacao das regides dos paises
hispano-falantes deve-se a que, em 1550, encontram-se todas as sedes dos
primeiros “virreynatos”, sendo que tiveram contato pleno com a lingua europeia; em
1650, sao regibes em que aparecem 0s primeiros indicios de mudancas fénicas e
em 1750 encontram-se as regides que receberam uma maior influéncia do espanhol
europeu, devido a intensificacdo do comercio maritimo. Embora sejam os estudos de
Canfield, alvo de controvérsias devido as limitagdes da sua investigacdo, sdo ainda
uma referéncia para discutir acerca do processo de dialetizacdo do espanhol
americano durante a colonia.

Com a queda do poder da Coroa Espanhola e a paulatina independéncia dos
paises hispano-falantes da Ameérica no transcurso do século XVIII, as culturas dos
povos libertados do dominio europeu forjaram suas proprias nagbes, e nelas
fortaleceram sua identidade linguistica e, concomitantemente, a aparicdo de
comunidades linguisticas de variedades da lingua espanhola, espalhados no
continente americano e distribuidos em novas divisdes territoriais como capitais,
cidades, provincias, regides, etc. Portanto, a nascente segmentacao territorial pos-
colonial, na visado de Alvar (1990), configura “o fator decisivo para a criagao dialetal
através da fragmentacdo ou exciséo do denominado espanhol de América” ***
(ALVAR, 1990, p. 10). A este respeito, Alonso (1976) de modo complementar,

3% 1550: zonas altas da Bolivia, Peru, Equador, Coldmbia, México, Venezuela; noroeste da Argentina;

Costa Rica e Guatemala; 1650: Paraguai, oeste de Argentina, a regido do Rio de la Plata, o sul do
Chile, a regido centro-americana de El Salvador, Honduras e Nicaragua; 1750: as Antilhas, as zonas
costeiras do México, Venezuela, Coldbmbia, toda Panamda, Equador e o centro do Chile. (LIPSKI,
2009, p. 37)

31 | a segmentacion territorial fue uno de los factores decisivos en la creacion dialectal a través de la
fragmentacion o escision del espafiol de América. (ALVAR, 1990, p. 10)
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detalha a fase de transi¢cdo histérica para a aparicdo de variedades da lingua

espanhola na América:

En los siglos XVII y XVIII Espafia perdi6 en grave progresion, su fuerza
renovadora y formadora, y las sociedades americanas se reposaron en si
mismas con mayor cumplimiento de las tendencias localistas; entonces no
sélo acentud la lengua su americanidad, sino que en las distintas zonas
americanas fueron apareciendo y triunfando también, tendencias regionales
y locales. ¥ (ALONSO, 1976, p. 60)

De acordo com Alonso (1976), conjuntamente com a consecucao da
independéncia da dominacdo espanhola, as novas nacfes hispano-falantes no
continente forjaram uma identidade propria denominada ‘americanidade’, um sentido
de pertencimento que levou aos povos a prestigiar suas variedades em cada nacéao.
Para Alonso (1976), para compreender esta inovacao na lingua espanhola, é preciso
entender que a evolucdo das linguas esta atrelada a sistemas da mente dos
antepassados, estilos de vida, gostos e preferencias, e que estes fatores “terminam
se ramificando no interior dos dialetos no transcurso do tempo, sem perder a sua
identidade e unidade™*3. (ALONSO, 1976, p. 65).

Com o inicio do processo de instauracdo da Republica e, com ele, a
oficializacdo da lingua espanhola, ainda que de forma paulatina, em cada territorio
hispanico, a denominacédo “espanhol de América” perde sua vigéncia para muitos
linguistas, e se abre um novo espaco para 0 estudo das variedades e suas
caracteristicas, em cada nacéo hispano-falante americana e ndo americana. Deste
modo, as variedades da lingua espanhola abrem caminho a novas abordagens de
estudo que buscam definir o que € lingua espanhola desde uma perspectiva
plurilinguistica nos dias de hoje.

Diversos estudos referentes a lingua espanhola manifestam diversas teorias
gue podem definir a sua natureza plurilingue. Uma das teorias mais relevantes que
visa explicar a natureza da lingua espanhola de hoje, pertence a De Granda (1994),
quem postula a Teoria da Koineizacion, afirmando que a lingua espanhola possui

caracteristicas bem definidas de ser denominada uma lingua koiné. Essa teoria

32 Nos séculos XVII e XVIII, Espanha perdeu notdria e progressivamente sua for¢a renovadora e
formadora e, assim, as sociedades americanas se despreocuparam de si mesmas e passaram a focar
mais nas tendéncias locais, sendo que ndo unicamente acentuou-se a face da “americanidade na
lingua”, mas também nas distintas zonas americanas foram aparecendo e conseguindo triunfos,
diversas tendéncias regionais e locais. (traducdo nossa)

33 Terminan ramificandose al interior de sus dialectos durante el transcurso del tiempo, sin perder su
identidad y su unidad. (ALONSO, 1976, p. 65)
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explica que a lingua espanhola passou por dois processos antes de conseguir uma
relativa homogeneizacdo: “o processo de nivelacdo e o de simplificacdo, neste
altimo termina por eliminar elementos complexos da lingua como a simplificagdo
consonantica e vocdlica, e a reducdo do sistema de conjugacdo verbal” ** (DE
GRANDA, 1994, p. 24).

Na visdo de Moreno Fernandez (2000), o autor afirma também que a lingua
espanhola possui um carater koiné, devido a que possui uma homogeneidade
relativa como sua principal caracteristica, e que “por esse fator é possivel a
intercompreensao entre hispano-falantes, independentemente da sua procedéncia
ou nacionalidade” *** (MORENO FERNANDEZ, 2000, p. 22). O autor manifesta que
a demonstracdo da homogeneidade relativa, deve-se a que “a lingua espanhola
possui um sistema vocalico simples (5 elementos) e um sistema consonantico com
17 unidades comuns a todas suas variedades no mundo hispanico”™* (MORENO
FERNANDEZ, 2000, p. 15).

Ao respeito, vale mencionar que nao se deve confundir a relativa
homogeneidade do koiné, com a nocdo de “unidade” da lingua espanhola. Existem
alguns autores que alegam a existéncia de uma homogeneidade na lingua
espanhola, no qual a Espanha “desempenha o papel central, servindo como modo
de expressdo a multiplas culturas, pois possibilita a convivéncia harménica entre
paises de uma patria comum” (ZOLIN-VESZ, 2013, p. 55). Segundo Guitarte (1991
apud MORENO DE ALBA, 2000, p. 97), esse pensamento surgiu durante o século
XVIIl, quando se acreditava que “falar um bom espanhol implicava falar com pureza,
a fim de manter uma forma U(nica e, perante a qual, outras formas eram
desprestigiadas, erraticas, ou até chamadas de regionalismos”**’. Com o surgimento
dos estudos de sociolinguistica, essa visdo purista da lingua ficou no passado, tal
como afirma Fanjul (2004), quando disse que “a presuntuosa homogeneidade do

espanhol, tem sido ja rejeitada reiteradamente e com sélidos argumentos” (FANJUL,

4 El proceso de nivelacién y el proceso de simplificacién, en este Gltimo termina por eliminar

elementos complejos de la lengua como la simplificacion consonantica y vocalica, y la reduccion del
sistema de conjugacion verbal. (DE GRANDA; 1994; p. 24).

5 La homogeneidad relativa es el factor aquel que hace posible la intercomprensién entre los
hispanohablantes, independientemente de su procedencia o nacionalidad. (MORENO FERNANDEZ,
2000, p. 22).

B | a lengua espafiola posee un sistema vocalico simple (5 elementos) y un sistema consonantico
con 17 unidades comunes a todas sus variedades. (MORENO FERNANDEZ, 2000, p. 15)

7 Cuando se pensaba en hablar un buen espafiol, implicaba hablar con pureza con la finalidad de
mantener una forma Unica y frente a la cual otras formas para considerarlas como desprestigiadas,
erraticas o llamadas de regionalismos. (MORENO DE ALBA, 2000, p. 97).
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2004, p. 173). Hoje em dia, sabe-se que a nocao de “unidade” da lingua espanhola,
responde mais ao exercicio do poder através da lingua depois da era colonial
(chamado de “planejamento politico-linguistico da Espanha”), antes de ser uma
discusséao sobre a concepcao da lingua espanhola e sua evolucgao.

Por outro lado, Moreno Fernandez (2000), afirma que a lingua espanhola
possui um carater koiné, devido a que ela se manifesta através de sistemas
geolectais, em parte limitados, tal como acontece com outras linguas denominadas
koiné:

El caracter coiné del espafiol, puede explicarse también a través del viejo
concepto estructuralista de diasistema, entendido como sistema de
sistemas, esto es, como un sistema linglistico, con una estructura
simplificada como sélida, que sirve de base para el desarrollo de diversos

sistemas en comunidades de éareas geogréficas diferentes. *** (MORENO
FERNANDEZ, 2000, p. 22)

Esta definicdo sobre o carater koiné da lingua espanhola, resulta importante
para entender como essa lingua aglutina variedades geolinguisticas e
sociolinguisticas diversas, sendo que ao ser veiculado por diversos grupos sociais,
esta caracteristica ndo se torna um empecilho para o desenvolvimento linguistico
nas comunidades de fala, muito pelo contrario, promove o desenvolvimento das
variedades a escala global em todos os niveis linguisticos. Deste modo, Moreno
Fernandez (2000) afirma desde uma perspectiva sociolinguistica, que a lingua
espanhola como a conhecemos hoje, “manifesta-se de formas distintas e de acordo
as variaveis externas a ela, como a geografia, o tempo, a sociedade e o contexto
situacional” **°* (MORENO FERNANDEZ, 2000, p. 23).

Outro aspecto a considerar, em referéncia aos aspectos geoletais da lingua
espanhola, passa por entender que delimitar as variedades ndo resulta ser um
trabalho simples, mas complexo, sobretudo se considerarmos que em cada pais
hispano-falante existe uma pluralidade linguistica prépria (interna), o que torna
perigoso relativizar afirmacdes acerca de “falas proprias” vs. “falas dos outros”, sobre

uma lingua que é falada em uma mesma nacgéo. Por essa razdo, muitos modelos

8 O carater koiné do espanhol pode ser explicado também por intermédio do velho conceito

estruturalista diasistémico, entendido como sistemas de sistemas, isto €, um sistema linguistico que
conta com uma estrutura simplificada como sélida, que serve de base para o desenvolvimento de
diversos sistemas em comunidades ou areas geograficas diferentes e até deslocadas. (traducao
nossa)

%9 | a lengua espafiola es manifestada de formas distintas y de acuerdo a las variables externas a
ella, como la geografia, el tiempo, la sociedad y el contexto situacional. (MORENO FERNANDEZ,
2000, p. 23).
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sobre delimitacdo de variedades linguisticas, deve considerar-se que n&o
precisamente tem que ser enxergados como Unicos ou exclusivos, mesmo que a
maioria desses modelos reflete a utilizacao de variedades de uso urbano, ndo sendo
muito extensivo a &reas rurais ou de zonas muito mais isoladas. Neste sentido,
Moreno Fernandez (2000) considera importante dar continuidade a producdo e
atualizacdo de fontes de informacdo sobre as variedades geograficas da lingua
espanhola como “manuais dialetolégicos, trabalhos de pesquisa geolinguistica,
estudos monograficos sobre comunidades de fala e falas especificas, dicionarios
lexicograficos e especializados, entre outros™*° (MORENO FERNANDEZ, 2000, p.
23)

Por outro lado, Fanjul (2004) menciona que os estudos sobre variagao
geografica, ndo forneceram possibilidades de delimitacdo nitida de variedades,
devido a que poderia estar-se “apagando, ainda que provisoriamente, muitos
aspectos da variacao social interna em cada espaco geografico” (FANJUL, 2004, p.
168). Segundo o mesmo autor, a questdo da delimitacdo de variedades esti
vinculada a critérios subjetivos e objetivos, sendo o terreno da observagéo subjetiva
0 mais factivel de estabelecer-se uma delimitacdo, mesmo que tal critério baseia-se
no conceito de representacdo social (simbolo de identidade social, grupal, nacional,
etc.), onde “determinados grupos sociais e nacionais se representam sobre suas
proprias falas sobre as falas dos outros hispano-falantes” (FANJUL, 2004, p. 174).

Apesar da existéncia de questionamentos sobre a questdo da delimitacdo de
variedades linguisticas, muitos estudiosos de dialetologia na lingua espanhola
elaboraram um bom namero de modelos que propdem delimitar as variedades dessa
lingua. Porém, com a finalidade de esbocar uma delimitacdo das variedades da
lingua espanhola para os fins do presente trabalho, a continuacdo apresenta-se a
dar detalhe de trés modelos mais relevantes, no ambito dos estudos sobre
variedades da lingua espanhola, que sdo os modelos de: Cahuzac (1980), Francisco
Moreno Fernandez (2000) e John Lipski (2009).

Cahuzac (1980) citado por Lipski (2009), considerou que para delimitar as
variedades da lingua espanhola, era necessario “recorrer a agrupar as unidades

léxicas como ponto de referéncia” (Lipski, 2009, p. 35). Deste modo, através da

% Manuales dialectolégicos, trabajos de investigacion geolingiiistica, estudios monogréficos sobre

comunidades linglisticas y habla especifica, diccionarios lexicograficos y especializados, entre otros.
(MORENO FERNANDEZ, 2000, p. 23).
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compilacdo de 184 termos léxicos extraidos de diversas regides rurais, Cahuzac
realiza uma andlise que leva a criar uma base lexical para determinar uma divisdo
preliminar dos dialetos do espanhol de América. Esta divisdo seria delimitada a

quatro grupos, sendo estes:

El primer grupo, abarca desde Nuevo México en el norte hasta las regiones
costeras de Ecuador y PerG en el Sur, incluyendo todo México, y
Centroamérica, asi como las Antillas y la costa caribefia de Sudamérica.
Esta regién esta polarizada por los términos charro (norte de México) y
llanero (en el extremo sur, e incluye Venezuela y partes de Colombia). El
segundo grupo, abarca los Andes, comprende las zonas andinas de
Venezuela y Colombia y se extiende por el norte de Chile y el noroeste de
Argentina. Los términos chacarero y paisano serian los caracteristicos de
esta zona dialectal. El tercer grupo lo conforma Chile, que es una zona en si
mismo, muy centrada en los términos huaso y campafiista. Por ultimo, el
cuarto grupo lo comprenden Argentina, Uruguay y Paraguay, ademas de las
regiones fronterizas de Brasil, siendo gaucho el término que mas los define.
ML (LIPSKI, 2009, p. 35)

A classificacdo realizada por Cahuzac (1980) motivou a realizacdo de
investigacdes mais aprofundadas sobre a distribuicdo das variedades do espanhol
americano. Nesse sentido, segundo Lipski (2009), a classificacdo dialetal de
Cahuzac, apesar de ser incipiente e muito experimental, “abriu a possibilidade de
descobrir isoglossas lexicais com valor muito explicativo” (LIPSKI, 2009, p. 35).

Moreno Fernandez (2000), baseado nos estudos prévios realizados por
Henriquez Urefia, elabora uma classificacdo das variedades geoletais da lingua
espanhola, em oito areas especificas, com a finalidade de “conseguir distinguir
diversos tracos como caracteristicos de cada area, alids, de modo simplificado” **2
(MORENO FERNANDEZ, 2000, p. 38). Estas oito areas, das quais cinco delas

pertencem a Ameérica e trés a Espanha, estdo descritas da seguinte maneira:

A.1 Caribefa (representada, por ejemplo, por los usos de San Juan de
Puerto Rico, La Habana o Santo Domingo); A.2 Mexicana Yy
centroamericana (representada, por ejemplo, por los usos de la ciudad de

1 O primeiro grupo, compreende o Novo México — no norte, até as regides litoraneas do Equador e

Peru — no sul, inclui também neste grupo todo México, América Central, as llhas Antilhas e a costa
caribenha da América do Sul. Nesta regido, encontram-se maioritariamente os termos ‘charro’ (no
norte do México) e ‘llanero’ (no extremo sul, incluido Venezuela e partes da Colémbia); o segundo
grupo, compreende os Andes, as zonas andinas da Venezuela e Coldmbia, até o norte do Chile e 0
nordeste da Argentina. Aqui, os termos ‘chacarero’ e ‘paisano’ sdo carateristicos desta zona dialetal.
O terceiro grupo o conforma Chile unicamente, numa zona no qual prevalece os termos ‘huaso’ e
‘campaifiista’. Por ultimo, no quarto grupo encontram-se os paises da Argentina, Uruguai e Paraguai,
e as regides da fronteira com Brasil, sendo o termo ‘gaucho’ que os define. (traducdo nossa)

142 Con la finalidad de conseguir distinguir los rasgos como caracteristicas que existen en cada area,
aunque ciertamente en modo muy simplificado. (MORENO FERNANDEZ, 2000, p. 38).
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México y de otras ciudades vy territorios significativos; A.3 Andina
(representada, por ejemplo, por los usos de Bogota, La Paz o Lima); A.4
Rioplatense y del Chaco (representada por los usos de Buenos Aires, de
Montevideo o de Asuncién); A.5 Chilena (representada por los usos de
Santiago); E1 Castellana (representada por los usos de ciudades como
Madrid y Burgos); E2 Andaluza (que estaria representada por los usos de
Sevilla, Malaga o Granada) e E3. Canaria (Las Palmas o Santa Cruz de
Tenerife). *** (MORENO FERNANDEZ, 2000, p. 38)

A diferencia dos modelos anteriores, cabe ressaltar que no modelo do
supracitado autor, considera as variedades presentes no espanhol da Espanha as
guais as agrupa em 3 tipos: Castellana, Andaluza e Canaria; mas por outro lado, ele
também agrupa as variedades americanas, reduzindo elas a unicamente 5 tipos de
variedades. Segundo Moreno Fernandez (2000), estas oito areas “teriam
numerosissimos elementos em comum, sendo que nelas se localiza rasgos
diferenciados, que reflete a realidade linguistica que inclusive tem-se incorporado
nas crengas dos falantes da lingua” *** (MORENO FERNANDEZ, 2000, p. 39).
Apesar de que o autor reconhece a dificuldade de delimitar as variedades, pelo teor
arbitrario que isso pode significar desde o ponto de vista estritamente linguistico,
vale ressaltar o esforco dele em agrupar as variedades por tracos comuns que
possuem as variedades.

John Lipski (2009) propde outra classificacdo das variedades da lingua
espanhola, aplicada para os paises hispano-falantes da América, levando em
consideragao “as numerosas caracteristicas suprarregionais e presentes nos centros
urbanos, normalmente nas capitais e que contam com certo prestigio por ser uma
variedade que define padrdes regionais de prestigio” (LIPSKI, 2009, p. 168). Ao
respeito, Fanjul (2004) menciona que este tipo de delimitacdo pode estar baseada
num critério de ‘variedade na unidade’, no qual foca-se em “algumas capitais de
maior peso econdmico, politico ou cultural, centros de prestigio onde se concentra a

grande midia ou que podem alcangar sua influéncia a outras zonas, e muitas as

3 A.1 Uma érea caribenha (representada por San Juan de Porto Rico, La Habana ou Santo

Domingo); A.2 Uma area mexicana e centro-americana (representadas pelos usos nas cidades do
México e de outras cidades e territérios significativos); A.3 Uma area andina (representada, pelas
cidades de Bogot4, La Paz ou Lima); A.4 Uma éarea do Rio da Prata e do Chaco (representada pelas
cidades de Buenos Aires, Montevidéu ou Assuncdo); A.5 Uma é&rea chilena (representada pelo
Santiago do Chile); E1 Uma castelhana (representada pelas cidades de Madrid e Burgos); E2 Uma
andaluza (representada pelas cidades de Sevilha, Malaga ou Granada) e, E3. Canaria (Las Palmas
ou Santa Cruz de Tenerife). (traducdo nossa)

%4 Esas ocho areas tienen numerosos elementos en comun, siendo que en ellas se localizan rasgos
diferenciados, que refleja la realidad linglistica que inclusive se han incorporado en la creencia de los
hablantes de la lengua. (MORENO FERNANDEZ, 2000, p. 39).
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vezes mais além do préprio pais” (FANJUL, 2004, p. 175). Para Lipski (2009), fica
claro que, de algum modo, a identidade politica “termina prevalecendo sobre a
realidade linguistica, sendo que 0os mesmos hispano-americanos classificam suas
variedades de lingua espanhola em base as fronteiras das suas nacgdes” *** (LIPSKI,

2009, p. 181). Nesse sentido, o autor afirma que:

Aunque los mismos patrones linguisticos caractericen a distintos paises, es
raro escuchar referencias al espafnol “andino”, espafiol “centroamericano” o
espafiol “caribefo”. Los habitos linglisticos se suelen describir como

"« "«

“cubanos”, “mexicanos”, “argentinos”, etc. 146 (LIPSKI, 2009, p. 182)

Deste modo, a descricdo das variedades pelo autor supracitado, estara
limitada as caracteristicas e descri¢cGes linguisticas presentes em cada pais, apesar
de que pode resultar do ponto de vista estritamente linguistico, relativamente
arbitrario. Neste sentido, Lipski (2009) considera que a classificacdo das variedades
elaborada por ele, fundamenta-se em “um modelo divisional pragmatico por paises,
gue considera e coincide com o0s sentimentos nacionalistas, como fatos
sociolinguisticos reais” **’ (LIPSKI, 2009, p 182). Esta classificacdo apresenta-se da
forma seguinte:

El espafiol de Argentina; El espafiol de Bolivia; El espafiol de Chile; El
espafiol de Colombia; El espafiol de Costa Rica; El espafiol de Cuba; El
espafiol de Ecuador; El espafiol de El Salvador; El espafiol de Guatemala;
El espafiol de Honduras; El espafiol de México; El espafiol de Nicaragua; El
espafiol de Panam@; El espafol de Paraguay; El espafiol de Peru; El

espafiol de Puerto Rico; El espafiol de la Republica Dominicana; El espafiol
de Uruguay; El espafiol de Venezuela. **® (LIPSKI, 2009, p. 183-385)

Com os apontamentos (e objecc¢des) importantes e discutiveis, realizados por
Fanjul (2004) no que se refere as limitagdes das variedades linguisticas, nota-se que

> De alguna forma la identidad politica termina prevaleciendo por sobre la realidad lingiiistica, puesto

que los mismos hispanoamericanos terminan clasificando sus variedades de lengua espafiola
tomando como base a sus fronteras. (LIPSKI, 2009, p. 181).

¢ Apesar de que os mesmos padrées linguisticos caracterizem a distintos paises, resulta muito raro
ouvir preferencias pelo “espanhol andino” ou pelo “espanhol centro-americano” ou “caribenho”, por
exemplo. Pelo viés sociolinguistico, todos os habitos linguisticos costumam ser descritos como
“cubanos”, “mexicanos”, “argentinos”, etc. (traducdo nossa).

" La clasificacién se fundamenta en un modelo divisional pragmatico por paises, que considera y
coincide con los sentimientos nacionalistas, como hechos reales de caracter sociolingiistico. (LIPSKI,
2009, p 182).

148 O espanhol da Argentina; O espanhol da Bolivia, O espanhol do Chile; O espanhol da Colémbia;
O espanhol da Costa Rica; O espanhol de Cuba; O espanhol do Equador; O espanhol de El Salvador;
O espanhol da Guatemala; O espanhol da Honduras; O espanhol do México; O espanhol da
Nicaragua; O espanhol do Panama; O espanhol do Paraguai; O espanhol do Peru; O espanhol de
Porto Rico; O espanhol da Republica Dominicana; O espanhol do Uruguai; O espanhol da Venezuela.
(traducado nossa)
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o modelo sugerido por Lipski (2009), obedece a uma delimitagcdo por paises (de
representacdo social) mais proxima a realidade atual, e que, apesar de que esta
incompleta, mesmo que ndo consta o pais da Jamaica porque tornou a lingua
espanhola como oficial recém em 2018'° é um modelo que ainda pode ser
considerado para os fins especificos desta pesquisa.

Por outro lado, cabe ressaltar também que tanto os paises da Espanha como
Guiné Equatorial, ndo foram incluidos na lista pelo autor, ndo por omissdo, mas
pelas caracteristicas do estudo que ele realizou, ou seja, porque esses paises nao
faziam parte da América hispanica. Sendo assim, com a finalidade de completar a
lista proposta por Lipski (2009) séo incluidas as variedades dos paises da Guiné
Equatorial e da Espanha, para os fins desta pesquisa. A ndo inclusdo do pais da
Jamaica na lista de paises hispano-falantes deve-se a que nesse pais foi oficializada
a lingua espanhola ha menos de um ano e, para os fins desta pesquisa nao seria
conivente, mesmo que a sua oficializacéo foi numa data muito recente.

Como visto neste capitulo, pode-se concluir que abordar as origens da lingua
espanhola ou do castelhano, ndo unicamente nos leva a falar sobre fatos histoéricos
ou sociolinguisticos da Espanha, sendo também a forma como essa lingua sofreu
transformacdes devido aos contatos linguisticos que teve com linguas indigenas,
africanas, arabes, entre outras mais atuais como produto de novas correntes
migratérias e da globalizacao vigente.

Resulta importante também, enfatizar que a expansédo inicial da lingua
espanhola pelo mundo, ndo ocorreu por relagdes pacifistas, muito pelo contrario, foi
um processo de colonizagdo da linguagem marcada pela dominagdo europeia
através da repressao linguistica, cultural e social de muitos povos nativos/ancestrais
do continente americano e de outros continentes. Conhecer estas transicfes
conflitivas e dificeis da histéria da lingua espanhola é importante para entender a
complexidade do ensino dessa lingua.

Por essa razéo, vale ressaltar uma e outra vez, que a lingua espanhola possui
uma bagagem cultural e uma diversidade Unica e valiosa, mesmo que nessa lingua
nao unicamente existem conhecimentos genuinamente europeus, mas também
outros conhecimentos que refletem a contribuicdo material e simbdlica de culturas

autéctones de outros continentes.

3 A variedade do espanhol da Jamaica n&o foi considerada neste trabalho de investigacdo por ser

um fato muito recente a oficializa¢@o da lingua espanhola.
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No seguinte capitulo, apesenta-se algumas informacdes essenciais do curso
de Licenciatura em Letras Portugués/Espanhol da Universidade Estadual de Ponta
Grossa, e logo, sera discutida e problematizada a questdo do ensino de variacao

linguistica no processo formativo do docente de E/LE.
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3. ENSINO DE ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA (E/LE)
3.1 O curso de Licenciatura em Espanhol

A Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), esta localizada na regido
centro-sul do Estado, abrangendo 22 municipios em sua area de influéncia e, foi
criada pelo Governo do Estado do Parana, através da Lei n° 6.034, de 6 de
novembro de 1969, e Decreto n°® 18.111, de 28 de janeiro de 1970. Esta instituicdo
de ensino superior do Parana resultou da incorporacdo de quatro Faculdades
Estaduais j4 existentes e que funcionavam isoladamente, estando entre elas, a
Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ponta Grossa, criada pelo
Decreto Estadual n° 8.837, de 08/11/49, e reconhecida pelo Decreto Federal n°
32.242, de 10/02/53™°.

Em 1963, foi criado o Departamento de Letras, desvinculando-se dos cursos
da Geografia e Matematica; e em 1993, ocorre o desmembramento do histérico
Departamento de Letras em Departamento de Letras Vernaculas (DEEL) e o
Departamento de Linguas Estrangeiras (DELIN), para logo compor um Unico
departamento a partir de janeiro de 2015: O Departamento de Estudos da
Linguagem — DEEL. Esta juncao foi realizada de forma simultanea a implementacéo
dos novos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) de Licenciaturas em Letras
Portugués/Lingua Estrangeira (inglés, espanhol e francés)™.

A disciplina de lingua espanhola comecou a ser ofertada na Universidade
Estadual de Ponta Grossa no Curso de Linguas Estrangeiras para a Comunidade
(CLEC/UEPG), com a Resolugcdo CEPE n°® 30 em 02.04.1996. O curso na
modalidade presencial de Licenciatura em Letras com habilitacdo em lingua
espanhola foi reconhecido pelo Governo do Estado do Parana através do Decreto
Estadual n® 3.752 em 20.03.2001 e pelo D.O.E. n°® 5,950 em 21.03.2001. O Projeto
Pedagogico e o curriculo do curso foram aprovados pela reitoria da universidade
através da Resolu¢cdo CEPE n° 113 em 27.09.2005, e posteriormente reformulados
através das Resolu¢bes CEPE n° 206 em 06.10.2009, CEPE n° 016 de 2015 e

% As informacBes sobre o Histérico da Universidade, encontram-se disponiveis no site da

universidade.
! As informagdes sobre o Histérico do Curso de Licenciatura em Letras, encontram-se disponiveis
em: <https://www3.uepg.br/letras/>.
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CEPE n° 003 de 20182, Atualmente o curso possui a seguinte denominacdo: Curso
de Licenciatura em Letras Portugués/Espanhol e Respectivas Literaturas.

Dentre as disciplinas ofertadas no curso®3, encontram-se as agrupadas em
trés categorias: Disciplinas de Formacdo Basica Geral, Disciplinas de Formacéo
Especifica Profissional, Disciplinas de Diversificagdo ou Aprofundamento e Estagio
Curricular Supervisionado. As disciplinas que abordam especificamente contelddos
sobre lingua espanhola, encontram-se como parte da formacao basica: Prética Il —
Lingua e Literaturas de Linguas Estrangeiras; como parte da formacdo especifica
profissional: Lingua Espanhola I, II, 1ll, IV; Literaturas de Lingua Espanhola I, I,
totalizando uma carga de 680 horas; e como disciplinas diversificadas ou para
aprofundamento (seletivas): Identidade do professor de lingua espanhola; Estudos
lexicais em lingua espanhola; Compreensdo e andlise de textos em lingua
espanhola; Estudos e manifestacdes socioculturais e sociodialetolégicas de paises
de lingua espanhola; O texto literario em sala de aula; Lingua e interacdo em
contexto de ensino de linguas; Leitura e producgéo textual em lingua espanhola I, II,
[Il; Movimentos sociais, culturais e politicos na América Latina; As tecnologias para o
ensino da lingua espanhola; Oficina de composicdo textual em lingua espanhola;
Producado Oral em lingua espanhola; Manifestacfes estéticas dos paises falantes da
lingua espanhola; Linguagem, cognicdo e comunicagdo; Dialogos, conversacao e
reflexdo sobre a lingua espanhola. Cabe mencionar que estas Ultimas disciplinas de
aprofundamento, o aluno deverad cursar obrigatoriamente, unicamente duas
disciplinas, na série ou ano em que estd matriculado, pelo que deve totalizar 136
horas em cada série/ano. Vale salientar que, dentre todas as disciplinas que
abordam em maior grau, aspectos sobre as variedades da lingua espanhola no
ambito sociolinguistico, encontra-se a disciplina de aprofundamento: Estudos e
manifestagbes socioculturais e sociodialetoldgicas de paises de lingua espanhola;
tendo como principais referentes Labov (1994), Moreno Fernandez (1998), Alvar
(1986), Lopez Morales (1993), Mollica (2003), entre outros.

Em referéncia a disciplina do Estagio Curricular Supervisionado, sao
ofertadas as disciplinas tanto para Portugués como para Espanhol, totalizando 408
horas. A disciplina Estagio Curricular Supervisionado em Lingua Espanhola, é
ofertada ao académico durante a 42 série, totalizando o numero de 204 horas, sendo

152 As informacdes estéo disponiveis em: <https://pitangui.uepg.br/secrei/atos oficiais/>

153 Disponivel em <http://www.uepg.br/cepe/atosoficiais/2015/016.pdf>
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102 horas/aula tedricas e 102 horas praticas. Cabe mencionar que esta disciplina é
ofertada em cumprimento as leis educacionais como a Resolucdo CNE/CP n.
2/2015, que define as Diretrizes Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada, em
qual se especifica que o Estagio € “uma disciplina obrigatéria que pode variar de 300
a 400 horas, e devera ocorrer sob a supervisdo de um professor ja habilitado”
(COUTO, 2016, p. 146). Adicionalmente sdo exigidas ao académico perfazer um
minimo de 200 (duzentas) horas em atividades complementares ou académico-
cientifico-culturais e apresentar, no minimo, quatro (04) modalidades diferentes de
participacdo em estudos independentes.

O curso também contempla o desenvolvimento de Trabalho de Conclusao do
Curso (TCC), o qual deve ser direcionado para gerar impacto na escola. Para a
consecucao deste objetivo, o curso oferta durante a 32 e 42 série, as disciplinas:
Orientacdo para o trabalho de concluséo de curso | e Il; sendo que o académico
devera optar por uma das duas linhas de pesquisa estabelecidas pelo Departamento
de Estudos da Linguagem (DEEL): “Subjetividade, texto e ensino” e “Pluralidade,

identidade e ensino”.
3.2 O ensino de variacao linguistica e a formacéao do docente de E/LE

A Lingua Espanhola comecou a ganhar um notavel destaque no Brasil na
década dos 90, sendo que muitas escolas de idiomas passaram a ofertar cursos da
LE. Alias, a primeira tentativa pela insercdo da lingua espanhola aparece na
trajetéria do sistema educativo brasileiro em 1942, quando compartilhava espaco
com outros idiomas como o francés e inglés, ainda que por um curto periodo. A
inclusdo da lingua espanhola no curriculo escolar teve que esperar quase seis
décadas, quando logo de muitas tentativas de projetos de lei, consegue a
obrigatoriedade do seu ensino em 2005 através da Lei 11.161, sancionada pelo
governo de Luiz Inécio Lula da Silva.

O argumento central da aprovacao da Lei, nas palavras do senador Atila Lira
(quem propbés a norma), era “a importdncia que a lingua espanhola tinha a nivel
global, e que devia-se reconhecer seu status como segunda lingua em termos de
comunicacdo do comercio internacional” (MELLO, 2017, p. 197). Por outro lado, na
visdo do autor, 0 momento de crise que atravessavam os paises do MERCOSUL

naquela época foi condicionante para o inicio de uma integracdo politica e
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econbmica “que aproxime o Brasil aos paises vizinhos, enquanto recebia
investimentos externos oriundos da Espanha e a oportunidade de negociar a divida
externa com esse pais” (MELLO, 2017, p. 198). Tomando por base o contexto
anteriormente referido, entende-se que muitas das decisées no ambito de ensino de
linguas sdo sempre decisdes de politica linguistica, mesmo que ensinar-aprender
uma lingua estrangeira € no fundo uma questédo politica que termina por condicionar
a aprovacao das normas.

De |4 para ca, a presenca e vigéncia do curso de Lingua Espanhola nas
Areas de Letras e Humanidades das universidades brasileiras, mais além da
importancia dela ser a lingua oficial na maioria de paises na regido sul do
continente, guarda relacéo de ser essa lingua uma das mais faladas no mundo™* e,
por conseguinte, na visdo do Sedycias (2005), “ser uma lingua que vise ampliar 0os
horizontes profissionais das pessoas” (SEDYCIAS, 2005, p. 37). Para Moreno
Fernandez (2005), nas ultimas décadas, o Brasil veio acompanhando a demanda do
ensino da lingua espanhola através de um “crescente numero de candidatos que
optaram pela lingua espanhola nos vestibulares de universidades federais, estatais e
privadas, sendo inclusive mais demandada diante do inglés” **°> (MORENO
FERNANDEZ; 2005; p. 23).

O Ministério de Educagéo veio desenvolvendo um rol muito importante na
elaboracdo de normas que aprofundavam as discussdes sobre o ensino de E/LE no
ambito escolar e universitario, através do planejamento e elaboracdo do Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (2013), que fomentava a melhora dos
processos de ensino-aprendizagem e formacgdo docente; e da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) em 2015, coordenado pelo ex-Ministro de Educagédo o
docente em ética e filosofia da USP, Roberto Janine Ribeiro, que visava nortear
desde uma base comum, os lineamentos do ensino escolar a nivel nacional em
todas suas categorias, em cooperagcdo conjunta com outras normas educacionais
como a LDB, os PCNEM e os PCNs.

A BNCC era considerada um documento oficial muito importante por muitas

liderancas de educacdo para a promo¢do de um ensino de linguas estrangeiras

* No mundo, s&o quase 600 milhdes de falantes da lingua espanhola. (FONTE: El Pais, 03 de Julho

de 2018).

> En Brasil, la demanda por el espafiol vino incrementandose por el creciente niimero de candidatos
que optaron por la lengua espafiola en los examenes de ingreso a las universidades federales,
estatales y privadas, llegando inclusive ser tan demandada como el inglés. (MORENO FERNANDEZ;
2005; p. 23).
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desde uma visdo plurilinguistica e em prol do respeito a diversidade cultural. Mas
nos ultimos trés a quatro anos, houve um significativo retrocesso na educacdo em
linguas estrangeiras (e em muitas outras areas de ensino) no Brasil, com a
aprovacao da Medida Proviséria 746 em 2016 durante o governo de Michael Temer,
que termina por extinguir a Lei 11.161; e a reformulacdo da BNCC que termina por
consolidar a Reforma do Ensino Médio através da promulgacdo da Lei 13.415 em
2017, durante o mandato do ex-Ministro de Educagéo, Mendonga Filho.

Com a aprovagdo das reformas educacionais, foi instaurada uma viséo
monolingue de ensino de LEMs, ou seja, contra a pluralidade e diversidade
linguistica-cultural, e unicamente em favor da lingua inglesa, sendo essa lingua a
Unica lingua autorizada oficialmente a ser ensinada nas escolas publicas. Deste
modo, 0 que se observa no cenario atual de ensino de LEMs, na visdo de Braga e
Couto (2018) é que “nao se faz uma politica linguistica baseada na possibilidade de
estudos da diversidade, e sim de acordo com as vantagens politicas e econémicas
que o pais terd” (BRAGA E COUTO, 2018, p. 141). Deste modo, sdo outros
interesses particulares, alheios a formacdo de um cidadao global, que terminam por
determinar os rumos das politicas linguisticas que excluem ou inserem as linguas
estrangeiras no ensino brasileiro.

Atualmente, quase como ermitdos da educacdo, sdo as universidades
publicas as instituicdes que continuam sendo os principais pilares da formacéo de
professores de E/LE, e como tais elas continuam atendendo a demanda de muitos
estudantes que desejam ensinar-aprender lingua espanhola e dando continuidade a
discussbes que permitam reflexdes sobre os embates constantes contra a melhora
da qualidade do ensino do docente de linguas estrangeiras. E certamente, o
presente trabalho procura trilhar caminhos para a reflexdo sobre a qualidade do
ensino de E/LE e a importancia do ensino de variacdo linguistica sob a perspectiva
da pluralidade linguistica presente na lingua espanhola.

Uma preocupacao central na formacéo do docente de LEMs, ha muito tempo,
tem-se focado no dominio de quatro habilidades: saber ler e ouvir (habilidades
passivas), saber escrever e falar (habilidades ativas). Alids, com o desenvolvimento
de investigacbes e a aparicdo de novas abordagens de ensino foi cada vez mais
evidente, de acordo com Couto (2016) que “todas as habilidades requerem a
participacdo do aluno, sé que a leitura e a escuta focam o aspecto da compreensao

e a escrita e oralidade o da expresséo” (COUTO, 2016, p. 116). Neste sentido o
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docente de E/LE deve ser formado de forma tal que seus aprendizes consigam um
dominio de acordo as exigéncias do mundo contemporaneo.

Em respeito a formacdo do docente de LEMs, Marins-Costa (2012) faz uma
reflexdo sobre o processo formativo, € menciona que a meta a atingir do professor
de LEMs, deve ser que todo aluno consiga “desenvolver competéncias basicas para
o trato com as linguas, as linguagens, as midias e as multiples préticas letradas, de
maneira critica, ética, democratica” (MARINS-COSTA; 2012; p. 918). Neste sentido,
para que o docente consiga atingir sua meta de ensino, no contexto da lingua
espanhola, segundo Couto (2016) o docente deve desenvolver as habilidades dos
seus alunos desde um viés critico e ético, propondo “atividades em que os alunos
tenham a oportunidade de utilizar o maximo de habilidades possiveis” (COUTO,
2016, p. 119). Deste modo, o desenvolvimento das habilidades dos alunos pode ser
conseguido através de uma pratica integrada das mesmas, que permita o exercicio e
acao critica do aprendiz de E/LE a fim de que reflexione sobre a importancia daquilo
que esta apreendendo nessa lingua estrangeira.

Por outro lado, Marins Costa (2016), alerta que n&o se pode perder de vista o
papel que tem a licenciatura em referéncia ao académico em formacéao: “a dupla
perspectiva que se baseia em fazer que o aluno aprenda conteudos, habilidades,
procedimentos, etc.; e ao mesmo tempo, deva aprender a ensinar o que aprendeu”
(MARINS-COSTA; 2012; p. 918). De igual modo, Fernandez (2005) acredita que
necessariamente, “o processo de ensino-aprendizagem de E/LE passa pela
sensibilizacdo e conscientizacdo dos docentes de rever regularmente seus métodos
de ensino utilizados” (FERNANDEZ, 2005, p. 98). Marins-Costa (2012) concorda
nesse sentido que, o professor formado deve saber entender e vivenciar a

modificacdo de suas concepcoes:

Assim como a escola deve proporcionar o desenvolvimento das
competéncias e capacidades necessarias ao aluno aprendiz para integrar-
se como cidaddo na sociedade (globalizada, tecnoldgica, digital) e atuar
com uma postura critica, a universidade, em seus cursos de licenciatura,
deve igualmente criar condi¢cbes necessdrias ao professor para atuar na
sociedade como individuo reflexivo e critico e para educar outros individuos.
(MARINS-COSTA, 2012, p. 918)

Vale citar adicionalmente que, ainda que se considerem as variacbes e as
adequacdes nos processos de ensino-aprendizagem, para Couto (2016) existem

“determinados principios didaticos para as aulas de E/LE que sédo fundamentais para
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estabelecer um ensino de qualidade” (COUTO, 2016, p. 42). Ora, apesar dessas
exigéncias para professores de E/LE, é comum que existam descompassos nos
processos de formacdo docente, porém sempre serd apropriada a inclusdo de
tematicas que possam gerar novas perspectivas de ensino que permitam internalizar
melhor o processo de ensino-aprendizagem da lingua espanhola.

No tocante ao ensino de variacdo linguistica, pode-se afirmar que o grau de
conhecimento das variedades linguisticas de uma lingua, por exemplo, encontra-se
atrelado ao dominio das quatro habilidades em E/LE, e ndo unicamente no dominio
do processo de comunicacdo entre individuos. Neste sentido, segundo Chagas
(2008), uma real interlocucao entre sujeitos sera possivel “desde que se conheca a
situacao contextual em que ela ocorre; caso contrario, a comunicagdo ndo se dara
de forma plena”. (CHAGAS, 2008, p.73). Para Aguirre (2004), em toda interlocucéo
convergem dois componentes extralinguisticos: “tematico, que transmite conteudos,
designa objetos e estabelece relacfes; e sociologico, por ser a lingua um fato social
que funciona em grupos sociails que criam e identificam suas formas de
comunicacdo™®. (AGUIRRE, 2004, p. 41). Conforme este autor, entender a
relevancia destes fatores extralinguisticos, leva a pensar nas multiplas
possibilidades de troca de informacoes, situacdes de comunicagao, os interlocutores

e 0 canal ou suporte:

Intercambio cientifico: utilizado en la comunicacion exclusiva entre
especialistas en la materia, ya sea en la vertiente oral o escrita. Este
intercambio se produce en textos de teoria o articulos de revistas
especializadas, en congresos, conferencias 0 seminarios académicos.
Intercambio pedagdgico: utilizado en aquellas situaciones en las que se
habla o escribe sobre temas con una orientacién pedagogica, para transmitir
conocimientos a unos destinatarios en formacion. Este intercambio se
produce en contextos docentes, conferencias, seminarios o manuales
destinados a estudiantes.

Intercambio publico, esto es, el utilizado en la literatura de divulgacion,
tertulias radiofénicas o programas de television, entre otros.™®’ (AGUIRRE,
2004, p. 42)

% Un componente tematico, ya que transmite contenidos y designa unos objetos y relaciones

determinados; y un componente sociolégico, puesto que la lengua es un hecho social que funciona
dentro de un determinado grupo social. Este grupo social crea, conforma e identifica sus formas
propias de comunicacion. (AGUIRRE, 2004, p. 41)

7 0 intercambio cientifico: empregado na comunicac&o exclusiva entre especialistas na matéria, seja
na vertente oral ou escrita. Se produz nos textos tedricos, artigos de revistas especializadas, nos
congressos, conferéncias ou seminarios académicos. O intercambio pedagdgico, empregados em
situagbes em que se fala ou escreva sobre temas com orientacdo pedagdgica, para transmitir
conhecimentos a destinatarios em formacgédo. Este intercambio acontece no contexto docente como
conferencias, seminarios ou manuais destinados a estudantes. O intercambio publico, utilizado na
literatura de divulgacéo, tertdlias radiofénicas, programas de TV, entre outros. (AGUIRRE, 2004, p.
42)
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Ora, a situacdo contextual como fator extralinguistico, no fenébmeno da
variacdo linguistica, como por exemplo, quando os sujeitos utilizam as variedades
linguisticas da lingua espanhola, engloba uma maior gama de conhecimentos e
informagdes sobre a identidade e cultura do outro, ou seja, o modo de viver,
entender e compreender o mundo através da lingua espanhola, ou seja, € uma
guestdo que vai mais além da realizacdo da troca dada num processo interlocutorio.
Nesse sentido, no caso das variedades linguisticas da lingua espanhola, elas
assumem um papel de representacdo cultural e de identidade linguistica em cada
comunidade em que existem, sendo esta razdo de acordo com Chagas (2008),
talvez a principal razdo pela qual “todas variedades possuem um valor préprio nas
comunidades em que sao faladas” (CHAGAS, 2008, p.73).

As abordagens de ensino (como os métodos audiolingual, audiovisual,
comunicativa, entre outros), na visdo de Couto (2016) tém evoluido
consideravelmente devido a ampliacdo gradativa da relevancia dos aspectos sobre
variagdo linguistica e identidade nos estudos da linguagem, “possibilitando uma
perspectiva de lingua mais abrangente, a qual incorporou a cultura como seu
elemento constituinte” (COUTO, 2016, p. 81). Nesse sentido, conforme a autora,
tendo a cultura como elemento constitutivo da lingua, sera necessario atentar para a
importancia da diversidade cultural e das identidades, nos processos de ensino-
aprendizagem da lingua espanhola. Desse modo, significaria que os docentes de
E/LE em formacdo, deveriam considerar a importancia do conhecimento sobre
variacao linguistica como parte do desenvolvimento da sua competéncia linguistica
nessa lingua estrangeira e também a sua competéncia sobre o conhecimento
cultural da mesma.

Couto (2016) manifesta que as discussbes sobre ensino-aprendizagem do
E/LE no cenario educacional brasileiro, ultimamente tem-se voltado fortemente para
a teoria dos géneros discursivos e para uma perspectiva intercultural de ensino.
Nesse sentido, segunda a autora, uma forma mais satisfatoria de realizar uma
pratica integrada docente que vise o dominio das habilidades do aprendiz de E/LE,
deve partir na concepcdo de uma visdo de lingua numa perspectiva
dialégica/discursiva, num enfoque “que amplie a visdo de que lingua é estrutura e
que sirva a comunicagdo meramente” (COUTO, 2016, p. 39).

A perspectiva intercultural de ensino pelo viés dialogico/discursivo da

linguagem pode ser uma alternativa viavel para reforcar o carater multi/intercultural
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da sala de aula como um acréscimo do interesse pela compreensdo da cultura e
derivados da lingua espanhola, mesmo que ao considerar a sala de aula como um
espaco multi/intercultural, como afirma Couto (2016), aquilo possibilitard que os
envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem “possam se expressar e trazer
seus mais diversos saberes para a constru¢cdo conjunta de conhecimentos, o que
sera um catalisador para a constituicdo de identidades” (COUTO, 2016, p. 41). Este
enfoque proposto por Couto (2016), evidentemente promoveria a interagdo e
integracdo com o outro (o estrangeiro), ao abrir um espaco de possibilidades de
compreensao e Visdo que permita que os envolvidos nos processos de ensino-
aprendizagem possam através dessa inter-relacdo com a lingua espanhola, refletir
sobre suas proprias culturas e intensificar seu processo de pertencimento cultural,
através de um contexto de ensino que valorize a cultura no ensino de E/LE, numa
concepcao de lingua e cultura como conceitos inseparaveis.

A proposta de Couto (2016) em fazer que o aluno brasileiro tenha a
oportunidade de conhecer os aportes culturais de outros paises hispano-falantes
através de uma perspectiva intercultural de ensino de E/LE, é um aspecto tratado
também por Farias (2019), que ressalta a importancia do estudo e discussédo da
cultura linguistica hispanica na formacéao de licenciados de E/LE. Para esta autora, o
conhecimento sobre a cultura linguistica no E/LE tem por finalidade “compreender as
diversas relacdes entre variacdo linguistica, as variedades linguisticas e aspectos
normativos linguisticos no espaco variacional histérico da lingua espanhola”
(FARIAS, 2019, p. 165). Assim, através da compreensdo dessas relacdes, pode
levar ao docente de E/LE a refletir sobre assuntos vinculados as politicas linguisticas
e o0 desenvolvimento de uma cultura linguistica no espago-tempo, em uma
determinada comunidade de fala.

Estes e muitos outros aspectos sdo, sem duvida, fatos que tornam o trabalho
com a cultura e diversidade cultural mais complexo, mas que merecem ser
abordados para uma melhor qualidade de ensino de E/LE nos cursos de licenciatura,
a fim de quebrar paradigmas, mudar crencas e até descontruir preconceitos sobre a
lingua espanhola, para logo repensar seu ensino e adequa-lo a perspectivas de
ensino-aprendizagem que associem lingua e cultura.

Certamente, existem também outros fatores que interferem/obstaculizam os
processos de ensino-aprendizagem do E/LE, sendo muitos deles estudados na area

sociolinguistica e que tem sua origem precisamente no desconhecimento ou néo
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reconhecimento da bagagem cultural que possui a lingua espanhola, como: a
difusdo e reproducédo de esterestipos, a auséncia de materiais didaticos que auxiliem
ao docente a trabalhar a diversidade linguistica em E/LE ou a crenga de considerar
facil o dominio da lingua espanhola por conta da sua proximidade com o portugués,
que certamente, foi abordada no trabalho de mestrado de Braga (2013), como ja
citado no Estado da Arte.

A crenca sobre a suposta facilidade do dominio da lingua espanhola, que é
muito popular, baseia-se na “proximidade” que existe entre a lingua portuguesa e a
espanhola, como uma razdo ou motivo suficiente para se despreocupar ou descuidar
do processo de ensino-aprendizagem de E/LE, por supor que o trabalho pedagdgico
pode tornar-se mais acessivel ou muito simples de realizar.

Ao respeito desta crenca, Salinas (2005) afirma que nao é raro escutarmos
comentarios de professores de E/LE “de que no comeg¢o do processo de
aprendizagem os alunos brasileiros aprendem muito mais rapido do que os falantes
de outras linguas” (SALINAS; 2005; p. 54). Em referéncia ao citado pelo autor, talvez
seja conveniente dizer que o aluno em principio se sente “confiante” em que pode
falar a lingua-alvo com certa facilidade, e que o professor acredite que seja assim.
Mas se tratando da lingua espanhola e suas variedades, pelo menos fica claro que
no que se refere a questdes fonéticas, essa crenca é mais subjetiva do que real.

Simioni e Camargos (2017), docentes pesquisadores do curso de letras da
Universidade Federal do Pampa (Rio Grande do Sul), destacam a relevancia de
conhecimentos fonolégicos na formagédo do professor de espanhol. Segundo estes
autores, resulta necessario que o docente de E/LE conhegam todos os “fenbmenos
possiveis que ocorrem na fala, para saber explicar a seus alunos questdes
importantes de pronuncia” (SIMIONI; CAMARGOS; 2017; p. 39). Neste sentido, 0s

autores acrescentam:

Mesmo sem saber pronunciar “adequadamente” determinados sons e
silabas da lingua espanhola, isso tem relevancia para a aprendizagem, pois
marca a identidade tanto do professor de linguas, como dos aprendizes. Ou
seja, podemos adquirir habilidades de uma lingua e nos fazer entender,
mesmo que outros falantes dessa outra lingua reconhecam nosso
“sotaque”. (SIMIONI; CAMARGOS, 2017, p. 39)

Na visdo de Salinas (2005), o que ocorre no inicio do processo de

aprendizagem de E/LE sado unicamente “tracos de fossilizagdo na sua interlingua”
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(SALINAS; 2005; p. 55). Significa que, os docentes de E/LE devem entender e
compreender esses estagios de aprendizagem dos seus alunos, e mais se tratando
do ensino das variedades linguisticas presentes na lingua espanhola. Por outro lado,
se o docente decide, por exemplo, eleger uma variedade especifica para suas aulas
de E/LE, esta deve ser tomada com a maior responsabilidade possivel.

Seria recomendavel também, como aponta Salinas (2005), que o ensino de
variagdo linguistica ndo seja tdo volcado a experiéncias de uso comunicativo da
linguagem, mesmo que segundo ele, “ndo dar muita atencdo as estruturas
gramaticais, leva o aluno a uma f‘relativa’ fluéncia e sucesso em termos de
comunicacao e corre o risco de produzir formas gramaticais ou fonolégicas que se
desviam da norma” (SALINAS, 2005, p. 57). Neste sentido, Simioni e Camargos
(2017) recomendam que os docentes em formagdo possuam suficientes
“‘conhecimentos sobre estrutura fonoldgica, morfolégica e sintatica da lingua-alvo e
da lingua materna dos alunos, para assim, ter melhores condi¢cdes para criar
situacdes em que se faca uma analise linguistica na sala de aula” (SIMIONI,
CAMARGOS; 2017; p. 38). Vale lembrar que esses conhecimentos, devem estar
sempre contextualizados numa perspectiva intercultural de ensino, caso contrario,
ndo havera as condi¢cdes necessarias para problematizar, por exemplo, quando o
docente em sala de aula trabalhe sobre uma variedade especifica, teméticas
vinculadas a sua origem, seus uso0s, sua importancia, etc.

Definitivamente, este tipo de crenca que alunos e docentes em formacéao
podem possuir e/ou construir, incidirA negativamente no tratamento de muitas
tematicas relacionadas a lingua espanhola (aspectos fonéticos, lexicais, discursivos,
etc.), podendo criar empecilhos nos processos de ensino-aprendizagem e
desmotivar ao aluno a valorar a diversidade cultural e linguistica presente nessa
lingua estrangeira.

Outro aspecto que problematiza o ensino de variacdo linguistica em E/LE,
esta relacionado com a questdo do preconceito linguistico e a difusdo de
estereotipos ou estigmas sobre as variedades linguisticas na lingua espanhola.

Como mencionado em capitulos anteriores, as origens dos estigmas ou
esteredtipos sobre as variedades linguisticas na lingua espanhola, vém desde
comecos do século XVI, quando os Estados europeus buscavam legitimar seu
processo de consolidacdo (poder) através da lingua como o latim. Segundo

Camacho (2013), esse processo de atribuicdo de prestigio linguistico (e de prestigio
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cultural também), acabou gerando outros tipos de preconceitos ao ser transposto
“para as linguas dos povos colonizadores, como o inglés, o espanhol, o portugués, o
francés, o holandés, em relagdo as linguas ‘exdticas’ faladas pelos povos das terras
conquistadas” (CAMACHO, 2013, p. 29).

Esta problemética que atinge as variedades linguisticas nascidas durante e
apos do processo colonial, também atinge ao Brasil por ser um pais colonizado, e
que afinal das contas, poderia terminar sendo facilmente trasposto as variedades
linguisticas pos-coloniais. Ao respeito, Fanjul (2004) menciona que abordar a
questdao do preconceito linguistico no Brasil, resulta complicado, mesmo que “a
educacdo do brasileiro em relacdo a sua prépria lingua estd percorrida pelo
preconceito linguistico, através de uma ‘polarizacéo digléssica’ que se cristaliza na
dicotomia do ‘certo’ e o ‘errado’ em lingua”. (FANJUL, 2004, p. 177). Este tipo de

crenca, segundo esse autor, transfere-se para o aluno brasileiro que aprende E/LE:

A diglossia, no caso brasileiro, € um conceito problematico, uma vez que é
usado em geral para tratar situacbes de conflito entre dois sistemas
linguisticos diferentes (como o cataldo e o castelhano na Espanha, por
exemplo) e ndo uma concepgao ideal de lingua “certa” oposta a uma
multiplicidade de variedades linguisticas reais, como se da entre nés. Essa
“variedade artificial’” chamada de “lingua padrdo” ou “norma padrao”, por
meio do qual se “mede” a “corre¢cao” ou “incorre¢do” da produgéo, bastante
alheia as praticas discursivas formais e informais de falantes cultos ou
incultos, é aprendida pelo brasileiro quase como uma lingua estrangeira.
(FANJUL, 2004, p. 177)

Apesar de que pode ser criticavel o fato de que essa “polarizacéo digléssica”
esteja cristalizada em todo o sistema de ensino linguistico brasileiro, porque sempre
h& de haver significantes excecdes, o que fica claro nas palavras de Fanjul (2004) é
o fato de que se se apresenta ao aluno a imensa heterogeneidade e variabilidade do
espanhol, corre-se o risco de ser vista as variedades da lingua espanhola “ndo como
uma prazerosa distensdo, como deveriam ser, mas como um caos ameacador”
(FANJUL, 2004, p. 177). Neste sentido, ndo existe justificativa alguma que sustente
0 ocultamento ou apagamento das variedades presentes na lingua espanhola,
mesmo que se conseguiria unicamente aprofundar mais o desconhecimento da
lingua e até reforcaria estereotipos sobre tal ou qual variedade.

O cenério educacional para a Lingua Espanhola e suas variedades, nao foge
precisamente das preocupacdes explicitadas por Adrian Fanjul (2004), Zolin-Vesz e

Barcelos (2014), pesquisadores de crengas sobre as variedades linguisticas do
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E/LE. Tém-se constatado que “nos livros produzidos por editoras espanholas, se
apresenta a dicotomia entre espanhol de Espanha versus Espanhol da América, fato
que reduz o complexo espago diatopico do idioma” (ZOLIN-VESZ; BARCELOS,

2014, p. 48). Neste sentido, ambos os autores explicam o problema desta situagéo:

Apesar de que, do ponto de vista sociolinguistico, ndo ha uma variedade
superior a outra, alguns materiais didaticos explicita o preconceito linguistico
em relagdo as demais variedades do espanhol, que ndo a castelhana
peninsular [...] assim a crenca de que existiria um espanhol da Espanha,
‘homogéneo” e “superior” as demais variedades da América conduz a outra
crencga, a saber, a de que Espanha é o Unico lugar em que se fala lingua
espanhola. (ZOLIN-VESZ; BARCELOS, 2014, p. 49)

Esta problematica de cunho ideoldgico, revela um cenario pelo qual um tipo
de crenca que fundamenta-se na superioridade de uma variedade sobre outras e
que termina em negar a igualdade de direitos linguisticos dos falantes ao tornar
invisivel as variedades de lingua espanhola da América Latina e da Guiné Equatorial
na Africa. De acordo com Couto (2016), um dos principios que deve zelar pela
qualidade de ensino de E/LE é a necessidade de “valorizar toda a amplidédo de
variedades que compdem a Lingua Espanhola e trazer esta variedade para sala de

aula” (COUTO, 2016, p. 44). A autora explica a sua ideia e acrescenta que:

Sabe-se que variagdo linguistica ndo se restringe a explicar que certa fruta
é dita de tal forma na Colémbia e de outra forma no Peru. O uso do “vos, na
regido do Rio da Prata, por exemplo, por mais comum que seja no falar
cotidiano da Lingua Espanhola em paises que fazem fronteira com o Brasil
e que sdo muito visitados por brasileiros, é ainda pouco tratado em nossas
escolas. Ou ainda, ndo é dado a nossos estudantes (na maioria das vezes)
a opcao de escolher usar o “vos” como sua variante de Espanhol. Portanto
tratar as variedades linguistica também é uma forma de tratar das
identidades e possibilitar uma discusséo, uma reflexdo e um debate critico
com os alunos a respeito de que variante vai querer assumir para o seu
falar e sua escrita em Lingua Espanhola. (COUTO, 2016, p. 44)

Em concordéancia com a citacdo de Couto, pode-se asseverar a importancia
de que o académico em formacao docente, durante o periodo universitario, descubra
gue a aprendizagem da lingua estrangeira deve conduzir também ao aprendizado
das variedades presentes nela, que nas palavras de Mendonca (2015), significa que
o aluno deva entender que “a lingua é a variagéo e que os padrées normatizadores
sao fixagdes artificiais e subjetivas a posteriori” (MENDONCA, 2015, p. 251). Esta

concepcdo de lingua, salienta o autor em mengdo, configuraria uma mudanca
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paramétrica fundamental para o futuro professor de portugués, espanhol e, porque
ndo, de qualquer outra lingua.

Nessa diregéo, Zolin-Vesz (2013) chama a atencdo ao docente de E/LE em
“ndo comprar essa ideia de superioridade da Espanha como a primeira e mesmo a
Gnica opcao para exemplificar aspectos culturais e mesmo estruturais da lingua
espanhola” (ZOLIN-VESZ, 2013, p. 60). Concomitantemente, Lessa (2013), chama a
atencao para “o papel ético dos professores, porque sao autoridades e formadores
de consciéncia, e fazem a escolha do material didatico para a formacdo de
aprendizes de E/LE em sala de aula” (LESSA, 2013, p. 25). Visto assim, cabe ao
professor desconstruir esteredtipos sobre as variedades linguisticas do E/LE, néo
unicamente na sala de aula que ministrarq, sendo também nas aulas em que
necessite desconstruir este tipo de crenca.

Uma ultima questdo importante que dificulta o ensino de variagcéao linguistica
em E/LE, esta relacionada com a falta ou auséncia de materiais didaticos (sejam
Cadernos de trabalho ou Livros Didaticos) suficientes que auxiliem ao professor em
sala de aula, neste quesito especificamente.

De acordo com Nogueira da Silva (2014), para conseguir que o aluno
conheca e valore a variedade linguistica presente na lingua espanhola, € preciso
que o professor “tome consciéncia de que a selegado de conteudos nédo deve, em
absoluto, ser realizada a partir de uma variedade da lingua espanhola em detrimento
da outra”™® (NOGUEIRA DA SILVA, 2014, p. 69). Este apontamento do autor,
exigiria dos docentes de E/LE a ter um olhar critico de aqueles Livros Didaticos cuja
perspectiva de ensino promova uma visdo de mundo ditada por algum tipo de
interesse que busque prestigiar uma visdo de ensino de lingua que privilegie(m)
algum(a) determinada(s) variedade(s) dessa lingua e, por conseguinte, alguma
cultura em especifico.

A autora acrescenta que, independentemente de que o professor seja ou ndo
criador de Livros Didaticos, o melhor ponto de partida para o docente de E/LE sera
realizar “uma selecao indiscriminada de elementos, pragmaticos e discursivos, que
caracterizem e conformem as variedades da lingua espanhola”**® (NOGUEIRA DA
SILVA, 2014, p. 69). Esta premissa trazida pelo autor resulta interessante de ser

¥ Tomar conciencia de que la seleccién de estos contenidos no debe, en absoluto, realizarse a partir

de una variedad del espafiol en detrimento de otra variedad. (NOGUEIRA DA SILVA, 2014, p. 69).
%% E| docente debe realizar una seleccién indiscriminada de contenidos pragmaticos y discursivos,
gue caractericen y conformen esas variedades linglisticas. (NOGUEIRA DA SILVA, 2014, p. 69).
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considerada, mesmo que nem todos os professores de E/LE sdo autores de Livros
Didaticos ou fazem parte de uma Agéncia ou Corpo Editorial, os mesmos podem
criar seus préprios materiais didaticos para utiliza-los em sala de aula, como j& dito
anteriormente.

Deste modo, para Nogueira da Silva (2014), é importante introduzir contetdos
gue busquem favorecer a constru¢cdo de conhecimentos socioculturais que torne,
facam visiveis as diversas variedades linguisticas do E/LE, para assim conseguir
que “o aluno conheca e valorize tais variedades, e ao mesmo tempo, valorize a
identidade linguistica, a identidade cultural e a identidade historica das comunidades
hispano-falantes relacionadas a elas”®® (NOGUEIRA DA SILVA, 2014, p. 70). Na
visdo da autora, ao adotar esta estratégia de prestar especial atencdo nos
conteddos veiculados pelos materiais didaticos, o docente pode trilhar o caminho
para um ensino-aprendizagem de elementos que caracterizem e identifiquem a
lingua como realmente é, ou seja, como é utilizada nas comunidades hispano-
falantes. Neste sentido, levando em consideracdo o mencionado por esta autora, 0
docente de E/LE deverd estar preparado criticamente para identificar quais materiais
utilizar em sala de aula e quais ndo, ou que parte do contetdo didatico pode ser de
utilidade e qual ndo para néo utilizar; e por outro lado o docente devera estar sempre
disposto a procurar contetdos e saber elaborar seu proprio material didatico, a fim
de que consiga os objetivos de um ensino de E/LE que seja mais proximo a
realidade social e cultural dessa lingua.

Neste contexto, vale mencionar também algumas normativas educacionais
brasileiras que foram estabelecidas com a finalidade de nortear o trabalho didatico
do docente, e deste modo, no que se refere ao ensino de LEMs, também auxilie ao
docente de LEM para que promova um ensino em prol de uma perspectiva
intercultural que valorize a diversidade linguistica e cultural, e que também ampare o
ensino de variacdo linguistica. Trata-se dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e as Orienta¢Oes Curriculares de Ensino Médio (OCEM), as quais sao citadas
por Couto (2016) a seguir:

As OCEM (Orienta¢des Curriculares de Ensino Médio) asseveram que o

ensino de Linguas se relaciona a formacdo dos individuos e ao
desenvolvimento do senso de cidadania e da heterogeneidade linguistica e

180 E| objetivo es que el alumno conozca y valore tales variedades lingiiisticas, asi como la identidad

linglistica, cultural e histérica de las comunidades hispanohablantes. (NOGUEIRA DA SILVA, 2014,
p. 70).
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sociocultural. Este também pode promover o didlogo com outras culturas
(outras linguas, paises, diversidades), ao mesmo tempo que valoriza a
cultura em que o aluno esta inserido, levando o estudante a ver-se e
constituir-se como sujeito a partir do contato e exposicdo ao outro, a
diferenca e ao reconhecimento da diversidade. As PCN+ apontam também
nas sugestdes de competéncias de trabalho pedagdgico, que o ensino de
Linguas deve lutar contra os preconceitos e discriminagcdes sexuais, étnicas
e sociais e também que o espaco da aula de LE serve a aproximacédo dos
alunos com culturas e modos diferentes de ver o mundo e nele, estar
visando combater estereétipos e preconceitos, propiciando o convivio
solidario das diversidades. (COUTO, 2016, p. 58-59).

Cabe mencionar também que, adicionalmente do especificado nas
normativas, citado por Couto (2016), no que respeita ao Estado do Parana, existem
normativas estaduais como as Diretrizes Curriculares de Lingua Estrangeira
Moderna (DCE-PR) que, ao referir-se sobre o ensino de Linguas Estrangeiras
Modernas (LEM), salienta que o aluno tenha uma formacdo ampla e de mundo,

através do ensino de uma lingua estrangeira.

PropGe-se que a aula de Lingua Estrangeira Moderna (LEM) constitua um
espaco para que o aluno reconheca e compreenda a diversidade linguistica
e cultural, de modo que se envolva discursivamente e perceba
possiblidades de construcdo de significados em relagdo ao mundo em que
vive. Espera-se que o aluno compreenda que os significados s&o sociais e
historicamente construidos e, por tanto, passiveis de transformacdo na
pratica social. (PARANA, 2008, p. 53)

Desta forma, existe uma convergéncia nos propositos de tais normativas em
que a visao que deve prevalecer no docente sobre o ensino de uma LEM, como o
caso da lingua espanhola, deve ser a mais ampla possivel. Isto significa que o
ensino de linguas devera pautar-se desde uma perspectiva de ensino que promova
a valorizagéao linguistica e cultural do E/LE, sendo que para conseguir esse objetivo,
os docentes deverdo ser necessariamente éticos e criteriosos na hora de selecionar
conteudos que visem representar a bagagem cultural da lingua espanhola.

Do exposto neste capitulo, através de diversos autores, pretendeu-se
confirmar a real importancia do ensino de variacao linguistica em E/LE no ambito do
ensino de LEMs, e que o desenvolvimento desta pesquisa sobre crencas e atitudes
contribua no processo formativo docente, porque busca-se que o docente realize
uma reflexdo critica sobre a sua praxis, para logo ponderar o quanto elas podem
interferir, positiva ou negativamente, no processo de ensino-aprendizagem e

reformular/inovar de modo constante seus métodos pedagdgicos.



111

No proximo capitulo sera abordada a metodologia utilizada nesta pesquisa,
bem como serdo apresentados o0s instrumentos de pesquisa utilizados com o0s
informantes, que sédo os alunos de 1° e 4° ano do curso de Licenciatura em Letras

Portugués/Espanhol.
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4. METODOLOGIA

O presente capitulo tem por finalidade descrever os procedimentos
metodoldgicos utilizados no desenvolvimento da pesquisa, pautada nos principios
que regem as pesquisas em Crencas e Atitudes Linguisticas, no ambito da
Sociolinguistica. Neste sentido, Gomez Molina (1998) menciona que, pela natureza
da pesquisa, esta deve ser analisada de forma tal que “permita conhecer as
categoriza¢gfes sociais sobre determinadas variedades linguisticas e seja factivel
observar o comportamento comunicativo dos falantes” *** (GOMEZ MOLINA, 1998,
p. 41). Sendo assim, de forma organizada, apresenta-se primeiramente no capitulo,
a descricado da natureza da pesquisa, para logo abordar o contexto situacional e o
perfil dos informantes que participaram da pesquisa. Em seguida, é descrita a
organizacdo da coleta dos dados, entre outras informagfes pormenorizadas do

questionario elaborado e utilizado.
4.1 Natureza da pesquisa

A metodologia de investigacdo utilizada nesta pesquisa € de cunho
qualitativo. Segundo Flick (2009), o cunho essencialmente qualitativo das pesquisas
sociolinguisticas, “provém das discussdes tradicionais da escola anglo-saxdnicas, da
etnologia francesa e da escola alema” (FLICK, 2009, p. 28). Para este autor, toda
pesquisa qualitativa “parte da ideia de que os métodos e a teoria devem ser
adequados a aquilo que se estuda, a fim de levar a sério 0 contexto e 0s casos para
entender uma questao em estudo” (FLICK, 2009, p. 9).

Por outro lado, cabe destacar que, ao longo das décadas, o significado do
termo qualitativo tem sofrido constantes mudancas, nao existindo na atualidade um
consenso sobre a sua definigdo. Por esta razdo, para Silvina (2017), “a pesquisa
qualitativa ndo se constitui um enfoque monolitico, e sim um variado mosaico de
perspectivas de investigacéo, caraterizada por uma prépria orientacdo metodoldgica

e determinados pressupostos tedricos especificos” 1% (SILVINA, 2017, p.69). Neste

'*! pPermite conocer las categorizaciones sociales sobre determinadas variedades lingiiisticas y

observar el comportamiento comunicativo de los sujetos. (GOMEZ MOLINA, 1998, p. 41)

'*2 | a investigacién cualitativa no constituye un enfoque monolitico, sino un variado mosaico de
perspectivas de investigacion, la cual esta caracterizada por su propia orientacion metodoldgica y por
sus especificos presupuestos tedricos y conceptuales. (SILVINA, 2017, p.69).



113

sentido, entende-se que pela complexidade do termo e ao considerar-se a natureza

desta investigacado, a pesquisa qualitativa pode ser definida como:

Uma atividade que situa, que localiza o observador no mundo [...] Nesse
nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista,
interpretativa para o mundo, o que significa que os pesquisadores estudam
as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender, ou interpretar, os
fenbmenos em termos dos significados que as pessoas a ele conferem
(DENZIN; LINCOLN, 2006, p.17)

Deste modo, pode afirmar que a investigagdo esta focada nos “cenarios
naturais” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p.17), isto €, no cenario onde o pesquisador
procura entender e compreender os fendmenos situados socialmente, isto é, a
percepcdo do fenbmeno dentro do seu contexto com um acompanhamento devido
na qualidade dos processos analisados. Conforme a Triviios (1987), a pesquisa
qualitativa deve ter como caracteristica, a busca por:

Uma espécie de representatividade do grupo maior dos sujeitos que
participardo no estudo. Porém, ndo &, em geral, a preocupacdo dela a
guantificacdo da amostragem. E, ao invés da aleatoriedade, decide
intencionalmente, considerando uma série de condi¢cfes (sujeitos que sejam
essenciais, segundo o ponto de vista do investigador, para o esclarecimento
do assunto em foco; facilidade para se encontrar com as pessoas; tempo do
individuo para as entrevistas, etc.) (TRIVINOS, 1987, p.132)

Pelo comentado por Trivifios (1987), pode-se afirmar que é através do contato
direto do pesquisador com o ambiente e a situacdo que esta sendo estudada, que
sera possivel obter dados descritivos sobre a realidade das pessoas envolvidas na
pesquisa (informantes). Neste sentido, de acordo a Silvina (2017), confirma-se que
na pesquisa qualitativa “se privilegia mais a validagdo e credibilidade do
conhecimento obtido” *°® (SILVINA, 2017, p.69). Bortoni-Ricardo (2008), enfatiza que
0 objetivo da pesquisa qualitativa em sala de aula “visa desvelar o que esta dentro
da ‘caixa preta’ no dia-dia dos ambientes universitarios, identificando processos que
por ser rotineiros, tornam-se invisiveis para os atores que deles participam”
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 49). Assim, tal como especificado como propdésito da
pesquisa, busca-se coletar e analisar todos 0s relatos pessoais possiveis resultantes
da aplicacdo do questionario aos alunos do 12 e 42 série do curso de Licenciatura em

Letras Portugués/Espanhol, como publico alvo do estudo.

' En la investigaciéon cualitativa se privilegia méas la validez y la credibilidad del conocimiento

obtenido. (SILVINA, 2017, p.69).
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Como parte da execucdo metodologica, encontra-se a aplicacdo de
qguestionarios que versam sobre as diferentes variedades linguisticas a serem
avaliadas, sendo o método a utilizar mais adequado as necessidades da
investigacdo, o Método Direto. Segundo Moreno Fernandez (2008), opta-se pelo
Método Direto quando “se acostuma trabalhar sobre informagdes obtidas por meio
de questionarios e/ou entrevistas” ' (2008; p.185). Para Gémez Molina (1998), os
questionarios elaborados sob o viés do Método Direto, devem contemplar “perguntas
abertas e perguntas fechadas” *** (GOMEZ MOLINA, 1998, p. 53), isto porque, na
visdo deste autor, através da formulacdo deste tipo de perguntas € possivel
relaciona-las, por exemplo, com “atitudes estabelecidas tradicionalmente como a
lealdade linguistica, orgulho linguistico, prestigio linguistico, utilidade linguistica,
rejeicao linguistica, entre outros” '°® (GOMEZ MOLINA, 1998, p. 53). Assim, de
acordo com Moreno Fernandez (2008) por meio das questdes abertas e fechadas,
faz com que, respectivamente, o informante “emita uma resposta que considere — na
visdo do informante — mais apropriada e, que também ele possa optar por algumas
das possiblidades limitadas que se oferecam como resposta no questionario” *®’
(MORENO FERNANDEZ, 2008, p.185).

Concomitantemente, Lambert e Lambert (1981) mencionam que para uma
adequada andlise das Crencas e Atitudes por meio de questionarios, resulta
transcendental abordar os componentes essenciais das atitudes, as quais o autor
classifica em trés grupos: “pensamentos e crencgas, sentimentos e emogdes e
tendéncias para reagir’ (LAMBERT; LAMBERT, 1981, p. 100). Estes conceitos, em
termos gerais, abalizam e norteiam o desenvolvimento desta investigacdo, para a
realizacdo das analises dos dados e a obtencéo dos resultados.

A seguir, apresentamos a adaptacdo do conceito realizado pelos autores,

através de algumas perguntas que integram o questionario.

a) Pensamentos e crengas: ‘Vocé acredita que uma variedade da lingua
espanhola é mais bem falada do que outra?’;

b) Sentimentos e emocdes: ‘Qual variedade da lingua espanhola vocé
considera mais proxima da qual vocé fala?’;

'** Mediciones directas suelen practicarse sobre materiales recogidos por medio de cuestionarios o de

entrevistas. (MORENO FERNANDEZ, 1998, p.185)

165 | Método Directo contempla preguntas abiertas y cerradas. (GOMEZ MOLINA, 1998, p. 53)

186 Actitudes establecidas tradicionalmente como la lealtad lingtiistica, orgullo lingtistico, prestigio
lingtistico, utilidad linguistica, rechazo lingtistico, etc. (GOMEZ MOLINA, 1998, p. 53)

187 Emita la respuesta que crea mas adecuada y que escoja entre las posibilidades limitadas ofrecidas
como alternativa de respuesta. (MORENO FERNANDEZ, 1998, p.185)
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c) Tendéncia para reagdo: ‘Se vocé pudesse escolher um pais para fazer
um curso de aperfeicoamento em lingua espanhola, qual seria?’ (Adaptado
de LAMBERT; LAMBERT, 1981, p.100)

Desta maneira, busca-se por meio dos componentes mencionados, descrever
e analisar as Crencas e Atitudes Linguisticas que os informantes tém em referéncia
aos fenbmenos de variacdo e as variedades linguisticas presentes na lingua
espanhola. Confirma-se assim a natureza interpretativa da investigagdo, uma vez
que as analises sdo baseadas de acordo as respostas dos informantes, que pelo
Método Direto se faz, com a finalidade que o pesquisador consiga uma Visao
satisfatoria do que poderia ser deduzido a partir dos dados coletados, a fim de
extrair o maior numero de analises qualitativas a partir dos comentarios, e inclusive,
analises quantitativas.

Assim, posteriormente com as analises dos dados, constatar-se-do as
crencas e atitudes linguisticas do grupo de informantes para verificar o nivel de
influéncia delas na formag&o docente e assim, realizar uma reflexdo dos resultados
com a finalidade de contribuir com uma pratica pedagdgica que vise a valorizacao da
diversidade linguistica presente na lingua espanhola, a desconstrucdo de

esteredtipos e hegemonias linguisticas vigentes.

4.2 Contexto situacional

Os dados recolhidos por meio do Questionario aplicado foram realizados com
0s académicos do curso de Licenciatura Portugués/Espanhol da Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG), localizada na cidade de Ponta Grossa, na regido
dos Campos Gerais, no Estado do Parana.

Os informantes desta pesquisa sdo académicos da 12 e 42 séries da
Licenciatura em Letras Portugués/Espanhol. A razdo pela qual conveniei eleger
esses informantes, em principio, obedece ao foco da andlise, ou seja, as crencas e
atitudes tanto dos alunos que provém do ensino basico escolar para a universidade
(da 12 série) como dos alunos que estdao concluindo o curso para formar-se como
docentes de E/LE (da 42 série), com a finalidade de observar e/ou verificar a
existéncia de mudancas das crencas e atitudes entre os informantes, fazer
diferenciacGes entre alunos discentes e egressos, entre outras possiveis analises

decorrentes da aplicagdo do questionario.
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Neste sentido, pode-se afirmar que a abordagem da pesquisa € contextual,
porque tal como menciona Barcelos (2003), a abordagem contextual ndo busca
expor uma ideia geral sobre as atitudes e crengas no ambito da Sociolinguistica,
senao “obter a melhor compreensao delas em contextos especificos” (BARCELOS,

2003, p. 19). Ao respeito, Barcelos (2003) acrescenta:

A modo geral, a abordagem contextual, descreve as crencas como
embutidas nos contextos dos estudantes. Adicionalmente, utlizam a
triangulagcé@o no intuito por levar em conta diversas perspectivas individuais
dos mesmos estudantes. Os diferentes estudos neste enfoque [...] investiga
as crencas através da utilizacdo de métodos que incluem o uso de
observaces etnogréficas na sala de aula. (BARCELOS, 2003, p.19)

Deste modo, valida-se a abordagem contextual porque a sua natureza pode
ser definida como um estudo centrado num Unico cenério, onde as ocorréncias
acontecem de modo natural. Neste caso, o desenvolvimento da pesquisa encontra-
se inserido num contexto universitario especifico.

A motivacdo da escolha por trabalhar com académicos (iniciantes e
concluintes) justifica-se pela razdo fundamental de conhecer quais as Crencgas e
Atitudes Linguisticas que possuem em relacdo ao Espanhol como Lingua
Estrangeira (E/LE), sendo que elas permeiam seu processo de formacdo docente e
também podem influenciar de forma significativa sua praxis como futuros docentes
guando sejam abordadas tematicas sobre os fenbmenos de variacdo linguistica e as

variedades linguisticas na lingua estrangeira.
4.3 Eleicao dos Informantes

Conforme Moreno Fernandez (1990), “a eleicdo dos informantes tem que
estar acorde com os objetivos da investigagdo” *® (MORENO FERNANDEZ, 1990,
p. 78). Neste sentido, o autor faz questdo de explicitar que dita eleicdo esta atrelada

a fatores como:

La valorizacion del grado de representatividad que gozaran los datos, el tipo
de andlisis a que van a ser sometidos, los sectores sociales que se
pretende estudiar, las variables linglisticas sobre las que se va a trabajar,
los contextos sociocomunicativos que se tendran en cuenta y las clases de

%% La eleccién de los informantes tiene que ir siempre acorde con el objetivo de la investigacion.

(MORENO FERNANDEZ, 1990, p. 78).
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hipdtesis que se han de comprobar, entre otros. 169 (MORENO
FERNANDEZ, 1990, p.78)

Se tratando da selecdo dos informantes, Moreno Fernandez (1990) afirma
que esta configura-se como um processo no qual o pesquisador “devera tomar a
decisdo que versard sobre uma reflexdo dos aspectos tedricos e metodoldgicos

abordados” "°

(1990; p. 78). Alias, para Silva-Corvalan (1989), a selecdo dos
informantes depende tanto de “aspectos tedricos como praticos, a natureza do
problema sociolinguistico e os recursos a disposigao para a execugao da pesquisa’
171 (SILVA-CORVALAN, 1989, p.20).

Neste sentido, de acordo com Silva-Corvalan e Enrique-Arias (2017), os
informantes que forem selecionados deverdo sé-los “conforme a um método que
assegure uma amostra representativa, e isso sera possivel através do uso das
técnicas de amostragem desenvolvidas para as ciéncias sociais” ’? (SILVA-
CORVALAN; ENRIQUE-ARIAS, 2017, p. 43).

Num momento inicial, ndo foi fixado o numero de informantes porque tinha-se
a intencdo de motivar aos alunos a participarem voluntariamente, explicando nas
salas de modo béasico, em que consistia a pesquisa. Desse modo, tinha-se a
hipétese que a participacdo dos alunos seria reduzida, porém todos os alunos
presentes nos dias da aplicagcdo do questionario se dispuseram em participar.
Assim, foi distribuido em todas as salas de aula, um total de 43 questionarios.

Posteriormente, uma vez coletado os questionarios, foi observado que nem
todos os participantes (aproximadamente um 60%) responderam a maioria das
perguntas. Em consequéncia, apds da avaliacdo destes fatos, mudou-se a estratégia
metodoldgica e foi decidido optar pela técnica da amostragem aleatéria (muestreo al
azar), agrupando aqueles questionarios que continham mais perguntas respondidas
para logo realizar a amostragem aleatéria com estes e continuar com as seguintes

fases da investigacdo. Conforme a Silva-Corvalan e Enrique-Arias (2017), pela

189 A valorizacdo do grau de representatividade que terdo os dados, o tipo de analise no qual serdo

submetidos, os setores sociais que se pretende estudar, as variaveis linguisticas sobre as quais sera

desenvolvido o trabalho, os contextos comunicativos a considerar e os tipos de hipéteses que ha de

comprovar, entre outros fatores. (traducdo nossa)

% La decisién que habra de tomarse supondra una reflexién sobre los aspectos teéricos y

metodoldgicos. (MORENO FERNANDEZ, 1990, p. 78).

1 Aspectos tedricos y practicos, la naturaleza del problema sociolingtiistico y los recursos que el

investigador tiene a disposicion para la realizacion de la investigacion. (SILVA-CORVALAN, 1989,
.20)

b Resulta ser todavia un problema que no ha sido resuelto en el campo de la sociolinguistica.

(SILVA-CORVALAN; ENRIQUE-ARIAS, 2017, p. 43)



118

amostragem aleatoria, “se consegue uma amostra representativa, selecionando um
de cada x numero de individuos até completar um nimero total que seja de utilidade
para a investigacdo” ' (SILVA-CORVALAN; ENRIQUE-ARIAS, 2017, p. 43). Em
concordancia com a estratégia estatistica recomendada por estes autores, procede-
se a definir um critério de selecdo mais adequado.

Assim, o critério de selecdo estabelecido, respondeu ao fato de os
informantes ter e ndo terem feito algum curso ou cursinho de E/LE antes do ingresso
na universidade. Neste sentido, do total de informantes participantes, foram
selecionados 2 alunos da primeira série do turno vespertino e 2 alunos da primeira
série do turno noturno, dos quais dois deles (um informante de cada série) tinham
estudos prévios em E/LE e, os outros dois, ndo os tinham; 2 alunos da quarta série
do turno vespertino e 2 alunos da quarta série do turno noturno, dos quais dois deles
(um informante de cada série) tinham estudos prévios em E/LE e, os outros dois
informantes, nao os tinham.

Desta maneira, o numero total de informantes foi delimitado a 8 alunos. A

continuacgéo, apresenta-se os detalhes dos informantes na Tabela 1:

Tabela 1. Lista de Informantes

1 Primeiro Sim
2 Primeiro Nao
3 Primeiro Sim
4 Primeiro N&o
5 Quarto Sim
6 Quarto Nao
7 Quarto Sim
8 Quarto Nao

Organizada a selegcdo e classificacdo dos informantes, procede-se ao

processo de coleta de dados.

' Por el muestreo al azar, es posible conseguir una muestra representativa, seleccionando una de

cada “x” numero de individuos hasta completar un nimero total que llegue a ser de utilidad para la
investigacion. (SILVA-CORVALAN; ENRIQUE-ARIAS, 2017, p. 43).
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4.4 Coleta de Dados

A coleta do material foi realizada com o auxilio de um Questionario
previamente elaborado e organizado pelo pesquisador. Entre os recursos utilizados
para a estruturacdo do Questionario, foram recolhidas algumas sugestfes
apontadas por Quesada e Chiquito (2014), pesquisadores do projeto LIAS (Linguistic
Identity and Attitudes in Spanish-speaking Latin America), projeto impulsado e
financiado pelo Conselho Noruegués de Pesquisas (The Research Council of
Norway) e o Departamento de Linguas Estrangeiras da Universidade de Bergen
(Noruega), que formularam perguntas que abordavam questdes de ordem cognitiva,
afetiva e pragmatica para desvelar atitudes e crencas que tem 0s sujeitos sobre a
lingua espanhola. Neste sentido, algumas dessas questdes elaboradas pelo projeto
foram adaptadas aos parametros e propositos desta pesquisa.

O Questionario finalizado teve um total de 25 perguntas e uma duragédo de no
maximo 45 minutos. As perguntas foram organizadas em dois anexos, sendo
distribuidos da seguinte forma: um questionario aberto (Q1) (vide Apéndice A) com
dezessete (17) questdes, e um questionario semidirigido e fechado (Q2) (vide
Apéndice B) com 8 questdes.

A aplicacdo dos questionarios ocorreu em datas distintas, sendo as primeiras
as duas turmas de 4° ano, na ultima semana de setembro e depois, as duas turmas
de 1° ano, no inicio do més de outubro, nas salas de aula da universidade, nos
turnos vespertino e noturno. De forma antecipada, tinha-se conversado com as
professoras das salas para a execucao do trabalho de campo. Em cada sala, repeti
0 mesmo procedimento: solicitei permissdo ao docente antes de ingressar na sala,
me identifiquei perante a turma da aula como aluno do programa do mestrado e
expliquei de modo sucinto em que consistia a minha pesquisa em andamento, logo
apos, entreguei os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLES) para que
sejam assinados pelos alunos que se disporem participar da pesquisa e, depois de
aproximadamente 45 minutos (tempo maximo de duracdo do Questionério), foi
recolhido todo o material, sendo que tinha alguns informantes que entregaram muito
antes de findar o prazo. Logo, todo o material foi coletado, revisado e organizado

para as proximas etapas.
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4.5 Categorias de andlise

Com a finalidade de estabelecer as relacdes tedricas entre as abordagens
tedricas, informacdes sobre crencas e atitudes de pesquisas anteriores e os dados
levantados aqui, que dizem respeito as crencas e atitudes expressas pelos
informantes durante o periodo em que foram realizadas as observacbes, é
necessario definir categorias de andlise para um melhor direcionamento da
pesquisa.

Assim, no intuito de organizar os dados obtidos, estabelece-se o critério da
categorizacdo destes através de uma divisdo temética, que agrupem os dados em
fungéo a pontos em comum de um tema em concreto. Deste modo, séo definidas as
seguintes categorias: a) Crencas sobre a utilizacdo de variedades linguisticas na
disciplina de lingua espanhola e no curso de Licenciatura; b) Crencas sobre o
prestigio/desprestigio da lingua espanhola perante a lingua inglesa; c) Crencas
sobre uma possivel homogeneidade na lingua espanhola; d) Crencas sobre o
prestigio/desprestigio das variedades da lingua espanhola; e) Crencas e atitudes
sobre o lugar e/ou convivéncia ideal para aperfeicoar-se na lingua espanhola; f)
Crencas e atitudes sobre meios de comunicacdo (radio e televisdo) em lingua
espanhola; g) Crencas sobre a existéncia de uma o mais variedades de dificil
compreensao; h) Crencas sobre a existéncia de uma variedade ideal para sala de
aula; i) Crencas sobre a contribuicdo do curso em respeito a conhecimentos sobre
variedades linguisticas; j) Crencas e atitudes sobre a possibilidade de uniformizar a
lingua espanhola com a eleicdo de uma variedade; k) Crencas sobre a importancia
de conhecer as variedades da lingua espanhola; I) Crencas sobre a “tolerancia do
erro” em lingua espanhola; m) Crencas sobre a importancia do conhecimento da
variagdo linguistica para a profisséo; n) Atitudes linguisticas sobre as variedades da
lingua espanhola.

Com o estabelecimento destas categorias de analise, as informacdes
recolhidas dos questionarios aplicados, foram reagrupadas e melhor organizadas.
Assim, foram organizados estes dados, seja em alguns casos, agrupando algumas
questbes que abordavam aspectos em comum, com a finalidade de cruzar os
depoimentos dos informantes, na procura de uma melhor compreensao das analises
e de um maior proveito da revisdo de literatura. Também, resulta importante a

elaboracado de graficos estatisticos, que apresentam de forma quantitativa, os dados
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obtidos. Assim, por intermédio da classificacdo estabelecida, pretende-se também
que as analises das crencas e atitudes, facilitem a leitura e compreensdo das
informagdes dadas pelos informantes, seus posicionamentos e observagdes, com o

objetivo de direciona-los a resultados concretos e reflexdes coniventes.
4.6 Etica

Adota-se no presente trabalho que o conceito de ética seja um conjunto de
valores morais e principios que norteiam a conduta humana na sociedade, por tanto,
deve prevalecer em todo momento o respeito entre sujeitos, inclusive nas diferencas
de opinido. Ao respeito, Moreno Fernandez (2008), fruto das experiéncias
investigativas de Labov e Wolfram, menciona que todo investigador “pelo fato de
tratar uma realidade alheia, estd obrigado a trabalhar com maxima honestidade,
tanto na atuagcado como na interpretacdo dos dados, fazendo prevalecer o respeito”
17 (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 321). Neste sentido, afirma-se que o
desenvolvimento da pesquisa rege sobre preceitos éticos de consentimento e
confidencialidade, respeitados por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), exigido pelo Comité de Etica da instituicdo universitaria, os
quais foram assinados por cada informante previamente a aplicacdo dos

Questionarios.

% El hecho de tratar con una realidad ajena, el investigador esta obligado a actuar con honradez en

el manejo y en la interpretacion de datos, asi como en el respeto durante el proceso. (MORENO
FERNANDEZ, 1998, p. 321).
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5. ANALISE, INTERPRETACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

“Tarea fundamental de la sociologia de la lengua

es la identificacion de las caracteristicas segun las cuales
se pueden agrupar o clasificar las situaciones sociales

en conjuntos que tengan correlativos Unicos y especificos
de conducta linguistica.”

Silva-Corvalan, 2017

O presente capitulo refere-se a analise dos dados obtidos como resultado da
aplicagdo do questionario. Vale salientar que, o desenvolvimento da pesquisa,
responde aos critérios de selecdo dos informantes estabelecidos no marco
metodoldgico abordado no capitulo anterior, sendo que versa sobre se os
informantes tinham ou n&o tinham realizado algum curso ou cursinho de E/LE antes
do ingresso na universidade. Neste sentido, as respostas dadas pelos informantes
na questdo 02 (Vocé ja tinha estudado espanhol antes de ingressar na
universidade?) foi de muita utilidade para a classificacdo dos informantes de acordo
aos critérios metodolégicos jA mencionados no capitulo anterior.

Assim, o capitulo se organiza da seguinte maneira: na primeira parte, sao
analisadas as respostas das questbes 01 e 06 do Anexo A, que tratam
especificamente sobre o grau de estudos, nivel de preparacdo e aspectos
académicos dos informantes/estudantes de E/LE; na segunda parte se analisam as
questdes do Anexo A (04, 05, 07, 08, 09, 10, 11, 12, 14, 15 e 17), vinculadas as
categorias de analise explicadas no capitulo anterior; e na terceira parte sao
analisadas as perguntas do Anexo B (01, 02, 03, 04, 05 e 07) vinculadas também as
categorias de andlise ja explicadas anteriormente.

Vale reiterar que algumas perguntas dos anexos A e B do questionario
aplicado, foram desconsideradas no processo analitico devido as escassas
informac6es obtidas através delas'”.

Cabe ressaltar também que os dados aqui utilizados foram submetidos a
tratamentos qualitativos e analisados de acordo aos referenciais tedricos sobre
crencas e atitudes linguisticas, mas estes ndo se encontram isentos de ser passiveis
de erros devido a natureza do trabalho com respostas abertas e dados

interpretativos.

75 As questdes nado selecionadas para analise foram a 3, 13 e 16 do Anexo A; e a 6 e 8 do Anexo B.
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5.1. Perfil académico dos informantes

Os dados fornecidos pelos informantes na questdo 01 expressam as diversas
razdes pelas quais eles optaram pela lingua espanhola na universidade.

A continuacéo, elenca-se as informacdes dadas pelos(as) académicos(as), 4
do primeiro ano e 4 do quarto ano, conforme os dados (1), (2), (3), (4), (5), (6), (7) e
(8) respectivamente, sendo que os dois primeiros informantes de cada série
pertencem a diferentes turnos (vespertino e noturno) mas nao fizeram curso de
espanhol prévio (Informantes A, B, E, F), e dois seguintes pertencem a diferentes
turnos (vespertino e noturno) mas fizeram curso de espanhol previamente
(informantes C, D, G, H):

Informante A: (1) Porque sempre gostei mais do espanhol e também por ter
pessoas da minha familia que estudaram espanhol.

Informante B: (2) Porque sempre achei uma lingua muito bonita.

Informante C: (3) Porque me parecia mais interessante apesar de algumas
semelhancas, além da facilidade em aprender a lingua.

Informante D: (4) Porque fiz CELEM e adoro a lingua espanhola. Acredito
gue é muito usada e importante.

Informante E: (5) Sempre tive dificuldade em trabalhar com lingua inglesa
durante a escola, e isso acabou gerando uma averséo ao inglés. Tive muito
pouco contato com a lingua espanhola antes da universidade, porem acabei
criando certa afetividade pela lingua, tanto que eu hoje assisto muitas series
e filmes em espanhol como passatempo.

Informante F: (6) Nunca tive aulas em espanhol mas sempre tive uma
afinidade com a lingua.

Informante G: (7) Optei porque ja tinha feito CELEM na escola (tenho
formacgdo no CELEM).

Informante H: (8) Por maior afinidade com a lingua espanhola.

Pode-se apreciar que do total de informantes, 4 optaram pela lingua
espanhola por questbes de afetividade (por afinidade, por ser a lingua espanhola
interessante, muito bonita ou agradavel); 3 informantes pelo incentivo da escola
(Ensino  Fundamental/Médio ou cursista no CELEM'® — Centro de Linguas
Estrangeiras Modernas); e 1 informante manifestou que o incentivo familiar foi a
razao principal da sua escolha pelo estudo da lingua espanhola na universidade.

As respostas da primeira questédo, sdo apresentadas no Grafico 1:

7 O CELEM, foi criado em 1986 pela Secretaria de Estado da Educac&o do Parana (SEED-PR) tem
por objetivo ofertar o ensino plurilingue e gratuito de cursos basicos e de aprimoramento, aos alunos
da Rede Publica Estadual de Educacgédo Basica matriculados no Ensino Fundamental (anos finais), no
Ensino Médio, Educacao Profissional e na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), aos professores e
funcionarios que estejam no efetivo exercicio de suas fungBes na rede estadual e também a
comunidade. (Fonte: http://www.nre.seed.pr.gov.br/)
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Gréfico 1: Razbes pelas quais os informantes optaram pela lingua espanhola

No DE INFORMANTES

Afinidade e Agrado Ensino Escolar CELEM Incentivo Familiar
Fonte: o autor

Observa-se também que do total de informantes que n&o fizeram curso prévio
de lingua espanhola antes de ingressar na universidade, 3 deles optaram por
afinidade (questdes afetivas) e 1 por causa do incentivo familiar; e dentre aqueles
informantes que fizeram curso prévio, foi preponderante o fato de que a escola
ofertasse a disciplina de Espanhol no curriculo escolar ou que na escola funcionasse
o CELEM, sendo que 3 dos informantes foram motivados a fazer o curso de
Licenciatura na UEPG devido a este fato.

Em decorréncia destas afirmacdes, pode-se afirmar que a disciplina de
Espanhol ofertada nas escolas, seja por estar ela inserida no curriculo ou ofertada
através do CELEM, contribuiu em gerar uma imagem positiva dessa lingua
estrangeira nos informantes, isto porque foi considerada por eles como uma opcao
de profissdo no campo das Letras e Humanidades. Do mesmo modo, confirma-se
que existe em geral, uma atitude positiva para a lingua espanhola de parte dos
informantes, tanto dos que fizeram ou nao fizeram curso prévio dessa lingua
estrangeira.

Vale mencionar que, estes indicadores positivos dados pelos informantes na
pesquisa, provém de um periodo em que a Lei 11.161 era vigente e as Secretarias
de Educacédo no Parana, articulavam politicas e esfor¢cos pela implementacdo do
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Espanhol nos curriculos escolares de forma paulatina, isto €, corresponde a um
periodo em que as politicas linguisticas eram muito diferentes e divergentes as
politicas atuais que fizeram extinguir a Lei 11.161, politicas que vem excluindo a
disciplina de E/LE da grade das escolas publicas paranaenses enquanto as
Secretarias de Educacdo mostram-se omissas em articular esforcos em manté-la,
permanecendo no siléncio e confinando ao aluno a um ensino monolingue no ambito
do ensino de LEMs. Com esta gravissima situacdo, cabe a nds questionarmos e
refletirmos sobre estas perguntas: qual sera o futuro do ensino de E/LE e da nossa
profissdo docente ao ndo termos mais espacos para continuar incentivando nas
escolas? e qual sera o futuro das pesquisas académicas que visem a melhora da
qualidade do ensino de E/LE no Brasil e o aprimoramento na formacéo dos futuros
cidadaos brasileiros?

Os dados fornecidos pelos informantes na questdo 06 aborda outro assunto
conexo a questdo anterior. Procura-se conhecer o interesse dos informantes em
participar em eventos que aprimorem seus conhecimentos em lingua espanhola ou
que abordem temas sobre variacdo linguistica nessa lingua. Assim, do total de
informantes do primeiro ano, até o0 momento nenhum deles participou de algum tipo
de evento, mas resulta importante indicar que estes informantes manifestaram
através das suas respostas, a intencdo em participar em algum momento em
eventos sobre E/LE.

Diferente panorama apresentam os dados coletados dos informantes do
quarto ano do curso, mesmo que confirma-se a participacdo deles em pelo menos
um evento, sendo este um indicador relevante, sobretudo por eles estarem quase
finalizando o curso de Licenciatura.

A seguir, apresenta-se as respostas dadas pelos informantes E, F, G e H, do

quarto ano, através do Grafico 2:
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Gréfico 2: Participacdo dos informantes do 4° ano em eventos (Congresso, Jornada, etc.)

Informnates de 40 ano que participaram em
eventos

APEEPR Hispanistas (ABH) Outros organizadores

Fonte: o autor

Como se aprecia no grafico de acima, os informantes mencionaram sua
participacdo em eventos organizados pela APEEPR e a ABH, sendo que unicamente
num caso nao foi especificado o organizador do evento de lingua espanhola. Cabe
precisar que estes eventos ndo sdo especificamente sobre variagéo linguistica em
E/LE, mas sao discutidos muitos aspectos relacionados com o estudo da lingua
estrangeira.

O evento que contou com mais participacdes foi o Encontro de Professores
de Lingua Espanhola do Estado de Parana - EnPLEE. Este evento € organizado e
realizado a cada ano nas universidades do Estado de Parand, pelas autoridades do
curso de Letras da sede universitaria e a Associacdo de Professores de Lingua
Espanhola do Estado de Parana (APEE-PR). Vale mencionar que trata-se de um
evento em que tanto alunos de Licenciatura, de pos-graduacéo e docentes de E/LE
sdo convidados a participar e apresentar trabalhos de pesquisa, em andamento ou
terminados, neste evento. Um outro evento mencionado pelos informantes, é
organizado pela Associagcdo Brasileira de Hispanistas (ABH): a Jornada Regional
dos Hispanistas. Trata-se de um evento bienal que congrega docentes-
pesquisadores e pesquisadores brasileiros do Hispanismo, que tenham a condi¢cao
de mestres ou pelo menos se encontrem estudando algum curso pés-graduacao

stricto sensu vinculada a érea. Vale dizer que apesar de ser tradicdo neste tipo de
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evento, congregar pesquisadores e docentes de E/LE, ultimamente tanto nos
Congressos como nas Jornadas organizadas pela ABH, a Associacdo tem
convidado estudantes de graduagdo a participar dos seus eventos, mas na
modalidade de ouvintes.

Dos quatro informantes, unicamente o Informante F participou em dois
eventos; 0s demais participaram em um Unico evento. Vale precisar que aquele
informante ndo tinha estudos prévios de Espanhol; neste sentido, o fato de o
informante ter participado em eventos regionais e nacionais, pode motivar-se tanto
pela afinidade com a lingua espanhola do mesmo e/ou pelo incentivo que teve
durante o curso de Licenciatura na universidade. Por outro lado, a participagcdo em
eventos realizados no Parana, evidencia-se como uma oportunidade muito bem
aproveitada e o interesse pelo que acontece com a profissdo na regiao.

A modo de conclusdo, pode-se afirmar que existe uma motivacdo em
participar em eventos sobre E/LE pelos informantes, ainda que nao tenha sido
manifestado que participaram em alguma mesa redonda ou grupo de trabalho sobre
variagdo linguistica nesses eventos, resulta ser um aspecto relevante e positivo
mesmo que aprimora e reforca a formacéo superior dos informantes, fato que se

traduz no fortalecimento dos vinculos profissionais na area.

5.2 Anexo A do Questionario

Neste item, apresenta-se 8 categorias. Todas as questdes selecionadas do
Anexo A, foram agrupadas de acordo as categorias de analise ja estabelecidas na
metodologia, com a finalidade de organizar da melhor forma a analise dos dados.

Assim, apresentam-se as questdes agrupadas no Quadro 1:

Quadro 1. Questdes do Anexo A agrupadas conforme a Categorias de Anédlise
(continua)

Categorias de Andlise Questdes do Anexo A

a) Crencas sobre a utilizacdo de | 04— Qual a variedade de lingua espanhola
variedades linguisticas na disciplina | considera que se utiliza na universidade?
de lingua espanhola e no curso de | 05— Quais as variedades de lingua
Licenciatura espanhola considera que seu professor
utiliza(ou) nas diversas disciplinas da

Licenciatura?



Categorias de Analise

b) Crencas sobre o]

prestigio/desprestigio da lingua
espanhola perante a lingua inglesa

c) Crencas sobre uma possivel
homogeneidade na lingua espanhola
d) Crencas sobre 0
prestigio/desprestigio das variedades
da lingua espanhola

e) Crencas e atitudes sobre o lugar
convivéncia ideal

elou para

aperfeicoar-se na lingua espanhola

f) Crencas e atitudes sobre meios de
comunicacdo (radio e televisdo) em

lingua espanhola

g) Crencas sobre a existéncia de uma

0 mais variedades de dificil
compreenséo
h) Crencas sobre a existéncia de uma

variedade ideal para sala de aula

(concluséo)
Questdes do Anexo A

08— Vocé considera que o inglés € uma
lingua mais importante do que a
espanhola?

09- Acredita que a lingua espanhola é
homogénea?

14- Vocé acredita que uma variedade da
lingua espanhola é mais bem falada do que
outra?

07— Se vocé pudesse escolher um pais
para fazer um curso de aperfeicoamento
em lingua espanhola, qual seria?
12- Se vocé pudesse escolher um(a)
companheiro(@) que fosse nativo(a) da
lingua espanhola, de qual nacionalidade
seria? Por qué?

10— Se tivesse acesso a um canal de TV
em espanhol, de qual pais preferiria?

11- Se tivesse um aplicativo de celular de
uma emissora de radio em espanhol, de
qual pais preferiria?

15- Qual variedade da lingua espanhola,

vocé acha mais dificil de compreender?

17- Qual a variedade que utilizaria para sua

aula de lingua espanhola? Por qué?
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5.2.1 Crencas sobre a utilizacdo de variedades linguisticas na disciplina de lingua

espanhola e no curso de Licenciatura

As questdes 04 e 05 sdo questdes que permitem mais de uma resposta, isto
€, a mensuracdo de dados, dependera da frequéncia da escolha de determinada
variedade linguistica. Porém, para um melhor desenvolvimento das analises de
ambas as questdes, estas sdo abordadas em conjunto. Assim, as respostas sao

representadas no Grafico 3:
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Gréfico 3: Crencas sobre a utilizacdo de variedades linguisticas na disciplina de lingua
espanhola e no curso de Licenciatura

Espanha Argentina Paraguai Mais de uma variedade

No DE INFORMANTES

B Qual a variedade de lingua espanhola considera que se utiliza na universidade?

M Quais as variedades de lingua espanhola considera que seu professor utiliza(ou) nas diversas disciplinas da
Licenciatura?

Fonte: o autor

De acordo com o grafico, primeiramente observa-se que o0s informantes
concordaram em que as variedades sdo utilizadas no curso e na universidade, mas
segunda percepcao deles, algumas variedades sao utilizadas de forma mais
predominante que outras. Para continuar interpretando as respostas das questdes
em analise, deve-se antes compreender que trata-se de opinides baseadas em
crencas, e que sendo assim, devem ser abordadas como tais e de acordo as
defini¢bes tratadas no corpus tedrico.

Por outro lado, deve-se considerar também que sdo dois grupos de distinto
nivel de formacdo (um grupo de estudantes iniciantes e outro de estudantes quase
formados), e que, por conseguinte, € preciso analisar as respostas dadas
considerando essa diferenca. Assim, por exemplo, pode fazer sentido que o0s
informantes do primeiro ano podem desconhecer ou identificar variedades da lingua
espanhola em maior proporcéo que os informantes do Gltimo ano da licenciatura; ou
também pode ser que alguns informantes do primeiro ano tiveram um contato prévio
com alguma variedade, sendo que na universidade foi identificada facilmente por
estes.
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Logo de realizar estas precisdes necessarias para as analises, a continuacao,
apresenta-se os dados em detalhe, fornecidos pelos informantes A, B, C e D, do

primeiro ano do curso, conforme os dados (9), (10), (11) e (12):

(9) Na universidade algumas, Argentina e Espanha. No curso, Argentina.
(10) Na universidade, muitas, porém néo todas. No curso, Paraguai.

(11) Na universidade, a variedade do Rio da Prata. No curso, no primeiro
ano a variedade é do Rio da Prata.

(12) Na universidade, bastante, ndo todas. No curso alguns como a
argentina, espanhola e paraguaia.

Seguidamente, destacam-se as respostas dos informantes E, F, G e H
conforme os dados (13), (14), (15) e (16):

(13) A utilizada na universidade é da Espanha. Em grande parte os
professores da UEPG utilizam a variacdo espanhola para ministrar suas
aulas.

(14) Se utiliza na universidade mais a da Espanha. Outros professores
apresentaram outras variedades como da América Latina, mas na maioria
das vezes a predominancia era da Espanha mesmo.

(15) Na universidade, da Espanha. No curso, da Espanha.

(16) O ensino é voltado para o Espanhol da Espanha. Os docentes utilizam
o espanhol da Espanha, da Argentina e chileno.

Ao analisar os dados dos informantes do primeiro ano, verifica-se que 3
informantes manifestaram que nos cursos se faz presente uma Unica variedade
(argentina e paraguaia). Por outro lado, no que se refere a universidade, 3
informantes acreditam que os docentes utilizam pelo menos mais de uma variedade.
Alids, alguns informantes do primeiro ano, manifestaram que dentre essas muitas
variedades utilizadas, aparecem tanto a variedade argentina como a espanhola.

Ora, se tratando dos dados dos informantes do quarto ano, estes contrastam
significativamente. Verifica-se que a totalidade dos informantes manifestou a
predominancia da variedade peninsular, tanto na universidade como nos cursos,
sendo que unicamente 2 informantes, afirmaram que se utilizam outras variedades
diferentes da peninsular, como a variedade argentina, por exemplo.

Antes de continuar analisando os dados de cada grupo de informantes, &
preciso aclarar que a grande maioria de docentes que lecionam na Licenciatura, sao
nativos do portugués brasileiro, e que muitos deles tiveram contato com algumas
variedades linguisticas da lingua espanhola através dos vinculos da profissdo, a
realizacdo de estudos nos paises hispano-falantes, a participacdo em eventos de

E/LE, a convivéncia académica com alunos ou docentes, nativos da lingua
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espanhola, de outras instituicdes, ou por causa do contato com parentes préximos
que tinham a lingua espanhola como nativa, etc.

Aclarado esses aspectos sobre os docentes, pode-se indagar acerca das
possiveis origens das crencas dos informantes. Em referéncia de ser a variedade
argentina uma das variedades que aparece com maior frequéncia de uso, segundos
informantes do primeiro ano, cabe precisar que no curso de Licenciatura, existe(m)
docente(s) que utiliza(m) a variedade argentina para ministrar as aulas de E/LE.
Neste sentido, este fato corroboraria as informacfdes dadas pelos informantes do
primeiro ano, 0 que seria a constatacdo dessas informac¢des. Por outro lado, os
informantes que responderam que as variedades paraguaia e espanhola, eram
também utilizadas em sala de aula. Essa informacédo, obviamente teria credibilidade
se os informantes tiveram algum contato prévio com essas variedades e que na
universidade foram identificadas por eles, ou também porque alguns docentes
manifestaram que utilizam essas variedades para ministrar suas aulas ou porque
talvez, alguns docentes realizam, com certa mais frequéncia, atividades
didaticas/ludicas sobre a cultura dos paises dessas variedades. Vale dizer também
que, a excecdo da variedade espanhola, a variedade paraguaia (como argentina
também) é uma variedade muito proxima a regido sul do Brasil, sendo que essa
variedade seja mais conhecida que outras. Em todo caso, as variedades paraguaia e
espanhola, na visdo de alguns informantes, sdo frequentemente menos utilizadas
em comparacao da variedade argentina.

Ja& no caso dos informantes do ultimo ano, eles manifestam a crenca de que
existe a prevaléncia da variedade peninsular. Curiosamente, essa variedade de
lingua espanhola néo pertence ao grupo de variedades mais proximas (fronteiricas)
do Brasil. Se bem, estas crencas sdo manifestadas por alunos que vao se formar
como licenciados, o que pode ser motivo de discusséo e de controvérsia, € preciso
buscar se existem algumas motivacdes para essas crencgas.

Assim, com a finalidade de entender as crencas dos alunos do ultimo ano,
aqui esboco dois possiveis aspectos que poderiam ter influenciado na legitimacao
dessas crengas. Um dos possiveis aspectos, talvez pudesse ser explicado pelo fato
de que, a maioria dos docentes que ministraram aula para os alunos do quarto ano,
tem-se aproximado a variedade peninsular durante o percurso da sua carreira, COmo
por exemplo, ao fazer cursos de aperfeicoamento ou atualizacdo em centros

educacionais como o0 Instituto Cervantes, que é uma instituicAo que utiliza
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predominantemente a variedade espanhola em suas atividades didaticas;
configurando-se um fato que pode explicar uma possivel influéncia nos docentes
universitarios para utilizar a variedade peninsular na sala de aula.

Outro possivel aspecto que poderia nos levar a entender as crencas dos
informantes do quarto ano, parte da reflexdo da pesquisadora Vilhena (2013) que faz
ao respeito dos livros didaticos de E/LE que se utilizam nos centros de estudos
brasileiros. A autora afirma que esse “material didatico disponivel no mercado
brasileiro, encontra-se em consonancia com uma visdo de lingua abstrata, ainda
muito apegada ao Iéxico e a uma variedade conhecida como a europeia” (VILHENA,
2013, p. 64). Se bem existe a liberdade de escolher os materiais didaticos pelos
proprios docentes, ainda a maioria dos materiais didaticos disponiveis é,
maiormente, elaborada por editoras da Espanha, e que possivelmente, ao ser estes
materiais utilizados na sala de aula, seja esse o motivo pelo qual corrobore que o0s
informantes acreditem que se utiliza a variedade peninsular, devido ao saber
veiculado através desses livros didaticos que prestigiam essa variedade. Em todo
caso, estas sdo duas hipbéteses que podem clarificar em parte as crencas dos
informantes do ultimo ano, mas que ndo deixam de ser informacdes importantes
para o presente trabalho, e também para o desenvolvimento de outras pesquisas

conexas a esta.

5.2.2 Crencas sobre o prestigio/desprestigio da lingua espanhola perante a lingua

inglesa.

Na questdo 08, propde-se aos informantes a manifestar uma valorizagao
pessoal entre duas linguas, a inglesa e a espanhola. Os resultados sé&o
apresentados, no grafico 4:
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Gréfico 4: Crencas sobre o prestigio/desprestigio da lingua espanhola perante a
lingua inglesa

No DE INFORMANTES

Sim Ambas sdo importantes

B Vocé considera que o inglés é uma lingua mais importante do que a espanhola?

Fonte: o autor

Note-se que a metade dos informantes manifestou que a lingua espanhola
ndo é percebida por eles como menos importante que a lingua inglesa. Trés dos
informantes pertencem ao quarto ano (E, G e H) e um pertence ao primeiro ano (A),

sendo suas respostas apresentadas conforme os dados (17), (18), (19) e (20):

(17) Importante ndo, porém — o inglés — é uma lingua mais valorizada
socialmente, o que é uma pena, visto que toda cultura é vélida e importante.
(18) Nao.

(19) Néo, apenas mais difundida.

(20) Néo.

Pelas argumentacdes dos informantes E e H, é possivel observar que, apesar
deles ndo considerarem o inglés mais importante do que o espanhol, tém a crenca
de que a importancia do inglés radica no prestigio que ela possui na sociedade, um
fato que para o informante E resulta ser negativo porque na viséo dele, pode levar a
desvalorizar outras culturas, e com elas, outras linguas. Em contrapartida, os
informantes D e F afirmaram que o inglés é sim importante, mas nao
necessariamente mais do que o espanhol. A continuacdo apresenta-se as razdes

deles, conforme os dados (21) e (22):
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(21) Comercialmente, mas néo tanto.
(22) Acredito que o inglés é sim uma lingua importante mas isso mas isso
se deve por questdes politicas e sociais (Espanhol v)

Observa-se pelas respostas dadas pelos informantes que nao afirmaram que
0 inglés seja mais importante do que o espanhol, até porque é evidente a atitude
positiva do informante F no depoimento ao desenhar um coracdo, mas ambos
reconhecem a importancia que o inglés possui em comparacdo ao espanhol, e que
por essa razédo eles acreditam que a origem dessa importancia deve-se estritamente
a questdes econdmicas, politicas e sociais. Por outro lado, os informantes B e C
foram os Unicos informantes que concordaram em nao atribuir importancia a uma

lingua em detrimento da outra, conforme os dados (23) e (24):

(23) Ambas tem sua importancia.
(24) O inglés é sim mais utilizado, porém os dois atribuem igual importancia.

Pelas respostas dadas acima, percebe-se que estes informantes mantiveram
uma posicdo mais neutral, porque eles acreditam que ambas linguas séo
importantes, porém, possuem uma atitude positiva perante as mesmas.

Ao analisar as respostas de modo geral, de um lado observa-se opinides que
se encontram relacionadas com aspectos sobre o prestigio das linguas, explicitadas
no referencial teérico pelo Alvar (1990) e Moreno Fernandez (2008), o qual é
manifestada através da atribuicdo de valor sobre determinada lingua ou modalidade
linguistica pelos sujeitos.

Se tratando da lingua inglesa, segundo Rajagopalan (2008), pode-se afirmar
que ela ainda é vista no mundo como “representante de um poder hegemonico
associado a uma unica superpoténcia” (RAJAGOPALAN, 2008, p. 19), e que neste
sentido, seja ainda uma verdade o fato que a lingua inglesa possua um prestigio de
carater global. Hoje em dia, resulta facil conhecer, através dos informes sobre a
influéncia das linguas estrangeiras no mundo, que o inglés €& a lingua mais
prestigiada no mundo por ter-se tornado muito importante para as relagbes
internacionais entre paises, em todos seus ambitos, sendo este um fato que muitas
vezes tem distraido e adiado discussbes sobre o fendmeno do imperialismo
linguistico e a intromissdo de valores culturais associados a lingua inglesa, que
podem gerar um impacto negativo sobre a vida dos cidadaos, ao néo respeitar a

identidade linguistica e cultural de muitos povos.



135

Outro aspecto que chama a atencdo nas respostas dos informantes € que,
apesar do reconhecimento do prestigio do inglés, essa situacdo ndo leva aos
informantes a enxergar a lingua espanhola como desprestigiada, mas reconhecem
que pode correr risco de ser menos valorizada cultural e socialmente em
comparacao ao inglés, fato que poderia acarretar em uma possivel e continua
invisibilidade, uma preocupacdo que pode se justificAvel nas palavras de
Rajagopalan (2008), porque segundo este autor, “a lingua inglesa ainda é vista em
muitos paises como uma ameaga as linguas locais e regionais” (RAJAGOPALAN,
2008, p. 18). Deste modo, pelas respostas dos informantes, confirma-se a existéncia
de alguma preocupacdo sobre o0s riscos desse prestigio e sobre as possiveis
consequéncias.

Se tratando das politicas linguisticas, certo é que no caso do Brasil, a
valorizacdo do inglés, tanto a nivel governamental como no sistema educacional,
fundamenta-se pela vigente e atual influéncia das politicas linguisticas globais, que
orientam as politicas linguisticas brasileiras em manter posicionada essa lingua
estrangeira como prestigiada e ligada a interesses politico-sociais e econémicos-
globais; sendo este um fato real que dialoga com algumas respostas dos
informantes. Justamente o papel das disciplinas dos cursos de Letras, e do curso em
si, tem por objetivo reflexionar, questionar e discutir as razdes e consequéncias
dessas politicas linguisticas com os docentes em formacédo, para buscar solucbes
plasmadas em normas educacionais e na pratica docente, que procurem evitar a
aparicdo de conflitos de indole linguistico e social. Pode-se afirmar que o curso de
Letras da universidade, vem dando conta dessa reflexdo critica necessaria, neste
aspecto.

Nos resultados da questdo, pode-se observar também que ndo houve
informantes que mostraram alguma atitude negativa para com a lingua espanhola
que guardem alguma relacdo com o prestigio do inglés; muito pelo contrario, é
evidente a consciéncia linguistica dos informantes, ao identificar que existem fatores
alheios a questbes linguisticas, que incidem na valorizacdo da lingua inglesa, e a
maturidade sociolinguistica, sendo que eles ndo atribuem uma manifesta
importancia (ou prestigio) a uma lingua em detrimento de outra. Porém, torna-se
evidente que o trabalho académico no curso de Letras foi satisfatorio, mesmo que as

respostas da maioria dos informantes séo decorrentes de uma reflexao critica sobre
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aspectos linguisticos e de politicas linguisticas, conhecimentos que hoje em dia sédo
necessarios até por causa da conjuntura.

Certamente, uma das maiores insatisfagbes que vivem atualmente o0s
docentes de LEMs (tanto para docentes de espanhol ou inglés), é observar que as
politicas linguisticas ndo focam como resolver as preocupacdes centrais do ensino
de LEMs no Brasil, que estdo vinculadas ao fracasso do ensino dessas linguas nas
escolas publicas, isto porque sdo situacBes que as autoridades de educacdao,
simplesmente, ndo as consideram por considera-las irrelevantes. Assim, as politicas
linguisticas hoje em dia, segundo Braga e Couto (2018), ndo tratam de como
reverter esses fracassos, porque unicamente “se faz uma politica linguistica
baseada de acordo com as vantagens politicas e econdmicas que o pais terd com
esta ou aquela alian¢a para inserir ou excluir uma lingua estrangeira dos curriculos
educacionais brasileiros” (BRAGA; COUTO, 2018, p. 141). Neste sentido, muitas
destas premissas questionaveis sobre politicas linguisticas, ndo passam de ser
tratadas como anacronismos pelas autoridades de ensino, porque segundo
Rajagopalan (2008), ainda existe uma tendéncia de continuar “escondendo
premissas que dizem respeito a identidade da lingua, do sujeito falante, da cultura,
etc.; as quais sdo exploradas conforme as conveniéncias do momento”
(RAJAGOPALAN, 2008, p. 112).

Apesar das atuais circunstancias dificeis sobre politicas linguisticas no Brasil,
os informantes em geral evidenciaram que possuem a preparacdo devida e
suficientes argumentos para se posicionar criticamente frente a situacdes de carater
linguistico e politico, o que é satisfatério e demonstra o esfor¢co do corpo docente em
discutir estes aspectos. Sem duvida alguma, consideramos que deve-se continuar
com as discussfes no curso e na universidade, sobre o cenario problematico atual
em referéncia as politicas linguisticas brasileiras, com a finalidade de criar
consciéncia e fomentar o olhar critico da situacdo atual das LEMs com os novos

licenciados, nos primeiros anos do curso.
5.2.3 Crencas sobre uma possivel homogeneidade na lingua espanhola.

Na questdo 09, trata-se de indagar as crencas dos informantes sobre a
possibilidade de considerar a lingua espanhola como homogénea. A continuacgao,

apresenta-se os resultados através do Grafico 5:
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Gréfico 5: Crencas sobre uma possivel homogeneidade na lingua espanhola

No DE INFORMANTES

Nao Sim
B Acredita que a lingua espanhola é homogénea?

Fonte: o autor

Resulta evidente observar pelo grafico que a maioria dos informantes
manifestou a crenca de que ndo existe uma homogeneidade na lingua espanhola. E
apesar de que nem todos argumentaram sua resposta, vale mencionar as razdes
gue os informantes B, C, E e H fizeram, os quais s&o apresentados conforme os
dados (25), (26), (27) e (28):

(25) N&o. Ela varia conforme o lugar.
(26) Néo, porque apresenta muitas variedades.

(27) Acredito que nenhuma lingua seja homogénea.
(28) Nenhuma lingua é homogénea.

Observa-se pelas respostas destes informantes, que ha razGes pelas quais
eles justificam que a lingua ndo € homogénea, como o fato de a lingua espanhola
apresentar variedades e que também a lingua varia de acordo ao lugar geogréfico.
Assim, a crenca da ndo existéncia da homogeneidade na lingua, pode se relacionar
também com alguns fundamentos de carater sociolinguistico, como considerar por
exemplo, como disse Ramirez (1996) e outros autores, que nenhuma lingua é

homogénea porque “toda lingua reflete a estrutura social enquanto as suas
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diferencas linguisticas entre grupos sociais” *’’ (RAMIREZ, 1996, p. 37), e ao
considerar também que toda lingua varia porque ela é afetada por fatores
extralinguisticos, como estabelece os principios labovianos. Neste sentido, o papel
dos docentes das disciplinas de letras merece destaque por levar a discussao
aspectos sobre variacao linguistica na aula, mesmo que refletir sobre esses temas,
motiva aos alunos do curso a observar os fenbmenos linguisticos na vida real,
através dos conteudos didaticos utilizados pelos docentes, ou seja, porque muitos
dos informantes ja tiveram algum contato com nativos hispano-falantes, e que a
causa desses contatos conseguem perceber a diversidade presente na lingua
espanhola, pelas variacbes presentes na lingua e/ou pelos tracos culturais dos
nativos.

Em referéncia aos dois depoimentos dos informantes A e F, que
manifestaram que a lingua pode ser considerada homogénea, unicamente o

informante F justificou a sua resposta, conforme o dado (29):

(29) Mesmo levando em consideracdo as diversidades apresentadas,
acredito que sim — existe homogeneidade.

A crenca do informante de que na lingua espanhola existe uma “certa
homogeneidade” porque valida e/ou considera a existéncia de variedades nessa
lingua, pode responder a aspectos vinculados com a carateristica de a lingua
apresentar homogeneidade na sua heterogeneidade. Se bem o fenémeno da
variacao linguistica acontece na lingua espanhola como em muitas outras linguas,
as variedades presentes na lingua englobam todos os possiveis fenbmenos de
variacao que se apresentam numa lingua (como os dialetos, socioletos, etc.); assim,
se por um lado fundamenta-se que a homogeneidade na heterogeneidade responde
a que “a(s) variedade(s) aglomera(m) certos padrdes linguisticos de carater
homogéneo” "® (FERGUSON apud MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 92), isto
porque “existem muitos elementos fonéticos, gramaticais e Iéxicos que sdo comuns
as variedades” (CEZARIO; VOTRE, 2012; p. 146), isso nédo significa que a lingua
seja plenamente homogénea mesmo porque seria negar a existéncia da diversidade

da lingua representada pelos fenbmenos de carater sociolinguisticos que ocorrem

7 Toda lengua refleja la estructura social en lo que respecta a sus diferencias lingiiisticas entre

grupos sociales. (RAMIREZ, 1996, p. 37),
% Las variedades lingliisticas aglomeran ciertos patrones lingliisticos de caracter homogéneo.
(FERGUSON apud MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 92).
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nela. Pode-se afirmar que as linguas, pela sua natureza maleavel, séao
heterogéneas, mas ao mesmo tempo homogéneas, mesmo que se nao fosse assim,
todas as variedades ndo fariam parte de uma so lingua. Neste sentido, a lingua
espanhola é heterogénea pelas suas variedades e ao mesmo tempo homogénea em
alguns elementos comuns entre as mesmas variedades; caso contrario ndo haveria
comunicacédo entre as variedades nessa lingua. Sendo o informante F um aluno que
pertence ao Ultimo ano do curso e que participou em pelo menos dois eventos sobre
lingua espanhola, demonstra possuir certos argumentos ou alguns conhecimentos
sobre o fenbmeno do variacionismo da lingua. Sendo assim, estes depoimentos
poderiam confirmar o continuo esforgo do corpo docente em incentivar na formacgéo
de uma consciéncia linguistica nos alunos do curso para poder expressar-se e
refletir linguisticamente acerca dos fenémenos do variacionismo linguistico no E/LE.

5.2.4 Crencas sobre o prestigio/desprestigio das variedades da lingua espanhola.

A questdo 14 trata as crengas e atitudes dos informantes sobre aspectos

vinculados com o prestigio linguistico, e cujo resultado é apresentado no Gréfico 6:

Gréfico 6: Crencas sobre o prestigio/desprestigio das variedades da lingua espanhola

No DE INFORMANTES

Nao Sim Depende

B Vocé acredita que uma variedade da lingua espanhola é mais bem falada do que outra?

Fonte: o autor
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Pode-se observar que, as respostas dessa questdo séo variadas. Do total dos
informantes, 5 manifestaram que néo existe alguma variedade bem mais falada que
a outra, sendo 3 informantes (B, C e D) do primeiro ano e 2 informantes (E e F) do
quarto ano. De todos esses informantes, unicamente C, D, E e F argumentaram
suas respostas, as quais sao apresentadas conforme os dados (30), (31), (32) e
(33):

(30) Nao, porque cada variedade tem sua caracteristica particular.

(31) Nao especificamente mais bem falada e sim mais facil de ouvir.

(32) Aparentemente a variedade da Espanha é supervalorizada pela
comunidade mundial, o que € uma pena.

(33) Acredito que seja mais falada, agora mais bem falada néo.

Dos depoimentos dos informantes, observam-se argumentacfes diferentes
em relacdo a razdo de suas respostas, sendo que se bem afirmaram de forma
concreta que ndo ha uma variedade mais bem falada do que outra, existe para eles
a possibilidade de que existe uma variedade ‘melhor’, seja por ser alguma mais facil
de ouvir, mais falada ou mais valorizada por determinadas comunidades linguisticas.
Através destes depoimentos, as crencas dos informantes aparecem mais uma vez
beirando sobre aspectos vinculados com o prestigio das linguas, visto que trata-se
de opinar expressamente sobre a valorizacdo de uma(s) ou outra(s) variedade(s),
que afinal sdo juizos de valor de carater linguistico que podem ser interpretados
como atitudes positivas para tal ou qual variedade. Assim, por exemplo, quando o
informante A menciona que existe uma variedade que pode ser mais facil de ouvir,
ou mais supervalorizada como diz o informante F, € porgue existe a crengca que
existe(m) variedade(s) que possuem um status linguistico, o qual ndo precisamente
deve ser este fato entendido como uma caracteristica inata de certa variedade, mas
que ele — o status — pode ser concedido ou percebido pelos sujeitos. Assim, a modo
de resumo, percebe-se que o informante D tem atitudes positivas com variedades
gue sejam mais faceis de ouvir, e o informante E tem atitudes positivas com aquelas
variedades que sejam alternativas a variedade peninsular.

Voltando as argumentacdes citadas para a presente questdo em analise, vale
ressaltar o depoimento do informante C, quem argumentou sua resposta negativa
afirmando que toda variedade possui suas préprias caracteristicas particulares. Esta
argumentagcdo do informante C resulta conivente com o mencionado por Mollica
(2007), quando o autor afirmava que as caracteristicas da lingua sao estudadas “em

varias dimensdes, levando-se em conta o nivel do significante e do significado, bem
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como os diversos subsistemas que possui uma lingua” (MOLLICA, 2007, p. 11), isto
€, considerando também os fatores extralinguisticos que as fazem diferentes umas
variedades das outras. Neste sentido, a argumentacao apresentada pelo informante
do primeiro ano, merece destaque por ser talvez a mais objetiva e fundamentada.
Dos outros participantes que responderam a questéo, os informantes A e G
confirmaram a crenca da existéncia de, pelo menos, uma variedade de lingua
espanhola mais bem falada que outras, um fato que confirmaria a atribuicdo de
status destes informantes para pelo menos alguma variedade, mas nao revelaram a
razao das suas respostas ou mencionaram qual a variedade melhor falada segundo
eles. Por outro lado, isoladamente o informante H respondeu com um ‘depende’,

mas este argumentou a sua resposta, conforme o dado (34):

(34) Depende da localizagcdo, porque, por exemplo, na universidade,
valoriza-se a variante da Espanha.

A resposta do informante H revela dois aspectos interessantes de analisar.
Um aspecto trata sobre a concep¢édo de uma lingua ou variedade como prestigiada
de acordo ao lugar onde ela é falada. Este aspecto foi abordado pelo Moreno
Fernandez (2008) no referencial tedrico, ao dizer que as comunidades linguisticas
‘podem compartilhar determinadas atitudes e até a mesma valoracdo das formas
linguisticas” *”° (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 23). Num outro aspecto, 0
informante H menciona complementarmente que na universidade, como espaco
académico ou comunidade linguistica, valoriza-se mais notavelmente a variedade
peninsular do espanhol. Cabe mencionar que o0 mesmo informante tinha respondido
as questdes 4 e 5 no mesmo sentido.

Esta situacdo poderia traduzir-se na crenca de que em alguns meios
académicos, pode existir a valorizacdo de certas variedades (ndo necessariamente a
peninsular) em detrimento de outras. Pela asseveracdo do informante, sua crenga
vincula-se a uma visao eurocéntrica do ensino de linguas ao prestigiar a variedade
peninsular no centro de estudos, um fato que certamente é muito discutivel, mas que
poderia acontecer em certo grau. Pelas respostas dadas nas questdes 4 e 5, realizar

tal afirmacdo nao seria de todo certa, mesmo que foi mencionado que tanto na

% Toda comunidad lingiiistica puede compartir determinadas actitudes y hasta inclusive las

valorizaciénes sobre determinadas formas lingiiisticas. (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 23).
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universidade como no curso, séo utilizadas outras variedades como a argentina, por

exemplo. Em todo caso, vale a pena trazer a discussao esta questao.

5.2.5 Crencas e atitudes sobre o lugar e/ou convivéncia ideal para aperfeicoar-se na

lingua espanhola.

Como ja mencionado no inicio do presente capitulo, com o intuito de
organizar as analises, sdo agrupadas as perguntas 07 e 12 porgue apresentam
semelhancas teméaticas. A continuacdo as respostas dadas pelos informantes séo

apresentadas no Grafico 7:

Gréfico 7: Crencas e atitudes sobre o lugar e/ou convivéncia ideal para aperfeicoar-se
na lingua espanhola

lll L I i

Espanha Argentina México Colombia Chile Peru Qualquer um

No DE INFORMANTES

B Se vocé pudesse escolher um pais para fazer curso de aperfeicoamento em E/LE, qual seria?

B Se vocé pudesse escolher um(a) companheiro(a) que fosse nativo(a) da lingua espanhola, qual seria?

Fonte: o autor

Das respostas fornecidas pelos informantes, considerando que cada
informante pode mencionar mais de um pais como opcéo para realizar um curso de
aperfeicoamento em E/LE, observa-se que a Espanha e a Argentina aparecem com
maior frequéncia como possiveis paises pelo qual eles optariam. Significa que pode
existir uma atitude positiva para com as variedades linguisticas desses paises, como

também pode ser que ndo necessariamente seja essa uma razao definitiva, como no
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caso da Argentina, que é um pais que se encontra mais proximo do Brasil que a
Espanha, por exemplo. Alias, a partir das respostas, é possivel pensar que exista a
crenca em boa parte dos informantes de olhar a Espanha como um pais que garante
um melhor aprendizado da lingua, fato que pode estar em consonancia com o que
Zolin-Vesz e Barcelos (2014) catalogavam como “a crenga de que existiria um
espanhol da Espanha superior as demais variedades” (ZOLIN-VESZ; BARCELOS,
2014, p. 49); porém, a afirmacdo dessa crenca nao foi concluinte, mesmo porque a
Argentina aparece como opc¢ao alternativa da Espanha. Outro aspecto que pode
incidir em que a variedade argentina seja preferida pelos informantes, poderia ser
porque essa variedade é frequentemente utilizada por alguns docentes nas salas de
aula e, que somando as razfes da proximidade do pais, pode apresentar-se como
opcao.

Cabe destacar também que, unicamente os informantes C, D e H
manifestaram outro pais como opc¢ao, além da Espanha, sendo que o restante dos
informantes manifestou como opc¢éo Unica a Espanha (F e G), a Argentina (A e E) e
0o México (informante B). Deste modo, a aparicdo de outros paises latino-
americanos, além da Argentina, como opcdes para a metade do total de
informantes, reforcaria a ideia de que existe uma atitude positiva com as variedades
de E/LE presentes no continente americano, para fins educativos.

Ao abordar a questdo 12 e ao contrasta-la com as respostas da questédo
anterior, a analise mostra outra leitura. Numa suposta ou provavel convivéncia dos
informantes com alguma pessoa pertencente a um pais hispano-falante, a eleigdo
mais recorrente foi para paises de origem espanhola ou peruana. Quase o total dos
informantes manifestou as razdes da sua eleicdo e, a continuagdo apresenta-se 0s
dados de todos os informantes, do A ao H, conforme os dados (35), (36), (37), (38),
(39), (40), (41) e (42):

(35) Da Argentina.

(36) Do Peru, porgue poderia saber muito mais sobre a rica cultura do pais.
(37) Da Colémbia, para treinar minha variedade.

(38) Da Espanha porque gostaria assistir os jogos de futebol.

(39) Tanto faz. Se a pessoa for gentil e divertida, acredito que posso viver
momentos especiais com ela.

(40) Da Espanha, pelas caracteristicas étnicas que me atrai mais.

(41) Do Peru, porque adoro ficar perto das lhamas.

(42) Do Chile, para ter maior contato com a cultura e o falar do Chile.
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Dos argumentos apresentados, observa-se que a maioria das decisdes pela
convivéncia com nativos(as) remete mais a aspectos do lazer e culturais, do que
treinar a variedade do nativo(a). Por exemplo, dentre as razbes de lazer que
motivam aos informantes D, F e G, aparece o futebol espanhol, ou aspectos afetivos
como a afinidade com nativos(as) da Espanha ou com as Ihamas de origem
peruana. Os informantes B e H manifestaram que a convencia com nativos(as)
peruanos(as) e chilenos(as) sdo os ideais pela cultura do pais dos mesmos; isso
pode significar que a cultura transmitida por esses nativos, sdo uma boa fonte de
motivacdo para esses informantes, e porque néo, sociolinguistica. Ja de modo mais
especifico, o informante C manifesta como razdo Unica a eleicdo de nativos(as)
colombiano(as) para treinar a variedade colombiana, porque o informante decidiu
adota-la como a variedade que pretende aprender e dominar. Pelos argumentos ja
citados, vale dizer que de algum modo, corrobora-se o que Moreno Fernandez
(2008), explanou sobre as atitudes linguisticas, as quais devem ser sempre
analisadas como “resultante da soma das suas crencas, conhecimentos, afetos e
seu comportamento perante uma situagdo sociolinguistica® (MORENO
FERNANDEZ, 2008, p. 181). Resultou evidente que nos informantes, existe uma
soma de elementos que se refletem em atitudes, as quais sao reveladas perante
uma situacdo sociolinguistica, como neste caso, pela convivéncia com um(a)
nativo(a).

Por outro lado, houve um Unico informante que manifestou que Ihe era igual
conviver com qualquer nativo(a), mas de modo condicional, pois argumentou que a
sua decisdo dependia de se a pessoa for “gentil e divertida”. Certamente, o
informante E seja talvez o Unico que mostrou uma atitude mais neutral a diferenca
de outros informantes, e ao mesmo tempo estabeleceu como condicdo para uma
situacdo sociolinguistica, que aqueles(as) nativos(as) que tenham determinadas
condutas, isto €, priorizou aspectos comportamentais.

Neste caso especifico, vale lembrar que, conforme a Lambert e Lambert
(1981), pelo principio de associacdo e satisfacdo no estudo das atitudes, as atitudes
encontram-se  relacionadas com ‘o entendimento do processo de

aproximacao/afastamento ou contato interpessoal” (LAMBERT; LAMBERT, 1981, p.

% | as actitudes lingliisticas deben ser analizadas como resultado de la suma de sus creencias,

conocimientos, sentimientos y comportamientos ocurridos frente a una situacion de caracter
sociolinguistico. (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 181).



145

118). Porém, € possivel que muitos aspectos comportamentais incidam na
concepcao das atitudes. No caso dos informantes desta pesquisa, poderia sugerir-se
a hipotese de que suas atitudes sejam consequéncia de uma possivel aproximacao
previa com algum nativo(a), em algum momento. Neste sentido, a questdo 13,
respondida pelos informantes, foi revelado que efetivamente, muitos deles ja tiveram
algum tipo de contato interpessoal/linguistico (seja na universidade ou fora dela)
com pelo menos 9 variedades da lingua estrangeira, como a argentina, espanhola,
cubana, chilena, peruana, colombiana, paraguaia, mexicana e uruguaia; fato que
poderia de algum modo, influenciar na decisdo das razbes de convivéncia dos
informantes com determinado(a) nativo(a).

Ao analisar os argumentos em conjunto, observou-se que as questdes
afetivas e culturais (como relacgdes interpessoais, hobbies ou a cultura de um povo)
sdo enxergados como objetos atitudinais que refletem atitudes condutais positivas
na maioria dos informantes, o qual pode ser um ponto de partida para a geracéo de
atitudes linguisticas positivas muito mais definidas. Vale salientar também que, como
ja mencionado anteriormente, o fato de alguns alunos terem convivido com alunos
de paises hispano-falantes (Argentina, Colémbia, México, Peru), poderia ter
influenciado de algum modo na relacdo afetiva com a variedade do espanhol do
nativo ou nativa. Assim, nas respostas de ambas perguntas pode estar presente a
carga afetiva, produto da aproximagdo ou convivéncia dos informantes com os

nativos do espanhol.

5.2.6 Crencas e atitudes sobre meios de comunicacao (radio e televisdo) em lingua

espanhola.

Outro grupo de perguntas a serem analisadas conjuntamente, sdo O0s

nameros 10 e 11, cujos resultados sao apresentados no Gréfico 8:
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Gréfico 8: Crencas e atitudes sobre meios de comunicacao (radio e televisdo) em
lingua espanhola

III]II‘

Espanha Argentina México Colémbia Chile Peru Qualquer um

No DE INFORMANTES

B Se vocé tivesse acesso a um canal de TV em espanhol, de qual pais preferiria?

B Se vocé tivesse um aplicativo de celular de uma emissora de radio em espanhol, de qual pais seria?

Fonte: o autor

Cabe mencionar que todos informantes tiveram a op¢éo de eleger mais de um
pais para cada pergunta. Dos dados fornecidos pelos informantes, chama a atencéo
a eleicdo mais frequente do México como o pais ideal para assistir os canais da TV
e, da Coldmbia como o pais para ouvir masicas e contetudos através do radio por
aplicativo do celular. Curiosamente, paises como a Espanha e a Argentina, nao
aparecem como os preferidos. As argumentacfes da eleicdo dada por todos os
informantes para a questdo 10, do A ao H, apresenta-se a continuacdo conforme os
dados (43), (44), (45), (46), (47), (48), (49) e (50):

(43) Do México por ter bastantes seriados.

(44) Do México por causa das novelas.

(45) Da Colémbia.

(46) Da Espanha porque amo e do México por causa das novelas.

(47) Prefiro algum canal mexicano, gosto bastante das novelas transmitidas
em canais brasileiros desse pais.

(48) Prefiro de algum pais que ainda ndo tive a oportunidade de ver um
canal de TV, como do Peru, por exemplo.

(49) Do Chile.

(50) Chileno, por gosto proprio.
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As argumentacfes da eleicdo dada por todos os informantes para a questao
11, do A ao H, apresenta-se a continuacdo conforme os dados (51), (52), (53), (54),
(55), (56), (57) e (58):

(51) Colébmbia, por ter bastantes cantores.

(52) Colébmbia, porque possui cantores que admiro muito.

(53) Cataléo, pois € o mais dificil.

(54) Da Espanha e da Col6mbia, porque adoro Shakira e seu marido.

(55) Acho que uma radio com um contetdo mais musical me agradaria
mais, porém o pais de origem poderia ser qualquer um; através das aulas
da professora Karen tivemos um contato bem grande com mdsicas de
diversos paises e ndo me recordo de ter desgostado de algum deles.

(56) Colébmbia, pois acredito que a frequéncia me traria musicas do meu
gosto.

(57) Acho que de muitos paises para poder conhecer melhor as diferentes
pronuncias.

(58) N&o tenho costume de ouvir... mas talvez, argentino por curiosidade.

Nas argumentacdes, percebe-se que existe uma maior frequéncia de atitudes
positivas para os paises de origem latino-americana e, curiosamente a Espanha
nesta vez aparece em menor escala.

No que tange a canais de TV, a razao da preferéncia dos informantes, por tal
ou qual pais, ndo aparece muito consistentemente argumentada, com excec¢ao
daqueles que manifestaram sua preferéncia pelo México.

A eleicdo do México, de pelo menos a metade dos informantes, deve-se a que
seus seriados e suas novelas, que se veiculam no mundo através da internet e
também nos canais de sinal aberta no Brasil, seriam determinantes para eleger um
canal de TV desse pais. Se bem é verdade que o canal brasileiro SBT transmite
programas de origem mexicana, elas sdo narradas em lingua portuguesa e nao,
precisamente na lingua de origem. Mesmo assim, esse fato poderia configurar-se
como um dos motivos principais para que os informantes A, B, D e E, adotassem
uma atitude positiva pelo pais da América do Norte e, em decorréncia, gerar uma
disposi¢édo em conhecer melhor a variedade mexicana e talvez, a cultura do povo.

De igual modo, se tratando das emissoras de radio, neste caso as
preferéncias dos informantes se inclinam pela Colémbia. Coincidentemente, a razao
principal dessa eleicdo, deve-se pela quantidade de cantores que tem aquele pais,
sendo mencionadas a Shakira (e outros que n&o sédo mencionados pelo nome).

Percebe-se que a quantidade de cantores, torna-se o fator importante que
originaria essa atitude positiva para com o pais sul-americano, em pelo menos

metade dos informantes. Apesar de que existem muitos cantores e grupos musicais
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representativos de cada pais hispano-falante, na ultima década tem aparecido o
boom da mdusica hispanica através do Reggaetdn e a aparicdo de cantantes de
origem colombiana que visitaram o Brasil e fizeram shows e/ou apresentacdes em
canais de sinal aberta, sendo que muitas musicas desse género e cantores
colombianos, também foram veiculados através de emissoras de radio brasileiras a
nivel nacional.

Outro aspecto que vale comentar e que pode ser abstraido do depoimento do
informante E, é que mencionou que no curso de Espanhol na universidade, teve
docentes que mostraram musicas durante o desenvolvimento da aula para os
alunos, para eles conhecerem as variedades de lingua espanhola. Deste modo,
existe a probabilidade que todos esses fatos podem ter influido nas preferencias dos
informantes A, B, D e F, e que adotassem uma atitude positiva pela Coldémbia e, ao
mesmo tempo, uma melhor disposicdo em conhecer ainda melhor a variedade
linguistica daquele pais.

Por outro lado, teve informantes que adotaram uma posi¢ao um tanto mais
neutral. No caso dos informantes E e G, manifestaram que ndo sentem necessidade
de eleger alguma emissora de radio de algum pais de forma especifica, mas
concordaram que as ouvir poderia ser um meio para conhecer as variedades da
lingua espanhola e ter alguma nocdo maior sobre as mesmas. No caso do
informante E, manifestou complementarmente que ja ouviu musicas com diversas
variedades em sala de aula, e que ndo gerou nele atitudes negativas sobre elas.

Vale mencionar para a andlise desta questdo, o dito pelo Triandis (1974) e
Lambert e Lambert (1981), quando afirmavam que as atitudes, sempre guardam
uma “estreita relacdo com o que as pessoas pensam, sentem e agem perante um
objeto atitudinal” (TRIANDIS, 1974, p. 14). A modo geral ficou evidente que um canal
de TV ou uma emissora de radio, podem ser objetos atitudinais que pode gerar
atitudes linguisticas positivas para com as variedades linguisticas do espanhol.

Alias, nédo significa que todo resultado seja focado no fato de ser nomeada
uma ou ndo ser nomeada outra variedade, mas deve-se considerar que as atitudes
linguisticas guardam relacdo com aspectos afetivos e de interesse para se
aproximar as variedades linguisticas, como uma oportunidade de aprendizado
através dos objetos atitudinais, e relacionar-se com elas.

Um exemplo um tanto claro, é o caso do informante F, que manifestou ainda

gue nao teve a oportunidade de assistir algum canal de TV de algum pais hispano-
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falante, mas tem a curiosidade de assistir em algum momento, talvez apos da

aplicacdo deste questionario.
5.2.7 Crencas sobre a existéncia de uma ou mais variedades de dificil compreensao.

A questdo 15 do questionario busca obter informacdes sobre algumas
crencas que possam ter os informantes acerca da probabilidade de que exista uma
variedade linguistica, ou talvez, mais de uma variedade linguistica da lingua
espanhola que, segunda visdo deles, sejam dificimente entendidas ou
compreendidas por eles, devido as caracteristicas internas dessas variedades
(fonéticas, sintaticas, morfoldgicas, etc.), ou talvez por outros motivos que ainda nao
foram considerados.

Assim, os dados fornecidos pelos informantes na presente questdo, sdo
apresentados graficamente a continuacéo no Grafico 9:

Grafico 9: Crencas sobre a existéncia de uma ou mais variedades de dificil
compreensao

M Espanha Argentina Cuba W Uruguai Sem opinidao

Fonte: o autor

Pelas respostas desta questdo, as variedades da Espanha, Argentina e a
Cubana, séo catalogadas como as variedades de dificil compreensao para pelo
menos metade dos informantes. Apesar de que, nem todos comentaram as razdes
das suas respostas, a continuagdo, apresenta-se 0s argumentos fornecidos pelos
informantes E, F e H, conforme os dados (59), (60) e (61):
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(59) Nao sei se ja pensei sobre existir uma dificuldade maior entre elas,
acho que cada uma delas tem suas facilidades e dificuldades.

(60) Qualquer que utilize “ch6” como “yo” ou que utilize “vos”.
(61) E a Cubana, por parecer mais rapida.

Observa-se que através dos argumentos acima, sao descritas algumas
caracteristicas especificas das variedades consideradas como “dificeis” pelos
informantes F e H. Os questionamentos sobre a velocidade que caracteriza a lingua
falada nos paises centro-americanos ou caribenhos, como, por exemplo, Cuba, e as
variedades argentinas e uruguaias que usam de forma mais continua e marcada o
voseo no linguajar cotidiano séo apresentadas como o motivo da origem de atitudes
gue podem ser interpretadas como negativas para com as variedades mencionadas.
Vale lembrar que pesquisadores como Lipski (2004) e Moreno Fernandez (2000),
postularam diversas modelos de caracterizacfes das variedades geoletais da lingua
espanhola, com a finalidade de “conseguir distinguir os rasgos como caracteristicas
de cada area” ' (MORENO FERNANDEZ, 2000, p. 38). Neste sentido, poderia
destacar-se de forma positiva, 0 conhecimento que os informantes F e H tém sobre
as caracteristicas geoletais daquelas variedades citadas por eles, e reconhecendo,
de algum modo, suas proprias limitacdes para compreendé-las.

Por outro lado, unicamente o informante E, se eximiu de realizar algum
comentario sobre se alguma variedade for facil ou dificil, porque a seu modo de ver,
toda variedade possui caracteristicas de facil e dificil compreensdo, em maior ou
menor grau. A opinido dada por este informante revela a consciéncia linguistica que
possui para realizar uma reflexdo sobre aspectos sociolinguisticos das variedades
do espanhol. Ao ndo caracterizar a alguma variedade como plenamente dificil ou

complicada, revelaria uma atitude neutral do informante.
5.2.8 Crencgas sobre a existéncia de uma variedade ideal para sala de aula.

Neste item, apresenta-se os dados fornecidos pelos informantes acerca da
crenca de que pode existir uma variedade ideal para lecionar E/LE. Os resultados
sao apresentados a continuagcéao no Grafico 10:

¥! Los modelos que caracterizan las variedades se hacen con el fin de distinguir los rasgos y

caracteristicas de cada area. (MORENO FERNANDEZ, 2000, p. 38).
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Gréfico 10: Crencas sobre a existéncia de uma variedade ideal para sala de aula

1

1

M Espanha Argentina B Col6mbia M Paraguai Alguma da América Latina Sem opinido

Fonte: o autor

Ao abordar esta questdo, que se refere as variedades que os informantes
utilizariam futuramente nas aulas de E/LE, aparecem escolhidas com maior
frequéncia as variedades da Espanha, do Paraguai, e outras variedades como a
argentina e a colombiana. A continuacdo, sdo apresentados 0S argumentos
realizados pelos informantes B, C, D, E, F, G e H, conforme os dados (62), (63),
(64), (65), (66), (67) e (68):

(62) Do Paraguai, porque € a lingua que tenho mais contato.

(63) Da Colbmbia, porque ndo apresenta muitos mistérios na fala.

(64) A que eu conseguisse pegar mais o jeito. Paraguaia, eu acho.

(65) Acredito que a espanhola, porque foi utilizada no meu processo de
aprendizagem.

(66) Da Espanha, por ser a que costumo falar mais.

(67) N&o sei. Nunca parei para pensar.

(68) Alguma de um pais da América Latina, para valorizar o falar dos
Nossos vizinhos.

Através dos comentéarios realizados em resposta a pergunta em foco, é
possivel observar razées, suposi¢des e indecisfes dos informantes, quando se trata
de eleger a variedade de E/LE para sala de aula. Porém, vamos a analisar por
grupos, o porqué de cada elei¢do e de cada indeciséo.

Os informantes que escolheram a variedade da Espanha para lecionar na
sala de aula, que pertencem ao quarto ano do curso, coincidiram em escolher essa
variedade devido a crenca de ter sido aquela a mais utilizada durante o processo de

ensino-aprendizagem na universidade. Neste sentido, poderia entender-se que, esse
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contato frequente nos 4 anos da graduacdo com a variedade espanhola parece ser
fundamentalmente decisivo para sua eleicdo. Neste sentido, vale rememorar a
Moreno Fernandez (2008), quando menciona que as pessoas forjam atitudes porque
“tém consciéncia de uma série de fatos linguisticos e sociolinguisticos que Ihes afeta
ou importa” *¥2 (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 179). No caso dos informantes E e
F, lecionar E/LE com a variedade espanhola poderia ser sinbnimo de seguranca
linguistica, porque resulta evidente que o fato de trabalhar com outra variedade que
ainda a desconhece em boa parte, diferente da variedade espanhola, afetaria seu
trabalho e desenvolvimento docente.

Se tratando da variedade paraguaia, escolhida pelos informantes B e D do
primeiro ano, percebe-se que estdo provavelmente muito mais ligadas a questdes
afetivas do que propriamente o possivel conhecimento ou dominio daquela
variedade. As razbes de ambos informantes séo diferentes. Enquanto um alega que
pode ser mais facil dominar essa variedade do que outra, o outro informante baseia
sua decisdo ao contato muito préximo que tem sobre aquela variedade. Neste caso
especifico da informante B, vale lembrar outro principio de Lambert e Lambert (1981)
que rege para as atitudes, o principio de transferéncia, pela qual um individuo presta
“atencao as expressdes de pensamentos e crencas de outras pessoas, para adotar
tais expressdes como um meio para justificar seus sentimentos e tendéncias de
reacao” (LAMBERT; LAMBERT, 1981, p. 120). Esse contato muito proximo a
variedade paraguaia que o informante manifesta traz consigo uma carga afetiva
suficiente que levaria a decidir adota-la como a variedade ideal para lecionar E/LE,
por causa da atitude positiva que tem sobre a mesma. Assim, resultaria mais
provavel pensar que o informante B utilizara a variedade paraguaia do que o
informante D, devido a possivel inconsisténcia argumentativa desta Ultima,
entendendo também que trata-se de um informante que esta comecando a descobrir
as diversas variedades da lingua espanhola na universidade.

Caso parecido ao informante B ocorre com o informante C do primeiro ano,
em vista que manifesta ter decidido optar pela variedade colombiana para lecionar,
ainda que por razdes diferentes. O informante C possui a crencga de que a variedade

colombiana n&o é tdo complicada como outras variedades, no que se refere a fala.

'¥2 | as personas se manifiestan en actitudes porque tienen cierta consciencia de una serie de hechos

linguiisticos y sociolingliisticos que les afecta o por lo menos les importa. (MORENO FERNANDEZ,
2008, p. 179).
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Essa é talvez a principal razdo pela que estaria determinada sua decisdo. Através
das palavras da informante, se afirmaria que ja realizou pelo menos dois processos
sociolinguisticos: um de aproximacdo com alguém que domina a variedade
colombiana e, a comparagéo da variedade colombiana com outras variedades. Pela
questdo 13, a informante manifestou que nao teve contato com a variedade
colombiana, mas com outras variedades, fato pelo qual a hipétese de aproximacao
ficaria descartada, e unicamente poderia dizer que comparou todas as variedades
para determinar a sua escolha. Outra origem da decisdo poderia ser devido a
questbes afetivas, mesmo porque este informante, em mais de uma pergunta
informou sua predilecdo pela variedade colombiana. Neste sentido, se a razédo da
decisdo € por causa da fala descomplicada da variedade colombiana, a auséncia de
um contato mais proximo e continuo com alguém que domina essa variedade
poderia ser um fator de enxergar essa crenca como uma percep¢ao subjetiva. Ao
respeito, vale lembrar a concepcao de crencas da Yero (2010) e Botassini (2015),
guando afirmavam que as pessoas, normalmente, acreditam que algo pode ser
verdadeiro, muitas vezes porque elas percebem o0 que elas esperam/querem
perceber (BOTASSINI, 2015, p. 108). Por essa razdo, nos argumentos dos
informantes, podem-se encontrar diversas representa¢gdes das suas crencas, e estas
devem ser entendidas como tal, mesmo que, por serem elas socialmente
construidas, devem ser interpretadas desde mdultiplas perspectivas, em base a
fatores sociolinguisticos e considerando outras crencas que tenha(m) sido
manifestada(s).

Dando continuidade as analises dos argumentos, chama a atencdo o
depoimento do informante H, quem manifestou que optaria unicamente por alguma
variedade linguistica de algum pais da América Latina para lecionar na sala de aula,
com o intuito de valorizar as variedades da lingua espanhola mais proximas ao
Brasil (vizinhanga) ou da regido. A raz&o do informante de optar pelas variedades da
América Latina, poderia ser interpretada através da politica linguistica, do prestigio
linguistica e a lealdade linguistica. Como ja comentado em paragrafos anteriores, no
Brasil existem politicas linguisticas determinadas pelos representantes
governamentais de educacdo e estabelecidas através das normas educacionais
vigentes a nivel nacional.

No que tange ao E/LE, acredita-se que a instituicio do MERCOSUL como um

bloco econémico-geopolitico regional entre Brasil e seus vizinhos paises hispa-
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falantes, trouxe para o Brasil uma oportunidade de integracéo social e cultural, e por
que nao, linguistica, com os paises da América do Sul. Por essa razdo, segundo
Lima (2014), existe um consenso em considerar que “a sangéo da lei n. 11.161 em
2005, que tornou obrigatoria a oferta da lingua espanhola nas escolas regulares do
ensino médio, foi um gesto de politica linguistica” (LIMA, 2014, p. 55). Alias, a pesar
da revogacéo da lei anteriormente mencionada em 2017, o fato de o Brasil continuar
fazendo parte do MERCOSUL, aponta Carvalho (2019), ndo diminui a importancia
da aprendizagem de E/LE nos espacgos de ensino brasileiros, ainda que a recente
legislacdo na area educacional va de encontro a esse contexto (CARVALHO, 2019,

p. 183). Neste sentido, a autora, menciona complementarmente que:

Nessa perspectiva, cumpre destacarmos que, no que diz respeito a América
do Sul, para além das questdes econdmicas que unem o Brasil aos paises
vizinhos, ha uma clara inter-relacdo de culturas neste grande painel
geografico cultural que a América Latina compde — desde tracos
identitarios comportamentais comuns a ritmos musicais, literatura, economia
e, mesmo, rivalidade e paixao pelo futebol. (CARVALHO, 2019, p. 183)

Pelo exposto da autora, cabe a possibilidade de que estudantes brasileiros
desejem valorizar esta aproximacao entre os povos latino-americanos a causa da
inter-relacdo cultural. No caso do informante H, pelos seus argumentos, mostra-se a
favor de revalorizar estes tracos identitdrios e socioculturais, ao remarcar a
importancia das variedades da lingua espanhola presentes na regido, a fim de
valoriza-las nos espacos de ensino brasileiro através da disciplina de E/LE. Neste
sentido, o informante H seria um futuro docente que estaria disposto a contribuir com
esse proposito, porque possui uma atitude linguistica positiva com as variedades
latino-americanas.

E se tratando da intencdo de valorizar as variedades de E/LE presente em
América Latina, ndo se pode desaperceber que esse propédsito do informante,
também guarde relagcdo com aspectos relativos ao prestigio linguistico. Apesar de
que parece ndo existir maior razdo pela qual este informante vise prestigiar
determinadas variedades, a ndo ser por serem vizinhos (proximos do Brasil), cabe
mencionar que em outras questdes respondidas pelo informante H, tinha comentado
que a variedade mais utilizada e ensinada na universidade era o espanhol da
Espanha, sendo que mostrou-se muito critico ao respeito dessa crenca.

Neste sentido, pode ser provavel que o teor de prestigio linguistico do

argumento do informante, seja entendido como uma forma de equilibrar
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valorizacfes, quando se de tratar a variedade peninsular e as variedades de E/LE,
sobretudo quando se trata daquelas presentes na regido sul do continente.

Por outro lado, a pergunta do questionario em analise, também teve um Unico
académico (informante G) que manifestou ndo ter uma decisdo sobre a variedade
com a qual lecionar em sala de aula. Peculiarmente, chama a atencdo esse
depoimento, mesmo que este informante pertence ao quarto ano do curso de
Licenciatura, e nunca se questionou sobre ao respeito do assunto, ou pelo fez uma
reflexdo no momento. Cabe dizer também que este informante, em outras
perguntas, manifestou a crenca de falar a variedade espanhola e que gostaria
realizar um curso de aperfeicoamento de E/LE na Espanha, mesmo assim, apesar
desta atitude linguistica positiva para com a variedade espanhola, parece nao ter
sido determinante para optar em decidir a variedade espanhola em sala de aula.

Contudo, embora o informante tenha colocado em evidéncia que ainda nao
tem uma opinido formada, resulta importante como docente de E/LE que faca a ele
mesmo, tal questionamento.

Terminado aqui o desenvolvimento das categorias de analises do Anexo A,

apresenta-se a seguir, as categorias de analises que correspondem ao Anexo B.
5.3 Anexo B do Questionario

Neste item, apresenta-se 6 categorias de andlise. As 5 primeiras categorias,
abordam a relacdo das crencas e atitudes dos informantes sobre conhecimentos
sobre variedades linguisticas e variacdo linguistica, o curso de Licenciatura e a
disciplina de variagdo linguistica; e na ultima categoria de andlise, aborda-se
especificamente as atitudes linguisticas dos informantes sobre as variedades

linguisticas na lingua espanhola.

5.3.1 Crencas sobre a contribuicdo do curso em respeito a conhecimentos sobre

variedades linguisticas

A questdo 01 especificamente indaga se os informantes consideram que o
curso de Licenciatura em Letras Portugués/Espanhol contribui ou contribuiu no
entendimento das variedades linguisticas presentes no E/LE.

As respostas dadas pelos informantes para esta pergunta foram

unanimemente afirmativas. Desse modo, poderia confirmar-se que as tematicas e
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discussbes sobre variedades linguisticas em E/LE, como parte dos objetivos do
curso de licenciatura, foram percebidas pelos informantes de forma positiva, o que
demonstra que tanto alunos de 1° e de 4° ano corroboram que a praxis docente
norteia e vem norteando de forma satisfatéria a questdo da importancia do
conhecimento de variacdo linguistica em E/LE. Outro aspecto importante a
considerar € que através dos diversos dados e informacdes fornecidas no anexo
anterior (Anexo A), percebeu-se certa capacidade dos informantes para tratar e
formular opinido sobre o tema de variedades linguisticas em E/LE; mas por outro
lado, observou-se também que existe em muitos casos falta de argumentacao,
sendo isto mais frequente nos alunos iniciantes. Neste sentido, vale mais uma vez
precisar que os alunos do primeiro ano, por serem iniciantes tém pela frente muitos
assuntos que discutir ao respeito do tema de variacdo e das variedades linguisticas
em E/LE no decorrer do curso, diferentemente da situacédo dos informantes do ultimo
ano. Como ja mencionado nas analises do anexo anterior, percebe-se um impacto
positivo nos alunos do ultimo ano que serve de exemplo para seus pares iniciantes,
mesmo que 0 contato entre colegas que ocorre na universidade, seja entre salas de
aula ou pela participacdo em eventos ou grupos de extensdo, pode incentivar a um
melhor aprendizado e conhecimento sobre os fendbmenos de variacdo linguistica
presentes no E/LE.

Algo que se espera, através das questbes analisadas mais adiante (como a
questdo 03 e 05), é a confirmacao do nivel de satisfacdo manifestada positivamente

nesta primeira questao do presente anexo.

5.3.2 Crencas e atitudes sobre a possibilidade de uniformizar a lingua espanhola

com a eleicdo de uma variedade.

Ao abordar a pergunta 02, no qual questiona-se ao informante se concordaria
ou ndo que os paises hispano-falantes falassem uma Unica variedade da lingua
espanhola, as respostas dadas pelos informantes foram quase unanimemente

negativas, como detalha o Grafico 11.:
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Gréfico 11: Crencas e atitudes sobre a possibilidade de uniformizar a lingua espanhola com
a eleicdo de uma variedade

No DE INFORMANTES

Nao Sem resposta

B Vocé acha que seria bom que os paises hispano-falantes falassem uma mesma variedade de lingua
espanhola?

Fonte: o autor

Como se observa, um unico informante preferiu ndo se manifestar (e, por
conseguinte, ndo argumentar); ja o0s demais informantes responderam
negativamente. Assim, as argumentacdes dadas pelos informantes B, C, D, E, F, G
e H, apresentam-se a continuag¢ao conforme os dados (69), (70), (71), (72), (73), (74)
e (75):

(69) Cada pessoa tem seu sotaque.

(70) Pois é tdo rico com todas as suas variedades, que sem elas perderia
sua caracteristica.

(71) Acredito que como a variacao linguistica de qualquer outra lingua, isso
a caracteriza e expressa uma regionalidade.

(72) Acredito que a diversidade seja importante para a valorizagédo cultural
de cada regido.

(73) Cada um tem sua identidade.

(74) E interessante que as linguas sejam heterogéneas.

(75) Porque instaurar-se um “monolinguismo”, apagaria a identidade de
muitos povos, que reside justamente na diversidade.

Segundos as respostas, evidenciaria haver mais de um argumento de carater
sociolinguistico para mostrar desconformidade com a ideia de ser positivo o fato de
gue todos os paises hispano-falantes falassem uma variedade Unica de lingua.
Nesses argumentos, cada informante a sua maneira, a modo geral mostraram-se a
favor da defesa da diversidade linguistica, da identidade linguistica e da valorizacéo

cultural. As atitudes linguisticas com as variedades presentes no E/LE,
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evidenciaram-se positivas ao vinculad-las nos depoimentos, com termos como
‘rigueza” (informante C) e “caracteristica” valorativa (informante D).

Neste sentido, Silva (2014) menciona que é um dos objetivos mais
importantes do curso de E/LE, “preparar ao aluno a ser um cidadao que respeite e
valorize a variedade linguistica e cultural de qualquer comunidade hispano-falante”
(SILVA, 2014, p. 69). Assim, segundo 0 mesmo autor, menciona a importancia da
“‘construcdo de conhecimentos socioculturais que possam dar visibilidade as
diversas variedades linguisticas, que impliquem respeito as mesmas” (SILVA, 2014,
p. 69).

Logo, pelos argumentos e atitudes dos informantes, pode ser evidenciado o
respeito e a valorizacdo as variedades linguisticas presentes na lingua espanhola,
tanto nos aspectos intralinguisticos como nos extralinguisticos.

Por outro lado, também nos argumentos aprecia-se 0 Viés critico, através do
informante H, quando fundamenta o porqué € contrario a ideia de uma concepg¢ao
monolingue da lingua espanhola: o apagamento da identidade de muitos povos.
Certamente, em referéncia a essa preocupacdo, o pesquisador Matias Blanco
(2010) como parte das conclusbes da sua Dissertacdo de Mestrado intitulado
“ldentidades (mono)culturais latino-americanas: discursos e representacdes em
Livros Didaticos de E/LE”, conclui que muitas vezes “através de denominacdes
homogeneizantes, é possivel o apagamento das distingGes identitaria” (BLANCO,
2010, p. 115). Por essa razao, a concepcdo do monolinguismo é um método para
silenciar linguisticamente aos povos e, porque nao, configura também um processo

crescente de estigmatizacdo das variedades linguisticas.

5.3.3 Crencas sobre a importancia de conhecer as variedades da lingua espanhola

No presente item, aborda-se a questdo 03, que trata sobre o nivel de
importancia/real significado para os informantes de eles conhecerem as variedades
da lingua espanhola.

As respostas fornecidas pelos entrevistados, sdo apresentadas a continuacao
através do Graéfico 12.
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Gréfico 12: Crencas sobre a importancia de conhecer as variedades da lingua
espanhola

No DE INFORMANTES

Muito importante Importante

B Qual a importancia de conhecer as variedades de lingua espanhola?

Fonte: o autor

Os resultados mostram que os informantes C, D, E, G e H consideram para
eles um grau alto de importancia conhecer as variedades de lingua espanhola. Os
ualtimos trés informantes pertencem ao Ultimo ano do curso, porém poderia afirmar-se
gue formaram essa ideia no decorrer dos estudos de E/LE na universidade e através
dos eventos que participaram. No caso dos informantes C e D, possivelmente
formaram a ideia de ser muito importante conhecer as variedades, através da
experiéncia que tiveram no curso de espanhol antes de ingressar na universidade.

De todos, os informantes C, D e G argumentaram voluntariamente suas
respostas, cujas informacdes respectivas, apresentam-se a continuacdo conforme
os dados (76), (77) e (78):

(76) Para conhecermos a cultura, sociedade e pessoas diferentes com isso.
(77) Para conhecermos as caracteristicas fonoldgicas.
(78) Para ndo nos prendermos somente a uma.

Pelas opinides dos informantes, observa-se que a importancia do
conhecimento das variedades radica no estudo dos aspectos fonologicos,
variacionistas e socioculturais. Chama a aten¢do o depoimento do informante G,
guando de forma critica, reflete sobre o errado que seria se prender a um tipo de
variedade de E/LE. Neste sentido, essa reflexdo poderia ser considerada como um
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chamado a valorizar as caracteristicas que integram as variedades linguisticas em
E/LE, de forma que seja percebida a relevancia do aprendizado das variedades,
dando a devida atenc¢éo e cuidado como aconselhava Fanjul (2004), para que essa
variabilidade presente na lingua espanhola ndo seja vista pelos académicos como

um caos, mas “como uma prazerosa distensdo” (FANJUL, 2004, p. 177).
5.3.4 Crengas sobre a ‘tolerancia do erro’ em lingua espanhola.

Neste item, observa-se o nivel de tolerancia ao erro dos informantes quando
se trata de utilizar uma LEM. Assim, indaga-se qual o grau de importancia dos
informantes de serem entendidos/compreendidos por outras pessoas, sejam nativas
ou ndo, ao falarem utilizando alguma variedade da lingua espanhola, mesmo
sabendo que podem acometer alguns erros.

As respostas fornecidas pelos entrevistados sao apresentadas a continuacao

através do Grafico 13.

Gréfico 13: Crencas sobre a ‘tolerancia do erro’ em lingua espanhola
1

= Muito Importante = Importante = Pouco Importante

Fonte: o autor

Dos resultados do grafico observa-se que metade dos informantes considera
“‘muito importante” o fato de serem entendidos, apesar dos erros, no momento de
utiizar o espanhol como segunda lingua. Estes resultados poderiam ser
interpretados como a necessidade dos académicos de aprimorar, o que Hymes
(1972) denominou como competéncia comunicativa, neste caso, na lingua

estrangeira como L2. Alguns dos informantes (C, D e G), manifestaram as razfes



161

das suas respostas, 0s quais apresentam-se a continuacdo conforme os dados (79),
(80) e (81):
(79) Muito importante porque a compreensdo € essencial para o
entendimento mais que o falar certo.

(80) Muito importante para saber meu nivel de conhecimento.
(81) Importante, porque a comunicagéo ocorreu.

Ao analisar os argumentos daqueles informantes que valorizaram a proposta
da pergunta como “muito importante”, observa-se que estes nao unicamente
valorizariam o fato conseguir falar e se comunicar, sendo também de mensurar de
algum modo, o conhecimento que tém sobre a lingua estrangeira e de ser
compreendido, ou seja, da realizagdo da comunicacdo. Neste sentido, apesar de
haver diferencas com relacdo ao nivel do grau de importancia, o informante G
manifestou no mesmo sentido que o informante C, que o que realmente importa € a
realizacdo da interacdo comunicativa.

Ao respeito, Moreno Fernandez (2008), ao falar sobre os estudos da
pragmatica atual, menciona que toda pessoa, pode valorizar a comunicacao atraves
de trés tipos de atos: locutivos, ilocutivos e perlocutivos.

Los actos locutivos surgen en el momento que se dice algo, esto es, cuando
se emite un enunciado; los actos ilocutivos se realizan cuando se dice algo
con una cierta intencién o fuerza de parte del hablante (informar, advertir,
comprometer); los actos perlocutivos aparecen como consecuencia del acto
ilocutivo y logran un efecto o una reaccion en el oyente (convencer,
disuadir). *** (MORENO FERNANDEZ, 2008, p. 144)

Deste modo, de acordo ao citado pelo autor anterior, é possivel observar que
através dos argumentos dos informantes C e G, que a escala valorativa para estes
focaria mais especificamente nos atos perlocutivos, isto €, quando o ato de fala
provoca um efeito no ouvinte. Logicamente que esta discussdao pode ser
aprofundada no ambito dos estudos pragmaticos-discursivos de E/LE, alids, ndo
concerne ao presente trabalho investigativo.

Por outro lado, retomando os argumentos, chama a atencdo o depoimento do
informante C, quando menciona que compreender-se € muito mais importante do

que “falar certo”. Eis aqui que, revela-se a crenca dicotbmica preconcebida do

¥ Os atos locutivos surgem do momento em que se diz algo, ou seja, quando se emite o enunciado;

0s atos ilocutivos ocorrem quando se diz algo com certa inten¢do ou forca de parte do falante
(informar, advertir, comprometer); os atos perlocutivos aparecem como consequéncia do ato ilocutivo
e conseguem um efeito ou uma reacao no ouvinte (convencer, dissuadir). (traduc&do nossa)
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informante que se atribui aos atos de fala: o certo e o errado. Ao respeito dessa
crenga, certamente pareceriam estar mais ligadas a conceitos sobre a norma-padrao
da lingua, o qual segundo Faraco (2011), “esta vinculada a cultura letrada no sentido
amplo, isto é, as praticas culturais que envolvem ndo apenas atividades de leitura e
escrita, mas toda qualquer outra atividade, mesmo que, em si, se dé apenas
oralmente” (FARACO, 2004, p. 41).

Sendo que o informante é do primeiro ano e possui estudos prévios de lingua
espanhola, possivelmente essa nocdo sobre a norma padrdo na fala, poderia ter
sido veiculada através dos materiais didaticos de E/LE, mesmo que segundo Farias
(2019), “normalmente, o material utilizado nas salas de aula de E/LE, apresenta uma
pronuncia estandar (padrao)” (FARIAS, 2019, p. 50).

Em respeito ao assunto anterior, cabe dizer que se tornar competente numa
lingua, vai mais além de normas, concepcdes ou propostas metodoldgicas mais
antigas, mas “num processo de natureza comunicativa, que tem sua base conceitual
na interagdo interpessoal” (CARVALHO, 2004, p. 268). Porém, entender esse
processo, leva a pensar na importancia do conhecimento das variedades linguisticas
da lingua espanhola, entendendo inclusive como assinalava Lopez Ramirez (1996),
gue com o decorrer do tempo, 0 processo de comunicagao torna-se cada vez mais
complexo e, por essa razao resulta relevante identificar as principais caracteristicas
linguisticas (internas e externas) possiveis dessas variedades, para que aconteca a

comunicacao interpessoal através da lingua estrangeira.

5.3.5 Crencas sobre a importancia do conhecimento da variacéo linguistica para a

profissdo docente.

Neste item, procura-se evidenciar o grau de importancia dos informantes em
conhecer aspectos de variacdo linguistica em E/LE para o desenvolvimento da
profissdo docente. Cabe destacar que este questionamento foi elaborado a forma de
dar complemento a primeira e terceira questao do Anexo B, j4 analisadas.

As respostas fornecidas pelos entrevistados sado apresentadas a continuacao

através do Gréafico 14.
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Gréfico 14: Crencas sobre a importancia do conhecimento da variacéo linguistica
para a profissao

No DE INFORMANTES

Muito importante Importante

Qual a importancia de conhecer a variagao linguistica da lingua espanhola para sua profissdao?

Fonte: o autor

O grafico aqui apresentado mostra os mesmos resultados que os informantes
forneceram para a questdo 03, mas em alguns casos apresenta mudancas. Os
informantes C, D, F e G, mantiveram seu mesmo critério de resposta em respeito da
guestdo 3, sendo o informante B que mudou sua resposta para “muito importante” e
o informante H para “importante”. Podem existir mdltiplas possibilidades de
interpretar essa mudanca de resposta. Uma delas pode ser que para o informante B
seja mais relevante entender o fendmeno da variacdo linguistica do que as
variedades, e no caso do informante H o contrario. Certo € que em linhas gerais, nédo
houve informante algum, nesta e nas questbes conexas a esta, que manifestasse
pouca ou nula importancia dos estudos sobre variacdo linguistica e variedades
linguisticas, na profissdo docente de E/LE.

Também como em anteriores questdes, teve informantes que voluntariamente
argumentaram suas respostas, curiosamente sS40 0S mesmos que argumentaram na
questéao 03, e 0s quais apresentam-se a continuacao conforme os dados (82), (83) e
(84):

(82) Muito importante porque assim, pode-se ensinar e aprender mais.

(83) Muito importante porque tem-se contato com variedades nos estudos.
(84) Muito importante para que eu conheca melhor até questdes culturais.
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Aprecia-se pelas respostas elencadas acima que conhecer aspectos sobre a
variacao linguistica, além de ser vinculado a questdes de saberes docentes, saberes
linguisticos e aspectos socioeducativos e culturais, guarda relagdo com os
conhecimentos sobre variedades linguisticas. Assim, este resultado seria uma
espécie de constatacdo da preocupacdo que os informantes tém sobre as
exigéncias do profissional de linguas hoje no que se refere a estes conhecimentos
de cunho sociolinguistico.

Esta perspectiva positiva da procura do aperfeicoamento dos conhecimentos
para um melhor desenvolvimento da profissédo dos informantes na sala de aula, pode
vincular-se as exigéncias do profissional dos nossos tempos, 0s quais, de acordo
com Marins-Costa (2012) e Couto (2016), visam a necessidade do docente em
“valorizar toda a amplidao de variedades que compdem a Lingua Espanhola e trazer
esta variedade para sala de aula” (COUTO, 2016, p. 44) e, conseguir “desenvolver
competéncias que Ihe permitam trabalhar com multiplas praticas letradas” (MARINS-
COSTA; 2012; p. 918), sobretudo, entendendo que o ambito educacional vai
mudando e se transformando dia a dia e, que exige dos licenciados um ensino que

acompanhe tais mudancas.
5.3.6 Atitudes linguisticas sobre as variedades da lingua espanhola.

Finalizando as andlises, neste item observa-se as respostas dadas pelos
informantes numa tabela que contém os nomes dos paises hispano-falantes ao
redor do mundo, nos quais a lingua espanhola é oficial. A tabela foi elaborada com o
intuito de conhecer os gostos, preferéncias e desgostos (atitudes linguisticas) dos
informantes sobre o jeito de falar de cada pais.

Conforme a estudos prévios nos referenciais teéricos de Lambert e Lambert
(1981), Barcelos (2006) e Moreno Fernandez (2008) e Rojas (2014), as atitudes
linguisticas sdo manifestacdes atreladas as crencas que 0s sujeitos possuem sobre
determinada lingua, o que se traduz em valoracdes de parte destes, as quais podem
ser classificadas como positivas, negativas ou simplesmente, ausente de valoracéo
ou neutrais. Assim, em base a este enfoque, sera possivel interpretar as respostas.

A continuagdo, apresenta-se em primeiro lugar, as atitudes positivas dos

informantes, no Grafico 15:
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Grafico 15: Atitudes positivas sobre as variedades de lingua espanhola
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Fonte: o autor

Pelas informacdes fornecidas, observa-se que o total de informantes
manifestaram suas preferéncias pelas variedades mexicana (5 informantes gostam
muito e 3 somente gostam) e colombiana (4 informantes gostam muito e 4 somente
gostam), sendo que obtiveram os maiores indices de atitudes linguisticas positivas.
Vale mencionar complementarmente que, de todos os informantes, unicamente 2
deles ndo manifestaram gostar muito de alguma variedade, sendo que o resto de
informantes, preferiram eleger pelo menos uma variedade como predileta.

Logo, com indices menores, mas relevantes, revela-se também atitudes
linguisticas positivas com as variedades paraguaia e espanhola (7 informantes), as
variedades uruguaia e peruana (6 informantes), as variedades argentina e
venezuelana (5 informantes) e as variedades costarriquenha, porto-riquenha,
boliviana, chilena e guatemalteca (4 informantes). Outras variedades foram
mencionadas por até 2 informantes, sendo elas a equatoriana, dominicana, cubana,
nicaraguense e hondurenha. Assim, as variedades alvo de atitudes linguisticas

positivas totalizaram um namero de 18.
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Gréfico 16: Atitudes negativas sobre as variedades de lingua espanhola
Cuba
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Fonte: o autor

No Grafico 16, apresentam-se algumas atitudes ndo positivas derivados dos
resultados tabulados. Estas informacdes foram fornecidas por 5 informantes, sendo
que 4 pertencem ao primeiro ano de Licenciatura. Desses 4 informantes, um deles
foi quem apresentou um maior numero de atitudes negativas (7 variedades).

De todas as variedades linguisticas, unicamente duas delas tiveram uma
rejeicdo notdria, sendo estas a cubana e argentina. Cabe precisar que aquelas
atitudes mais negativas, foram manifestadas por dois informantes que pertencem
também ao primeiro ano do curso. Assim, as atitudes negativas reveladas, referem-
se as variedades cubana (4 informantes), argentina e chilena (3 informantes),
costarriquenha e boliviana (2 informantes) e outras 7 variedades.

Estas informacdes sobre atitudes negativas, refletem também as crencas que
estes informantes possuem, alids, como ja& mencionado anteriormente, estas
crengas devem ser interpretadas considerando as afetividades e subjetividades dos
sujeitos atreladas a elas. Porém, ndo se deve esquecer que “toda crenga deve ser
enxergada como parte de nés como nosso nome” (BOTASSINI, 2015, p. 108). Vale
precisar que os informantes do primeiro ano, ndo necessariamente possuem a
mesmas experiéncias ou aproximacbes com as variedades linguisticas de E/LE
como os informantes do Ultimo ano do curso. Assim, ao notar que os informantes do
primeiro ano manifestaram maiores atitudes negativas, deve-se considerar que

essas atitudes poderiam estar muito mais vinculadas a questdes subjetivas do que
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propriamente uma consequéncia do contato e/ou experiéncias com as variedades.
Esta hipbtese resultaria ser a mais razoavel para interpretar as origens das atitudes

negativas de alguns informantes do primeiro ano de Licenciatura.

Grafico 17: Variedades da lingua espanhola desconhecidas pelos informantes
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Fonte: o autor

Noutro aspecto que também chama a atencéo nas respostas dos informantes,
refere-se as variedades de lingua espanhola por estes ainda desconhecidas, as
quais sao apresentadas no Grafico 17.

Nos resultados aparecem de maior a menor frequéncia, as variedades que os
informantes n&o tiveram ainda a chance de ouvir ou interagir. Assim, em maior
namero aparece a variedade da Guiné Equatorial (5 informantes), logo as
variedades da Republica Dominicana, Panama, Honduras e Nicaragua (4
informantes); e as variedades de El| Salvador, Guatemala e Porto Rico (3
informantes). Em decorréncia destes resultados, poderia se dizer que estes
informantes preferiram, de certa forma, ndo mostrar alguma atitude perante estas
variedades a causa da auséncia experimental com elas, fato que motivou a negacao
da valorizacdo dessas variedades e, por conseguinte, uma clara manifestacado de
atitudes neutras dos sujeitos.

Pelos resultados obtidos que versam sobre o conhecimento das variedades

linguisticas de E/LE e as atitudes linguisticas que estes tém sobre a maioria das
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mesmas, refletiiam ndo unicamente o nivel de afetividade linguistica que possuem
os informantes na hora de decidir por seus gostos e preferéncias, mas também
sobre um nivel de consciéncia linguistica para emitir uma opinido ou julgamento.
Neste sentido, o trabalho investigativo de Dantas (2018), confirmou a hipétese de
que os alunos de Letras Portugués/Espanhol se mostravam muito conscientes no
momento de emitir algum tipo de julgamento, e, inclusive mais tolerantes a diferenca
de outros alunos de outros cursos de LEM, devido a que “os alunos do espanhol tém
contato com mais paises que falam a lingua espanhola” (DANTAS, 2018, p. 43).
Desta forma, se confirmaria certos patrdes de juizos de valor definidos nos
informantes, em maior e menor escala, que se traduzem em atitudes linguisticas
quando questionados sobre os fendmenos de variacdo linguistica presentes nas
variedades de E/LE.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que o trabalho esta inserido no &mbito da sociolinguistica, foi
tomado como objeto de estudo as atitudes e crencas dos alunos do 1° e 4° anos da
Licenciatura de Letras Portugués/Espanhol da Universidade Estadual de Ponta
Grossa, do Estado de Parana, em relagdo as 21 variedades linguisticas presentes
na lingua espanhola e alguns aspectos sobre a variacdo linguistica nessa lingua
estrangeira. Assim, o campo de acado no qual foi desenvolvido o método de pesquisa
ficou definido estritamente no ambito académico, com o propésito de refletir acerca
das experiéncias decorrentes do processo formativo no curso de Licenciatura, em
respeito a pluralidade linguistica presente na lingua espanhola, com o intuito de
valoriza-la e poder contribuir com a pratica pedagogica do seu ensino.

A fim de compreender o contexto e as tematicas envolvidas, fez-se
necessario apresentar a revisdo de literatura, organizados através de diversos
capitulos, que introdutoriamente abordaram aspectos sobre os estudos modernos no
campo sociolinguistico, as no¢des sobre prestigio e desprestigio nas linguas e, as
definicbes sobre crencas e atitudes linguisticas no contexto sociolinguistico, ambito
no qual situa-se a pesquisa, com a finalidade de abordar as relagbes existentes
entre ambos conceitos, além de esclarecer duvidas referentes a essas relacdes e
seus processos. Logo, de modo relevante e complementar, os dois ultimos capitulos
do corpus tedrico abordaram a trajetoria da lingua espanhola, suas origens e
desenvolvimento e a diversidade que representa na atualidade e a variacdo
linguistica da lingua espanhola no ambito da formag&o docente no ensino superior.

Com um marco metodologico apropriado para a abordagem das crencas e
atitudes, a pesquisa de campo foi realizada através de entrevistas e a aplicacdo de
questionarios, cujos dados logo foram agrupados e organizados com a finalidade de
conduzir as analises da melhor forma possivel para a obtencao de resultados.

Cabe mencionar que o corpus dos questionarios foi integrado por perguntas
criadas pelo proprio pesquisador como produto das orientacdes recebidas, mas
também por questdes que abordavam aspectos cognitivos, afetivos e pragmaticos
sobre variedades linguisticas, algumas delas formuladas por Miguel Angel Quesada
Pacheco e Ana Beatriz Chiquito, pesquisadores do projeto LIAS (Linguistic Identity
and Attitudes in Spanish-speaking Latin America), os quais foram selecionados e

adaptados aos parametros e objetivos da investigagéo.
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As analises das informacdes fornecidas permitiram tecer algumas
consideracfes em respeito as crencas e atitudes linguisticas dos informantes. Deste
modo, os resultados sdo apresentados através de 3 categorias: crencas sobre a
lingua espanhola, sobre a variacdo linguistica em lingua espanhola e crencas e
atitudes sobre a aprendizagem da lingua espanhola.

A continuacdo, a quadro 2 traz um resumo das crencas acerca da lingua

espanhola:

Quadro 2: Crencas dos informantes sobre a lingua espanhola

A lingua espanhola é homogénea:
¢ Na&o, porque varia de acordo ao lugar.
e Nao, porque apresenta variedades.
¢ Nenhuma lingua é homogénea.

e Apesar das variedades, ela €.

Sobre arelacéo da lingua espanhola com o inglés:
e O inglés ndo é mais importante que o espanhol,
mas € mais valorizado socialmente.
e O inglés ¢é apenas o0 mais difundido
comercialmente.
LINGUA ESPANHOLA e O inglés é mais utilizado devido a questbes
politicas e sociais.

e Espanhol e Inglés atribuem igual importancia.

O prestigio nas variedades linguisticas:
e Cada variedade tem sua carateristica particular.
e Existem variedades mais faceis de ouvir e mais
faladas que outras.

¢ Infelizmente, a variedade da Espanha é vista

como supervalorizada no mundo.

Fonte: o autor

Conforme a Tabela 3, os informantes ndo confirmaram a possiblidade de ser
a lingua homogénea, sobre tudo por aqueles que tiveram curso de Espanhol prévio
a universidade. Embora, esta questdo seja aparentemente simples, foi muito
importante para gerar discussdes quando analisado a crenca do informante F (do
guarto ano), que mencionou que apesar de considerar as variedades, acreditava na

existéncia da homogeneidade na lingua estrangeira. Como ja mencionado no corpus



171

tedrico e discutido nas analises de dados, a lingua espanhola caracteriza-se pela
presenca de uma “homogeneidade na heterogeneidade”, o qual fundamenta o
porqué todas as variedades conseguem interagir entre si. Neste sentido, pode-se
concluir que para os informantes, a lingua espanhola ndo é homogénea, pois
unicamente possui alguns tracos homogéneos na sua heterogeneidade.

Outra crenca que os informantes nao tiveram maiores divergéncias refere-se
quao importante (prestigioso) é o inglés em relacdo ao espanhol. Os informantes
nao confirmaram a crenca do prestigio superior do inglés de forma contundente,
sendo a posicado deles, a demonstracdo de uma atitude positiva com a lingua
espanhola e inclusive a conscientizacdo da sua importancia como lingua. Apesar de
que uma maioria de informantes enxerga o Inglés como privilegiado, eles explicam
que isso é devido a questdes comerciais, politicas e econémicas e ndo precisamente
linguisticas. Neste sentido, pode-se afirmar que para a maioria dos informantes, as
duas linguas sao igualmente importantes, apesar do prestigio que o inglés possui,
reconhecido por eles.

Diferentemente das crencas anteriores, ndo houve maiores argumentos para
confirmar ou ndo a crenca de que existe uma variedade de lingua espanhola
prestigiada. Assim, pela andlise geral dos dados, pode-se dizer que esta crenca nao
foi confirmada relativamente. Alias, alguns informantes argumentaram outras novas
crengas como respostas, sendo estas a crenca da existéncia de variedade(s) de
lingua espanhola mais bem falada(s) e a crenca da existéncia de variedades mais
facil/faceis de ouvir que outras. O argumento do informante E (do quarto ano) nas
andlises foi que chamou mais atencdo, ao manifestar que para ele, a variedade
peninsular era considerada muito prestigiada. Vale salientar que essa crenga ja foi
identificada e estudada por Zolin-Vesz (2013), quem chama a desmonta-la porque
provém de uma visdo “colonialista e imperialista habil e que faz reger tal crenca,
produto das historicas relagdes intersubjetivas e culturais entre Europa Ocidental e o
resto do mundo” (ZOLIN-VESZ; BARCELOS, 2014, p. 50). Estas consideracdes
feitas pelo autor possuem uma importancia e convém ser debatidas na universidade
desde o inicio do curso, com a finalidade de que ndo predomine essa crenga que
reproduz a ideia de que uma variedade pode ser melhor que outras.

Numa andlise geral, pode-se dizer que foi evidente a presenca nos
informantes de uma atitude positiva em referéncia a lingua espanhola, uma

consciéncia linguistica para discutir aspectos relacionados sobre prestigio linguistico
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com outras linguas (como o inglés) e, em forma relativa, sobre o prestigio provavel

entre as variedades da lingua espanhola.

Quadro 3: Crencas dos informantes sobre a variacéo linguistica em E/LE

Sobre variedades de E/LE dificeis:
e SAao as mais rapidas.
e Qualquer que tenha ‘voseo’ ou utilize ‘vos’.

e Cada uma tem suas facilidades e dificuldades.

Sobre a variedade ideal de E/LE para sala de aula:
e Aquela que consiga pegar mais jeito.
e Aguela que tenha mais contato.
e Aguela que ndo tenha mistérios na fala.
e Aquela que foi utilizada no meu processo de
aprendizagem.

e Alguma que pertenca a América Latina.

Sobre uniformizar a lingua espanhola com uma

variedade:
VARIACAO e Na&o, porque iria acabar com a sua principal
LINGUISTICA EM E/LE caracteristica.

e Na&o, porque cada variedade tem identidade.

e Na&o, porque a diversidade é importante pra
valorizacao cultural de cada regiao.

¢ NA&o, porgque seria um promover o0 monolinguismo
e 0 apagamento da diversidade.

e E interessante que exista heterogeneidade.

Sobre a importancia de conhecer a variacao
linguistica e as variedades em E/LE:
e Para conhecer a cultura, a sociedade, as
pessoas, 0s aspectos fonoldgicos.
e Para saber ensinar e aprender mais.
e Precisa-se do contato com as variedades e para

nao prendermos a uma so.

Fonte: o autor

No quadro 3, que traz um resumo das crencas sobre a variagdo linguistica na

lingua espanhola, observa-se que a maioria dos informantes acredita na existéncia
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de variedades dificeis, sendo que inclusive foram mencionadas algumas variedades
como a argentina, a cubana e a peninsular. Nesse sentido, vale ressaltar a
capacidade de identificacdo dessas “dificuldades” destes informantes, quando as
atribuem ao fendbmeno do voseo e a velocidade do linguajar cubano. Em todo caso,
se bem as afirmacfes dadas poderiam caracterizar-se como atitudes negativas para
aguelas variedades consideradas “dificeis”, segundos dados coletados e a analise
realizada no capitulo anterior, pode-se afirmar que existe uma relativa auséncia e/ou
certa divergéncia de opinides dos informantes, sendo este um fato que confirma o
subjetivo que pode ser definir o facil ou dificil de entender numa lingua ou variedade,
mesmo que se trata da construcdo de uma ideia que depende da otica do sujeito.
Em todo caso, por ser este um assunto controverso e subjetivo, estes dados podem
servir de insumos para a realizagdo de outras pesquisas mais aprofundadas, no
ambito da variacao linguistica em E/LE.

Se tratando da crenca de que exista uma variedade mais adequada para a
sala de aula, na Tabela 4 aprecia-se que os informantes acreditam que é possivel
selecionar uma variedade para lecionar futuramente na sala de aula, sendo que
existem razdes pelas quais amparam suas decisdes. Observa-se que os argumentos
gue permeiam suas decisbes, beiram com aspectos atrelados com a seguranca
linguistica, como no caso do informante que manifesta que a variedade peninsular é
a mais adequada para a sala de aula porque foi a variedade que aprendeu na
universidade, ou a eleicdo da paraguaia, porque outro informante tem mais contato
com essa variedade; ou também por questdes afetivas, como o caso da eleicdo da
variedade colombiana. Neste sentido, numa visdo geral, o que mais chama a
atencdo, sdo as atitudes positivas para as variedades sul-americanas porque elas
sdo escolhidas para lecionar em sala de aula, e ndo necessariamente a variedade
peninsular. Deste modo, confirmam-se duas novas crencas: que é possivel lecionar
espanhol com alguma variedade de E/LE e que essa variedade pode ser diferente
da peninsular, mesmo que estariam dispostos a adotar alguma variedade linguistica
de origem nao europeia. Por outro lado, este tipo de crenca confirmaria também que
para os informantes, a decisdo ndo passaria por lecionar E/LE da maneira como um
brasileiro o falaria com sotaque proprio. Em todo caso, devido as limitacdes desta
pesquisa, ndo me permite aprofundar um tanto a mais este apontamento, alias,
consideramos ser muito interessante discuti-lo através de outros trabalhos

investigativos.
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A possibilidade de acreditar na consolidacdo de uma Unica variedade de
lingua espanhola como a predominante, ndo foi confirmada. Para a maioria dos
informantes, ficou muito claro que prestigiar uma variedade linguistica em detrimento
de outra(s), significaria ndo reconhecer a diversidade linguistica, a cultura e a
identidade dos povos que falam sua variedade prépria. Vale dizer que estas
afirmacdes dadas, dialogam com a visdo plurilingue de ensino de linguas e
corroboram os esforcos que o curso de Licenciatura faz nessa visdo, e que se
dispde em desenvolver cada vez mais através de diversas disciplinas.

Também foi confirmada a crenca da importancia em conhecer as variedades
linguisticas de E/LE e aspectos sobre variacdo linguistica nessa lingua estrangeira
para a profissdo docente. Como se observa na Tabela 4, a necessidade de
aprimorar conhecimentos sobre as caracteristicas fonolégicas das variedades e os
aspectos socioculturais atreladas a elas, foram algumas das raz6es apontadas por
alguns informantes como relevantes para seu processo formativo docente.

Em sintese, os informantes concordaram em admitir a importancia do curso
de Licenciatura em dar tratamento e discutir tematicas sobre variacdo e variedade
linguistica, um fato que corrobora a relevancia destas disciplinas no curriculo do
ensino superior e que, certamente, existem docentes muito experientes para lecionar
essas teméticas. Também resulta relevante a valorizacdo da diversidade linguistica
presente na lingua espanhola porque é importante conhecer a bagagem cultural que
essa lingua possui e também em respeito a identidade dos povos. Por outro lado,
ficou evidenciada a crenca de que é possivel lecionar com uma variedade da lingua
espanhola de origem americana (ou pelo menos, os informantes tentariam).
Também foi constatado que alguns informantes possuem certos conhecimentos em
variacao linguistica como para definir  “o dificil” que tem uma ou outra variedade de
lingua. Em todo caso, ainda que a minha opinido possa ser controversa, ao respeito
desta ultima crenca, particularmente consideramos que ndo existe uma variedade de
lingua espanhola como para que seja considerada dificil, mesmo que ndo ha forma
de sustentar tal asseveracdo; o que existe além do conhecimento sobre variacao
linguistica, € a subjetividade que cada pessoa tem e que possibilitaria uma
discussdo muito longa (e talvez interminavel), ao respeito desta crenca
especificamente. Consideramos que a formacdo de critério em base aos

conhecimentos de variacdo linguistica, pode ser um 6timo suporte para impulsar
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mais o conhecimento e apreco das variedades, e considerar também o que elas

representam culturalmente para os povos que as falam.

Quadro 4: Crencas e atitudes sobre a aprendizagem de E/LE

Pais hispano-falante como destino, para
aperfeicoar E/LE:

e Espanha, Argentina, México, Colémbia, Chile.

Nativo hispano-falante para aperfeicoar E/LE:
e Espanha, Argentina, Peru, Colémbia, Chile.

e Qualquer um.

Preferencias de TV o radio em E/LE:

e TV: México, Espanha, Chile, Peru, qualquer
APRENDIZAGEM DE E/LE um.
e Radio: Colémbia, Argentina, Espanha,

qualquer um.

Tolerancia ao erro em E/LE:
e A compreensdo € essencial antes que falar
certo.
e Tenho tolerancia porque quero saber meu
nivel de conhecimento.

e O importante é que a comunicag&o ocorra.

Fonte: o autor

Na Quadro 4 elencam-se as crencas e atitudes dos informantes sobre a
aprendizagem de E/LE. Antes que nada, devo dizer que merece especial destaque
as informacgdes e argumentacdes dadas, mesmo porque foram valiosas para estimar
consideragodes e tirar algumas conclusdes.

Primeiramente, ressalto a diversificacdo de escolhas dos informantes quando
se trata de aperfeicoar conhecimentos tedricos em E/LE. Deste modo, confirma-se
as atitudes positivas para as variedades da lingua espanhola, isto porque
consideram um leque de opcdes possiveis para realizar estudos em lingua
espanhola, sem questionamentos. Por outro lado, esta atitude pode salientar uma
progressiva desconstrucdo de possiveis mitos que promovam a crenca da existéncia
de algum pais que seja detentor do conhecimento em E/LE. Visto assim, pode-se

afirmar que ndo ha crengas entre os informantes que faca sustentar a existéncia de
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um ou alguns destinos obrigatoérios (privilegiados), como a garantia para conseguir
aumentar mais conhecimentos linguisticos e culturais da lingua espanhola.

Outro aspecto a ressaltar € qgue numa possivel escolha de um(a) nativo(a) de
lingua espanhola para uma provavel convivéncia, as respostas foram mais
diversificadas devido a que cada informante argumentou razbes muito pessoais.
Algumas dessas razfes tinham como foco a aprendizagem e/ou o treinamento da
variedade do(a) nativo(a). Alias, na maioria dos casos 0s motivos da convivéncia
eram por afinidade, lazer e carinho pela cultura do pais do(a) nativo(a). Deste modo,
compreende-se que a soma de crencas, conhecimentos, afetos e subjetividades dos
informantes, se traduz em atitudes linguisticas positivas e na valorizacdo de
caracteristicas culturais atravessados nas variedades, sendo este, de acordo com
Rojas (2013) um fato que comprova que através do estudo das atitudes é possivel
“entender as diversas dimensdes existentes na interface linguagem-sociedades” 8
(ROJAS, 2013, p. 101).

Os resultados sobre as preferéncias dos informantes sobre TV ou radio, como
objetos atitudinais, foram relativamente diversificados e também diferentes em cada
caso. O maior numero de atitudes positivas foi para 0 México no primeiro caso e
para a Coldémbia, no segundo, foi evidente a diversificacdo de escolha.
Independentemente das razfes das escolhas dadas por cada informante, estas pde
em evidéncia a existéncia de crencas e atitudes positivas que tém sobre as
variedades linguisticas presentes no E/LE, e que muitos a grande maioria dos
informantes possuem experiéncias com algumas delas e outros, estdo plenamente
dispostos a experimentar com elas.

Em referéncia da tolerdncia ao erro dos informantes, a maioria atribui
importancia ao fato de que € mais importante que a comunicacao ocorra entre 0s
académicos e um nativo ou ndo nativo, apesar dos erros que se apresentem. Apesar
de que ninguém nega de ser a competéncia comunicativa relevante e necessaria,
pode ser plausivel que nos informantes exista uma possivel inseguranca na lingua
estrangeira. Deste modo, constata-se uma atitude positiva em referéncia a tolerancia
ao erro, mas isso também pode configurar a crenca de que a concretizagdo da
comunicacdo sob o risco de que esta seja mais preponderante do que outros

aspectos sociolinguisticos (como as variacdes diacronicas, diatopicas, diastraticas) e

¥ A través del estudio de las actitudes lingliisticas es posible entender las diversas dimensiones

existentes en la interfaz lenguaje y sociedad. (ROJAS, 2013, p. 101).
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culturais atrelados as variedades linguisticas da lingua espanhola, os quais podem
passar despercebidos ou até ignorados.

Em concreto, pode-se afirmar pelas argumentacdes que, além das escolhas
gue sdo muito mais motivadas a aspectos subjetivos e/ou afetivos, confirma-se a
crenca da possibilidade seletiva para aprimorar os conhecimentos sobre a lingua
espanhola no exterior; e a presenca de uma atitude linguistica positiva para a
heterogeneidade presente na lingua espanhola, mesmo porque os informantes tém
realizado suas escolhas de acordo aos ditados da sua consciéncia linguistica e os
conhecimentos que vem adquirindo e/ou que foram adquiridos durante o processo
formativo. Pode-se confirmar neste sentido que o curso de Licenciatura vem
trabalhando de forma satisfatoria o incentivo pela valorizagdo e o conhecimento da
lingua espanhola, sendo este um aspecto importante que esta sendo atendido e que
nao deve ser descuidado.

No ambito das atitudes linguisticas sobre a lingua espanhola, se obteve
informacdes importantes para a presente pesquisa. Através da leitura dos
resultados, conclui-se que existem atitudes linguisticas positivas notaveis sobre 13
variedades linguisticas (61,90%), nos quais encontra-se a variedade peninsular, 8
variedades linguisticas da América do Sul e 4 variedades linguisticas pertencentes a
Ameérica do Norte e Central e do Caribe.

Por outro lado, algumas atitudes linguisticas negativas mais notérias foram
observadas em pelo menos 3 variedades de E/LE, sendo duas da América do Sul e
uma da América Central e do Caribe. Este resultado, apesar de ser pouco
significativo, converge com algumas afirmagfes dadas em perguntas anteriores
como quando questionados os informantes, mencionaram algumas dessas
variedades como dificeis de compreender. Ao respeito, cabe mencionar a Lopez
Morales (1989), quando ao referir-se aos parametros utilizados com mais frequéncia
pelos sujeitos para realizar avaliagbes subjetivas, o autor mencionou 0s parametros
“extralinguisticos, como assuntos relativos aos conteudos, a voz, a cultura, a forma
de expressdo, etc.; e linguisticos, como a pronunciacdo, léxico, sintaxe, etc.” ®°
(BLAS ARROYO, 2005, p. 347). Neste sentido, percebe-se que as atitudes dos

¥ La identificacién de la procedencia social de los hablantes a partir de sus muestras de habla,

pueden ser de dos tipos: a) extralinglisticos: en la mayor parte de los casos detalles relativos al
contenido, la forma de expresarlo, la voz, |a historia, la cultura, etc.; e b) linguisticos, la pronunciacion,
Iéxico, sintaxis, etc. (BLAS ARROYO, 2005, p. 347).
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informantes, neste caso negativas, encontram-se em parte vinculadas a parametros
estabelecidos na consciéncia linguistica dos sujeitos sobre as variedades avaliadas.

Foi identificado também um nimero de pelo menos 8 variedades linguisticas
desconhecidas pelos informantes, sendo estas as variedades da Guiné Equatorial,
do continente da Africa; e as variedades da Republica Dominicana, Panama,
Honduras, Nicardgua, El Salvador, Guatemala e Porto Rico, pertencentes ao
continente da América Central e do Caribe. Neste ultimo caso, a auséncia de juizos
avaliativos sobre essas variedades, denota atitudes linguisticas neutras dos
informantes devido a que possivelmente ndo contam com parametros definidos
como para avalia-las.

Em forma consolidada, e em referéncia as atitudes manifestadas pelos
informantes, os resultados, em linhas gerais, apontam que: a) as atitudes linguisticas
positivas foram em maior nimero nos informantes de 4° ano; b) os informantes do 1°
ano manifestaram maior niamero de atitudes linguisticas negativas; c) as atitudes
neutras foram semelhantes em ambos os anos; d) as variedades linguisticas de
E/LE mais conhecidas por todos os informantes foram a argentina, a colombiana, a
espanhola, a mexicana e a paraguaia.

As atitudes linguisticas dos informantes, em sintese, devem servir de
motivacdo nos docentes de Licenciatura para promover iniciativas que aproximem,
por exemplo, as variedades desconhecidas pelos académicos, alias, nao
necessariamente com a obrigacdo de prestigia-las linguisticamente, mas no intuito
de poder conhecer um pouco mais suas origens, seus aspectos culturais e sociais, a
fim de conseguir um paulatino contato e posterior estudo dessas variedades
linguisticas.

Os resultados da pesquisa até aqui apresentados e discutidos, demonstra em
boa parte que o desenvolvimento do trabalho docente realizado no curso de
Licenciatura e nas disciplinas préximas a disciplina de lingua espanhola, gerou um
impacto positivo na formacdo dos licenciados de letras. Assim, verifica-se que a
efetividade do trabalho no ambito do ensino superior, contribuiu para que o0s
entrevistados, selecionados conforme aos critérios metodologicos, consigam em sua
maioria, opinar e se expressar sobre diversos aspectos relacionados com a area de
estudos sociolinguisticos e sobre conhecimentos em lingua estrangeira.

Os informantes de 4° ano demonstraram possuir conhecimentos e

argumentos pra justificar suas crencas e explicar as motivagbes das suas atitudes
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de forma clara, sendo este um fato que demonstra que, em sua grande maioria,
possuem uma consciéncia linguistica apropriada para um docente de E/LE e uma
preparacdo adequada para saber lidar com o ensino de variagdo linguistica e dar
tratamento devido as variedades linguisticas e, assim, formar alunos através de uma
visdo mais real da lingua estrangeira.

Do mesmo modo, os informantes do 1° ano demonstraram possuir alguns
conhecimentos sobre a variacdo e variedades linguisticas, e sobre tudo,
consideramos a disposi¢cdo dos informantes como um aspecto que chamou mais a
minha atencdo, porque apesar da condicdo de iniciantes no ensino superior,
souberam refletir acerca de temas que irdo discutir com mais continuidade nos anos
seguintes. Pensamos que este tipo de trabalho com a lingua estrangeira €
importante ser abordado nos primeiros anos, para conseguir abrir espacos a
discussbes muito mais enriquecedoras no futuro.

Apés as reflexbes acerca das respostas e argumentacdes ja abordados,
existem alguns aspectos que poderiam ser melhorados e direcionados a 3 aspectos
concretos, que consideramos podem reforcar e ajudar a desenvolver melhores
trabalhos no processo formativo docente, tanto no ambito do ensino de variacéo
linguistica como no ensino dessa lingua como um todo: promover um ensino de
linguas que tenha cada vez mais presente a perspectiva intercultural como base,
optar pelo trabalho com materiais didaticos proprios para nao depender unicamente
dos Livros Didaticos e, a partir destas consideracdes, fomentar mais espacos de
discussdo acerca da importancia do ensino de variacdo linguistica na formacao
docente.

Abordar o ensino de lingua espanhola a partir de uma perspectiva intercultural
pode trazer avancos significativos na difusdo de conhecimentos linguisticos e
culturais para promover ainda mais o interesse pelos estudos das variedades
linguisticas, porque esse conhecimento leva a aprofundar questionamentos e
discussbes sobre os fendbmenos de variacdo linguistica na lingua espanhola, a
compreender a realidade da natureza heterogénea e o carater homogéneo dessa
lingua e, através dele, abrir as portas a outros ambitos de estudo nessa lingua
estrangeira. Se bem € verdade que pelas andlises realizadas, percebe-se o
interesse dos alunos em valorizar e respeitar as culturas dos povos que falam lingua
espanhola e suas variedades, por outro lado escassamente (por ndo dizer

nulamente), se fez alguma referéncia as contribuicbes dos povos indigenas,
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africanos e de outras correntes migratorias que também séo representados atraves
da lingua espanhola. Ndo pode ser possivel conceber uma lingua espanhola
dissociada do seu carater multirracial, multilinguistico, multicultural, pluriétnico, e
pluralista, como se fosse essa lingua estrangeira, um tipo ou espécie de artificio
linguistico. As variedades da lingua espanhola ndo surgiram do acaso. As
variedades tém uma origem e evolucdo préopria que deve ser estudada e
problematizada, sendo a perspectiva intercultural uma abordagem muito mais
adequada para o desenvolvimento deste tipo de estudos.

Neste sentido, consideramos que uma visdo de ensino da lingua pela lingua
deve ser urgentemente renovada por uma perspectiva que considere a cultura (a
diversidade) como parte constitutiva da lingua, porque através deste caminho sera
possivel refletir acerca do significado que hoje a lingua espanhola significa para os
povos que a tem como lingua materna; a dimenséo significativa dos aportes que
desde seus primérdios, como indigenas e africanos, e ndo unicamente peninsulares,
foram fundamentais para a aparicdo das variedades e para 0 surgimento de
identidades que se vinculam a tais variedades. Através da perspectiva intercultural
de ensino, pode ser possivel problematizar esses e muitos outros aspectos
necessarios para uma formacdo docente nessa lingua estrangeira, e para que a
partir dessa formacdo linguistica-intercultural, seja possivel trabalhar contetddos que
aprimorem 0s aspectos culturais e linguisticos de forma integrada.

A partir da premissa anterior, vale fazer outra reflexdo em referéncia aos
contetdos trabalhados desde uma visdo intercultural de ensino: trata-se da
necessidade de ndo depender dos Livros Didaticos e de optar pela elaboracdo de
materiais proprios ou sequéncias didaticas direcionadas a essa visdo. Como ja
mencionado em capitulos anteriores, muitos Livros Didaticos tem-se convertido em
materiais imprescindiveis para o exercicio do trabalho docente, mas ao mesmo
tempo, ainda existem materiais que reproduzem visdes eurocéntricas de ensino de
E/LE que obedecem mais a perpetuar ideologias e interesses econdmicos
transnacionais, silenciando a diversidade linguistica da lingua, dando espaco a
proliferacdo de crencas que respaldam o preconceito linguistico e a hegemonia
linguistica de uma ou duas ou trés variedades, oferecendo a ideia de que a lingua
espanhola é um produto fechado, pronto e acabado, em que ndo cabe maior
discusséo ou reflexdo, como si se trata-se que a lingua espanhola parou no tempo e

espaco, criando uma imagem empobrecida e ainda colonizadora dessa lingua.
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Pelas observacbes e preocupacbes mencionadas, principalmente,
recomenda-se a procura de métodos para elaborar materiais didaticos que tenham
sentido para os alunos, como por exemplo, informacfes atualizadas e discussoes
que sejam de interesse publico e mundial, a difusdo de manifestacées culturais e
artisticas que ocorrem nos paises hispano-falantes e ficar por dentro dos
movimentos sociais e profissionais desses paises para preservar sua riqueza
cultural, linguistica, social, identitaria, historica, etc.

Algo que devemos esclarecer é que ndo necessariamente estamos sugerindo
o abandono dos Livros Didaticos, porque aquilo seria afirmar que esses materiais
ndo servem para nada, mas sim é preciso dizer que o docente deve ser meticuloso,
e principalmente ético, no momento que convenha utiliza-los na sala de aula. Apesar
de que nao termos cifras exatas de quantos docentes utilizam materiais proprios ou
nao, ou quais os critérios dos docentes para utilizar determinados Livros Didaticos, o
que percebo € que os docentes sdo profissionais de muita experiéncia e cujas
capacidades permitiiam o auxilio do aliado da tecnologia para buscar fontes
originais ou autenticas, inovagbdes linguisticas e/ou conteldos pragmaticos-
discursivos dos mesmos paises hispano-falantes, a fim de elaborar materiais
didaticos proprios que reforcem um ensino intercultural da lingua espanhola e, deste
modo, também seja aprimorado o processo formativo dos graduandos letrados,
desde seu ingresso na universidade, para comprometé-los a acrescentar de forma
gradativa, seus conhecimentos em lingua espanhola (sobre variacdo e as
variedades) que em nenhum outro espaco, dificilmente sera possivel ter a
experiéncia desse aprendizado.

Por esta razdo, também defendemos o espaco universitario por ser de muita
utiidade para a sociedade, um espaco que deve continuar sendo publico e de
gualidade, e que todos devemos zelar pela sua integridade.

Finalmente, consideramos fundamental fomentar espagos que permitam
discutir e dar énfase as relacbes que existem entre a variacdo linguistica com a
cultura, a historia e as identidades dos sujeitos. Como o fenbmeno da variacdo de
uma lingua envolve relagbes de poder de uma sociedade ou comunidade linguistica,
€ preciso discutir acerca do papel da marca social das variedades linguisticas, assim
como conhecer aspectos sobre a evolugdo linguistica das variedades e o rol

representativo que cada uma delas pode significar para os povos que a falam. A
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partir deste enfoque, pode ser possivel repensar os mesmos métodos de ensino de
E/LE, a partir da importancia que possui a variagao linguistica.

Apesar de que ndo existe uma metodologia que consiga abarcar todas as
variedades da lingua espanhola de cada pais, porque sdo inUmeras e por iSso seria
quase impossivel, consideramos um bom ponto de inicio, ir descobrindo através da
realizacdo de trabalhos académicos, por exemplo, qual a imagem que tem a lingua
espanhola em cada pais hispano-falante e o valor que representa como lingua
nativa para as nag¢des, como uma pratica de estudos que consiga cativar aos
graduandos de forma que sintam a necessidade de conhecer aspectos culturais,
sociais e identitarios da variacédo e das variedades linguisticas.

Esse seria um incentivo ideal para conseguir mudar atitudes linguisticas
negativas, desconstruir estere6tipos ou preconceitos sobre as variedades
linguisticas e assim, fortalecer as identidades ao ser observadas e estudadas pelos
graduandos, criando sentido a sua valorizacdo como lingua e a aprendizagem das
mesmas, porque nao faz sentido promover a valorizacdo da variagcdo e das
variedades, se elas ndo séo parte do conteudo curricular. Nesse sentido, apesar de
0 panorama critico atual que esta passando o ensino de E/LE, exige-se uma maior
necessidade de dobrar esforcos para que ndo termine essa lingua estrangeira,
excluida complemente nas escolas publicas. Por isso, acreditamos que a melhor
forma de valorizar uma lingua € através do seu ensino na sala de aula e de um
namero crescente de estudantes que desejem aprendé-la.

Afinal, o objetivo das analises das crencas e atitudes dos graduandos ou
docentes em formacdo, ndo busca fomentar a formacdo de docentes que
enxerguem a lingua espanhola como um artificio, e menos como uma lingua neutral,
muito pelo contrario, busca aprimorar da melhor maneira a formacdo de docentes
gue respeitem e valorizem a variedade linguistica e cultural de qualquer comunidade
hispano-falante, em prol da convivéncia humana e pela construcdo de culturas que
sejam reciprocas no respeito, nas diversas formas de ser de viver.

Em sintese, consideramos que 0s objetivos propostos inicialmente foram
alcancados, e que, apesar de algumas falhas ou limitagdes da pesquisa que pode
acontecer, acreditamos ter alcancado a satisfacdo frente aos resultados obtidos
apos um longo processo de estudo, analise e reflexdo. A presente dissertacao
contribui e espera contribuir na continuidade dos estudos de crencas e atitudes

através da motivacdo pela iniciagdo de estudos na linha de pesquisa Pluralidade,
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Subjetividade e Ensino na pés-graduacédo de parte de licenciados e formandos, a fim
de tornar cada vez mais relevante a realizacdo de investigacdes que vinculem a area
da linguagem com a melhora continua do ensino de linguas estrangeiras através do
viés da sociolinguistica. Busca-se também com os estudos de crencas e atitudes, a
manutencdo e promocao do desenvolvimento de pesquisas no Brasil que se
vinculem com a lingua espanhola e a difusdo da importancia do conhecimento dessa
lingua para a formacédo de jovens e adultos e pela convivéncia social e cultural em
sociedade. Constata-se assim que, tanto este como outros estudos sao importantes
para refletir acerca da relevancia do conhecimento de variacéo linguistica de uma
lingua estrangeira e a necessidade de realizar reflexdes acerca deste fenbmeno
linguistico como parte de uma ampla bagagem de estudos sobre diversos
fenbmenos sociolinguisticos que se encontram presentes na sociedade
contemporanea.

Ter contribuido com este trabalho é gratificante, mesmo que muitas das
informagdes aqui apresentadas poderdo ser retomadas para 0 prosseguimento de
estudos ou desenvolvimento de pesquisas em dimensdes mais amplas, nas quais
podem ser incorporadas outras variaveis de analise junto as crencas e atitudes em
E/LE, visando aprimorar o trabalho académico em prol de uma perspectiva

intercultural e plurilingue de ensino de linguas estrangeiras.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé , esta
sendo convidado(a) para participar do estudo provisoriamente intitulado ATITUDES E
CRENCAS EM JOGO NO PROCESSO FORMATIVO IDENTITARIO DOS FUTUROS
DOCENTES DO CURSO DE LETRA PORTUGUES/ESPANHOL DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE PONTA GROSSA: A QUESTAO DO ENSINO DE VARIACAO
LINGUISTICA EM ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA - E/LE, tendo como
pesquisador responsavel a Victor Ricardo Romero Masgo, sob orientacdo da professora
Dr2 Valeska Gracioso Carlos, da Universidade Estadual de Ponta Grossa. O objetivo geral
da pesquisa € ldentificar qual(ais) as atitudes e crengas que os académicos da Licenciatura
em Letras Portugués/Espanhol da Universidade Estadual de Ponta Grossa possuem e se
relacionam com o tratamento da variacao linguistica do Espanhol como Lingua Estrangeira
(E/LE) e incidem no processo formativo como profissionais do ensino da lingua em questéo.

A sua participagdo na pesquisa, visa responder entrevistas e questionarios
semiabertos e semidirigidos, cujo conteddo estd limitado e vinculado as atitudes e/ou
crencas relacionadas com a variacdo linguistica em Espanhol como Lingua Estrangeira
(E/LE). As entrevistas poderdo ser gravadas em audio para posterior transcricdo, para a
identificacdo de fatores sociais que contribuam na analise investigativa. Enquanto
pesquisador, me comprometo a nao identificar ao convidado ou convidada, se esse for 0 seu
desejo. Os dados coletados serdo usados para uma analise, que faz parte de uma
dissertagdo de mestrado e também poderdo ser utilizados em futuras publicacdes. Apos a
analise, vocé serda informado (a) dos resultados obtidos com esta pesquisa, da qual
participara.

Sua participacdo neste processo de pesquisa € voluntaria, portanto ndo recebera
recompensa ou gratificacdo nem realizar4 algum pagamento pela sua participacdo. Cabe
ressaltar que sera garantido o seu livre acesso a todas as informacdes e retirada de davidas
sobre o0 estudo e que vocé pode deixar de participar dele a qualquer momento. Em caso de
davidas, para esclarecé-las, vocé podera entrar em contato comigo, responsavel da
pesquisa, ou com algum membro da Comissdo de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual de Ponta Grossa-UEPG.

Nome do pesquisador: Victor Ricardo Romero Masgo

Comité de Etica em Pesquisa

UEPG campus Uvaranas, Bloco M, sala 100 Telefone: (42) 3220-3108.

Assinatura do convidado para a pesquisa

Assinatura pesquisador responsavel



QUESTIONARIO (Q1)

O presente questionario faz parte de uma pesquisa em Sociolinguistica
sobre Crencas e Atitudes de alunos em relacdo a variacdo linguistica em
Espanhol como Lingua Estrangeira E/LE.

Informo que todas as informacfes reproduzidas no presente trabalhos seréo
feitas de forma andnima, ou seja, 0 nome verdadeiro do participante ndo sera
revelado.
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Sua contribuicdo é valiosa para o0 sucesso da pesquisa.

Informacdes Pessoais

Ano de Ingresso na UEPG: Género: Idade:

Participa em algum projeto? ( ) N&o ( )PIBID ( ) Outro:

1. Por que optou pela lingua espanhola na universidade?

2. Vocé ja tinha estudado espanhol antes de ingressar na universidade?

ok ow

7.

8.

9.

Especifique

Teve a oportunidade de visitar algum pais hispano-falante? Se sim, qual/quais?
Qual variedade de lingua espanhola se utiliza na universidade?

Quais as variedades da lingua espanhola que seu professor utiliza(ou) nas
diversas disciplinas do curso da Licenciatura?

Vocé participou em algum evento (Congressos, Jornadas, etc.) sobre o tema de
variagdo linguistica em lingua espanhola? Qual/Quais? Teria interesse em
participar?

Se vocé pudesse escolher um pais para fazer um curso de aperfeicoamento em
lingua espanhola, qual seria?

Vocé considera que o inglés & uma lingua mais importante do que espanhol?
Acredita que a lingua espanhola € homogénea?

10.Se tivesse aceso a um canal de TV em espanhol, de qual pais preferiria? Por

qué?

11.Se tivesse um aplicativo de celular de uma emissora de radio em espanhol, de

qual pais seria? Por qué?

12.Se vocé pudesse escolher um/a companheiro/a que fosse nativo/a da lingua

espanhola, de qual nacionalidade seria? Por qué?

13.Com quais variedades da lingua espanhola ja teve contato?
14.Vocé acredita que uma variedade da lingua espanhola é mais bem falada do que

outra?

15.Qual variedade da lingua espanhola vocé acha mais dificil de compreender?
16.Qual a variedade da espanhol que € mais proxima a aquela que vocé fala?
17.Qual a variedade que utilizaria para sua aula de lingua espanhola? Por qué?
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QUESTIONARIO (Q2)

Nesta seccdo ndo existem respostas certas ou erradas. Estamos simplesmente
interessados em sua opinido. Leia cada afirmacéo e decida:

1. O curso de Licenciatura de Letras Portugués/Espanhol contribui(u) no
entendimento da variedade linguistica em lingua espanhola? ( ) Sim( )Nao ( )
Sem resposta

2. Vocé acha que seria bom que os paises hispano-falantes falassem uma mesma
variedade de lingua espanhola? ( ) Sim( ) Nao ( ) Sem resposta

Se nao, por qué?

Se sim, se teriamos que escolher uma variedade, qual seria?

3. Qual a importancia de conhecer as variedades de lingua espanhola?
() Muito importante () Importante () Pouco importante () Sem

importancia. Por qué?

4. Qual a importancia que as pessoas consigam entendé-lo(a) quando vocé fala
espanhol, mesmo sabendo que o faz com alguns erros?
() Muito importante () Importante () Pouco importante () Sem

importancia. Por qué?

5. Qual a importancia de conhecer a variacao linguistica da lingua espanhola para
sua profissao hoje?
() Muito importante () Importante () Pouco importante () Sem

importancia. Por qué?

6. Segundo modo de falar, € possivel associar com qual pais de fala espanhola?
Complete o quadro com o0 nome dos paises conforme os adjetivos elencados.

Pais Pais
Carinho Respeito
Chatice Autoridade
Elegancia Confianca
Horror Baixos recursos
Vulgaridade Altos recursos
Senso de humor Corrupcéao
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7. Na seguinte tabela, vocé respondera a seguinte pergunta: eu gosto muito do jeito

de falar na/no...

Pais

Gosto muito

Gosto

N&o gosto

N&o gosto de

jeito nenhum

Indiferente

N&o conheco

Argentina

Bolivia

Chile

Coldmbia

Costa Rica

Cuba

Equador

El Salvador

Espanha

Guatemala

Guiné Equatorial

Honduras

México

Nicaragua

Panama

Paraguai

Peru

Puerto Rico

Republica Dominicana

Uruguai

Venezuela
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8. Em ordem de preferéncia, mencione trés paises hispano-falantes com os quais
vocé se identifique




