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RESUMO

O presente trabalho propoe uma reflexao sobre o encaminhamento dado a leitura literaria em turmas
do 62 ano, no Ensino Fundamental Il, durante o periodo pandémico no Estado do Parana. Através do
levantamento e analise de tedricos e estudiosos que abordam o ensino de leitura literaria no EF
I1, iniciamos a reflexdo retomando como se constituiram as relacdes entre educacao e literatura
no ambiente escolar através dos seis paradigmas apontados por Rildo Cosson: moral —
gramatical, historico — nacional, analitico — textual, socio — identitario, formacdo do leitor e
letramento literario. A discussdo contou com consideraces de outros estudiosos, entre eles,
Céandido, Todorov, Rouxel, Rezende, Cademartori, Cecantini, Fritzen e Aguiar. Bem como,
com a verificacao das consideragdes feitas ao ensino de leitura literaria nos documentos BNCC
e CREP, uma vez que estes sdo documentos que regem a educacdo no Estado do Parana. A
realidade vivenciada atualmente em turmas do 6° ano foi levantada a fim de apontar os desafios
e acdes que hoje sdo necessarios para a formagdo do aluno leitor literario. E, € por meio da
elaboracdo e andlise de uma sequéncia didatica que apresentamos uma préxis reflexiva que
possibilitou modificacdes no encaminhamento dado ao ensino de leitura literaria nas turmas de
6° ano. Assim sendo, entendemos a necessidade de uma mudanca nas politicas educacionais a
fim de que o papel da literatura nos curriculos nédo siga limitado. No campo da formacéo inicial
e continuada, os cursos de Letras precisam aprofundar o papel do professor de Lingua
Portuguesa na relacdo com o ensino da Literatura. No caso especifico do Parana, a rede Estadual
de Ensino precisa passar por uma reestruturacdo pedagogica para se repensar 0 ensino da
literatura no curriculo do EF II.

Palavras-chave: Ensino de leitura literaria, desafios no 6° ano do EF Il, sequéncia didatica,
préaxis educativa.



ABSTRACT

The present work proposes a reflection on the direction given to literary reading in 6th grade
classes, in Elementary School |1, during the pandemic period in the State of Parana. Through
the survey and analysis of theorists and scholars who approach the teaching of literary reading
in EF 11, we started the reflection resuming how the relations between education and literature
in the school environment were constituted through the six paradigms pointed out by Rildo
Cosson: moral - grammatical, historical — national, analytical — textual, social — identity, reader
formation and literary literacy. The discussion included considerations from other scholars,
including Candido, Todorov, Rouxel, Rezende, Cademartori, Cecantini, Fritzen and Aguiar. As
well as, with the verification of the considerations made to the teaching of literary reading in
the BNCC and CREP documents, since these are documents that govern education in the State
of Parana. The reality currently experienced in 6th grade classes was raised in order to point
out the challenges and actions that are necessary today for the formation of the student literary
reader. And, it is through the elaboration and analysis of a didactic sequence that we present a
reflective praxis that made possible changes in the direction given to the teaching of literary
reading in the 6th grade classes. Therefore, we understand the need for a change in educational
policies so that the role of literature in curricula does not remain limited. In the field of initial
and continuing education, Letters courses need to deepen the role of the Portuguese language
teacher in relation to the teaching of Literature. In the specific case of Parang, the State
Education Network needs to undergo a pedagogical restructuring to rethink the teaching of
literature in the EF Il curriculum.

Key words: Teaching Literary Reading, challenges in the 6th year of EF 11, Didactic Sequence,
educational praxis.



RESUMEN

El presente trabajo propone una reflexion sobre la direccion dada a la lectura literaria en las
clases de 6° grado, en la Ensefianza Fundamental 11, durante el periodo de pandemia en el Estado
de Parand. A través de la encuesta a los tedricos que abordan la ensefianza y la lectura literaria
en EF Il iniciamos la reflexion sobre como se constituyeron las relaciones entre la educacion
en el ambito escolar y la literatura escolar a través de los seis paradigmas sefialados por Rildo
Cosson moral - gramatical, historico - nacional, analitico — textual, social — identitario,
formacion lectora y alfabetizacion literaria. La discusion incluyd consideraciones de otros
académicos, incluidos Candido, Todorov, Rouxel, Rezende, Cademartori, Cecantini, Fritzen y
Aguiar. Asi como, con la verificacion de las consideraciones hechas a la ensefianza de la lectura
literaria en los documentos BNCC y CREP, por ser estos documentos que rigen la educacion
en el Estado de Parand. Se plante0 la realidad que se vive actualmente en las clases de 6to grado
con el fin de sefalar los desafios y acciones que hoy son necesarias para la formacién del
estudiante lector literario. Y, es a través de la elaboracion y analisis de una secuencia didactica
que presentamos una praxis reflexiva que posibilitd cambios en el rumbo dado a la ensefianza
de la lectura literaria en las clases de 6° grado. Por tanto, entendemaos la necesidad de un cambio
en las politicas educativas para que el papel de la literatura en los curriculos no quede limitado.
En el campo de la educacién inicial y continua, los cursos de Letras necesitan profundizar el
papel del profesor de lengua portuguesa en relacién con la ensefianza de la Literatura. En el
caso especifico de Parand, la Red Estatal de Educacidn necesita pasar por una reestructuracion
pedagdgica para repensar la ensefianza de la literatura en el curriculo de la EF 11.

Palabras clave: Ensefianza de la Lectura Literaria, Desafios en el 6° Grado de EF 11, Secuencia
Didéactica, Praxis Educativa.
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NOVOS CAMINHOS

[...]— O exercicio que professo — respondeu D. Quixote — ndo me deixa jornadear
de outra maneira. O bom passadio, o0 regalo, e 0 descanso inventaram-se para 0s
cortesdos mimosos; mas o trabalho, o desassossego e as armas fizeram-se para aqueles
que o mundo chama cavaleiros andantes, dos quais eu, ainda que indigno, sou um, e
o minimo de todos. *

(Miguel de Cervantes)

O ingresso no mestrado é mais uma conquista na minha jornada como educadora, justo
no ano que completo 25 anos de magistério. O sonho de ser professora me acompanhou desde
pequena, minha brincadeira preferida era “escolinha” e a paixao por livros me deixava em casa,
enquanto meus amigos estavam na rua, na praga...

Logo que me formei no magistério (1994), fui lecionar na rede particular, no Colégio
Sagrado Coracdo de Jesus, instituicdo na qual estudei todo meu Ensino Fundamental (EF). Nele,
lecionei durante doze anos (1995-2007), fui alfabetizadora no periodo da tarde. Apds me formar
no curso de Letras Portugués/Espanhol (2000), pela Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), comecei a dar aulas de Portugués para 0s sextos anos.

Novas oportunidades surgiram e comecei a dar aulas de Espanhol na Escola Sao José
(2001-2002), também da rede particular. Apesar de trabalhar em escolas que me
proporcionaram capacitacdes, iniciei a especializagdo na UEPG em “Metodologia do Ensino:
Multiplas Linguagens na Educagdo Basica” (2002-2003). Nela, conheci a Professora Mestra
Maria Beatriz Ferreira, profissional maravilhosa que, além de me ensinar muito, me convidou
para gravar material referente a alfabetizacdo com a minha turma de primeiro ano, para o
Programa Pro- Letramento?. Depois das gravagdes, recebi o convite para fazer parte do grupo
de professoras da UEPG que ministravam cursos sobre os fasciculos do Pré-Letramento, entre
elas, a Profa. Doutora Sandra Leal, com quem aprendi muito. Foram anos (de 2007 a 2010) de
aprendizagem e troca de experiéncias em diferentes estados. Viajamos para a Bahia, Alagoas,
Santa Catarina e cidades do estado do Parana.

Neste periodo (2007), passei no concurso do estado para professor do quadro préprio
do magistério da Secretaria Estadual de Ensino do Parand (QPM-SEED) de Lingua Espanhola
e acabei saindo do Colégio Sagrado Coragéo de Jesus, pois as aulas seriam no mesmo periodo.

Anos depois, passei em outro concurso do estado, desta vez para professora QPM de Lingua

! Miguel de Cervantes em D. Quixote de La Mancha. Livro Segundo, Capitulo X111, 2005, p.72.

2 Pré- Letramento: Programa de Formagdo Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. Ofertado pelo Ministério da Educacdo em parceria com uma rede de 18 universidades publicas,
oferece vagas para professores em cursos de formagéao continuada em matematica, alfabetizagdo e linguagem.
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Portuguesa (2009). Como docente de lingua estrangeira espanhola, tive a oportunidade de
lecionar nos anos finais do EF (6° ao 9° ano), no Ensino Médio (EM) (1° ao 3° ano) e em turmas
iniciais de CELEM. Com a proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a retirada
da disciplina de Espanhol da grade curricular dos anos finais, atualmente, ministro aulas nas
turmas do EM. Como docente de lingua Portuguesa, fui professora de todas as turmas dos anos
finais do EF e do EM, mas, atualmente, escolho sempre 0s sextos anos, por se aproximarem
mais do meu perfil de professora alfabetizadora.

Ainda em 2007, passei no processo seletivo da UEPG para professora colaboradora na
disciplina de Estagio Supervisionado de Lingua Espanhola. Como, infelizmente, na minha
graduacdo, na disciplina de estagio em espanhol, ndo tivemos muitas orientacfes (nossos
estagios se resumiram a miniaulas para os colegas e uma oficina para a comunidade), assumir
esta docéncia, para mim, era a oportunidade de mostrar a importancia que deve ser dada a
formacdo do professor nas licenciaturas. Para atuar com mais seguranca, fiz estadgio de
atualizacdo didatica na disciplina de Estagio Curricular Supervisionado de Lingua Portuguesa
e Literatura (2007) com a professora Sandra Leal. Aprendi muito e pude perceber que a fungéo
do supervisor de estagio deveria ser, além de orientar conteddos, retomar questfes didaticas e,
para aliar a teoria a pratica, correr atrds de locais para acontecerem os estagios onde, felizmente,
a prefeitura e o estado aceitaram os académicos estagiarios. Orientar planos, buscar diferentes
metodologias, acompanhar os docentes e ver 0 progresso em cada aula ministrada por eles, foi
um trabalho arduo, porém gratificante. Tive o privilégio de ser convidada por duas alunas a
participar como membro na banca de seus trabalhos de conclusdo de curso: “A formacado e a
postura de professores de lingua estrangeira diante da pratica™ e “A postura do professor frente
ao livro didatico de lingua espanhola no Brasil”* (2007).

E incrivel como uma oportunidade foi abrindo portas para novas atividades. Depois do
Pro-letramento, passei a ministrar outros cursos e oficinas pelo NUTEAD® e CEFORTEC® na
area, como: “Formagdo continuada de professores das Séries Iniciais, subtitulo: As diferentes
linguagens como forma de expressdo e interagdo”, realizado em Ponta Grossa-PR (2006) e em
Piagcabugu-AL (2007); “ Produgdo de textos”, realizado na cidade de Tapejara/PR (2007);

3 Trabalho de conclusdo de curso apresentado por Telma Nara Pistune Lipski.

4 Trabalho de conclusdo de curso apresentado por Fernanda C. da Costa Batista.

5 O Ncleo de Tecnologia e Educacdo Aberta e a Distancia da UEPG (NUTEAD), é um Orgéo Suplementar
diretamente vinculado a Reitoria, que fornece suporte para todos 0s cursos e programas semipresenciais e a
distancia existentes na UEPG.

¢ Centro de Formacdo Continuada, Desenvolvimento de Tecnologia e Prestacdo de Servicos para as redes Plblicas
de Ensino (CEFORTEC), através do Convénio n° 003/2004 realizado entre o Ministério da Educagdo e a
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG).
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Oficina “Lingua Portuguesa: producdo de texto” no Seminario de A¢des Pedagodgicas, evento
itinerante em: Itaidpolis -SC(2009), Goioeré-PR (2009), Rio Negrinho -SC (2009), Cantagalo-
PR (2009) e Dois Vizinhos-PR (2009). Além das acbes na docéncia, fui convidada pelo
NUTEAD para participar da Oficina de Analise e Elaboracao do Instrumental da Avaliacdo da
Alfabetizacdo Infantil e do Letramento Inicial- Provinha Brasil, ofertado pelo MEC, em Brasilia
(2008).

Apbs 0s cursos, iniciei minhas atividades como tutora PROLICEN’ das turmas de
Letras- Portugués/Espanhol (2008/2009). Nesta fase, tive contato com outros recursos
didaticos, fiz o curso sobre Funcionalidades Moodle aplicado ao programa Proé-licenciatura,
tive acesso ao Skype para auxiliar os alunos nas atividades e fui coautora do Livro “Estagio
Supervisionado em Espanhol” (2011).

Da tutoria no NUTEAD, passei para o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia, PIBID, coordenado pela Professora Ligia Paula Couto. Nele, atuei como professora
supervisora da rede estadual, primeiramente no Colégio Estadual José Gomes do Amaral (2010-
2011), com turmas do 6° ao 9° ano e com turmas do EM no Colégio Estadual Colégio Estadual
Dorah Gomes Daitschman (2012). Segundo o meu ponto de vista, este foi um dos melhores
programas voltados para a licenciatura, pois 0 académico, estando “no chdo da escola”,
verificava se estava realmente no caminho que queria. Através deste programa, tanto a
universidade quanto a escola saiam ganhando, porque professores e académicos estavam em
constante formacdo. A teoria e a pratica caminhavam juntas, assim como as angustias, as
alegrias, os problemas e a busca de solucdes. Da sala de aula da escola, iamos para a sala de
estudos na universidade: académicos, professores e coordenadores, como pesquisadores numa
constante praxis educativa (acdo-reflexdo-acdo). Neste programa, além da capacitacdo
continuada, tive a oportunidade de adentrar no mundo das producdes académicas, um mundo
novo para mim, pois durante a minha graduacdo ndo produzimos TCC e na especializacdo a
Unica producdo foi a monografia. Participei de comunicagdes orais, simposios, autoria de
trabalhos com a professora supervisora Daniela Terezinha Esteche Maciel e com a
coordenadora do projeto Ligia Paula Couto. Também fui autora da unidade “El mundo sigue

cambiando y las profesiones...” do livro “Yo hablo, escribo y leo en lengua espaiiola” (2012),

70 Programa Pré-Licenciaturas (PROLICEN), oferta formacAo a distancia para professores em exercicio em séries
finais do Ensino Fundamental ou Médio do sistema publico de ensino. Ha, para a sua execucao, uma parceria com
instituicBes de ensino superior que implementem os cursos a distancia, com duracéo igual ou superior a exigida
para os cursos presenciais, de forma que o professor (também aluno) mantenha suas atividades docentes.
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fruto do projeto PIBID. Estas conquistas no mundo das producfes ndo seriam possiveis sem as
orientagdes e incentivo da professora Ligia.

Em 2013, fui convidada para prestar servi¢co no Nucleo Regional de Educacdo (NRE)
de Ponta Grossa. Comecei no Setor de Recursos Humanos e depois fui para o Setor da Equipe
de Ensino, atuando também como tutora na formagio do PDE®. Foi um momento rico em
aprendizado. Vi a educacéo e os educadores sob um outro prisma.

Como escrevi anteriormente, “eu” escolhi ser professora €, na minha trajetoria, sempre
estive envolvida com o ensino e aprendizagem. Cada passo dado foi trabalhoso, exigia muito
de mim, mas eu me sentia bem. Estava fazendo aquilo que eu queria. J4, no NRE, chegou um
momento em que eu estava angustiada, sentindo que estava perdendo a minha identidade como
educadora. Entdo, decidi voltar para 0 meu mundo de troca de experiéncias, estudos e desafios:
a sala de aula. Ouvi de varias pessoas que eu era louca, pois estamos passando por um momento
em que muitos professores ndo querem mais estar dentro de uma sala de aula. Tenho
consciéncia das inimeras dificuldades que enfrentamos em nossa realidade escolar, mas ainda
acredito que é na sala de aula que posso fazer a diferenca.

Voltar para a escola me fez ver a necessidade de voltar a estudar. Fiz, como aluna
especial, a disciplina isolada do Programa de Mestrado em Estudos da Linguagem (PPGEL),
“Género, etnia e sexualidade em debate” (2019), ministrada pelas professoras lone da Silva
Jovino e Marly Catarina Soares, justamente para buscar respostas para questdes que acabam
sendo camufladas ou deixadas propositalmente de lado em nossas escolas por falta de
conhecimento.

A sensacdo de estar novamente em “FORMA...ACAO” por meio dos estudos
realizados, despertou em mim o desejo de voltar a insistir em um antigo sonho: o mestrado.
Digo antigo, porque, apds apresentar para a banca minha monografia da especializacdo em
Metodologia do Ensino, intitulada: “Projetos, uma agao reflexiva no processo de alfabetizag¢ao”,
orientada pela Prof. Mestra Maria Beatriz Ferreira, fui incentivada a me inscrever no processo
de selecdo do Mestrado em Educacéo (2007). Realizei a inscri¢do, passei na prova escrita, mas
como meu projeto era na area de alfabetizacdo, disseram-me que ndo havia ninguém para

orientar meu trabalho naquele momento.

8 O PDE é uma politica pdblica de Estado regulamentado pela Lei Complementar n° 130, de 14 de julho de 2010
que estabelece o didlogo entre os professores do ensino superior e 0s da educacdo bésica, através de atividades
tedrico-préticas orientadas, tendo como resultado a produgdo de conhecimento e mudancgas qualitativas na pratica
escolar da escola publica paranaense. Disponivel em: http://www.uel.br/programas/pde/pages/o-que-e-

pde.php. Acesso em: 05 abr. 2022.
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Né&o desisti. Como estava envolvida nos estudos do Pro-letramento e dos Géneros
Textuais, tentei o0 mestrado na Universidade Federal do Parana (2009). Novamente, passei na
prova escrita e, na hora da entrevista, fui informada que a professora que eu havia escolhido
como primeira opcao para me orientar estava afastada e a outra professora deixou claro que ndo
Ihe interessava 0 meu projeto. Em 2011, me inscrevi no PPGEL da UEPG, com um projeto
voltado para o Ensino de Lingua estrangeira a partir dos géneros textuais. Fiz a prova escrita,
mas ndo passei.

Os estudos recentes, durante a disciplina isolada, me ajudaram na escrita de um pré-
projeto voltado para a realidade a qual estou vivenciando no Projeto Nosso judd, nosso tatame®,
através da Oficina Criativa Maos na Massa: Leitura e expressao, em uma periferia da cidade.
E, finalmente, desta vez, passei na prova escrita, o projeto foi aprovado e fui aceita pela
orientadora que escolhi, a professora Ligia Paula Couto, com quem tenho o prazer de voltar a
estudar e fazer novas producdes.

E, nesse contexto, cheguei ao PPGEL em 2020, em pleno ano pandémico e tive que
reestruturar toda a minha pesquisa. A seguir, apresento como fiz essa reestruturacédo e propus a

organizacdo dessa dissertacao.

° O projeto conta com colaboradores, ndo esta vinculado a nenhum 6rgdo ou instituigdo. Comegou em 2019, com
0 intuito de atender criancas de baixa renda e/ou situagéo de risco em uma periferia de Ponta Grossa. Inicialmente
seriam somente ministradas aulas de judd, mas com o envolvimento de novos colaboradores, passou a ofertar
oficinas de Leitura, de Espanhol e de Jogos Matematicos.
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CAPITULO 1- CAMINHOS METODOLOGICOS

Proverbios y Cantares — XXIX

Caminante, son tus huellas
el camino y nada mas;
Caminante, no hay camino,
se hace camino al andar.*

[-]

(Antdnio Machado)

No pré-projeto intitulado “A poesia como agente transformador na vida de criancas de
7 a 11 anos na periferia de Ponta Grossa-PR”, proposto inicialmente para o processo seletivo
do PPGEL, o objetivo geral era verificar de que forma a poesia pode contribuir para a insergéo
de criangas participantes de um projeto social, como sujeitos criticos na sociedade em que
vivem, capazes de pronunciarem-se perante as mais diversas situacoes do dia a dia.

Apos conversar com a minha orientadora e rever toda a minha trajetéria como docente,
houve uma explicitacdo de caminho a percorrer nesta dissertacao, que esta relacionado com a
preocupacado que tenho, como professora dos anos finais do EF (6° ao 9° ano), com o ensino de
leitura literaria. Quando lecionava nos anos iniciais (1° ao 5° ano), o contato dos alunos com a
literatura era um momento significativo, ndo somente para decifrar o codigo escrito, mas para
perceber o universo que se abria a partir dela.

Ao passar para os anos finais do EF, pude constatar que no processo de ensino, a
leitura significativa ja ndo era o objetivo. A leitura se resumia, quase sempre, naquela
apresentada pelo livro didatico. E, a cada leitura de poemas ou trechos de obras, a gramatica e
a producdo textual eram o foco. No EM, a literatura reaparecia mediante reclamacdes tanto dos
professores quanto dos alunos. Os primeiros apontando o desinteresse discente pela leitura e os
segundos, afirmando que ¢ muito chato estudar a “parte da literatura”.

Baseada nesta minha experiéncia com o ensino da leitura literaria no EF I, EF 1l e EM,
e com o fato de identificar um vazio em estudos e pesquisas voltados para o trabalho com a
literatura nos anos finais do EF, optei por me dedicar a investigacdo da lacuna que ha na
abordagem do ensino de leitura literaria, especificamente no 6° ano do EF II. Assim sendo, meu
objetivo principal foi responder a seguinte questdo: “Como trabalhar a leitura literaria no 6° ano
do EF II no Estado do Parana?”

10 Antdnio Machado, Campos da Castilla, 1912.
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Para responder tal questdo, selecionei para compor minha dissertagdo os seguintes
objetivos especificos:

a)  Realizar um levantamento e analise de teoricos e estudiosos que abordam o

ensino de leitura literaria no EF II;

b)  Buscar nos documentos atuais, entre eles a BNCC! e o Curriculo da Rede

Estadual Paranaense (CREP)*?, como ¢ abordado o ensino de leitura literaria no EF II;

c)  Propor a andlise de uma sequéncia didatica (SD), verificando como foi/ e se foi

abordado o ensino de leitura literaria para o 6° ano do EF 1.

Creio que é importante mencionar que a opcao pelo 6° ano se da devido ao fato de, nos
ultimos cinco anos, lecionar nesta série. A ideia, logicamente, era vivenciar este ensino da
leitura literaria presencialmente com meus alunos e alunas. No entanto, devido a pandemia, o
ensino passou a ser remoto a partir do més de abril de 2020. No inicio, ndo tinhamos contato
com os alunos, eles assistiam as aulas gravadas do Aula Parana®?, pela TV ou pelo aplicativo,
e realizavam as atividades obrigatérias através de formularios, elaborados pela prépria
Secretaria de Educacdo (SEED), na plataforma Classroom. As atividades eram apenas
verificadas por nos, professores; nossa interacdo com os alunos se dava através de um recado
diario no mural, incentivando a participacgdo deles.

Passados alguns meses, fomos convocados a realizar pelo menos uma aula remota,
através do Google Meet, aula que era utilizada para tirar possiveis duvidas dos alunos referentes
aos contetdos assistidos no Aula Parana. Porém, de uma aula semanal, passamos a realizar 0s
encontros virtuais seguindo nossos horéarios de aulas. Como as atividades obrigatdrias eram de
acordo com as aulas gravadas pela SEED, acabavamos seguindo o contetdo trabalhado pelo
Aula Parand, conteudos que refletiam objetivos que ndo contemplavam a leitura literaria.

A realidade destes contetdos ndo é uma pratica isolada, pois segundo Fritzen (2017),
0s objetivos da aprendizagem da Lingua no EF Il ndo justificam plenamente a leitura literaria,
passam mais pelo dominar e exercer as dimensdes utilitarias da lingua na comunicacdo, levando

em consideracdo suas categorias metalinguisticas. E, € neste contexto, de auséncia da leitura

11 A BNCC, de acordo com o Ministério da Educagdo, € um documento que regulamenta quais sédo as
aprendizagens essenciais a serem trabalhadas nas escolas brasileiras publicas e particulares de Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, para garantir o direito a aprendizagem e o desenvolvimento pleno de todos
0s estudantes.

2.0 CREP, de acordo com a Secretaria Estadual de Educagdo do Parana, é o Curriculo que complementa o ja
aprovado Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e orientacfes, trazendo conteldos essenciais para
cada componente curricular (coluna contetdos), em cada ano do Ensino Fundamental, e, também, sugestdes de
distribuicdo temporal dos contedldos nos trimestres ao longo do ano.

130 Aula Parana é a solucéo de aulas ndo presenciais desenvolvida pelo Governo do Estado para dar continuidade
ao calendario escolar durante a pandemia.
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literaria, que desenvolvo minha dissertacdo, dividindo-a em capitulos que tém como funcéo
responder aos objetivos especificos desta pesquisa. Cada capitulo é iniciado com epigrafes de
obras literarias para evidenciar o impacto da literatura em cada discusséo proposta.

Assim sendo, o Capitulo 2, intitulado “E o ensino da leitura literaria, como vai?”
corresponde ao objetivo a) Realizar um levantamento e andlise de teoricos e estudiosos que
abordam o ensino de leitura literaria no EF Il. Nele, apresento a minha escolha de iniciar a
reflexdo sobre o ensino da leitura literaria, retomando como se constituiram as relagdes entre
educacdo e literatura no ambiente escolar através dos seis paradigmas apontados por Rildo
Cosson: moral — gramatical, histérico — nacional, analitico — textual, socio — identitario,
formacdo do leitor e letramento literario. Para cada paradigma, cito um exemplo para melhor
ilustra-lo e exponho consideracdes de outros estudiosos.

O capitulo 3, “BNCC X CREP X leitura literaria”, diz respeito ao objetivo b) Buscar
nos documentos atuais, entre eles a BNCC e o Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP),
como é abordado o ensino de leitura literaria no EF Il. A escolha da BNCC e do CREP foi
porgue, neste momento, sdo documentos que norteiam a educacao no Estado do Parana.

Tendo conhecimento dos paradigmas, no capitulo 4, denominado “Além dos
paradigmas”, proponho uma reflexdo que vai além da teoria estudada. Logo, neste capitulo, é
apresentada a realidade que encontramos em turmas de 6° ano, bem como, desafios e a¢fes que
sd0 necessarios para a formacdo do aluno leitor literario.

E a partir desta reflexdo que no capitulo 5, “Da reflexdo para a prética, da prética para
a reflexdo: um ciclo continuo”, atendo ao objetivo c¢) Propor a analise de uma SD, verificando
como foi/ e se foi abordado o ensino de leitura literaria para o 6° ano do EF II. Nele, apresento
uma unidade didatica com o romance de aventura “A ilha Perdida” de Maria José Dupré.

As atividades propostas na unidade retomam alguns paradigmas e tém como objetivo
contribuir para a formacdo do leitor literario. Longe de serem modelos, sdo sugestdes
embasadas na minha préatica a partir da reflexdo proposta ao longo deste trabalho. A seguir,
descrevo como e por que a sequéncia foi elaborada, em que turmas foi trabalhada e a analise de

quais paradigmas foram contemplados nas atividades desenvolvidas.

a) elaboracédo da SD:
A SD foi montada a partir das aulas (45 a 50) propostas no Aula Parana. As aulas na
plataforma traziam fragmentos dos capitulos 1 € 2 do romance de aventura “A ilha perdida”, de

Maria José Dupré. A partir dos fragmentos, propunham algumas questdes sobre o enredo,
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caracteristicas dos personagens e a grande maioria dos exercicios eram voltados para a
acentuacdo e classificacdo da silaba tonica.

Abaixo, apresento um recorte de alguns slides das aulas:

Figural- Slides das aulas 45 e 46

Abrircom v

OBJETIVOS

. Ler e compreender o fragmento de um romance;

. Realizar antecipag0des e inferéncias;

. Identificar a silaba tonica em palavras;

. Reconhecer a classificagdo de palavras oxitonas,
paroxitonas e proparoxitonas.

Pagina 2 [/ 33 — Q +

Abrircom w

Voceé ja ouviu falar sobre o romance A Ilha
Perdida?

Sabia que essa obra ja ultrapassou a marca de
2,2 milhées de exemplares vendidos?

Vamos ler trechos dessa obra?

Pagina 3 [/ 33 - @ +
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Abrircom v

Na fazenda do padrinho, perto de Taubaté,
onde Vera e Lucia gostavam de passar as férias,
corre o rio Paraiba. Rio imenso, silencioso e de
aguas barrentas. Ao atravessar a fazenda ele
fazia uma grande curva para a direita e
desaparecia atras da mata.

Pagina 5 / 33 - & +

Abrircom «

“Na fazenda do padrinho, perto de Taubaté,
onde Vera e Lucia gostavam de passar as férias,
corre o rio Paraiba.”

Retire do trecho todas as palavras acentuadas.
Pronuncie-as pausadamente e depois, faca a
separacgao de silabas.

Abrircom

EXERCICIO /

“Na fazenda do padrinho, perto de Taubaté,
onde Vera e Lucia gostavam de passar as férias,
corre o rio Paraiba.”

Separe as silabas das palavras destacadas e indique a
silaba tonica (de pronuncia mais forte).
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e e e e S oo —
Taubaté - passar: s3o OXITONAS, pois a
silaba tonica é a ultima.

v Paroxitona: quando a penultima silaba é

tonica. Exemplos: Lucia, férias, Paraiba.
v Proparoxitona: quando a antepenultima
silaba é tonica. Exemplos: quildmetros,
altissimas, arvores.

Abrircom v

Leia o trecho.

(...) bem no meio do rio, via-se uma ilha que na
fazenda chamavam de llha Perdida. Solitaria e
verdejante parecia mesmo perdida entre as
aguas volumosas.

Como era conhecida a ilha pelos moradores?
Por que esse nome?

Fonte: Slides das aulas 45 e 46. Disponivel
em: https://drive.google.com/file/d/13KhZ4HeyYE0820Z1Lz_41f0ZaOlL22af/view?usp=sharing.
Acesso em: 05 abr. 2022.

Fica claro nos trechos acima gque fragmentos da obra foram utilizados como pretexto
para conteudos gramaticais. Contraria a pratica de se trabalhar com fragmentos da obra,
encontrei o livro em PDF e pensei que, devido as aulas a distancia, seria uma alternativa
trabalhar com o livro digital na integra.

Para isso, elaborei atividades que resultaram na SD que tinha como objetivo trabalhar
com a leitura literaria. Como estavamos no ensino remoto, utilizei os recursos da sala de aula
virtual do Classroom. Nela, abri um tépico denominado: Biblioteca Virtual e anexei o livro em
PDF. Apds as atividades iniciais, combinei com os alunos como seria realizada a leitura e
expliquei que, durante o processo de leitura, eles iriam registrar a impressao que estavam tendo

sobre a obra, num diario de leitura.
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Figura 2- Biblioteca virtual

& Biblioteca Virtual E
@ O menino sem imaginag&o 2° trimestre Ultima edigdo: 23 de jun.
@ A ilha perdida Uitima edigdo: 3 de mai.
@ Souindic B 2 ltem postado em 19 de abr.
Poema: indio eu nio sou Data de entrega: 30 de

Livro: O amanha ndo esta & venda Data de entrega: 30 de abr. 2.

@ Ailha perdida

KARINE DE LARA -+ 3 de mai. Editado s 3 de mai.

Que tal ler um romance?
Vocé tera até o dia 3 de junho para ler este romance de aventura.
Registre em seu caderno, diariamente, a data de sua leitura, até que pagina foi e o que vocé estd achando da histdria.

Boa leitura!

a-ilha-perdida.pdf
PDF

Fonte: Classroom da minha turma de 6° ano de 2021.

Semanalmente, tinhamos um momento para falarmos sobre a leitura, sobre os registros

no diario e, sempre deixava alguns minutos no final da aula para a leitura individual.

b) aplicacédo da SD:
A SD foi desenvolvida nas minhas trés turmas de 6 © ano, através do ensino remoto

durante os meses de maio e junho de 2021.

c) analise da SD:
Apds rever meu referencial tedrico e refletir sobre a SD desenvolvida, iniciei um

processo de reestruturagéo dela.
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Portanto, apresento a anélise sobre a aplicacdo que fiz da SD, reestruturando-a por
meio de comentérios, pontuando acréscimos e/ou mudancas necessérias que resultaram de um
processo reflexivo critico para torna-la mais eficiente no trabalho com a leitura literaria no 6°
ano do EF Il durante o periodo pandémico.

Tendo apresentado a organizacdo do caminho que percorri para responder a meus
objetivos de pesquisa, passo a discutir os estudos referentes ao ensino de leitura literéria.
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CAPITULO 2- E O ENSINO DE LEITURA LITERARIA, COMO VAI?

Isso de comecar ndo é facil. Muito mais simples é acabar. Pinga-se um ponto final e
pronto; ou entdo escreve-se um latinzinho: FINIS. Mas comecar ¢é terrivel. Emilia
pensou, pensou, e por fim disse:

- Bote um ponto de interrogacéo; ou, antes, bote varios pontos de interrogagdo. Bote
seis... 4

(Monteiro Lobato)

Realmente, comecar ndo € muito facil... principalmente quando se quer falar sobre
ensino de leitura literaria, pois, segundo diversos autores, esse ensino acaba sem espaco, sem
voz e sem vez. Poderia, assim como a Emilia, iniciar com varios pontos de interrogacgéo, ainda
mais ao pensar o ensino de leitura literaria para o 6° ano do EF.

A Dbusca, em livros, teses, artigos, visitando sites e assistindo entrevistas, palestras,
mesas redondas... Cada vez mais me trazia questionamentos. O que considerar necessario e
fundamental quando estamos pesquisando? Por onde iniciar a discussdo sobre o ensino de
leitura literaria no 6° ano do EF?

Pensei em iniciar com uma linha do tempo sobre o ensino de literatura em nosso pais,
uma linha do tempo que abordasse questdes de ensino e ndo escolas literarias. Lembrei de ter
assistido a uma palestra do Rildo Cosson®®, na qual ele abordava a literatura segundo alguns
paradigmas, nos levando a refletir sobre a literatura na escola. Da palestra, segui para as obras
do autor® e devo dizer que “comegamos a bater um papo proveitoso”, pois em meio a tantas
publicacGes voltadas para o ensino de literatura para 0 EM, consegui, em seus textos, me situar
como professora e como pesquisadora que estd num processo de reflexdo e de busca por um
ensino de leitura literaria voltado para o 6° ano do EF.

A conversa ndo ficou s6 com Cosson. Céandido, Todorov, Rouxel, Rezende,
Cademartori, Fritzen e Aguiar se fizeram presentes, entre outros que irei citando no decorrer do
texto, como Fanny Abramovich, autora que sempre me motivou desde o inicio da minha
caminhada na Educagéo Infantil.

Para tratar o ensino da leitura literaria, escolhi o seguinte caminho: primeiro trarei

os/as autores citados/as anteriormente para abordar e analisar as especificidades do ensino da

14 Monteiro Lobato em Memérias de Emilia, 2007, p. 4. Disponivel em: http://fepl.com.br/site/wp-
content/uploads/2018/02/Memorias-Da-Emilia.pdf. Acesso em: 11 abr. 2022.

15 CEALE DEBATE - Literatura: a formag&o de um leitor todo seu - Rildo Cosson (2016).

16 |_etramento Literario (2006); Circulos de Leitura e Letramento Literario (2014) e Paradigmas do Ensino da
Literatura (2020).
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leitura liter&ria de maneira geral e em particular no 6° ano. Na sequéncia, ser tratada a proposta
de Cosson no que se refere aos paradigmas para o ensino de literatura.

2.1 O Ensino da Literatura e da Leitura literaria para o 6° ano do EF

Quando iniciei a pesquisa do referencial tedrico, meu enfoque estava no ensino de
literatura, mas, apos a qualificacao, percebi que o caminho para se trabalhar com a literatura no
6° ano estava no ensino da leitura literaria. Desta forma, o que apresento a seguir sdo as
consideracOes que 0s autores que embasam esta pesquisa trazem sobre a literatura e a leitura
literaria.

Todorov (2009), em sua obra intitulada “A Literatura em perigo”, alerta para o perigo
na forma pela qual a literatura tem sido apresentada aos alunos nos anos iniciais da escolaridade
até a faculdade. Assim sendo, sua critica esta na forma disciplinar e institucional que afasta os
estudantes da leitura de textos literarios.

A andlise das obras feita na escola ndo deveria mais ter por objetivo ilustrar os
conceitos recém-introduzidos por este ou aquele linguista, este ou aquele tedrico da
literatura, quando, entdo, os textos sdo apresentados como uma aplica¢do da lingua e
do discurso; sua tarefa deveria ser a de nos fazer ter acesso ao sentido dessas obras _
pois postulamos que esse sentido, por sua vez, nos conduz a um conhecimento do
humano, o qual importa a todos. (TODOROQV, 2009, p. 89).

Como ensinar a literatura segundo Todorov (2009)? Para responder tal questéo, pontuo
alguns trechos de sua obra. Na afirmacdo, “Todos 0os métodos sdo bons, desde que continuem
a ser meios, em vez de se tornarem fins em si mesmos.” (TODOROQV, 2009, p. 90); uma vez
mais, nos deparamos com o fato de que ndo ha uma receita especifica e milagrosa para
desenvolver o ensino, de forma especifica aqui, o ensino da literatura. Todos 0os métodos sao
validos, desde que saibamos com que finalidade estdo sendo usados, eles sdo meios para
alcancar um objetivo.

“Os textos hoje tidos como “ndo literarios” t€ém muito a nos ensinar [...] N&o
assassinamos a literatura (retomando o titulo de um panfleto recente) quando também
estudamos na escola textos ‘ndo literarios’, mas quando fazemos das obras simples ilustracdes
de uma visao formalista, niilista, ou solipsista da literatura.” (TODOROV, 2009, p. 92). Neste
trecho, a discussdo sobre a escolha dos textos é uma questdo comum quando se trata do ensino

de literatura. A ideia exposta por Todorov evidencia mais uma vez que a forma como
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abordamos as obras literarias é que fara a diferenca no ensino de literatura e promogéo da leitura

literaria.

Sendo o objeto da literatura a propria condicdo humana, aquele que a Ié e a
compreende se tornard ndo um especialista em andlise literaria, mas um conhecedor
do ser humano [...] que melhor preparacdo pode haver para todas as profissfes
baseadas nas relagfes humanas? [...] Assim, os estudos literarios encontrariam seu
lugar no coracdo das humanidades, ao lado da histéria dos eventos e das ideias, todas
essas disciplinas fazendo progredir o pensamento e se alimentando tanto de obras
quanto de doutrinas, tanto de acdes politicas quanto de mutacdes sociais, tanto da vida
dos povos quanto de seus individuos. (TODOROV, 2009, p. 92-93).

Para Todorov, os estudos literarios tém como objeto a condicdo humana, dessa forma,
afirma que aquele que I& e compreende textos literarios € um conhecedor do proprio ser humano
e esta seria a melhor preparacdo para o progresso do pensamento, pois levaria em consideracao
as relacdes humanas.

Com o trecho “[...] é necessario incluir as obras no grande dialogo entre os homens
[...]. A nds, adultos, nos cabe transmitir as novas geracdes essa heranca fragil, essas palavras
que ajudam a viver melhor.” (TODOROV, 2009, p. 93-94); finalizo as contribui¢cbes de
Todorov, apontando a nossa tarefa, enquanto professores, de favorecer o contato dos estudantes
com as grandes obras literarias que, segundo o autor, ajudam a viver melhor.

Candido (2004), em “O direito a literatura”, considera a literatura como um bem
incompressivel, isto é, indispensavel fator para a humanizacao, “[...] uma necessidade universal
que precisa ser satisfeita e cuja satisfagdo constitui um direito.” (CANDIDO, 2004, p. 175). Ele
afirma que o efeito das producdes literarias se da devido a atuacdo simultanea de trés aspectos
da literatura: ““(1) ela é uma construcdo de objetos autbnomos como estrutura e significado; (2)
ela é uma forma de expressao, isto é, manifesta emocdes e a visdo do mundo dos individuos e
dos grupos; (3) ela € uma forma de conhecimento, inclusive como incorporacdo difusa e
inconsciente.” (CANDIDO, 2004, p. 176).

Apesar da atuacédo simultanea, o primeiro deles revela a importancia da construcgéo, a
forma pela qual as palavras serdo organizadas para revelar a mensagem, sendo considerada pelo
autor “o primeiro nivel humanizador” (CANDIDO, 2004, p. 177). Como forma de express3o,
as producdes literérias “de todos os tipos e todos os niveis, satisfazem necessidades basicas do
ser humano, sobretudo através dessa incorporacgao, que enriquece a nossa percepgao e a nossa
visio do mundo.” (CANDIDO, 2004, p. 179). Reconhecida como instrumento poderoso de
instrugcdo e educacdo, “a literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. Por isso é indispensavel

tanto a literatura sancionada quanto a literatura proscrita; a que 0s poderes sugerem e a que
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nasce dos movimentos de negacio do estado de coisas predominante.” (CANDIDO, 2004, p.
175). Desta forma, a literatura pode ser reconhecida como um instrumento poderoso e, ao
mesmo tempo, perigoso, mas, sem duvida nenhuma, deve estar ao alcance do povo.

Para Candido, depende da organizacdo da sociedade a restricdo ou a ampliacdo da
fruicdo da literatura. “Uma sociedade justa pressupde o respeito dos direitos humanos, ¢ a
fruicdo da arte e da literatura em todas as modalidades e em todos os niveis é um direito
inalienavel.” (CANDIDO, 2004, p. 191).

O autor defende que: “[...Jo poder universal dos grandes classicos, que ultrapassam a
barreira da estratificacdo social e de certo modo podem redimir as distancias impostas pela
desigualdade econdmica, [...] ttm a capacidade de interessar a todos e, portanto, devem ser
levados ao maior nimero.” (CANDIDO, 2004, p. 189). Candido chama a atencdo para o
impasse que se encontra no direito a literatura, isto é, o problema que reside ndo na incapacidade
de compreender uma obra, mas na falta de acesso a ela. Falta de acesso que revela a omissao
de um direito humano essencial.

Aguiar (2013, p. 154), em seu texto “O saldo da leitura”, nos fala sobre o processo de
leitura e a participacdo ativa do leitor que interfere na construcdo dos sentidos através de sua
experiéncia de leitura e de vida. Para a autora, o texto é concebido como todo e qualquer objeto
cultural, verbal ou ndo verbal, o qual através de um cddigo que tem reconhecimento social,
transmite sentidos. Desta forma, amplia o conceito de leitura: “Ler ¢, assim, apropriar-Se € um
produto cultural, gerado intencionalmente por um ou mais autores inseridos em determinada
comunidade. E entrar em contato com um objeto histérico e social, construido ideologicamente,
através do qual o sujeito marca sua presenca na coletividade em que vive.”.

Neste contexto de leitura, nos chama a atencdo para o fato de que a consciéncia
individual e social que o ato de ler aguca, se converte em privilégio para a sociedade de classes.
Por conseguinte, aqueles que ndo detém o codigo escrito ficam sem acesso a conscientizacdo
que a leitura promove, sendo isto confirmado, através de pesquisas que expdem indices do alto
nivel de exclusdo social que vivemos no Brasil.

A autora defende que a experiéncia de leitura deve ser intensa tanto na variedade,
guanto na riqueza. “A variedade diz respeito ao aproveitamento da multiplicidade de codigos
em circulacdo, e a riqueza, ao aproveitamento dos muitos modos de ler, ao dominio desses
codigos e a capacidade de estabelecer relagdes entre as mensagens e posicionar-se emocional,
criativa e criticamente diante delas.” (AGUIAR, 2013, p. 158). Para Aguiar, a leitura de ficcdo

é mais estimulante e completa:
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Ler ficcdo, por conseguinte, ndo é entrar num mundo magico, irreal e alienado, mas
captar a realidade mais intangivel, aquela sedimentada no imaginario a partir das
ingeréncias do cotidiano da historia individual e social. Talvez nessa caminhada, o
prazer maior seja nos descobrirmos capazes de descobrir, porque o grande saldo da
arte é o de desvelar ao homem sua propria humanidade. (AGUIAR, 2013, p. 160-161).

Destarte, é perceptivel em Aguiar o carater humanizador que a atividade de leitura,
neste caso, de ficgédo, permite ao sujeito. Atividade capaz de propiciar novas formas de conceber
0 mundo e as relagdes humanas.

Rouxel (2013) nos traz uma importante reflexdo no que diz respeito aos avancos da
pesquisa em literatura e em didatica da literatura. Estes avancos apontam para mudancgas na
concepcdo de literatura, da leitura literéria e da cultura literaria. Apontarei de maneira resumida
as mudancas apresentadas pela autora na:

e Concepcdo de literatura:

De uma concepcao de literatura como corpus, restrita aos textos legitimos, para uma
literatura extensiva, uma literatura como préatica. Dos textos com finalidade estética, para o
interesse pelo conteudo existencial das obras, pelos valores éticos e estéticos.

e Leitura literéria:

De um leitor modelo, para leitores reais, plurais, empiricos. Do texto a ler, para o “texto

do leitor”. De uma postura distanciada, para uma postura engajada do leitor no texto.
e Cultura literéria:

Do capital cultural que obedece ao principio cumulativo, para uma cultura literaria
interiorizada, entendida como processo, submetida a variacdes. Da valorizacdo social relativa a
identidade social do individuo, para cultura literaria viva relativa a participacdo da construcdo
identitério singular do individuo.

Perante tais mudancas, para Rouxel (2013, p. 20), a finalidade do ensino da literatura
“E a formac&o de um sujeito leitor livre, responsavel e critico — capaz de construir o sentido de
modo autbnomo e de argumentar sua recepcao — que é prevista aqui. E também, obviamente, a
formacéo de uma personalidade sensivel e inteligente, aberta aos outros e a0 mundo que esse
ensino da literatura vislumbra.”.

A proépria autora revela que a formacdo de um sujeito leitor é a tarefa mais complexa,
mais dificil e mais estimulante tanto para o professor quanto para o aluno. Ela também aponta
como saberes Uteis a leitura literaria, os saberes sobre os textos, sobre si e sobre a propria
atividade lexical.

Acerca da escolha das obras, tece orientacdes referentes a importancia de confrontar

os alunos com a diversidade do literario, com obras das quais extrairdo um ganho
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simultaneamente ético e estético, obras cujo conteudo existencial deixe marcas. Também
adverte sobre a necessidade do acesso as obras integrais e menciona a leitura integral como a
Unica capaz de modificar a relacdo dos alunos, especialmente de EM, com o texto.

Quanto ao papel do professor, deixa claro que ndo € o de transmitir uma interpretacédo
institucionalizada, pronta. E, especificamente para o professor do EF I, discorre: “[...] 0
professor coleta hipoteses de leitura, elaboracdes semanticas lacunares, insuficientes, as vezes
erroneas, a partir das quais suscita a reflexao dos alunos e sua reflexibilidade. Desse modo, ele
ancora 0 processo interpretativo na leitura subjetiva dos alunos.” (ROUXEL, 2013, p. 29).
Percebemos que, neste processo, o aluno é encorajado a realizar a leitura subjetiva, porém, néo
de maneira desenfreada. A sala de aula tem o papel de espacgo regulador, no qual se confrontaréo
os diversos textos de leitores e se estabelecerd o texto do grupo como resultado de uma

negociacdo da turma.

[...] é a atencdo dada ao aluno, enquanto sujeito, a sua fala e a seu pensamento
construido na e pela escrita que favorece seu investimento na leitura. A importancia
do clima estabelecido no interior da comunidade interpretativa (a classe, o professor)
é enfatizada: um contexto onde reinam a confiancga, o respeito e a escuta mituos é
propicio ao encontro com os textos literarios — e € mesmo determinante. (ROUXEL,
2013, p. 31).

Perante 0 exposto, segundo Rouxel (2013, p. 32), para o ensino da literatura €
necessario o texto literario na integra e um desejo por ele, que pode e deve ser construido atraves
dos lagos gque se desenvolvem na comunidade interpretativa, “E ¢é sobre a emogao ¢ a intelecgao
gue se constroem a relacdo estética e a literatura. Pela leitura sensivel da literatura, o sujeito
leitor se constroi e constréi sua humanidade.”. Novamente a literatura estd vinculada a
humanidade, porém, agora, com uma nova concepgao de literatura, leitura e cultura literaria.

Rezende (2013) em “O ensino de literatura e a leitura literaria”, tece reflexdes a
respeito do que se ensina quando se ensina literatura, abordando o EM e a realidade do Estado
de Sédo Paulo. O fato de se referir ao periodo de ensino que corresponde ao EM e mencionar a
realidade do Estado de S&o Paulo, ndo muda sua contribuigéo para esta pesquisa, uma vez que,
0s apontamentos também sdo visiveis no resto do pais. Prova disso, é a resposta de que o que
se ensina em literatura € a historia da literatura, através de linhas do tempo e escolas literarias
gue sdo apresentadas nos livros didaticos através de trechos de obras que servem para expor

caracteristicas estilisticas e estéticas.
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Mesmao reconhecendo a resisténcia as mudancgas no nosso sistema de ensino, ela aponta
a presenca de teorias vindas de fora. Como exemplo, cita a “leitura literaria” que aparece em

alguns documentos, segundo ela, mesmo sem se compreender do que se trata tal conceito.

Trata-se de um deslocamento consideravel ir do ensino de literatura para a leitura
literaria, uma vez que o primeiro se concentra no polo do professor e o segundo, no
polo do aluno. Esse deslizamento de énfase néo se inscreve apenas no ambito da
literatura, mas se encontra no amago das tendéncias pedagdgicas contemporaneas. A
transmisséo de conteidos se contrapdem as habilidades e competéncias, e a resultados
e produtos se sobrepde o processo. Isso pressupbe que a formagdo do aluno ndo se
perfaz mais num s6 sentido, ou seja, a partir do que o professor ensina,
desconsiderando-se 0 que o aluno de fato aprende: acompanhar o processo de
aprendizagem do aluno e dar a ele 0 tempo necessario € mais importante do que cobrir
uma lista de contetidos previamente definida. (REZENDE, 2013, p. 106).

Pensar a leitura literaria na escola exige o reconhecimento das dimensdes do processo
de leitura: processo cognitivo, afetivo, argumentativo, simbolico; bem como, a mudanca de
concepcao do leitor que queremos formar. Mas, segundo Rezende, o problema maior se
encontra na falta de espago-tempo na escola para esse conteldo que ndo esta previsto no
curriculo, nem no ritmo da cultura escolar.

Cademartori (2009, p. 24) nos apresenta reflexdes sobre tornar-se leitor e leitor
literario, assim como, sobre a leitura literaria na vida humana. Todas as reflexdes séo tecidas a
partir de obras literarias. Entre as reflexdes, destaco o encaminhamento dado pelo professor na
apresentacdo e no trabalho da leitura da obra literaria com o aluno, nos alertando de que
“Tornar-se leitor é processo que ocorre ao longo do tempo e de distintas maneiras para
diferentes pessoas”. Também foram apontamentos importantes da autora a selegdo das obras e
aanalise literaria de elementos da narrativa, 0s conhecimentos necessarios para se fazer a leitura
literaria, as maltiplas interpretacfes que um mesmo texto pode despertar no mesmo leitor e o
reconhecimento, por parte dos alunos, das obras que, de fato, atendem as suas necessidades de
ser.

Fritzen (2017) tece consideragdes sobre o curriculo e a formagéo do leitor literario.
Para ele, a literatura deve ser ensinada com o intuito de reverter a imagem desprestigiada e
pejorativa do literario.

Desconstruir a imagem de mausoléu colada pejorativamente ao literario, concorrer
esclarecida e articuladamente com as novas formas comunicativas da ficgdo, justificar
o0 estranhamento da linguagem literaria de hoje e de ontem como desafio formativo
que cumpre empreender com fins a emancipacgdo, sdo essas agdes que também
implicam em novos modos de fazer circular o discurso literario pela escola a fim de

reverter, em dificil contracorrente, uma avaliagdo social que a tem desprestigiado.
(FRITZEN, 2017, p. 113).
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O autor comenta que sdo controversas as respostas sobre o papel da literatura na
formacdo humana nas diretrizes oficiais. No PCN do EF Il, por exemplo, cita que € dedicado
um tépico a especificidade e importancia do texto literario, porém ndo é apresentada nenhuma
estratégia que mostre como deve ser relacionado o uso artistico da lingua com o uso
instrumental desta. J& no EM, a literatura estard presente no curriculo e exigira do estudante

uma formagcéo de leitor que ele ndo teve no EF II.

[...] revelam -se ai os impasses vinculados a auséncia de um itinerario preciso de
formac&o de leitor entre o Ensino Fundamental e o Médio. [...] no Fundamental 11, o
que esse estudante ja deveria ter lifo e refletido em termos de textos e conhecimento
literérios para justificar uma formacéo agora mais especializada desse uso especial da
Lingua? Como a preparacéo para aceder a textos mais complexos como os literarios
foi realizada? Que obras leu e conhecimentos adquiriu que agora pode acionar para
ampliar seus mapas literarios? Sabemos, ao ler o topico sobre a “Leitura de textos
escritos”, no PCN do Ensino Fundamental II, que tudo isso é previsto como estratégia
a realizar, mas nada além nesse topico e no documento indica como alcancar.
(FRITZEN, 2017, p. 116).

Considerando as questdes citadas, Fritzen chama a atengédo para a lacuna que existe
acerca da leitura e dos conhecimentos literarios no EF Il que serviriam de base para o trabalho
com a literatura no EM. Assim sendo, defende um ensino de literatura presente e efetivo desde
0 EF, pois entende gue é na escola que a maioria dos jovens terd a oportunidade de ter acesso a
experiéncia formativa com o texto literario.

Vasconcelos e Matos (2017, p. 12) também falam do afastamento do trabalho com o
texto literario no EF e indicam a “[...] necessidade de se repensar o papel da literatura na escola,
de modo a conscientizar e orientar os professores, principalmente, os de lingua portuguesa,
quanto a importancia da leitura literaria na formacdo de leitores criticos e conscientes de si
mesmo e do mundo.”. Desta forma, apontam a sala de aula como o ambiente propicio para
formar leitores, porém destacam a importancia de uma leitura que néo seja superficial, mas uma
leitura que propicie a compreensdo dos elementos textuais, intertextuais e literarios que
promovam a discussdo e a analise das informacdes contidas no texto. “Estreitar a relagdo com
a literatura ndo ¢é tarefa facil na escola, mas se faz necessario procurar estratégias e inseri-la
desde a educacgdo infantil, para que os discentes tenham contato no inicio da vida escolar, e
possam agucar a imaginagdo e o0 conhecimento a partir dos textos literarios.”
(VASCONCELOS; MATOS, 2017, p. 4). Apesar de ndo ser tarefa facil trabalhar com a
literatura na escola, segundo as autoras, para se construir o repertério literario, o trabalho deve

ser continuo para possibilitar aos alunos a construcdo literaria de sentidos.
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O texto literario tem lugar de destaque, no entanto o contato com textos nao literarios
€ mais uma maneira de demonstrar aos alunos o trabalho com a literatura. Atraves da
intertextualidade e interdiscursividade é possivel perceber que a literatura ndo é isolada e que é
no jogo de palavras que o leitor literario sera capaz de ter um entendimento global da leitura.
Para as autoras, o0 ensino de literatura no EF deve priorizar aspectos estéticos e artisticos, e isso
“[...] deve ocorrer de forma progressiva, de acordo com o repertdrio literdrio que os alunos ja
possuem, direcionando-os a perceber os sentidos e saberes que o texto proporciona, além de
entender que a literatura € a arte que toca e encanta por meio da palavra.” (VASCONCELOS;
MATOS, 2017, p. 8); e 0 papel do professor € de um mediador de leitura que reconhece a fungédo
do texto literério, sendo capaz de “[...] conduzir os alunos a percepcéao de que o texto literario
ndo é apenas uma histdria criada com o intuito de entreter e distrair os leitores, mas que € uma
criacdo artistica elaborada, capaz de despertar no Homem os sentimentos e emocBes mais
diversas, seja pela identificacho ou pela reciprocidade com o sentimento do outro.”
(VASCONCELOS; MATOQOS, 2017, p. 12).

O papel do mediador também é abordado por Souza e Cortez (2021, p. 101), que
retomam 0s conceitos de promocdo, animacdo e mediacdo, apresentando-os como propostas
para aproximar o leitor do material literario: “[...] a animac&o é a acdo destinada a aproximar o
material literario de um individuo ou grupo, buscando o gosto pela leitura, a promogdo pode
ser entendida como uma ideia mais genérica que pretende articular relagdes de continuidade e
coeréncia através de diferentes estratégias de ordem institucional.” As autoras afirmam que a
formacdo do leitor literario vai além do acesso e apontam a importancia da mediacdo neste

processo:

[...] a mediacdo de leitura se distingue da promocéo e da animacdo, pois cria situagdes
de leitura cuja intencdo e finalidade sdo compartilhadas entre 0s sujeitos participantes,
coloca em jogo a literatura e a escrita como forma de didlogo com a vida pessoal do
leitor e com a vida sociocultural de sua comunidade e, finalmente, exige do mediador
consciéncia e motivacdo, especialmente, porque falamos de uma pratica cultural
altamente valorizada, mas que, no entanto, tem pouca presenca no cotidiano das
comunidades. (SOUZA;CORTEZ, 2021, p. 103).

Ceccantini (2009) também traz consideracdes sobre a mediacéo, tecendo dois topicos
para referir-se a ela como o aspecto essencial para a formacao de leitores, desde que estejam

integrados a uma ampla rede de politicas e agdes culturais. No primeiro tdpico, revela avancos
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no campo da leitura através da animagcéo de leitural’, realizada nas séries iniciais do EF, que
tem contribuido significativamente na seducéo de novos leitores.

Dado o contexto brasileiro no que diz respeito a importancia do contato da crianga com
os livros, a partir da década de 70, familia e escola assumem papel fundamental no
desenvolvimento de leitura pela crianga. Segundo Ceccantini (2009, p. 212), “[...] cresce a cada
dia a consciéncia geral entre pais, educadores e 0s responsaveis pelas politicas publicas de
leitura a necessidade de uma mediacdo continua e dindmica entre a crianca e o livro, sempre
articulada com um contexto social bastante amplo.” O autor, por meio de dados da pesquisa
Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF), chama a atencdo para a falsa ideia,
passada pelo senso comum, de que crianc¢as provindas de familias que ndo incentivam a leitura
serdo ndo-leitoras. Pesquisa que revela o papel fundamental da escola na formacéo de leitores.

No segundo topico, Ceccantini (2009, p. 210) menciona o “afastamento do universo
da leitura por parte de muitos leitores assiduos formados com sucesso durante 0s primeiros anos
de escolarizacdo.” Ao abordar este afastamento, tece reflexdes sobre atividades que s&o
deixadas de lado apds o 5° ano do EF, mas que deveriam, numa concepcao de animacéo de
leitura, estarem adaptadas aos jovens, num horizonte mais amplo, voltadas para a socializa¢éo;
para a vivéncia coletiva.

Desta forma, o desafio para o animador:

[...] passa a ser o de tentar conciliar a dimenséao essencialmente solitaria da leitura (em
altima instancia, sempre um embate subjetivo entre o leitor e a obra) e essa forte
tendéncia juvenil que, muito mais do que em fases anteriores, se volta para a
convivéncia em grupo, para a necessidade intensa de buscar as “tribos” que —
paradoxalmente — auxiliam o jovem na construcdo de sua identidade individual.
(CECCANTINI, 2009, p. 224).

Para conciliar leitura solitaria e convivéncia em grupo, o autor sugere:

[...] exemplos significativos de praticas de leitura vinculadas a ideia de sociabilidade,
fendmenos contemporaneos como os fanfictions'®, as séries ou mesmo determinados
blogs, que tém na internet seu suporte basico, ainda que presumam a leitura prévia de
obras por vezes calhamagudas (como Harry Potter ou o Senhor dos Anéis). Sao
demonstragdes concretas dessa necessidade que os jovens tém hoje de explorar até

17 Animag&o de leitura: agdo que visa criar vinculo entre um material de leitura especifico e um individuo ou grupo,
buscando criar o gosto pela leitura. (YEPES OSORIO, 2001, apud LAZARO,2009).

18 Fan fiction [literalmente, significa “fiCQéO de ou criada por fas”] surge como um ponto de reencontro
entre Obra e 4, ja que o fascinio dos leitores por este fendmeno n&o esta apenas na possibilidade de acesso a novas
historias relacionadas com um universo que ja os havia cativado, mas também com a possibilidade de se
envolverem de forma mais ativa com o mundo ficcional & sua escolha, através da criagdo das suas proprias
historias, podendo 0S leitores tornarem-se autores ficcionais. Disponivel em:
https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/fanfiction/ Acesso em: 29 jan. 2021.



35

mesmo o universo da literatura de uma forma que implique interacdo permanente entre
pares. (CECCANTINI, 2009, p. 224).

Mas alerta que, por estarem vinculados as novas tecnologias, os exemplos acima
acabam sendo restritos a grupos de classe média/alta e, delata, através de pesquisas de leitura,
0 descaso da sociedade na oferta de experiéncias culturais e de lazer em grupo, destinadas aos
jovens.

E assustador que no “Perfil da juventude brasileira” 88% dos jovens informem que
nunca participaram de algum projeto cultural desenvolvido por governo ou ONG (e
esse indice chega a 94% na zona rural). E de espantar que 59% informem que nunca
participaram de atividade cultural desenvolvida pela escola no fim de semana. E
choca, ainda mais, que, na época da pesquisa, somente 3% estivessem efetivamente
participando de alguma atividade (Brenner; Dayrell; Carrano,2005). Para ndo dizer
que, entre os 38% que alegaram ja ter participado alguma vez de projetos culturais,

foi apenas uma ou outra vez e assim mesmo em tempos remotos[...]. (CECCANTINI,
2009, p. 226).

Posto isto, menciona Corti e Souza (2005), que apontam o trabalho voluntario — que
se apoia no conceito de protagonismo juvenil — como estratégia usada pelos jovens com o
intuito de construir sua visibilidade publica e sua pratica social. Segundo Ceccantini, aproveitar
a participacdo ativa do jovem no que diz respeito a animacdo de leitura, propiciara a ele

vivéncias intensas com a leitura:

Uma animacao de leitura que, além do protagonismo, também se propuser incorporar
a ideia do “trabalho voluntario” certamente constituird uma alternativa a mais nesse
esforgo de levar o jovem a viver experiéncias intensas com a leitura, particularmente
com a leitura literaria. Entraria em jogo, assim, uma dupla mediacéao: a do professor
(ou bibliotecario ou animador cultural), que desencadeia e orienta 0 processo, e a do
estudante, que se torna, ele também, um mediador. Num pais em que ha tanto por
fazer pela leitura, sem dlvida que haverd espaco para a atuagdo do jovem como
animador. (CECCANTINI, 2009, p. 226).

Esta participagdo ativa contribuiria ndo apenas para os leitores que necessitam
aprimorar competéncias, mas para aqueles leitores excepcionais, isto é, aqueles que estdo acima
da média e que, segundo o autor, sdo esquecidos pela escola. Ceccantini (2009) enfatiza que
estara fadado ao fracasso o projeto que seguir o modelo tradicional para a formacao de leitores.

Comungando com a mesma ideia, Muller (2016, p. 23) tece reflexdes e alternativas
sobre o ensino de literatura nos anos finais do EF. Pontua que é necessario ultrapassar as paginas
do livro didatico, uma vez que este aborda sempre 0s mesmos géneros literarios (mito, lendas,
crbnicas, conto, entre outros) e praticamente exclui os géneros literarios longos. A autora
defende o estimulo a leitura dos textos longos de maneira que propicie ao leitor a compreenséo

e a apropriagdo da obra e afirma que, sem o trabalho com textos longos, “[...] o leitor de
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literatura infantil ndo encontrara estimulo para prosseguir nem na literatura infantojuvenil nem
na literatura brasileira ou estrangeira voltada ao publico em geral ao chegar a esse segmento.”.

E enfatizado, uma vez mais, o0 vazio que ha nos anos finais do EF quanto & abordagem
da leitura literaria. “De muitas escolas vem o relato de que apds a conclusdo dos Anos Iniciais,
quando ndo ha mais professores regentes e existe outra dindmica em sala, cessam as visitas a
biblioteca e, com elas, 0 mundo de possibilidades que é préprio desse espago/tempo”
(MULLER, 20186, p. 23).

Frente a esta realidade, Miller apresenta um projeto no qual desenvolve atividades
voltadas para o desenvolvimento da leitura literaria, utilizando comunidades de leitores e diario
de leitura, propostos por Cosson (2014), atividades que contemplam a leitura literaria e
promovem a formacdo do leitor literério.

Assim sendo, a partir dos estudiosos apontados anteriormente € necessario que
retomemos e ampliemos as ac¢fes do EF | para o efetivo trabalho com a leitura literéria e a

formacéo de leitores no EF II.

2.2 O ensino de literatura e seus paradigmas

Acredito que antes de falarmos sobre os paradigmas, é importante entendermos o que
é um paradigma. Se pesquisarmos no dicionario®, encontraremos as seguintes definigoes:

1 Algo que serve de exemplo ou modelo; padrao;

2 Na Gramatica: modelo de conjugacéo ou de declinacdo de uma palavra;

3 Na Linguagem: conjunto de termos comutaveis entre si, em uma mesma posicao,
numa estrutura;

4 Na Filosofia: segundo o filésofo americano Thomas Kuhn (1922-1996), qualquer
campo de investigacdo e de experiéncia que esta na origem da evolucdo cientifica.

Segundo Cosson (2020), seguiremos a definicédo 4, entendendo o paradigma como uma
especie de matriz disciplinar constituida de generalizagdes simbdlicas, crencas em
determinados valores e exemplos compartilhados. Deste modo, as transformacgdes ocorrem
devido a um esgotamento do paradigma vigente e a passagem de um paradigma para 0 outro

resultara na perda de hegemonia do anterior.

Além disso, um paradigma ndo funciona como um conjunto de regras ou modelo no
sentido de instrucdes a serem obedecidas para se chegar a um determinado produto

19 Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/paradigma. Acesso
em: 29 fev. 2021.
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ou resultado. Ao invés, um paradigma é uma abstracdo e, como tal, as praticas que o
identificam sdo sempre parciais ou imperfeitas, [...] logo ha uma pluralidade de
praticas que se relacionam entre si formando o paradigma [...]. (COSSON, 2020, p.
10).

Seguindo a proposta dos autores Theo Witte e Florentina Samihaian?® (2013) e levando
em consideracdo as especificidades historicas e culturais, Cosson aponta seis paradigmas do
ensino de literatura em nossas escolas; sdo eles: Paradigmas tradicionais: moral-gramatical e
histérico-nacional; Paradigmas contemporaneos: analitico-textual, social-identitario, formacao

do leitor e letramento literario.

Paradigmas Tradicionais: moral-gramatical e histérico-nacional

Os exemplos que uso para ilustrar os paradigmas tradicionais se referem a exemplos
que foram retirados de livros usados no século XX. Porém, segundo Cosson, estes paradigmas
ndo eram mais dominantes no final do século XIX, mas estavam presentes e assim seguem, no
século XX. O que vem confirmar que a perda de hegemonia ndo resulta no desaparecimento
total do paradigma no contexto escolar, uma vez que podemos nota-los em praticas

contemporaneas.

Paradigma moral-gramatical

No Paradigma moral-gramatical, a literatura é usada para ensinar a gramatica.
Entende-se por literatura obras classicas, que ndao eram lidas por inteiro, mas trechos que eram

escolhidos com o objetivo de mostrar 0 uso da lingua materna da maneira mais aprimorada

possivel. Tal paradigma pode ser visto no livro “Portugués através de Exercicios?!”:

Ninguém duvide de que o dominio das normas gramaticais € indispensavel para uma
comunicacdo perfeita [...]. Ao final de cada capitulo, apresentamos uma revisdo geral
com questdes, na maioria, baseadas em textos literarios, a fim de habituar o aluno a
andlise de particularidades gramaticais dentro do contexto e simultaneamente
permitir-lhe apreciar a riqueza de expressdes e aprender as melhores construgdes de
nossos prosadores e poetas. Por isso, textos classicos e modernos, criteriosa e

20 Com o intuito de criar um quadro literario de referéncia e categorizar niveis de desenvolvimento da competéncia
literaria, Theo Witte e Florentina Samihaian (2013) envolveram pesquisadores de seis paises e identificaram quatro
paradigmas de ensino de literatura: cultural, linguistico, social e desenvolvimento pessoal.

2L O livro “Portugués através de Exercicios” de Fernando dos Santos Costa e Telmo Correia Arrais, foi aprovado
pela equipe técnica do livro e material didatico em 1972; publicado em dirio oficial do Estado de S&o Paulo em
16/01/1973.
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agradavelmente selecionados, desfilam nesta pequena antologia. (COSTA ; ARRAIS,
1973, p. 7).

A comunicacdo perfeita se conseguiria através do treino de exercicios gramaticais que
eram explorados em textos literarios, cujas construgdes dos prosadores e poetas eram “as
melhores construgdes”. Destaco do livro acima citado, um dos exercicios, entre 0s muitos, que

pedia para classificar as oracdes de periodos extraidos de “Os Lusiadas” de Camoes.

Cessem do sabio Grego e do Troiano
As navegacdes grandes que fizeram;
Cale-se de Alexandre e de Trajano
A fama das vitorias que tiveram;
Que eu canto o peito ilustre Lusitano,
A guem Netuno e Marte obedeceram.
(CAMOES. 1,3 /exercicio n° 215, p.186)

Exercicio n° 215
Classificar as oragdes dos seguintes periodos, extraidos de Os Lusiadas de Camdes:

1) Cessem ...- oracéo principal.

2) que fizeram...- oracgéo subordinada adjetiva restritiva.

3) Cale-se...- oragdo coordenada assindética, principal da ora¢éo 4.
4) que tiveram...- oracao subordinada adjetiva restritiva.

5) Que eu canto...- oracdo subordinada adverbial causal.

6) A quem... obedeceram - oracéo subordinada adjetiva explicativa.

Lendo o fragmento acima, é possivel verificar a construcdo erudita das frases, o que
dificulta a divisdo e a classificacdo das oracdes. Uma das mensagens possiveis a se depreender
deste tipo de exercicio com textos literarios € que a lingua é dificil e quem quer escrever bem,
deve se esforcar e seguir os modelos classicos. Além da dificuldade da construcdo da lingua,
da sua estrutura, esta a dificuldade na compreenséo, na interpretacdo do que é lido.

Nos deparamos aqui com uma situacdo que perdura até 0s nossos dias, infelizmente,
ao nao considerarmos a leitura literaria, e propormos uma leitura superficial, usada como
pretexto para algum ensinamento, deixamos de lado a riqueza da obra literaria.

Para ilustrar tal pratica nas salas de aula, cito Rubem Alves (1999), que na cronica

literaria “Digrafo”, nos leva a refletir com que objetivos propomos a leitura:

Prezado Rubem (...). Li o seu livro 'O Patinho que N&o Aprendeu a Voar'. Eu gostei,
porque aprendi que liberdade é fazer o que se quer muito mesmo. Escreva para mim.
E eu tenho uma professora demais. Com todos os livros que a gente 1€, ela manda
fazer ditados, encontrar palavras com digrafo, encontro consonantal e encontro
vocalico. (ALVES, 1999, p. 3).

E possivel compreender que a literatura neste paradigma é um pretexto para o ensino

da lingua, segundo a norma padrdo. Cabe ao professor exemplificar o uso da lingua com textos
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literarios. Aos alunos cabe copiar e imitar os modelos apresentados pelo professor, para

aprender a gramatica, a norma culta e obter a competéncia de escrever bem.

Paradigma historico-nacional

No Paradigma historico-nacional, a literatura é vista como tradicdo. O objetivo aqui é
a insercao cultural. Trata-se de um saber basicamente escolar, representando a identidade
cultural do pais. Na construcédo desta tradicao, € levado em consideracao o que € valorizado em
outros paises e ¢ escolhido “o que se tem de melhor” para definir o povo brasileiro.

Voltada para 0 EM, a literatura seguira com obras candnicas, se valorizard o periodo
literario e as biografias. Nos deparamos com a consolidacao da historiografia literaria, conforme
nos relata Cereja (2005, p. 103): “[...] a historiografia literaria consolidou-se e legitimou —se
como contetdo, disciplina e como préatica de ensino de literatura por exceléncia. Qualquer
proposta de ensino que enseje quebrar esse paradigma encontrard, com certeza, muitas
dificuldades e resisténcias por parte dos professores.”.

Cabe ressaltar que, neste paradigma, assim como no anterior, nem sempre a obra sera
lida pelo aluno e, nem ao menos pelo professor. Creio que devo mencionar aqui que no EM da
rede publica de ensino do Parand, o professor de Portugués é o professor de gramaética, de
literatura, de interpretacdo e producdo textual, em suas quatro aulas semanais. Além de trabalhar
com alunos que, muitas vezes ja estao inseridos no mercado de trabalho e ndo dispdem de tempo
para o estudo; sobre o professor, ainda recaem as reclamac6es de colegas de outras disciplinas
sobre a falta de leitura e interpretacdo dos alunos, das dificuldades na escrita, fora a cobranca
da preparacio para PSS?? e vestibular, com as famosas listas de obras indicadas pelas
instituicGes de ensino superior.

Para vencer os conteudos, muitas vezes o livro didatico acaba sendo o manual de
trabalho e, neste manual, ha uma mescla de exercicios literarios, gramaticais e de producdes
textuais que demonstram seu carater conteudista e enciclopédico (quando se trata de literatura).

Vejamos um exemplo:

22 0O Processo Seletivo Seriado (PSS), exame seriado ou avaliagdo seriada, € mais uma alternativa - além do
vestibular tradicional - para quem quer ingressar na UEPG. No PSS, o aluno ndo precisa fazer o vestibular
tradicional, as provas sdo sequenciais e realizadas a cada ano do EM. Séo trés exames no total, com o contelido de
cada série, mais pelo menos uma redagéo. Nos exames seriados para ingressar na universidade, cada prova avalia
somente as matérias que 0 aluno acabou de estudar. Disponivel em:
https://www.mundovestibular.com.br/articles/15755/1/processo-seletivo-seriado/ Acesso em: 29 fev.2021.
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Nao achei na terra amores
Que merecessem 0S meus.
Nao tenho um ente no mundo

A guem diga 0 meu — adeus.

A consciéncia da solidao, o sentimento da proximidade da morte, o culto do eu,
caracteristicas presentes nos versos acima, indicam-nos como pertencentes a
poesia:
(A)  Simbolista
(B)  Roméntica
(C)  Arcéadica
(D)  Parnasiana
(E) Barroco
(JOBIM; SOUZA, 1987, p. 392)

O exercicio acima foi retirado do livro “Iniciacdo a Literatura Brasileira” e, em sua
sinopse, apontava como inovacdo em relacdo ao ensino literario: a apresentacdo clara e
sistematica do programa com selecdo de textos proximos a realidade do aluno, a sintese dos
dados historicos e sociais referentes a cada estilo de época, a grande variedade de exercicios
pré-testados e a antologia de textos suplementares no final de cada capitulo.

Apesar de anunciar a “inovagdo”, podemos perceber que o exercicio traz um trecho de
poema, ndo apresenta titulo, nem autor. Talvez com o propdsito de verificar se o aluno
dominava as caracteristicas da escola literaria a qual o texto pertencia, e ndo o autor que
representava este periodo. Me pergunto: Se o aluno tivesse a indicacdo do poeta Junqueira
Freire, e da estrofe como sendo do poema Morte (Hora de delirio), seria facilitada a resposta ao
aluno? Penso que é um todo que deve ser analisado, mas parece uma regra de ensino neste
paradigma separar tudo em partes. “Agora estamos vendo as caracteristicas..., decorem!!! Estes
sd0 0s poetas que representam esta escola literaria..., memorizem!!!” O exemplo acima € de um
livro de 1987, mas materiais didaticos atuais ainda trazem fragmentos de obras, exercicios de
verificacdo, grande variedade de exercicios de vestibulares e PSS (exercicios pré-testados), que
sem a devida reflexdo, acabam sendo apenas exercicios para memorizacao.

N&o irei me aprofundar na analise dos livros didaticos e na maneira como abordam os
conteudos de literatura do EM, pois o foco do meu estudo s&o os anos finais do EF, mas devo
pontuar que acabam seguindo um modelo padrdo de abordar contetdos e obras segundo as

exigéncias do Ministério da Educacdo através dos documentos vigentes.
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Segundo Mendes (2020, p. 9), “[...] a visdo utilitarista de conhecimento, a
superficialidade tedrica quanto ao ensino de literatura e o contexto do novo ensino médio
acabam por destinar a educacéo literaria um néo lugar na BNCC.”

Voltando ao paradigma historico-nacional, ao professor cabe o papel de transmissor
da historiografia literaria: suas escolas, principais autores e obras. Ao aluno cabera reproduzir

0 conhecimento memorizado.

Paradigmas contemporaneos: analitico-textual, socio-identitario, formacdo do leitor e

letramento literario

A partir da segunda metade do século XX, vivemos num mundo de globalizacédo, de
avancos tecnoldgicos e cientificos, no qual ha uma nova percep¢do humana e social. Fato que
resulta em inimeras mudancgas, em diversos setores da sociedade, entre eles na educacdo. E

neste cendrio que se configuram os paradigmas que veremos a seguir.

Paradigma analitico-textual

No paradigma analitico-textual, € dado valor as obras individuais que juntas
constituirdo o corpus da literatura, e “é considerado literario todo texto que tenha uma alta
elaboragdo estética” (COSSON, 2020, p. 82). Cosson (2020) destaca trés objetivos do ensino
de literatura neste paradigma: o primeiro, considerado o principal, € o desenvolvimento da
consciéncia estética do aluno para que seja capaz de reconhecer e apreciar adequadamente
textos literarios de qualidade. Para isso, aponta como necessario o convivio com a obra, 0 que
demanda preparacdo, esforco e conhecimento por parte do professor e do aluno; O segundo
objetivo € instrumentalizar o estudante para a analise textual ou desenvolver sua capacidade
analitica em relacdo aos textos literarios. Sem esta capacidade de leitura e anélise ndo sera
possivel desenvolver a consciéncia estética; O terceiro objetivo é fomentar o conhecimento
técnico da literatura.

Vejamos um exemplo retirado do livro “Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexao

e uso”, volume 123:

23 Portugués contemporaneo: dialogo, reflexéo e uso, volume 1, de William Roberto Cereja/ Carolina Assis Dias
Vianna/Christiane Damien Codenhoto.1%d. Sdo Paulo: Saraiva,2016.- exercicio retirado das paginas 59 e 60.
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Leia este poema de Ribeiro Couto:
Cais matutino

Mercado do peixe, mercado da aurora:
Cantigas, apelos, pregdes e risadas

A proa dos barcos que chegam de fora.

Cordames e redes dormindo no fundo;
A popa estendidas, as velas molhadas;

Foi noite de chuva nos mares do mundo.

Pureza do largo, pureza da aurora,
H4& viscos de sangue no solo da feira.

Se eu tivesse um barco, partiria agora.

O longe que aspiro no vento salgado

Tem gosto de um corpo que cintila e cheira

Para mim sozinho, num mar ignorado.

(In: italo Moriconi, org. Os cem melhores poemas brasileiros do século. Rio de
Janeiro: Objetiva, 2001, p. 47)

2) Observe a estrutura formal do poema:

a. Quantas estrofes ele apresenta?
b. Quantos versos ha em cada estrofe? Como se chamam essas estrofes?
c. Faca a divisdo dos versos em silabas poéticas e indique o nimero dessas

silabas em cada um.

d. Pronuncie em voz alta o verso: “Mercado do peixe, mercado da aurora:”
Identifique as silabas pronunciadas com maior intensidade e explique como é
construido o ritmo no poema.

e. Como séo dispostas as rimas do poema?

A escolha do texto curto para que seja possivel a analise no periodo da aula é fator
levado em consideracdo na selecdo da obra literaria. Segundo Cosson, neste paradigma, o
material acaba sendo a folha avulsa, isto &, a copia do texto escolhido pelo professor. A
atividade que de fato iré caracterizar o paradigma analitico textual € a analise do texto. A analise
textual é realizada primeiro como modelo pelo professor, para que, depois, com a supervisdo
do docente, o aluno seja também capaz de realiza-la.

Retomo o exemplo acima, pontuando que ele foi retirado da unidade 2 do livro
didatico, que trata da Literatura na Baixa ldade Média: o Trovadorismo, Variedades

linguisticas, O poema. Passando das cantigas trovadorescas ao poema, sao apresentados 0s
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conceitos de: verso, estrofe, métrica, ritmo, rima e recursos sonoros (aliteracdo e assonancia).
Cada conceito é retomado na analise de cantigas trovadorescas e poemas ja lidos no inicio da
unidade. A atividade aqui colocada como exemplo, trata-se da atividade que deverad ser

realizada pelo aluno, apos a analise proposta pelo livro didatico e explicada pelo professor.

Paradigma social- identitario

Segundo Cosson (2020, p. 116), o paradigma social-identitario tem como orientacao e
base de sustentacdo o multiculturalismo, os estudos de género, os estudos po6s-coloniais, 0
desconstrucionismo, o pdés-estruturalismo, os estudos culturais e a teoria Queer; além do
respaldo da Lei 10.639/03 que torna obrigatdrio no ensino basico o ensino de Histdria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira, e da Lei 11.645/08, que complementa a lei anterior incluindo os
povos indigenas. “Ao representar positivamente existéncias e percursos de vida que reafirmam
e defendem as identidades étnicas, sexuais e culturais, as obras literarias garantem
reconhecimento e legitimidade a identidade de grupos minoritarios, funcionando como uma

forma de empoderamento simbaolico dos integrantes desses grupos.”.

Sera funcdo do professor propor a anélise critica do texto, mediando a discussdo na
turma. Dessa forma, é de responsabilidade do professor a selecdo das obras e, para isso, ele
necessita ter um conhecimento amplo e atualizado de obras que abordam tematicas relevantes
socialmente para que elabore seu planejamento de modo que contribua para a formacao do leitor
critico. Aos alunos, cabera a participacdo ativa, se posicionando perante os temas.

Um dos problemas apontados neste paradigma é que nao ha lugar para o aluno que nao
se engaje nas discussdes, 0 que pode resultar no afastamento dele como leitor literario. Nesse
sentido, outra critica que se faz ao paradigma social-identitario é que é deixado em segundo
plano a formagdo do leitor literario, ficando em primeiro plano o reconhecimento das
representacdes sociais.

No livro “Préticas de Lingua Portuguesa” (2020), destaco uma se¢do em que €é
abordado o género lirico em vozes contemporaneas atraves da poesia slam. O estudo se inicia
com o trecho de uma matéria jornalistica sobre a poesia slam, apds a leitura da matéria séo
apresentadas questdes para verificar o que os alunos ja conheciam sobre o género. Dando
continuidade, o aluno ¢ convidado a ler uma sele¢ao de quatro poemas (“O sistema ¢ bruto, mas
eu sou muito mais eu” de Anna Suav; “Coisa de preto” de Cristal Rocha; “Poesia ¢ palavra

ilimitada” de Carol Dall Farra e “Liberdade” de Tom Brito) que foram extraidos da antologia
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“Querem nos calar: poemas para serem lidos em voz alta” (2019), organizada pela poeta e
slammer paulistana Mel Duarte. Apoés a leitura, sdo apresentadas questfes para serem discutidas

na turma. Abaixo, estd um dos poemas e algumas questdes propostas.

Figura 3- Poema da slammer Anna Suav

O sistema ¢ bruto, mas eu sou muito mais eu
Contorno com suavidade tudo que Deus nio me deu
Maloqueira da ZN, correria é o lema dela
Meio Sonia Guajajara mais Tereza de Benguela
@ Quero ver quem tem coragem pra peitar
Batuque africano, cinco elementos vieram me chamar
Cria 092 de onde o sol nio di arrego
Imagina se eu vou dar sossego pra quem se incomoda com o que eu tenho?
Foi 0 axé quem resgatou, Tambor de Mina fez sentir

@ Quanto mais vocé reclama, mais vai ter que me ouvir
Coletivo Difusio, Até o Tucupi
Personalidades Negras me lembrou o que eu esqueci Anna Suav, que
Ter orgulho do meu corre nio € perda de humildade também usa o nome
Cés adora confundir autoestima com vaidade “Cria 092", nasceu
D Cés espera, cés vio ler tudo na minha biografia em Manaus, no
Vou citar todas as manas que passaram na minha vida Amazonas. E artista,
Essa poesia ¢ minha raiz e é dedo na ferida jornalista, fotégrafa
Se nio for pra incomodar, irmi, eu nem vinha e produtora cultural. /

Se nio for pra revolucionar, nio me chama
€ Se nio for pra afrontar, entio eu nio posso
Aonde uma preta chega, tudo certo, € tudo nosso!

SUAV, Anna. O sistema € bruto, mas eu sou muito mais eu. /n: DUARTE, Mel (org.)
Querem nos calar: poemas para serem lidos em voz alta. Sao Paulo: Planeta do Brasil
2019. Edicio em e-book.

Fonte: FARACO, Carlos Emilio. Praticas de lingua portuguesa. Sao Paulo: Ed. Saraiva. 2020, 1° ed., p. 100.

[...]

Questao 27- a) Personalidades brasileiras e estrangeiras sdo mencionadas em alguns
poemas: Sonia Guajajara, Tereza de Benguela, Malcolm, Djamila e Muhammad Ali.
Busque informagdes sobre elas em suportes impressos ou digitais, e procure explicar
por que teriam sido citadas nos respectivos poemas.

Questdo 27- €) O titulo do livro de onde todos os poemas foram extraidos- Querem
nos calar: poemas para serem lidos em voz alta- contém um duplo sentido que so é
percebido apés a leitura atenta de cada poema. Pela pequena amostra lida, procure
explicar essa ambiguidade.

Questao 30- Provavelmente ha semelhancas entre as histdrias de vida dessas poetas
assim como entre tais historias e a realidade de boa parte das juventudes brasileiras.
Discuta com os colegas e o professor: Para vocés, quais S0 0S grupos sociais
marginalizados no pais? Em uma sociedade democratica como a nossa, é importante
que os jovens que se consideram integrantes desses grupos se manifestem, tornem sua

voz presente na cena publica do pais? Explique.
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Por meio do exemplo acima percebemos que o professor deve estar preparado
teoricamente, pois apesar do livro apresentar a tematica e trazer os poemas, para que a discussdo
com os alunos seja valida, serd fundamental a mediacdo do professor tanto nos conhecimentos

literarios quanto na tematica apresentada.

Paradigma formacao do leitor

O relevante neste paradigma ¢ a “formacao do leitor”, a literatura ¢ fruicdo, isto &, se
I& por prazer. O importante € ler e, como o0 objetivo é desenvolver o habito de leitura, toda
leitura € valida. Os textos selecionados sdo textos que agradam o leitor. Este paradigma esta
bem presente na educacdo infantil e nos anos iniciais do EF. Porém a quantidade nédo revela
qualidade e, infelizmente, muitas vezes, o aluno considerado leitor na escola é aquele que mais
emprestou livros na biblioteca... Convenhamos, que o ato de emprestar nem sempre revela um
leitor. A fruicdo deve ser fruto de um processo de construcao dos sentidos no ato da leitura,

como afirma Jover-Faleiros:

Se a formacéo escolar é uma das importantes mediadoras da relacédo livro/leitor e se
julgamos importante que essa relacdo seja estimulada por essa formacdo, além de
compreender qual é a natureza da distancia que separa o leitor compulsério do leitor
ludico, é preciso aproximéa-los ou, talvez, despertar no leitor compulsério, que 1é
porque deve, o leitor ludico, que 1€ porque quer; chegando-se, talvez, a uma espécie
de sintese em que a fruicdo advém da compreensdo do processo de construcao do(s)
sentido(s) no ato da leitura. JOVER-FALEIRQOS, 2013, p. 129).

H& uma ruptura no ensino dos anos iniciais para os anos finais do EF que revela a
perda do leitor ldico, mesmo que em numeros menores; nos anos finais do EF, seguem as
propostas de leitura para encenaces, aulas de leitura e visitas a biblioteca (quando a escola
possui) visando a leitura por prazer (o aluno escolhe aquilo que Ihe agrada).

Neste paradigma, o professor ndo precisa ter o conhecimento historico da literatura,
mas precisa ser um apaixonado por ela, tendo um grande repertorio de leitura literaria. Assim
sendo, a funcéo do professor sera a de ser o modelo de leitor, deixando ao aluno a escolha da
leitura que Ihe agrade, sem media-lo a possiveis significados do texto. Logo, ao aluno cabe ler
qualquer texto, desde que esteja lendo, pois conforme pontua Cosson (2020, p. 159), acredita-
se que desta maneira ele se tornard um leitor literario: “Aparentemente a leitura fruicdo parece
supor que a leitura literaria € uma pratica natural [...] logo basta ser leitor para ser leitor

literario.”
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E notoria a forte presenca deste paradigma no EF I1. Vivenciamos cobrancas referentes
ao fracasso dos alunos nas avaliagdes nacionais e mundiais que verificam a competéncia na
leitura e na interpretacdo de textos. Recai sobre o professor de Lingua Portuguesa, a tarefa de
fazer com que o aluno leia, “formar o aluno leitor”. No meu ponto de vista, os livros didaticos
ndo trazem um exemplo bem voltado para este paradigma, quando muito, acabam na parte
dedicada ao professor, sugerindo o planejamento de momentos e atividades de incentivo a
leitura. Neste sentido, o professor acaba criando situacfes que sejam voltadas para suas turmas
ou através de projetos que envolvem toda a escola.

Darei um exemplo de atividade que vivenciei em uma das escolas em que atuei. Com
0 intuito de desenvolver o gosto pela leitura, toda comunidade escolar parava dez minutos para
realizar a leitura. Alternando entre a primeira aula e a quarta aula, todos os dias da semana
ocorria este momento. Caixas com livros, gibis e revistas eram distribuidas nas salas para os
alunos e no sagudo para os agentes 1 e 2. O lado positivo € que a leitura era para todos e ndo
ficava somente na responsabilidade do professor de lingua portuguesa; o lado negativo é que
ndo havia nenhuma mediacdo aos possiveis significados do texto lido. Vasconcelos e Matos
(2018, p. 6) pontuam que “[...] é necessario ensinar literatura. A leitura do texto literario € um
aprendizado que precisa ser construido, orientado, direcionado.”. Este é apenas um dos
inimeros exemplos que temos presentes nas escolas. Atividades que, na minha visdo, ndo
devem ser abandonadas, mas reestruturadas, passando de uma leitura superficial a uma leitura

significativa.

Paradigma letramento literario

Retomando a caminhada da literatura nos paradigmas anteriores, percebemos que um
novo paradigma surge, ora para complementar, ora para substituir acdes que ndo estavam
condizentes com objetivos da sociedade vigente e, assim sendo, com a formagdo do “cidaddo”
que se desejava.

Com as avaliagbes que classificam o desenvolvimento educacional mundial, € que o
Brasil, frente ao crescente nimero de analfabetos, entre eles os analfabetos funcionais, abre
espaco para a teoria do letramento. Teoria que desde 2008 até os dias atuais figura como a
principal teoria adotada de forma oficial na formagéo inicial e continuada (MELO; MARQUES,
2017).

Tive o privilégio de participar como professora formadora no Programa Pro-

letramento e, através dele, compreender o que € alfabetizacao e o que é letramento, letramento
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literario, bem como, quem € o individuo letrado: aquele que usa e pratica socialmente a leitura
e a escrita segundo as demandas sociais (SOARES, 2009). Cabe ressaltar que h& inimeros
pesquisadores que usam o termo letramento, bem como a expressao letramento literario. Cada
um apresentando um conceito e tecendo consideracGes especificas frente aos estudos e
pesquisas voltados a sua realidade. Paulino e Cosson (2009) definem o letramento literario
como processo de apropriacdo de literatura enquanto construcgdo literaria de sentidos. Cosson
(2020, p. 205) nos apresenta o paradigma do letramento literario, no qual a literatura é “[...]
uma linguagem que se apresenta como um repertério de textos e praticas de producdo e
interpretacdo, pelos quais simbolizamos nas palavras e pelas palavras a nés e o mundo que
vivemos.”.

Posto isto, a literatura é vista como um espaco de liberdade dentro da lingua e da
linguagem. O objetivo do ensino de literatura € o desenvolvimento da competéncia literaria.
Além disso, ndo é reduzida ao sistema candnico, compreende as varias manifestacoes literarias,
bem como as ligagGes que mantém com outras artes e saberes. A fungdo do professor é planejar
o0 contato dos alunos com obras literarias diversas, fazendo do ensino de literatura uma préatica
significativa, compreendendo que a avaliacdo processual e continua consistira em avaliar 0s
niveis de competéncia literéria dos alunos de maneira individual, assim como, da comunidade
de leitores como um corpo coletivo.

Para isso, Cosson (2020, p. 220) afirma que as praticas de ensino devem comecar com
0 manuseio do texto literario e terminar com o compartilhamento da experiéncia deste
manuseio. Durante este processo, ocorrera o encontro pessoal do aluno com a obra, a leitura
responsiva e a leitura como pratica interpretativa. “Dessa forma, se 0 objetivo é desenvolver a
competéncia literaria do aluno, é fundamental que as aulas de literatura compreendam néo
apenas o encontro do leitor com a obra e a articulacdo de uma resposta a esse encontro, mas
também a interpretacdo dessa obra que define e fundamenta o proprio ato de ler literariamente.”.

Ja a funcdo do aluno, como protagonista, ndo deve ser confundida com a funcdo que
tinha no paradigma da formacéo do leitor. Aqui ele sera apresentado e desafiado na leitura de
diferentes textos literarios e devera ser capaz de experienciar suas proprias relacdes de sentido
diante dos textos literarios. No livro “Universos: Lingua Portuguesa”?*, o manual do professor
aborda o Letramento literario apresentando textos tedricos em sessdes: “Letramento literario”;
“Como entendemos o letramento literario?” e “Como podemos ajudar o aluno a desenvolver o

letramento literario?”. O livro traz a leitura e a produgdo de textos literarios durante os capitulos

24 0O livro “Universos: Lingua Portuguesa”, Ensino Fundamental/Anos finais/Lingua Portuguesa/ 6° ano, é da
editora SM e foi aprovado pelo PNLD de 2017.
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e nos projetos de fim de unidade e propde a realizacdo de um projeto anual que contempla a

leitura de romances:

Como néo seria possivel trabalhar com o romance nos capitulos e pela importancia de
abordar esse género literario, a colecdo propde a realizagdo de um projeto anual que
contempla a leitura de romances. Nos dois primeiros volumes, 6 e 7, indicamos dois
romances para o trabalho (um para o primeiro semestre e outro para o segundo.
(...)Optamos pela qualidade do trabalho e ndo pela quantidade. A selecdo das obras
foi realizada com base no acervo do PNBE (Plano Nacional de Biblioteca Escolar).
Os projetos baseiam-se na metodologia de Rildo Cosson, que prevé quatro etapas:
motivacdo, introducdo, leitura e interpretacdo. (PEREIRA, 2015, p. 299).

O manual também apresenta questdes e procedimentos que, COmMo NUM Passo a passo,
orientam como elaborar um projeto de leitura de romance. Também indicam referéncia
bibliografica para aprofundamento sobre o letramento literario. Diante da escassa formacéo
continuada para os professores, considero positiva a abordagem deste livro didatico em relacdo
ao letramento literério, entendendo as colocagdes como sugestdo e ponto de partida para o
planejamento do professor. Um ponto de partida que, sem as leituras complementares pouco
ajudardo na elaboracao de uma sequéncia ou projeto de leitura que contemple a leitura literéria.

Para concluir, vejo neste paradigma, a oportunidade de uma ressignificagdo no
trabalho com a literatura, trabalho que exige uma compreensao sobre a diferenca de leitura e de
leitura literaria, pois entendo que é através da leitura literaria que daremos aos textos literarios
o0 devido lugar dentro das nossas escolas.

Apresento a seguir uma tabela abordando a concepcéo e o objetivo da literatura, o
papel do professor e do aluno, a avaliacdo e a critica em cada paradigma. As informacdes foram

retiradas da obra “Paradigmas do Ensino de Literatura”, de Rildo Cosson (2020):



Figura 4- Tabelas de Cosson
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Em outras palavras,
ensinar  literatura &
ensinar por meio do
conhecimento sobre as
obras literdrias como
nos  constituimos e
aquilo que nos define

também servir de guia
curricular e determinar
a propria estrutura da
aula. Assim sendo,
cabe ao professor o
papel de um instrutor
gue determina as
paginas a serem lidas

gutores, das obras e os
estilos aos quais estdo
associados.

PARADIGMA CCINCEPCEO OBJETIVO DO ENSINOD PAPEL DO PROFESSOR | PAPEL DO ALUNO AVALI#C&O CRITICA
DE DE LITERATURA
LITERATURA
MORAL- Carpo de | Ensinar a lingua e | Professor erudito- sua | Aluno passivo- sua funcdo é: | Reproducdo O trabalho analitico
GRAMATICAL | obras dadas | formar moralmente os | funcdo é: » Receber sem | do que foi | aplicado ao texto
pela tradicdo, | alunos. * comentar 0 guestionamentos e | anteriormente | literdrio,
a que texto, com a devida | estudado, fortemente
equivale a esclarecendo o reveréncia os textos | demandande, | amparado na
dizer que sdo vocabulario, a e ensinamentos | portanto,  a | gramatica, na
textos  que estrutura oferecidos pelo [ memorizacde | poética e na
pertencem a sintdtica & os professor. eaplicagdo dos | retérica, & um dos
um passado dados centeddos, em | aspectos mais
valorizado histdricos e alguns casos | contestados neste
como culturais até mesmo a | paradigma,
referéncia mencionados. repetigdo ipsis | usualmente  wisto
para o A ele cabe litteris do gue | como uma prética
presente em “destrinchar” o foi dito pelo | desprovida de
termos  de texto para gque professor  ou | sentido. Em parte
idioma e oaluno tenhaa que se | por seu carater
cultura compreensdo encontra mecanico de
escrita. desejada  pela impresso  nos | aplicagdo de
escola  desse livros. categorias e
texto. classificagdes ao
s Comandar as texto, deixando de
diversas fases lado suas
da leitura e da especificidades
escrita que estéticas ou aquilo
tomam [s}3 que justamente o
textos literarios gleva & condigdio de
coma modelos literdrio. Em parte
determinando pele lango tempo
determinando dedicade a uma
o que, gquem, tarefa arida que
guando e mais blogueia do
como se pode que favorece a
ler & que tipo fruigdo e a
de operagio interpretagdo do
realizar como texto.
escrita  frente
ao texto.
PARADIGM CCINCEP(;EO OBJETIVO DO ENSINO | PAPEL DO PROFESSOR | PAPEL DO ALUNO AVALIACEO CRITICA
A DE DE LITERATURA
LITERATURA
HISTORICO - | Elemente E formar o brasileiro | Com a presenca cada | Ao alunc cabe receber o | Tem na prova o | A literatura passou
MACIOMAL distintivo do | como  brasileiro, o | wez mais intensa dos | conhecimento sem | seu a enfrentar um
intelectual cénone nacional | manuais nos processos | questionamentos e tratar de | instrumento duplo e complexo
brasileiro, cuja | funcionando de ensino, a fungdo de | memorizé-lo para posterior | preferencial. insulamento na
formagio ndo | simultaneamente como | informar passa para o | reproducio nos exercicios, | Trata-se de | escola. De um lado,
pode uma sintese historica e, | livro didético, que € | nas provas e nos testes de | uma awaliagdo | ficou restrita ao
prescindir do | por sua condigd@o | organizado ndo s6 para | selegdo, cujo exemplo maior | de memdria | papel de auxiliar do
conhecimento | artistico — estética, a | fornecer dados que | € o vestibular. Para cumprir | com pouco | ensine da leitura,
da literatura | expressdo mais | antes ficavam a cargo | esse papel, basta guardar na | espaco a | cujas atividades de
nacional. refinada da brasilidade. | do  professor, como | memdria o© nome dos | qualquer exploracdo do texto

subjetividade. £
a reprodugdo
simples e exata
do dado e da
informacdo que
foram
ministrados
anteriormente.

literario ignoram a
sua condigdo
estética. De outro,
como historia
literaria, mantém-
58 Ccomo um tépico
curricular

incrustado na
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culturzlmente como | tira eventuais dividas e disciplina Lingua
nagdo. confere respostas Portuguesa, sem
sempre de acordo com gualquer  didlogo
o livro didético. com seus outros
conteddos.
PARADIGM CONCEPCAD OBJETIVO DO ENSINO | PAPEL DO PROFESSOR | PAPEL DO ALUNO AVALIACAD CRITICA
A DE DE LITERATURA
LITERATURA
ANALITCO - Conjuntoc s Desenvolver a | Assume um  duple | Ser um leitor aprendiz. Pode ser feita | Reclama-se que a
TEXTUAL determinado consciéncia papel: O aluno é visto comao aquele | tanto de | andlise textual, por
de textos que estética do « 0 primeiro | gue precisa adquiric um | maneira conta de seu
tenham  alta aluno para gue papel & de | repertério de obras | objetiva quanto | aparato descritivo -
elaboracdo possa expert: um | esteticamente validas, assim | subjetiva, técnico, engessa a
estética. reconhecer e leitor como desenvolver  sua | desde oque a | leitura, guando ndc
apreciar especializado habilidade analitica para | analise textual | impede a
adequadament que domina | fazer jus & leitura dessas | seja o ponto de | verdadeira  fruicdo
e o5 textos tecnicaments obras. referéncia da obra, assim
literarios de a leitura como esteriliza o
qualidade literaria. ensino da literatura
s Instrumentaliza s O segundo ao assimild-lo a um
roaluno parza papel & exercicio
anilise textual daquele que taxondmico
ou desenvalver medeia a pareade & andlise
a capacidade aprendizagem sintdtica. Por se
analitica do do alunc por centrar
aluno em meio da exclusivamente em
relagdc ELH modelagem da elementos
textos analise linguisticos, perde o
literdrios. literdria. contexto da obra e
» Fomentar o falha am
conhecimento compreender a sua
técnico da insercio  em um
literatura, ou horizonte social e
seja, o dominio histérico que
conceitual e também determina
operacional das zeu significado.
categorias  de
analise que sdo
aplicadas na
leitura do texto
literario.
PARADIGM | CONCEPCAO OBJETIVO DO EMNSINO | PAPEL DO PROFESSOR | PAPEL DO ALUNO AVALIACAD CRITICA
A DE DE LITERATURA
LITERATURA
SOCIAL- Uma producdo Professor :Mediador Alune: cidaddo em processo | E determinada | O conhecimento
IDENTITARIO | cultural que Seu papel € suscitar e formativo. por diretrizes literario &

representa as

relagdes
sociais e
EXpressa
identidades.

conduzir o debate
sobre as obras com os
alunos. Para isso,
necessita:

» familiaridade
com a
produgdo
cultural
contemporéne
aeo
conhecimento
das obras
marginalizadas
no passado
para a
indicacdo de

O papel do glunc € ativo e
colaborativo. Dele se

EspEra:
*  uma
uma adesdo as
temdticas

apresentadas nas
obras e & analise
critica delas
propostas pelo
professor.

s atitude empatica
frente a diversidade
social.

* Emancipagdo
identitdria, o

que a
distinguem e
até a colocam
€M Oposigao
acs métodos e
a0s meios
tradicionais de
avaliacdo
escolar. Nela é
valorizado mais
o esforgo do
aluno em
cumprir as
tarefas, assim
como o
envolvimento

minimizadc ou
ignorado para dar
lugar a discussdo da
cultura ou das
relagdes sociais
representadas nos
textos. Desta
forma, a formacido
do leitor literdrio &
secundarizada em
favor da
socializacio
promovida pelos
textos literarios, os
fuais passam a
funcionar como
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textos
adequados
para a turma;
* Habilidade de
motivagdo e
preparagao
dos alunos
para a leitura;
s Capacidade de
relacionar
criticamente o
texta literdric

empaderamento ou
autoempoderament
g por meio da
leitura e da analise
critica da obra.

* Assumir de maneira
positiva sua
identidade
mincritaria e
discriminada
socialmente.

nas atividades
de sala de aula,
doque &
apresentacdo
de um produto
final ou a
aferigdo de um
conhecimento
especifico.
Desta forma,
provas e testes
sdo
considerados

ilustracdes sobre o
que & correto em
termos de
comportamento
social. Nos casos
mais extremaos, a
literatura torna-se
apenas um meio
para a critica das
guesties sociais.

com a
sociedade. inadeguados e,
Em termaos em seu lugar
politicos o devem ser
papel do adotadas
professor descrigdes e
exige maestria reflextes
e enfrenta individuais, a
dificuldades. exemplo do
didrio de
leitura
PARADIGM | CONCEPCAD OBJETIVO DO ENSINO | PAPEL DO PROFESSOR | PAPEL DO ALUNO AVALIACAD CRITICA
A DE DE LITERATURA
LITERATURA
FORMACEO Estende o s Desenvolver o Papel de leitor - Praticar a leitura dos textos | Se & gratuita, A preocupagdo em
DO LEITOR rotulo de habito da modelo e de literarios. Para essa pratica como avaliar? | formar o leitor,
literario a um leitura, mediador. sdo garantidos: liberdade de | Sdo varias as independentement
vasto corpo de * criar o gosto Deve ter para com a escolha dos textes, respostas, uma | e do tipo de texto
textos escritos pela leitura e literatura que ensina gratuidade da atividade, no | delas consiste que se utiliza para
que circulam s formaraleitor | um compromisso sentido de liberagdo de £m renunciar essa formagdo,
dentro e fora critico-criativo. | intimo e pessoal, ou cobranga das usuais tarefas | toda e conduz & uma
da escola. seja, que deixe de lado | escolares; e acolhimento da | qualquer minimizagdo da
Pressionado o saber técnico e se interpretagdo do leitor avaliacdo, importancia do
por sua declare seu amante. comao legitima. tendo em vista | texto no processo.
estreita Como mediador, & um que & fruigdo & | Com izzo a
relagdo com a animador que introduz um processo literatura ndo € s0
escola, faz da o texto, prepara e pessoal e ilhada na leitura,
literatura um motiva a leitura; imensuraveis. como também &
objeto orienta a selegdo, o Outras que vdo | associada a leitura
impresso e por debate; e colabora na do registro da sem objetivo
meio dele criacéo dos sentidos guantidade de | escolar, coma mera
estreita e dos textos. livros lidos ou fruigdo e
limita todo o do registro de entretenimento.
campo de relatarios ou
manifestagdo diarios, bem
do literaric. como
atividades de
oralizagdo.
PARADIGM CONCE PC.EO OBJETIVO DO ENSINO | PAPEL DO PROFESSOR | PAPEL DO ALUNO AV.RLIAC&O CRITICA
A DE DE LITERATURA
LITERATURA
LETRAMENTO Euma Desenveolver a O primeiro papel é Ser protagonista da sua Recusando os E  rmuito  mais
LITERARIO linguagem competéncia literaria essencialmente formagdo, tanto por ocupar | padrées comum do  que
que se do aluna. arquitetural: sua o centro da aula e realizar as | tradicionais de | deveria ser a
apresenta funggo e planejar atividades programadas avaliagdo apropriagdo da
oMo um atividades e projetar pelo professor, quanto por escolar, busca abordagem
L caminhos que serdo incorporar as vivéncias avaliara metodologica do
repertario de . ) . s
percorridos pelos formativas da escola aoseu | competéncia letramento literario
te}f‘?s e alunos, sabendo que o | processo individua de literaria do Sem a incorporacdo
praticas de desenho feito & tdo letramento literdrio. aluno, mais de sEus
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produgﬁo e somente um conjunto especificament | pressupostos
interpretagio de indicagbes mais ou e os niveis de tedricos gquanto &
, pelos quais menos precisas, pois a competéncia concepcdo de
simbolizamos execucdo da atividade literdria dos literatura, ao
nas palavras & funcdo exclusiva do rne_m_bros. objet_wo de ensm?

aluno. individuais e da literatura e &
e pelas O segundo & de guia daquela formacdo do leitor
pﬁlawas a ou condutor da comunidade de | literdrio. Por forca
noseo experiéncia literdria, o leitares come desse emprego
mundo que que exige dele a um carpo excessivamente
vivemos. experiéncia literaria coletive. Para pragmatico, a

daquela obra, medir a revolugdo

definindo-o como um competéncia pragmatica do

leitor literdrio. literaria, o letramento literdrio

O terceiro papel é a professor pode | termina  por ndo

constituicdo de uma tanto verificar acontecer ou sofre

comunidade de 0 processo um processo  de

leitores em zala de quanto acomodagdic com

aula. Para isso, deve requerer outros paradigmas

estabelecer condicdes produtos que lhe rouba o

para gue os alunos especificos, potencial

compartilhem suas sendo a transformador no

experiéncias literdrias realizagdo dos ensino escolar da

entre si e com gutros dois literatura.

£; precisa cuidar do procedimentos

desenvolvimente o mais

progressiva da pertinente.

comunidade,

fartalecendo a

competéncia literdria

dos alunos.

Fonte: COSSON, Rildo. Paradigmas do ensino da Literatura. [S. |.]: Editora Contexto, 2020.

2.3 Uma breve analise sobre os paradigmas para o ensino de leitura literaria

Por meio dos paradigmas expostos, penso que poderiamos responder a pergunta do
capitulo: “E a literatura como vai?” Foi e vai segundo o espago (ou o ndo espago) dado a ela;
sempre determinado pela sociedade da época, que visava (e ainda visa) seus objetivos. Desta
forma, podemos entender nos paradigmas tradicionais o uso dos textos literarios como pretexto
para ensinos gramaticais, tendo em vista a perpetuacdo de uma lingua “Unica” e “perfeita”. Bem
como a memorizagdo de autores, de escolas literarias e conhecimento de fragmentos de obras
consagradas, visando a construcdo de “uma heranga cultural e orgulho nacional” (MULLER,
2016, p. 16).

Nos paradigmas contemporaneos, também nao fugimos do reflexo da sociedade e de
suas transformacdes que exigem mudanga no cenario educacional, mudangas que ainda
apontam a precariedade no que diz respeito ao ensino de literatura, seja no paradigma analitico-
textual, limitando-se a analise estética do texto; seja no histdrico-social, com a auséncia de
preparacdo e engajamento politico por parte do professor, bem como pelas suspeitas de

doutrinacéo por parte de familiares, alunos e autoridades governamentais; seja na formacéao do
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leitor, concebendo a leitura como fruicdo; seja no letramento literdrio, apenas como suporte
pedagogico.

Vejo que 0 necessario € primeiramente, compreender o objetivo de cada paradigma,
pois entendendo a concepc¢ao de literatura e seu objetivo é possivel nos localizar no processo
de ensino. Particularmente neste processo de estudo, penso que o ideal é o trabalho de acordo
com o paradigma do letramento literério, pois acredito que é o paradigma que me traz suporte
teodrico para dar continuidade a formacéo do leitor literario dos anos iniciais, no 6° ano do EF.
Reconhecer o paradigma do Letramento Literario € dar o primeiro passo e assumir um grande
desafio. Basta um olhar reflexivo sobre como a literatura e a leitura literaria no 6° ano do EF |1
é abordada nos documentos atuais voltados a educacdo de nosso pais, para entendermos a
situacao.

Iniciei este capitulo com as consideracfes da personagem Emilia sobre a dificuldade
de se comecar a escrever e, acatei sua ideia de iniciar com vérios pontos de interrogagao...
Sébias palavras desta boneca esperta e atrevida, pois é com interrogacdes que devemos seguir,

nos questionando, nos desafiando para cada vez mais ir além.
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CAPITULO 3- BNCC X CREP X LITERATURA

Vocé deixou claro que seu povo ndo tem defesa alguma contra a ignorancia, a preguica
e a corrupcdo daqueles que compdem a camara dos lordes. Eles sdo escolhidos sem
critério algum, simplesmente por serem nobres. Sua constituicdo, pelo que conclui, ja
foi alterada, emendada, cortada e refeita...e justamente por pessoas que podem ser
corruptas e estar apenas defendendo seus interesses pessoais. 2

(Jonathan Swift)

No capitulo anterior, percebemos que os paradigmas do ensino de literatura eram (e
ainda sao) reflexo das exigéncias da sociedade vigente. Sociedade que € regida por meio de
leis. Neste capitulo, abordarei a BNCC, documento que é obrigatdrio por lei, Lei 13.145, de
16.02.2017. Tal documento tem como objetivo a criagdo de um curriculo comum, destacando
0 que considera ser essencial aprender em todas as escolas brasileiras.

Apesar de ser recente, ja temos uma producéo significativa de criticas sobre o trabalho
com a literatura neste documento, principalmente voltadas ao EM. Destacarei o trabalho de Ana
Paula Teixeira Porto e Luana Teixeira Porto (2018), que discutem a concepcao de ensino de
literatura na BNCC e avaliam a proposicao da abordagem na segunda etapa do EF.

Antes de comecarmos a falar sobre a literatura na BNCC, creio que € importante
localizar o momento social em que ela surge. Segundo Mendes (2020):

O documento, que tem suas bases na Constituicdo Federal de 1988, nasce na esteira
de uma agitacdo na politica nacional, com mudanca presidencial, reforma do Ensino
Médio, alteragdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, tramitagdo do Projeto de
Lei n. 7.180/2014, que ficou conhecido como Projeto escola Sem Partido, e no

acirramento de conflitos ideolégicos-partidarios entre a populagdo. (MENDES, 2020,
p. 136).

Durante pronunciamento®® no dia 20 de dezembro de 2017, o entdo ministro da
Educacdo, Mendonca Filho, pontuou que o Brasil teria a sua primeira Base Nacional Comum
Curricular e, com isso, estariamos alinhados “aos melhores e mais qualificados sistemas
educacionais do mundo”. Ele ainda destacou que o documento contou com 12 milhdes de
contribuices através de amplos debates conduzidos pelo MEC, com educadores, especialistas
e a sociedade. Porém ha na web varios relatos de professores e especialistas que ndo tiveram

devolutiva sobre suas consideragdes (MENDES, 2020).

25 Jonathan Swift em Viagens de Guliver, adaptacio de Claudia Lopes, 2001, p.64.
% Disponivel em: <portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/58731-empronunciamento-ministro-da-
educacao-mendonca-filho-destaca-homologacao-da-bncc>. Acesso em: 05 abr. 2022.
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Em dialogo com documentos anteriores, Matriz de Referéncia do ENEM, PCNs e
LDBEN, e com o enfoque adotado nas avaliagGes internacionais, a BNCC aborda os direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento como competéncias e habilidades que deverdo
ser atingidos durante a educacdo basica, 0 que nos remete a uma educacdo direcionada ao
mercado de negocios:

Em outros termos, é preciso oferecer uma formacéao elementar que dé subsidios aos
alunos a conhecimento e habilidades que lhe sdo fundamentais para o trabalho. 1sso
fica evidente até pelo uso de termos da conhecida filosofia CHA -conhecimentos,
habilidades e atitudes implementadas na area de gestéo e administragdo de negdcios.
A partir dessas competéncias, sao eleitos os componentes curriculares obrigatorios em

uma selecdo que lembra as disciplinas tradicionais sem oferecer inovacdes. (PORTO;
PORTO, 2018, p. 17).

Esta formacdo elementar, se confirma no grande enfoque que se da no curriculo as
tecnologias e a cultura digital, hoje tdo presentes e necessarias para a mao de obra qualificada
no atual mercado de trabalho.

Né&o é novidade que a literatura, uma vez mais, ndo esteja presente como disciplina
obrigatdria. Pois se tem uma coisa em que a literatura ndo ird contribuir é na formacédo de um
cidaddo pacato, alienado e pronto para atender apenas as demandas do mercado de trabalho.
Mencionarei alguns pontos levantados por Porto e Porto (2017) ao analisarem a literatura para
o0s anos finais na BNCC:

e Na area de conhecimento Linguagens, hd apenas quatro componentes
curriculares obrigatérios: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa. A
literatura segue sem o seu devido e merecido espaco como componente curricular;

e A literatura continua sendo percebida como um objeto de manifestacao artistica
e cultural. Prova disso é a auséncia da palavra literatura nas seis competéncias especificas
da area de linguagens;

e A concepgdo de literatura apresentada como algo capaz de incitar “o
desenvolvimento do senso estético para frui¢do” ¢ reducionista e contraria a grande parte
dos estudos teorico-criticos que evidenciam o potencial formativo e provocativo inerente
ao texto literario;

e No rol das linguagens como préticas sociais, o digital deve ser contemplado,
inclusive na producgéo de textos em vérias midias. Ha exemplos de textos digitais indicados
para trabalhar nas aulas de Lingua Portuguesa. Essa relevancia dos textos digitais em
oposicdo aos textos literarios so reforca a ideia da educacdo voltada ao mercado de

trabalho;
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e Ndo h& uma atencdo especial as préaticas de leitura e apreciacdo literaria como
algo essencial a formac&o na area de Linguagens;

e lgnora-se a formacdo de leitores de literatura como algo fundamental na
formacao cidada. O que se comprova no item “Adesdo a praticas de leitura”: “Mostrar-se
interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura, textos de divulgacéo cientifica
e/ou textos jornalisticos que circulam em varias midias.” (BRASIL, BNCC, 2017, p. 72);

e Cursos embasados em orientagbes como as da BNCC tendem a fortalecer o

desprestigio dado a literatura na formacao de licenciandos.

Ainda, segundo as pesquisadoras, ao negar a literatura na formacao dos estudantes do
EF, estamos desperdicando uma grande, e talvez Unica, oportunidade de imersdo no texto
literdrio de forma prazerosa e habitual. Sem esta base, é improvavel a formacao de leitores
literarios no EM.

Apesar da BNCC ter como objetivo a implantacdo de direitos e objetivos de
aprendizagens comuns em todo o territorio brasileiro, os curriculos devem ser elaborados
segundo a realidade de cada estado. No portal da transparéncia do Parana, encontramos o
Referencial Curricular do Parana: Principios, Direitos e Orientagdes?’, cuja construcdo se fez
por meio de formacéo de comité executivo composto pelas institui¢cdes: Secretaria de Estado
da Educagdo - SEED/PR, Conselho Estadual de Educagdo - CEE/PR, Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo - Undime e Unido Nacional dos Conselhos Municipais da
Educacdo — Uncme, dialogando com os Ndcleos Regionais, com os educadores em seminarios
e semanas pedagdgicas, e com a comunidade em geral via consulta pablica.

O CREP esté estruturado em: Texto Introdutorio, Etapa da Educacgdo Infantil e Etapa
do EF, os dois ultimos com seus respectivos organizadores curriculares, 0s quais correspondem
a estrutura dos conhecimentos que respaldam o trabalho pedagogico.

Como professora da rede, devo pontuar que nao tivemos uma participacdo efetiva no
Referencial. Cada escola enviou ao Nucleo Regional de Educacdo (NRE) da sua cidade as
considerac0es feitas pelos pares de cada disciplina. Coube ao NRE fazer um unico documento
com estas consideracoes e enviar a SEED/PR. Completamente diferente da criacdo das DCE,
que tém uma histdria de elaboracédo participativa, durando quatro anos para sua constru¢do, no

governo de Roberto Requido (governador no periodo de 2003 a 2010), o CREP, no governo de

27 Referencial Curricular do Parana. Disponivel em:
<http://www.referencialcurriculardoparana.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=11>.  Acesso
em: 05 abr. 2022.
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Ratinho Junior, segue a linha de ndo discussao, ja presente no governo de seu antecessor Beto
Richa.

Ap0s a finalizacdo da versdo preliminar, foi disponibilizada a consulta publica durante
trinta dias. Apds analise do Conselho Estadual de Educagdo do Parana, houve a emissdo de
parecer normativo e, em 2019, iniciamos a reelaboracdo das Propostas Curriculares e dos
Projetos Politico Pedagdgicos das escolas com base neste referencial.

O processo da chegada do Referencial nas escolas, perante sua construcdo, ndo foi
amistoso, principalmente porque acabou delimitando o trabalho dos professores, uma vez que,
estava ja colocado como contetido no registro de classe online. Como se nédo fosse possivel ficar
pior, veio a pandemia e com ela, “a toque de caixa”, 0 ensino remoto, com todas as dificuldades
estruturais e sociais tdo presentes em nosso pais.

Ante a nova realidade, em versao ainda preliminar, temos o Referencial Curricular do

Parana em Foco que:

n&o visa apenas a flexibilizagdo curricular em virtude das aulas remotas e atividades
ndo presenciais. Ele ¢ um documento norteador das aprendizagens indispensaveis para
a continuidade do percurso educativo e pode ser utilizado como instrumento na busca
pela equidade no processo de ensino-aprendizagem, assim como se configura como
um instrumento na implementacdo da BNCC e do Referencial Curricular do Parana.
(PARANA, 2021, p. 9).

Palavras bonitas no papel, porém, na préatica, estamos vivendo o caos na educacdo: ndo
hé& equidade, pode parecer coisa absurda, mas temos alunos que ndo tém sequer televisao,
celular ou acesso a internet. Familias com mais de um filho e um Unico aparelho celular para
participarem de Meets em anos diferentes. No tocante a docentes, estamos condicionados a
preencher planilhas, alterar dia apds dia as presencas no registro de classe, numa busca
desesperada pela participacdo dos alunos, seja em Meets ou realizando atividades impressas.
Estamos vivenciando a educacdo do faz de conta, num momento em que deveriamos estar
preocupados em educar para a solidariedade, educar para a preservacao da vida!

Mais culpados do que vitimas de um sistema, segundo o referencial, cabe a nos a
retomada de contetidos essenciais de maneira significativa, promovendo uma avaliagdo
diferenciada, diagnostica e qualitativa. Cabe ressaltar que o Referencial Curricular do Parana
em Foco traz apenas 0s componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria,
Geografia e Ciéncias:

Salientamos, porém, que além dos conhecimentos pertencentes aos componentes

contemplados, o conhecimento estético e da producéo artistica na Arte, as diferentes
manifestages da cultura corporal na Educacéo Fisica, o conhecimento e respeito ao
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sagrado de diferentes matrizes religiosas no Ensino Religioso, assim como o estudo
da lingua no Inglés sao essenciais para a formagdo de um cidadao critico e reflexivo,
que se reconhece enquanto agente historico, politico, social e cultural. Portanto, a ndo
inclusdo dos componentes anteriormente mencionados, ndo impede que cada rede
e/ou escola reflita e organize os objetivos de aprendizagens essenciais de cada ano,
segundo as especificidades destas disciplinas. (PARANA, 2021, p. 9).

N&o sera novidade revelar que o Referencial reproduz a mesma indiferenca no que diz

respeito a literatura e, se o faz, é para atender a orientagdo da “base comum” da BNCC:

Sobre o campo artistico-literario, o destaque é a formacédo do leitor-fruidor, com o
letramento literario e o multiletramento com as manifestacGes artisticas em geral. Por
iss0, considera-se que as habilidades que promovem a proficiéncia leitura, repertério
e fluéncia devem ser garantidas durante toda a etapa dos anos finais, sendo chamadas
de Expectativa de Fluéncia. Como aprendizagem foco, foram selecionadas
habilidades com destaque para a producdo textual de narrativas e poemas, observando
0 avan¢o entre as duas primeiras séries (60 e 70) e as duas Ultimas (8o e 90).
(PARANA, 2021, p. 29).

O reconhecimento da auséncia da literatura nos documentos oficiais que regem nosso
sistema de ensino, apoiados por politicas publicas, revela ndo a insignificancia da literatura na
formacéo do cidadao, pelo contrario, revela uma ameaca ao que esta estabelecido na sociedade,

conforme aponta Cechinel (2019):

[...] demonstrar que a literatura é incompativel com a producéo de bom funcionario
adaptado ao cotidiano de suas tarefas; talvez fosse o caso, inclusive, de concluir que
a literatura elabora um posicionamento critico frente as varias leis injustas, a
desigualdade social, a destruigdo do meio ambiente, as guerras iminentes, a0s campos
de refugiados, a violéncia de género, entre tantos outros problemas urgentes que hoje
nos tocam e que solicitam uma desnaturalizagdo do mundo para serem encarados
eticamente. (CECHINEL, 2019, p. 8).

Cientes da real situacdo, enfrentamos mais um desafio entre os inUmeros que nos
cercam na tdo desacreditada e desvalorizada profissdo de professor, desafio de burlar um
sistema imposto. Durante muito tempo, acreditei inocentemente que nds, professores, éramos
responsaveis pela mudanca e, assim sendo, pelo fracasso visivel na sociedade. Ndo devemos
nos culpar. Comeco a entender que fomos direcionados por uma ideologia que se iniciou em
nosso proprio processo de formagdo. Porém, ndo podemos nos acomodar, afinal de contas os
planejamentos pre-estabelecidos, os conteudos pre-determinados nos livros de registro de classe
em consonancia com os livros didaticos, conspiram para este propdsito. Acredito que o
reconhecimento da realidade social e de suas armadilhas ja é o primeiro passo. A este respeito,

Cechinel (2019) pontua:

[...] quando nossos interlocutores estdo somente interessados em saberes,
fundamentos, praticas, objetivos, resultados, para nao falar na recente obsesséo por
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empreender e inovar, o que geralmente quer dizer usar, substituir e descartar ainda
mais rapidamente. De todo modo, eis a tarefa nada intuitiva que cabe aos professores
de literatura (e educadores em geral) no instante em que o parafuso do utilitarismo e
do pragmatismo da um novo giro, apertando e sufocando ainda mais o que ha de
resquicio intelectual nos processos formativos: preservar e abrir espaco para objetos
e acBes que reinsiram a experiéncia literaria no lugar aberto e imprevisivel que lhe é
devido. (CECHINEL, 2019, p. 10 e 11, grifo do autor).

O segundo talvez seja retomar as relagcbes humanas hoje tdo coisificadas e irreais.
Somados a estes, 0s proximos passos talvez seriam uma pratica voltada para a transmissao
significativa segundo os conhecimentos cientificos de cada &rea. Em nossa area, pensar,
planejar e colocar em pratica um ensino que ultrapasse as esferas jornalisticas e midiaticas
determinadas nos documentos oficiais vigentes.

Concluo essa reflexdo BNCC X CREP X LITERATURA, retomando a epigrafe do
inicio do capitulo. Gulliver falava com orgulho do governo de seu povo, mas é surpreendido
pela leitura que o rei de Brobdingnag faz de seu discurso. E necessario e urgente ouvir as leituras
que estdo sendo realizadas por meio de artigos, teses, debates sobre os documentos oficiais,

para que possamos refletir sobre seus verdadeiros propdsitos.
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CAPITULO 4 - PARA ALEM DOS PARADIGMAS...

As pessoas veem as estrelas de maneiras diferentes. Para 0s que viajam, as
estrelas sdo guias. Para outros, sdo somente luzinhas. Para os sabios, sdo
problemas. Para 0 meu homem de negécios, eram ouro. Mas todas essas
estrelas se calam. Vocé olhara estrelas como nunca ninguém olhovu... 28
(Antoine de Saint-Exupéry)

Depois de tomarmos conhecimento dos paradigmas do ensino de literatura
apresentados por Cosson (2019) e verificarmos como a literatura é contemplada nos
documentos oficiais que regem a educacao brasileira, nos vemos inseridos num imbroglio
repleto de competéncias e habilidades que precisam ser trabalhadas e desenvolvidas. Ipiranga
(2019) aponta a tentativa que ha nestes documentos na busca do equilibrio entre a tradicéo e a
inovacdo, disciplina e fruicéo, cléssicos e best sellers, antigos e novos.

Sem clareza, com encaminhamentos vagos e uma grande valorizagcdo aos textos
jornalisticos e midiaticos, so reiteramos a lacuna existente no ensino de literatura e na formacao
de leitores literarios nos anos finais do EF. A necessidade de um curriculo voltado para a
formagao do leitor literario é sugerida como “um mapa para o alvo” por Fritzen (2017). Cabe
ressaltar que a ideia de construcdo de curriculo apresentada por este autor ndao é condizente a

um curriculo Unico, estatico e repetitivo:

[...] Assim, cada escola e professor, ao atuar, sabem que a educacdo literaria que
devem propiciar é justificada e modalizada pelos objetivos do curriculo estabelecido
para o estagio em que se encontram seus estudantes. Sabe também o que antes seus
alunos percorreram, o que devem agora continuar ou comegar a percorrer e 0 que
depois deverdo perseguir. Ciente do que se espera na fase de formacdo em que se
encontra, sabem a que cada aluno deve corresponder. (FRITZEN, 2017, p. 114, 115).

Levar em consideracdo a caminhada do estudante é algo presente nas orientacfes
pedagogicas voltadas ao ensino e aprendizagem. Porém, na pratica, 0 comum € trabalhar a partir
do que se supde que o aluno tenha ou deveria ter aprendido.

4.1 A realidade no 6° ano
A existéncia das dificuldades que enfrentamos no 6° ano, periodo marcado pela

transicao entre os anos iniciais e finais do EF, € uma realidade que merece atencdo. Ha inimeros

artigos, teses e blogs que abordam este tema, com o intuito de ajudar tanto pais quanto

28 Antoine de Saint-Exupéry em O Pequeno Principe, 2017, p.117.
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professores nesta jornada, porém os problemas abaixo elencados, foram descritos segundo a

minha visdo e vivéncia nas turmas de 6° ano:

° A falta de um periodo de adaptacao para os alunos na nova etapa escolar;

Oriundos de uma escola que acabava sendo, de certo modo, uma extensdo da familia,
estes alunos eram acolhidos, orientados e motivados com atividades lGdicas, contacdo de
historias, rodas de conversas, trabalhos em grupos, entre outros. Contavam com uma professora
que estava presente durante as 4 horas que permaneciam na escola. Professora que, desta forma,
conhecia bem cada aluno (inclusive familiares) e suas dificuldades.

Ao chegar ao quinto ano, se sdo alunos da escola publica, deixardo a escola do

municipio. Assim sendo, esta mudanca vai além do espaco fisico, engloba mudancas
metodoldgicas, fisicas e psicoldgicas que, segundo Paula et al. (2018), séo decisivas na jornada

escolar do aluno:

O adolescente vive a fase de oposicao ao que representa a infancia, ao mesmo tempo
em que apresenta inimeros sinais e clamores pelo colo perdido. Nesta etapa especial
vivida pelo estudante, dosar palavras e atitudes, acompanhar e atentar para alteracoes
comportamentais, acaba prevenindo conflitos e estabelece um fluxo natural no
processo de transi¢do do 5° para o 6° ano. Pode parecer facil, simples e corriqueira,
porém, agregada a tantos outros possiveis problemas, essa fase torna-se um divisor de
aguas na vida estudantil do mesmo, podendo tanto impulsiona-lo rumo ao sucesso
como interromper sua jornada e estacionar sua vida escolar. (PAULA et al., 2018, p.
42).

Posto isto, planejar atividades ou projetos que promovam uma aproximacgao entre o
aluno e nos, professores, é fundamental. Sera através delas que teremos a oportunidade de
estreitar relagdes humanas, hoje td0 carentes na sociedade. E, também, uma maneira de
conhecermos mais sobre o aluno com o qual iremos trabalhar (suas facilidades, dificuldades...),

informacdes que fardo a diferenca na elaboracdo do nosso planejamento.
° A presenca de alunos que ainda ndo dominam a leitura e a escrita;
Cada vez mais aumenta o nimero de alunos que chegam ao sexto ano sem saber ler e

escrever. Em sua maioria, se tratam de alunos copistas que, muitas vezes, apresentam um

tracado legivel e caprichado, mas ndo conseguem realizar sozinhos as atividades. No site
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Escrevendo o Futuro?®, na sessdo Formagcéo/ Percurso Formativo “Alfabetiza¢do no 5° e 6°
anos: o que fazer?” é possivel perceber a preocupacdo de professores de diferentes regifes do
Brasil que buscam orientacbes para trabalhar com alunos que apresentam defasagem na
alfabetizacio. Os dados do PISA®® 2018, apontam que, apesar da leitura ser a competéncia em
que o Brasil se saiu melhor, ainda esté distante do ideal.

De nada adiantara buscar culpados, o correto a fazer é aceitar que esses alunos agora
s80 nossos e cabera a nds a tarefa de seguirmos com o processo de alfabetizacao e letramento
destes alunos. Compreender que estdo em processo € o ponto inicial, afinal de contas, eles
estiveram durante cinco anos na escola, ndo da para afirmar que ndo sabem nada.

O proximo passo deve ser o reconhecimento de que alfabetizacdo e letramento séo
processos diferentes, porém complementares, inseparaveis e indispensaveis. Cabe ressaltar
que, como professores de lingua portuguesa, ndo temos em nossa graduacao teorias e praticas
voltadas especificamente para as questdes de alfabetizagédo e letramento nos cursos de Letras.
Desta forma, s@o inimeros os desafios encontrados pelos professores no processo de ensino
aos alunos com defasagens referentes a alfabetizacdo. O ideal seria que a alfabetizacdo e o
letramento fizessem parte do curriculo na formacao académica. Além disso, a Secretaria de
Estado da Educacéo e do Esporte (SEED) deveria ter uma preocupagdo maior com a formagéo
voltada para os professores que atuam em turmas de 6° anos, bem como, a equipe pedagdgica
da escola deveria desenvolver acdes que contribuissem para a pratica docente.

° A inexisténcia de formacao especifica aos professores deste ciclo

Quando prestamos concurso na rede estadual do Parand, como graduados, é para
atuarmos como professores do quadro proprio do magistério (QPM), nos quatro anos finais do
EF e nos trés anos do EM. Desta forma, podemos atuar em qualquer ano. Existem normativas
que regulamentam a distribuicdo das aulas. O professor, quando tem lotacdo na escola, pode,
junto de seus pares em ordem de tempo de servi¢co no estabelecimento, escolher as turmas em

que pretende lecionar.

29 Disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/formacao/percurso-
formativo/artigo/1806/alfabetizacao-no-5-e-6-anos-0-que-fazer. Acesso em: 06 abr. 2022.

30 O Pisa € o principal exame internacional em educacéo e mede, a cada trés anos, o desempenho de estudantes de
15 e 16 anos — idade em que a maioria dos alunos caminha para o fim do ciclo da educacdo basica — de 79 paises
ou regibes (sejam eles membros da OCDE ou parceiros, como no caso do Brasil). Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-50606790. Acesso em: 06 abr. 2022.


https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/formacao/percurso-formativo/artigo/1806/alfabetizacao-no-5-e-6-anos-o-que-fazer
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/formacao/percurso-formativo/artigo/1806/alfabetizacao-no-5-e-6-anos-o-que-fazer
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E comum o sexto ano sobrar para o Gltimo professor ou para o professor recém-
contratado através de processo seletivo (PSS). Na realidade ndo h& orienta¢des ou formagéo
especificas para o ano/ciclo em o professor ira atuar, no entanto, reconheco que 0s anos que
marcam os periodos de transicao, (1° e 6° ano do EF e 1° ano do EM) exigem competéncias
que vdo além do dominio dos conteidos da disciplina. Assim sendo, a formagéo para estes
professores estaria voltada para questdes pontuais, referentes a afetividade e planejamento que
contribuam para o processo de adaptacédo e desenvolvimento na nova fase escolar.

Penso que, ao preparar estes professores, diminuiria a reclamacao constante de que €
horrivel trabalhar com sextos anos, que eles s&o indisciplinados, ndo sabem nada, ndo param
sentados, querem falar a todo instante... O que resulta na possivel desisténcia de professores
(PSS) e/ou no afastamento por motivos de salde, de professores (QPM).

Entendo que seria necessaria a intervencdo por parte dos Nucleos Regionais de
Educacdo (NRE), propondo na primeira reunido pedagogica do ano orientagdes que situassem
este professor antes do inicio do ano letivo, para que ja estivessem pelo menos conscientes de
como sdo os alunos do 6° ano e que metodologias contribuiriam para a pratica de ensino
aprendizagem. Somada a esta acdo, seria interessante que o NRE promovesse junto a Secretaria
Municipal de Educacdo (SME) momentos em que professores de quinto e sexto ano pudessem

dialogar e trocar experiéncias.

° O afastamento dos responsaveis legais, no que diz respeito a orientacdo e

assisténcia aos alunos no processo de ensino aprendizagem;

Basta passarmos em frente as escolas que atendem os anos iniciais do EF, seja no
horério de entrada ou saida, para percebermos a presenca dos pais. S80 poucos 0s que nao
comparecem as reunides, entregas de boletins e apresentacfes das criancas se comparados aos
pais dos anos finais do EF.

O curioso é que essas criangas, ao passarem para 0 sexto ano, parecem desfrutar de
uma emancipacdo precoce oportunizada pelos pais. Num curto espago de dois ou trés meses, na
passagem de ano, os “pequenos” sdo considerados “grandes” e capazes de se virarem sozinhos.
A grande verdade é que, na maioria das vezes, esta atitude acaba sendo moldada pela propria
escola estadual que impde um certo afastamento dos pais no momento de transi¢cdo do aluno
para 0 sexto ano. Ha pais que sequer conhecem os ambientes da escola, quando muito conhecem

a secretaria, 0 patio e se for necessario a sala da equipe diretiva e/ou pedagdgica.
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Pensar em atividades que promovam a acolhida destes pais no momento da transi¢éo
de seus filhos para o sexto ano, pode contribuir para uma aproximacao e possivel parceria entre
familia e escola no processo de aprendizagem do aluno. Ao pontuarmos as situacfes acima,
acredito que, pelo menos ndo alheios as dificuldades apresentadas, podemos seguir nossa
reflexdo de que é possivel pensar no ensino de literatura e na formagéao do leitor literario em

nossas turmas de 6° ano.

4.2 Géneros textuais: partindo da realidade escolar

Segundo a minha experiéncia com alunos do 6° ano, e especificamente com estes dos
anos de 2020 e 2021, noto que em sua trajetdria escolar nos anos iniciais, era mais comum o
contato com o0s seguintes géneros literarios: fabula, conto, lenda, parddia, biografia,
autobiografia, poesia e acrostico. Neste contato, ora como pretexto para atividades linguisticas
que tinham como objetivo a apropriacdo da leitura e da escrita, ora como incentivo a leitura,
além do carater ladico, nos anos iniciais estava presente o contato com textos literarios

significativos. Para Nascimento e Harmuch (2017):

Se é perceptivel um ganho com o trabalho mais autoral, porque mais livre das amarras
em relacdo ao Ensino Médio, também nos parece que uma boa parte dos objetivos
esgotam-se no préprio fazer. Ou seja, ndo se tem em consideracdo ou planejamento o
perfil do leitor que esta sendo formado. Enfim, o prazer, muitas vezes confundido com
o carater ludico, parece gerar uma dispersao de projetos. De qualquer forma, a se levar
em conta a experiéncia de numerosas escolas que desenvolvem um trabalho
consequente e continuo, a vivéncia literéria estd certamente mais bem habitada nesse
estagio, em parte porque prevalece ai a escolha de textos literdrios significativos
também para o docente, e ndo apenas impostos pelos programas escolares.
(NASCIMENTO; HARMUCH, 2017, p. 91).

Posto isto, vemos que o problema nesta pratica é que, quase sempre, estas atividades
ndo foram planejadas pensando no perfil de leitor que se quer formar, perfil que também nao
se pensa nos anos finais do EF no trabalho, muitas vezes exclusivo, com o livro didatico que
apresenta fragmentos de textos literarios e prioriza 0os géneros da esfera jornalistica, o que,
segundo a BNCC, esta correto, pois, como ja vimos, nela hd mencao ao leitor-fruidor, aquele
que se mostra interessado e envolvido com a leitura de livros®.

Assim sendo, temos que, primeiramente, definir que tipo de leitor queremos formar,
para sanar a lacuna existente no que diz respeito ao ensino de literatura nos anos finais do EF.

Afinal de contas, muitas pesquisas indicam que é neste momento que o aluno perde o interesse

31 Tal referéncia esta contida na BNCC, no item: Adeséo a praticas de leitura.
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pela leitura. Neste sentido, ndo pensamos num leitor que se mostre interessado e envolvido,
mas num leitor que vivencie e estabeleca relacGes de sentido com a leitura literéria, isto é,
optamos pela formacéo do leitor literario.

Frequentemente nos deparamos com documentos, livros e textos na area da educacéo
que sempre dizem o que deve ser feito, mas o como deve ser, ou ndo é mencionado, ou fica de
modo superficial nas entrelinhas. Nao estou sugerindo que deveriam ter manuais ou receitas
pedagdgicas, mas direcdo teodrica e metodologica estabelecida, como afirma Cosson: “[...]
atividades sdo possibilidades que sé adquirem forca educacional quando inseridas em um
objetivo claro sobre o que ensinar e por que ensinar desta ou daquela maneira, isto é, elas devem
estar integradas em um todo significativo [...].” (COSSON, 2019, p. 121).

Levando em consideracdo o todo significativo pontuado por Cosson, penso que
podemos dar continuidade as atividades que eram desenvolvidas nos anos finais do EF, entre
elas, a contacdo de histdrias. Fanny Abramovich (1994) afirma que ouvir histérias ndo se
restringe a ser alfabetizado ou ndo, destaca que adultos também adoram ouvir uma boa historia.
Ela também descreve as sensacdes que a contacdo de historias provoca no ouvinte:

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emogdes importantes, como a
tristeza, a raiva, a irritacdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor, a inseguranga, a
tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente tudo o que as narrativas
provocam em guem as ouve — com toda a amplitude, significancia e verdade que cada

uma delas fez (ou nédo) brotar... Pois é ouvir, sentir e enxergar com os olhos do
imaginario! (ABRAMOVICH, 1994, p. 17).

Rubem Alves (2005, p. 96) sugere a escolas e prefeituras que promovam “concertos”
de leitura com o intuito de seduzir os ouvintes a beleza da leitura: “Tenho a impressdo de que
se 0s jovens ndo gostam de ler, é porque ndo tiveram a experiéncia de ouvir a leitura feita por
um possuido.”. Partindo da realidade escolar que o0 nosso aluno de 6° ano traz, nosso objetivo
sera ampliar o contato com os diversos géneros literarios. Penso que a contacdo de historias

seja 0 primeiro passo para esta conquista.

4.3 Formacao do professor

Ao retomar a minha graduacgdo no curso de Letras, nos finais da década de 90, destaco
a falta de preparacdo e incentivo que tinhamos a produg&o cientifica, bem como a caréncia nas
relagOes entre universidade e escola, que se limitavam a dois estagios de observacao e docéncia,
um voltado aos anos finais do EF e outro ao EM. Muitos dos professores sequer tinham a

experiéncia de sala de aula nestes segmentos, 0 que nos distanciava ainda mais da teoria
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apresentada com a realidade vivenciada. Dessa forma, ndo era estranho e, ainda ndo é,
encontrarmos nos anos finais do EF e do EM professores carentes em didatica e uso de
metodologias que contribuam no processo de ensino aprendizagem. Assim sendo, sofrem
professores e alunos, vitimas de uma crise educacional que se inicia na graduacédo do professor.
Cantarin e Almeida (2017) trazem uma reflexdo interessante sobre a formacgao dos
professores no curso de Letras. Apontam problemas empiricos e burocraticos enfrentados por
professores e alunos durante a graduacao, o que leva muitos alunos a desistirem e, 0S poucos
que restam, fazem apenas o possivel para serem aprovados.
Estamos diante de uma cultura escolar e universitaria que se vé impelida a almejar
apenas o mediocre. E ndo podemos aceitar que uma pessoa que despende seu tempo

de sono, de descanso, de diversdo; que despende seu dinheiro com comida, com
fotocopias, com livros; que despende parte de sua vida, de sua forca, de sua

ELINT3

capacidade intelectual seja “acomodada”, “pregui¢osa” ou “apenas queira o diploma”.
(CANTARIN; ALMEIDA; 2017, p. 126).

Eles também relatam que essa situacao de penuria persistird ao longo de sua profissao
e, em inUmeras turmas, em diferentes escolas, para tentar melhores salarios, ndo ha tempo para
aperfeicoamento, muito menos para propor aulas que provoquem a curiosidade e o0 pensamento
critico dos alunos, recorrendo, desta maneira, as aulas nas quais reproduz os conteudos ditados
pelos livros didaticos.

N&o posso deixar de mencionar que, felizmente, h4 discussbes que apontam para
mudancas nos cursos de graduacdo. A reformulacdo no curriculo de Letras da nossa
Universidade (UEPG), posto em pratica desde 2015%, é um exemplo. Porém, é um primeiro
passo frente aos muitos obstaculos que sdo postos ao Ensino Superior por meio, ou na falta, das

politicas publicas vigentes.

4.3.1 Formacdo continuada

S80 muitos os obstaculos que vivenciamos e que persistirdo, de acordo com 0s
documentos das atuais politicas publicas, as quais apontei no capitulo anterior. Romper com
esta realidade € mais dificil do que se pensa. Como ja mencionei, parece que sempre a culpa
recaird sobre nds e nossa falta de vontade de nos aperfeicoarmos. Provo o contrario! A SEED-

PR ndo disponibiliza afastamento para estudo de mestrado ou doutorado para seus professores

32 Nacimento, N.; Harmuch, R. (2017). Literatura e ensino nos curriculos de Letras. Em A. Cechinel; C. d. sales,
O que significa Ensinar Literatura? (p. 85-108). Criciima: UFSC e Ediunesc.
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desde 2016. Ao me comprometer a fazer um mestrado com quarenta horas semanais, durante
uma pandemia e inimeros desafios provenientes de um ensino remoto, inlmeras vezes pensei
que a formacdo, por mais esclarecedora que fosse, ndo era para mim.

Atuo no estado desde 2007 e as formacbes pedagogicas sempre estiveram mais
voltadas para uma teoria que ndo contemplava as nossas inquieta¢des e pouco contribuiam para
a nossa praxis pedagogica. Atualmente, contamos com a “Formagdo em Acdo” que propde
oficinas que sao realizadas no 1° e 2° semestre de cada ano e abordam contetdos curriculares e
especificos da realidade regional, tendo como publico-alvo todos os profissionais da educacéo.

A partir da realizagdo do ensino remoto, devido a pandemia e na necessidade de uma
formacéo voltada para o uso das metodologias ativas e recursos tecnolégicos, foram propostos
grupos de estudos, denominados “Grupos de Estudos Formadores em A¢ao”. O aspecto positivo
desta formacao é que possibilita o dialogo e a troca de experiéncias entre professores da mesma
disciplina. O ponto negativo € que os roteiros de estudos vém prontos da SEED-PR e acabam
sendo 0s mesmos para todas as disciplinas. O que ocorre é que ha uma certa repeticdo em todas
as matérias nas metodologias utilizadas, tornando “magante” para os alunos a abordagem
utilizada.

Um exemplo foi ano passado, em que um dos roteiros era sobre a visita a museus
virtuais. Como o professor tinha que apresentar o desenvolvimento de uma SD em sua
disciplina usando como recurso a visita a um museu, ocorreu que a mesma metodologia foi
usada em ciéncias, matematica e portugués, o que deveria ser novidade passou a ser exaustivo
para os alunos.

Pensar em praticas que ndo venham prontas, mas que sugiram e tragam informacgoes
sobre as novidades tecnoldgicas, propondo-as em momentos distintos para cada disciplina, é
uma mudanca que contribuird na formacao. Pois, se continuar imposta, continuara engessando
nossas praticas pedagagicas.

O Portal Dia a dia Educacdo vem sendo atualizado e hoje apresenta no espaco do
Educador- disciplinas- Lingua Portuguesa, o Espaco da Literatura.



68

Figura-5: Portal Dia a dia Educacéo
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Fonte: Portal Dia a Dia Educacdo, disponivel em: http://www.portugues.seed.pr.gov.br/. Acesso em: 11 abr. 2022.

Embora esteja mais voltado para o EM, ha materiais que podem ser utilizados para o
6° ano. Este espaco traz informacdes e recursos audiovisuais que englobam o mundo literario:

° Adaptacdes literarias: trechos de filmes das adapta¢des cinematograficas
de obras literarias;

° Escritores Paranaenses: nesta secdo, estdo disponiveis em ordem
alfabética, inclusive para download, informacGes sobre a vida e a obra de Escritores
Paranaenses. Ha informacdo de que a pesquisa ndo para, 0 que acaba resultando em
constantes atualizacdes na se¢éo;

° Leitura on-line: obras literarias completas de diferentes géneros em
formato PDF. Nesta secdo, em ordem alfabética, ha uma lista de autores e, ao clicar no
nome do autor, é apresentada uma pequena biografia dele e o titulo de algumas de suas
obras. Ao clicar no titulo é possivel fazer o download da obra;

° Literatura e Histdria: recursos materiais, informacdes sobre Literatura
Brasileira e Historia. Os contetdos sdo apresentados em ordem cronoldgica, porém, ha
a orientagcdo de que o professor ndo necessita trabalhar nesta ordem: Quinhentismo,
Barroco, Arcadismo, Romantismo, Realismo, Parnasianismo, Simbolismo, Preé-
Modernismo, Modernismo, Pds- Modernismo. Ao clicar em cada periodo uma nova
pagina se abre com alguns recursos, materiais, informagdes sobre o contexto historico,
autores e obras do periodo abordado: informaces gerais, audios, imagens, trechos de
filmes, artigos, contetido interativo, noticias, videos.

° Mulheres na literatura: este topico apresenta nas Informacdes Gerais um

breve histdrico e algumas personagens femininas da literatura em lingua portuguesa; a


http://www.diaadia.pr.gov.br/
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Galeria de escritoras apresenta algumas autoras do século XIX e algumas autoras

contemporaneas.

Ainda referente a materiais disponibilizados pela SEED-PR, ha os cadernos PDE®,
com trabalhos realizados por professores de diferentes disciplinas e sobre diversos temas. Nao
me dediquei a verificar.

Outro ponto a se pensar € num incentivo voltado para a aquisicéo de livros cientificos,
especificos na area do professor, pelo préprio professor. Algum tempo atras eram distribuidos
livros na escola para a chamada biblioteca do professor, porém, os titulos nem sempre
correspondiam as necessidades da area. Além de, em algumas escolas, ficarem como troféus

nas estantes, devido a burocracia para o empréstimo do livro. Afinal:

Se ler é uma incrivel aventura, uma viagem sem sair do lugar, se abre novos
horizontes, se é nossa melhor companhia, enfim, se é uma das experiéncias mais
libertadoras que o homem pode experimentar, talvez a reconfiguracdo de seu ensino
deva ocorrer em consércio com a configuragdo de um novo tipo de escola, de um novo
tipo de universidade, imbuidas de todas as tecnologias que forem sendo criadas,
motivadoras de que seus alunos possuam estratégias autodidatas, que néo prescindam
do dcio criativo, mas, acima de tudo, que tenham como alicerces professores
instigadores da busca pelo conhecimento de si, do outro e do mundo. E ndo é, decerto,
para isso que se ensina literatura? (CANTARIN; ALMEIDA, 2017, p. 123).

Longe de romantizar a nossa luta enquanto professores que, “nao se formaram como
professores de literatura”, mas estdo dispostos a se tornarem esses professores, quero afirmar
gue sem formacéo continuada, sem conhecimento fundamentado em teorias, continuaremos sim
seguindo modismos e livros didaticos sem clareza de nossos objetivos, trabalhando a favor

daqueles que temem a formacdo através de uma educacao critica.

4.4 Onde queremos chegar: a formacdo do aluno como leitor literario

H& conhecimentos fundamentais que devemos levar em consideragdo para
conseguirmos trabalhar com o texto literario e formar leitores literarios. Cosson (2019, p. 38,

39 e 40) afirma que ndo se pode ter a inten¢do de conhecer todas as ramificacdes que existem

33 Os cadernos do Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) sdo marcados pela permanente reflexao sobre
as praticas pedagdgicas na educacdo e sdo constituidos pelas producgdes didatico-pedagogicas e pelos artigos
elaborados  pelos  professores PDE da Rede Estadual do Parand.  Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=616. Acesso em: 11 abr.
2022.
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hoje no campo da leitura, mas nos apresenta a reunido das diferentes teorias sobre ela em trés
grandes grupos sintetizados por Vilson J. Leffa3* (1999).

O primeiro grupo, o das teorias ascendentes: partem do texto para o leitor e das letras
para o significado do texto, elas ddo énfase ao texto e a leitura é entendida como um processo
de decodificacdo; o segundo grupo, das teorias de abordagens descendentes: partem do leitor
para o texto, a leitura depende mais daquilo que o leitor esta interessado em buscar no texto do
que das palavras que estdo ali escritas; e o terceiro grupo, das teorias conciliatorias: o leitor é
tdo importante quanto o texto e a leitura é resultado de uma interacdo entre autor e leitor
mediados pelo texto.

Para Cosson, estes modos de compreender a leitura devem ser pensados como um
processo linear, seguindo as etapas de: antecipacdo, decifracdo e interpretacdo. A antecipacao
consiste em ac¢fes mentais que o leitor faz perante a obra, antes mesmo de iniciar a leitura do
texto. Ocorre quando, por exemplo, apresentamos o titulo de uma obra ao aluno e perguntamos
a ele como ele pensa que sera a historia. Na decifracéo, o leitor entrara no texto através das
letras e das palavras. Esta etapa € importante, uma vez que sem o conhecimento do c6digo o
aluno ndo conseguira ler com fluidez. Alguns alunos desistem da leitura devido a dificuldade
que encontram na identificacdo de letras e fonemas. E na interpretacio que o leitor vai
estabelecer relagbes com o texto, principalmente através de inferéncias, segundo as
experiéncias que tem do mundo.

Posto isto, a formacdo do leitor que almejamos precisa levar em conta que nao é
possivel idealizar um leitor que atribui sentidos a leitura, se ele ndo é capaz de realiza-la, isto
é, se ele ndo domina a relacdo entre grafemas e fonemas. Outro ponto a se destacar é que,
segundo Cademartori (2012, p. 24), "Tornar-se leitor é processo que ocorre ao longo do tempo
e de distintas maneiras para diferentes pessoas”. E importante respeitar o processo de cada
leitor, permitindo a eles a vivéncia com os mais variados géneros literarios. Mas temos que ser

realistas e compreender que ndo depende somente de nds a formacéo do leitor literario:

Ha& professores que, gostando de ler e valorizando sobremodo a literatura, imbuidos
de espirito de missao, acreditam poder converter a todos em leitores literarios. Na boa
intengdo, esquecem o que dizem indmeras estatisticas, recorrentes depoimentos e a
mera observacdo. Nem todo mundo tem gosto, sensibilidade, interesse para ser leitor
de livros literarios. Ha quem goste de ler livros informativos, livros técnicos ou best-
sellers, mas ndo se interessa por literatura. E ha também quem nunca vai ler coisa
alguma, simplesmente porque ndo gosta. (CADEMARTORI, 2012, p. 91).

3% Em “Perspectivas no estudo da leitura: texto, leitor e interacdo social”. Disponivel em:
https://www.leffa.pro.br/textos/trabalhos/perspec.pdf. Acesso em: 06 abr. 2022.
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Tenho um livro que ganhei na época em que fazia magistério, chama-se “Pedagogia
do bom senso”, de Freinet. Nele, ha o texto “Fazer a crianga sentir sede”, que através de uma
analogia, afirma que sem sede de conhecimento, sera em véao qualquer esforco para transmiti-
lo, e a insisténcia podera ocasionar “aversao fisiologica pelo alimento intelectual” (1988, p. 16).

Observando nossa realidade mundial, repleta de estimulos e conhecimento ao alcance
dos dedos por meio das midias digitais, pergunto: nosso aluno tem sede de conhecimento?
Segundo Abramovich (1994):

E através duma historia que se podem descobrir outros lugares, outros tempos, outros
jeitos de agir e de ser, outra ética, outra dtica...E ficar sabendo Historia, Geografia,
Filosofia, Politica, Sociologia, sem precisar saber 0 nome disso tudo e muito menos
achar que tem cara de aula...Porque, se tiver, deixa de ser literatura, deixa de ser prazer
e passa a ser Didatica, que é outro departamento (ndo tdo preocupado em abrir as
portas da compreensdo do mundo). (ABRAMOVICH, 1994, p. 17).

Respondo que talvez nossos alunos estejam fartos de muita informagao, mas sedentos de
vida. Penso que é como leitores literarios que eles conseguirdo experimentar e estabelecer

sentidos as informacdes.

4.5 Como alcangar nosso objetivo?

Dalvi (2017, p. 81) aponta alguns principios para o trabalho com a literatura na escola.
Entre eles, destaco: “Tornar o texto literario “acessavel” e acessivel: é necessario que a
literatura ndo apenas esteja disponivel em todos os lugares da escola, mas que seja tornada
compreensivel, discutivel, proxima.”.

Por meio do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), as escolas de ensino
publico das redes federal, estadual e municipal recebiam obras e materiais de apoio para a
pratica da educacdo basica. Segundo histdrico no portal do FNDE/Ministério da Educacéo, o
programa teve inicio em 1998. Em julho de 2017, o PNBE foi substituido pelo Programa PNLD
Literario. Em 2021, as escolas puderam escolher obras literarias e a escolha na escola em que
leciono ocorreu através de reunido via Meet, porém, até 0 momento, ndo fomos informadas pela
escola se os livros ja foram entregues. O ponto positivo é que poderemos trabalhar com a mesma
obra, tendo um livro para cada aluno da turma, atividade que antes era impossivel em nossa

escola, pois ndo tinhamos varios exemplares de uma mesma obra.

Familiarizar os leitores em formacdo com todos os géneros (poema lirico, poema
narrativo, carta, bilhete, pe¢a, esquete, piada, provérbio, tirinha, poema visual,
narrativa curta, narrativa longa), suportes e modos de apresentacdo (visual, verbal,
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filmica, musical, escrita, oral) do texto literario que forem possiveis- como parte
inerente a esse trabalho, é necessario discutir tudo isso (a linguagem, o género, o
suporte, 0 modo de apresentacédo, o estilo) com a equipe escolar e com os estudantes.
(DALVI, 2017, p. 82).

Uma vez mais, reitero a énfase dada pela BNCC aos géneros da esfera jornalistica. O
gue nos remete ao compromisso de propiciar aos alunos uma convivéncia com o maior nimero
de géneros literarios possiveis. “Contra tudo e contra todos, jamais revogar o estatuto de arte e
seu direito-dever de ndo respeitar todas as convencgfes instituidas: jamais permitir que a
literatura seja tomada como mero meio para um fim (por mais “nobre” que seja), como
“recurso”, veiculo” ou “ilustragdo” do que quer que seja.” (DALVI, 2017, p. 82). Ndo usar a
literatura como pretexto, fato habitual no decorrer da histdria do ensino de literatura.

“Evitar mutilar os textos e as obras: procurar sempre trabalhar com textos integrais e,
se possivel, em seus diferentes modos de publicacdo (a parte de uma obra guarda relacéo — e,
portanto, exige atengdo — com o todo de onde foi retirada etc.).” (DALVI, 2017, p. 83). De
textos e obras mutiladas ja estamos fartos em nossos livros didaticos. E preciso valorizar o texto
literario, levando em consideracdo seu contexto de escrita e leitura.

“Tomar como critério principal de escolha a diversidade (de géneros, suportes, modos,
escritas, sensibilidades, recursos, estéticas, periodos histéricos, modos de ilustracdo etc.) e 0
“perigo” e a “poténcia” que o texto oferece.” (DALVI, 2017, p.83). A qualidade deve prevalecer
sobre a quantidade, resgatar o lugar da literatura que foi ocupado ideologicamente pelos géneros

jornalisticos e midiaticos.

Jamais langar um leitor a leitura sem considerar os riscos envolvidos (e tentar, tanto
quanto possivel, equacionar idade, adequagdo vocabular e tematica, grau de inovacao,
questionamento a doxa, etc.): o professor de literatura sabe e reconhece que existem
horizontes (e se esforca arduamente para identifica-los), mas entende que deve
expandi-los, e ndo confirmé-los (o0 humor, o respeito pelo leitor e 0 apelo a curiosidade
s8o excelentes antidotos as obras ruins que o mercado oferece). (DALVI, 2017, p. 83).

Compreender que trabalhar com géneros literarios diversos é saber que devemos
ampliar os horizontes de leitura, sem atropelar o processo de experimentagdo e sem reforcar

conceitos estruturados pela sociedade.

Avaliar sem punir, avaliar para promover a aprendizagem e principalmente a
aproximagdo e o respeito, avaliar com rigor, mas sem desprezar a “rugosidade”
inerente ao proprio processo de avaliagdo, avaliar com critérios claros e enunciaveis,
avaliar a partir do didlogo, avaliar avaliando a propria avaliacdo: a efetividade e a
qualidade da leitura sdo as Unicas coisas realmente importantes. (DALVI, 2017, p.
83).
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Uma nova abordagem de ensino exige uma nova abordagem de avaliagdo. Uma
avaliacdo significativa, sem préaticas engessadas e conteudistas como as provas e as famosas
fichas de leitura que pediam resumos e elementos da narrativa. A criatividade do professor
perante a realidade de seus alunos permitird a elaboracdo de atividades significativas que
mostrardo o processo de aprendizagem do aluno. O debate, as discussées mediadas, o diério de

leitura, sdo alguns exemplos de atividades.

Inserir os estudantes em circuitos ou sistemas mais e mais amplos: bibliotecas,
salas de leitura, feiras culturais e literarias, lancamentos, frequéncia a sebos,
rodas de leitura, mesas de debates, encontros com escritores, ilustradores e
tradutores, leitura de criticas e resenhas jornalisticas, pesquisa na internet,
criacdo de adaptacOes, parddias, homenagens, recria¢des, traducdes. (DALVI,
2017, p. 84)

Desconstruir a ideia de que s6 se aprende dentro da sala de aula, que sO se 1€ em
siléncio, que lugar de literatura é somente na biblioteca, deve ser outra pratica que devemos
tornar comum na escola. Em nossa cidade, por exemplo, contamos com algumas op¢des que
ndo podem ser desperdicadas, tais como: A FEIRA DO LIVRO, que ocorre em setembro para
comemoracdo do aniversario da cidade, propicia varias atividades, entre elas, palestras,
contacOes de histdrias, manuseio e leitura de livros e contato com autores; embora haja um
maior envolvimento das escolas da rede municipal, penso que as escolas com alunos de EF
Ciclos Finais deveriam também participar de maneira mais efetiva. FENATA, Festival
Nacional de Teatro Amador, realizado pela Universidade Estadual, ocorre no més de novembro
e conta com a apresentacdo de diversos grupos teatrais; € uma possibilidade de fazer os alunos
entrarem em contato com as artes cénicas. LIVRARIAS CURITIBA, espaco que promove
contacdo de historias, lancamento de livros e contato com autores; levando em consideragao o
fato de ndo ser possivel levar a turma da escola até ela, é importante divulgar a existéncia destes
espacos e as atividades que promovem, até para eventuais visitas com seus familiares.
BIBLIOTECA MUNICIPAL, muitos alunos ndo sabem onde esta localizada a biblioteca
publica, nem que podem fazer empréstimos de livros nela; além de empréstimos, € possivel
agendar a visita com um grupo de até 40 pessoas. Outra coisa interessante, é que ela conta com

0s seguintes projetos 3 permanentes:

3 Disponivel em: https://cultura.pontagrossa.pr.gov.br/biblioteca-publica/ . Acesso em: 11 abr. 2022,
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o Vem Vestiba: aulas preparatdrias com o conteddo das obras literérias
cobradas nos vestibulares da UEPG.

. BiblioSocial: palestras, cursos e atividades com temas de cunho social,
como emprego, qualificacdo profissional, direitos e deveres etc.

o Levando para Casa: projeto que disponibiliza obras duplicadas do acervo
gratuitamente para a comunidade.

. Férias na Biblioteca: oficinas, contacdo de histdrias, exibicdo de filmes

e apresentacGes musicais e teatrais para criancgas.

Além do projeto ESCRITORES LOCALIS, que leva autores que moram na cidade para
conversar com os alunos; € uma maneira de aproxima-los dos livros, afinal de contas, para
muitos, o autor do livro € considerado uma pessoa muito distante, alguém “muito diferente”.

Devemos “Fazer da leitura literria uma seducdo, um desafio, um prazer, uma
conquista, um habito: para isso, incorpora-la ao cotidiano escolar (e extraescolar) de todos (e
talvez principalmente do proprio professor, como leitor em evidéncia).” (DALVI, 2017, p. 84).
E comum ouvirmos a expressio: “ninguém pode dar aquilo que ndo tem”, como levar alunos a
vivenciarem textos literarios, sem termos a pratica da leitura literaria? Rubem Alves (2008), na

cronica “Como ensinar”, fala da magia do encanto, a for¢a do poder da sedugéo:

A experiéncia da beleza tem de vir antes. Se fosse ensinar a uma crianga a arte da
leitura, ndo comecaria com as letras e as silabas. Simplesmente leria as estorias mais
fascinantes que a fariam entrar no mundo encantado da fantasia. Af entdo, com inveja
dos meus poderes magicos, ela desejaria que eu lhe ensinasse o segredo que
transforma letras e silabas em estdrias. E muito simples. O mundo de cada pessoa é
muito pequeno. Os livros sdo a porta para um mundo grande. Pela leitura vivemos
experiéncias que ndo foram nossas e entdo elas passam a ser nossas. (ALVES, 2008,
p. 103-104).

O como ensinar, sugerido em cada principio acima exposto, contribui para
repensarmos nossa pratica educativa. Nao temos a disciplina de literatura no sexto ano, mas
saber como trabalhar com ela, permitird avancar na parte que nos cabe de nosso planejamento
docente.

Termos consciéncia da importancia de sermos, antes de mais nada, sujeitos leitores, é
competéncia imprescindivel. Colomer (2014) em entrevista a revista Nova Escola, afirma que
sem o conhecimento do livro, o professor ndo pode formar leitores. Para o professor entrar no
universo da leitura, ela sugere que ele frequente bibliotecas, troque indicacdes com colegas e

participe de clubes de leitores nas redes sociais.
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Cabe ao professor e & escola oferecer ao aluno novas e multiplas experiéncias literarias.
Afinal, “A literatura deveria ser vista como um sistema composto de outros tantos sistemas. [...]
A literatura na escola tem por obrigacdo investir na leitura desses varios sistemas até para
compreender como o discurso literario articula a pluralidade da lingua e da cultura.” (COSSON,
2019, p. 34).

S&o muitos os autores que se referem ao trabalho com o livro didatico como um recurso
que possibilita praticas engessadas. Seguindo as orientagdes da BNCC, nosso livro didatico®
da énfase aos géneros jornalisticos. O quadro dos conteudos, presente nele apresenta as praticas
de linguagem, objetos de conhecimento, as habilidades e os conteddos. Em relagdo as
habilidades, aparecem 35 referéncias de habilidades vinculadas ao campo jornalistico midiatico
e apenas 19 voltadas ao campo artistico literario. Dentre os textos literarios estdo: fragmentos
de romances, fragmento de autobiografia, biografia, contos, poemas, poema visual, cronica,
causos e literatura de cordel, espalhados pelas unidades. Ja os textos do campo jornalistico e
midiatico aparecem em todas as unidades: entrevista e apresentacdo oral na Unidade 1, “Ser ¢
descobrir-se”; classificados na Unidade 2, “Ser e conviver”; a Unidade 3, “Conviver em
sociedade”, voltada apenas para noticias, reportagens e entrevistas; e na Unidade 4, “Ser e
conviver”, as reportagens, noticias e entrevistas voltam a aparecer.

As unidades sdo organizadas em capitulos e, ao final deles, sdo apresentadas sugestdes
de livros, sites e filmes para ampliar as leituras feitas no capitulo.

No Ensino Fundamental, a literatura tem um sentido tdo extenso que engloba qualquer
texto escrito que apresente parentesco com ficcdo ou poesia [...]. Além disso, esses
textos precisam ser curtos, contemporaneos e “divertidos” [...] como se registra nos
livros didaticos, os textos literarios ou considerados como tais estdo cada vez mais
restritos as atividades de leitura extraclasse ou atividades especiais de leitura. Em seu
lugar, entroniza-se a leitura de jornais e outros registros escritos, sob o argumento de
que o texto literario ndo seria adequado como material de leitura ou modelo de escrita
escolar, pois a literatura ja ndo serve como pardmetro nem para a lingua padrdo, nem
para a formac&o do leitor, conforme parecer de certos linguistas. (COSSON, 2019, p.
21).

Usar o livro como um material de apoio e ndo como um guia norteador de nosso
trabalho é uma tarefa muitas vezes dificil, primeiramente pelos alunos: “Nés ndo vamos usar o
livro hoje? ” somos também interpelados com o0 mesmo questionamento pela equipe pedagogica
e pelos pais. Mais um motivo para termos clareza em nossos objetivos! Se temos embasamento
para justificar nossas acoes pedagogicas, temos uma chance de exercer nossa pratica docente

seguindo o nosso planejamento.

% Tecendo Linguagens: Lingua Portuguesa: 6° ano/ Tania Amaral Oliveira, Lucy Aparecida Melo Aratjo. 5.ed.
Barueri [SP]; IBEP, 2018.
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4.6 Qual direcdo tomar?

Que paradigma seria 0 mais adequado na formagéo do leitor literario? Se pensarmos
somente nos paradigmas sem levar em conta os processos de alfabetizacdo e letramento do
nosso aluno, ndo obteremos éxito em nosso trabalho. Afinal, o aluno precisa ter conhecimento
prévio de lingua para acessar o texto literario.

Quanto aos paradigmas, penso que o professor deve ter conhecimento de cada um deles
para entender qual a intencdo que ha nas atividades que desenvolve na turma, especialmente
aquelas que estdo nos livros didaticos. Defendo a ideia de que, apesar dos pontos negativos, ha
pontos positivos nos paradigmas contemporaneos, que se aprofundados contribuem no ensino
da leitura literéria.

Justifico meu ponto de vista retomando os seguintes paradigmas: o analitico- textual,
no qual destaco a importancia de se trabalhar com a estrutura dos textos e o despertar da
consciéncia estética; o paradigma socio-identitario, que revela a necessidade do
reconhecimento das representagdes sociais, contribuindo na formacéo do leitor critico; o
paradigma formacéo do leitor, que apresenta além da leitura fruicdo a leitura prazerosa; e, por
fim, o paradigma do letramento literario, que propde a leitura além do c6digo, a leitura literaria
que “[...] fornece como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para
conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem”. (COSSON, 2019, p. 30). Além
de todas estas consideracdes, faz-se necessario ainda, a leitura de criticas literarias sobre a obra
escolhida para que o professor aprofunde sua propria leitura antes do trabalho com os alunos.

Acrescento ainda a colocagdo de Marisa Lajolo (1993):

O professor de Portugués deve estar familiarizado com a histéria do ensino da Lingua
Portuguesa no Brasil, com a histéria da alfabetizacdo, da leitura e da literatura na
escola brasileira. Pois s assim podera perceber-se num processo que ndo comega nem
se encerra nele, e podera, no mesmo gesto, tanto dar sentido aos esfor¢os dos
educadores que o precederam, como ainda sinalizar o caminho dos que o sucederao.
(LAJOLO, 1993, p. 22).

Assim como o aviador em sua experiéncia com o Pequeno Principe langa um olhar
unico para as estrelas, permito-me compartilhar o meu olhar além dos paradigmas, olhar
resultante da caminhada como professora alfabetizadora e professora dos anos finais do EF,
olhar unico, que ja ndo é mais 0 mesmo apos os estudos e reflexdes nesta formagdo continuada
gue esta sendo o mestrado, olhar que entende que ir além dos paradigmas &, a partir deles,

elaborar um planejamento que permita uma nova pratica no ensino da leitura literéria,
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comecando pelo sexto ano do EF, olhar que, espero, motive novos estudos que contribuam para
praticas que levem ao preenchimento da lacuna existente no que diz respeito a formacéo do

leitor literario nos anos finais do EF.
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CAPITULO 5- “DA REFLEXAO PARA A PRATICA, DA PRATICA PARA A
REFLEXAOQO: UM CICLO CONTINUO”

“Desse dia em diante, Henrique e Eduardo ndo falaram mais na ilha, mas néo
pensavam noutra coisa. Durante o dia, passeavam pelas margens do rio explorando
todos os recantos. Alimentavam um Unico desejo: seguir aquele grande rio e ver a ilha
de perto.”%’

(Maria José Dupré)

Repensar a maneira de encaminhar o trabalho com os géneros literarios nas minhas
turmas de 6° ano, foi um dos propositos deste mestrado. Certa da defasagem que existia, mas
sem muita nocdo do porqué, cada estudo e andlise de tedricos e dos documentos oficiais
contribuiram para uma nova abordagem na minha prética.

Apresento a seguir uma proposta de trabalho que foi elaborada durante o periodo de
ensino remoto, devido a pandemia. N&o se trata de algo inédito, uma vez que foram pensadas a
partir dos estudos, nem de um modelo a ser seguido passo a passo. Refere-se muito mais a uma
partilha de planejamento, que surgiu através de um processo de reflexdo, por uma professora
que hoje entende, ainda mais, que o aperfeicoamento devera ser constante.

Destaco as consideragdes de Luckesi (2005) sobre planejamento:

Alids, a atividade de planejar, sem que se esteja atento aos seus significados
ideoldgicos, € um modo — dentre muitissimos outros — de resguardar o “modelo de
sociedade” ao qual serve esse planejamento. Ou seja, ¢ uma forma de escamotear a
realidade, por ndo a questionar.[...]O planejamento ndo serd nem exclusivamente um
ato filosofico, nem exclusivamente um ato técnico; sera, sim um ato a0 mesmo tempo
politico-social, cientifico e técnico: politico-social, na medida em que esta
comprometido com as finalidades sociais e politicas; cientifico, na medida em que
ndo se pode planejar sem um conhecimento da realidade; técnico, na medida em que
o planejamento exige uma definigdo de meios eficientes para se obter os resultados.
(LUCKESI, 2005, p. 107-108).

Assim sendo, as atividades que serdo expostas revelam a tentativa de colocar em
pratica um planejamento politico social, na medida em que procuro resgatar 0 espaco da
literatura, por meio da leitura literaria, na turma do 6° ano do EF; cientifico, na medida em que
é levado em consideracdo a realidade de ensino remoto perante a pandemia e; técnico, na

medida em que busco aliar a teoria estudada a pratica.

° Contexto do planejamento

37 Maria José Dupré em A ilha perdida, 2017, 392 edicdo; p.11.
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Devido a realidade mundial ocasionada pela Covid-19%, foram necessarias politicas
publicas que orientassem as medidas que deveriam ser tomadas pelas instituicbes de ensino.
Posto isto, a lei e as resolugbes que amparam 0 ensino remoto sdo as seguintes: Resolucéo
SEED n° 1.016, de 3 de abril de 2020%; Lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020*° e Resoluc&o
CNE/CP n° 2, de 10 de dezembro de 2020*.

O ensino remoto trouxe inumeros desafios e deixou ainda mais expostas as
desigualdades sociais. Sem toda infraestrutura necessaria nas escolas, sem apoio aos
professores para aquisicao de recursos tecnologicos, sem ter conhecimento da pratica de aulas
virtuais, com diversas mudangas nos encaminhamentos etc., coube aos professores, equipe
pedagogica e diretiva, assumirem uma batalha diaria para, em tempos de pandemia, seguir
ensinando.

A SEED-PR disponibilizou aulas remotas em canais de tevé aos alunos que ndo tinham
acesso a internet. Aos que tinham acesso, foram criadas salas virtuais no aplicativo Classroom.
Nestas salas, eram disponibilizados os links das aulas, dos slides e atividades obrigatdrias aos
alunos. Através de Meets, caberia ao professor a retomada dos conteldos e orientacdo na
realizacdo das atividades.

E neste contexto de aula remota que foram pensadas as atividades: aulas via Meet,
livro em PDF, atividades postadas no Classroom, trabalhos em grupo no ambiente virtual. Este
trabalho foi desenvolvido em trés turmas de 6° ano, totalizando 90 alunos, no Gltimo trimestre
de 2021.

A SD foi montada a partir das aulas (45 a 50) propostas no Aula Parana. As aulas
traziam fragmentos dos capitulos 1 e 2 do romance de aventura “A ilha perdida”, de Maria José
Dupré. A partir dos fragmentos, propunham algumas questdes sobre o enredo, caracteristicas

dos personagens e a grande maioria dos exercicios eram voltados para a acentuacdo e

38Covid-19 é uma infeccdo respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de
elevada transmissibilidade e de distribuicdo global. Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-
que-e-0-coronavirus. Acesso em: 06 abr. 2022.

% Stmula: Estabelece em regime especial as atividades escolares na forma de aulas ndo presenciais, em
decorréncia da pandemia causada pelo COVID-19.Disponivel em:
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2020-
05/resolucao_1016_060420.pdf . Acesso em: 06 abr. 2022.

40 Estabelece normas educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade publica
reconhecido pelo Decreto Legislativo n6, de 20 de marco de 2020; e altera a Lei n°® 11.947, de 16 de junho de
2009. Disponivel em: https://coronavirus.saude.mg.gov.br/images/legislacoes/19-08 LEI-N14040.pdf. Acesso
em: 06 abr. 2022.

4nstitui Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementacédo dos dispositivos da Lei n® 14.040, de 18 de
agosto de 2020. Disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/pdf/CNE_PAR_CNECPN52020.pdf. Acesso em: 06 abr.
2022.


https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2020-05/resolucao_1016_060420.pdf
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2020-05/resolucao_1016_060420.pdf
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/pdf/CNE_PAR_CNECPN52020.pdf
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classificacdo da silaba tonica; assim sendo, os fragmentos da obra eram utilizados como
pretexto para contetdos gramaticais e quando se falava sobre a histdria era para questionar
elementos da narrativa. Contraria a pratica de se trabalhar com fragmentos da obra, encontrei o
livro em PDF, e pensei que, em razdo do ensino remoto, seria uma alternativa trabalhar com o
livro em PDF, para que o0s alunos tivessem contato com uma obra completa.

Para isso, elaborei atividades, levando em considera¢do os conhecimentos adquiridos
com os paradigmas contemporaneos: analitico-textual, formacdo do leitor e letramento
literario, com énfase no letramento literario, pois meu objetivo era, por meio da sequéncia,
propor aos alunos o desenvolvimento da leitura literaria.

Ao comparar as atividades propostas pelo Aula Parand com as atividades propostas na
SD elaborada por mim, percebi poucas diferencas. Consequentemente, iniciei um processo de
reestruturacdo da sequéncia, buscando atividades que de fato contemplassem a leitura literéria.
Como a qualificacdo ocorreu em meados de novembro, ndo foi possivel colocar em prética as
alteracdes.

Portanto, apresento a andlise sobre a aplicacdo que fiz da SD, reestruturando-a por
meio de comentarios, pontuando acréscimos e/ou mudangas necessarias que resultaram de um
processo reflexivo critico para torna-la mais eficiente no trabalho com a leitura literaria no 6°
ano do EF.

5.1 Atividade inicial

Com o intuito de resgatar a importancia da leitura, e a vivéncia dos alunos com ela,
nos anos iniciais, propus o filme de animacdo em curta-metragem: “Os fantasticos livros
voadores do Senhor Morris Lessmore” de Willian Joyce*?. Disse aos alunos que eles iriam
assistir um curta-metragem. Questionei se eles sabiam o que era um curta-metragem. E

apresentei a eles o slide com a seguinte informagéo:

42 The Fantastic Flying Books of Mr. Morris Lessmore é um filme de animagao em curta-metragem estadunidense
de 2011 dirigido e escrito por William Joyce e Brandon Oldenburg. Venceu o Oscar de melhor curta-metragem de
animac&o na edi¢do de 2012. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=LjkdEvMM5xs. Acesso em: 06
abr. 2022.


https://www.youtube.com/watch?v=LjkdEvMM5xs
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Curta-metragem, ou simplesmente curta, € um filme de pequena duragédo. O Dicionario
Houaiss define curta-metragem como “filme com duragdo de até 30 minutos, de intengdo
estética, informativa, educacional ou publicitéria, geralmente exibido como complemento de

um programa cinematografico”.3

Munidos do conceito de curta-metragem, questionei se eles ja haviam assistido a
algum. Com este guestionamento, procurei envolver a turma, para gque se sentissem a vontade
para participarem oralmente. Afinal, neste processo de letramento literario, é fundamental o
protagonismo do aluno, expondo suas experiéncias. Além de desenvolver préticas de oralidade,
de partilha e escuta, também foi possivel ir reconhecendo o universo de leitura que o aluno
apresentava.

Informei que o filme teria 15 minutos e que nele ndo havia didlogos, apenas imagens.
Ap0s assistirem, pedi aos alunos que falassem sobre ele: o que dizia a histéria? O que chamou
a atencdo? Deixei que contassem a historia como a haviam percebido.

Em seguida, contei que o curta-metragem foi baseado em um livro e que quem o
produziu foi o autor do livro, usando as mesmas imagens da obra. Convidei-o0s a acompanhar a
leitura do livro para verificarem se a maneira como interpretaram a historia estava de acordo
com ele. Para isso, acessei o link** no qual as paginas do livro eram mostradas e lidas por uma
contadora.

Terminada a leitura, deixei a turma se expressar novamente, fazendo as suas
considerac@es sobre o que disseram e 0 que a obra dizia. Uma coisa muito importante é que em
momento algum questionei os alunos sobre qual era a mensagem do curta, assim sendo, 0
questionamento que coube foi: “Qual a sua relagao com a leitura, isto €, com os livros?” Pedi
aos alunos que escrevessem a resposta no formulario do Google.

Nesta atividade, retomo o paradigma formacé&o do leitor, pois entendo que é importante
despertar o interesse do aluno pela leitura, resgatando o contato que tiveram com os livros,
gibis, poemas; meu objetivo era resgatar o leitor lidico dos anos iniciais, para dar sequéncia na

sua formac&do como leitor literdrio. Na aula seguinte, escutei a resposta dos alunos.

“Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Curta-
metragem#:~:text=Curta%2Dmetragem%2C%200u%20simplesmente%20curta,complemento%20de%20um%20
programa%?20cinematogr%eC3%A1fico%22. Acesso em: 06 abr. 2022.

4 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=TPNgLAUebgY. Acesso em: 06 abr. 2022.
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5.2 Titulo, capa e género

A escolha do livro, como mencionei anteriormente, se deu ap6s aulas propostas pela
SEED-PR, se justificava pela razdo de j& conhecer a obra do tempo em que era aluna e devido
a curiosidade de alguns alunos que, ao final de uma das aulas, questionaram se teria
continuidade o texto. A selecdo de uma obra é coisa séria, além da leitura da obra é importante
fazer leitura de criticas literarias. Leitura que sO busquei e realizei no processo de revisao da
sequéncia. E, foi através das criticas literarias que pude perceber o carater doutrinario e
ideoldgico presentes na obra e que sdo inadequados no processo de formacao do leitor literario.

Segundo Matsuda e Ferreira (2017):

[...] esse tema faz parte da linha heroico-aventuresca que, no transcorrer dos tempos,
tem encontrado a mais alta ressonancia entre leitores diversos. Contudo, o narrador
apresenta um discurso judicativo, que interpreta e decodifica, por meio de juizos e
digressdes, as emogdes e 0s sentimentos dos herois. Assim, seu discurso estrangula a
autonomia das personagens em expressar seus proprios questionamentos e, por
consequéncia, a liberdade do leitor implicito em interpreta-los. (MATSUDA;
FERREIRA, 2017, p. 120).

Mas, voltemos a sequéncia. Segundo Cosson (2019, p. 54, 55), “O sucesso inicial do
encontro com a obra depende de boa motivacdo. [...] A construcdo de uma situacdo em que 0s
alunos devem responder a uma questdo ou posicionar-se diante de um tema € uma das maneiras
usuais de construcdo da motivacao”. Por esta razdo, perguntei para os alunos “o que ¢ aventura
para vocé?”. As respostas foram variadas, desde o viajar de bicicleta, até acampar no rio S&o
Jorge®. ApOs escuta-los, prossegui mostrando a imagem da capa do livro, aproveitando a
presenca da linha heroico-aventuresca que ja se revelava na capa do livro por meio do titulo e

da imagem.

4 Rio da regido de Ponta Grossa.
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Figura 6- Capa do livro “A Ilha Perdida”.

Maria Jos¢ Dupre

A ILHA
PERDIDA

Fonte: A ilha perdida. DUPRE, 2017, 392 edicAo.

Nesta atividade com a capa do livro, retomei a metodologia dos anos iniciais, baseada
no fasciculo complementar de Pré-Letramento Alfabetizagdo e Linguagem?, escrito pela
professora Maria Beatriz Ferreira (UEPG), com quem tive o privilégio de aprender. Percebi que
a metodologia ali apresentada, também é citada por Cosson, na chamada etapa de antecipacao.

Ainda por meio de questionamentos, incitei os alunos a usarem estratégias de
antecipacdo, que permitiram supor o que estava por vir, através da formulacéo de hipoteses: o
que o titulo do livro sugere? E a imagem? Em seguida, passei a explorar o género textual: que
género textual é esse? Neste momento, expus o0 género textual romance, mostrando que existem
diferentes tipos de romance, pois os alunos tendem a associar o género com a palavra

“romance”, atribuindo o sentido de “paixao, amor...”

Romance*’

E um género textual que consiste em uma narrativa longa, escrita em prosa. [...] Por tratar-se

de uma narrativa, 0 romance possui uma acdo, lugar onde ela ocorre, tempo em que ela

46 Esse material completo esta disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman;view=download;alias=6002-fasciculo-
port;category_slug=julho-2010-pdf;Itemid=30192. Acesso em: 11 abr. 2022.

47 Disponivel em: https://mundoeducacao.uol.com.br/literatura/romance.htm. Acesso em: 06 abr. 2022.
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acontece, personagens que a realizam, uma trama e um ponto de vista, isto €, a perspectiva do

narrador.

policial

historico
ROMANCE regional

urbano

de aventuras

indianista

O que é o romance de aventura?*

O século XIX foi um periodo de descobrimentos técnicos, cientificos e geograficos.
Ao longo desse século se organizaram expedicgdes cientificas e militares com a finalidade de
pesquisar a natureza em terras ainda desconhecidas. Alguns desses exploradores escreveram
diarios ou livros em que relatam suas viagens e que se tornaram muito populares. Entre eles se
destacaram: As Montanhas da Luae Em Busca das Nascentes do Nilo, de Sir Richard
Burton; O Diario do Descobrimento das Nascentes do Nilo, de John Hanning e Viagem ao
Marrocos, de Charles Foucauld.

Essas obras apresentavam lugares exoticos, situacdes extremas de sobrevivéncia,
acOes de grande coragem e inteligéncia, dentre outras que serviram de inspiracdo a ficcdo de
aventuras. Vem dai que, no final do século XIX, surge o romance de aventuras, com o objetivo
de contar aventuras de cunho ficticio.

Este género literario, que surgiu no final do século XIX, tem o objetivo de contar
aventuras. O herdi desse tipo de romance em geral é um personagem simpético (crianca,
adolescente ou adulto), que é envolto em situacBes de mistério e perigos e se vé obrigado a

enfrentar circunstancias extraordinarias.

8 Disponivel em: https://www.recantodasletras.com.br/teorialiteraria/359022. Acesso em: 06 abr. 2022.
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Continuando a explorar a capa, questionei se alguém da turma ja tinha ouvido falar
sobre a autora. A resposta foi unanime: “nao”. Seguindo as orientacbes de Cosson (2019),
procurei ter o cuidado para que a apresentacdo da autora ndo fosse uma longa e expositiva aula
sobre a vida do escritor. Utilizei as informacdes biograficas contidas no préprio livro e pesquiseli

na internet a bibliografia.

Figura 7- Biografia de Maria José Dupré

Maria José Dupré
nascev em 1898, em
Ribeirdo (Claro, interior
do Parand. Aprendeu a
ler com a mde e o
irmdo. Mais tarde estudou milsica e pintura.

Mudou-se para a capital, formou-se pro-
fessora e dev aulas até se casar. Depois come-
cou a escrever. Publicou vdrios livros que fize-

ram grande sucesso, dentre eles o romance
Framos seis (literatura adulfa) e a colecdo
Cachorrinho Samba (literatura infantojuvenil).
Faloceu em 1984. 3%

Fonte: A ilha perdida. DUPRE, 2017, 392 edigdo.

Obras®:

Aventuras de Vera, Lucia, Pingo e Pipoca (1943)
A llha Perdida (1945)

A Montanha Encantada (1945)

A Mina de Ouro (1946)

O Cachorrinho Samba (1949)

O Cachorrinho Samba na Floresta (1950)

O Cachorrinho Samba na Bahia (1957)

O Cachorrinho Samba na Fazenda Maristela (1962)
O Cachorrinho Samba na Russia (1963)

O Cachorrinho Samba Entre os indios (1966)

49 Disponivel em: https://listasdelivros.blogspot.com/2010/12/maria-jose-dupre.html. Acesso em: 06 abr. 2022.
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O Romance de Teresa Bernard (1941)
Eramos Seis (1943)

Luz e Sombra (1944)

Gina (1945)

Os Rodriguez (1946)

Dona Lola (1949)

Vila Soledade (1953)

Angélica (1955)

Menina Isabel (1965)

Os Caminhos (1969)

Conto - A Casa do Odio (1951)

Para maiores informacdes sobre a autora, fiz a leitura do artigo: O realismo doméstico
de Maria José Dupré® e pude informar os alunos sobre outras curiosidades da autora, entre elas,
que o marido dela era sécio de Monteiro Lobato numa gréfica; que o proprio marido a
incentivava a escrever e que, em suas primeiras obras, assinava Sra. Dupré, em vez de usar seu
nome completo.

Para finalizar a exploracdo da capa, questionei sobre a palavra “Vaga-lume” e
expliquei que se tratava de uma série de livros. N&o estabeleci relacéo entre o significado da
palavra Vaga-lume e a palavra literatura, esta seria uma atividade que eu acrescentaria,
provocando a curiosidade dos alunos para perceberem a intencao da escolha de um vaga-lume
e ndo de outro inseto ou animal para representar a colecao.

Entendo que nas atividades acima ha tracos do paradigma analitico textual, pois penso
que é fundamental que o aluno tenha conhecimento sobre o género textual que esta lendo, sobre
0 autor, bem como, sobre os elementos que compdem a narrativa. Ao apresentar a biografia da
autora, acabamos discutindo a temética da mulher como escritora na sociedade, relacionando
ao fato de a autora assinar seus livros como Sra. Dupré. Aproveitei para mostrar que ainda hoje
ha obstaculos para as mulheres escritoras, citei o exemplo de J. K. Rowling, autora de Harry

Potter, que assinou sua obra com as iniciais para ndo deixar claro que era uma mulher. Fez isto

%0 Ribeiro, B. (2010). O realismo doméstico de Maria José Dupré. Literatura E Sociedade, 15(14), 148-169.
Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/Is/article/view/64235. Acesso em: 06 abr. 2022.
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a pedido dos editores que temiam que 0s meninos ndo quisessem ler o livro se soubessem que
quem o escreveu era mulher. Mesmo ndo aprofundando a temaética, acredito que o paradigma

socio-identitario foi contemplado.

5.3 Desenvolvimento

Perguntei aos alunos se estavam preparados para iniciar a aventura. Expliquei a eles
que, nesse momento de pandemia, 0s recursos tecnologicos estdo nos ajudando. Contei que
muitos autores e editoras disponibilizaram suas obras em PDF para que as pessoas pudessem
aproveitar o momento de isolamento para leitura. Mostrei para eles alguns destes sites e, logo

depois, apresentei para eles o livro em PDF:

Figura 8- Vaga-lume luminoso

A ILHA PERDIDA

G Eduardo e o Henrigue
odoram ss0r 0 férios no
fozendo do
coisa para fazer:
subir em érvore, nador. Sem faler doquela
itha, bem no meio do rio, onde, dizem
mora um homem misterioso., .

Bem, ndo adianta, eles j& foram

poroo% Turma, oche melher o

gente ir junto com eles. A aventura
promede ser das beas.

Fonte: Classroom de minha turma de 6° ano de 2021.
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Com as informacgdes dadas pelo vaga-lume Luminoso, retomei as hipdteses que 0s
alunos levantaram sobre o livro para que comegassem a usar as estratégias de inferéncias, isto
é, deduzissem o gque ndo estava explicito. Depois, apresentei 0 sumario para uma vez mais, eles

levantarem hipoteses sobre como seria esta aventura.

Figura 9- Sumario do livro “A Ilha Perdida”.

A ltha Perdida /
Na itha 2
A noite na itha 28
A enchente 35
Abandonados 43
A ilha tinha habitantes 50
Henrique pensa que esta somhando 57
A estranha vida do homem barbudo 61
No mundo da macacada 68
Henrique continva prisioneiro 80
Morte na itha 87
A volta 98
As histérias de Henrique 112
Vera e Licia, Pingo e Pipoca chegam ¢ fazenda 117
A expedicao 121
Henrique sente saudades 128

Fonte: Classroom de minha turma de 6° ano de 2021.

Cosson (2016) afirma que quando o texto é extenso, o ideal é que a leitura seja
realizada fora da sala de aula. Também afirma que a leitura escolar precisa de acompanhamento,
porque tem uma direcdo, um objetivo a cumprir, e este ndo deve ser perdido de vista. Desta
forma, expliquei que a leitura seria individual e teria um prazo. Sugeri o prazo de 5 semanas,
com o proposito de ler no minimo 4 paginas por dia. Ao final da semana, seriam 28 paginas e,

ao fim de 5 semanas, teriam lido todo o livro. Também utilizei o final de algumas aulas da
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semana, dando tempo para que fizessem a leitura. “[...] Durante esse tempo, cabe ao professor
convidar os alunos a apresentar os resultados de sua leitura no que chamamos de intervalos.
Isso pode ser feito por meio de uma simples conversa com a turma sobre o andamento da
historia ou de atividades mais especificas.” (COSSON, 2016, p. 62).

Para acompanhar a leitura dos alunos, orientei-os a fazer um diario virtual de leitura,
escrevendo “qual a sensagdo que tiveram com relagdo a leitura daquele dia”. Dei exemplos,
pois o0 aluno de 6° ano necessita de uma explicagdo mais detalhada das coisas, e segui reforcando
estas explicacOes diariamente, para verificar se eles realmente estavam entendendo, o que serviu
também para motiva-los. Expliquei que no diario ndo era para fazer resumo da histéria. Dando

um exemplo:

Diario de leitura: A ilha Perdida, de Maria José Dupré
Dia 10/04/2021
Li o livro até a pagina 10, no momento estou ansiosa, pois ainda ndo sei muita coisa

sobre a ilha.

O diério virtual estava como atividade no Classroom. Em minhas horas de atividades,
procurava fazer a leitura dos diarios e deixava um recado para cada aluno. Percebi que foi uma
acao positiva, pois motivou-os a continuarem a leitura e os registros. Outra estratégia utilizada
foi o bate papo sobre a leitura. Uma vez por semana, pedia para os alunos partilharem seu diério,
promovendo uma discussao sobre a historia entre eles.

Cosson (2019, p. 65) propde que a interpretacdo seja pensada em dois momentos no
cenario do letramento literario: um interior e outro exterior. Acredito que por meio do diario
era realizada a interpretacdo interior, e a exterior no bate papo com os colegas. Ao final da
leitura, propus um Quiz sobre a historia do livro. Para que isso acontecesse, cada aluno deveria
formular questdes sobre o livro. Expliquei que eles deveriam escrever no caderno as questdes
elaboradas, juntamente com as respostas. A maioria das questdes foram de informacoes
explicitas no texto:

. Quem ¢ a autora do livro “A ilha perdida”?

o Qual era o desejo dos meninos?

o Quem foi para a ilha perdida em uma canoa?

o Por que Henrique e Eduardo ndo levaram Quico e Oscar juntos?
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Quem proibia a ida até a ilha? Por qué?

Como os meninos conseguiram chegar até a ilha?

Por que 0s meninos nao conseguiam voltar?

Como eles se separaram na ilha?

Quem encontrou Henrique? Como ele era?

Como era 0 nome do homem? E 0 nome do seu animal?
Que fruta Henrique ndo gostava, mas comeu e achou gostosa?
Por que a vida de Simao ndo era igual de Tarzan?

Quem morre no capitulo “Morte na ilha™?

Quem era Lucas?

Quanto tempo os meninos ficaram na ilha?

Por que Simao nao gostava que pessoas fossem até a ilha?

Como foi o jari assistido por Henrique? Quem eram os personagens e qual foi a

Do que Boni tinha medo?

Por que Simdo néo queria deixar Henrique ir embora?

Como os meninos voltaram para a fazenda?

As pessoas da fazenda acreditaram nas coisas que Henrique contou? Por qué?

Como foi a excursao até a ilha?

No dia marcado para o Quiz, dividi a turma em dois grupos e expliquei como o jogo

seria realizado: através de sorteio apontei qual grupo iniciaria a pergunta. O aluno do grupo

sorteado escolheu um colega de outro grupo para responder a questdo que elaborou. Ninguém

do grupo pode ajudar o escolhido a responder. Foi estipulado um tempo para a resposta e quando

esse tempo se esgotava, tocava um sininho para informar.

Cada resposta certa contava um ponto para a equipe. O aluno que respondia passava a

perguntar para a outra equipe, também escolhendo um adversario para responder. E assim,

sucessivamente, 0 jogo prosseguiu. Durante o0 jogo, intercalei momentos para que cada equipe

“girasse a roleta”.
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Figura 10 — Roleta usada no jogo.
'ﬂ Base para jogo daRoleta (1) [piX % B & ERGE

e [ Apresentar ~
Arquivo Editar Ver Inserir Formatar Slide Organizar Ferramentas Ajuda A Ultima edicdo foi feita ha 3 horas

+ v A® Q= K E~ Q \ v @ Plenodefundo Layoutv Tema Transigdo

Fonte:  https://drive.google.com/file/d/lawS2ReVYbAiIqQWGULv3zDfEJWcRarFbG/view.  Acesso  em:6
abr.2022. Adaptado para fins didaticos.

Para usa-la, eu clicava em Apresentar, na parte superior, do lado direito:

/

Figura 11 — Botéo de apresentacédo da roleta.

= E-

Fonte:  https://drive.google.com/file/d/1awS2ReVYbAiIgQWGULv3zDfEJWcRarFbG/view.  Acesso em:6
abr.2022. Adaptado para fins didaticos.

Em seguida, clicava em cima de uma das partes da roleta e ela comecava a girar,
quando o aluno do grupo indicado dava o comando para parar, eu clicava novamente nela e ela

parava. A parte em que a flecha parava, era a sorteada.
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Figura 12 — Funcionamento da roleta.

Fonte:  https://drive.google.com/file/d/1lawS2ReVYbAIqQWGULVv3zDfEJWcRarFbG/view.  Acesso em:6
abr.2022. Adaptado para fins didaticos.

Como ja disse, neste periodo de ensino remoto, tivemos que dominar o uso da
tecnologia rapidamente. Considero relevante destacar a unido entre professores de todo Brasil,
que compartilhavam através de videos, orientacfes e sugestdes para a realizacdo das aulas a
distancia. Foi assistindo a um video desses que aprendi a fazer a roleta para o Quiz®*.

Pensei em uma premiacdo para a equipe vencedora. Como estdvamos no ensino
remoto, sugeri uma sessao de cinema com a equipe vencedora, via Meet, no contraturno da aula,
mas foi necessario repensar o cinema pois retornamos para o ensino presencial e havia um
rodizio semanal de alunos em sala. A sessdo de cinema acabou acontecendo na Ultima semana
de aula, nela, foram contemplados todos os alunos. Como era final de ano, o filme passado foi
0 “Expresso Polar”. Fui até um sebo e comprei 3 livros de literatura (“O Pequeno Principe”,
“Extraordinario” e “O principe e 0 mendigo”), que foram sorteados ao final do filme, um em
cada turma, somente entre os alunos da equipe vencedora.

No inicio fiquei satisfeita com o desenvolvimento destas atividades, pude perceber
quem tinha lido a obra, avaliar o envolvimento e a animagdo da turma. Mas, retomando a
sequéncia, pude perceber que ndo acrescentei nada de diferente das famosas fichas de leitura
que traziam as questdes sobre o texto.

Sobre a elaboracédo de questdes, Cosson (2021) diz que:

Além de auténticas, as perguntas, como ja mencionamos antes, devem favorecer a
discussdo do texto. Por isso precisam ir além das respostas Obvias de simples
localizacdo ou concordancia/discordancia sem justificativa ou explicacdo. Alias, as

8 Video no qual aprendi a fazer a roleta utilizada no jogo. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=1eesXVYL520. Acesso em: 06 abr. 2022.
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perguntas jamais devem ter como objetivo verificar se 0 aluno leu ou ndo efetivamente
0 texto, pois esse tipo de pergunta ndo s6 pouco contribui para a discussdo, como
também é uma perda de tempo, uma vez que o desconhecimento do texto fica evidente
quando se fazem perguntas que exigem néo so a informagao, mas também a reflexdo
sobre o que foi lido. (COSSON, 2021, p. 105- 106).

Desta forma, foi necessario repensar esta atividade, e foi na obra “Como criar circulos
de leitura na sala de aula” de Rildo Cosson (2021), que busquei apoio didatico para modifica-
la. Nela, sdo apresentadas como sugestfes 50 perguntas em torno de narrativas. Tais questdes
ndo devem ser usadas como um roteiro, mas podem ser reelaboradas junto com os alunos, ou
escolhidas algumas e distribuidas a eles para serem respondidas durante a aula. O que ficou
mais claro, para mim, foi que o importante é a discussao do texto lido, levando em consideragédo
as impressdes do aluno segundo as suas experiéncias. Aponto algumas questfes que usaria na
obra “A ilha perdida”:

o Se vocé fosse a personagem X, o que faria nessa situacéo?

Pensando no quanto as personagens da obra séo limitadas e condicionadas a seguir as
normas ditadas pela intencio pedagdgica da narrativa®, daria aos alunos a possibilidade de agir
diferentemente de Henrique e de Eduardo.

o Vocé ficou surpreso/ triste/ feliz/ irritado com a atitude da personagem X? Por
qué?

Quando os meninos retornam & ilha, Simédo ndo aparece. O que faz todos pensarem
que Henrique estava mentindo sobre a existéncia do morador da ilha. Como eles se sentiram
com a atitude de Simédo, de ndo aparecer?

. Em uma situacdo semelhante a da personagem X, vocé agiria da mesma forma?

Como a obra engessa tanto as personagens, quanto o leitor por meio do seu carater
doutrinario e ideoldgico, penso que seria interessante a colocacdo da realidade vivenciada hoje
pelos alunos em uma situacéo semelhante.

o Vocé acha que o final da histéria foi adequado? O que vocé acrescentaria/
retiraria/ mudaria?

o Se fosse continuar o livro, 0 que aconteceria com as personagens x, y e z?

Alguns alunos ndo aprovaram o final da historia, disseram que Simé&o deveria ter

aparecido. Dar a eles a possibilidade de criar um novo final, seria uma maneira de dar liberdade

52 Encontrei criticas sobre a obra no artigo de MATSUDA e FERREIRA (2017), “O discurso narrativo em A ilha
Perdida, de Maria José Dupré e A casa da madrinha, de Lygia Bojunga”.



94

ao leitor e as personagens que estiveram em um mundo pronto e sem chance de serem levadas
a sério.

Seguindo a analise da sequéncia, mais uma estratégia foi o desenvolvimento de
atividades em grupo. Mesmo a distancia foi possivel realizar tais atividades. Para isso, além da
sala principal no Google Meet, criei mais duas salas (exemplo: sala 1 e sala 2). Na sala virtual
principal (via Meet), separei os alunos em grupos e disponibilizei o link dos grupos no chat.
Para que ndo ficasse uma confusdo de vozes das salas, baixei a extensdo “Mute Tab
Extension "%,

Para a atividade, cada grupo deveria discutir sobre o livro e, segundo a opinido deles,
teriam que achar uma forma de divulgar a obra. Eles poderiam utilizar slides, podcasts, 0
material que desejassem. Deveriam levar em conta que estariam apresentando a obra, com 0
intuito de despertar no leitor a curiosidade que o levasse a leitura. Como as apresentacdes foram
gravadas, pude contar com a participacdo de outras professoras: uma de Lingua Portuguesa e
outra de Matematica, para que realizassem a escolha da equipe que melhor divulgou a obra.

Esta atividade ocorreu desta forma, porque durante as aulas verifiquei que todos 0s
alunos estavam demonstrando gosto pela histéria. Ao planejar a atividade, pensei na
possibilidade de juntar em um grupo os alunos que ndo tinham achado interessante a historia,
para que fizessem uma apresentacdo criticando a obra. Mas, mesmo os alunos que tinham
expressado insatisfacdo pela obra, ndo conseguiram expor isso na apresentacdo do grupo.
Revendo a atividade, vejo que ela ndo permitiu ao aluno expor sua interpretacdo sobre a leitura,
mas fazer uma propaganda superficial sobre a obra. Como possibilidade de substituicdo desta
atividade, sugiro utilizar os “cartdes de fungdo” para leitores inexperientes em circulos de
leitura, propostos por Cosson (2021). Estes cartbes consistem em tarefas previamente
determinadas que ajudam na exploracédo do texto. O autor insiste na importancia de discutir as
funcles, pois ao lé-las mecanicamente estariamos retornando aos conhecidos questionarios ou
fichas de leitura. “O entendimento basico é que essas fungdes sdo apenas pontos de partida para
que se tenha uma leitura compartilhada da obra, por isso ndo devem ser assumidos como tarefas
escolares tradicionais ou objetos de avaliagdo, mas apenas como suportes para sustentar os
diferentes olhares que a leitura de uma obra requer.” (COSSON, 2021, p. 85).

As funcdes apresentadas por Cosson (2021) foram idealizadas por Harvey Daniels, séo

elas:

53 Usei o link <https://www.youtube.com/watch?v=B50rh4KVkUc> para realizar a atividade. Nele esta explicado
0 passo a passo de como fazer. Acesso em: 06 abr. 2022.


https://www.youtube.com/watch?v=B5Orh4KVkUc
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o Questionador: aquele que prepara perguntas para os colegas e assim faz a
discussdo andar (p. 86);

o lluminador de passagem: aquele que seleciona uma passagem do texto para ser
lida com mais atencdo pelo grupo. Ele compartilha a passagem para ser analisada por todos,
promovendo um debate sobre os diversos aspectos da passagem (p. 88);

. Conector: € o responsavel por estabelecer conexdes entre o texto e outros textos
(intertexto) e entre o texto e 0 mundo (contexto) (p. 90);

o Dicionarista:  sua funcdo é encontrar palavras ou frases que sejam
desconhecidas, pouco usadas ou receberam um sentido especial no texto (p. 92);

. Sintetizador: seu papel é fazer uma sinopse mostrando do que se trata o texto,
sem deixar de lado o que é importante para a compreensao da historia (p. 94);

. Pesquisador: sua funcao é localizar e documentar a obra. As informacdes podem
incluir aspectos historicos, geograficos, culturais, mitologicos, entre outros. O objetivo € que
esse conhecimento colabore para o efeito real do texto (p. 96);

o Analista de personagem: sua funcao sera analisar o personagem. Nesta anélise,
devera se deter mais nas acdes das personagens do que com as palavras usadas pelo narrador
ou por outra personagem para descrever a que esta sendo analisada. Desta forma, esta anélise
deve se dar ao final da leitura para se ter uma visdo mais completa da personagem (p. 98);

. Registrador/ Notario: aquele que registra o que foi discutido no grupo. Além de
guardar o que ja foi discutido, tem como objetivo fazer a discussdo avancar para novos aspectos
do texto (p. 100).

Por meio dessas atividades, é possivel contemplar o paradigma do letramento literario.
Nelas, os alunos sdo protagonistas e experienciam suas proprias relacdes de sentido sobre a
obra lida.

A sequéncia teve continuidade com outras atividades. O livro conta a aventura huma
ilha, assim sendo, questionei os alunos se eles ja tinham vivido uma aventura. Pedi para
ilustrarem, através de desenhos ou recorte de imagens esta aventura. Para os alunos que
afirmavam néo ter vivido nenhuma aventura, propus que ilustrassem a aventura que gostariam
de vivenciar. Marquei uma aula para que mostrassem as ilustracfes e comentassem. Expliquel
que cada aventura por eles relatada, poderia ser um novo livro. Contei que alguns escritores
usavam suas proprias aventuras para escreverem seus livros. Neste momento, aproveitei para
falar sobre escritores da nossa cidade e, desta conversa, surgiu a ideia de trazer um deles até a

escola.
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Neste ponto, quero ressaltar o quanto a interagdo dos alunos é importante na realizac&o
do nosso planejamento, pois a maneira como eles falavam era como se me desafiassem “se tem
em nossa cidade, convide alguém para conversar com a gente”. Cheguei a conclusao de que
este encontro seria uma Otima oportunidade para mostrar aos alunos que escritores sao pessoas
comuns e que eles também podem ser escritores.

Sugeri novas leituras que também falavam de aventuras em ilhas, com o objetivo de
incentiva-los. Utilizei slides com as capas de livros para apresentar estas obras e fiz um

comentario breve das sinopses.

Figura 13 — Capas de obras sugeridas.
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Fonte: capas de obras sobre ilha. Disponivel em:

https://www.google.com/search?q=capas+de+obras+sobre+ilha&tbm=isch&ved=2ahUKEwiC3Kalsh_5AhX8N
bkGHdolDaoQz2-
cCegQIABAA&o0g=capas+de+obras+sobre+ilha&gs_lcp=CgNpbWcQA1AAWABg8AdoAHAAeACAAaEDIA
GhA5IBAzQtMZgBAKABAaoBC2d3cyl3aXotaWlnwAEB&sclient=img&ei=FUb1YsL9LvzroOUP2pG00A0
&bih=657&biw=1366. Acesso em: 6 abr. 2022.

Com essas atividades, retomo novamente o paradigma do letramento literario,
apresentando a literatura como um espaco de liberdade dentro da lingua e da linguagem. Mais
do que ler, é importante saber se posicionar perante a obra, identificando e questionando
protocolos de leitura, afirmando ou retificando valores culturais, elaborando e expandindo

sentidos. Nesta relacdo, de leitor, também podemos passar a autor.

5.4 E aavalia¢do?

A avaliacdo aconteceu de maneira continua e processual em cada atividade proposta.
Através delas, pude fazer o levantamento do leitor que tinha e quais seriam as minhas proximas
acles, as proximas leituras para que eu continuasse me desafiando, pensando em acbes que
seguissem contribuindo na formacao do aluno leitor literario.

Ao propor mudangas na sequéncia, proponho também na avaliacdo. Uma delas seria a

autoavaliacdo dos alunos por meio de questionério.
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Ao partilhar a analise desta SD, espero ter deixado claro o caréater reflexivo e continuo
que existe em nossa pratica docente. Ao retomar cada estudo apresentado, reitero a importancia
e a necessidade de se trabalhar com a leitura literaria nos anos finais do EF. De modo particular,
abordei 0 6° ano por ser a turma em que leciono, porém, esta unidade analisada também pode

ser aplicada ao 7° ano, uma vez que ambos correspondem ao Ciclo Intermediéario do EF.

5.5 O processo de aprendizagem

A realidade no ensino remoto trouxe novos desafios, tanto no processo de ensino
guanto no processo de aprendizagem. Como ja mencionei no decorrer do trabalho, é comum a
presenca de alunos no 6° ano que apresentam defasagens na alfabetizacdo, porém, com a
pandemia, o que pude perceber foi 0 aumento do nimero de alunos com dificuldades. Além das
dificuldades na leitura e na escrita, era perceptivel o desajuste com a organizagdo remota.
Alunos que estavam acostumados com a presenca de uma Unica professora, com orientagdes
gue eram retomadas ao longo do periodo de aula, sentiram, no 5° ano do municipio, a mudanca
por meio de aulas passadas pela televisdo e por resolugéo de atividades impressas. No 6° ano,
as mudancas foram ainda maiores. Assistir aulas via Google Meet, seguir o horério das aulas e
estabelecer uma rotina de estudo, muitas vezes sem a supervisao de um familiar, foram outras
situacOes desafiadoras.

Desta forma, nas trés turmas de 6° ano, conseguir a participacdo oral dos alunos era
complicado. Eles estavam 14, mas ndo havia muita interagdo. Os poucos alunos que faziam
comentarios ou leituras, eram sempre 0s mesmos. A repeticdo dos fragmentos dos textos nas
aulas elaboradas pela SEED-PR contribuia para a falta de motivacdo e interesse. A partir do
momento que comecei a desenvolver as atividades propostas na SD, os alunos comegaram a se
envolver mais nas discussdes. Com o curta-metragem, senti que comegaram a criar uma relagéo
de “amizade” com os livros, passaram a falar sobre os livros que tinham lido na escola anterior,
de historias que tinham ouvido.. ., penso que o objetivo com o curta foi alcangado, pois retomar
a experiéncia que eles tiveram com o contato dos livros no EF | era o ponto de partida para
novas experiéncias com os livros.

Em momentos de leitura, pude identificar dificuldades na entonagéo, pontuacdo e na
leitura de palavras que apresentavam mais de duas silabas e que tinham silabas complexas. O

interessante é que, alguns alunos, mesmo com dificuldades, pediam para participar da leitura
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em voz alta. Com esta prética, entonacdo, pontuacdo, altura da voz, foram melhorando dia apds
dia.

Neste processo de aprendizagem, um ponto que considerei positivo foi a conquista da
autonomia dos alunos. Eu explicava as atividades, porém, eram eles que definiam como elas
seriam desenvolvidas. No principio isso causava espanto e eram constantes perguntas como:
“como vocé vai ver se a gente fez?”, “e quem nao leu?”. H4 uma cultura por parte da maioria
dos pais e alunos de que aula de verdade é aquela em que o professor faz o aluno encher o
caderno. No inicio, era comum ouvir alguns alunos comentando: “hoje ndo fizemos nada, s6
lemos...” ou “hoje s6 vamos conversar?”. Com o passar do tempo, a rotina de atividades
voltadas para expor o ponto de vista, saber ouvir, opinar, levantar hipdteses, propor sugestdes
ou alternativas para determinadas situacdes passaram a ser naturais para os alunos. Desta forma,
percebi que houve uma desconstrucao daquela ideia de que aula “de verdade” ¢ a tradicional.

O fato de ler um livro com mais de 100 paginas foi algo muito comentado pelos alunos,
pois nos anos iniciais, os livros eram finos. Outro ponto muito comentado foi ndo ter prova
sobre o livro.

Houve envolvimento dos alunos com a leitura da obra. O diario de leitura foi um
instrumento importante tanto para os alunos, quanto para mim, enquanto professora. Para 0s
alunos, foi fundamental se posicionarem como leitores, pois passaram a ‘“‘sentir” a leitura,
puderam expor suas sensa¢des. Para mim, foi a prova de que ndo podemos afirmar que nossos
alunos ndo gostam de ler. A partir do momento que propus um encaminhamento diferente a
leitura, os alunos demonstraram interesse ndo sé pela obra que estdvamos lendo, mas por outras
obras. Passaram a separar livros que tinham em casa para mostrar e sugerir para novos
momentos de leitura, contaram que estavam acessando plataformas com livros digitais e ainda
teve alunos que foram até sebos comprar livros. Assim, posso afirmar que é possivel trabalhar
com a literatura por meio da leitura literéria.

Ouvir de alunos de 6° ano comentéarios como: “qual sera o proximo livro que
leremos?”, “sera que sera tdo interessante quanto a Ilha perdida?”, “me senti dentro da
aventura”, “quero outro livro emocionante como este...”, apesar da obra favorecer ao
entretenimento e incutir as ideologias dos adultos, me fizeram acreditar que eles estdo num
processo de formacéo de leitores literarios. Cabe a mim, professora, apresenta-los as obras que
ampliem este universo. Uma alternativa para discutir sobre a ideologia dos adultos, seria o
confronto de um texto jornalistico abordando um feito de uma crianga que, a principio, seria
para ser realizado por um adulto, desta forma, as criangas poderiam analisar as agdes das

personagens em uma outra perspectiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

D4 pra viver

Mesmo depois de descobrir que 0 mundo ficou mau

E s6 néo permitir que a maldade do mundo te pareca normal
Pra ndo perder a magia de acreditar na felicidade real

E entender que ela mora no caminho e néo no final

(Kell Smith)

O objetivo principal deste trabalho era responder “Como trabalhar a leitura literaria no
6° ano do EF Il no Estado do Parana?”. Através do levantamento e anélise de teoricos e
estudiosos que abordam o ensino de literatura, constatei que a abordagem maior se d& ao ensino
de literatura para 0 EM. No entanto, existe o0 reconhecimento do vazio existente nos anos finais
do EF, sendo considerado o periodo em que os alunos deixam de se interessar pela leitura.

Desta forma, a reflexdo sobre o ensino da literatura, retomando a presenca ou a
auséncia dela nas instituicdes de ensino, foi realizada através dos seis paradigmas apontados
por Rildo Cosson: moral — gramatical, histérico — nacional, analitico — textual, social —
identitario, formacdo do leitor e letramento literdrio; bem como, por meio da analise dos
documentos oficiais BNCC e CREP que, neste momento, norteiam a educacdo no estado do
Parana.

Através dos paradigmas expostos, foi possivel concluir que a literatura estava e esta
sendo trabalhada na escola, segundo o espa¢o (ou 0 ndo espaco) dado a ela; sempre determinado
pela sociedade da época, que visava (e ainda visa) seus objetivos. Apds a analise dos
documentos oficiais, BNCC e CREP, reafirmo que o ensino da literatura esta condicionado aos
objetivos da sociedade. Infelizmente, estamos vivenciando um retrocesso na area educacional
e, se antes a literatura era deixada de lado, hoje nos deparamos com um cenéario ainda mais
caotico.

Logo, segundo os documentos atuais, ndo ha espaco para o ensino da literatura. H&
énfase no ensino de géneros midiaticos e jornalisticos. Os géneros literarios, quando aparecem,
sdo fragmentados, sendo descontextualizados e usados como pretexto para o ensino da lingua.

Somado aos documentos oficiais, temos 0s desafios e obstaculos da pratica escolar:

° a falta de um periodo de adaptagéo para os alunos na nova etapa escolar;
) a presenca de alunos que ainda ndo dominam a leitura e a escrita;
) a inexisténcia de formacao especifica para os professores deste ciclo (6°

e 7° anos do EF); tanto na graduacdo, quanto durante a carreira;
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° o0 afastamento dos responsaveis legais no que diz respeito a orientacao e
assisténcia aos alunos no processo de ensino e aprendizagem.

Posto isto, afirmo que sem formacéo continuada, continuaremos seguindo modismos
e livros didaticos sem clareza de nossos objetivos, trabalhando a favor daqueles que temem a
formagdo através de uma educacdo critica. Trabalhar com a leitura literaria na escola é defender
uma educacdo voltada para a formacdo critica. Neste sentido, nosso objetivo é a formagéo de
leitores literarios, e para forma-los, temos que trabalhar com o texto literario, sem fragmentos
e sem pretextos morais e/ou gramaticais.

Para isso, primeiramente, € necessario que sejamos leitores literarios, que nos
aprofundemos na obra escolhida, estando atentos as criticas sobre ela, pois nossa fungéo
enguanto professores € planejar o contato dos alunos com obras literarias diversas, fazendo do
ensino de literatura uma prética significativa, compreendendo que a avaliacdo do aluno sera
processual e continua.

Partindo da realidade escolar que 0 nosso aluno de 6° ano traz, nosso objetivo sera
ampliar o contato com os diversos géneros literarios. Penso que a contacao de historias seja 0
primeiro passo para esta conquista, pois acredito que € necessario resgatar as praticas
vivenciadas pelos alunos nos anos iniciais para darmos continuidade a descoberta que a
literatura permite a cada leitor.

Através do referencial teorico, elaborei uma SD com o intuito de trabalhar com a
leitura literaria. Ndo me detive em seguir um unico paradigma, pois entendi que cada paradigma
contemporaneo tem sua especificidade e importancia na formacao do leitor literario. Num
processo reflexivo critico, retomei o referencial tedrico e a sequéncia fazendo, por meio de
comentarios, alteracdes que estariam de acordo com a pratica da leitura literaria.

Para tal, me baseei nas obras de Cosson (2019, 2021) que apontam praticas para o
letramento literario, entre elas o trabalho com a leitura literaria. Por esse motivo, nas atividades
iniciais, os alunos comecaram com o0 manuseio do texto literario e terminaram com o
compartilhamento da experiéncia deste manuseio, revelando o encontro pessoal do aluno com
a obra, a leitura responsiva e a leitura como pratica interpretativa.

Este trabalho, portanto, permitiu a reflexdo sobre a minha pratica e, através do conhecimento
adquirido, possibilitou mudangas nas acdes pedagdgicas. Como professora, reafirmou a
necessidade da formacédo continuada, de estudar efetivamente as obras que serdo lidas, assim
como suas criticas literarias. Ser professora de literatura me fez ver o processo de ensino e
aprendizagem sob uma nova perspectiva, a da leitura literaria e, embora ndo haja nos

documentos oficiais ou nos curriculos um encaminhamento para se trabalhar com a leitura
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literaria, principalmente no EF Il, reconheco a necessidade e a urgéncia de que ela seja
desenvolvida em nossas aulas. E preciso tratar a Literatura como ela merece, respeitar as

especificidades dela, isso ja seria um avan¢o no campo do possivel.

Hé estratégias e préaticas que ja eram desenvolvidas no EF | que devem ser retomadas

e aprofundadas por meio de circulos de leitura propostos por Rildo Cosson:

[...] um circulo de leitura é uma atividade pedagogica privilegiada para incentivar,
desenvolver e consolidar diversas praticas de leitura e socializacdo que sdo
fundamentais tanto na formagdo do leitor quanto na educagdo integral do aluno,
cumprindo, assim, a necessidade de ensino sistematico e sistematizado da leitura
reclamada por Jodo Luis Ceccantini (2009), quando chama a atencdo para o
compromisso da escola com a formacdo ndo s6 dos leitores iniciantes, mas também
para praticas que garantam a leitura como um comportamento perene. (COSSON,
2021, p. 25).

Mas, infelizmente s isso ndo basta. Sem uma mudanca nas politicas educacionais, 0
papel da literatura nos curriculos seguira limitado. No campo da formacéo inicial e continuada,
0s cursos de Letras precisam aprofundar o papel do professor de Lingua Portuguesa na relacédo
com o ensino da literatura. No caso especifico do Parand, a rede Estadual de Ensino precisa
passar por uma reestruturacdo pedagdgica para se repensar o ensino da literatura no curriculo
do EF II.
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