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Rios sem discurso

Quando um rio corta, corta-se de vez

o discurso-rio de dgua que ele fazia;
cortado, a 4gua se quebra em pedagos,
em pocos de dgua, em agua paralitica.
Em situagdo de poco, a 4gua equivale
a uma palavra em situa¢do diciondria:
isolada, estanque no poco dela mesma,
e porque assim estanque, estancada;

€ mais: porque assim estancada, muda,
e muda porque com nenhuma comunica,
porque cortou-se a sintaxe desse rio,

o fio de 4gua porque ele discorria.

koskosk

O curso de um rio, seu discurso-rio,
chega raramente a se reatar de vez;
um rio precisa de muito fio de dgua
para refazer o rio antigo que o fez.
Salvo a grandiloquéncia de uma cheia
lhe impondo interina outra linguagem
um rio precisa de muita dgua em fios
para que todos os pocos se enfrasem:
se reatando, de um para outro poco,
em frases curtas, entdo frase a frase,
até a sentenca-rio do discurso unico
em que se tem voz a seca ele combate.

(Joao Cabral de Melo Neto)



RESUMO

RODRIGUES, Silvia A. M. A concep¢iao de lingua(gem) na formacdo inicial de
professores no Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa. 2022.
307f. Tese (Doutorado em Educag¢do) — Universidade Estadual de Ponta Grossa. Ponta
Grossa, 2022.

Esta pesquisa de doutorado teve como objetivo principal verificar a concepcao de linguagem
no Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia (PPC) da Universidade Estadual de Ponta
Grossa (UEPG), bem como as matrizes curriculares e ementas das disciplinas de linguagem a
partir das reformas educacionais do Curso de Pedagogia no contexto neoliberal de 2010 a
2020. Determinados autores (HARVEY, 2011,2014; MORAES 2001; SADER, 2009)
apontam a influéncia dos organismos internacionais neoliberais na constru¢do de politicas
educacionais e, sobretudo, na concep¢do de lingua(gem) que permeia a formacdo de
professores. Por isso, defende-se que os organismos internacionais conseguem interferir nas
politicas e na proposta de linguagem definidas no processo de formagdo de professores
alfabetizadores no Curso de Pedagogia. Dessa maneira, foi avaliado em que medida as
concepgdes de linguagem estdo subjacentes no Curso de Licenciatura em Pedagogia, da
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), para a formagdo inicial do(a) professor(a).
Como metodologia, em processo qualitativo de pesquisa, optou-se pelo enfoque materialista
historico-dialético. Para tanto, foram avaliados o projeto politico pedagdgico do Curso de
Pedagogia da UEPG, as ementas das disciplinas de linguagem e os documentos internacionais
que orientam a educacdo no Brasil. Por meio dos dados coletados, foi possivel constatar que
as disciplinas de linguagem da forma que estdo sendo pensadas na escrita documental do
projeto politico pedagdgico do curso ndo garantem conhecimentos suficientes para o futuro
(a) professor (a) possam minimamente resolver os problemas de leitura e escrita presentes na
pratica social. Como resultado, ¢ possivel elencar que se a universidade, como espaco de
producdo de conhecimento, ndo estabelecer uma epistemologia para compreender a
lingua(gem) em seu projeto politico pedagdgico pode ndo garantir uma discussdo efetiva em
sala de aula. Por fim, a conclusdo desse estudo revela que ¢ a universidade precisa pensar em
uma Pedagogia historico-critica no processo de formagdao de professores, que ajude o
académico a entender o espaco académico, como espaco de producdo de conhecimento e
disseminagdo do conhecimento acumulado ao longo da historia.

Palavras-chave: Neoliberalismo. Curso de Pedagogia. Formacdo Inicial de Professores.
Concepcao de Lingua(gem).



ABSTRACT

RODRIGUES, Silvia A. M. The conception of language(gem) in the initial formation of
teachers in the Pedagogy Course of the State University of Ponta Grossa. 2022. 307f.

Thesis (Doctorate in Education) - Universidade Estadual de Ponta Grossa. Ponta Grossa,
2022.

This doctoral research had as main objective to verify the conception of language in the
Pedagogical Project of the Pedagogy Course (PPC) of the State University of Ponta Grossa
(UEPG), as well as the curricular matrices and menus of the language subjects from the
educational reforms of the Pedagogy Course in the neoliberal context from 2010 to 2020.
Certain authors (HARVEY, 2011,2014; MORAES 2001; SADER, 2009) point out the
influence of neoliberal international organizations in the construction of educational policies
and, above all, in the conception of language(gem) that permeates the training of teachers.
Therefore, it is argued that international organizations can interfere in the policies and in the
language proposal defined in the process of formation of literacy teachers in the Pedagogy
Course. In this way, it was evaluated to what extent the conceptions of language are subjacent
in the Course of Pedagogy of the State University of Ponta Grossa (UEPG), for the initial
formation of the teacher. As methodology, in a qualitative research process, the historical-
dialectical materialist approach was chosen. In this way, we evaluated to what extent the
conceptions of language are subjacent in the Pedagogy Undergraduate Course at the State
University of Ponta Grossa (UEPG), for the initial formation of the teacher. As methodology,
in a qualitative research process, it was chosen the historical-dialectical materialist approach.
For this, the political pedagogical project of the Pedagogy Course from UEPG, the menus of
the language subjects and the international documents that guide education in Brazil were
evaluated. Through the data collected, it was possible to verify that the language courses in
the documental writing of the political pedagogical Project of the course the way they are
designed do not guarantee sufficient knowledge for the future teacher to be able to minimally
solve the problems of reading and writing present in social practice. As a result, it is possible
to list that if the university, as a space of knowledge production, does not establish an
epistemology to understand the language(gem) in its pedagogical political Project may not
guarantee na effective discussion in the classroom. Finally, the conclusion of this study
reveals that is the university needs to think about a Critical-Historical Pedagogy in the teacher
education process, which helps the academic to understand the academic space, as a space of
knowledge production and dissemination of knowledge accumulated throughout history.

Keywords: Neoliberalism. Pedagogy course. Initial teacher education. Conception of
Language.



RESUMEN

RODRIGUES, Silvia A. M. La concepcion de la lengua(gema) en la formacion inicial de
los profesores del Curso de Pedagogia de la Universidad Estatal de Ponta Grossa. 2022.
307f. Tesis (Doctorado en Educacion) - Universidade Estadual de Ponta Grossa. Ponta
Grossa, 2022.

Concepcion de la lengua en el Proyecto Pedagdgico del Curso de Pedagogia (PPC) de la
Universidad Estatal de Ponta Grossa (UEPG), asi como las matrices curriculares y los ments
de las asignaturas de lengua a partir de las reformas educativas del Curso de Pedagogia en el
contexto neoliberal de 2010 a 2020. Algunos autores (HARVEY, 2011,2014; MORAES
2001; SADER, 2009) senalan la influencia de los organismos internacionales neoliberales en
la construccién de las politicas educativas y, sobre todo, en la concepcion de la lengua(gema)
que impregna la formacion del profesorado. Por lo tanto, se argumenta que las organizaciones
internacionales pueden interferir en las politicas y en la propuesta lingiiistica definida en el
proceso de formacion de alfabetizadores en el Curso de Pedagogia. De esta manera, se evalud
hasta qué punto las concepciones del lenguaje son subyacentes en el Curso de Pedagogia de la
Universidad Estatal de Ponta Grossa (UEPG), para la formacion inicial del profesor. Como
metodologia, en un proceso de investigacion cualitativa, se eligio el enfoque materialista
historico-dialéctico. Para ello, se evalud el proyecto politico pedagdgico del Curso de
Pedagogia de la UEPG, los menus de las asignaturas de idiomas y los documentos
internacionales que orientan la educacion en Brasil. A través de los datos recogidos, se pudo
comprobar que las asignaturas de lengua, en la forma en que estdn siendo pensadas em la
redaccion documental del proyecto politico pedagogico de la carrera, no garantizan los
conocimientos suficientes para que el futuro profesor sea capaz de resolver minimamente los
problemas de lectura y escritura presentes en la practica social. Como resultado, se puede
enumerar que si la universidad, como espacio de produccion de conocimiento, no establece
una epistemologia para entender el lenguaje (gema) em su proyecto politico pedagogico
puede no garantizar uma discusion efectiva em el aula. Finalmente, la conclusién de este
estudio revela que es necesario que la universidad piense en una Pedagogia histérico-critica
en el proceso de formacién del profesorado, que ayude al académico a entender el espacio
académico, como un espacio de produccion de conocimiento y de difusién del conocimiento
acumulado a lo largo de la historia.

Palabras clave: Neoliberalismo. Curso de pedagogia. Formacioén inicial del profesorado. La
concepcion de la lengua (gema).
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INTRODUCAO

Este estudo estd inserido no campo de investigagdo das politicas educacionais
contemplando os estudos sobre as concepgdes de linguagem na formagao inicial de professores
no Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa. A pesquisa procurou
elucidar os desafios diante de orientacdes educacionais emanadas por diferentes agoes
governamentais que impactam a formagdo de professores, sobretudo do(a) professor(a)
alfabetizador(a) e as concepgdes de linguagem que permeiam o curso de Pedagogia, no periodo
que compreende os anos de 2010 a 2020. A escolha pelo referido recorte histdrico se da por
conta da aprovacao das Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia aprovada pela Resolucao
CNE/CP n. 01/2006 (BRASIL, 2006), que apontava a docéncia como articulada a ideia de
trabalho pedagdgico, passando a vigorar efetivamente no ensino superior basicamente a partir
de 2010, tendo em vista que ha um tempo historico em cada institui¢do de ensino superior entre
a implantacao e a implementa¢ao de uma matriz curricular.

A concepgdo de lingua(gem) que se defende neste trabalho se baseia na interagdo
discursiva, em que qualquer estudo sobre a lingua deve se basear na manifestacao real e
objetiva, € ndo nas manifestagdes abstratas ou hipotéticas. Dessa maneira, a linguagem,
portanto, sO existe em relagdo ao outro, que se realiza num determinado momento sdcio-
historico situado no tempo e no espago como evento Unico e irrepetivel (VOLOCHINOV,
2018). Com isso, a lingua ndo pode ser entendida fora do sujeito, por isso a linguagem ndo ¢
apenas o aspecto formal da lingua, € sobretudo, o carater interativo discursivo dela, que esta
sempre a servico de um interlocutor real, numa situacao social e concreta real. Isso significa que
o estudo da lingua(gem) considera a produ¢do de sentido em um dado contexto, em que o
sujeito e a linguagem estdo atrelados em carater irrevogavel.

Diante disso, o estudo sobre a concepc¢ao de lingua(gem) no Curso de Pedagogia se
torna fundamental atualmente, pois a preocupagao nacional com alfabetizacao por meio de uma
Politica Nacional de Alfabetizagdo (2019), ¢ motivo suficiente para uma analise a partir dos
fundamentos epistemologicos do materialismo histdrico-dialético, que € capaz de dar subsidios
para a compreensdo da realidade, na visao de totalidade. Dessa forma, a presente pesquisa tem
como objeto a concepcao de linguagem na formacgdo inicial de professores no Curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa, priorizando as disciplinas especificas do
curso que tém em suas ementas relagdo com os estudos da linguagem, em que a énfase esta no
componente curricular de lingua portuguesa. A escolha por esse objeto se relaciona ao fato de

que depois de tantas agdes governamentais, bem como de politicas educacionais voltadas para a
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alfabetizagdo sem sucesso, que precisam ser estudadas no sentido de discutir seus desafios e
possibilidades para a melhoria da educagao publica. Também pelo motivo da pesquisadora estar
envolvida com a alfabetizacdo na escola publica desde 1996, o que a coloca intimamente
relacionada ao objeto dessa pesquisa.

Infelizmente, ainda hoje, mais de cem anos depois da disciplina de lingua portuguesa ter
sido oficialmente formalizada no curriculo escolar, o nivel de letramento entre as criangas e
adolescentes ¢ baixissimo de acordo com avaliagdes externas realizadas nacionalmente e
disponibilizadas pelo Instituto Nacional de Pesquisa Anisio Teixeira (INEP). Uma das
conclusoes evidentes sobre esses dados € que a escola brasileira desconhece formas de se
discutir a alfabetizagdo de maneira a elencar os reais problemas que estdo subjacentes aos dados
apresentados. Com isso, a formagdo inicial de professores tem importincia significativa no
ambito das pesquisas educacionais, bem como na realidade escolar e nos discursos proferidos
pelos governantes. Necessariamente, o curso de Pedagogia, que tem responsabilidade na
formagdo de professores para atuarem na docéncia dos anos iniciais e, sobretudo, com o
processo de alfabetizagao.

A justificativa pela tematica e a abordagem do objeto de estudo deu-se a partir do
levantamento da producdo cientifica com objetivo de elucidar e apontar as lacunas, limites e
possibilidades de investigagdo. A pesquisa envolveu a consulta no Banco de Teses e
Dissertacdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), na
Plataforma Sucupira, no Portal de Periddicos da Capes, na Scientific Electronic Library Online
(SciELO) e em sites de eventos cientificos. O tema utilizado para o levantamento foi “formagao
inicial de professores alfabetizadores” no periodo de 2010 a 2020. Foram catalogados 30 textos,
publicados no periodo de 2010 a 2020. Desse total, foram encontradas duas teses, sete
dissertagdes e vinte e um artigos publicados em anais de evento ou revista cientifica.

Diante do exposto, os textos analisados podem ser sintetizados nos seguintes
apontamentos':

- os trabalhos tendem a encontrar culpados para o fracasso na formagdo inicial do
professor alfabetizador, ora no curriculo, ora na formagdo de professores e na
relagdo teoria e pratica e ora na auséncia de conhecimento especifico da area de
linguagem. Observou-se que nao ha pesquisas que procuram compreender o quanto
os discursos ideoldgicos (internacionais, nacionais e locais) influenciam a
organizagdo da formacgdo inicial do professor alfabetizador, bem como a realidade
escolar;

- a maioria das pesquisas busca evidenciar fundamentagdo tedrica sélida, entretanto

nem sempre esta visivel nos contextos pesquisados. Os objetos de pesquisas sdao
pensados apenas na tentativa de encontrar respostas imediatas para o problema, mas

' A andlise completa dessa sintese encontra-se publicada em Rodrigues € Martiniak (2021).
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ndo ha preocupagdo em construir sélidas discussdes pautadas em contextos mais
amplos, muito além do aspecto visivel, que abarcam o objeto na sua totalidade;

- os discursos que permeiam as pesquisas repetem discursos hegemonicos, de que a
alfabetizagdo é um problema insoliivel e por isso o curriculo do curso de Pedagogia,
a formagdo de professores e auséncia de conhecimento especifico na area de
linguagem sdo os unicos motivos de se ter tantos alunos sem dominio do ler e do
escrever. Entretanto, a leitura e a escrita, que sdo fatores essenciais para
transformag@o social, sdo de responsabilidade de todas as areas do conhecimento;
Nao ha lugar nas discussdes das pesquisas sobre a formagdo inicial do professor
alfabetizador e os discursos produzidos hegemonicamente e que influenciam e s@o
influenciados pelas politicas educacionais pensadas, muitas vezes, em contextos
neoliberais, bem como a influéncia das politicas educacionais na formagdo dos
professores ¢ na organizagdo curricular. Assim sendo, os resultados apontam a
necessidade de aprofundar pesquisas para a compreensdo da formagdo inicial do
professor alfabetizador a partir do discurso produzido hegemonicamente.
(RODRIGUES; MARTINIAK, 2021, p. 13-14)

A partir destes resultados a escolha pela tematica se deu por compreender que as
pesquisas apontam para uma visdo muito limitada sobre o objeto, uma vez que ndo trazem uma
visdo mais abrangente sobre os determinantes historicos. As pesquisas nao apontam para a visao
de totalidade® enquanto categoria de analise e, o que marca as analises, estd ancorado na
exterioridade, compreendo apenas as partes como separadas uma das outras. A formacao inicial
de professores, mais especificamente do(a) professor(a) alfabetizador(a) precisa ser revelada a
partir de diferentes aspectos, que envolve contradicdes e consensos, o que implica o
reconhecimento da realidade como histdrica. Tantos os professores formadores como alunos
que se tornardo professores sdo sujeitos sociais, que pertencem a sociedade capitalista, os quais
vivenciam um contexto de luta entre trabalhadores e os donos do capital, sdo, portanto,
resultado da divisdo social do trabalho. Entender as relagcdes que envolvem a formacao de
professores alfabetizadores ¢ também entendé-la num contexto que envolve dominador e
dominados, isto ¢ reconhecer e tomar consciéncia da realidade que ndo estd posta claramente,
mas implicita nas relagdes hegemonicas.

A problematica que essa pesquisa visou compreender centra-se na questdo: como as
concepcdes de linguagem estdo subjacentes no Curso de Licenciatura em Pedagogia, da
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPQG), para a formagao inicial do(a) professor(a)?

Considerando que a linguagem ¢ um fendmeno altamente complexo, pois se fala sem
ter, muitas vezes, consciéncia dos inimeros mecanismos ideologicos € hegemonicos que estao

envolvidas nos atos de falar, ler ou escrever. Além do que as palavras tém enorme poder,

2 “A categoria de totalidade significa [...], de um lado, que a realidade objetiva é um todo coerente em que cada
elemento estd, de uma maneira ou de outra, em relacdo com cada elemento e, de outro lado, que essas relacdes
formam, na propria realidade objetiva, correlagdes concretas, conjuntos, unidades, ligados entre si de maneiras
completamente diversas, mas sempre determinadas.” (LUKACS, 1967, p.240).
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principalmente na sociedade complexa como ¢ a nossa, em que a divisdo de classes ¢
imperativa. Assim, muitos s3o os valores e até crengas aceitas ideologicamente pela classe
trabalhadora, que sao codificadas pela classe dominante. Dessa maneira, nao so as disciplinas
especificas de linguagem no Curso de Pedagogia sdo responsaveis pela formagdo do professor
alfabetizador, mas também os demais componentes curriculares, que dependendo da forma
como sdo organizados em projetos politicos pedagogicos (PPCs) podem trazer concepgdes
teoricas de linguagem que favorecem a dominagao da classe trabalhadora pela classe burguesa.
Assim, a organiza¢do das disciplinas do curso de Pedagogia, no que se refere a linguagem
ganhou carater significativo, pois ha a necessidade de se compreender como essas disciplinas
foram se constituindo historicamente na organizagdo curricular do curso em um contexto
neoliberal.

A forma como as disciplinas especificas de linguagem foi sendo incorporada
historicamente no curriculo de Pedagogia ¢ fator primordial, uma vez que as politicas externas
fazem parte desse contexto historico. Para Neves (2011, p. 230) “Sao as forgas sociais € o
proprio desenvolvimento das forcas produtivas que vao determinar para onde vai a politica”. E a
organizacdo das disciplinas especificas de linguagem no curriculo de Pedagogia ¢ influenciada
por forcas produtivas e sociais moldadas por um discurso que reitera poderosas forcas
internacionais. Por isso, se formulou as seguintes questdes complementares: Que concepcdes de
linguagem estao subsidiando os projetos politicos-pedagdgicos do Curso de Pedagogia e em que
contexto as disciplinas de Metodologia de Alfabetizagdo e Metodologia de Lingua Portuguesa
na Universidade Estadual de Ponta Grossa se constituiram parte desse projeto? Também se
considera fundamental elencar: Como as politicas publicas educacionais de formagdo para
professores interferem na construgdo dos projetos politicos-pedagodgicos e nas disciplinas
especificas de linguagem no Curso de Pedagogia?

Diante do objeto escolhido e da problemadtica estabelecida esta pesquisa tencionou
alcangar os seguintes objetivos: analisar a concep¢ao de linguagem no projeto pedagogico do
curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), bem como as matrizes
curriculares e ementas das disciplinas de linguagem a partir das reformas educacionais do Curso
de Pedagogia no contexto neoliberal de 2010 a 2020. Nesta investigacdo, além do objetivo geral
definiu-se os seguintes objetivos especificos: descrever as influéncias do neoliberalismo para as
reformas educacionais brasileiras no contexto da América Latina, que interferem na
organizacdo curricular das disciplinas de linguagem no curso de Pedagogia da UEPG; elencar o
desenvolvimento histérico das concepgdes de linguagem que embasam a propostas do PPC do

Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa e analisar o PPC do Curso de



16

Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa e identificar nas ementas os
conhecimentos relativos a linguagem.

A materializagdo de politicas educacionais, que considerem a realidade educacional,
depende da compreensao de como se legitima outras politicas no contexto académico, as quais
inimeras vezes ndo sdo visiveis. As politicas curriculares, em muitos momentos, estao
subjacentes ao contexto social, historico e politico de sua criagdo. Por isso, a tese que se formula
¢ a seguinte: os organismos internacionais interferem nas politicas e na proposta de
linguagem definidas no processo de formacio de professores alfabetizadores no Curso de
Pedagogia.

A partir da definicdo do objetivo principal da pesquisa, os projetos pedagogicos do
Curso de Licenciatura em Pedagogia ¢ ponto de partida para o trabalho, pois € necessario
reconhecer que sua constru¢do exige reflexdes ao longo da historia, por se tratar de formagao
humana.

O desafio desta pesquisa na perspectiva marxista € trazer para a discussdo a realidade
com todas as suas contradigdes e conflitos, buscando olhar além das aparéncias. “O objetivo do
pesquisador ¢ ir além da aparéncia [...] apreender a esséncia” (NETTO, 2011, p. 22), reproduzir
no pensamento o objeto que pesquisou.

Nesse sentido, se conduziu a pesquisa a partir do enfoque materialista historico-
dialético, pois se entende que se deve “apreender a totalidade da qual a problemaética levantada
faz parte, identificando inclusive os sujeitos historicos a quem essa problematica se refere”
(NETTO, 2011, p. 25). Portanto, ao investigar a realidade que envolve a formagdo inicial de
professores, optou-se por ter uma postura teorica desde o inicio, no sentido de apreender as
multiplas relacdes que envolvem o objeto pesquisado.

O principio mais importante da contribuicdo de Marx (2017) para essa pesquisa € a
constatacdo de que a estrutura e a dinamica do objeto direcionam os procedimentos da pesquisa,
que deve extrair dele o maximo de informacdes possiveis. Dessa forma, todo trabalho de
pesquisa, nesta perspectiva, esta entrelagado ao contexto a que pertence, no caso a formagao de
professores, sobretudo o(a) professor(a) alfabetizador(a). Para a concep¢do marxiana, o trabalho
¢ responsavel pela mediacdo entre o homem e a natureza. A categoria trabalho, portanto, ¢ a
matriz central na teoria marxiana, visto que é parte da vida dos seres humanos. E somente pelo
processo de trabalho que € possivel a produgdo dos meios de existéncia.

A discussdo sobre as categorias e conteudos que se relacionam com a perspectiva
marxista, se encaminha para a compreensdo de que as politicas educacionais sdo resultado da

forma com que o Estado se organiza, muitas vezes, sustentado pelas relagdes de poder e a
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divisdo social do trabalho, representado na divisdo de classes. Isso significa dizer que a estrutura
econdmica interfere na manutencdo do sistema capitalista, legitimando a exploragdo do
trabalho, bem como a desigualdade social.

Também ¢ necessario entender de que forma as politicas publicas legitimam o poder
econdmico, ideoldgico e politico do Estado capitalista. Os ordenamentos legais educacionais
podem servir para ajudar a administrar conflitos, por meio de consensos, entretanto, nao
interferem na estrutura do Estado.

Dessa maneira, a perspectiva marxista de analise das politicas supde a compreensao do
desenvolvimento historico da sociedade. A Historia é, assim, um elemento central na teoria
marxiana, pois possibilita compreender, com maior clareza, as contradigdes e as determinagdes
sociais e materiais que constituem os sujeitos, enquanto seres historicos, pressupondo o
movimento dialético.

Para essa pesquisa elencou-se a categoria da totalidade e da historicidade, as quais estdo
relacionadas a categoria de contradi¢do. De acordo com Cury (2000) a consciéncia da
contradi¢do ¢ o momento em que se consegue explicar o real. Ao se conseguir conscientemente
explicar o real, também emerge a categoria da totalidade que reflete 0 movimento das partes
com todo e vice-versa, aparecendo simultaneamente o contraditério. “Na totalidade, cada
realidade e cada esfera dela sdo uma totalidade de determinagdes, de contradi¢des atuais ou
superadas [...]” (CURY, 2000, p. 35).

A categoria da contradi¢do ¢ parte da totalidade, ¢ constituida e subordinada a ela, a
medida que ¢ sempre refeita de totalidades mais complexas. Dessa forma, s6 existe a
contradi¢gdo no movimento da totalidade. A contradicdo componente imprescindivel para a
sociedade, pois esta realidade social provida da totalidade, também € contraditéria. Para a
totalidade hd um movimento em que sempre tem mais para acrescentar e, assim “o conceito
de totalidade, implica uma complexidade em que cada fendomeno s6 pode vir a ser
compreendido como um momento definido em relacdio a si e em relagdo aos outros
fendmenos, igual e indistintamente.” (CURY. 2000, p. 36).

Na mesma perspectiva entendem-se a hegemonia e a ideologia também como categorias
importantes nesse trabalho, pois se discutiu as influéncias das questdes econOmicas para a
compreensdo das relagdes sociais. “No modo de produgao capitalista, em suas relagdes sociais
contraditorias, as relagdes sociais sao relagdes de classes porque implicam relagdes de luta entre
capitalistas e trabalhadores, resultantes da divisdo social do trabalho” (CURY, 2000, p. 46).
Dessa forma, a realidade se apresenta de maneira diferente para quem detém o poder econdmico

e para quem precisa dele para a sobrevivéncia. Para que exista hegemonia, isto ¢, o dominio
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sobre o menos favorecido, a classe economicamente superior une-se a classe trabalhadora em
torno de desejos semelhantes, estabelecendo aliancas e construindo mecanismos para a
consolida¢ao hegemonica de sua classe. Nessas relagdes sociais, “por a questao da hegemonia €
por simultaneamente a questdo da ideologia [...]” (CURY, 2000, p. 45), pois a ideologia nao ¢

imposta de forma aleatoria, ou mesmo espontaneamente, mas emerge de um movimento.

A hegemonia ¢ a capacidade de dire¢do cultural e ideoldgica que é apropriada por
uma classe, exercida sobre o conjunto da sociedade civil, articulando seus interesses
particulares com os das demais classes de modo que eles venham a se constituir em
interesse geral. Referida aos grupos e fac¢des sociais que agem na totalidade das
classes e no interior de uma mesma classe, ela busca também o consenso nas
aliancas de classe, tentando obter o consentimento ativo de todos, segundo os
padrdes de sua diregdo. (CURY, 2000. p. 48).

Pode-se afirmar, portanto, que ambas as classes realizam também consensos entre si,
pois ao formular uma proposta que beneficiard a classe trabalhadora, a burguesa também abre
negociacgdes e cedem em determinadas decisdes, em que a classe trabalhadora de adapta. Diante
disso, Cury (2000) afirma que este ¢ um movimento contraditorio, em que ha articulacdo entre
algumas propostas na busca de satisfazer determinados interesses. Assim, se considerou essas
categorias fundamentais para a analise realizada sobre a concepcao de linguagem no Curso de
Pedagogia, que ¢ responsavel pela formacao inicial do(a) professor(a) alfabetizador(a).

Para esta pesquisa, utilizou-se a concepgao de linguagem a partir dos estudos do Circulo
bakhtiniano que tem sido objeto de discussdes e/ou servido de auxilio para investigacdes em
diferentes areas do conhecimento.

Para responder os questionamentos da pesquisa, o caminho teodrico-metodologico
escolhido foi o de analisar a concepcdo de linguagem subjacente no projeto pedagogico do
curso de Pedagogia, bem como a matriz curricular e ementas das disciplinas de linguagem a
partir das reformas educacionais do Curso de Pedagogia no contexto neoliberal. Além de buscar
0 que os pesquisadores do tema ja produziram da constituicdo dessas disciplinas, quais ideias
que estdo circulando e movimentando o debate sobre a mudanca no perfil das disciplinas de
linguagem, que podem estar associadas as politicas publicas educacionais neoliberais.

A proposta de pesquisa foi realizar um estudo de cunho qualitativo com a combinagao
das pesquisas bibliografica e documental. A pesquisa documental trata de um tipo de pesquisa
na qual “os documentos podem ser consultados varias vezes e inclusive servir de base a
diferentes estudos, o que da mais estabilidade aos resultados obtidos” (ANDRE, 1995, p. 39)
Esse tipo de pesquisa engloba “todos os materiais, ainda nao elaborados, escritos ou nao, que

podem servir como fonte de informagao para a pesquisa cientifica.” (MARCONI; LAKATOS,
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2011, p. 48). Ja a pesquisa bibliografica ¢ entendida como um “levantamento de toda a
bibliografia ja publicada em forma de livros, revistas, publicagdes avulsas e imprensa escrita.
Sua finalidade ¢ colocar o pesquisador em contato direto com tudo aquilo que foi escrito sobre
determinado assunto.” (MARCONI; LAKATOS, 2011, p. 57).

A pesquisa com fontes documentais serviu como balizadora para orientar a compreensao
a respeito da concep¢do de linguagem subjacente no Curso de Pedagogia. No contexto da
investigagao foi lido o projeto de curso e programas de ensino da Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG), bem como os documentos oficiais como os pareceres e resolugdes, que
foram confrontados com as disciplinas relativas a lingua portuguesa e alfabetizagdo no projeto
do curso. A escola pela Universidade Estadual de Ponta Grossa se deve ao fato de a sociedade
estar vivendo um contexto pandémico, o que inviabilizou a realizagdo da pesquisa em outros
campos de pesquisa, no caso outras universidades publicas.

A opgao pela delimitagdo da pesquisa, considerando uma universidade publica como
campo pesquisa, parte do principio da necessidade de haver mobilizagdo dos professores que
atuam no curso para participarem de forma colaborativa e democratica na constru¢ao do projeto
de formagdo. Entende-se que € necessario o envolvimento de discentes e docentes na elaboracao
do projeto, que por meio de discussdes possam subsidiar o processo de elaboragdo e
implementa¢do da proposta de formagao inicial. Contudo, ndo se desconsidera ou se nega que
nas instituigdes privadas ndo acontega o processo de mobilizacdo de professores e alunos,
porém, esse processo na instituicdo publica demanda tomada de decisdes colegiadas e outros
setores da universidade.

A tese foi estruturada em trés segdes, organizadas do seguinte modo: no primeiro
capitulo discutiu-se a influéncia das diretrizes internacionais na formulagdao das politicas
nacionais e seus impactos na formagao inicial de professores. No segundo capitulo apresentou-
se uma discussdo a respeito das concepcdes de linguagem que subsidiam a pratica docente no
Curso de Pedagogia, sobretudo do(a) professor(a) alfabetizador(a). Por fim, apresentou-se a
analise a respeito do ensino de linguagem e a formacdo de professores alfabetizadores na
UEPG, o contexto histérico da formulagio do PPC da IES e as disciplinas especificas de

linguagem.
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CAPITULO 1
AS ORIENTACOES INTERNACIONAIS E NACIONAIS E SEUS IMPACTOS NA
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

A pesquisa estabeleceu o recorte de 2010 a 2020, entretanto quando se faz uma analise
dialética do objeto, entende-se que se precisa compreender o contexto em que esse objeto esta
inserido. A formagdo de professores, sobretudo do(a) professor(a) alfabetizador(a), no Curso de
Pedagogia tem sido desde sempre motivo de questionamento, pois a apropriagao do sistema de
escrita ainda ¢ um dos entraves das escolas publicas brasileiras.

Dessa maneira, o objetivo deste capitulo é descrever as influéncias do neoliberalismo
para as reformas educacionais brasileiras no contexto da América Latina, que interferem na
organiza¢do curricular das disciplinas relativas a lingua portuguesa e alfabetizacdo de
linguagem no curso de Pedagogia de diferentes institui¢des, sobretudo no Curso de Pedagogia
da UEPG. Por isso, a andlise inicia-se muito antes do marco estabelecido, pois 0s consensos e
contradi¢des que a formagao de professores vive, hoje, tem relacdo com o processo histérico. A
década de 1990 foi marcada por diferentes reformas, principalmente no que tange a educacao,
tais reformas influenciam a educacdo até os dias de hoje. Diante disso, justifica-se a retomada,
neste capitulo, do contexto neoliberal desde o pos 2° guerra, pois a sua influéncia € notavel na
América Latina. Também se retoma o contexto educacional na América Latina, e, mais
especificamente a década de 1990, uma vez que foi a partir dessa década que as ideias
neoliberais e os organismos internacionais ajustaram suas orientagdes implementando medidas
econdmicas, fiscais e politicas na maioria dos paises da América Latina. Para Harvey (2011), o
neoliberalismo ¢ um projeto de classe que surgiu na crise dos anos de 1970, mascarado por um
discurso sobre liberdade individual, autonomia, responsabilidade pessoal e as virtudes da
privatizagdo, livre-comércio e livre-mercado, que legitimou politicas destinadas a restaurar e

consolidar o poder da classe capitalista.

1.1 O NEOLIBERALISMO NA AMERICA LATINA

Elaborar reflexdes sobre o ensino superior no que tange a lingua(gem) para a formagao
de professores, sobretudo do(a) professor(a) alfabetizador(a), conduz para estudos mais
profundos, pois olhar apenas para as disciplinas ou para os PPC dos Curso de Pedagogia sem o
contexto mais amplo, certamente, os resultados ndo seriam os mesmos. Nessa dire¢do, para se
chegar ao contexto especifico sobre a formagdo de professores tem-se, inevitavelmente, que

adentrar as relacdes que emergem dos consensos e contradigdes que se formam para além do
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espago académico e que se reproduzem no espago da academia. Por isso, elencou-se como o
neoliberalismo passou a fazer parte do cotidiano da vida econdmica, social e historica dos
brasileiros, sobretudo da classe trabalhadora.

Assim sendo, as ideias neoliberais ndo surgiram desvinculadas do contexto social,
historico e economico da época, pois o todo ¢ composto de partes conectadas entre si € em
movimento. Se esse todo for desarticulado das partes elimina-se contraditoriamente a
possibilidade de conhecé-lo. Por isso, as ideias neoliberais tinham raizes solidas em doutrinas
politicas de o ideario vinculado ao liberalismo cléssico, que antecederam seu surgimento, pois a
necessidade de se discutir o papel do Estado esteve presente desde o seu aparecimento na
historia. Por esse viés, o Estado liberal burgués incorpora as ideias de que a igualdade passa
pelo alargamento dos direitos politicos dos cidaddos, isto ¢, aparecia a estrutura de classe como
forma de manter o poder e o controle, organizado em forma de democracia (AZEVEDO, 1997).

Dessa maneira, ap6s o final da 2° Guerra Mundial com a vitéria dos paises aliados® em
1945, houve mudangas significativas na estrutura mundial. A Unido Soviética e os Estados
Unidos emergiram, hegemonicamente, como superpoténcias rivais, preparando terreno para
uma Guerra Fria, ambos disputavam espagos no globo terrestre. Os Estados Unidos vinculados
ao capitalismo e a Unido Soviética ao socialismo. Os Estados Unidos tiveram papel
fundamental na divulgacao do neoliberalismo na América Latina, justamente pela poténcia que
se transformou.

Nesse estudo, o neoliberalismo ¢ entendido como um mecanismo usado pelo
capitalismo para garantir a livre circulagdo do mercado globalmente. Nas palavras de Harvey
(2014), restaurar e consolidar o poder da classe capitalista na livre circulagio do mercado

global. Assim, o neoliberalismo

¢ uma teoria das praticas politico-econdmicas que propde que o bem-estar humano
pode ser mais bem promovido liberando-se as liberdades e capacidades
empreendedoras individuais no ambito de uma estrutura institucional caracterizada
por solidos direitos a propriedade privada, livre mercados e livre comércio.
(HARVEY, 2014, p. 120)

Teoricamente, de acordo com Harvey (2014), o estado neoliberal deve favorecer os
direitos individuais a propriedade privada, o regime de direito e as instituigdes de mercado de
livre comércio. Legalmente, os contratos livremente negociados entre os individuos

configurados pelo mercado devem ser preservados pelo Estado, incluindo aqui as corporagoes.

3 Fizeram parte do bloco dos paises aliados 51 paises, entre os quais o Brasil, liderados por Reino Unido, Franca,
Estados Unidos e Unido Soviética.
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Com isso, fica claro que a competicdo entre os diversos segmentos sociais ¢ fundamental para a
garantia do direito a propriedade. O Estado neoliberal, em alguns casos, tem o poder de
interferir nas regras de mercado, buscando reorganizagdes internas para melhorar a
competividade dos individuos ou das empresas no mercado global.

Desde 1930 ja havia indicios de neoliberalismo entre alguns intelectuais, que voltaram a
se reunir pés 2* guerra. Entre esses intelectuais pode-se destacar o austriaco Friedrich Von
Hayek, que langou em 1944 o livro “Caminho da Servidao”, inaugurando o movimento
neoliberal. Também a presenca de Milton Friedman, professor da Universidade de Chicago, foi
marcante neste periodo, bem como James M. Buchanan de a chamada escola de Virginia. Nos
anos seguintes, Hayek organizou uma “internacional dos neoliberais” realizada em 1947. Hayek
e os demais intelectuais travaram uma critica ao Estado-providéncia, tido como destruidor da
liberdade dos cidaddos e da competicdo como as bases da prosperidade humana (MORAES,
2001). Afirmavam que esse tipo de Estado destruia a liberdade dos individuos € a competi¢ao
sem as quais nao ha desenvolvimento.

O que Hayek pretendia era trazer as ideias do liberalismo com outro rosto, pois o
liberalismo havia perdido popularidade quando expds suas vertentes contra o Estado
mercantilista. Entretanto, no pds-guerra o que imperou entre os paises foi o que Harvey (2014)
chamou de “liberalismo embutido” em que os processos de mercado e as atividades
empreendedoras e corporativas estavam, ideologicamente, circundadas ora por um ambiente
regulatorio, ora pela liberdade econdmica e industrial. O que o neoliberalismo queria era
desvencilhar o capital da restrigdo como forma hegemonica de poder.

Dessa forma, o grupo de neoliberais buscava romper, segundo Moraes (2001) com um
conjunto institucional composto pelo Estado do bem-estar-social, pela planificacdo e pela
intervengdo estatal na economia, relacionado com a doutrina keynesiana. Também, outra
questdo que os neoliberais pretendiam romper era com os sindicatos e centrais sindicais, que
apareciam para eles como novas corporagoes, principalmente entre os trabalhadores do século
XX.

No campo politico, Hayek se encontrou diante de um mundo em que imperava trés
correntes contraditorias: liberalismo, fascismo e comunismo. O liberalismo muito bem
fundamentado pelo capitalismo e o socialismo como uma fase transitdria entre o comunismo € o
capitalismo. Essas correntes disputavam o poder politico, intelectual e até armamentista. Hayek
(2010) sustentou a ideia de oposicao entre os liberais e os totalitarios, estes ultimos em esquerda
e direita. Para ele o socialismo ¢ resultado do nazismo e, portanto, o nazismo nao foi uma

reacdo ao comunismo, com base na classe média empobrecida, alimentada pelo capitalismo.
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Dessa maneira, o liberalismo ¢ uma ideia hegemonica, resultado politico e economico de
valorizagdo do individualismo como respeito a pessoa e as suas preferéncias e vontades.

Nos paises latino-americanos, os neoliberais apresentam uma perspectiva diferente no
poOs-guerra, pois inicialmente as ideias de Hayek ndo foram vistas com bons olhos pelos
estadunidenses. Assim, os neoliberais acreditavam que nos paises latino-americanos o
adversario estaria no modelo de governo gerado pelas ideologias nacionalistas,
desenvolvimentistas, pelo populismo, e ¢ claro pelos comunistas (MORAES, 2001). Nessa
direcdo, se pregou como estratégia uma receita salvadora de todos os males: “forte acdo
governamental contra os sindicatos e prioridade para uma politica anti-inflacionaria monetarista
[...]” (MORAES, 2001, p.28-29).

Nesse contexto, as ideias neoliberais permaneceram adormecidas até a década de 1970,
quando os paises capitalistas conhecem as baixas taxas de crescimento econdmico ¢ as altas
taxas de inflagdo, a chamada estagflacdo. Nesse periodo as ideias de Hayek e Friedman
apresentavam-se como a salvagdo dos problemas. Evidentemente, que se fortaleceram as
criticas ao poder dos sindicatos e aos movimentos operarios acusados de quebrar o Estado. O
primeiro pais a experimentar o neoliberalismo foi o Chile. De acordo com Harvey (2014), um
grupo de economistas conhecido como The Chicago boys, adeptos do neoliberalismo defendido
por Milton Friedmam, foram chamados para ajudar a construir a economia chilena, que mostrou
rapida recuperacdo em termos de taxa de crescimento e acumulagdo de capital. Essa agdo
chamou aten¢do da economia global. Embora tenha durado pouco tempo a expansdo chilena,
influenciou também a Gra-Bretanha (Thatcher) e os Estados Unidos (Reagan). Posteriormente,
outros paises também aderiram ao neoliberalismo entre eles China; India; Suécia.

Entretanto, Harvey (2014) chamou muito mais de neoliberalizagdo do que de
neoliberalismo, pois esses paises nem sempre se apropriaram da teoria neoliberal e na pratica
havia contradi¢@o entre as metas publicas declaradas no neoliberalismo, o bem-estar de todos, e
suas consequéncias concretas, a restauracao do poder de classe. A ideia principal era restaurar o
poder de mercado, isto ¢, o poder das elites econdmicas. Nessa direcdo, a partir da década de
1970 a América Latina passou do capitalismo para um periodo de recessdo, pois passou de um
mundo bipolar (Estados Unidos e Unido Soviética) para um mundo de modelo regulador
neoliberal, hegemonicamente dominado por uma tnica poténcia, os Estados Unidos.

Os argumentos ideologicos utilizados pelos neoliberais para garantir que os paises se
apoiassem nas ideias de privatizagdo, terceirizacdo, racionalidade eficiente e eficaz,
competitividade, intima relagdo entre o publico e o privado, foi a de que o Estado capitalista se

voltava demasiadamente para as politicas sociais, gastando muito com elas. Assim, precisava de
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solidos argumentos que valorizassem contratos de gestdo flexiveis, que levasse a
descentralizacdo, em que o privado tivesse espago de crescimento no espago publico e ao
mesmo tempo pensasse nas politicas sociais.

Na América Latina o século XIX foi marcado, segundo Sader (2009), por ciclos de
revolugdes de independéncia, dos quais tiveram ausente Brasil, Cuba e Porto Rico. Cuba por ser
um pais socialista ¢ Porto Rico por estar muito proximo aos Estados Unidos. Essa crise
colaborou para a emersao de grandes lideres populares, “que dirigiu o processo de expulsao dos
colonizadores, de fundagao dos Estados nacionais e de extingao da escravidao” (SADER, 2009,
p-30). Embora a América Latina tenha vivido momentos de transformacdes, continuava a se
curvar ao capitalismo europeu.

No século XX as rebelides e massacres estiveram presentes na América Latina. “O
continente deixou de ser um conjunto de paises primario-exportadores, dirigidos por oligarquias
politicas tradicionais.” (SADER, 2009, p.31). Foi um século em que os governos se tornaram
nacionalistas, houve golpes militares, projetos socialistas e, evidentemente, governos
neoliberais. Justamente o continente considerado o ber¢o do neoliberalismo se transformou em
espago de resisténcia a esses ideais.

Em 1990, depois da queda Muro de Berlim, o modelo neoliberal comegou a
materializar-se declaradamente na América do Sul, visivelmente nas eleigdes que deram vitoria
a Carlos Menem na Argentina; Fernando Collor de Mello no Brasil e de Carlos Andrés Pérez na
Venezuela. No Brasil, Collor deu inicio ao ciclo neoliberal, que se prolongou até o governo de
Fernando Henrique Cardoso. Durante essa década a América Latina viveu momentos de
repressao aos movimentos sociais, sobretudo pela implementacao de politicas neoliberais.

Para Sader (2009), o neoliberalismo estabeleceu um consenso em torno de suas
politicas, contando com apoio da propaganda internacional, mas jogando também com o
fantasma da inflagdo, criminalizacdo do Estado e a introdugdo de duras politicas de ajuste fiscal.
Durante esse periodo Bill Clinton era presidente dos Estados Unidos, que seguiu obedecendo
“os designios de Washington, do Banco Mundial, do Fundo Monetario Internacional (FMI) e da
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC)” (SADER, 2009, p 32). Por isso, os Estados Unidos
propuseram a ampliagdo do tratado de livre-comércio para o continente, o objetivo era
consolidar e manter os ideais neoliberais, contudo, houve adesdo em um momento e resisténcia
em outro.

O neoliberalismo teve como mola propulsora a desregulacdo na América Latina, o que
levou ao destravamento dos obsticulos a livre circulagdo do capital, por meio do

enfraquecimento das fun¢des do Estado e das politicas sociais. Evidentemente, os recursos nao
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estavam voltados para o setor produtivo, mas para o setor financeiro, como isso se produziu um
intenso processo de concentragdo de renda, bem como a exclusdo dos direitos aos trabalhadores
levando ao desemprego. Também a economia do continente voltada para a industria foi
modificada. Dessa forma, as crises de 1994, 1999 e 2002 afetaram substancialmente a economia
na América Latina, sobretudo a mexicana, brasileira e argentina.

Sader (2009) aponta que as maiores conquistas do neoliberalismo ndo foram no campo
econdmico, mas politico e ideoldgico. “A maior vitoria ideologica da nova direita neoliberal
deu-se por essa influéncia midiatica, articulada com as campanhas publicitarias das grandes
marcas e no estilo de consumo dos shopping centers [...]” (SADER, 2009, p. 61). Isso sem falar
na fragmentacao social e cultural da populagdo, bem como a precariza¢do do trabalho, o que
impediu a organizacdo da classe trabalhadora para defesa de direitos basicos. A classe
trabalhadora ao perder sua identidade do trabalho, ndo consegue compreender conscientemente
aquilo que produz, enquanto pessoa humana. Dessa forma, a classe trabalhadora se torna presa
facil para o processo de globalizacdo, que exalta a tecnologia, o dinheiro, o mercado como
responsaveis pelas riquezas do mundo. A globalizagcdo no qual o Estado Nacional perde suas
fronteiras e outros espagos passam a se configurar como espacos de identidade e cultura.

Aqui cabe ressaltar a importancia que Marx atribui ao trabalho produtivo para o homem
e com o processo da ampliacdo do capital, bem como um Estado voltado para os ideais
neoliberais, a classe trabalhadora perde sua relagdo com o processo produtivo. Nas sociedades
primitivas o objetivo era produzir para sua propria sobrevivéncia, por isso a divisdo do trabalho
era muito pouco utilizada. Posteriormente, as necessidades humanas foram se modificando,
surgindo outras e com elas o homem passou a produzir mais do que necessitava. Ao produzir
mais do que precisa para seu consumo proprio surgiu o excedente, e com ele o capital.

Para Marx (2007), o homem se diferencia dos outros animais pela sua capacidade de
produzir seus proprios meios de vida, assim a historiografia deve partir desses fundamentos
naturais e suas modificacdes pela acdo dos homens na historia. Quando o homem transforma a
natureza se transforma também, por meio do trabalho.

Dessa forma, sdo os individuos reais que produzem sua vida material, por meio dos seus
modos de vida, os quais sdo encontrados na natureza e reproduzidos por ele. “O que os
individuos sdo, portanto, depende das condigdes materiais de sua producao” (MARX, 2007, p.
87). A partir desses modos de vida ja produzidos e outros novos conhecimentos, o individuo
desenvolve sua forga produtiva. A for¢a produtiva ¢ a capacidade do homem de transformar a

realidade existente e sua propria forma de ver o mundo.
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As forgas produtivas vao se modificando a cada novo desenvolvimento da divisdo do
trabalho. A divisdo no trabalho para uma nagdo ¢ a separagdo entre o trabalho da cidade e o
trabalho do campo (MARX, 2007), ou seja, sao formas diferentes de propriedade. As relagdes
sociais entre os individuos dependem das diferentes formas em que ¢ entendida a divisao do
trabalho. Na sociedade atual a propriedade dos meios de produgdo ndo pertence a classe
trabalhadora, mas a um grupo que detém o poder do capital e com isso, detém o dominio de
consensos produzidos nos diferentes contextos, entre eles o espaco intelectual da academia, por
meio de discursos hegemonicos e ideoldgicos.

Com isso, no final da década de 1990 o neoliberalismo na América Latina comegou a
perder forgas. “Crises do capitalismo globalizado, o fim do ciclo expansivo e a ascensdo ao
poder de George W. Busch nos Estados Unidos, que impds um tom mais duro no comando do
bloco imperialista [...], que levaram a virada conservadora” (SADER, 2009, p. 66). A economia
estadunidense estagnou com politicas mais imponentes, a China cresceu rapidamente
influenciando os paises da América Latina. Nesse periodo houve mudangas nas politicas
mundiais, sobretudo na América Latina ¢ no caso do Brasil a troca de Fernando Henrique
Cardoso (FHC) por Luis Inicio Lula da Silva (Lula). Essas mudangas enfraqueceram a
capacidade de lideranca estadunidense na América. Sader (2009) afirma que a configuragao
historica da América Latina ¢ uma crise hegemonica, que gerou o desgaste do modelo
neoliberal. E que um novo bloco de forgas teve dificuldade para se impor, € o que ele chama de
pos-neoliberalismo, uma categoria descritiva que aponta diferentes graus de negagdo do modelo
atual, mas nao ainda um novo modelo.

Para Harvey (2014), a instabilidade do Estado neoliberal da indicios, nos Estados
Unidos principalmente, de uma resposta neoconservadora. Os neoconservadores americanos sao
favoraveis ao poder corporativo, 4 iniciativa privada e a restaura¢do do poder de classe. Assim,
o Estado neoconservador consegue perfeitamente conviver com as ideias neoliberais e, portanto,
com a divisao de classe. Harvey (2014) aponta ainda que o neoconservadorismo se afastou do

puro neoliberalismo, por dois motivos.

[E]Jm primeiro lugar, na preocupagdo com a ordem como resposta ao caos de
interesses individuais e, em segundo, na preocupag¢do com a moralidade inflexivel
como o cimento social necessario a manutengdo da seguranga do corpo politico vis-
a-vis de perigos externos e internos (HARVEY, 2014, p.92, grifo do autor).

O neoconservadorismo, segundo Harvey (2014), tem uma longa historia nos Estados

Unidos, que desde a 2* guerra tem residéncia na permanente militarizacdo, considerando-se
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remédio para o caos dos interesses individuais. De maneira alguma se afastam do programa
neoliberal de restauragdo do poder de classes, embora busquem legitimar esse poder por meio
do controle social construindo um clima favoravel em torno dos valores morais.

Todas essas agoes politicas, econdmicas e historicas ndo se mantiveram afastadas das
questdes educacionais, pelo contrario, a educacao foi importante para as discussdes politicas,
que de alguma forma orientaram e determinaram parte das ac¢des referendadas no contexto da
academia. Com isso, as reformas educacionais que se efetivaram na América Latina
influenciaram e influenciam diretamente as politicas educacionais brasileiras, que precisam
ser compreendidas de maneira contextual, pois essas relagdes ndo se dao de forma estanque e
distante da realidade. Aqui cabe dizer que toda totalidade é formada por relagdes simples,
entre as quais algumas sdo mais fundamentais que outras, que devem ser conhecidas para dar
passagem a uma reconstituicdo abstrata do todo. O todo ¢ hierarquizado sem que tenha
conhecimento dele e, portanto, a realidade concreta ¢ apenas descrita ideologicamente,

desconsiderando a historicidade do objeto.

1.2 AS REFORMAS EDUCACIONAIS NA AMERICA LATINA E A INFLUENCIA NAS
POLITICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS.

Depois do final da 2° Guerra Mundial, as relagdes internacionais entre os paises
precisaram se restabelecer, pois havia o interesse estadunidense em manter o poder de uma elite
econdmica, mas para isso tinham que “assegurar a paz e a tranquilidade domésticas e firmar
alguma espécie de acordo de classe entre capitalistas e trabalhadores.” (HARVEY, 2014, p. 49).
Dessa forma, alguns mecanismos foram criados para garantir uma suposta harmonia entre os
paises, por isso por meio do acordo de Bretton Woods®*, que foi uma espécie de sistema
responsavel pelas regras monetarias entre os paises, criou-se instituicdes como a Organizacao
das Nagdes Unidas (ONU)’; o Banco Mundial (BM)®; o Fundo Monetario Internacional (FMI)’;

o Banco Internacional de Compensagdes® e a Organizacio das Nagdes Unidas para a Educacio,

Esse acordo durou até 1971 quando o ddlar passou a ser a moeda de maior valor mundial.

A ONU ¢ uma organizagdo internacional formada por diferentes paises, cujo objetivo ¢ trabalhar pelo
desenvolvimento mundial. Fundada em outubro de 1945. (ONU, 2022).

Banco Mundial foi criado em 1944 ¢é agéncia especializada independente do Sistema das Nagdes Unidas, € a
maior fonte global de assisténcia para o desenvolvimento mundial. (BANCO MUNDIAL, 2022).

O FMI ¢ uma organizagdo internacional que resultou da Conferéncia de Bretton Woods (1944). “Os
objetivos declarados da organizagdo sdo promover a cooperacdo econdmica internacional, o comércio
internacional, o emprego e a estabilidade cambial, inclusive mediante a disponibilizacdo de recursos
financeiros para os paises membros para ajudar no equilibrio de suas balancas de pagamentos.” (FMI, 2022).
E uma organizagio internacional responséavel pela supervisio dos bancos.
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a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)’. Essas institui¢des, por sua vez, passaram a cuidar da
organiza¢ao mundial.

Para a América Latina a UNESCO, enquanto organismo internacional, teve grande
influéncia, entre elas e para esse estudo: em 1948 a recomendacdao da obrigatoriedade e
universalidade do ensino primario e a partir de 1990 as conferéncias sobre educagdo. Dessa
maneira, as reformas educacionais a partir da década de 1990, influenciadas pelo neoliberalismo
encontraram na América Latina espaco de projecdo e, certamente, influéncia no setor
educacional. A UNESCO teve importancia crescente para a educacdo e, sobretudo para
expansdo do mercado gerado pelo capitalismo, pois utilizou discursos ideologicos, muitas
vezes, de solidariedade, de ajuda mutua, para garantir a efetivagdo das orientagdes baseadas na
economia.

Assim sendo, ¢ nessa perspectiva que se pretende discutir as reformas educacionais
propostas para a América Latina. O Projeto Principal de Educag¢do para a América Latina e
Caribe (PROMEDLAC), que foi coordenado pela Oficina Regional de Educacdo para a
América Latina e o Caribe (OERLAC), que ¢ subordinada a UNESCO. O PROMEDLAC teve
inicio em 1980 e encerrou-se em 1996, data de inicio do PREAL. Ambos os Projetos estavam
articulados as Conferéncias de Educagdo para Todos, realizadas em Jontiem (1990) e Dakar
(2000). O Projeto Regional de Educagdo para a América Latina (PRELAC-2002) propds
estimular mudancas significativas nas politicas publicas para fazer efetiva, a proposta de
educagdo para todos. Nesse sentido, as mudangas basearam-se na implantagdo de um novo
modelo de gestao.

Também ndo se pode deixar de citar a preocupagdao com a formulacao de uma proposta
de educacdo internacional para a América Latina e Caribe com apoio do Banco Mundial.
Assim, na década de 1980 ministros da educacdo e da economia delinearam um projeto para
América Latina, o PROMEDLAC, ja citado. Em 1993 o comité que criou o PROMEDLAC
estabeleceu algumas diretrizes para o desenvolvimento sustentavel, tanto para o crescimento
econdmico como para a justica e equidade social. Elegeu para isso trés objetivos: superagao e
prevencao do analfabetismo; universalizacdo da educagdo bésica e melhoria na qualidade da
educagdo, por meio de investimentos macicos na “profissionalizacdo” docente e dos que
administravam a educag¢do, e na profissionalizacdo da acao educativa. (SHIROMA; MORAES:

EVANGELISTA, 2004). Como se V&, as politicas internacionais sempre tiveram em suas pautas

® UNESCO: sua criagdo ¢ datada oficialmente em quatro de novembro de 1946, ap6s a Segunda Guerra Mundial
e, atualmente, conta com 193 estados-membros. Seu objetivo ¢ baseado na garantia da paz pela cooperagio
intelectual entre as nagdes. (UNESCO, 2002).
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questdes relacionadas ao analfabetismo e a formacao docente, pois os discursos hegemonicos
que permeiam essa discussdo sdo fatores que impactam a sociedade civil, que ndo se importam
em investir nesses setores colaborando com ideologia neoliberal.

Nessa perspectiva, a Organiza¢io dos Estados Americanos (OEA)!° é o mais antigo
organismo internacional do mundo, conhecido como “Sistema Interamericano”, seus principios
se baseiam na democracia; direitos humanos; seguranca e desenvolvimento. O organismo foi
responsavel pela criacdo do Programa de Promocao da Reforma Educativa na América Latina e
Caribe (PREAL) em 1995, que foi executado por meio de um convénio com o Inter-American
Dialogue (IAD) com sede em Washington (Estados Unidos) e em Santiago (Chile), agéncias
privadas voltadas para politicas de desenvolvimento.

De acordo com Uczak (2014), esse programa teve a missdo de contribuir com a
qualidade e equidade na educacdo latino-americana. Entretanto, segundo a autora, ndo had um
consenso nos documentos sobre o que seja qualidade, o que leva a utilizagdo de resultados
obtidos por meio de avaliagdo para designar o que seja baixa qualidade. Aponta, ainda, que o
programa visou a disseminacdo de diretrizes para reformas educacionais baseadas em critérios
técnicos, isto ¢é, fortalecer e continuar a ordem econdmica vigente, que valorizou a logica
gerencial. Para o PREAL, de acordo com Uczak (2014), a avaliagdo ¢ ao mesmo tempo
conteido das reformas educacionais, quanto a recomendacdo para acompanhamento da
qualidade da educagao, no que se refere a gestao, financiamento e formagao de professores.

As influéncias de organismos internacionais encontraram no Brasil terreno fértil desde a
década de 1990. O PREAL ¢ um desses organismos, em parceria entre setores publicos e
privados, prop0s estratégias para a implementagdo de politicas educacionais. Shiroma (2011)
afirma que o PREAL tem trés objetivos: envolver a sociedade civil na reforma educacional,
monitorar o progresso da educagdo e enriquecer o pensamento dos tomadores de decisdo. Para
isso, precisou se envolver nas atividades educacionais, por meio de patrocinio de grupos de
trabalhos regionais, promovendo parceria entre a empresa e a educacao, pesquisa e publicacao.

O PREAL buscou entre liderancas brasileiras, pessoas que contribuissem para a
efetivacdo dessas agdes, as quais passaram a discursar sobre os valores anunciados por esses
organismos. Shiroma (2011) encontrou ex-membros de organismos nacionais importante na
definicdo de politicas educacionais participando dessas discussdes, entre eles ministros da
educacdo, representantes ¢ membros do Conselho Nacional de Educag¢dao (CNE), Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Unido Nacional de

10 Maiores detalhes sobre essa organizagio encontram-se em Organizagdo dos Estados Americanos (OEA, 2022).
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Dirigentes Municipais de Educa¢do (UNDIME) e Conselho Nacional de Secretarios de
Educagdo (CONSED). Com isso fica evidente, que ha participagdo de membros do Estado, bem
como fora dele, na implementacdo de padrdes internacionais no Brasil. A propria Fundagao
Lemann, desde 1990, enquanto Instituto de Gestdo Educacional (IGE) vem formalizando
parcerias com secretarias de educagdo para introduzir a pratica gerencial na escola.

Shiroma (2011) evidenciou na primeira metade da década de 1990 trabalhos voltados
para empresas buscando estudar os impactos da reestruturagdo produtiva sobre a organizacao do
trabalho e qualificacdo. O foco desses trabalhos foram as redes produtivas, associadas a
globalizacdo da economia. Para Shiroma, o PREAL ¢ um desses programas que se organizou a
partir de redes de atuagdo no campo da politica educacional, justamente por se tratar de uma
parceria entre organizacdes publicas e privadas.

Nessa dire¢do, Shiroma (2011) faz algumas revelagdes importantes. Primeiramente, que
os objetivos do PREAL foram envolver a sociedade civil nas reformas educacionais; monitorar
o progresso da educagdo e enriquecer o modo de pensar dos tomadores de opinido sobre a
politica educacional. Segundo, as atividades do PREAL envolvem patrocinio de grupos de
trabalhos regionais sobre questdes politicas; pesquisas; publica¢des; conferéncias; parcerias
para promocao de debates; identificar e disseminar praticas exitosas; monitorar e estimular a
parceria empresa-educacao. Desse organismo, segundo a autora, participaram varios brasileiros:
“Paulo Renato Souza, ex-Ministro da Educagdao (1994-2002), Maria Helena Gimaraes,
assessores do BID e Banco Mundial, como Claudio Moura Castro, Guiomar Namo de Mello,
empresarios como Gustavo loschpe, Marcelo Aguilar [...] David Saad [...]” (SHIROMA, 2011,
p. 23). Paulo Renato de Souza'!, apds deixar o governo, abriu uma empresa de consultoria, que
“busca oportunidades de investimento; captagdo de recursos com organismos multilaterais e
assessoria a area publica; Organismos Internacionais e bancos multilaterais em especial nos
topicos referentes as reformas educacionais [...]” (SHIROMA, 2011, p.25). Contraditoriamente
o privado e o publico se misturam como se fossem faces de uma mesma moeda.

Outra questdo, que envolveu a América Latina na década de 1990 esta relacionado a
Comissdo Econdmica para a América Latina e Caribe (CEPAL). O documento da CEPAL
recomendou que “os paises da regido investissem em reformas dos sistemas educativos para
adequa-los a ofertar os conhecimentos e habilidades especificas requeridas pelo sistema
produtivo” (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2004, p. 63). A CEPAL acreditava que

se tivesse no mercado de trabalho mao de obra qualificada mais facil seria para enfrentar os

1 Foi 0 ministro da Educagio durante o governo Fernando Henrique Cardoso (1995 a 2002).
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desafios da competitividade. Nesse caso, a escola seria o caminho promissor para o bom
desempenho no mercado de trabalho, o que indicava para mudangas significativas na educagdo,
demandando reformas educacionais.

O Projeto da Educagao para o século XXI da UNESCO e Banco Mundial na década de
1990 teve como marco a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, em Jomtien, que
contou com a participacdo do Fundo das Nagdes Unidas para a Infincia (UNICEF) e o
Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). O objetivo dessa conferéncia
foi assegurar educacdo bésica de qualidade. Durante os trabalhos foram elencadas estratégias e,
depois metas para o decénio, entre elas a preocupa¢do com a aprendizagem, sobretudo o
analfabetismo e a formacdo de professores. Shiroma, Moraes ¢ Evangelista (2004) apontam,
entretanto, que as estratégias e as metas sinalizaram o horizonte politico e ideoldgico no qual o
consenso sobre o projeto educacional internacional deveria ser operacionalizado. A conferéncia
de Jomtien, portanto, teve mais um carater ideoldgico do que uma preocupacao com a educacao
dos paises do chamado “E9”!2.

De acordo com Shiroma (2011) o Projeto da Educagdo para o século XXI da UNESCO
e Banco Mundial, o Projeto Regional de Educacdo para a América Latina e Caribe (PRELAC) e
as Conferéncias das Organizagdes dos Estados Americanos (OEA), recomendaram que os
estados latino-americanos adotassem reformas consideradas exitosas em alguns paises centrais.
Com isso, se tem um cenario de influéncias externas na conduc¢do da Educacdo nos paises
americanos. Essas influéncias ndo se deram de forma consensual, houve embates e
contradi¢des, o que acabou interferindo nas recomendagdes ditas oficiais, ou seja, no que se
discutiu de fato sobre esses projetos. O que se v€ a partir dessa constatacao sao os interesses de
classe. O fato dessas informacgdes serem transformadas em documentos diretivos, ndo garante a
sua implementagdo, pois envolvem questdes politicas. Cada pais as direciona a partir de seus
interesses, mais especificamente, aos interesses neoliberais. E para retomar Harvey (2014), os
interesses, muitas vezes, sao voltados para questoes praticas e para a neoliberalizagao.

Shiroma, Moraes e Evangelista (2004) também colocam com propriedade, que a carta
resultante dessa conferéncia sugeriu os procedimentos a serem adotados considerando o
atingimento das metas elencadas. Com isso, segundo a autora, houve uma negociacdo entre as

diferentes forcas politicas e econdmicas no provimento da educacdo. Ao lado do Estado

12° Para o evento em Jomtien foram chamados os nove paises do mundo que apresentavam a maior taxa de

analfabetismo do mundo. Sdo eles: Bangladesh, Brasil, China, Egito, india, Indonésia, México, Nigéria e
Paquistdo.



32

estavam as organizagdes privadas com o intuito de garantir, por meio de um trabalho social, a
tao estimada paz mundial assegurada pelos investimentos na educacao.

Contudo, somente discussdes de metas para a educacao atingir nao foi suficiente para os
organismos internacionais, permanecia a logica capitalista neoliberal. O século XXI precisava
ser discutido do ponto de vista do mercado. Assim, a UNESCO convocou especialistas de todo
o mundo para a produ¢do de um documento para a compreensio da politica educacional'®. A
Comissao Internacional sobre Educacgdo para o Século XXI foi conduzida pelo francés Jacques
Delors. Neste relatorio, Shiroma, Moraes e Evangelista (2004) esclarecem que Delors apresenta
recomendagdes praticas num viés moralista. Prescreveu acdes precisas para os diferentes niveis
de ensino, revelando a garantia de valores consensuais na sociedade, além de endossar a
formacao docente afinada com as agéncias e organizacdes multilaterais.

Pelo mesmo viés, Shiroma, Moraes e Evangelista (2004), ao analisarem o Relatério
realizado por uma Comissao Internacional sobre Educacao, convocada pela UNESCO, alertam
que no Relatorio Delors sinalizou para a figura do professor como agente de mudanga, isto &,
continha indicios de conferir ao professor a responsabilidade de idealizar o século XXI,
apontando suas principais caracteristicas: competéncia, profissionalismo, devotamento, empatia,
autoridade, paciéncia e humildade. O docente passou a ser o ponto de partida para as iniciativas
politicas e educacionais.

Além da Conferéncia Mundial realizada pela UNESCO na década de 1990 em Jontien,
também se destacou a de Dakar, realizada em 2000, e de Incheon realizada em 2015. Por esse
caminho, ficou evidente que a educacdo passou a ser objeto de influéncias internacionais,
sobretudo na América-latina, em que os organismos multilaterais, agéncias internacionais e
Estados membros da ONU, a partir de 1990 passaram a inserir a educagao no centro da agenda
global.

Na conjuntura neoliberal do mundo globalizado, assumindo a perspectiva de menos
intervengdo do Estado e mais influéncia do mercado, a educagdo passou a ter papel
fundamental, para dar acesso aos meios para os cidaddos dominarem os codigos da
modernidade e assim, demonstrar postura empreendedora frente as necessidades impostas pelos

controladores dos meios de producdo. (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2004). Dessa

13" Neste trabalho entende-se politica educacional, enquanto uma politica publica de natureza social. Isto €, o

cotidiano escolar representa o elo final de uma complexa cadeia que se monta para dar concretude a uma
politica, a uma policy, entendida como um programa de acdo, pois a politica educacional ¢ parte de uma
totalidade maior, articulada com o planejamento mais global que a sociedade constrdi como seu projeto e
que se realiza por meio da A¢do do Estado (AZEVEDO, 1997).
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forma, a educagdo passou a servir aos interesses do mercado, obedecendo as propostas impostas
pela economia integrada internacional.

Na declaragdao de Dakar realizada em 2000 novos prazos e metas foram estabelecidos
para educagdo, em que os paises participantes firmaram o compromisso de aprimorarem agdes a
favor de mais qualidade na educagdo com apoio irrestrito das agéncias financiadoras
multilaterais, assegurando pelo monitoramento de avaliagdes periddicas. O principio era que
todos os paises alcancassem resultados de aprendizagem adequados e que fossem mensurados e
reconhecidos como parte do compromisso firmado. A declaracao firmada na conferéncia de
Dakar apontou por diversas vezes no documento o compromisso da Educagdo para Todos,
trazendo a discussdo para o direito a educagdo, prioritariamente a Educagdo Basica. Sinalizou a
educagdo como indispenséavel para garantir a participacdo efetiva da sociedade na economia do
século XXI.

Em maio de 2015, na Coreia do Sul foi realizado o Forum Mundial de Educagao,
organizado pela UNESCO, na cidade de Incheon. O objetivo do evento foi fazer um balango
das metas de Educagdo para Todos desde a Conferéncia de Dakar. Também deveriam
sistematizar diretrizes para a definicdo da educagdo para os proximos 15 anos, de 2016 a 2030.
Participaram desse evento ministros da educagdo e representantes da sociedade civil. Em
relag@o aos principios foram definidos que a educagdo ¢ um direito humano fundamental e deve
ser oferecida de forma equitativa, inclusiva, de qualidade, gratuita e obrigatéria. A educagdo
deve visar o pleno desenvolvimento da personalidade humana e promover a compreensdo
mutua, tolerancia, amizade e paz. Trata-se de um bem publico, do qual o Estado ¢ o provedor
desse direito (UNESCO, 2015). Os documentos que foram produzidos pelos organismos
internacionais, apesar de apresentarem ideias voltadas para a tolerancia, amizade e paz,
apresentam recomendagdes direcionadas ao viés econdOmico, 0 que gerou nos paises que
precisam de financiamento desses organismos um comprometimento com os ideais neoliberais.

Para o ensino superior, especificamente, a situagcdo ndo foi diferente. Ja na década de
1998 a UNESCO realizou a Conferéncia Mundial sobre Educacdo Superior no século XXI:
visdo e acdo. O documento originario dessa conferéncia foi denominado “Declaragdo Mundial
sobre Educacdo Superior no Século XXI: Visao e A¢do — 1998”, Castanho (2000) apresenta
alguns comentarios sobre o documento e aponta algumas consideragdes importantes. Para ele,
no que se refere as funcdes da educacdo superior, o documento enfatizou a ética, autonomia,
responsabilidade e prospectiva. Em relagdo a autonomia, o autor coloca que ¢ vista sob um
duplo sentido, o da liberdade de pensamento pela universidade ter “uma espécie de autoridade

intelectual” no que se refere a sociedade civil, e a autonomia stricto sensu quando se refere a
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“autonomia universitaria”. Entretanto, no documento apareceu o carater corporativista expresso
na ideia de exigir prestacdo de contas da universidade. Também, o autor aponta para a
meritocracia, que esta presente na afirmagao da igualdade de acesso. Numa sociedade dividida
em classes, em que o mérito ndo depende somente das condi¢des bioldgicas ou psicoldgicas,
mas, principalmente das condigdes materiais, pensar em mérito, mesmo deixando algumas
vagas para as minorias, ¢ dar acesso nas universidades publicas, prioritariamente, para a classe
burguesa. A conferéncia, embora desejasse trazer um viés mais popular, demonstrou claramente
a exclusdo em nome da eficiéncia do capitalismo.

No Relatério de Jacques Delors (1996), a educagdo deveria se organizar em torno dos
quatro pilares do conhecimento: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a ser. Com base nesses pilares, a UNESCO trabalhou com a perspectiva de que a
universidade enquanto responsavel pela produgcdo do conhecimento deve formar para o
trabalho, bem como a preparagao integral do individuo para viver em sociedade, contribuindo
na manutencao do patrimonio cultural. Com isso, o papel da universidade deve ser o de resolver
os problemas sociais e economicos dos paises em desenvolvimento, com autonomia ¢ liberdade
para a realiza¢do da pesquisa. Nesse sentido, a pesquisa na universidade ndo deve estar atrelada
ao setor produtivo, mas contribuir para uma sociedade que esteja a servigo do bem comum. O
documento sugeriu parcerias entre a universidade e o setor privado, principalmente porque a
universidade vivia a crise de financiamento, resultado dos ajustes fiscais, imposta pelo Estado.
A parceria publico e privado seriam a solucdo para a escassez dos recursos publicos, desde
entao.

No “Relatorio Sintético sobre as Tendéncias e Desenvolvimentos na Educacdo Superior
desde a Conferéncia Mundial sobre a Educagdo Superior (1998 — 2003)” (UNESCO, 2003), a
UNESCO busca, cinco anos apds a realizacdo da Conferéncia Mundial sobre Educacgio
Superior (1998), analisar as mudangas ocorridas. Nesse documento j& trazia referéncia as
mudancgas proporcionadas pela sociedade globalizada, que a universidade nessa direcao,
precisava rever as novas demandas. Por conseguinte, cabe a universidade pensar sobre o
financiamento estar vinculada a ideia de qualidade, bem como aos desafios da sociedade global,
baseada no conhecimento, em que o Estado ndo tem condi¢do de ser o tinico responsavel pelos
recursos educacionais. Também a relacdao entre o ensino superior e o setor produtivo, vinculado
a empresa. O processo de internacionaliza¢ao no ensino superior fez parte dessa pauta.

Em 2009, a Conferéncia Mundial sobre Ensino Superior, realizada em Paris, na Franca,

reconheceu a importancia e os resultados da Conferéncia Mundial de Ensino Superior de 1998,
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foi apresentado um comunicado com objetivo de dinamizar o ensino superior para as mudangas
e o desenvolvimento social.

Nessa direcdo, as politicas educacionais brasileiras nas ultimas décadas sofreram
influéncia internacional. Primeiramente, pelo avanco significativo do capitalismo
mundialmente, em que a divisdo de classes ficou mais marcada, sobretudo no Brasil. Depois
pelo viés neoliberal, que foi se modificando ao longo da historia conforme foi se modificando a
estrutura capitalista. Azevedo (1997) afirma que para os defensores do “Estado Minimo”, os
neoliberais acreditavam que a regulagdo do capital e do trabalho era responsabilidade do
mercado e que a principal responsavel pelas crises que assolam os paises financeiramente sdo as
politicas publicas. Nessa dire¢do, as consideradas politicas sociais também devem ser geridas
pelo livre mercado. “Os programas e as varias formas de prote¢do destinados aos trabalhadores,
aos excluidos do mercado e aos pobres sdo vistos pelos neoliberais como fatores que tendem a
tolher a livre iniciativa e a individualidade [...]” (AZEVEDO, 1997, p.13). Logo, a
competitividade foi eliminada o que fez com que os trabalhadores se tornassem dependentes das
iniciativas do Estado.

Entretanto, Azevedo (1997) assevera que a politica educacional ndo tem, na visdo dos
neoliberais, a mesma relacdo que outras politicas sociais tém, pois “os poderes publicos devem
transferir ou dividir suas responsabilidades administrativas com o setor privado, um meio de
estimular a competi¢dao e o aquecimento do mercado, mantendo-se o padrdao de qualidade na
oferta dos servicos.” (AZEVEDO, 1997, p. 15).

A partir dessas colocagdes ndao ¢ dificil compreender a relagdo dos organismos
internacionais com a educagdo, € a preocupacao com a universidade, principalmente, pois a
busca por privatizacao no espaco académico esta cada vez mais eminente. Ao direcionar o olhar
para as mudancas de governos percebe-se que muitas acdes governamentais ndo conseguem ou
ndo querem se desvencilhar das influéncias internacionais. Assim, diante desse cenario o Brasil
foi se organizando seguindo o enfoque neoliberal e as politicas educacionais foram sendo

implementadas por meio de discursos ideologicos sutilmente construidos pela linguagem.

1.2.1 O contexto da politica educacional brasileira a partir de 1990

Por esse viés, pode-se afirmar que a Conferéncia Mundial de Jomtien realizada em 1990
trouxe estatisticamente para a discussdo um quadro caotico que envolveu o analfabetismo, tanto
de criangas como de adultos, demonstrando auséncia de compromisso com a educacao basica

constatada mundialmente. Esses dados fizeram com que estabelecessem metas entre os paises
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visando “Educa¢do para todos”. O consenso estava implantado, todos os paises sofriam com
problemas educacionais, sobretudo problemas de aprendizagem, relacionados ao dominio da
leitura e da escrita. No Brasil, segundo Shiroma, Moraes e Evangelista (2004), as bases politicas
e ideoldgicas para a educagdo lancadas na Conferéncia Mundial de Educagdao para Todos
comecaram a fertilizar, inspirando a publicacdo do Plano Decenal de Educagdo para Todos
(1993), no governo de Itamar Franco, depois do impeachment do presidente Collor em 1992. O
Brasil acenou para os organismos multilaterais demonstrando que o projeto por eles propostos
seriam no Brasil implantado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, aprovada em 1996, apresenta tragos
marcantes das influéncias internacionais, em que o publico e privado se misturavam na disputa
de importancia.

Na gestdo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), a educacdo foi apontada como
prioridade do seu programa de governo, buscou a produtividade e qualidade na educagao
“adequacdo dos objetivos educacionais as novas exigéncias do mercado internacional e interno
e, em especial, a consolidacdo do processo de formacdo do cidadido produtivo” (SHIROMA;
MORAES; EVANGELISTA, 2004, p. 78). Nessa dire¢do, para formar o cidaddo produtivo
bastava o dominio basico ou inexistente da leitura e da escrita, pois a mao obra para a producao
era o mais importante, inserir a classe trabalhadora no mercado de trabalho, que exigia novas
competéncias ¢ a educagdo bdsica seria a responsavel por essa formacao. Para isso, buscou o
consenso da sociedade civil em um documento base, discutido em um workshop, denominado:
Questdes criticas da educagdo brasileira, que apresentava suas intengdes para educagdo
brasileira, postas pela reorganizagdo capitalista (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA,
2004).

A Constituicdo Federal de 1988, no artigo 214 (BRASIL, 1988), sinalizou para a
constru¢do do Plano Nacional de Educagdo, duragdo plurianual. Depois a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/1996 (BRASIL, 1996), determinou que, a Unido,
encaminhasse no prazo de um ano ao Congresso Nacional o Plano Nacional de Educacdo
(PNE), com metas e agdes para os proximos 10 anos. Nesse periodo, muitos embates foram
registrados envolvendo o PNE, pois dois projetos de lei foram encaminhados ao Congresso
Nacional. O primeiro organizado pela sociedade civil com participagdo de varias entidades e o
segundo organizado pelo poder executivo. O primeiro aprovado em 14 de julho de 2000 e o
segundo aprovado em 09 de janeiro de 2001. O projeto pensado na década de 1990 pelo
executivo estava todo pautado na Declaragdo Mundial sobre Educag¢do para Todos. Embora,

tenha recebido criticas da sociedade civil, foi sancionado pela Lei n. 10.172 de 09/01/2001. “Os
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vetos que lhe foram interpostos pelo Presidente Fernando Henrique Cardoso, ao sanciona-lo,
evidenciam as tensdes e os conflitos que estdo presentes na luta secular da sociedade brasileira
pelo reconhecimento da educagdo como um direito social.” (AGUIAR, 2010, p. 711).

No diagnostico do Plano (MEC, 2010), j4 mostrava a expansdo das matriculas na
graduacdo no setor privado, sem garantia de qualidade, pois no Censo de 2006, o setor privado
jé tinha 74% das vagas. Também a auséncia de investimentos no setor publico destinados ao
ensino superior, indicando a necessidade de “racionalizacdo de gastos e diversificagdo do
sistema” nas universidades federais.

Em 2014, foi aprovado o novo Plano Nacional de Educagiao (PNE), pela Lei n. 13005,
de 25 de junho de 2014, que constitui hoje referéncia para as politicas publicas no Brasil. O
referido plano estabelece metas a serem cumpridas até 2024. Evidentemente, que a erradicagao
do analfabetismo ¢ a primeira diretriz para a superacdo das desigualdades educacionais. A meta
5 esté relacionada exclusivamente para a alfabetizacdo das criangas até o final do 3° ano. Para o
Ensino superior a Meta 12 apresenta a possibilidade de expansdo da educagdo superior em nivel
de graduagdo: elevar a taxa bruta de matricula na educagdo superior para 50% e a taxa liquida
para 33% da populagao de 18 a 24 anos, assegurada a qualidade da oferta e expansao para, pelo
menos, 40% das novas matriculas, no segmento publico. Também a meta 13 pretende melhorar
a qualificagdo do corpo docente nas instituicdes que compdem o sistema de educacao superior
brasileiro, especialmente por meio da titulagdo em cursos de mestrado e doutorado.

Para o ensino superior muitas discussdes foram feitas, embora todas voltadas para as
propostas dos organismos multilaterais. A formagao docente ja era parte dessa discussdo, pois
se acreditava na sua ineficiéncia. Um exemplo ¢ o Decreto 3.276, de 6 de dezembro de 1999
(BRASIL, 1999), que retirou a formagao de professores para a educagdo infantil e anos iniciais
do curso de Pedagogia. Shiroma, Moraes e Evangelista (2004) afirmam que havia uma pressao
internacional sobre o Brasil, cuja profissdo docente estava a deriva, precisando responder a
Conferéncia de Dakar (2000), nela os paises mais populosos e lideres em taxas de analfabetismo
definiriam os encaminhamentos educacionais. Faltava ao Brasil a defini¢do da politica de
formagdo do professor, foi o que fez o Decreto 3.276/99 (BRASIL, 1999). Essas mudangas
enfraqueceram as discussdes dentro do meio académico e a universidade publica perdeu seu
papel pela produgdo do conhecimento.

Os discursos proferidos em torno da qualidade na educagdo se materializaram em uma
escola sucateada e sem recursos, falava-se em reforma educacional, como a salvadora do
sistema econdmico mundial. Entretanto, o que se viu nesta década foi a ampliagdo de uma

educacao desvalorizada do ponto de vista politico, econdomico e social. Claramente se viu o
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Estado distante dos reais problemas educacionais do pais. O Banco Mundial, enquanto
organismo multilateral de financiamento, preocupou-se com reformas voltadas para o
financiamento e administracdo da educagdo, embora no discurso pautou-se na eliminagdo do
analfabetismo e melhoria da eficacia do ensino. Evidentemente, que ndo com o apoio do Estado,
mas com apoio da iniciativa privada, que apresentou solucdes imediatas para o problema
insoltuvel pelo poder publico.

Em Dakar, os paises se comprometem a atingir seis objetivos de Educagao para Todos
até 2015. Entre esses objetivos estd o cuidado com a crianga pequena, principalmente em
situacdo de vulnerabilidade; todas as criangas, principalmente as meninas, tenham acesso a
educagdo primaria; educagdo de jovens e adultos com ampliagdo de garantia de alfabetizagdo de
50%; eliminar disparidade de género na educacdo primaria; melhorar todos os aspectos da
qualidade da educacao, principalmente na alfabetizacao, matematica e habilidades essenciais a
vida até 2015. Reconheceram que muitos paises ndo tém recursos para alcancar uma Educacio
para Todos, por isso ofereceram recursos novos, de preferéncia em forma de doagdes, a ser
mobilizados pelas agéncias financeiras bilaterais e multilaterais, incluindo o Banco Mundial e
bancos regionais, bem como o setor privado.

Na declaracao de Dakar, portanto, ndo aparece preocupagdo com 0 ensino superior, mas
com a Educacdo Bésica na educagdo primaria, sobretudo o processo de alfabetiza¢do e com as
parcerias com o setor privado. Com isso, as secretarias de educagdo ficaram livres para aceitar a
ajuda financeira de organismos privados.

Em 2002, quando Luiz Inacio Lula da Silva assumiu a presidéncia da republica, que
segundo Sader (2009) foi resultante da for¢a acumulada ao longo da resisténcia a ditadura e a
oposi¢cdo ao neoliberalismo ja com a democratizacdo na década de 1990, se vislumbrou a
possibilidade de uma nova ordem nacional. Entretanto, Lula se mostrou um governo
contraditério e recebeu muitas criticas tanto da direita como da esquerda.

Sader (2009) explica que a primeira grande critica da esquerda foi “nao ter rompido com
a hegemonia do capital financeiro em sua modalidade especulativa, mas, ao contrario, ter-lhe
dado continuidade e consolidado a independéncia [...]” (SADER, 2009, p. 71). Abrir as portas
do pais para a livre circulagdo do capital, fez com que permitisse interferéncias nos recursos
destinados também as politicas sociais. Outras criticas que a esquerda levantou, segundo Sader
(2009), se relaciona a alianca ao capital exportador, o agronegocio e a énfase dada ao
imperialismo estadunidense. Questdes essas que para um governo que se elegeu contrario ao

neoliberalismo, para a esquerda pareceu muito mais uma aproximagao, embora se reconheca
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como um governo que se ocupou com o enfraquecimento das privatizacdes, com as condi¢des
de trabalho e com o desemprego.

Com esse panorama em 2003, no Brasil, a Presidéncia da Republica instituiu o grupo de
trabalho interministerial encarregado de analisar a reestruturacdo, desenvolvimento e
democratizagdo nas instituicdes federais de ensino superior. O documento foi composto de
quatro partes, enfocando: a¢des emergenciais; autonomia universitaria; complementagdo de
recursos (financiamento) e as etapas para a implementacdo da Reforma Universitaria. Ao
analisar o documento tem-se a clareza de que se trata de um material fundamentado em marcos
regulatdrios proprios dos organismos multilaterais. Dentre estas medidas destaca-se o PROUNI,
o SINAES, a Lei de Inovagdo Tecnologica, as parcerias publico-privadas, o decreto que
normatizou a Educa¢do a Distancia, além das medidas ja adotadas para a Educacdo Profissional.
Dessa forma, desde 2003 a educacdo superior foi se adequando aos moldes da Organizacdo
Mundial do Comércio (OMC), ou seja, voltada para a economia e de carater privado.

Nessa diregdo, Antunes (2020) coloca que o governo Lula foi caracterizado mais pela
continuidade do que pela ruptura com o neoliberalismo, uma vez que desenvolveu politicas com
claras semelhangas aquelas propostas pelo social-liberalismo. O autor também aponta que ao
longo do primeiro mandato Lula jamais questionou a hegemonia dos capitais financeiros, mas
seguiu os pilares indicados pelo FMI. Embora tenha sido um governo que apresentou muitas
rupturas em diferentes setores, entre eles o setor educacional com a criagdo do FUNDEB, o piso
salarial educacional e as diferentes conferéncias educacionais realizadas em todo pais.

No segundo mandato de Lula ndo foi facil de se manter no poder, pois havia muitos

NA

indicios de corrup¢do, o famoso “mensaldo”. Para ganhar apoio popular Lula, segundo Antunes
(2020), deu expansdo do Programa Bolsa Familia. “Essa politica social assistencialista, que se
constitui na principal bandeira do governo PT, foi considerada exemplar pelo Banco Mundial.”
(ANTUNES, 2020, p. 278). Essa politica atingiu as camadas mais pobres da populagdo. A
classe trabalhadora, que se fortaleceu nas organizagdes sindicais nao foi atingida, o que ampliou
as relagdes contraditorias entre o governo e a classe trabalhadora. Justamente, as organizagdes
sindicais que tinham como meta se opor ao ideario neoliberal (ANTUNES, 2020).

No segundo mandato do governo Lula (2007-2010) h4 uma concentra¢do nas politicas
econdmicas novo-desenvolvimentistas, sobrepostas ao tripé neoliberal, com consequéncias nao
s6 no governo Lula como no governo Dilma. A interacdo entre politicas econdmicas diferentes

introduziu uma nova estratégia de acumulagdo que pode ser chamada de neoliberalismo

desenvolvimentista. (SAAD FILHO; MORAIS, 2018). Tal mudanga politica melhorou o
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desempenho na estrutura econdmica brasileira, Lula tornou-se um nome conhecido
internacionalmente, bem como essa politica serviu para camuflar o escandalo do mensalo.

O neoliberalismo desenvolvimentista incentivou apoio a empresas publicas e privadas
por meio de subsidios oferecidos por bancos como BNDES e Banco Mundial. Segundo Saad
Filho e Moraes (2018), o governo langou, em 2007, um Programa de Aceleracdo do
Crescimento (PAC), incentivado com subsidios do BNDES, ampliando os investimentos
publicos ¢ somando novas dividas. Esse programa foi seguido pelo programa de habitagao
“Minha casa minha vida”, pela ampliacdo de investimentos em educagdo, saude e outros
servicos publicos com empréstimos do BNDES. Agora, precisa ser considerado que todos esses
investimentos foram muito importantes para as politicas sociais, entretanto essas politicas ndo
foram implementadas visando a melhoria da qualidade de vida dos cidaddos, mas para apoiar o
capitalismo. O patrocinio de politicas sociais por organismos internacionais, entre eles o FMI ou
o Banco Mundial s3o indicativos de politicas paliativas, que ndo tem interesse em diminuir a
pobreza e a desigualdade social, pois tratam apenas parcialmente desses problemas.

Dilma Rousseff foi eleita num momento em que a populagdo estava vivendo as
conquistas do governo Lula. Rousseff se manteve comprometida com o crescimento economico
brasileiro, no entanto nao manifestou nenhuma indicagdo que o neoliberalismo seria
abandonado. De acordo com Saad Filho e Moraes (2018), os objetivos do governo Rousseff
eram incentivar o investimento publico e privado e reverter a sobrevalorizagdo do real. Para
tratar esses problemas estruturais Dilma langou mao de um novo conjunto de politicas de
desenvolvimento voltadas para a infraestrutura e para os servicos basicos.

Em 2011, o Banco Central mudou a politica monetaria tornando-a mais flexivel, depois
de anos de pressao financeira. Saad Filho e Moraes (2018) dizem que a mudanca politica visava
reduzir o ingresso do capital estrangeiro especulativo, desvalorizar a moeda e diminuir o custo
do crédito. Dessa forma, buscava-se promover os investimentos privados ao invés de
recompensar a especulagdo financeira. A politica monetaria apoiou o crédito do BNDES. O
sucesso imediato foi notavel, infelizmente para Rousseff o impacto foi contracionista, fazendo
com que o Banco Central abandonasse seu experimento, impondo novas restricdes. A
transgressao a politica monetaria neoliberal ndo era bem-vista pelo mercado, o que gerou os
impasses.

Os governos do PT, Lula e Dilma deram continuidade aos interesses da classe
dominante, embora tenham se voltado para a populagdo mais pobre do pais. Isso fez com que
Dilma fosse reeleita em 2014, porém a crise econdmica se agravou € junto cresceu a auséncia

do apoio popular. Comegou entdo, uma nova era chamada de contrarrevolugao (ANTUNES,
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2020). Nessa perspectiva, Antunes (2020), acena que o neoliberalismo sofreu um movimento
pendular no Brasil, de governos neoliberais “puros” e governos proximos ao social-liberalismo.
Os governos PT foram exemplos da segunda variante.

A fragilidade de vitdria de Dilma Rousseff em 2014 se deve a duas questdes: a rapida
deteriora¢do da economia e o discurso utilizado na campanha mais a esquerda. A reeleigao foi a
sua derrota politica e término de sua base social de sustentacdo. Ja nas primeiras semanas as
crises levaram ao colapso o modelo desenvolvimentista neoliberal e as aliancas politicas que
apoiavam o governo, principais eixos do governo (SAAD FILHO; MORAES, 2018). Rousseff
era odiada pela classe média, o capital financeiro ndo a aceitava, a imprensa tomou uma posicao
contraria a seu governo, no Congresso Nacional ndo tinha apoio da maioria, a taxa de
desemprego subia rapidamente e uma enorme avalanche de escandalos de corrupcao
envolvendo o PT. Diante desse contexto em 2016 o impeachment foi inevitavel.

Depois do chamado golpe parlamentar que tirou Dilma do poder, sem provas judiciais
que a condenassem, ndo restou duvida de que o governo Temer iria colocar em pratica o que a
classe burguesa pretendia desde a década de 1990, ou seja, acabar de vez com os direitos dos
trabalhadores. De acordo com Antunes (2020), iniciou-se uma nova fase da contrarrevolugdo do
tipo ultraneoliberal, cuja finalidade foi privatizar tudo o que restou de empresas estatais,
preservar os interesses burgueses e propor destrui¢do dos direitos dos trabalhadores. A
contrarrevolucdo de Temer, segundo Antunes, fica evidente ao propor a precarizagdo do
trabalho no Brasil, por meio da expansdo do trabalho intermitente e ao implementar a
flexibilizacao nas relagdes de trabalho.

Michel Temer assumiu o poder que se moveu, segundo Saad Filho e Moraes (2018),
para uma implacdvel imposicdo de uma estratégia de acumulagdo baseada numa variante
internacional excludente do neoliberalismo. Primeiro fez mudangas nos contratos de exploracao
do petroleo para privilegiar o capital transnacional; depois congelou com apoio do congresso os
gastos primarios do or¢amento fiscal por 20 anos; em seguida aprovou uma reforma dos direitos
trabalhistas que liberalizou o mercado de trabalho e, por ultimo, tentou uma dura reforma da
previdéncia social. Depois de 2016 o Brasil afundou em uma crise economica de dificil solugao.

O neoliberalismo ganha cada vez mais espaco mundial resultante de economias em
crise, de desmoronamento das democracias neoliberais, o descontentamento da populagdo com
governos de extrema direita e a propria crise financeira global. Desse modo, a classe
trabalhadora tende a ficar cada vez mais dividida, sem saber de que lado ficar, sentindo-se

impotente e desorganizada.



42

A transformagdo das estruturas sociais, das instituicdes e das leis sob o
neoliberalismo também tendeu a evacuar a esfera politica de participacdo,
representatividade e legitimidade, tornando-se os ‘perdedores’ cada vez mais
incapazes de resistir a esse sistema de acumulagédo [...] (SAAD FILHO; MORAES,
2018, p. 262).

Cada vez mais os partidos politicos que representam a minoria, tornam-se mais €scassos
e os discursos burgueses tomam a frente.

Terminado o governo Temer, assumiu o poder o ex-capitdo Jair Bolsonaro para dar
continuidade ao projeto iniciado por Temer, marcado pela reorganizagao da extrema direita.
Nessas condi¢des, foi necessario, na visao de Antunes (2020), que as classes dominantes
fizessem exigéncias ao candidato, por considera-lo despreparado e subjetivamente
desequilibrado. Por isso, foi necessario lhe impor uma equipe econdmica ultraneoliberal, que
garantisse a implantagdo do programa econdmico privatista exigido pelas diversas fracdes do

capital'*

. Para implementar seus objetivos recorreu a Paulo Guedes, influenciado pela Escola de
Chicago e professor no Chile durante a ditadura Pinochet, sem contar com a influéncia militar,
que aparece para dar estabilidade a classe burguesa, o general Mourfo, ultraconservador para
vice-presidente.

As politicas educacionais brasileira tomam rumos diversos. Tanto o ¢ que, em 2017,
ainda no governo de Michael Temer, ¢ aprovada a BNCC (Base Nacional Comum Curricular)
de forma aligeirada e sem discussao mais ampla, baseada em habilidades e competéncias, que
provocou mudancgas na formagao de professores. Em 2019 foi sancionada a Resolu¢do CNE/CP
n® 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao Inicial de Professores para a Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para
a Formacao Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formacgao). Como se ndo bastasse
ainda em 2019 ¢ aprovada uma politica nacional de alfabetizagdo baseada nas Ciéncias
Cognitivas. Saad Filho e Moraes (2018) falam da ascensdo do autoritarismo neoliberal, que
promove a personificagdo da politica por meio de lideres “espetaculares”, que operam a revelia
de instituicdes sociais fortemente comprometidos com um sistema de acumulacao neoliberal e
sua expansao pessoal.

Dessa maneira, o que se vé cada vez mais ¢ a linguagem sendo usada como meio para
legitimacdo de poder. Os discursos sdo construidos por enunciados que consideram os
diferentes discursos da classe burguesa. As tramas historicas que envolvem o neoliberalismo,

nao sdo sequer compreendidas pela classe trabalhadora, que ndo escolarizada para a tomada de

14 Capital esta entendido aqui como capital financeiro, que segundo Antunes (2020) se refere a uma fusdo

complexa entre o capital bancario e o capital industrial.
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consciéncia da constru¢do de enunciados contextuais, continua vendo a lingua como uma
abstracdo. Nessa direcdo, os discursos hegemonicos e ideoldgicos assumem a frente das
discussoes.

E nesse cenario que se desenhou a educacio brasileira na ultima década em relagdo as
reformas na América latina, o que influencia, consideravelmente, as politicas de formagao para
professores. Por isso, na sequéncia do texto se traz o Curso de Pedagogia como elemento
fundamental para a formagdo do docente para atuar nos anos iniciais, bem como o(a)

professor(a) alfabetizador(a).

1.3 A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES NO CURSO DE PEDAGOGIA

O curso de Pedagogia, ao longo dos anos, passou por cinco reformulagdes depois do
Decreto de criagao n® 1.190 de 1939: a) em 1962 (Parecer n°® 251/62); b) em 1969 (Parecer n°
252/69); c) em 2006 (Pareceres CNE/CP n. 05/2005 e na Resolu¢do CNE/CP n. 01/2006); d)
em 2015 (Parecer CNE/CP n° 2/2015, de 9 de junho de 2015 e na Resolugdo n° 2, de 1° de julho
de 2015) e em 2019 (Resolucao CNE/CP n. 2/2019) (SAVIANI, 2012). Essas regulamentagoes,
em cada momento da histéria, buscaram atender as solicitagbes de mudancas, que
aparentemente pareciam emanar da sociedade civil, mas estavam atreladas a forgas
hegemonicas oriundas de organismos internacionais.

Nas décadas de 1920 e 1930, emergiu no Brasil um movimento denominado
“Movimento dos Pioneiros da Escola Nova”, que agregou educadores que buscavam a criacdo
de universidades no pais. Nessa época, o corpo docente era formado pelas “Escolas Normais e
Institutos de Educagdo”. As Escolas normais foram criadas no século XIX e tinham como
funcao a formagao de professores até¢ 1930: “O mencionado Decreto n° 1.190/39, ao organizar a
Faculdade Nacional de Filosofia, estruturou-a em quatro segdes: filosofia, ciéncias, letras e
pedagogia, acrescentando, ainda a de didatica, considerada ‘secdo especial’.” (SAVIANI, 2012,
p. 34). Saviani (2011) coloca que todos os cursos da faculdade eram padronizados, o curso de
Pedagogia formava o bacharel como todos os outros, o diploma de licenciado era obtido com
mais um ano com o curso de didatica, denominado de esquema 3+1.

Na organizacdo curricular do curso de Pedagogia ndo havia nenhuma referéncia ao
processo de alfabetiza¢do, também ndo havia preocupagdo em introduzir disciplinas que
atendessem as demandas quanto ao dominio da lingua portuguesa. A preocupagao foi formar,
no ensino superior, o bacharel e o licenciado. O estudo da lingua portuguesa coube aos cursos

de: Letras Classicas; Letras Neo-latinas e Letras Anglo-germéanicas. Nem no curso de
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Pedagogia e nem nos cursos de Letras, recém-criados, havia discussdo sobre os problemas com
o “alfabetismo”, que ja era preocupacgdo nacional. O problema se manteve nas maos das escolas
normais, entretanto os licenciados em Pedagogia seriam os futuros professores da Escola

Normal (que formava os professores primarios). O Decreto 1.190/39,

em lugar de abrir caminho para o desenvolvimento do espaco académico da
pedagogia, acabou por enclausura-lo numa solu¢cdo que se supds universalmente
valida em termos conclusivos, agravando progressivamente os problemas que se
recusou a enfrentar (SAVIANI, 2011, p. 36).

Essa situagdo se manteve até a década de 1960, quando o Brasil passou por uma nova
transi¢do politica, de um regime democratico instaurado no periodo po6s 2* Guerra para um
regime autoritario, pos-golpe militar de 1964. Em 1961, foi aprovada a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a Lei 4024/61, que tramitou no congresso por 13
anos. Dessa forma, foi aprovada uma regulamentagdo para o Curso de Pedagogia por meio do
Parecer n® 251/62, do Conselho Federal de Educacao (SAVIANI, 2012).

Saviani (2012) afirma que, diferentemente da regulamentacdo anterior, a grade ndo foi
fechada com a distribuicdo das disciplinas pelas quatro séries do curso. As matérias de
Psicologia Educacional, Didatica e elementos de administracdo escolar eram estudadas na
segunda e terceira séries do curso, deixando a pratica para a quarta série, distribuidas na
formagdo do bacharel e do licenciado, que continuou formando o licenciado para a escola
normal e o bacharel para os cargos técnicos em educagdo. O que se v€ ¢ nenhuma preocupacao
com o ensino da lingua portuguesa, muito menos com a apropriacao do ler e do escrever nos
anos iniciais. Nesse periodo ndo era a classe trabalhadora que chegava aos bancos da faculdade,
por isso os problemas de lingua(gem) ndo os acompanhavam. A questdo de maior relevancia
estava na apropriacdo da leitura e da escrita, em que bastava o mercado de venda de manual
didatico com a corporificagdo dos chamados métodos de alfabetizagdo. O professor nado
precisava de conhecimentos epistemoldgicos sobre leitura e escrita, a reproducdao do que
constava no livro didatico era “suficiente” para formar a mao de obra para o trabalho na
industria.

Como depois do golpe de 1964, o Brasil estava sob o Regime Militar, as politicas
educacionais foram, de certa forma, marcadas pelo tecnicismo. A demanda de mao de obra para
o mercado de trabalho era intensa. Com o governo militar o ensino passou a ser compreendido
como elemento importante para o desenvolvimento do pais. O capitalismo passou a exigir da

educacao a producao de mao de obra especializada. Foi nesse contexto que surgiu o projeto de
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reforma universitaria, que deveria deixar de ser elitista e passar a formar os profissionais
necessarios para o desenvolvimento do pais, ou seja, para servir ao capitalismo.

Com a educagado alicergada pelo tecnicismo, em 28 de novembro de 1968 foi aprovada
a Lei Federal n° 5.540, conhecida como Lei da Reforma Universitaria. Essa lei elaborada,
estruturada e aprovada em menos de cinco meses demonstrando a for¢ca do poder politico e
econdmico que governou o pais. Saviani (2012) esclarece que com a entrada em vigor da lei da
reforma universitaria ensejou uma regulamentagao no curso de Pedagogia, levada a efeito pelo
parecer n. 252/69 do CFE. Segundo Saviani (2012, p. 39-40, grifo do autor), o relator Valnir
Chagas conclui que “os diferentes aspectos implicados na formagao profissional da educacio
podem ser reunidos sob o titulo geral de curso de Pedagogia, que constara de uma parte comum
e outra diversificada”. A parte comum foi constituida por disciplinas basicas a formacgao de
qualquer profissional da area, e a parte diversificada, se constituiu nas quatro habilitagdes
(administragdo escolar, supervisao escolar, orientagdo escolar e inspegao escolar). Além disso, o
curso de Pedagogia continuou formando o professor para a escola normal e para o especialista
em educag¢do, extinguiu-se a formagao de bacharel.

A logica que sustentou a legislacdo educacional da época baseou-se no modelo
capitalista de producdo, reproduzindo a divisdo social do trabalho. Nesse momento separou-se
ainda mais os que pensam dos que executam, a classe trabalhadora da classe burguesa. A
divisdo do trabalho no contexto escolar foi marcada pela divisdo das fungdes: supervisor,
orientador e diretor, cada um fazia uma parte do trabalho, como na fabrica. A racionalidade
burocratica foi implantada e implementada pela legislagdo. O ensino de lingua seguiu a mesma
logica, a aprendizagem inicial do ler e do escrever era para os que nao pensam € o ensino da
lingua portuguesa, para os que executam as acdes. Estes sim, enquanto executores precisavam
ler e escrever corretamente, seguindo a norma culta, que somente alguns tinham acesso. Para o
trabalho fabril bastava o dominio insuficiente do ler e do escrever.

Em 1971, seguindo a politica do golpe de 1964, com a Lei da Reforma Universitaria e o
parecer n° 252/69, o Congresso Nacional promulgou a Lei n°® 5692/71, que organizou as
diretrizes para o ensino de 1° e 2° graus. Essa lei transformou o Curso Normal em habilitacdo
em magistério, deixou de ser prioridade do curso de Pedagogia a formagdo de professores para
os anos iniciais. Com isso, o curso de Pedagogia perdeu espaco, o que desencadeou entre os
educadores uma certa movimentagdo. Saviani (2012) afirma que o movimento em torno da
problematica da formacdo de professores comegou a articular-se no final dos anos de 1970 se
materializando na I Conferéncia Brasileira de Educacdo. Nessa ocasido foram criados comités

regionais para aprimorar as discussdes, estes comités em 1983 transformaram-se em
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CONARCEFE e na década de 1990 se constituiram na ANFOPE. Foi um periodo conturbado
para o curso de Pedagogia, sobretudo para formagao de professores.

Nessa direcdo, nada de concreto foi realizado em termos de pensar o processo de
apropriacdo inicial da lingua portuguesa no curso de Pedagogia, que vivia um momento de crise
profunda. “Um novo componente dessa crise manifestou-se com a controvérsia ligada as
alternativas dos Institutos Superiores de Educagdo e as Escolas Normais Superiores introduzidas
pela nova LDB” (SAVIANI, 2012, p. 54), a Lei n. 9.394/1996. Apesar de todo o caos que vivia
o curso de Pedagogia, o artigo 62 da lei estabeleceu que os professores da educacdo basica
deveriam ser formados em nivel superior, em curso de licenciatura em universidades ¢ em
institutos superiores. Porém admitiu, como exce¢ao temporaria, que a formagdo de professores
para educacao infantil e para as quatro primeiras séries do ensino fundamental acontecesse em
nivel médio, na modalidade magistério, exigindo para isso, o minimo de 300 horas de estagio.

Para Saviani (2012), foi esse momento de crise que demorou para a defini¢do das
diretrizes curriculares, que s6 aconteceram em 2006, depois de dez anos da promulgagdo da
LDB. O Pareceres CNE/CP n. 05/2005 e a Resolugdo CNE/CP n. 01/2006 depois de algumas
alteragdes para aprovacdo, ainda mostravam ambiguidades. Saviani, ainda enfatiza, que as
diretrizes sdo restritas e extensivas, isto €, restrita no essencial, naquilo que configura a
pedagogia como o campo tedrico pratico e extensiva no sentido de abordar outras discussdes,
que se faziam presentes nas relagdes sociais. Esse paradoxo, apontado por Saviani, poderia
levar as instituicdes a ndo conseguirem organizar o curso considerando o que de fato era
necessario para a formagao do pedagogo.

Apesar de todas essas ambiguidades constatadas por Saviani (2012) foi a primeira vez
que apareceu a preocupagao com as questoes linguisticas no curso de Pedagogia. O nucleo de
estudos basicos foi formado conforme o artigo 6°, pela “decodificacdo e utilizagdo de codigos
de diferentes linguagens utilizadas por criangas, além do trabalho didatico com conteudos,
pertinentes aos primeiros anos de escolarizacdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia e Geografia, Artes, Educagdo Fisica”. Embora, para Saviani (2012) possa ter
significado um paradoxo a introdu¢do de novos paradigmas para a formacdo do pedagogo,
considera-se um avango, pois a efetivacdo da Resolu¢do n. 01/2006 s6 se deu praticamente no
inicio da ultima década. Foi s6 entdo que a apropriacao inicial da leitura e da escrita da lingua
portuguesa passou a ser discutida oficialmente no Curso de Pedagogia.

Na tultima década, varios movimentos se formaram no sentido de repensar a formagao
de professores da educagdo basica. Diante desse movimento, a aprovagao do Plano Nacional de

Educacao pelo Congresso Nacional resultou na Lei n° 13.005/2014 (BRASIL, 2014), em que as



47

20 metas mostram uma nova fase para as politicas educacionais brasileiras. Assim sendo, em
2015 foi aprovada uma nova diretriz para a formacao inicial em nivel superior, o que inclui o
Curso de Pedagogia, por meio do Parecer CNE/CP n° 2/2015, de 9 de junho de 2015 ¢ da
Resolucao n°® 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015).

Dourado (2016) diz que as diretrizes avangaram para maior organicidade para as
politicas e gestdo da formagao inicial e continuada dos profissionais do magistério da educacao
basica. Além de buscar romper com propostas politico-pedagogicas com foco apenas no saber
fazer, bem como com concep¢des que advogam a teoria como elemento fundante da formagao,
ignorando as praticas pedagogicas, o estagio e outros fundamentos importantes.

Também, Dourado (2016) enfatiza que a organizacao dos profissionais da educagdo em
conferéncias, entre elas a “Conferéncia Nacional de Educag¢do” (CONAE) precedidas de
conferéncias municipais e estaduais (2009 e 2014), que resultaram no “Férum Nacional de
Educagdo” dos quais com a participacdo de entidades sindicais, movimentos sociais € outros
orgaos ligados a educagdo, foi importante referéncia para a constru¢do das diretrizes para o
curso de Pedagogia, bem como o Plano Nacional de Educacao.

No que se refere ao ensino de lingua portuguesa, a diretriz, no artigo 3° e paragrafo 6°,
enfatiza a articulagdo entre o ensino superior ¢ a educacdo basica, fala sobre “a ampliagdo e o
aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da capacidade comunicativa, oral e escrita,
como elementos fundamentais da formacdo dos professores, e da aprendizagem da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras)” (BRASIL, 2015). Da mesma forma, o artigo 5° esclarece sobre a
“promocao de espagos para a reflexdo critica sobre as diferentes linguagens e seus processos de
construcao, disseminagdo e uso, incorporando-os ao processo pedagdgico, com a intencao de
possibilitar o desenvolvimento da criticidade e da criatividade”. Fica evidente nas diretrizes de
2015 o discurso com a ampliagdo sobre as discussdes que envolvem o ensino de lingua
portuguesa no curso de formacao de professores para os anos iniciais, entretanto ha que se ficar
atento sob a que circunstancias.

Todos esses avangos em termos de discussdes sobre o ensino de lingua portuguesa nos
anos iniciais aconteceram durante o governo Lula e Dilma, pois nem bem Dilma deixou a
presidéncia um novo processo se ergueu no Congresso Nacional. Juntamente com a aprovacao
da diretriz para a formagao inicial em nivel superior, o que inclui o curso de Pedagogia de 2015,
também se iniciou uma consulta publica para participagdo na elaboracdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Com a saida de Dilma h4a um aligeiramento na aprovagdo da

BNCC, aprovada em 2018 as vésperas da eleicao presidencial, que da vitoria a Jair Bolsonaro.
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Na sequéncia foi aprovada em 2019 uma nova diretriz para os cursos de licenciaturas, no caso o
Curso de Pedagogia.

Nesse contexto, o que se percebe € que ao mesmo tempo que o analfabetismo € pauta
para oOrgdos internacionais, no sentido de demonstrar certa preocupagdo pela classe
trabalhadora, no efetivo trabalho de constituicdo de politicas de formagdo de professores,
contraditoriamente, a alfabetizagdo ndo parece ser tdo necessaria assim. O ensino de lingua no
Brasil sempre foi motivo de questionamentos e disputas entre os linguistas, o que faz, talvez,
com que essa discussao no curso de formagao para professores se mantenha camuflada na
compreensdo das diferentes concepgdes de linguagem, as quais permeiam e permearam 0s
cursos de formacao de professores desde sempre. No proximo capitulo se propde a elencar essas
diferentes concepgdes de linguagem e sua relacdo com a alfabetizacdo e o ensino de lingua

portuguesa no Brasil.
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CAPITULO 2
AS CONCEPCOES DE LINGUAGEM E A PRATICA DOCENTE NO CURSO DE
PEDAGOGIA

O objetivo deste capitulo ¢ elencar o desenvolvimento historico das concepcdes de
linguagem que embasam as propostas do PPC dos Cursos de Pedagogia, no caso da presente
pesquisa o Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Assim, esse
capitulo discute as concepgdes de linguagem baseado nos estudos de Geraldi (2011), que
anteriormente as definiu baseado nos estudos do Circulo de Bakhtin. Entretanto, pretende-se
ndo olhar apenas para a lingua portuguesa, mas evidenciar como essas concepgdes foram se
organizando ao longo do tempo e em que momento da histdria a alfabetizacdo esteve associada
a historia da lingua portuguesa no Brasil, enquanto disciplina escolar. Nao se pode esquecer que
a lingua portuguesa ¢ utilizada para a aprendizagem inicial do ler e do escrever.

Ao se propor a estudar concepgoes de lingua(gem) direciona-se, primeiramente, a dizer
de que linguagem parte esta discussdo. Os seres humanos utilizam de linguagens o tempo todo.
Para se expressar usam diferentes linguagens como gestos, o corpo, as imagens, as marcas
faciais, a masica combinada com a linguagem verbal. Faraco (2016) coloca que linguagem ¢ um
conjunto complexo de produzir comunicagdo e significacao, o que inclui a linguagem verbal e
também todas as outras linguagens como a musica, o desenho, a pintura, a linguagem de sinais
do surdo, a escultura, a danca, os gestos, a expressdo corporal. Todas essas formas de
linguagens ¢ que constitui os seres humanos. Assim, ao discutir sobre linguagem discute-se
também linguagens, pois no processo de ensino e aprendizagem inicial a linguagem verbal toma
um lugar privilegiado, embora ndo seja o unico.

E importante ressaltar que a linguagem verbal “¢ um processo que ocorre de modo
espontaneo: ndo € preciso ensinar a lingua da comunidade a crianga, basta que ela esteja em
contato com seus falantes [...] sai do processo com conhecimento suficiente da estrutura basica
da lingua [...]” (FARACO, 2016, p. 37). Nessa direcao, a crianga nao precisa frequentar a escola
para aprender inicialmente a linguagem verbal que vai usar durante a vida toda para permear as
demais linguagens em que tem acesso, entretanto € na escola que a expressao oral ¢ aprimorada,
por meio do ensino dos diferentes géneros orais e escritos. O meio oral tem diversas formas
para expressar significados, que outros meios nao t€ém, como a escrita, que se utiliza de recursos
graficos para tentar expressar significacdo. Com isso, por mais parcos que sejam 0S recursos
usados na escrita sdo sempre muito limitados diante da linguagem verbal, que tem os gestos e a
propria face para acompanhar a fala. Nao so isso, mas para a aprendizagem inicial da lingua

escrita refletir sobre os sons da lingua falada se torna um fator importante.
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Diante disso, o estudo da linguagem ¢ complexo, pois os estudiosos das ciéncias da
linguagem se deparam constantemente com inimeros problemas quanto a compreensdo da
estrutura e do funcionamento das diferentes linguas. Primeiro, porque a lingua ndo se esgota em
sua estrutura, para entendé-la deve-se considerar seu funcionamento social e segundo, que
nenhuma lingua ¢ uma estrutura homogénea e uniforme (FARACO, 2016). Basta olhar também
para os estudos da linguistica historica, a qual leva a acreditar, assim como Faraco (2016), que
as linguas estdo sempre em movimento, mudam, mas continuam organizadas oferecendo aos
seus falantes os recursos necessarios para a circulagdo de significados. A lingua, nesta
perspectiva, ¢ heterogénea, multifacetada e as mudangas emergem desse movimento
heterogéneo.

Porém, olhar para as concepg¢des de linguagem sem ter claro a concepgdo de lingua
parece ingenuidade, pois € justamente na forma como os professores, alfabetizadores ou nao,
compreendem lingua(gem) estd a faceta em que a lingua pode se transformar numa forma de
discriminacao social tanto na escrita como na oralidade. Ao compreender a lingua, compreende-
se certamente, que o problema ndo estd na lingua, pois toda heterogeneidade que compde uma
lingua ¢ muito bem-organizada pelos seus falantes. Por isso, romper com atitudes
discriminatérias e de certa forma, preconceituosa, € adentar os discursos que estdo enraizados
na cultura brasileira.

Nesse estudo, entende-se que “nenhuma lingua ¢ uma realidade unitaria e homogénea.
S6 o ¢, de fato, nas representacdes imaginarias de uma cultura e nas concepgdes politicas de
uma sociedade.” (FARACO, 2008, p. 31). Isso significa afirmar que a defini¢cdo de lingua nao
esta baseada somente em critérios explicados pelas ciéncias da linguagem, mas, sobretudo por
critérios politicos e culturais. Feitas essas abordagens iniciais, ¢ possivel, entdo, apontar as
diferentes concepgdes de lingua(gem) que permearam e permeiam o ensino no Brasil, uma vez

que o ensino se ocupa da lingua escrita.

2.1 O CONTEXTO HISTORICO E POLITICO DA LINGUAGEM COMO EXPRESSAO
DO PENSAMENTO

A lingua portuguesa nem sempre esteve presente como objeto de ensino nas escolas
brasileiras. Nos primeiros tempos em que os jesuitas estiveram no Brasil a lingua portuguesa foi
inserida pelos colonizadores, a qual convivia com outras duas. De acordo com Soares (2002),
codificou-se uma lingua geral, que era a lingua falada pelos indigenas, que embora fossem

varias eram do mesmo tronco, o tupi, o que possibilitou a designacdo de lingua comum.
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Também conviviam com o latim, que era responsavel pelo ensino secundario e superior dos
jesuitas. Mattos e Silva (2004) chama a lingua geral “tupi jesuitico”, pois segundo ela, o Brasil
nos primeiros tempos foi um pais marcadamente multilingue e que por meio de agdes politicas
propiciou a trajetoria dizimada dos indios brasileiros e de suas linguas. Também nesse periodo
iniciou o trafico de africanos para o Brasil, os quais também tinham a sua lingua.

Com isso, a lingua de contato entre os portugueses, no caso os jesuitas, e os indigenas
era a lingua geral, utilizada para evangelizacao; usada por bandeirantes para nomear a fauna,
flora, acidentes geograficos, povoagdes; era a primeira lingua das criancas, tanto dos
colonizadores como dos indigenas (SOARES, 2002). O portugués foi aprendido na escola pelos
poucos privilegiados, isto é, apenas como instrumento de alfabetizagdo. O portugués era
ensinado pelos proprios jesuitas. No Brasil colonial a leitura e a escrita eram entendidas como
um ensino que exigia atividades distintas, por isso s¢ participava dessas aulas as criangas, ou
melhor os meninos, em que os pais podiam pagar por aulas individualizadas. O ensino da leitura
e da escrita do portugués ndo era um projeto do governo, por isso muitas dessas aulas
aconteciam na casa dos professores ou em espacos cedidos pelas familias das criangas. Os
professores eram formados pelos proprios jesuitas.

No século XVII, o Brasil foi um pais majoritariamente multilingue, entretanto com a
vinda de familia real em 1808 foi se constatando a perda progressiva das linguas indigenas e o
avanco da lingua portuguesa. ‘“Pombal define o portugués como lingua da colonia,
consequentemente obriga o seu uso na documentacdo oficial e implementa o ensino leigo no
Brasil, antes restrito a Companhia de Jesus, que foi expulsa do Brasil” (MATTOS E SILVA,
2004, p. 21).

Mattos e Silva (2004) afirma que a miscigenacdo € a presenca ndo macigas de
portugueses foram fatores favoraveis para a formagao de uma “lingua geral brasileira”, porém
nas concentracdes urbanas o embate se deu entre o portugués africano e o portugués
europeizado. Por meio de documentos oficiais a implantacio de um ideal linguistico
homogeneizador, voltado para o portugués europeu, se deu ja na primeira constituicao brasileira
de 1823.

A ideia de tornar o ensino universal e obrigatdrio fortaleceram uma “tentativa politica de
literatar e culturalizar o pais” (MATTOS E SILVA, 2004, p. 22). Com isso, a escola, segundo
Mattos e Silva (2004), que se apresentava reduzida e sem o desenvolvimento cultural letrado,
colocou em cena a norma linguistica explicitada e coerciva, que até entdo sO atingia uma

minoria inexpressiva. Essa minoria inexpressiva, pertencentes a elite brasileira, passou a
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praticar um monitoramento gramatical radical, desconsiderando o fator sociolinguistico que
entrecruzam as marcas indigenas e africanas que definem o portugués brasileiro.

Saviani (2019) coloca que o plano contido no Ratio Studiorum dos jesuitas foi de carater
universalista e elitista, deixando evidente em seu curriculo a supressao do portugués do ler e
escrever. O inicio do curso com as humanidades (estudos inferiores), abrangeu as cinco classes
ou disciplinas para o ensino médio: retérica; humanidades; gramatica superior; gramatica média
e gramatica superior. O que se v€ ¢ a nitida separagdo de classe utilizando-se para isso do
dominio da lingua. Outra questdo se refere a separagdo entre o processo do aprender a ler e
escrever ¢ o ensino da gramatica, esses dois fatores foram decisivos para a organizagdo do
ensino até os dias atuais.

A reforma pombalina introduziu o estudo da gramatica portuguesa, que segundo Soares
(2002), se baseou na publicagdo de Luis Antonio Verney “O verdadeiro Método de Estudar”,
que postulou um programa de estudos diferente do programa dos jesuitas, defendia que além da
alfabetizagdo em portugués, o estudo da gramatica portuguesa deveria preceder o estudo da
gramatica latina. E assim aconteceu, ao lado da gramética latina também se passou a estudar a
gramatica da lingua portuguesa. Nessa fase a gramdtica portuguesa passou a ser componente
curricular na escola. Sobre isso, Saviani (2019) coloca que ndo s6 Verney influenciou a reforma
pombalina, mas também Antonio Nunes Ribeiro Sanches, baseado em Bernard Mandeville.
Ambos consideravam que, para os pobres laboriosos, a instru¢do necessaria seria a oferecida
pelos parocos nos sermdes dominicais. Para eles os pobres ndo precisavam saber ler ou escrever
e pode-se acrescentar ainda ao grupo os indios, negros e também as mulheres.

Saviani (2029) aponta ainda que depois da Lei de 6 de novembro de 1772, a reforma dos
estudos menores sancionada em Portugal com extensao para as colonias, tratou no quinto item
que o conteudo das escolas de primeiras letras deveria seguir os seguintes principios “‘que os
mestres de ler, escrever, contar sejam obrigados a ensinar ndo somente a boa forma dos
caracteres’; devem ensinar também as regras de ortografia da lingua portuguesa, assim como a
sintaxe para que os discipulos ‘possam escrever corretamente e ordenadamente’|...]”
(SAVIANI, 2019, p.96).

O processo que envolve o ensino do ler e do escrever no Brasil foi sempre repleto de
relacdes contraditérias, quando ndo se utilizava a lingua como suporte para separar as classes
sociais, a propria legislacdo educacional da época se encarregava disso, usando por meio de a
escrita o discurso da classe burguesa. Saviani (2019) complementa que se a Lei das Escolas de
Primeiras Letras tivesse viabilizado de fato a instalacdo das escolas elementares como se

propunha teria origem um sistema de instrug¢ao publica. Mas, por meio de discursos ideologicos
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e hegemonicos, materializado na forma de legislagdo, o governo transferiu a responsabilidade
pelas escolas primarias para as provincias. Evidentemente, a omissdo de responsabilidade pelo
ler e escrever se tornou notdria e a instrugdo publica no inicio do século XIX caminhou muito
lentamente. Para Saviani (2019), esse ideario pedagogico trazido pela reforma pombalina
demonstrou a visao de sociedade burguesa, centrada no modo de produgdo capitalista, tendo
como referéncia a Inglaterra. A ideia era modernizar Portugal e colocé-la no nivel do Século das
Luzes.

Depois da abertura de escolas pelas provincias no Brasil, na segunda metade do século
XIX, o desafio dos governantes foi de ampliar o ensino do ler e do escrever, bem como unificar
o método. O que se pensava era que a nao aprendizagem do ler e do escrever estava relacionado
com o método, pois havia um contingente alto de alunos buscando as escolas. As institui¢des de
ensino foram organizadas em séries e salas de aula e passaram a ensinar o mesmo contetido ao
mesmo tempo. O uso das cartilhas tornou-se um material fundamental, pois trazia um método e
ainda facilitava a padronizagdo do ensino do ler e do escrever, como se fosse possivel ensinar
todos os alunos ao mesmo tempo ¢ do mesmo modo. A criagao das Escolas Normais para
formar professores foi outra tentativa para amenizar o problema do ler e do escrever, mas foi
também motivo de criticas.

O ensino do ler e do escrever caminhou em dire¢do distinta ao ensino de lingua
portuguesa no Brasil. A preocupacdo com o ensino da leitura e da escrita esteve sempre
presente nas inimeras reformas ocorridas no final do império e inicio da republica, porém
contraditoriamente, nunca com o intuito de resolver a questdo. Enquanto isso, o dominio da
gramatica da lingua portuguesa pela elite brasileira seguia sem causar grandes problemas, pois
para classe trabalhadora bastava o ler e o escrever, a lingua portuguesa era de o dominio da
classe burguesa.

Até o final do império manteve-se como componente curricular a retdrica, a poética e a
gramatica, que faziam o ensino da lingua portuguesa. Somente quando o Brasil se tornou
republica se fundiu esses trés componentes em um s, o qual passou a chamar disciplina de
lingua portuguesa na escola. Embora, tenha se denominado disciplina de lingua portuguesa até o

inicio do século XX se manteve

a gramatica da lingua portuguesa, e continuou-se a analisar textos de autores
consagrados, ou seja: persistia, na verdade, a disciplina gramatica, para a
aprendizagem sobre o sistema da lingua, e persistiram a retdrica e a poética, [...] sob
nova roupagem [...] (SOARES, 2002, p.165, grifo da autora).
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A introducdo da lingua portuguesa com raiz europeia pela corte portuguesa ndo sé
ignorou as linguas indigenas e o portugués africano, como apontou valores assumidos por uma
determinada classe social, pois por meio do processo de escolarizagao tornaram hegemonicos os
modelos de comportamento da classe burguesa.

As inumeras gramaticas que foram publicadas no final do século XIX e inicio do século
XX demonstraram o quanto a classe burguesa estava preocupada com uma escola que atendesse
aos seus interesses, ou a separasse da classe trabalhadora. Naquela época, a elite considerada
letrada e conservadora trataram, segundo Faraco (2008), de fixar como nosso padrdo certo
modelo lusitano de escrita, tal padrdo ndo foi a lingua de Portugal imaginando uma
homogeneidade, que ndo existe. Era uma rea¢do a uma norma-padrdo abrasileirada.

Como nao havia, segundo Soares (2002), uma instancia de formagdo de professores, as
faculdades de filosofia s6 foram criadas nos anos 1930, o professor de portugués era um
estudioso de lingua e literatura, que também se ocupava com o ensino. A lingua portuguesa de
origem europeia, tida no inicio como oficial, tornou-se um forte simbolo de pertencimento a
uma determinada classe social, carregando o fator de discriminacdo e exclusdo de quem nao
dominasse esse padrao linguistico, que ¢ comumente conhecido como norma culta.

Cabe neste momento esclarecer alguns conceitos que sdo utilizados pelos falantes de
lingua portuguesa para designar essa lingua que tornou expressdo mais eficaz da classe
burguesa no Brasil. Faraco (2008, p. 71) denomina como norma culta “o conjunto de
fendmenos linguisticos que ocorrem habitualmente no uso dos falantes letrados em situagdes
mais monitoradas de fala e escrita”. Essa relacdo com os usos mais monitorados e a cultura da
lingua escrita, faz com que a sociedade atribua certo prestigio social a norma culta, o que a
coloca no imaginario dos falantes como uma variedade superior. O que leva a confundir essa
norma com lingua, a imaginar que essa norma mais monitorada ¢ a lingua, pois qualquer lingua
¢ sempre heterogénea e constituida por um conjunto de variedades (normas) (FARACO, 2008).

Dessa forma, todo esse prestigio atribuido a norma culta ndo ¢ resultado dos estudos
decorrentes da linguagem, mas de forgas externas ligadas aos processos historicos € sociais,
algumas variedades sdo entendidas como desprestigiadas ou estigmatizadas (FARACO, 2008).
O que precisa ser considerado nesse processo € que esses estigmas nao sdo produzidos
naturalmente, mas sdo frutos de relacdes sociais, econdmicas e politicas conflituosas e
contraditorias.

Destaca-se, ainda, que ao afirmar que a norma culta ¢ uma variedade e ndo a lingua,
Faraco (2008) esclarece também que se a norma culta ¢ a variedade que os letrados usam em

suas praticas mais monitoradas de fala e escrita, ele utiliza norma-padrao de lingua ndo como
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variedade, mas como um construto histérico que serve para estimular um processo de
uniformizagdo hegemonico. Isso significa dizer que norma culta ¢ a variedade de prestigio
usado pela classe dominante como forma de dominagao e o que Faraco (2008) chama de norma-
padrdo ¢ uma baliza extraida de certo uso real para servir de referéncia, em sociedades marcadas
por acentuada dialetacdo, para uniformizar o uso da lingua entre seus falantes.

Faraco (2008) deixa claro que a busca por unidade linguistica comeg¢ou na Europa nos
fins do século XV, as gramaticas e os dicionarios ndo foram entendidos apenas como
instrumentos descritivos da norma culta, mas como instrumentos usados como padronizador, ou
seja, como instrumento de fixacdo de um padrio a ser tomado como regulador do
comportamento dos falantes, visando alcancar uma “lingua” para o Estado Centralizador. Os
diciondrios e as gramaticas adquiriram forca descritiva. Por isso, Faraco (2008) salienta que
norma acaba tendo dois sentidos: o de norma se correlacionando com normalidade e norma se
relacionando com normatividade.

Assim, quando se trata de norma culta, trata-se de normatividade, responsavel por
regular o comportamento dos falantes em situagdes determinadas, j& a norma padrao relaciona-
se aos usos considerados corretos € normais em uma comunidade de fala. A unidade linguistica
traz em seu bojo o contexto cultural europeu em que desenvolveram politicas linguisticas'
homogeneizantes em seus territorios como processo centralizador caracteristica daquela
conjuntura historica (FARACO, 2008). Porém, esse terreno ¢ muito pedregoso € nao foi
superado ainda, nem mesmo entre os linguistas, que seguem pressupondo uma homogeneizagao
necessaria, enquanto a sociolinguistica, a dialetologia, a linguistica historica e outras areas
seguem buscando entender a heterogeneidade.

Nesta pesquisa, ndo se pretende entrar numa discussdo tedrica mais aprofundada, mas
deixa claro, que se parte do ponto de vista da lingua como heterogeneidade linguistica, em
contraponto a homogeneidade que contribui significativamente para a ampliagdo da exclusdo e
da discriminagdo no espaco escolar, sobretudo no processo de alfabetizagdao. Além de favorecer
a disseminacao de discursos hegemonicos e ideoldgicos na organizacao do espaco educacional.

Depois de feito esse esclarecimento preliminar pode-se afirmar que a lingua como
expressdo do pensamento vigorou soberana, enquanto linha de pensamento para o ensino de
lingua portuguesa, até os anos de 1950, quando outros enfoques tedricos passaram a adentrar as

discussdes sobre lingua(gem) no espago académico. Durante todo esse tempo e ainda hoje,

5 Neste estudo, chamamos de politica linguistica a determinagdo das grandes decisdes referentes as relagdes

entre as linguas e a sociedade e o planejamento linguistico sua implementagdo, definido pelo Estado.
(CALVET, 2007).
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entender o ensino de lingua como um sistema unico e uniforme sé tem garantido que a classe
burguesa continue a orientar e determinar os rumos da educacao brasileira.

O trabalho nas escolas direcionado para a expressao do pensamento voltou-se
exclusivamente para um trabalho que envolve o estudo da gramatica de lingua portuguesa a
partir de uma perspectiva de padronizacdo, pois ndo importa as diferencas dialetais visivelmente
existentes na realidade brasileira. Geraldi (2011) diz que, quando se concebe a linguagem como
expressao do pensamento, direciona a afirmacao de que as pessoas que nao se expressam bem
nao pensam. Um exemplo disso € a nogado de civilidade, que esta posta neste raciocinio, em que
supde um modo de ser e de viver, de produzir e de exercer poder (BRITTO, 2003).

Ao se padronizar a lingua e ensina-la como expressdo do pensamento, o que estd em
questdo ndo ¢ s6 o ensino puro e simples da gramadtica, a partir de certos autores. A “eficiéncia
da gramatica do certo ou errado ndo estd em manter a unidade linguistica nacional, nem em
contribuir para o uso eficiente das formas linguisticas, mas sim criar um padrdo que corrobora a
ideia de cultura que sustenta e reproduz privilégios sociais” (BRITTO, 2003, p. 24).

Para esta concepgdo, linguagem como expressdo do pensamento, s6 hd duas alternativas
para a aprendizagem da lingua, o “certo” e o “errado”, pois aquilo que ndo esta posto pelas
regras esta errado, com isso se impde uma unica variedade como aceita para expressar-se na
sociedade. Se ndo se tem o dominio da variedade culta ndo se ¢ respeitado e nem aceito. No
Brasil a ideologia da lingua Unica, desde o Brasil colonial, tem contribuido para camuflar a
realidade multilingue do pais. Esse discurso tem sido hegemodnico, o que materializa
ideologicamente no ensino das escolas brasileiras 0 monolinguismo do certo ou do errado.

O dominio da lingua portuguesa por critérios ortograficos, uma das marcas da
linguagem como expressao do pensamento tem suas raizes na inven¢ao da imprensa no século
XV, pois nessa etapa da histdria veio também a necessidade de se estabelecer uma ortografia,
uma grafia para todas as linguas europeias. Cada lingua seguiu o seu o caminho, enquanto umas
se basearam na “transparéncia fonologica” (FARACO, 2016), outras seguiram o caminho da
etimologia.

Faraco (2016) afirma que o portugués s6 conseguiu fixar uma ortografia no inicio do
século XX, 1911, com a adogdo da ortografia simplificada, que embora tenha seguido o
principio da transparéncia fonoldgica, manteve grafias de base etimoldgica. Entre os séculos
XVI e XX houve um periodo que Faraco (2016) chamou de pseudoetimologica, em que a
ortografia do portugués viveu 350 anos do pensamento etimologizante, conservar na forma

grafica das palavras, as letras que ocorriam na escrita originaria do grego e do latim. Foi um
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periodo controverso e arbitrario, em que a ortografia sofreu inimeras oscilagdes, fator esse que
trouxe muitas complicagdes, sobretudo para o falante nativo.

No Brasil, foi somente em 1931 que o governo brasileiro adotou oficialmente a
ortografia simplificada, tornando-a obrigatoria somente em 1933. Entretanto, segundo Faraco
(2016) muitos atos arbitrarios se seguiram, a comecar pela Constitui¢do de 1934, que voltou
atras e manteve a ortografia de 1891, foi o caos ortografico. Depois, a Constitui¢ao de 1937
retoma o acordo de 1931. Em 1945, Brasil e Portugal, assinam um novo acordo que ndo foi
ratificado pelo parlamento brasileiro e cada pais ficou com sua ortografia. Esses acordos so
foram retomados em 1990 entre os paises de lingua portuguesa por necessidades politicas, isto
¢, abolir a duplicidade de ortografias oficiais. No Brasil, o acordo ortografico s6 entrou em
vigor em 2009. Hoje, portanto, convive-se com dois principios ortograficos, o de base
fonoldgica e a memoria etimoldgica.

Diante de tantos percalgos vivenciados no dominio da lingua portuguesa, a apropriagao
do sistema de escrita (alfabetizacdo) era parte desse processo, entretanto o acesso a educagdo até
o final do século XIX era para poucos, somente para alguns privilegiados. Com a Proclamacao
da Republica e o advento do regime federativo, a instru¢ao publica ficou na responsabilidade
das antigas provincias, transformadas em estados. O decreto n. 981 de 8 novembro de 1890,
instituido por Benjamin Constant adepto do positivismo, propunha a reforma dos ensinos
primarios e secundarios, que ficou limitada ao Distrito Federal e recebeu inimeras criticas. A
proposta mais avancada aconteceu em Sdo Paulo, que foi pioneira na organiza¢do do ensino
primario na forma dos grupos escolares, contudo também ndo se consolidou. Essa ndo
consolida¢ao do ensino em Sdo Paulo coincide com a oligarquia cafeeira, o que levou a se
esperar o fim da Republica Velha para se retomar a instru¢ao publica (SAVIANI, 2019).

A escola normal ja havia sido criada na década que antecedeu a Proclamagdo da
Republica por preocupagdo da corte com ensino da leitura e da escrita, porém foi somente
depois que as praticas de leitura e escrita passaram a ser ensinadas e aprendidas em institui¢oes
publicas. Mortatti (2010) esclarece que a organizacdo metodica, sistemadtica e intencional da
leitura e da escrita para a formacdo do cidaddo e para o desenvolvimento politico e social do
pais, de acordo com os ideais republicanos, s6 aconteceram a partir da Proclamacdo da
Republica. “De 14 para c4, saber ler e escrever se tornou o principal indice de medida e testagem
da eficiéncia da escola publica, laica e gratuita” (MORTATTI, 2010, p. 330).

A alfabetizacdo se tornou motivo de disputas e consensos politicos, em que os métodos
de alfabetizagdo foram utilizados com diferentes finalidades em cada periodo histérico. A busca

pela hegemonia de um ou outro método marcava consideravelmente o processo de alfabetizacao
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no pais, que nada tinha relacionado a historia da lingua portuguesa no Brasil. Esse cenario no
que se refere a alfabetizag@o se consolidou no entendimento da concepgao de linguagem como

expressao do pensamento e na concepgao de linguagem como comunicagao.

22 O CONTEXTO HISTORICO E POLITICO DA LINGUAGEM COMO
INSTRUMENTO DE COMUNICACAO

O entendimento da linguagem como comunicagdo foi um movimento breve no Brasil,
ndo teve forgas para romper com a concepgao de linguagem como expressao do pensamento.
Desta maneira para se entender a concep¢ao de linguagem como instrumento de comunicacao
cabe ainda contextualizar os estudos de lingua posterior ao advento da republica no Brasil.

A compreensdo do processo inicial do ler e do escrever estd associada aos estudos da
linguagem, porém historicamente e socialmente essa relagdo ndo se concretizou. Primeiro, por
motivos politicos a alfabetizagdao no Brasil esta relacionada com a classe trabalhadora, por isso
foi desde o inicio preocupacdo administrativa da corte. Depois, a lingua portuguesa, por muito
tempo, esteve atrelada aos estudos da literatura, o objetivo era compreender os textos literarios
dentro de um padrao culto de lingua, relacionado a classe burguesa.

Oliveira (2007) afirma que os estudos literarios foram a base da constru¢do dos
nacionalismos, essenciais para a reivindica¢do de autonomia dos povos e para a fundacdo de
espacos geograficos. A divisdo de classes se materializava no pais e os estudos da lingua foi um
fator decisivo, pois facilmente se separava a classe trabalhadora da classe burguesa pela
aprendizagem do processo inicial do ler e do escrever e o ensino da lingua portuguesa atrelada a
literatura.

No inicio do século XX, muitas pesquisas sobre linguagem eclodiram em todo mundo e
romperam essa ligacdo forte entre a literatura e os estudos da lingua portuguesa. A lingua
passou a ser vista como parte da historia das sociedades. Entre esses estudos, destaca-se o
trabalho de Saussure, em 1916, com a publicacdo do livro “Curso de Linguistica Geral”, obra
importante para o surgimento da Linguistica, pois definiu o objeto dessa ciéncia: a lingua.
Saussure (2006) caracterizou a linguagem em oposicao a lingua. Para ele, a lingua e a fala sdo
coisas distintas, bem como a escrita e outros cddigos da linguagem. Ao fazer isso a partir de
toda uma abstracdo tedrica, estabeleceu um método de estudo para a linguistica: o
estruturalismo. Oliveira (2007) conclui dizendo que ao separar os estudos linguisticos da
sociologia, nasceu a ideia da lingua auténoma, higienizada dos aspectos historicos, sociais,

politicos, socioldgicos, estéticos-literarios. A base dessas ideias esta no positivismo do século
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XIX indo ao encontro da crenca na superioridade da Europa, na raga branca e no poder da
razao.

Os falantes, os sujeitos reais foram eliminados dos estudos da linguagem e da lingua.
Nesse momento da histdria a retdrica comegou a perder o seu valor na organizagao da escola,
mas ndo para os politicos, os advogados, os publicitarios, os vendedores. Os estudos linguisticos
passaram a classificar os argumentos em categorias, porém ndo ¢ com estudos desse tipo que
oradores aprendem a discursar (OLIVEIRA, 2007). Tal recorte serviu para um processo de
despolitizagdo da classe trabalhadora. Estudar as estruturas da lingua passou a ser o caminho de
muitos estudiosos. A escola ndo ficou distante desse processo, os estudantes da classe
trabalhadora falavam uma variedade linguistica e a escola ensina estruturas da lingua culta.

Também, no inicio do século XX, surgiram os estudos dos considerados gerativistas,
entre eles Noam Chomsky, que criticou o estruturalismo de Saussure e fundamentou sua teoria
da linguagem na hipétese inatista. Para Chomsky (1980), o que ¢ central na pesquisa ¢ a
aquisicao da linguagem pela crianga, as quais nunca sdo expostas a lingua inteira, por acreditar
que as frases construidas por elas sao infinitas. No entanto, num curto espago de tempo as
criangas comecam a dominar a estrutura basica da lingua, por isso acredita que a crianga tem
um conhecimento inato. Dessa forma, coube a linguistica criar o que ele chama de “gramaética
universal”, isto quer dizer que as mudangas na estrutura da lingua estdo condicionadas por
aspectos biologicos e cabe a linguistica estudd-los. Nessa perspectiva, as restricdes sobre as
gramaticas sdo de natureza biolodgica das linguas, o que garante a crianca as condigdes
cognitivas para adquirir a lingua de sua comunidade (FARACO, 2005).

Faraco (2005) afirma que a lingua, entendida em suas propriedades estruturais
autoénomas, consolidada por Saussure ¢ Chomsky, foi entendida como se nao tivessem falantes,
de modo geral, os falantes reais foram excluidos das teorias. A partir desse olhar as gramaticas
passaram a servir no inicio do século XX como o objeto principal do ensino de lingua
portuguesa nas escolas brasileiras. O termo gramatica passou a ser entendido, por discursos
hegemonicos, como defini¢do de estudo da lingua portuguesa, quando, no entanto, nao se esta
falando de uma coisa tnica.

Antunes (2007) retrata que quando se esta falando de gramatica pode se estar falando de
diferentes possibilidades, as quais podem coexistir sem nenhum problema, mas precisam ser

percebidos na sua particularidade. Quando se fala em gramatica pode-se estar falando:

a) das regras que definem o funcionamento de determinada lingua, como em: ‘a
gramatica do portugués’; nessa acepc¢do, a gramatica corresponde ao saber
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intuitivo que todo falante tem de sua propria lingua, a qual tem sido chamada de
‘gramatica internalizada’;

b) das regras que definem o funcionamento de determinada norma, como em: ‘a
gramatica da norma culta’, por exemplo;

c) de uma perspectiva de estudo, como em: ‘gramatica gerativa’, ‘a gramatica
estruturalista’, ‘a gramatica funcionalista’; ou de uma tendéncia histérica de
abordagem, como em: ‘a gramatica tradicional’, por exemplo;

d) de uma disciplina escolar, como em: ‘aulas de gramatica’;

e) de um livro, como em: ‘a Gramatica de Celso Antunes’. (ANTUNES, 2007, p.
25-26)

O Brasil adentrou a segunda metade do século XX com a ideia muito mais enraizada do
que no século XIX, que lingua e a gramatica sdo processos equivalentes. Por essa oOtica,
Antunes (2007) coloca que saber a gramatica de uma lingua ¢ dominar totalmente essa lingua.
As escolas brasileiras trabalhavam a partir dessa premissa com a disciplina de lingua
portuguesa.

Nos anos 1970 e inicio dos anos de 1980, houve uma alteracdo no modo de ver o ensino
de lingua. A lingua portuguesa como disciplina sofreu alteragcdes em fun¢do da promulgacdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (Lei n® 5692/71). As mudangas, segundo Soares (2002),
foram decorrentes da intervengdo militar, instaurado desde 1964. “segundo os objetivos ¢ a
ideologia do regime militar, a servico do desenvolvimento; a lingua, no contexto desses
objetivos e dessa ideologia, passou a ser considerada instrumento para o desenvolvimento”
(SOARES, 2002, p. 169).

Dessa perspectiva, a linguagem passou a ser entendida como comunicacao, “trata-se de
desenvolver e aperfeicoar os comportamentos do aluno como emissor e receptor de mensagens,
através da utilizagdo e compreensdo de codigos diversos [...]” (SOARES, 2002, p. 169). Isso
significa dizer que a lingua teve um novo olhar, agora como instrumento de comunicagdo. Por
meio desta compreensao de linguagem, a lingua € vista como um codigo, isto €, um conjunto de
signos que se combinam. Desse modo, se percebe o ato de comunicagdo como dominio do
cédigo, em que se considera um emissor € um receptor, sendo que ambos deveriam dominar o
codigo para que a comunicacao aconteca.

Marcuschi (2008) argumenta que essa perspectiva trata a lingua como instrumento e a
desvincula do aspecto social e cognitivo. Além disso, tem como consequéncia que a lingua ¢
um instrumento transparente ¢ de manuseio ndo problemdtico. Segundo o autor ¢ uma
perspectiva pouco util, mas foi muito adotada pelos manuais didaticos, pois o falante tinha uma
mensagem a transmitir a um ouvinte. Para isso, 0 emissor transporta essa mensagem para um

codigo e a remete ao ouvinte por meio de um canal.
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Geraldi (2011) diz que essa concepgao esta relacionada com a Teoria da Comunicagao,
que vé€ a lingua como um codigo, um conjunto de signos que se combinam seguindo regras, que
transmite ao receptor as mensagens. O ensino de lingua se limitava a apropriacao do codigo e o
professor deveria garantir que o aluno conhecesse o sistema alfabético e a gramaética para usar o
c6digo. Embora muito difundida, ndo abandona os exercicios gramaticais. Mas, traz a ideia de
minimizar o ensino da gramatica, pois foi na década de 1970 e 1980 que se polemizou o ensino
da gramatica no ensino fundamental. Os textos literarios ja ndo sao a unica opgao de trabalho na
escola, comeca a aparecer os géneros presentes na pratica social. Amplia-se a valorizacdo da
lingua oral, abandonada nos anos de 1930.

Mesmo havendo mudangas no curriculo do ensino fundamental e médio, inclusive com
mudancgas na terminologia das disciplinas orientadas pela legislacdo, na segunda metade dos
anos de 1980 com o processo de redemocratizacdo, a concepgdo de lingua como comunicacao
foi sendo questionada. Na década de 1980, as ciéncias da linguagem ja haviam avangado
consideravelmente. A linguistica ja fazia parte do curriculo de formagao de professores de
lingua portuguesa desde os anos de 1960. Depois a sociolinguistica, a linguistica textual, a
analise do discurso e outras teorias j& conhecidas desde a década de 1970 em outros paises
chegaram ao Brasil.

Posto isso, as escolas brasileiras no ensino da lingua portuguesa oscilavam entre o
ensino da gramadtica e a reproducdo de estruturas prontas. O estudo da lingua perdeu sua
identidade, pois os estudantes oriundos da classe trabalhadora comecaram a avangar nos estudos
e os professores ndo sabiam como ensinar estruturas ou codigos para estudantes que ndo sabiam
falar a lingua culta.

A evidente separacdo entre o ensino inicial do ler e do escrever e o ensino da lingua
portuguesa nas escolas brasileiras decorre do proprio processo de colonizacdo. A lingua
portuguesa foi considerada a lingua do colonizador europeu e a alfabetiza¢do pertencia ao
processo de aprendizagem do colonizado. Era o colonizado que tinha que aprender a lingua do
colonizador. As relagdes de poder foram sempre muito bem demarcadas no territorio brasileiro
por forgas ideologicas e hegemonicas, que nem sempre sdo visiveis.

Nessa direcdo, cabe retomar a ideia discutida anteriormente, enfatiza-se que no inicio do
processo de colonizagdo o Brasil era um pais majoritariamente multilingue, isto €, tinham como
parametro “as mais de mil linguas autdctones, de varios grupos linguistico, no inicio da
colonizagdao” (MATTOS E SILVA, 2004, p. 37). Sabe-se também que aqui chegaram as linguas

africanas de varios lugares da Africa, bem como no século XIX incrementa-se a chegada dos
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imigrantes de diferentes localidades da Europa. Todos esses povos tinham como lingua de base
um certo tipo linguistico que Mattos e Silva (2007) chamou de “portugués brasileiro”.

Mattos e Silva (2007) diz que o portugués brasileiro que se constituiu no periodo
colonial e no primeiro século da independéncia tinha de ser adquirido naturalmente sem a
interferéncia do ensino escolar, foi uma lingua transmitida na oralidade generalizada. Esses
dados permitem compreender que “sdo as variantes orais dialetais espaciais e verticais que
dominam o portugués brasileiro geral.” (MATTOS E SILVA, 2004, p. 41) antes do ideal
normatizador implementado por Pombal. Primeiro um ideal lusitano vindo de Portugal como
lingua ideal, depois marcadamente desencadeado pelo padrdo culto brasileiro um outro modelo
idealizado.

Diante disso, a lingua oral expressa pelo portugués brasileiro ndo foi apagada com tanta
facilidade, mesmo que uma minoria economicamente privilegiada a desejasse. Mattos e Silva
(2004) confirma isso ao dizer que a realidade linguistica brasileira em que os estudantes dos
estratos populares que chegam a escola t€ém que aprender a “lingua da escola” como se fosse
uma lingua segunda. Para os estudantes, isso se “configura como uma ‘diglossia’ que separa as
variantes cultas, de minorias, das variantes populares da grande maioria, aspecto esse da
heterogeneidade do portugués brasileiro [...]” (MATTOS E SILVA, 2004, p. 41).

E ao que parece a lingua oral brasileira que a classe trabalhadora conhecia ndo se
aproximava da lingua escrita ensinada na escola, pois a escrita tinha de ser aprendida a partir ou
do portugués lusitano ou/ e, posteriormente, a partir da variante padrdo culta brasileira. Eis ai o
equivoco do processo de ensino que envolve a aprendizagem inicial da leitura e da escrita.
Dessa maneira, os processos de ensino da lingua portuguesa, por discursos hegemonicos
reiterados, passaram a ignorar a existéncia da aprendizagem inicial do portugués, pois envolvia
um certo portugués inferior, marcadamente na fala da classe da trabalhadora. O ensino da lingua
portuguesa como componente curricular seguiu ocupando-se apenas com os aspectos voltados
para o dominio da gramatica e das formas ortograficas. Aprovando quem dominava esses
aspectos e reprovando quem ndo dominava, diga-se de passagem, mais reprovando do que
aprovando.

No entanto, ndo dava para desaparecer com a lingua falada pela classe trabalhadora e
muito menos escondé-la, pois essas minorias sofreram e sofrem discriminacao social pelo nao
dominio da lingua tida como superior. A marca da existéncia da classe social trabalhadora veio
em forma de analfabetismos. O numero de analfabetos era tanto que exigia que a classe

burguesa tomasse algumas providéncias nessa dire¢ao.



63

A partir da Proclamagdo da Republica iniciou-se um processo organizado e sistematico
para escolarizar a leitura e a escrita, pois os problemas que envolviam o dominio inicial do ler e
do escrever nao era um problema s6 nacional. O dominio do ler e do escrever era também
problema em outros paises, pois lingua ¢ lingua e em todas elas ha variagao linguistica.

A propria UNESCO, na década de 1956, patrocinou politicas solicitando a incorporagao
de um método de alfabetizagdo aplicavel as diferentes linguas. Os relatérios da UNESCO
anteriores a 1980 demonstram a uniformalizacdo escolar e as modelacdes dos indicadores.
(MAGALHAES, 2014). Ainda em Magalhdes (2014), a alfabetizacdo e o analfabetismo na
primeira metade do século XX foi sinonimo de progresso ¢ de capital humano. Os paises mais
alfabetizados eram os mais desenvolvidos. Com isso, se v€ que a tentativa de diminuir a
distancia linguistica no Brasil foi consideravel, embora com viés da classe burguesa,
principalmente pelo investimento em cartilhas que traziam os métodos de alfabetiza¢ao nao so
para criangas, mas também com a criagdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizagio
(MOBRAL) para Educacdo de Jovens e Adultos. A utilizagdo de métodos para alfabetizar
passou a ser referencial de trabalho em diferentes paises.

No Brasil a historia do processo inicial do ler e do escrever esteve associada a uso dos
diferentes métodos de alfabetizagdo, em que ora priorizavam os métodos sintéticos, ora os
métodos analiticos e/ou os métodos mistos. Desde o império, “utilizavam-se, nessa €poca,
métodos de marcha sintética (da ‘parte’ para o ‘todo’): da soletragdo (alfabético), partindo do
nome das letras; fonico (partindo dos sons correspondentes as letras); e da silabacdo (emissdo de
sons), partindo das silabas” (MORTATTI, 2006, p. 5). Estes métodos disputavam espago no
cenario brasileiro e, segundo Mortatti (2006), os métodos assumiram a ordem didatica
subordinada a ordem linguistica da época.

Na primeira década da Republica, o foco dos métodos de alfabetizagdo passou a ser os
de marcha analitica, de influéncia norte-americana, defendidos pelos professores da escola

normal,

embora a maioria dos professores das escolas primarias reclamasse da lentiddo de
resultados desse método, a obrigatoriedade de sua utilizagdo no estado de Sao Paulo
perdurou até se fazerem sentir os efeitos da ‘autonomia didatica’ proposta na
‘Reforma Sampaio Déria’ (Lei 1.750, de 1920). (MORTATTI, 2006, p. 7)

Mortatti (2006) afirma que o método analitico deveria ser iniciado pelo “todo”, para
depois se proceder a andlise de suas partes constitutivas. No entanto, o processo de

implementag¢ao do método, dependia do que seus defensores consideravam o “todo”: a palavra,
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ou a sentenga, ou a "historieta". A disputa para a escolha do melhor método tornou-se mais
acirrada ainda.

Mortatti (2010) esclarece que a partir da década de 1930, a tendéncia passou a ser a de
rotinizagdo de métodos e de utilizagdo do método global de contos, mas em alguns estados
brasileiros tenha se retomado do antigo método fonico. Havia mais uma disputa politica e
econdmica em torno do melhor método, materializados em manuais distribuidos em escala
razoavel para as escolas brasileiras, o mercado de compra e venda desse material era bastante

promissor. Por isso, as disputas eram intensas em relagao ao melhor método, pois

em cada momento histérico, cada novo sentido da alfabetiza¢do se tornou
hegemonico, porque oficial, mas ndo unico nem homogéneo, tampouco isento de
resisténcias, mediadas especialmente pela velada utilizagdo de antigos métodos e
praticas alfabetizadoras. (MORTATTI, 2010, p. 330).

Mortatti (2006) relata que os métodos de alfabetizacdo incidiam sobre o ensino da
leitura, pois para a escrita se entendia que era uma questao de caligrafia (vertical ou horizontal)
e de tipo de letra a ser usada (manuscrita ou de imprensa, maiuscula ou minuscula), o que
demandava apenas treino, com exercicios de copia e ditado. Por este caminho o que se observa
¢ que a escrita ndo envolvia a organiza¢do do pensamento, se as criangas dominassem a leitura
por meio dos métodos de alfabetizagdo, a apropriagdo da escrita acontecia pelo treino. Diante

disso, até a década de 1970, o que se tem em termos de alfabetizagdo ¢ um

ecletismo processual e conceitual em alfabetizagdo, de acordo com o qual a
alfabetizagdo (aprendizado da leitura e escrita) envolve obrigatoriamente uma
questdo de ‘medida’, e 0 método de ensino se subordina ao nivel de maturidade das
criangas em classes homogéneas. (MORTATTI, 2006, p. 9)

A escrita, por sua vez, continuava a ser pensada apenas do ponto de vista da grafia
correta e da ortografia, por isso o famoso “periodo preparatorio”, em que a partir de exercicios
de coordenacao motora, visual e corporal se garantia a preparagdo eficaz para a aprendizagem
das letras.

Além das disputas em torno dos métodos de alfabetizacdo, havia outras forcas que
também contribuiram para a ndo solu¢do dos problemas do ler e do escrever no Brasil na
metade do século XX. Historicamente falando, a educagdo primaria ja fazia parte das discussoes
nacionais ¢ Anisio Teixeira se tornou uma figura emblematica nesse cenario, pois defendia a
educacdo publica laica, universal e gratuita. A igreja catdlica, por sua vez, defendia seus

principios religiosos como parte da educagdo, com isso iniciou-se um embate entre ensino
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privado e o ensino publico. “A igreja sentiu-se ameagada, pois interpretou que, universalizando-
se a escola publica e gratuita, ela se estenderia a todos e atenderia a todas as necessidades
educacionais da populagao.” (SAVIANI, 2019, p. 288).

Saviani (2019) conclui que a igreja relacionava a defesa pela escola publica, mantida e
administrada pelo Estado, como monopo6lio do Estado, os quais eram adeptos do Socialismo e
do Comunismo. Na época, e ainda hoje, as ideias Socialistas ¢ Comunistas sdo interpretadas de
diferentes maneiras, por diferentes segmentos sociais, 0 que gera muita confusdo entre os
brasileiros, sobretudo, entre aqueles que pertenciam a uma elite burguesa.

O conflito entre o publico e privado ficava cada vez mais acirrado. Saviani (2019) diz
que de um lado estavam os representantes da Igreja catdlica e os donos das escolas privadas,
que baseados desde a década de 1930 na enciclica de Pio XI Divini illius magistri, defendiam a
ideia de liberdade de ensino, enfocando nas questdes didatico-pedagdgicas, bem como na
precedéncia da familia e da Igreja em relacdo ao Estado. E de outro lado estava a escola publica,
que representadas por diferentes intelectuais, identificou trés correntes de pensamento. Segundo
Saviani (2019), a primeira ele denominou de liberal-idealista, que remonta a ética Kantiana,
representada por Julio Mesquita Filho e por professores de filosofia e historia da educacao da
USP, os quais defendiam o homem pela sua moralidade. A segunda chamada de liberal-
pragmatista, defendida pelos pioneiros da escola nova, situando no terreno das necessidades
praticas. A terceira liderada por Florestan Fernandes, de base na tendéncia socialista, procura
entender a educacdo a partir de determinantes sociais.

Diante das diferentes correntes do pensamento pode-se observar que o lado defendido
pelos catdlicos e os donos das escolas privadas buscava uma renovagao na forma de ensinar,
influenciado pelo movimento da escola nova que vinha ganhando novos adeptos. Foi nessa
época em que se intensificou o Movimento Paulo Freire de Educacdo de Adultos, que trazia
muita influéncia do Movimento da escola nova, embora a base teodrica fosse a fenomenologia
existencial. De acordo com Saviani (2019), essas correntes tinham como base a concepgao
humanista moderna de filosofia da educagdo. Nota-se, portanto, a preocupagao com os adultos
que ndo haviam se apropriado da leitura e da escrita, os quais precisavam de metodologias
diferenciadas para aprender, o que demonstra o fracasso com a leitura e a escrita no ensino
primario.

A escola primaria, embora fosse preocupacgdo desde o império, sempre foi marcada por
avangos e retrocessos. Desde o inicio do século XX havia preocupagdo em acabar com o
analfabetismo, que se tornara um problema nacional. “A ideia-forca do desenvolvimento

nacional aliada a politica populista iniciada a mobilizacdo das massas, de cujo apoio 0s
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dirigentes politicos dependiam para obter €xito no processo eleitoral.” (SAVIANI, 2019, p.
316). O voto estava atrelado ao processo de alfabetizagdo, por isso era importante a
alfabetizacao dos jovens e adultos.

Com essa movimentacao no cenario educacional, ¢ aprovada, em 1961, a Lei 4.024/61,
que dispde sobre a educagdo brasileira (Lei de Diretrizes e Bases) (BRASIL, 1961). A referida
Lei garantiu tratamento igual por parte do Poder Publico para os estabelecimentos publicos e os
particulares. Procurou garantir a familia o direito de escolha sobre o tipo de educagdao que
deveria ser ministrado aos seus filhos, e estabeleceu que o ensino deveria ser obrigagdo do
poder publico e liberdade de iniciativa particular. Nas finalidades fica evidente a intengdo do
ensino quanto ao desenvolvimento dos valores morais e civicos devido ao periodo de
nacionalizacdo ja vivenciado.

Também na Lei n® 4.024/61 (BRASIL, 1961) ha mencdo quanto ao desenvolvimento do
nivel dos conhecimentos tteis a vida na familia, a defesa da saude e a iniciacdo ao trabalho.
Apesar de essa legislacdo ser a primeira lei de diretrizes bases ndo representou grandes avangos
para o ensino primario, muito menos para a alfabetizacdo. A preocupagdo nesse periodo se
centrava na participacdo politica da populagao, por isso a ideia de romper com a educacdo para
burguesia e se pensar na educacdo da classe trabalhadora era promissor, pois esse discurso de
educacao popular se ajustava a ordem vigente.

Na década de 1960, presencia-se um certo declinio da escola nova. O avango das
tecnologias, o golpe militar de 1964 foram fatores que contribuiram para esse declinio. O
avango da tecnologia fez com que os meios de comunicagdo tomassem proporc¢ao consideravel
de acesso a populacdo e, sobretudo, conseguiu-se uma forma de manipulagdo de massa nunca
visto anteriormente.

Saviani (2019) aponta que o regime militar perseguiu o objetivo de desenvolvimento
econdmico e segurancga. Diante desse objetivo, “a baixa produtividade do sistema de ensino,
identificada no reduzido indice de atendimento da populagdo em idade escolar e nos altos
indices de evasdo e repeténcia, era considerada um entrave que necessitava ser removido”.
(SAVIANI, 2019, p. 367). Dessa forma, elevar o indice de aproveitamento escolar da populacao
era algo que precisava ser feito, como a relagdo entre Brasil e Estados Unidos era muito
proxima, o que abriu as portas do Brasil para as grandes empresas, era preciso de mao obra e ao
mesmo tempo escolarizar a populacdo. Assim, a orientacdo educacional que servia a esses
interesses tinha o nome de “pedagogia tecnicista”. “[A] pedagogia tecnicista buscou planejar a
educacdo de modo que dotasse de uma organizagdo racional capaz de minimizar as

interferéncias subjetivas que pudessem por em risco a eficiéncia” (SAVIANI, 2019, p. 382).
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Dessa perspectiva as propostas de enfoque sistémico ganham forca como instrugdo
programada, telensino, maquinas de ensinar e outros relacionados com o sistema técnico. A
educagao se vé nesse emaranhado de propostas pedagdgicas, que ora se voltam para a técnica,
ora para propostas mais praticas proprias da escola nova e ora voltam para a abordagem
tradicional de ensino. O caos na pratica pedagdgica estava montado, comprometendo ainda
mais a apropriagdo da leitura e da escrita de inimeros alunos da escola publica.

Além disso, ainda em 1971 foi promulgada a Lei de Diretrizes ¢ Bases 5692/71, que
empobreceu os cursos de magistério, em nivel de 2° grau, em rela¢do a instrumentalizacdo para
a docéncia de 1° grau. No que se refere a o ensino de lingua portuguesa se da por essa lei uma
mudanga praticamente radical, pautada, principalmente, na perspectiva da comunicagido e/ou
Teoria da Comunicagdo que traz uma concepc¢dao de linguagem como instrumento de
comunicagdo. Dessa maneira, se até 0 momento, encontra-se um ensino da lingua voltado para
o0 ensino da gramatica, legitimado pela concepcao de linguagem como expressdo do pensamento
(GERALDI, 2011), ou seja, como produto unico e subjetivo do pensamento humano, agora
encontra-se a lingua fora do ser, como um mero instrumento que este pode lancar mao para o
ato de se comunicar. Observa-se, portanto, que a lingua portuguesa ndo tinha encontrado ainda
0 seu lugar e muito menos a apropriagdo dessa mesma lingua pela classe trabalhadora, que
continuava sendo ignorada no que tange a realidade linguistica brasileira.

A linguagem como instrumento de comunicacdo representou para o ensino da lingua
portuguesa e para o processo de alfabetizagdo a marca da introdu¢do em maior grau de
padronizagdo e de homogeneidade, pois o neoliberalismo era também a marca do tecnicismo,
bem como do escolanovismo difundido anteriormente.

A tentativa de isolar a escola, a cultura e os profissionais da realidade social dos alunos,
foi eficiente, pois na década de 1990 a estratégia do capital fortaleceu-se ao longo do tempo por
influéncia de politica externa. As disputas frequentes entre o método sintético e o analitico, que
ainda se mantem nos livros didaticos do século XXI, revelam um processo de alfabetizagdo
baseado na fragmentagdo. A realidade politica brasileira ndo favoreceu propostas pedagdgicas
para a formagdo critica dos alunos da escola publica no que se refere a alfabetizacdo, muito
menos o ensino da lingua portuguesa considerando a realidade linguistica do pais. Com isso sdo
chamados de analfabetos ou analfabetos funcionais as criancgas, jovens e adultos cuja leitura nao
vai além da superficie do texto. A leitura e a escrita estdo lhe sendo negadas por ndo alcangarem
o desempenho esperado em alfabetizagdo e lingua portuguesa.

Desta forma, sdo as interagdes entre os estudantes, professores que se revelam no

contexto da sala de aula e fora dela, que apontam para a expressao de subjetividades diferentes.
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“Aprender a falar ¢ aprender a estruturar enunciados (porque falamos por enunciados e nao por
oracdes isoladas e, menos ainda, ¢ obvio, por palavras isoladas). Os géneros do discurso
organizam nossa fala da mesma maneira que organizam a formas gramaticais (sintaticas)”.
(BAKHTIN, 2003, p. 282). Quando falamos produzimos sentidos ¢ ¢ por conta disso que o
processo de alfabetizacdo ndo pode ser mais uma forma de exclusdo social. Os enunciados sdo
construgdes histdricas e os seus sentidos se relacionam ao processo socio-histdrico, em que s6

faz sentido a linguagem como interagao.

2.3 A LINGUAGEM COMO FORMA DE INTERACAO

Antes de iniciar a discussdo a respeito da concepc¢do de linguagem como interagdo ¢
necessario deixar claro, que essas concepg¢oes de linguagem ndo sdo sobrepostas. Elas
coexistem hoje na defini¢do de propostas escolares tanto para o processo inicial do ler e do
escrever como para o ensino da lingua portuguesa.

A linguagem como processo de interacdo comegou a ser discutida no Brasil depois do
periodo ditatorial, década de 1985, embora alguns autores da area de linguagem ja se ocupavam
em discutir a linguagem como interagao desde o inicio do século XX. Nesta direcdo, enfatiza-se
que estudar a intera¢do ¢ um processo muito complexo, pois envolve multiplas relagdes, entre
elas a apropriacdo do sistema de escrita e a presenca da consciéncia na compreensdo dos
enunciados. Essas multiplas relacdes sdo estudadas por areas do conhecimento diferente e
envolvé-las nessa discussdo nem sempre € tranquila, embora seja um passo importante a ser
tomado.

Dessa maneira, Geraldi (2011) afirma que mais do que possibilitar uma transmissao de
informagdes de um emissor a um receptor, a linguagem passou a ser vista como um lugar de
interagdo humana. No Brasil se viu a expansdao da comunicagdo de massa desde o inicio do
século XX com o surgimento do cinema, depois o radio, a televisdo e nos anos de 1990 a
internet, que vem mudando consideravelmente a forma de se produzir informagdo e
conhecimento. Com isso, “a massa de analfabetos (plenos ou funcionais) foi finalmente
alcangada pela informagdo, pela seducdo da oralidade e principalmente pela seducao da
imagem.” (FARACO, 2016, p. 83). No entanto, “entramos na era da imagem e do meio virtual
multimidiatico e hipertextual sem sequer ter universalizado o dominio do alfabeto e sem ter
democratizado o acesso a midia impressa [...]” (FARACO, 2016, p. 84). As mudancas da era
digital chegaram, sem que a classe trabalhadora tivesse consolidado o acesso a cultura da

linguagem escrita.
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Diante disso, cabe compreender o que se entende por interagdo, pois mesmo sendo um
terreno arenoso estd situado nas relagdes sociais, que se modificam e se reconstroem
cotidianamente. Faraco (2005) afirma que os estudos sobre interacao passaram a ser objeto de
estudo a partir do século XX, nos estudos de George Herbert Mead (1863-1931) na psicologia
social, depois se estendeu para a sociologia, para a antropologia norte-americana, passou pela
etometodologia, etonografia da comunicag@o e a sociolinguistica interacional. Assim, o termo
interagdo ¢ estudado por diferentes teorias e abordagens, contudo o que nos importa ¢ entendé-
la do ponto de vista da linguagem, entendendo que ha estudos tratando da interacdo e trabalhos
voltados para a interacdo na linguagem.

Quando se trata de interacdo na linguagem ndo se pode deixar de compreender que para
Saussure, o objeto da linguistica ¢ a lingua entendida enquanto sistema, por isso separa a lingua
da fala. Ao olhar para interagdo muda-se o objeto, que agora entende o estudo da lingua como
producdo de enunciados. O que necessariamente precisa de um “eu” e de um “tu”. Nesse caso, a
base do que ¢ dialdgico ¢ a filosofia do didlogo, de Buber (2001), que ao afirmar a palavra
como dialogica, estabelece a relacdo “entre” os seres humanos e funda a experiéncia da
interseccdo, ou interacdo. Por esse viés, confirma a relacdo dialdgica entre o “eu” e o “tu”. O
“eu” ndo existe individualmente, mas na relagio com o outro. Para Voldchinov'® (2018), o
fundamento da linguagem ¢ o dialogismo, € a relacdo com o outro. Tudo que esta relacionado
com o “eu” vem da realidade externa, por meio da linguagem do outro. Os enunciados se
formam, portanto, da relacdo entre diferentes visdes.

Diante disso, a linguagem ndo pode ser entendida somente como instrumento de
comunicagdo ou expressao do pensamento, pois sendo ela produto de interagdo social, ndo €
passiva. O sentido do que ¢é dito tem relagdo direta com o dizer do outro. E um movimento
constante da vida social e da historia. Se interagdo ¢ um relacionamento dialdgico de sentidos
entre enunciados. A concepcdo interacionista de linguagem se distancia das concepgdes
conservadoras de lingua, que a considerada como um objeto independente das relagdes sociais e
da sua constitui¢do histdrica, uma vez que a realidade em que estdo inseridos ¢ contraditoéria,
dindmica e fluida.

Por esse caminho, a linguagem como intera¢do coloca na linha de visdo teorias que
abarcam a reflexdo sobre o sujeito da linguagem, as condi¢cdes em que essa linguagem ¢

produzida, a ideologia que se materializa pelo discurso, a historicidade da lingua, os efeitos de

16 Neste trabalho, usamos a tradugio direto do russo do livro “Marxismo e Filosofia da Linguagem”, de Sheila

Grillo e Ekaterina Volkova Américo, que atribuem a autoria do material a Valentin Volochinov, membro do
circulo de Bakhtin como na primeira versdo russa.
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sentido que se produz em um contexto socio-histdrico entre interlocutores, as intengdes que sao
mascaradas pela realidade social. Enfim, sdo varias as teorias que emergiram a partir da
compreensdo da linguagem como interacdo. Assim, optou-se neste estudo pela teoria
desenvolvida pelo Circulo de Bakhtin, portanto trata-se do estudo de linguagem como interagao
da perspectiva bakhtiniana.

O fildlogo Mikhail Bakhtin fundou, a partir de 1919, um circulo multidisciplinar de
estudos, integrado por diferentes autores, entre eles Valentin Volochinov e Pavel Nikolaievitch
Medviédev, que discutiram aspectos importantes para as ciéncias sociais, motivados pela ideia
de que a linguagem nao deveria ser somente um objeto de estudo da linguistica, mas deveria ser
compreendida como condi¢do da existéncia humana. O Circulo de Bakhtin teve uma intensa
produgdo escrita entre 1920 e 1929, depois disso como consequéncia de exilio politico, muitos
autores do circulo desapareceram e Bakhtin passou a viver exilado na Sibéria.

Por isso a op¢ao em discutir linguagem como interagdo a partir do Circulo de Bakhtin, é
compreender que ela so existe no contexto das relagdes sociais, isto €, na realidade concreta de
seus falantes mediada pela produgdo de efeitos de sentidos entre os falantes. A partir dos
estudos do Circulo de Bakhtin os interlocutores sdo sujeitos que ocupam lugares sociais, num
contexto socio-histérico e ideologico. A lingua, portanto, ndo € externa ao falante & parte
constitutiva dele.

No Brasil, na década de 1990, houve uma tentativa de trazer para os documentos oficiais
mudangas para o ensino de lingua portuguesa. A lei que configurou mudangas na educagao
brasileira foi a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996). A partir de entdo,
foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais, a fim de orientar as institui¢des de
ensino a operacionalizar as mudancgas propostas pela nova LDB. Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) foram, de certa forma, uma tentativa de alterar as praticas tradicionais de
lingua portuguesa, ja bastante arraigadas nas escolas brasileiras, que revelaram uma concepg¢ao
fragmentada de ensino de lingua. Por razdes diversas, os PCNs significaram poucos avangos no
ensino de lingua portuguesa, primeiro porque ha uma distancia expressiva entre a universidade
e a pratica de lingua portuguesa na escola e, depois, porque o uso de apostilas ou livros
didaticos se tornou o aliado mais proximo do professor de portugués, que mal remunerado se vé
sobrecarregado de aulas e, com formagdo insuficiente para trabalhar com a heterogeneidade
linguistica.

Faraco (2016) sobre essa tentativa de mudanga afirma que o proprio Exame Nacional de

Ensino Médio (ENEM) parecia, a primeira vista, estar mudando a direcdo da avaliagdo de



71

lingua no pais, porém, o Enem apenas reproduz a velha concepgao pedagdgica que toma a parte

pelo todo, isto € a norma ¢ isolada do contexto a que pertence.

Ao estabelecer o dominio da norma culta como competéncia maxima a ser atingida
ao fim da escolaridade média, o Enem isola a norma do conjunto a que ela pertence
e no interior do qual ela tem efetivo sentido social, isto €, o grande caldo das praticas
sociais da cultura letrada. (FARACO, 2016, p. 89)

A proposta do Enem estd na direcdo contraria ao discurso que circula no pais desde os
anos de 1980, que ¢ contra o ensino de nomenclaturas e conteudos baseados na gramética
tradicional, e que o mais importante no processo de ensino da lingua portuguesa deve se pautar
na leitura e na escrita, bem como no dominio da fala em situacdes mais formais, deixando a
norma culta como resultado da apropriacao desses conhecimentos.

Os discursos contraditoriamente invertem a ordem do processo, pois “ao isolarem a
norma culta, apenas reiteram, sob um manto de aparente inovagdo, a classica reificacdo e
fetichizagdo escolar da norma culta.” (FARACO, 2016, p. 90). O que significa dizer que o
equivoco esta em dar prioridade ao ensino da norma ao dominio das praticas reais de leitura e
de escrita. Faraco (2016) reitera dizendo que as concepgdes tradicionais se reduzem ora a um
conjunto de regras; ora a um conjunto de expressoes ditas corretas; ora a instrumento de
comunicagdo e expressao; essas concepgoes entendem a linguagem como uma realidade em si,
como se ela fosse despregada dos falantes, das relagdes sociais € dos movimentos da histdria.

Infelizmente, ndo ¢ uma realidade da escola brasileira o trabalho voltado para linguagem
como interagdo, uma vez que esse trabalho prevé a lingua como atividade interativa,
direcionada para a comunicacdo social, o que supde outros componentes além da gramatica
(ANTUNES, 2007). “De maneira que a lingua ¢ uma entidade complexa, um conjunto de
subsistemas que se integram e se interdependem irremediavelmente” (ANTUNES, 2007, p. 40).
A gramadtica ndo ¢ soberana no ensino de lingua, ela divide espaco com o léxico, com os

recursos de textualidade e as situagdes de interagdo. Assim demonstra Antunes (2007):

Quadro 1 - Defini¢ao do que deve ser compreendido no ensino de lingua portuguesa

1- um Iéxico que inclui o conjunto de palavras, ou, em termos mais correntes, o
vocabulario da lingua;

2- uma gramatica que inclui as regras para se construir palavras e sentengas da lingua.
3- a composic¢do de textos que inclui recursos de textualizagdo;
4- uma situagdo de interago que inclui normas sociais de atuagao.

Fonte: Antunes (2007, p. 40-41)
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Antunes (2007) esclarece ainda, que a gramatica tem diferentes fungdes regularizadora,
no entanto tem limites, ndo regula tudo, pois o uso adequado e relevante da linguagem extrapola
seu conjunto de regras. Saber gramatica ¢ importante, mas nao suficiente. Como ela assumiu
um papel de onipoténcia frente a interagdo, vieram as distor¢des, que se tornam mais sérias
quando se imagina que apenas uma gramatica da conta da lingua toda. Assim sendo, entender a
lingua e a gramética podem ser aspectos importantes para o ensino, mas junto a isso se tem que
compreender os seus limites e reconhecer sua insuficiéncia diante de outros saberes, desfazendo
preconceitos e discriminagao.

Assim, ao adentrar o século XXI no que se refere ao ensino de lingua portuguesa, com
muitas pesquisas que se pautam na concep¢ao do ensino de lingua como interagdo, mas pouco
praticada nas escolas. Ainda no século XXI o ensino da gramatica prevalece como forma de
organiza¢do do trabalho escolar. O que acaba por colocar o ensino inicial do ler e do escrever
em situacdo de indefini¢do, sobre o qué ensinar.

Diante disso, em relacdo a alfabetizagdo a década de 1980 foi importante por ter
marcado mudangas significativas, com o “surgimento do paradigma cognitivista, na versdo da
epistemologia genética de Piaget, que aqui se difundiu na é4rea de alfabetizagdo sob a discutivel
denominacao de Construtivismo [...]” (SOARES, 2017, p. 20, grifo da autora). A introdugdo no
Brasil deste foco tedrico se deu pela produgdo de Emilia Ferreiro, que propunha combater o
fracasso escolar, sobretudo na alfabetizacdo, embora reconhecesse que o problema maior do
fracasso na alfabetizacdo estava nos problemas sociais, propds uma nova concepcao de
aprendizagem, em que o foco deixou de ser o ensino, passando a ser o aluno, o que representou
uma revolu¢do para a alfabetizagdo. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1986).

Entretanto, Soares (2017) revela que o péndulo passou a deslocar-se ndo mais entre os
métodos sintéticos e analiticos, como no inicio do século XX, mas entre ambos, denominados
“tradicionais” de um lado e a “desmetodizacdo” proposta pelo construtivismo de outro.
“(E)ntendendo por ‘desmetodizagdo’ a desvalorizacdo do método como elemento essencial e
determinante no processo de alfabetizagdo.” (SOARES, 2017, p. 22). Dessa forma, a
desvaloriza¢do dos métodos sintéticos e analitico, pelo construtivismo, representou uma aversao
aos métodos de modo geral na alfabetizacdo pela escola, o que caracterizou um esvaziamento da
aprendizagem do ler e escrever.

De acordo com Soares (2017), apesar da hegemonia exercida pelo construtivismo,
principalmente nas orientagdes académicas e curriculares, por meio dos Parametros Curriculares
Nacionais em 1997, o fracasso na alfabetizagdo se manteve configurando-se de forma diferente.

Enquanto no periodo anterior o fracasso se revelava nas avaliagdes internas a escola, por meio
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de intensas reprovagdes nas “classes de alfabetizacdo”, no inicio do século XXI o fracasso se
revela nas avaliagdes externas a escola e ndo mais nas classes iniciais da escolarizagdo, mas ao
longo de todo o ensino fundamental e médio.

Soares (2017) atribui esse fracasso a duas causas relacionadas ao objeto de
alfabetizagdo, primeiro a importancia dada a um ou a outro método de alfabetizacdo,
priorizando mais a leitura do que a escrita. A segunda causa ¢ a introdu¢do do conceito de
letramento voltado para a escrita. Os diferentes pesos atribuidos a aprendizagem do escrito
geraram divergéncias no que se ensina e quando se ensina a lingua escrita.

Diante disso, ndo ¢ dificil fazer algumas reflexdes, pois o ensino de lingua portuguesa
avancou, teoricamente para reflexdes em torno da linguagem como interagdo que apareceu nos
documentos oficiais na década de 1990, por meio de ensino voltado para a introdugao dos
géneros discursivos, e, na pratica, a gramatica continuou sendo o objeto de ensino. Enquanto
isso, a alfabetizagdo vivia o longo percurso no trabalho com os métodos de alfabetizagdo, cuja
énfase era a leitura, para uma desmetodizacio, proposta pelo construtivismo. E evidente que
qualquer professor ndo saberia o que ensinar no que se refere a lingua escrita, uma vez que o
construtivismo priorizou o desenvolvimento da escrita “espontanea”, em detrimento as praticas
de leitura e ao processo metddico de ensino, que também foi negligenciado

Soares (2017) ao se deparar com essas divergéncias no ensino da lingua escrita no inicio
do processo de escolarizagdo propde que o objeto de aprendizagem da lingua escrita seja
observado sob trés facetas diferentes: a faceta linguistica, em que o objeto do conhecimento ¢ o
sistema alfabético-ortografico, que demanda processos cognitivos e linguisticos especificos. A
faceta interativa, que o objeto sdo as habilidades de compreensao e produgdo de textos e a faceta
sociocultural em que o objeto sdo os eventos sociais € culturais que envolvem a escrita. Essas
facetas demandam objetos diferentes para o dominio do processo de aprendizagem, o que gera
as controvérsias. Por isso, para Soares (2017), o todo s6 pode ser compreendido se cada parte
for considerada, pois cada uma delas demanda praticas pedagogicas diferentes, definidas por
principios e teorias especificas.

A trajetéria do aprender a ler e a escrever no inicio da escolarizagdo e a continuidade do
processo por meio da disciplina de lingua portuguesa com a implementacao dos PCNs e, por
consequeéncia, com as agoes tomadas a partir desse documento, como os PCN em Acao e, com
as mudangcas nos livros didaticos advindos do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
uma trajetoria contraditoria se impde no contexto escolar. Encontra-se nos livros didaticos, nao

somente os de lingua portuguesa, mas os de alfabetizagdo, significativa quantidade de géneros
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textuais (e/ou discursivos), porém nao evidenciando a abertura para a dialogicidade e
discursividade.

Com relacao a isso, Godinho (2014) destaca que a nao proposi¢ao do enunciado como
evento dialogico, acaba por delimitar aos aspectos formais, sem considerar que o acabamento se
da na passagem da palavra ao outro. O que se vé, portanto, ¢ a ndo instauracdo da
discursividade, se retorna um ensino com foco nos elementos estruturais da lingua, isto ¢ a
linguagem como expressao do pensamento ou a linguagem como comunicagao, que continuam
a estar presentes na escola, consolidadas nos livros didaticos. Os géneros textuais sdo usados
como pretexto para um ensino estatico e imutavel, muito distante da realidade discursiva dos
estudantes.

Quando se pensa em lingua(gem) como processo de interacdo ndo se concebe mais a
alfabetizacdo como mecanismo de memorizagdo. Com isso, no final dos anos 1970 se inicia a
introdugdo do termo letramento aos discursos proferidos por diferentes autores, que criticavam
os métodos de alfabetizacdo, sobretudo os métodos sintéticos. “Tal termo emergiu da
necessidade de referenciar praticas de leitura e de escrita que iam além da alfabetizagdo formal,
ou seja, de apropriagdes para além da aquisi¢ao da tecnologia da escrita” (LEAL et al., 2020, p.
43). De acordo com Leal et al. (2020), as concepgdes que emergiram da nocao de letramento
fizeram com que as cartilhas fossem abolidas do contexto escolar e os géneros textuais foram
inseridos nas salas de aula. Com essa mudanga a lingua escrita passa a ser vista como interacao.
Os géneros textuais que circulam socialmente passaram a fazer parte do universo escolar.

Entretanto, ndo se pode negar que com a retirada das cartilhas das escolas houve nos
anos iniciais um movimento entre os profissionais de ensino, na busca por mudangas na
alfabetizagdo, que provocou a anulagido do ensino sistematico do sistema de escrita alfabética.
Diante desta constatagdo, os professores dos anos iniciais ndo tiveram outra alternativa a ndo ser
de voltar para praticas de alfabetizacdo de base alfabética. Nessas condi¢Oes as praticas
escolares de alfabetizacdo passaram a usar o texto como pretexto para o uso de métodos de
marcha sintética.

Assim confirma Leal ef al. (2020), ao dizerem que as abordagens sintéticas muito
criticadas na década de 1980 voltam ao contexto escolar brasileiro desde 2015, sobretudo
depois da divulgacao da Politica Nacional de Alfabetizacao (2019), do Ministério da Educacao.
Tal documento vem na contramdo das discussdes, que historicamente pesquisas realizavam
sobre a alfabetizacdo na perspectiva do letramento. O retorno ao método fonico € apenas uma
parte do problema, pois do ponto de vista ideoldgico quando a politica ¢ instituida pode ser a

materializa¢do definitiva da consolidagao dos ideais neoliberais. A op¢do por uma perspectiva
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apenas, mesmo que baseada em “evidéncias cientificas” vai dar abertura para a iniciativa
privada assumir o controle da escola publica brasileira, por meio da aprovagao de determinados
materiais didaticos que serdo adquiridos da empresa privada.

A instaura¢do da nao discursividade na escola estd atrelada também a formagao de
professores, que influenciada por politica educacional baseada em orientacdes de organismos
multilaterais, em que os ideais neoliberais sdo elementos essenciais, ndo conseguem vislumbrar
a sociedade dividida em classes e seus impactos na escolarizacao da classe trabalhadora. Dessa
maneira, apresenta-se um quadro em que se aponta as concepcdes de linguagem, que enquanto

discurso também se torna a materializacdo histérica das formas de se ver o ensino, que se da no

contexto brasileiro em lingua materna portuguesa.

Quadro 2 — Alguns conceitos subjacentes as concepgdes de linguagem

Linguagem como expressio

Linguagem como

Linguagem como

do pensamento instrumento de interacio
comunicacio
Contexto historico Brasil colonial até hoje 1970/1980 1990
Lei 5692/71 Lei 9.394/96

Variagdo linguistica

So existe a norma culta como
certa/ exclui as demais formas
de expressdo verbal e escrita.

Entende lingua e
linguagem como
separadas do sujeito.

Considera o contexto de
produgio do sujeito.

Alfabetizacio

Lingua Estatica/ homogénea e Instrumento de Interacdo social.
invariavel. comunicagio. Heterogénea e variavel.
Homogénea e
invariavel.
Norma Culta/ classe dominante Culta/ classe Reconhecimento do
dominante portugués brasileiro.
Situa¢des reais de uso
Alfabetizagdo Destinada a classe Meétodos de O sujeito ¢ inserido no
trabalhadora/ Métodos de Alfabetizacio. munda da escrita e da

leitura.

Lingua Portuguesa

Destinada a burguesia

Ensino da gramatica.

O sujeito ¢ inserido na
realidade discursiva.

concepgdes tedricas

Métodos e uso de cartilhas.
Ensino de portugués baseado
na literatura.

Comunicacao

Ensino Regras gramaticais/ textos Treino, repeticdo, Leitura. Producdo de
literarios modelo. Estrutura da textos (géneros
lingua. discursivos). Oralidade e
Andlise linguistica.
Autores e Jesuitas/ Ratio Studiorum/ Teoria da Circulo de Bakhtin/

Dialogismo/ enunciados
reais

Fonte: A autora.

No Quadro 2 pode-se observar que a lingua(gem) como interagdo ainda € um objetivo a
ser alcangado, entretanto quando se olha para a linguagem como expressao do pensamento, que
se legitimou na realidade escolar desde o Brasil colonial como discurso, impede com que se

veja a lingua(gem) como heterogénea. A homogeneidade da lingua se materializa de tal
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maneira, que a classe trabalhadora nao percebe os mecanismos discursivos ideologicos e
hegemonicos que sdo construidos a partir da concepgao de linguagem e que ajuda a organismos
multilaterais, por meio de politica educacional, determinar consensos na formagao de

professores.

2.4 LINGUA(GEM) E INTERACAO NO SECULO XXI

O circulo de Bakhtin, em que se baseia este estudo, se afastou das teorias linguisticas
que se aproximavam do carater formalista e estruturalista da linguagem. A sua fundamentagao
estava voltada para as abordagens filosoficas, tendo em vista que aponta a oportunidade de
compreender a linguagem como um fendmeno social. A natureza social do enunciado!’, que
esta presente em todos os discursos, inclusive nos discursos hegemonicos proferidos pela
burguesia. Para isso, coube a recusa ao relativismo total, que gera novos monolinguismos e se
passa a ver a lingua como plurilingue ou multilingue, buscando o discurso dos excluidos, dos
marginalizados, os que estdo fora do centro. Além disso, busca-se ver os discursos hegemdnicos
materializados nas politicas educacionais, determinando e orientando a educacao brasileira. Os
enunciados que permeia a politica educacional sdo construidos para um contexto ja existente,
em que a produgdo € realizada por/para sujeitos reais, que muitas vezes nao percebem a
natureza externa e interna de como a linguagem ¢ organizada na construgao de tais politicas.

Para Saussure (2006), a lingua opde-se ao enunciado, para ele o enunciado ¢ individual e
para o Circulo de Bakhtin os enunciados sao dialdgicos. Dessa maneira, Fiorin (2020) esclarece,
a partir de seus estudos sobre Bakhtin, que as unidades da lingua sdao os sons, as palavras, as
oracdes e que os enunciados sdo as unidades reais de comunicagdo. Para Bakhtin (2016), a
lingua estudada e entendida fora de seu funcionamento real ndo ¢ explicada somente pela
fonologia, pela morfologia ou pela sintaxe, esses elementos sao importantes desde que sejam
estudados a partir dos enunciados.

Para Volochinov (2018), os estudos da linguagem encontram duas tendéncias que
direcionam a compreensdo da linguagem num contexto mais amplo sdo elas: subjetivismo
individualista e objetivismo abstrato. Para a primeira o ato discursivo ¢ individual e criativo
baseado no psiquismo individual, a segunda tendéncia compreende o sistema linguistico como

um sistema de formas fonéticas, gramaticais e lexicais. “Se para a primeira tendéncia a lingua ¢é

7" Enunciado neste trabalho tem base nos estudos do Circulo de Bakhtin, em que o enunciado deve ser

entendido na sua historicidade, na sua concretude, isto é, o enunciado ¢ sempre dirigido a alguém, estd
voltado para o destinatario. O enunciado tem autor e destinatario. O destinatario tem varias faces, varios
perfis, varias dimensdes. (BRAIT; MELO, 2018).
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um fluxo eterno de atos discursivos, no qual nada permanece estavel e idéntico a si mesmo, para
a segunda tendéncia a lingua ¢ um arco-iris imdvel que se ergue acima desse fluxo”
(VOLOCHINOV, 2018, p. 155). Dessa forma, nenhuma nem outra esta atrelada a realidade
social em que a linguagem ¢ produzida.

Dessa forma, o subjetivismo idealista se apresenta no ensino com a énfase na “expressao
individual”, com a valorizagdo do espontaneismo e, de certa forma, a minimizagdo do
planejamento do texto, bem como a desvalorizagdo da correcdo e da reescrita. Apresenta uma
confusdo em dominar as normas e ser censurado, oprimido pelo ndo dominio. Nao considerada
a relagdo com o grupo na produc¢do individual. J& o objetivismo abstrato se apresenta ao ensino
centrando-o no sistema linguistico (1éxico, gramatica e fonética). Acreditava-se na crenga de um
ideal de dominio linguistico, em que para saber lingua bastava dominar as regras do ler e do
escrever. O ensino estava reduzido a transmissdo de um codigo e suas regras. Negava-se a
relagdo da lingua com identidade do falante, afirmando que o ensino era baseado em normas
imutaveis, negando que a lingua se transforma no tempo e que ha variedades linguisticas no
interior das quais os falantes transitam.

Essas duas tendéncias embora tivessem e tem influente relagdo nos estudos da
linguagem ndo conseguem, de certa forma, explicar os discursos produzidos a partir dos
fendomenos sociais, que sao marcadamente fluidos e maleaveis. Para Bakhtin (2016), cada vez
que se produz um enunciado, o que se estd produzindo ¢ um didlogo com outros discursos. Os
enunciados tém autor, revelem posigdes. As unidades da lingua ndo tem destinatario, enquanto
os enunciados sdo dirigidos a alguém, que carregam outras emocgdes, outros juizos de valor.
Diante disso, ndo basta saber o que significa cada uma das unidades da lingua para compreender
os discursos proferidos, mas antes apreender seu sentido. Isso, s6 € possivel por meio de
relagdes dialdgicas mantidas com outros enunciados do discurso.

Fiorin (2020) esclarece que todo enunciado ¢ dialogico. O dialogismo ¢ o
funcionamento real da linguagem, isto ¢, o principio fundamental do enunciado, bem como a
incorporagao pelo enunciador da voz do outro e, a propria constitui¢ao de si mesmo. Assim, um
enunciado ¢ sempre heterogéneo, pois revela posi¢des, uma vez que o sujeito ndo absorve
apenas uma voz social, mas vérias. Por isso, o0 mundo interior ndo estd acabado, pois o conteudo
discursivo da consciéncia vai se alterando. Nessa direcdo, a sociedade dividida em classe
sociais, cujos interesses sdo divergentes, os enunciados sdo lugares de representacdo dessas
lutas sociais, o que significa dizer que os enunciados revelam contradi¢des, principalmente

numa sociedade capitalista como a nossa. O que reitera a ideia que o enunciado deve ser
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compreendido na sua historicidade, na sua concretude, na sua realidade, no seu contexto social,
politico e econdmico.

Volo6chinov (2018) afirma que o centro organizador do enunciado estd no meio social
que circunda o individuo. “[O] enunciado humano mais primitivo, pronunciado por um
organismo, ¢ organizado fora dele do ponto de vista de seu contetido, sentido e significagdo: nas
condigdes extraorganicas do meio social” (VOLOCHINOV, 2018, p. 216). Dessa forma, o
enunciado ¢ resultado da interacao social, permeada pela fala e pelas condi¢cdes desses falantes.

Dessa maneira, as palavras t€ém poder, uma vez que existem nas situagdes em que sao
proferidas. Com isso os dicionarios e gramaticas t€m um papel fundamental como instrumento
de legitimagdo, positiva ou negativa dependendo do objetivo do enunciado e de quem o
proferiu, do significado das palavras, que ora sdo construidas considerando apenas um
determinado ponto de vista. O poder das palavras para a educacdo ¢ imensuravel por expressar
um conjunto de valores e de crengas aceitas, muitas vezes, apenas pela classe dominante. Se
pensar na palavra democracia pode-se perceber que seu significado foi se modificando ao longo

da historia, de acordo com as condi¢des em que a palavra foi sendo usada por seus falantes.

Na variedade padrdo, entdo, sdo introduzidos contetidos ideoldgicos, relativamente
simples de manipular, ja que as formas as quais estdo associadas ficam imobilizados
favorecendo, assim, quase uma comunicacdo entre os grupos de iniciados que sabem
qual é o referente conceitual de determinadas palavras, e assegurando que as grandes
massas, apesar de familiarizadas com as formas das palavras, fiquem na realidade,
privadas do conteudo associada. (GNERRE, 2009, p.20).

A linguagem pode ser usada para persuadir ou para impedir que a informacdo seja
compreendida por uma determinada parcela da populagdo, principalmente os sujeitos com baixo
nivel de escolarizacdo. Muitas informagdes ou contetdos sdo entendidos apenas pelas pessoas
que dominam a “lingua padrao/lingua culta” (FARACO, 2008). Nesse sentido a imprensa
midiatica assume lugar privilegiado ao difundir determinados conteudos de acordo com um
determinado grupo social. Conteudos esses que muitas vezes ndo podem ser entendidos por
outros grupos sociais sem um aparato de conhecimentos sociais, politicos € econdmicos.
Adquirir conhecimentos relevantes em qualquer area do conhecimento depende do dominio de
codigos de linguagem de alto nivel em sua lingua materna. O sujeito ja dispde na lingua falada
de determinados dominios da linguagem, em que um adulto alfabetizado num contexto de
interagdo ndo terd dificuldades para as complexidades exigidas pela lingua escrita, no entanto
muitos adultos sdo levados a acreditar que ndo tem esse aparato na lingua oral, por ndo dominar

o padrao exigido pela lingua culta/ padrdo.
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Isso posto, os enunciados produzidos no contexto do subjetivismo individualista ou do
objetivismo abstrato, elucidados pelo circulo de Bakhtin, trazem o aprofundamento entre os
estudos da linguagem e o processo de formagao de professores, nao sé de lingua, mas todos que
ministram aulas em lingua materna. No caso do Brasil, a lingua materna ¢ a lingua portuguesa.
O fato de se assumir a posicdo abstrata de linguagem, tanto professores como outros
profissionais da educacdo, ficam quase que por acaso presos a visdes generalizantes de
sociedade. O ensino da lingua pelo viés da gramatica normativa pode ser o elemento
privilegiado de legitimacdo do poder absoluto, principalmente das pessoas que tém o poder de
tomar as decisoes.

Assim sendo, o estudo das concepgdes de linguagem possibilita um olhar para como sio
construidos os enunciados ¢ mais do que isso, como esses enunciados sdo utilizados para se
produzir consensos social, politicos e, sobretudo economicos. Os ultimos 10 anos de politicas
educacionais sdo também resultados de processos de acumulagdo anteriores, que passam
despercebidos pela grande maioria da populag¢do. Saad Filho e Moraes (2018) apontam para
uma transi¢do politica da ditadura militar para a democracia e da transi¢do econdOmica de
industrializacdo por substituicdo de importagdo (ISI) para o neoliberalismo. Fatos esses

permeados por diferentes discursos, que ajudam a legitimagao do poder da classe burguesa.

A transicdo para a democracia, entre 1974 a 1988, se baseou em uma logica
socialmente inclusiva que fomentou a expansdo da cidadania e apoiou a construgdo
de um Estado de bem-estar social de estilo escandinavo em sua economia periférica.
Por sua vez, a transicdo para o neoliberalismo, entre 1988 ¢ 1999, fundou-se na
logica excludente que fomentou a financeiriza¢do, a deterioragdo das condi¢des de
vida e de trabalho da maioria e a concentragdo de renda. (SAAD FILHO; MORAES,
2018, p. 23, grifo dos autores)

As mudangas no sistema de acumulagdo que acontece historicamente sdo assimiladas
por meio de discursos diferentes dependendo do contexto social, entretanto essas mudangas nao
sdo locais, sdo resultados de mudangas globais influenciadas pelo modelo capitalista de
producdo. As mudangas globais fazem pressdo nos sistemas locais, que por sua vez reduzem o
espaco de atuacdo do Estado comprometendo nao s6 o sistema econdmico e politico, mas o
educacional. Sem a consciéncia do dominio da lingua portuguesa por uma parcela significativa
da populagdo, os discursos hegemonicos sdao fortemente proferidos pelos organismos
multilaterais, que consensualmente tem o apoio da populag¢do ndo escolarizada. Sendo assim, as
politicas implementadas e implantadas nas ultimas décadas sao resultado de enunciados muito

bem construidos pelo poder dominante.
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Dessa maneira o processo de alfabetizacdo toma outra direcdo, que ndo mais resiste a
praticas pedagogicas simplistas e repetitivas. O dominio da lingua portuguesa passa
necessariamente pela apropriacao do sistema de escrita, sem esse aparato o sujeito ndo avanga
para outras praticas linguisticas leitoras e escritoras, que o permitirdo compreender os discursos
consensuais que se formam da perspectiva dominante.

Assim confirmam Leal et al. (2020), ao concluirem a pesquisa realizada sobre praticas
de alfabetizagdo, que ndo ¢ necessario adotar as abordagens metodologicas sintéticas para que
as criangas se apropriem do Sistema Alfabético de Escrita, diferentemente do que ¢ afirmado no
documento que propde a Politica Nacional de Alfabetizagdo (BRASIL, 2019), pois mais do que
praticas repetitivas e mnemonicas o trabalho com discursividade pode ser o caminho para o
trabalho de linguagem como interagao.

Leal et al. (2014) j4 apontavam as concepcdes de alfabetizacdo dizendo que uma
primeira tendéncia prioriza o ensino do codigo. Essa tendéncia, segundo a autora, precede o
trabalho com textos de circulacdo social e da prioridade ao treinamento de habilidades
fonolégicas, leitura de silabas e palavras ou de textos criados para alfabetizar. A segunda
tendéncia ¢ a imersdo nas praticas letramento, como Unica forma de aprendizagem da lingua.
Tal tendéncia desconsidera o foco no funcionamento da escrita alfabética. A terceira tendéncia,
enfatizada pela autora, acredita em praticas sociais de leitura e produgdo de textos orais e
escritos na alfabetizacao, mas sem descartar o trabalho sistematico com o sistema alfabético.

As tendéncias trazidas por Leal et al. (2014) fazem referéncia as concepgdes de
linguagem, pois a primeira tendéncia esta associada a concepgao de linguagem como expressao
do pensamento e a linguagem como comunicacdo. A segunda tendéncia marca a década de
1980 em que hoje um novo direcionamento para o foco de ensino e aprendizagem, saindo do
professor para o aluno, que ¢ marcado pela “desmetodizacdo” (SOARES, 2017) e a introdugao
do letramento. A terceira tendéncia aproxima do foco no sistema alfabético sem perder o carater
na discursividade, que engloba as praticas sociais reais de leitura e escrita.

Enfim, o século XXI ndo pode perder a historicidade que envolve o ensino da lingua
portuguesa e do processo de alfabetizacdo, pois negligenciar esse fato € aceitar politicas
nacionais que priorizam o retorno a praticas pedagogicas pautadas em métodos de alfabetizagdo
de marcha sintética, como ¢ o caso da alfabetiza¢do. O retorno a essas discussoes € reiterar
praticas neoliberais na escola. Uma sociedade de classes, de interesses antagonicos, na qual uns
detém os meios de producdo (os capitalistas), outros t€ém somente a sua forca de trabalho, a

classe trabalhadora, acabam julgando impossivel falar em formar cidaddos como sindnimo de
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emancipacdo humana, uma vez que a conquista da emancipacdo humana passa pela
transformagao da sociedade.
Nessa dire¢ao, no proximo capitulo apresenta-se a analise documental e bibliografica do

PPC do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa.
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CAPITULO 3
O ENSINO DE LINGUA(GEM) E A FORMACAO DE PROFESSORES NO CURSO
DE PEDAGOGIA

O objetivo deste capitulo ¢ analisar o PPC do Curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Ponta Grossa e identificar nas ementas os conhecimentos relativos a Linguagem.
Diante disso, esta pesquisa teve por base um estudo de cunho qualitativo com a combinagdo de
levantamento bibliografico e documental. A pesquisa documental foi fundamental para esta
pesquisa, uma vez que houve possibilidade de consulta em documentos secundarios que
permeiam a formagao inicial do(a) professor(a).

Para esse tipo de pesquisa, englobam-se como fonte de pesquisa as Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia de 2006 e as Diretrizes Curriculares para as
licenciaturas de 2015 e 2019. Também o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia UEPG. A
legislagdo nacional e internacional que sdo utilizadas para a construgdo dos referidos
documentos: Declaragdo Mundial sobre Educacdo para todos de Jomtien (1990); Declaragdo de
Dakar (2000); Declaracao de Incheon (2015). Também se utilizou de um levantamento da
bibliografia ja publicada sobre o tema da pesquisa para ajudar na organizacdo do objeto de
pesquisa.

A pesquisa com fontes documentais serviu como balizadora para orientar a compreensao
a respeito das concepcdes de linguagem subjacentes no Curso de Pedagogia. No contexto da
investigagao foi analisado o Projeto Pedagodgico do Curso de Pedagogia (PPC) e as ementas das
disciplinas de linguagem do referido documento, bem como os pareceres e resolugdes, que
subsidiam a constru¢do dos PPC do curso. Para a andlise foram feitas leituras desses
documentos considerando as disciplinas relativas a linguagem: lingua portuguesa e
alfabetizagdo. A escolha desse campo de pesquisa se deu em funcdo do contexto pandémico
que o mundo vivenciou nos anos de 2020, 2021 e inicio de 2022. Inicialmente, a pesquisa seria
realizada nas universidades estaduais do Parana, entretanto no momento em que esta pesquisa
estava em andamento tornou-se inviavel a circulagdo de pessoas em diferentes institui¢des, o
que fez a escolha pelo campo de pesquisa ser no mesmo lugar de domicilio da pesquisadora.

A opgdo pela delimitacdo da pesquisa, considerando a instituicdo de ensino superior
Universidade Estadual de Ponta Grossa, parte do principio que existe uma mobilizagdo dos
professores que atuam no curso para participarem de forma colaborativa e democratica na
construcdo do projeto de formagao de professores. Entende-se que € necessario o envolvimento
de discentes e docentes na elaboragdo do projeto, que por meio de discussdes possam subsidiar

o processo de elaboracao e implementagao da proposta de formagao inicial.
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3.1 OS ORGANISMOS INTERNACIONAIS E AS EMENTAS DO CURSO DE
PEDAGOGIA A PARTIR DE 2000

Assim sendo, no préximo item organizou-se um organograma que busca evidenciar a
contextualizagdo histérica da formacao do pedagogo e, mais especificamente, a formacao do
pedagogo na cidade de Ponta Grossa, PR, e a relagdo dessa formacao com os documentos que
permeiam a formagdo. Considera-se para isso identificar no PPC do Curso de Pedagogia os
conhecimentos relativos e os relacionados a Linguagem, nas disciplinas de Fundamentos
Tedrico e Metodologico de Lingua Portuguesa e Alfabetizacdo e a formagao do pedagogo, que
atua diretamente com a formagao inicial escrita da linguagem na escola.

A década de 1990 foi o berco das ideias neoliberais no Brasil. De acordo com Saviani
(2019) o neoliberalismo remete ao consenso de Washington, que tinha o objetivo de discutir as
reformas consideradas necessarias para a América Latina, em que recomendava reformas
sugeridas pelos organismos internacionais e intelectuais que atuavam nos institutos de
economia. Nesse contexto, o autor coloca que as ideias pedagogicas sofreram grande inflexao e
passaram a assumir o discurso do fracasso da escola publica, responsabilizando o Estado pela
incapacidade de gerir o bem comum. Com isso, a iniciativa privada regida pelas leis do mercado
ganhou espago significativo na educagao.

Os documentos emitidos pelos organismos internacionais, Relatério Educacdo: um
tesouro a descobrir (DELORS, 1998), a partir da década de 1990 apontava que a educacao de
“qualidade” ¢ fundamental para elevar o Brasil ao patamar das na¢des desenvolvidas. O Brasil
para chegar nesse patamar deveria exigir uma escola preocupada em formar educandos
qualificados para o mercado de trabalho, com o intuito de competir com o mercado
internacional. A LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996) era parte dessa reforma, pois os
instrumentos legais serviram para garantir a hegemonia de decisdes internacionais em harmonia
com o Congresso Nacional. As alteragcdes na legislagdo previam mudangas em toda Educacio
Basica e Superior.

Saviani (2019) elenca que o que marcou a década de 1990 foram as bases econdmico-
pedagogicas que preconizava a Teoria do capital humano, em que a escola deveria preparar as
pessoas para atuar em um mercado em expansdo, o que Saviani chamou de neoprodutivismo. O
individuo ¢ responsavel em adquirir os meios para ser competitivo no mercado de trabalho. Na
mesma direcdo, as bases didatico-pedagogicas, baseada no neoescolanovismo, deslocando o
eixo do aspecto logico para o psicoldgico; dos conteudos para os métodos; do professor para o

aluno; do esforgo para o interesse; da disciplina para a espontaneidade. O importante ¢ o
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“aprender a aprender”. As bases psicopedagdgicas baseada no neoconstrutivismo e na

“pedagogia das competéncias”. Finalmente, as bases pedagodgico-administrativas estdo

relacionadas com a reorganizacao das escolas e redefini¢ao do papel do Estado (neotecnicismo);

“qualidade total” e “pedagogia corporativa”, em que o empenho ¢ introduzir “a pedagogia das

competéncias”.

Diante do exposto, pode-se ver o quanto os discursos produzidos a partir da década de

1990 influenciaram a educacdo e, consequentemente, a formacao de professores. Foi nesse

contexto que as diretrizes para o curso de Pedagogia de 2006 foram pensadas. Assim se observa

o no Quadro 3, a seguir, como o curso de Pedagogia organizou a disciplinas de linguagem antes

das diretrizes curriculares de 2006 e como elas ficaram depois da publicagdo dessas diretrizes.

Quadro 3 - Informagdes sobre as disciplinas especificas de linguagem disponiveis
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) a partir de 2000.

nos catalogos da

Metodologicos de
Alfabetizag@o e Lingua
Portuguesa.

fala, escrita e gramatica.

— Aquisicao da linguagem e
alfabetizagdo.

— Diferentes enfoques na
alfabetizagdo.

— A leitura e a escrita no
contexto social e escolar.

— Concepgdo de texto.

—Metodologias das praticas do
trabalho com a lingua
materna.

— Avaliacdo da aprendizagem.

Lingua Portuguesa

—Niveis de linguagem.

—Técnicas de leitura.

— Técnicas e tipologia de
composigao.

—Redacao oficial.

—Mecanismos gramaticais no
texto.

68h/ 1° série

Linguistica aplicada a
alfabetizagdo

— Conceitos de alfabetizagdo e
de linguagem.

—Processos de aquisi¢ao da
linguagem (teorias
psicolinguisticas).

—Elementos da sociolinguistica
ao ensino da lingua materna.

— A questdo do texto em
alfabetizagdo: leitura e

produgdo.

68h/ 2° série

(continua)
Catilogos Disciplina Ementa Ano do curso/ | Ato de aprovagio
carga horaria
2000 Fundamentos Tedricos € |- Conceitos, linguagem, lingua, | 102h/3°série | Entra em vigor a

partir de
01/01/1999 (efeito
retroativo a
01/01/97). Parecer
CEPE: n° 025/99
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Quadro 3 - Informagdes sobre as disciplinas especificas de linguagem disponiveis nos catdlogos da
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) a partir de 2000.
(continuagdo)
Catalogos Disciplina Ementa Ano do Ato de aprovacio
curso/ carga
horaria

2001 Fundamentos Teodricos | Permanece a mesma ementa 102h/ 3° série | Entra em vigor a
e Metodologicos de partir de 01/01/2001.
Alfabetizagdo e Lingua Efeito retroativo a
Portuguesa. 01/01/99.

Lingua Portuguesa Permanece a mesma ementa 68h/ 1° série | Resolugdo
Linguistica aplicada a Permanece a mesma ementa 68h/ 2° série | CA n° 190/00
alfabetizagdo

2004 Fundamentos Teéricos | Permanece a mesma ementa 102h/ 3° série | Entra em vigor a
e Metodologicos de partir de 01/01/2004.
Alfabetizacdo e Lingua Resolugdo CEPE n°
Portuguesa. 262/03
Lingua Portuguesa Permanece a mesma ementa 68h/ 1° série
Linguistica aplicada a Permanece a mesma ementa 68h/ 2° série
alfabetizagdo

2007 Fundamentos tedrico- — Alfabetizacdo e letramento. 136 h Entra em vigor a
metodologicos da Processos de partir de 01/01/2007.
alfabetizagdo e lingua desenvolvimento da escrita Resolugdo CEPE n°
portuguesa na crianga. 197/08

— Meétodos de alfabetizagdo:
aspectos historicos e
pedagdgicos.

— Fundamentos de linguistica.

— Analise critica de diferentes
encaminhamentos
metodologicos para a
alfabetizagdo: métodos
fonicos, perspectiva
construtivista, a
sistematizagdo do processo
de alfabetizagdo a partir do
texto.

— Leitura, produgdo de textos e
analise linguistica.

— Analise de livros e materiais
didaticos.

— Avaliacdo na alfabetizagdo e
na Lingua Portuguesa.

2010 Fundamentos tedrico- Permanece a mesma ementa 170h/ 3° série | Entra em vigor a
metodologicos da partir de 01/01/2007.
Alfabetizag¢do e Lingua Resolugdo CEPE n°
Portuguesa 211/09 e n® 212/09

2012 Fundamentos teorico- Permanece a mesma ementa 170h/ Entra em vigor a
metodolédgicos da 3° série partir de 01/01/2007.

Alfabetizagdo e Lingua
Portuguesa

Resolucdo CEPE N°
n.° 197/08, n.° 211/09,
n.° 212/09
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Quadro 3 - Informagdes sobre as disciplinas especificas de linguagem disponiveis nos catdlogos da

Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) a partir de 2000.

(conclusio)

Catalogos

Disciplina

Ementa

Ano do
curso/ carga
horaria

Ato de aprovacio

2013

Alfabetizacdo e
Letramento

— Concepgoes e praticas de
alfabetizagdo e letramento.

— Alfabetizar e letrar na Educacao
Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

— Meétodos de alfabetizagdo:
aspectos historicos e
pedagdgicos.

— Perspectivas construtivista e
sociointeracionista em
alfabetizagdo.

— Concepgoes de linguagem, leitura
e escrita.

— Aquisi¢do da lingua oral.
Fonética e fonologia aplicadas a
alfabetizagdo.

— Variag8o linguistica e ensino.
Apropriacdo do sistema de escrita
alfabética.

— Ensino da ortografia da lingua
portuguesa.

68h

Fundamentos Teoricos
e Metodologicos de
Lingua Portuguesa

— Concepgoes de texto.

— Géneros textuais ¢ as praticas de
oralidade, leitura e producao
escrita: principios tedricos e
implica¢des pedagogicas.

— Leitura do texto literario.

— Praticas de analise linguistica na
Educagao Infantil € nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

— Analise de materiais didaticos.

— Avaliagdo e analise critica dos
livros didaticos de Lingua
Portuguesa nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

— Avaliacdo em lingua portuguesa.

102h

Leitura e produgdo de
textos no contexto
académico

— Pratica de leitura e produgéo de
diferentes géneros textuais numa
perspectiva enunciativo-
discursiva.

— A escrita coesa e coerente de
textos.

— Pratica de analise linguistica
relacionada as inadequagdes
gramaticais constatadas na
producido do aluno.

4° periodo/
68 horas
Optativa

Resolugdo CEPE N°
059, de 27/11/2012

Fonte: A autora

Os dados elencados no quadro revelam algumas situagdes que precisam ser analisadas

com cuidado. Primeiramente, pela década de 1990 ser considerada derradeira para a

implementa¢do do neoliberalismo no Brasil, e depois, por entender que as concepcdes de
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linguagem se misturavam na matriz curricular no Curso de Pedagogia. Assim, ao olhar para o
quadro percebe-se que de 2000 a 2006 havia na matriz curricular do curso de Pedagogia da
UEPG trés disciplinas voltadas para a alfabetizagao e lingua portuguesa: Fundamentos Teoricos
e Metodologicos de Alfabetizagdo e Lingua Portuguesa; Lingua Portuguesa e Linguistica
aplicada a alfabetizagdo. A primeira disciplina Fundamentos Teodricos e Metodoldgicos de
Alfabetizacdo e Lingua Portuguesa apontava na ementa certa preocupagdo com conceitos
proprios da linguagem. Em seguida a concepcdo de texto, que ¢ parte da discussdo da
linguagem como interacdo, associado a isso estava alfabetizac¢do e a pratica do trabalho com a
lingua materna.

Ja a disciplina de Lingua Portuguesa trazia a preocupacdo com: Niveis de linguagem.
Técnicas de leitura. Técnicas e tipologia de composicdo. Redacdo oficial. Mecanismos
gramaticais no texto, elementos da lingua portuguesa, que nao se ocupava da linguagem como
interacdo, mas com um trabalho voltado para as questdes gramaticais e técnicas de leitura e
escrita. A disciplina de linguistica aplicada a alfabetizacdo tinha um viés mais voltado para os
supostos problemas com o ensino da lingua, pois enfatizava a psicolinguistica e a
sociolinguistica, e ainda, a tentativa de trazer o texto para a alfabetizagao.

A partir desse contexto se evidencia a cisdo declarada entre alfabetizacdo e lingua
portuguesa. O dominio do sistema de escrita € o primeiro passo para a compreensao da escrita
na lingua portuguesa. A énfase dada na disciplina de Linguistica aplicada a alfabetizacdo para a
psicolinguistica e sociolinguistica, dependendo do encaminhamento do(a) professor(a), pode
recair sobre o que Saviani (2019) chamou de neoescolanovismo. Além da concepcdo de
linguagem predominante ser a expressao do pensamento, quando na disciplina de Lingua
Portuguesa a concepcao de linguagem que prevalece € a linguagem como comunicacdo. Essa
oportuna separagdo entre alfabetizacdo e lingua portuguesa para os ideais neoliberais ¢ bastante
promissora, pois permite que as desigualdades sociais se ampliem por meio de ideologias
dominantes, em que quem sabe a lingua portuguesa ¢ a classe burguesa e a classe trabalhadora
cabe apenas o acesso a alfabetizagdo. No proprio curso de Pedagogia essa cisdo entre as
disciplinas, constrdi no imagindrio do futuro professor, que o processo de alfabetizagdo nio esta
situado na aprendizagem da lingua materna escrita, mantendo a estrutura de que a alfabetizagdo
¢ um processo separado do ensino da lingua materna.

Nessa direcao, pode-se complementar dizendo que durante o intervalo da Declaragao
Mundial sobre Educacdo para todos de Jomtien (1990) e a Declaracdo de Dakar (2000), a
UNESCO realizou em todo mundo avaliagdes para verificar os avangos propostos pelos

organismos internacionais ¢ a universalizacdo da educacdo basica era elemento central. No
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Brasil houve ampliacdo das matriculas e permanéncias dos estudantes na escola, entretanto os
programas para a garantia deste processo tinham carater assistencialista e compensatorio. A
formagao de professores foi marcada por capacitagdes aligeiradas em servigo, limitada ao
imediatismo, sem preocupagdo com a formacao solida, que pudesse contribuir com a pratica
pedagogica dos professores ocupados com a alfabetizagdo. Os documentos internacionais
mostram o quanto a alfabetizagdo ¢ fundamental na linha de importancia, entretanto ndo mostra
que quem nao tem acesso a alfabetizacao ¢, justamente, a classe trabalhadora.

Por outro lado, as universidades publicas estavam, a partir da promulgacdo da LDB n°
9.394/96, discutindo a formagao dos profissionais de educagao e a elaboracao das diretrizes para
a formagao de professores para a educagio basica e o curo de Pedagogia. A LDB baseada em
ideais neoliberais, ao criar os Institutos Superiores de Educa¢ao, estabeleceu o Curso Normal
Superior como espaco exclusivo para a formagdo de professores da Educacdo Infantil e das
séries iniciais, confirmada com o Decreto 3.276/99 no art. 3°, que enfraqueceu o Curso de
Pedagogia (BRASIL, 1999). O Curso de Pedagogia, enfraquecido, buscou fortalecimento de
entidades académicas e recuperou por meio do Decreto Presidencial, n® 3.554/00, a fungao de
formar professores para a educagao infantil e as séries iniciais.

O periodo que antecedeu a aprovagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia (Resolugdo CNE/CP n° 1 de 2006) foi marcado por discussdes antagonicas,
que acabam por desviar, por meio de discursos hegemonicos, os interesses de formagdao no
ensino superior € na educacao basica. Tanto o ¢, que a aprovacdo das diretrizes, mesmo com a
influéncia das entidades académicas deixou de fora discussdes importantes para a formagao de
professores, o que causou posicionamentos diferentes de estudiosos da educagao.

Isso explica o motivo pelo qual as ementas do Curso de Pedagogia de 2000 a 2007
permaneceram atrelada a multiplas concepgdes sobre linguagem, ora priorizando a formagao
pautada na linguagem como expressao do pensamento, ora concebendo linguagem como forma
de comunicagdo e embora trouxesse os textos na alfabetizagdo, correspondiam as discussoes
que estavam sendo realizadas a partir do conceito de letramento. Esta assertiva demonstra que
os professores com vinculo efetivo com a UEPG tinham preocupagdes mais amplas no que se
refere a formacdo de professores e nem sempre professores com contratos de trabalho
temporarios conseguiam estabelecer discussoes contundentes sobre as disciplinas do curso que
ministravam. As disciplinas de linguagem passaram despercebidas pelas reformas ocorridas no
Curso de Pedagogia.

Diante deste fato fica evidente a influéncia dos organismos internacionais, pois

estabelecem discussdes continentais, com orientagcdes precisas exigindo o cumprimento de
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metas e a0 mesmo tempo, direciona diretamente o ensino nas escolas de educacdo basica, por
meio de apoio de instituigdes privadas, a formagao de professores, sobretudo nos anos iniciais.
O ensino superior publico, responsavel pela producdao do conhecimento cientifico, foi
desestabilizado, pois os professores se ocuparam com outras discussdes importantes, mas que os
direcionaram para outras pautas propositalmente. O que fez com que muitas instituigdes de
ensino superior privada, se ampliassem consideravelmente, uma vez que seguem as orientagdes
internacionais sem o menor problema. Enquanto isso, as IES publicas precisam sobreviver com
problemas como a falta de professores efetivos, falta de concurso publico, cortes no
financiamento do ensino, pesquisa e extensao.

Em 2007, as disciplinas de linguagem na UEPG foram aglutinadas em uma so:
Fundamentos teorico-metodologicos da alfabetizagdo e lingua portuguesa com ampliacdo de
carga horaria. A ementa, por sua vez, aponta muito mais questoes relacionadas a alfabetizacao
do que a lingua portuguesa e mantém a énfase nos métodos de alfabetizacdo. Essa modificagdo
na matriz curricular se mantém até 2012. O que se percebe ¢ que mesmo aglutinando as
disciplinas de linguagem, mantém a cis@o entre alfabetizacdo e lingua portuguesa.

Esses dados sdo relevantes para se pensar que na década de 2000 ja haviam decorridos
dez anos da Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, em Jomtien, momento em que os
paises assumiram compromissos com as metas de satisfazer as necessidades de aprendizagem
de criancas, jovens e adultos, bem como erradicar o analfabetismo e universalizar o acesso a
escola. Os diferentes paises se movimentaram no sentido de avaliar os progressos alcangados, O
Forum Mundial de Dakar (2000) representou o reconhecimento de avancos importantes na
expansdo do ensino fundamental, entretanto ainda incomodava a persisténcia de analfabetos
absolutos e funcionais.

Com isso, a discussao do Marco de Ac¢do de Dakar, alertou para a necessidade de se
repensar a politica educacional, assumindo no Brasil, inclusive, o compromisso com a
aprovagao do Plano Nacional de Educacdo. Esses dados justificam a preocupacao da UEPG
com ementa de 2007 em estar voltada para a reflexdo sobre alfabetizagdo, marcadamente
influenciada por discussdes internacionais € ndo com a realidade linguistica do pais, se
materializando a concepgao de linguagem como expressao do pensamento.

O problema mais efetivo ndo estava na preocupagdao da IEs com o processo de
alfabetizacdo, mas a ndo preocupacao com a divisdao de classes no processo leitor e escritor, pois
o reconhecimento da heterogeneidade linguistica intrinseca a qualquer lingua nao era objeto de
discussdo na ementa. Ao mesmo tempo em que se mantinha no discurso a analise critica de

diferentes encaminhamentos metodologicos na alfabetizagdo, se via na sequéncia (métodos
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fonicos, perspectiva construtivista, a sistematizagdo do processo de alfabetizagdo a partir do
texto), uma espécie de confusdo conceitual, marcada por uma concepcdo equivocada de
linguagem e uma vivéncia empobrecida da lingua(gem).

Enfim, até 2007 o curso de Pedagogia da UEPG tinha 2.839 horas. Em 2007 foi feita
uma reformac¢o na matriz curricular do curso que passou a ter 3.260 horas e foram retiradas do
curriculo as disciplinas de Lingua Portuguesa e Linguistica aplicada a alfabetizago, ficando a
disciplina de Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos de Alfabetizacdo e Lingua Portuguesa,
com modificagdes na ementa e ampliacdo da carga horaria da disciplina. A ementa trazia a
discussdao mais voltada para a alfabetizacdo do que para a Lingua Portuguesa, ja aparecia o
letramento e ndo apontava nada relacionada sobre o trabalho com a oralidade. Essa ementa

vigorou até 2013, mas de 2010 a 2012 a carga horaria da disciplina passou a ser de 170 h.

3.2 0 ATUAL PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA

Em 2013 o curso de Pedagogia passou a ter trés disciplinas novamente voltadas
especificamente para a linguagem: Alfabetizacdo e letramento, Fundamentos Teoricos e
Metodologicos de Lingua Portuguesa e Leitura e produgdo de textos no contexto académico,
sendo a ultima optativa. Na disciplina de Alfabetizacdo e letramento consta a Educagdo Infantil
como pertencente as discussdes sobre alfabetizacdo e traz a fonética e a fonologia. Na disciplina
de Fundamentos Teoricos e Metodologicos de Lingua Portuguesa os eixos: escrita, leitura,
oralidade e anélise linguistica estdo bem visiveis, bem como os géneros textuais. A disciplina de
Leitura e produgdo de texto, embora seja optativa discute a perspectiva enunciativa e discursiva
da lingua.

O que se observa em 2013 no que se refere a ementas das disciplinas ¢ a ndo
preocupacdo em reconhecer as contribuicdes e os limites do subjetivismo idealista e do
objetivismo abstrato do Circulo de Bakhtin e propor uma nova abordagem da lingua(gem)
fundamentada no dialogismo e na alteridade que levasse em conta questdes como consciéncia
de classe, ideologia, reflexdo/refracdo importantes para a producdo do conhecimento cientifico

na area de linguagem. Nesse sentido, cabe uma analise das disciplinas do PPC a partir de 2013.

3.2.1 Uma breve analise das disciplinas de linguagem no PPC de Pedagogia (2013)

A formagao de professores, portanto, estava no centro das discussdes sobre a Educagao

e insere-se no contexto de "reformas" estabelecidas no final dos anos de 1980 e inicio dos anos
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de 1990 para atender a uma demanda das politicas de rearranjo do mundo capitalista e se
encontram financiadas por organismos internacionais. Nesse contexto, ddo-se reformulagdes
curriculares, em particular, na formagao de professores de educagao infantil e séries iniciais do
ensino fundamental nos cursos de pedagogia. Diante disso, a discussao se insere na implantagao
das novas diretrizes curriculares, Resolugdo CNE/CP n° 1 de 15/05/2006, para o curso de
Pedagogia (BRASIL, 2006).

Sabe-se, portanto, que a partir dos anos 1990, os discursos sobre formacao e a qualidade
da educacdo passam a ser assumida por politicas neoliberais nos setores governamentais e
empresariais. A educagdo ¢ considerada condi¢do para o processo de acumulacdo capitalista.
Nesse contexto de conflitos entre as forcas hegemodnicas e a luta dos professores e
pesquisadores por uma formacao de professores que atenda ao quesito qualidade, foi aprovada a
Resolugao CNE/CP n° 1/2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia (BRASIL, 2006). Os artigos 4° e 5° da resolucdo definem que a finalidade do curso

de Pedagogia e as aptiddes requeridas do profissional desse curso:

Art. 4° - O curso de Licenciatura em pedagogia destina-se a formagdo de professores
para exercer fungdes de magistério na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacdo
Profissional, na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos.

Paragrafo tnico. As atividades docentes também compreendem participagdo na
organizagdo e gestdo de sistemas e institui¢des de ensino, englobando:

I - planejamento, execugdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas
proprias do setor da Educago;

II - planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares;

Il - produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares. (BRASIL, 2006).

A formagdo no curso de Pedagogia deveria assegurar a articulacdo entre a docéncia, a
gestao educacional e a produ¢do do conhecimento na area da educagao que, por sua vez, nao se
limitava a atuagdao do pedagogo apenas para a docéncia. A docéncia implicava nesse caso em
uma articulagdo com o contexto mais amplo, que exige uma capacidade de reflexdo critica da
realidade em que os professores se situam, pois as praticas ndo poderiam acontecer distantes das
relacdes socioculturais, politicas e econdmicas de seus estudantes, sobretudo das suas relagdes
linguisticas.

A Universidade Estadual de Ponta Grossa (2011), por meio da Portaria n® 468 de
20/12/2011, instituiu o projeto pedagogico do curso de Pedagogia, que passou a vigorar a partir

de 2013. Inicialmente, o PPC apresenta o resultado de avaliagdes internas do curso, que aponta
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reflexdes na perspectiva do docente e do discente, sobretudo do egresso. Os dados sdo
fundamentais, pois trazem o olhar desses profissionais, que atuam diretamente na formagao de

professores.

Quadro 4 - Informagdes sobre avaliagdo realizada com docentes disponivel no PPC do curso de Pedagogia
(2011) Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG).

Objetivos do curso Fragilidades Potencialidades

—Académicos
trabalham com a
pesquisa desde o
inicio do curso;

— Académicos saem do curso sem
condig¢des de contribuir
significativamente com a educagio;

— Académicos com visdo fragmentada

Base solida dos fundamentos
da educagao;

Articulado com a pratica
pedagogica;

Docentes

Indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao.
Visao de totalidade do

do processo educativo;

— Algumas disciplinas especificas

com pouca carga horaria;

—Disciplina de pratica
pedagdgica articulada
com o cotidiano

processo educativo; — Pouca articulagdo entre as escolar;
Pluralidade de conhecimentos disciplinas; -0 TCC

tedrico e pratico; — Programas das disciplinas aprofundamento
Consistente aprofundamento desarticulados; tedrico.

de conhecimentos teoricos. — Encaminhamento tedrico- — Participagdo

metodologico do estagio.

académica no grupo

de pesquisa.

Fonte: A autora

Os dados apontados na avaliagdo pelos docentes enfatizam, nos objetivos do curso, a
importancia do trabalho consistente com a fundamentacio tedrica, a0 mesmo tempo em que
reconhecem que uma das fragilidades ¢ a pouca articulagdo entre as disciplinas, bem como a
desarticulagdo com o programa das disciplinas. Também aparece como objetivo do curso a
articulacdo com a pratica pedagdgica e como fragilidade a visdo fragmentada do académico em
relacao ao processo educativo.

Para Saviani (2010), a fragmentacdo no curriculo ¢ resultado da ndo compreensdo
cientifica do neoprodutivismo, neoescolanovismo e neoconstrutivismo, tendéncia posta desde o
processo de formagao do capitalismo, em que a classe burguesa tem mais oportunidade do que a
classe trabalhadora. E preciso entender o sentido e o contexto dessas vertentes. “As coisas
existem independentemente do pensamento, com o corolario: ¢ a realidade que determina as
ideias e ndo ao contrario; A realidade ¢ cognoscivel, com o colorario: o ato de conhecer ¢
criativo [...].” (SAVIANI, 2010, p. 26-27).

Diante disso, as discussdes para superagdo dessa fragmentacdo curricular perpassam o
rompimento com a estrutura social € economica em que os meios de producao se mantém em
maos privadas. O acesso a riqueza produzida pela humanidade ndo pode beneficiar a minoria
privilegiada. Desde 2011, os proprios formadores de professores reconhecem a fragmentacao

como uma fragilidade do curso, que precisava ser superada.
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Quadro 5 - Informagdes sobre avaliacdo realizada com discentes (egressos) disponivel no PPC do curso de
Pedagogia (2011) Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG).

Egressos

Desenvolvimento
Curricular

Potencialidades/forcas

Fragilidades

— Disciplinas — trabalho
diversificado;

— Disciplinas articuladas

— Pratica/escola desde o 1° ano;

— Incentivo a pesquisa;

— Docéncia, gestdo e pesquisa base
da formacao;

— Enfase na pratica de sala de aula;

— Integracao entre conteudos;

— Avaliagdes direcionadas;

— Sequéncia na apresentagdo das
disciplinas;

— Formagio excelente;

— Curriculo abrangente;

— Mais contato com o ambiente escolar;

—Mais esforgo de professores e
académicos;

—Disciplinas e contetidos
desinteressantes;

—Gestao — economia

—Disciplinas de neurologia e biologia;

Relagdo teoria e
pratica

— Disciplinas de estagio e
metodologias relacionam teoria
e pratica;

— Estégio articulado com a
realidade;

— Vivéncias desde o 1° ano;

— Algumas disciplinas se
entrelagam;

— Propostas de aproximagao da
teoria e da pratica;

— Disciplinas articuladas amplia a
visdo educacional,

— Discussdo sobre Gestdo escolar.

— Melhor visualizagdo da realidade
escolar;

—Falta de conhecimento pratico dos
professores;

—Muita teoria e pouca pratica;

—Conexao do curso com a realidade;

—Nao hé muito preparo para enfrentar a
sala de aula;

— Conteudos desarticulado com a
realidade;

—Observagdes sem o auxilio do
professor;

— Carga horaria maior para as disciplinas
voltadas para a sala de aula.

Organizagao
curricular

— Conhecimento da realidade
desde o inicio do curso;

— Relagio teoria e pratica;

— Formagdo critica e
emancipatoria;

—  Curriculo abrangente;

— Professores articulam
conhecimento;

— Palestras complementares;

— Horas extracurriculares;

— Possibilidade de aliar teoria e
pratica;

— Visdo do campo educacional;

— Vis@o micro e macro da escola;

— Leque de possibilidades de
atuacgdo;

— Curso fragmentado;

— Divisao do contetdo, disciplinas
desarticuladas;

— Trabalho superficial;

— Sobrecarga de disciplinas teéricas (1°
ano);

— Estagios reorganizados;

— Nao considera a realidade do
académico;

— Propostas que ndo se efetivam na
pratica;

— Nao tem base tedrica solida;

— Mesmos conteudos em diferentes
disciplinas;

— Pouco tempo para algumas disciplinas;

— Disciplinas ndo presenciais precisam
ser revistas.

Fonte: A autora

Na visdo dos egressos, as fragilidades apontam para a desarticulagdo e fragmentagao

entre as disciplinas e, também, o contato com a realidade, no que se refere ao enfrentamento dos

problemas oriundos da sala de aula. Dessa relagdo, ndo se pode deixar de dizer, que as

diferentes ciéncias, quando articuladas entre si e as demais areas, permitem ao académico,
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segundo Saviani (2020), compreender a orientagdo pedagogica, o que significa ter presente o
modo como estéd estruturada a sociedade atual da qual as criangas nascem. Ao educador cabe
educa-las para viver nessa sociedade, por isso o educador deve compreendé-la mais
profundamente, o que quer dizer compreender as relagdes, as determinagdes que se ocultam sob
as aparéncias dos fenomenos. Significa captar o movimento, que permite ao educador conhecer
como nasceu essa sociedade, como estd estruturada, quais as contradicdes que a movem.
Significa compreender as possibilidades de transformacao efetiva, intencional e organizada das
forgas sociais, que hoje estdo subjugadas. Compreender que o desenvolvimento das forgas
produtivas humanas deve ser em beneficio de toda a humanidade.

Para isso, os professores, formadores ou nao, precisam compreender que “o trabalho
pedagogico escolar incide sobre o conhecimento elaborado e ndo sobre o conhecimento
espontaneo; sobre o saber sistematizado e ndo sobre o saber fragmentado; sobre os conceitos
cientificos e ndo sobre as nogdes de senso comum.” (SAVIANI, 2020, p. 22)

Os resultados da avaliagdo apresentada no PPC de pedagogia permitiu elencar que os
académicos precisam estar em constante reflexao intelectual, em que professores formadores
com uma adequada fundamentacdo tedrica possam instrumentalizar os futuros professores,
embora se tenha consciéncia das resisténcias, pois reflexdo intelectual se situa na contramao das
orientacdes internacionais neoliberais. O PPC do Curso de licenciatura em Pedagogia apresenta
a partir de 2013 nas disciplinas especificas de formacao profissional: Alfabetizagdo e letramento
e Fundamentos Teoricos e Metodologicos da Lingua Portuguesa, com isso, novamente foram
separadas as duas disciplinas que envolvem os estudos da linguagem.

A disciplina de Alfabetizagdo e letramento tem 68 horas e ¢ ministrada no 2° ano do
curso. A ementa reconhece nao s6 o Ensino Fundamental Anos Iniciais, mas a Educagao
Infantil como parte da discussdo sobre a alfabetizagdo e letramento. Localiza os métodos de
alfabetizagdo historicamente e pedagogicamente. Traz a perspectiva construtivista e
sociointeracionista em alfabetizagdo, também se propde a trabalhar com as concepcdes de
linguagem, leitura e escrita. A linguagem oral aparece como parte das discussoes, incorporando
a fonética e a fonologia referentes a alfabetizagdo. Propde-se a estudar a variacdo linguistica, o
sistema de escrita alfabética e, ainda, o ensino da ortografia. Primeiramente, que todos esses
conteidos para serem trabalhados em 68h € praticamente impossivel, pois ¢ uma
fundamentagdo teorica robusta e requer aprofundamento, o que a bibliografia basica nao

oportuniza.
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Quadro 6 - Informagdes sobre as referéncias bibliograficas disponivel no PPC do curso de Pedagogia (2011)
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG).

Disciplinas Referéncias bibliograficas

BRANDAO, A. C.; ROSA, E. C. de S. (org.). Ler e escrever na Educacio
Infantil: discutindo praticas pedagdgicas. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.
CAGLIARI, L.C. Alfabetizacio e Linguistica. 9.ed. Sdo Paulo: Scipione,
1996.

CARVALHO, M. Alfabetizar e letrar: um didlogo entre a teoria e a pratica. 6.
Alfabetizacao e Letramento ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

CASTANHEIRA, M. L.; MACIEL, F. 1. P.; MARTINS, R. M. F. (org.)
Alfabetizacao e letramento na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica,
Ceale, 2008.

FERREIRO, E.; TEBEROSKI, A. A psicogénese da escrita. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1992.

ABRAMOVICH, F. Literatura infantil: gostosuras ¢ bobices. Sdo Paulo:
Scipione, 1993.

EVANGELISTA, A. A. M. et al. (org.) A escolarizacio da leitura literaria: o

Fundamentos Tebricos e jogo do livro infantil e juvenil. 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.
Metodologicos da Lingua GERALDI J. W. O texto na sala de aula. 2.ed. Cascavel: ASSOESTE, 1984.
Portuguesa KARWOSKY, A. M.; GAYDECZKA, B.; BRITO, K. S. (org.). Géneros

textuais: reflexdes e ensino. Unido da Vitdria, PR: Kaygangue, 2005.

KOCH, 1. V.; ELIAS, V. E. Ler e compreender os sentidos do texto. 2. ed.
Sdo Paulo: Contexto, 2007.

ANTUNES, I. Analise de textos: fundamentos e praticas. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2010.

FARACO, C. A.; TEZZA, C. Oficina de texto. 2. ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2003. In: GOLDSTEIN, N.; LOUZADA, M. S.; IVAMOTO, R. O texto sem
mistério: leitura e escrita na universidade. Sdo Paulo: Atica, 2008.

KOCH, 1. V.; ELIAS, V. M. Ler e compreender os sentidos do texto. 2.ed.
l.reimp. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

KOCH, 1. V.; ELIAS, V. M. Ler e escrever: estratégias de produgao textual.
Sdo Paulo: Contexto, 2009.

Leitura e produgio de textos
no contexto académico

Fonte: A autora

Ao tomar as bibliografias basicas elencadas para a disciplina de Alfabetizacdo e
Letramento para analise, t€m-se as seguintes consideragdes: Branddo e Rosa (2010) sdo citados
para ampliar a discussdo sobre a alfabetizagdo na Educacdo Infantil, o que requer articulagdo
com a disciplina de Fundamentos Teoricos da Educagdo Infantil. Nao basta falar de
alfabetizacdo e letramento na Educagdo Infantil, ¢ necessario o futuro professor entender que
“[o] ser humano ndo nasce homem, mas se constitui como tal em decorréncia de um amplo
processo formativo no qual a educacdo, de modo especial nos primeiros anos de vida,
desempenha papel central [...]” (SAVIANI, 2020, p. 4).

Esse fato aponta a clareza na compreensdao da concep¢do de infancia. As autoras
Brandao e Rosa (2010) apresentam uma coletanea de artigos em que os autores concordam que

o espago institucional da Educagdo Infantil precisa ser orientado por uma intencionalidade
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pedagogica. Os textos buscam dar subsidios para que o leitor caminhe na direcdo de novas
praticas de alfabetizagdo e letramento na Educagdo Infantil na perspectiva teodrica
sociointeracionista.

Cagliari (1996) divide o livro em 4 pilares: linguistica e o ensino do portugués, a fala, a
escrita e a leitura. E um livro que apresenta diferentes conceitos referente & lingua portuguesa,
que precisam ser discutidos para que se possa compreendé-los na sala de aula. A obra de
Carvalho (2009) apresenta as dificuldades que muito professores tém para o ensino da leitura e
da escrita. Discute o construtivismo € os equivocos na sua aplicagdo, bem como os métodos de
alfabetizagdo, defendendo o direito de o professor escolher o mais conveniente, trabalha com
uso de textos na fase inicial da alfabetizagdo. Na segunda parte conceitua alfabetizacdo e
letramento, mostra a histéria do analfabetismo no Brasil e finaliza a obra sugerindo o trabalho
com os diferentes géneros textuais. Na terceira e ultima parte apresenta depoimentos de
professoras alfabetizadoras mostrando a relagao entre teoria e pratica.

Carvalho (2009) aborda os métodos de ensino de modo histérico e pedagogico, bem
como os métodos de alfabetizacdo. De acordo com a autora ¢ necessario escolher o que seja
mais adequado para seus alunos, também € necessario ter conhecimentos tedricos sobre as bases
teoricas do método escolhido, embora ndo suficiente, pois ainda € importante experiéncia
pratica, além de observagdo e verificagdo se objetivos estdo sendo alcancados. Para Carvalho
(2009) o processo de alfabetizagdo corresponde a ler e escrever, enquanto o letramento esta
além de saber ler e escrever, ¢ o individuo conseguir interpretar.

O livro de Castanheira, Maciel e Martins (2008) se trata de uma obra que apresenta
diferentes artigos com o intuito de buscar melhor compreensao dos processos de alfabetizagdo e
letramento. Os textos consideram as multiplas facetas de integragdo de diferentes abordagens no
estudo da alfabetizacdo e do letramento, trazendo para a discussdo os condicionamentos sociais,
econdmicos e politicos desses fendomenos. A psicogénese da escrita de Ferreiro e Teberoski
(1992) ¢ baseada na teoria de Piaget e tem como base a construg¢do do sistema de escrita por
meio de hipdteses sobre o codigo escrito, descrevendo os estagios linguisticos que percorre até a
aquisicao do sistema de escrita.

Ferreiro e Teberoski (1992) relatam uma pesquisa sobre leitura e escrita a partir do
desenvolvimento da teoria fornecida pelo construtivismo de Piaget, em que a crianga constroi
conhecimento na interagdo com o meio. No caso da pesquisa de Ferreiro e Teberoski € a lingua
escrita, que se desenvolve a partir de estagio ou hipoteses. As autoras enfatizam que a visdo da
gramatica generativa de Chomsky reforca as ideias de Piaget, na qual a crianga compreende

ativamente a linguagem falada, testa hipoteses identificando relagdes e a crianga cria uma forma
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individual de pensar. Nesta obra existe uma aproximag¢ao com o construtivismo cognitivo de
Piaget e o inatismo Chomskyano.

Essas referéncias ddo uma visdo historica do processo de alfabetizagdo e também
apresentam diferentes concepgdes de ensino e aprendizagem, no entanto nao aproximam o
académico dos reais problemas que envolvem o processo de alfabetizacdo nas escolas. Esses
conhecimentos sao necessarios, mas nao suficientes. Muitos académicos s6 comecam a
compreender a realidade da escola quando estdo inseridos nela, os estagios estdo propostos a
partir do 3° e 4° ano, isso significa que toda essa teoria pode ndo estar fazendo o menor sentido
para os académicos, que ao adentrarem a escola ndo sabem o que fazer. Tal fato se confirma na
fala dos egressos nas respostas das avaliagdes ao tratarem das fragilidades da relagdo teoria e
pratica.

A disciplina de Fundamentos Teodricos e Metodologicos de Lingua Portuguesa ¢
ofertada a partir do 3° ano com carga horaria de 102 horas. A ementa dessa disciplina tem um
outro alinhamento tedrico, mais voltado para o trabalho com o texto, ja se ocupando de praticas
relacionadas com os eixos de lingua portuguesa: leitura, escrita e analise linguistica. Ocupa-se
em trazer a literatura para a discussdo dos anos iniciais e educacdo infantil. Preocupa-se em
olhar para os livros didaticos e o processo avaliativo.

Nas referéncias bibliograficas, traz Abramovich (1993), que faz uma importante
discussdo sobre a literatura, que atuara na constru¢do da concepcdo que a crianga tem de
mundo, do outro e de si propria. Mostra que quando mais cedo a crianga for apresentada para o
mundo literario, mais rapido desenvolve o gosto pelo ler. Para a autora os livros infantis ndo
encantam somente as criangas, mas pessoas de qualquer faixa etdria ajudando na formagao do
sujeito.

Evangelista et al. (2006) retinem varios textos que discutem a literatura e sua entrada no
contexto escolar. As relagdes entre processo de escolarizacdo e a literatura infantil leva o leitor a
pensar sobre o adequado e/ou inadequado uso da literatura na escola. O que o livro faz ¢ discutir
como a literatura infantil tem sido escolarizada de maneira erronea pela escola.

Geraldi (1984) ¢ um marco para o ensino de lingua portuguesa, pois apresenta o texto
como centro do processo. Essa coletinea aponta propostas de formacdo de professores,
relacionados com aspectos pedagogicos do ensino de portugués a partir da experiéncia realizada
em sala de aula. O livro estd dividido em 4 topicos: Fundamentos, Praticas de sala de aula,
literatura na escola e a produgdo de textos.

A obra de Karwosky et al. (2005) retine textos de diferentes autores com o intuito de

refletir sobre os géneros textuais por meio de diferentes pesquisas. A ideia de associar a reflexao
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e o ensino a respeito de diferentes géneros, que envolve os géneros multimodais e o0s
multiletramentos.

No livro de Koch e Elias (2007), ¢ estabelecido as relagdes entre o texto e a leitura, no
sentido de trazer para a discussdao habilidades de compreensdo/interpretacao de textos e as
praticas de ensino. As autoras procuram mostrar para o leitor que a leitura se efetiva ndo s6 na
superficie do texto, mas implicitas no interior dos eventos comunicativos. E um livro bastante
importante para a linguistica textual, pois traz uma variedade de géneros textuais que faz
relacdo entre a teoria e a pratica de ensino.

Paiva et al. (2007) trazem também uma coletanea que reune textos de pesquisadores do
CEALE (Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita). Este livro faz relacdo entre a literatura e o
ensino, pois os pesquisadores acreditam que a leitura literaria ndo pode estar afastada da sala de
aula. Deixam evidente que para o trabalho com a literatura ¢ importante certos conhecimentos,
mas também vontade, despojamento ¢ curiosidade do educador.

Ao se olhar para as tematicas abordadas pelas obras, ndo resta divida sobre a sua
importancia, entretanto para os alunos dos anos iniciais, que muitas vezes nao se apropriaram da
leitura e da escrita, essas discussdes acabam por estar a margem do que de fato os estudantes
necessitam para o dominio dos eixos de lingua portuguesa. Primeiramente, ao se debrugar sobre
a disciplina que trata de alfabetizacdo e a disciplina que trata do ensino de lingua portuguesa, de
imediato se observa uma dicotomia. A compreensao da linguistica textual requer conhecimentos
basicos, que envolve o dominio de conceitos linguisticos, explorado no curso de Licenciatura
em Letras, mas ndo tdo simples para académicos do Curso de Pedagogia, que precisam
desenvolver praticas linguisticas nos anos iniciais € ndo tém conhecimentos tedricos e praticos
sobre linguistica aplicada, por exemplo.

Em segundo lugar, a alfabetizagdo e o ensino da lingua portuguesa sdo tratadas, a partir
das ementas e do referencial tedrico, como linhas de conhecimento distintas. Se o estudante nao
dominar a escrita inicial do ler e do escrever, ndo consegue desenvolver outras praticas, que
decorrem desse dominio. O professor, por sua vez, ndo tendo os conhecimentos académicos
suficientes, ndo garante a apropriacdo da leitura e da escrita dos estudantes e muito menos de
um trabalho posterior, que envolve conhecimentos linguisticos. Esses dados vao ao encontro
dos resultados apontados nas fragilidades tanto por docentes como pelos egressos. H4 que se
considerar que a avaliagdo feita por professores e egressos antecedem a produgao dessa matriz
curricular, contudo, se mantém as mesmas fragilidades nas disciplinas de alfabetizacdo e lingua

portuguesa.
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A disciplina Leitura e Produ¢do de Texto no Contexto Académico com 68 horas,
ofertada no 4° ano, entre as disciplinas de diversifica¢do e aprofundamento, ¢ apresentada como
uma disciplina trabalhada por um professor do departamento de Letras. A ementa se afasta um
pouco da perspectiva tedrica apontada nas disciplinas de alfabetizagdo e Lingua Portuguesa,
uma vez que traz a discussdo de géneros textuais na direcdo enunciativo-discursiva e andlise
linguistica favorecendo a reflexdo sobre as inadequagdes dos académicos constatadas em suas
produgoes.

Nas referéncias, se repetem as obras de Koch e Elias (2007) e apresentam as mesmas
autoras do livro “Ler e escrever: estratégias de producao de texto” (2009). O livro de Koch e
Elias (2009) dialoga com o livro “Ler e compreender os sentidos do texto” (2007), porém
continua exigindo a mobilizagdo de conhecimentos necessarios a leitura e a escrita de diferentes
géneros textuais.

No livro de Goldstein, Louzada e Ivamoto (2008) trabalham, na primeira parte, com
conceitos basicos de linguagem, coesdo e coeréncia, e, na segunda, partem com diferentes
géneros textuais. Se a ideia ¢ levar o académico, futuro professor, a refletir sobre as
inadequagdes gramaticais em seus proprios textos, e o académico ainda ter que dominar
conceitos importantes, parece ser uma proposta bastante ousada e o alcance dos estudantes
quase impossivel.

Faraco e Tezza (2003) apresentam no livro Oficina de textos, varios pontos sobre a
escrita de redagdo. O livro ¢ bastante didatico, mas os alunos precisam pensar sobre essa
abordagem antes de reconhecerem em seus proprios textos os problemas enfrentados e nem
sempre a carga horaria de aula permite um trabalho desse nivel. Da mesma forma Antunes
(2010) faz referéncia a analises sobre questdes de coesdo, coeréncia, o que inclui o dominio do
1éxico, do contexto do texto e da propria gramatica.

Quando se analisa esses diferentes contextos documentais o que se verifica ¢ uma
inexplorada epistemologia sobre lingua(gem) no Curso de Pedagogia, que envolve ndo so
dominio de conhecimentos praticos, mas sobretudo dominio de conhecimentos tedricos

construidos ao longo da historia.

3.3 PARA ONDE A LINGUAGEM CAMINHA NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UEPG?

Defende-se que o uso da linguagem acontece na interacdo social e pressupde a

existéncia do sujeito, que integrados a situacdo social imediata garante a troca linguistica.
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Reconhece-se, portanto, que a linguagem se apresenta associada a um conjunto complexo de
relagdes sociais.

Diante disso, ¢ preciso deixar evidente que a lingua, bem como os sujeitos que a
utilizam, sao marcados pela heterogeneidade, portanto, ndo € possivel analisa-la isoladamente,
distante do contexto ideologico, histdrico e social a que pertente e nem olhada de forma estatica.
A lingua passa por um processo evolutivo, por isso Bakhtin esclarece que nem o objetivismo
abstrato como o subjetivismo idealista ndo conseguem explicar a complexidade discursiva da
realidade de uma lingua. O fato dessas correntes negarem o dialogismo na linguagem e seu
carater socio-historico e ideoldgico, a forma como se ensina nao interfere somente no modo
como o professor formador compreende a lingua, mas sobretudo na forma com que esses
discursos sdo produzidos. A lingua consegue adaptar a qualquer contexto enunciativo e pode,
portanto, ser utilizada do ponto de vista neoliberal sem nenhuma prescrigao.

Isso posto, cabe dizer que conceber a lingua(gem) na interagao significa compreender os
discursos produzidos a partir dela. O Curso de Pedagogia se constituiu em um universo
discursivo ideoldgico e a forma com que a lingua(gem) ¢ concebida em suas ementas, assim
como nas referéncias bibliograficas diz muito sobre esses discursos ideologicos. O fato das
ementas e das referéncias bibliograficas das disciplinas voltadas para a linguagem no curso
apontarem sobre a visdo de como a lingua ¢ pensada e de como a aprendizagem estatica da
lingua(gem) pode interferir na produgdo de discursos ideologicos de perspectiva neoliberal, o
que ¢ visivel na compreensao histdrica do Curso de Pedagogia.

Em 2006, foi aprovada a Resolucdo CNE/CP n. 01/2006 (BRASIL, 2006), que instituiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, que pelo PPC do Curso de
Pedagogia da UEPG subsidia o trabalho da instituicdo até hoje. Entretanto, outras resolucdes
tem adentrado a discussdo sobre matriz curricular de Pedagogia na ultima década. J& quando foi
aprovada a resolugdo de 2006 trazia em seu bojo posi¢des antagonicas, sobretudo das entidades
com protagonismo na discussao sobre a formagao de professores. Apesar das criticas a proposta
trouxe a integragdo entre a docéncia e a gestao escolar, na tentativa de superar a fragmentagao
entre teoria e pratica.

Na UEPG essa resolugdo de 2006 passou a vigorar a partir de 2013. A primeira turma
concluiu em 2016 com base nessa organizag@o curricular. Entretanto, em 2015 foi aprovada a
Resolucao CNE/CP n. 2/15 (BRASIL, 2015), que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formagao inicial em nivel superior € para a formagao continuada. A implementag¢ao da
Resolucdo de 2015 enfrentou diversos obstaculos, em especial a partir do impeachment da

presidenta Dilma Rousseff, culminando na mudancga do chefe do Governo Federal, em 2016.
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Esse cendrio foi agravado com o resultado das elei¢des de 2018 e a chegada ao poder de
um governo conservador de extrema direita. Nesse contexto, o discurso de uma base nacional
comum para a formacao docente se intensificou e sua producao ocorreu distante dos institutos
democraticos da sociedade civil. Apos a aprovacdo da BNCC, o discurso na esfera
governamental passa a ser a produg@o de novas Diretrizes de formacdo docente em consonancia
com a BNCC, o que ocorreu em 2019.

A Resolucdo CNE/ CP n. 2/19 (BRASIL, 2019), definindo Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educacao Bésica e instituindo a Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-
Formacao). De modo impositivo o documento passou a nortear a elabora¢do e reformulagao
curricular no pais.

Ao se olhar para a historia, identifica-se que a partir de 2016, com as trocas de dirigentes
no Ministério da Educagdo (MEC) e a nomeagao de novos nomes para o Conselho Nacional de
Educagdo, os interesses neoliberais acabaram incorporados aos projetos educacionais
brasileiros. A Emenda Constitucional 95/2016 promoveu o ajuste fiscal e o congelamento dos
gastos publicos por 20 anos, o que atingiu diretamente a educacdo. Além disso, ainda a
educacao enfrentou a aprovagdo da BNCC, que atende aos interesses dos 6rgaos internacionais:
Banco Mundial, UNESCO, OCDE e outros grupos.

Esse fato negligencia a realidade educacional brasileira. A BNCC adapta a formacado de
professores aos objetivos mercadologicos do neoliberalismo, bem como a privatizacdo da
educacdo. O Movimento todos pela educagdo, implementado no Brasil na década de 1990, ¢ o
modelo para uma politica de educa¢do baseada em propostas oriundas de fundagdes, que
representam diferentes empresas brasileiras, com o intuito de direcionar o trabalho das
secretarias de educacdo: Instituto Airton Sena, Fundacdo Lemann, Fundacdo Bradesco entre
outras.

Essa vertente neoliberal tem imposto decisdes sobre o modelo de funcionamento das
universidades, impedido a participagdo dos conselhos superiores nas decisdes, o que coloca em
risco o curriculo dos cursos de licenciaturas, sobretudo o Curso de Pedagogia. O debate precisa
ser condicdo de decisdes dos gestores, a comunidade universitaria precisa participar
coletivamente dessas discussodes, pois esse viés pautado em praticas tecnicistas sdo destituidas
do carater reflexivo.

Dessa maneira, a concep¢ao de lingua(gem) como interacdo que deveria fazer parte da
pratica pedagdgica dos professores esta representada na Resolugdo 2/2019 como aplicacdo da

norma culta: “I proficiéncia em Lingua Portuguesa falada e escrita, leitura, produgdo e
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utilizagdo dos diferentes géneros de textos, bem como a pratica de registro e comunicagio,
levando-se em consideragdo o dominio da norma culta” (BRASIL, 2019). Infelizmente, esse
autoritarismo gramatical, o heterogéneo ¢ substituido por regras categoricas do certo e do
errado. Faraco (2008) deixou claro que essa cultura do erro nada contribui para a constru¢ao de
uma soélida cultura linguistica no nosso pais e um ensino de qualidade para todos. A elite
conservadora mais uma vez se empenha em fixar um padrdo lusitano de escrita, que deseja
viver em um pais branco e europeu e mais uma vez negando o carater multilinguistico € mesti¢o
do Brasil.

O esforco em padronizar a lingua também esta representado na Resolugdo 2/2019 no

que se refere ao processo de alfabetizagdo como:

VIII - alfabetizacdo, dominio de seus fundamentos ¢ dominio pedagdgico dos
processos e das aprendizagens envolvidas, com centralidade nos resultados quanto a
fluéncia em leitura, a compreensdo de textos e a produgdo de escrita das criangas,
dos jovens e dos adultos. (BRASIL, 2019)

Previamente, ja se sabe que ficar constatando por meio de avaliagdes a repeticdo dos
indices de um desempenho sempre baixo em leitura ndo vai alfabetizar nenhum aluno. Faraco
(2016) afirma que so enfrentando o desafio de construir uma pedagogia da variagdo ¢ que
teremos condigdo de tratar o problema da norma culta, reconhecendo a importancia de a escola
garantir aos alunos o acesso ao padrdo culto real e condi¢des para o seu dominio.

Além disso, a norma culta deve ser entendida ndo como a Uinica manifestacdo da lingua,
mas uma dentre as suas muitas variedades (FARACO, 2016). A norma culta precisa ser
compreendida no contexto da cultura letrada, ela nasceu como valor sdcio-historco. Por isso seu
aprendizado ¢ consequéncia de um convivio amplo com material linguistico em norma culta e
ndo entendida como um aprendizado a priori.

Dessa forma, nenhuma escola conseguira indices de letramento, se os professores ndo
forem bem letrados. Torna-se impossivel desenvolver nos alunos praticas de leitura e escrita,
sem que professores sejam leitores e escritores autdbnomos. O que se quer dizer € que 0s cursos
de formagao docente precisam investir no letramento dos professores reestruturando a formagao
geral. Todos os professores formadores de professores precisam dominar autonomamente a
leitura e a escrita de modo a contribuir com o letramento de seus estudantes.

A fragilidade epistemoldgica posta pelas atuais diretrizes (2019) no Curso de Pedagogia
coloca o fazer desprovido do saber, alinhada a aplicagdo de contetidos e competéncias.

Distancia-se de uma Pedagogia de lingua(gem) critica, que considere a realidade linguistica do
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pais, que contribua para uma sociedade justa e inclusiva, comprometida com a emancipagdo
humana.

Dessa forma, pensar em uma Pedagogia historico-critica seria uma possibilidade de foco
na docéncia, em que se reflita os conhecimentos produzidos historicamente como forma de
garantir que os futuros professores tenham clareza tedrica sobre a pratica que devem

desenvolver sobre linguagem no contexto da escola publica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escrita dessa pesquisa de doutorado, infelizmente, esteve atrelada a um problema
mundial, que envolveu a saide publica. Com isso, foi necessario mudangas nos objetivos da
pesquisa, pois o acesso a biblioteca durante dois anos ndo foi possivel, o que inevitavelmente,
interferiu na produ¢do do conhecimento desta pesquisa ¢ de muitas outras em diferentes
instituicdes. O acesso ao conhecimento ¢ condi¢cdo para a emancipacdo humana. A pandemia
existiu e enfraqueceu a humanidade, entretanto ndo se pode esquecer que a classe burguesa niao
deixou de existir e, certamente, fez uso do poder que lhe foi constituido, para impor limites de
acesso ao desenvolvimento de pesquisas em diferentes institui¢cdes, sobretudo publicas.

Essas constatacdes iniciais sdo importantes para pensar que a classe burguesa estd em
todos os lugares, assumindo fungdes diretivas, inclusive em instituigdes publicas, o que lhe da
autoridade para determinar ideologias por meio de discursos hegemonicos.

O fato ¢ que tais constatacdes permitem vislumbrar o quanto a linguagem ¢ utilizada
como objeto de poder e manipulagdo de discursos. Contraditoriamente, a linguagem € objeto de
forca da classe burguesa e da mesma forma motivo de fracasso, pois quando a classe
trabalhadora tem acesso ao conhecimento ela comega a perceber a manipulacdo discursiva
usada ideologicamente para impor o poder. A lingua ¢ um dos lugares, quando materializada em
discurso, em que a ideologia ¢ mascarada, e, portanto, realizada.

Volochinov (2018) deixou evidente que as palavras sdo tecidas a partir de uma multidao
de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as relacdes sociais. Desse modo, os discursos sdo
mais violentos, mais determinantes, mais eficientes, exatamente no lugar em que ndo ¢
percebido. O discurso ideoldgico e hegemodnico tende a enfraquecer-se quando ¢ desmascarado.

Isso posto, cabe ressaltar que ao descrever as influéncias do neoliberalismo para as
reformas educacionais brasileiras no contexto da América Latina, que interferem na
organizagdo curricular das disciplinas de linguagem no curso de Pedagogia de diferentes
instituicdes, sobretudo no Curso de Pedagogia da UEPG, pode-se verificar o quanto o
conhecimento do contexto educacional mais amplo influencia na forma de se perceber o objeto.
Em um primeiro momento nos documentos pesquisados tem-se a percepcdo de que a
alfabetizacdo ¢ um problema apenas dos anos iniciais, mas quando se olha para a totalidade, vé-
se que os discursos produzidos por organismos internacionais, adeptos aos ideais neoliberais,
vao sendo incorporados nos discursos nacionalistas € o ndo alfabetizado ¢ motivo de

investimento, inquestionavelmente.
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Depois, nessa mesma dire¢ao, quando se traz a tona as concepgoes de linguagem, que se
materializa na realidade educacional brasileira, inevitavelmente, ndo se coloca em evidéncia
apenas diferentes teorias de linguagem, mas o entendimento de linguagem como um mecanismo
de producao padronizada de consensos. O estudo da lingua(gem) deve passar, necessariamente,
pela recusa a qualquer tipo de preconceito estrutural, principalmente no que envolve a
linguagem, pois ao se querer modificar a situacdo de marginalizagdo e exclusdo social, tem-se
que reconhecer que ndo ¢ o dominio da variedade culta, que permite o acesso ao conhecimento
acumulado pela humanidade, mas o contrario, o acesso ao discurso hegemonico e a ampliacao
dos conhecimentos linguisticos. O que esta subjacente a insisténcia por uma padronizagdo de
uma Unica variedade linguistica, sdo os interesses de classes, que contribuem para sustentar
privilégios.

A partir dessa percepgdo, pode-se afirmar que a participagdo da classe trabalhadora na
sociedade implica muito mais do que dispor de informagdes sobre um determinado padrao de
linguagem. Trata-se, acima de tudo, de saber compreender como os discursos hegemonicos e
ideoldgicos sdo produzidos. Nesse sentido, defende-se que os organismos internacionais
interferem nas politicas e na proposta de linguagem definidas no processo de formagdo de
professores no Curso de Pedagogia.

O foco de trabalho das universidades brasileiras deve estar associada ao ensino de
qualidade, a formagado de professores, sobretudo no Curso de Pedagogia, para pensar de forma
critica a funcdo social do espaco académico. Formar futuros professores, que ndo conseguem,
minimamente, dar conta do ensino inicial do ler e do escrever, ¢ patrocinar o avango do
neoliberalismo no contexto escolar.

Além disso, sem o estudante se apropriar da leitura e da escrita, ndo consegue, também,
se apropriar do complexo contexto cultural do qual faz parte. Para pensar o estudante precisa da
linguagem, pois se pensa por meio da organizacdo do pensamento ao ler e ao escrever. O
estudante, os professores, os formadores de professores sdo todos situados em um contexto ja
existente, determinados por uma lingua estruturada distante da realidade linguistica do pais. E
se o Curso de Pedagogia, espago de discussao sobre a educacdo, tem uma visdo reducionista de
lingua, conduz o processo de alfabetizacdo e letramento para concepgdes padronizadas e
irrefletidas. Praticas essas, que nao promovem o efetivo desenvolvimento do estudante para os
conhecimentos elaborados ao longo da histéria pela humanidade e que estdo disponiveis para
acesso dos professores.

Ainda, ¢ importante tratar que, o ensino do ler e do escrever, a partir do entendimento da

linguagem como interagao social, esta situada no interior da pratica social, isto €, nas palavras
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de Saviani (2020) a pratica social ¢ ponto de partida e de chegada da pratica educativa. Dessa
maneira, o Curso de Pedagogia em seu PPC, deve pensar que ensinar lingua, € ter o contexto
sobre 0 modo em que a sociedade esta estruturada hoje.

Por isso, a formagdo de professores exigira que o espago académico seja um intenso
lugar de estimulo intelectual. O que significa, segundo Saviani (2020), que nessa atmosfera
culturalmente rica serd possivel formar professores com aguda consciéncia da realidade em que
vao atuar, com uma adequada fundamentagdo teorica, que lhe conduz a uma agao coerente e
com satisfatoria instrumentalizagdo técnica que possibilitara ao futuro professor uma acao
eficaz.

Por fim, acredita-se que a Pedagogia historico-critica, como uma teoria que busca
articular a educagdo com a transformacdo da sociedade, estd atrelada a linguagem, cujo uso
ocorre na interacdo social em que o estudante organiza e da forma as suas experiéncias. Dessa
maneira, a interagdo social pressupde a existéncia de interlocutores, que estdo relacionados as
relagdes sociais. Cada enunciagdo individual € Unica, mas que encontra nas relagdes sociais a
interlocu¢do, apontando uma lingua em evolugdo, que ndo pode ser sistematizada, tendo em
vista sua manifestacdo real e objetiva. Com isso, a lingua deve ser entendida de maneira
historica, produtiva e evolutiva expressa por sujeitos reais.

Espera-se que o fim desta tese promova um repensar no conceito de lingua no contexto
do Curso de Pedagogia e que as concepgdes de linguagem sirvam para situar o professor no
contexto da sala de aula. Que possa servir para reconhecer que os neoliberais assumem funcdes
diretivas nas instituigdes publicas e, ajudam a manter a classe trabalhadora distante das
discussoes oficiais para tornar mais facil o acesso das instituigdes privadas na realidade escolar.
Também sugerimos para trabalhos futuros dar continuidade a discussdo a partir das diretrizes
atuais de 2019 no que se refere as licenciaturas.

Assim, que o fim desse trabalho possa servir para a compreensdo da Pedagogia
historico-critica como um caminho possivel dentro do espaco académico, como forma de
garantir um trabalho epistemoldgico no que diz respeito ao ensino de lingua portuguesa na
escola, sobretudo na apropria¢do do sistema de escrita alfabética, tdo cara hoje para a classe

trabalhadora.
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; D;';E‘ Praojeto Politico-Pedagégico do Curso de Pedagogia

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA

SETOR DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
COLEGIADO DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

AMEXO DA PORTARIA R. N* 468 DE 20 DE DEZEMBERO DE 2011.

ANEXO V

PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

1 - DADOS DE IDENTIFICAGCAO

1.1 SETOR DE CIENCIAS HUMANAS LETRAS E ARTES

1.2 CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA - DOCENCIA NA EDUCACAO
INFANTIL, ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E GESTAC NA
EDUCAGAO BASICA.

numearo dia mes Ano
Criado pela Resolugao CA 111 de 06 11 1961
Reconhecida pelo Decrato 626290 de 10 a5 1268
Publicado no Diario Oficial da Unido 93 de 16 05 1968
Reconhecido o Magistéro para Educagio Basi-
ca pelo Decreto J554  de 13 0z 2001
Publicado no Diario Oficial do Estado 5929 de 18 02 2001
Renovads o Reconhecimento pelo Decreto do
Governo do Estado do Parana 8413 de 22 0 20140
Publicado no Diario Oficial do Estado g3ine  de 22 0g 2010
Curriculo atual aprovado pela Resolugio CEPE 197 de 04 11 2008
Curriculo atual aprovado pela Resolugido CEPE 211 de 20 10 2009

Curriculo atual sprovado pela Resolugdo CEFE 212 de 20 10 2009
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1.3 TITULO DE: LICENCIADO EM PEDAGOGIA
1.4 CARGA HORARIA: 3.498 HORAS

horas
Formagao Basica Geral 1088
Disciplinas Pratica enquanto compo- 408
nente curricular
= 1258
Formacao Especifica Profissional
Diversificagico ou Aprofundamenteo 136
Estégiﬁ_h_urricuIa_r_Supewisiunadu 408
Atividades Complementares 200

1.5 CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO: 3.498 horas
1.6 DURAGAD:

Minima: 4 anos hiaxima: 6 anos

1.7 TURNO DE OFERTA

X |Matutino : Vespertino

Integral X | MNoturno
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1.8 LOCAL DE FUNCIONAMENTO

x Campus Central - Ponta Grossa

Campus

Campus em Lvaranas - Ponta Grossa

1.9 REGIME - Seriado Anual { X )
Semestral { )

1.10 NUMERG ATUAL DE VAGAS

Vestibular de Inverna 41
WVestibular de Verdo 30 i
Processo Seletivo Seriado - 25
PS5

Total de Vagas 103

1.11 CONDIGOES DE INGRESS0

* | Concurso vestibular
X | Processo Seletive Seriado [PSS)

| % |Transferéncia
Cutra (qual) -

112 PERCENTUAL CANDIDATO/VAGA NOS TRES ULTIMOS CONCURSOS

VESTIEULARES
_ Mestibular | Entrada | Tume  Vagas  Campus | N2 de inscricdes | Candidato/Vaga
2005,/1 2010 matuting 14 Central 57 6.3
20:09,2 2010 | matutino 13 Central 109 53
20091 2010 | meturno 27 Central 222 52
2008/2 | 20010 | neturno | 26 Central 268 0.3
201041 2011 matuting 14 Central 17 o
20A0/2 2081 matutino 13 Cemntral &9 6,8
2010/1 2011 noturno 27 Central 201 T4
201002 2011 noturno 26 Central 130 7.3
201141 2012 | matutino 14 Central Bl 57
0112 2012 matuting 13 Central B 6,d
201141 2012 noturna 27 Central 128 6.9
201172 2012 noturno 26 Central 220 84
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P55

Entrada Turmo Vagas Campus | N2 de Inscrigfes | Candidato/Vaga
2007/2008 | 2010 | matutino 08 Central | 18 | 11
007/2009 | 2010 neturng 17 Central 47 7
2008,2010 2011 matuting (i3 Central 16 20
2008,2010 2011 noturno 17 Central 3z LB
2009,/2011 2012 matuting 0E Central 21 2,6
2003/2011 | 2012 neturng 17 Central 40 53

1.13 LEGISLACAO BASICA

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Macional (LDEEN) n® 8384596,
Lei 9.795, de 27 abnl de 1999, Dispde sobre a educacBc ambiental, institui a

FPolitica Macional de Educagio Ambiental e da outras providéncias;

Resclugas CNE/GP n® 12002 — Diretrizes Curriculares para a Formacdo de

Professores da Educacao Basica;

Parecer CNE/CP n® 5/2005. Trata das Diretrizes Curriculares Macionais para o
Curso de Pedagogia;

FResolucao CHE/CF n® 1, de 15 de mako de 2006. Instituiu Diretrizes Cumicula-
res Macionais para o Curso de Graduagas em Pedagogia, licencialura;
Fesolugdo CEPE n® 006 /2007, Aprova regulamento de disciplina articuladora
dos curses de licenciatura da LEPG.

Resolugao CEPE n® 15972008 que altera a resolugdo CEPE n® 62007 excluin-
doo§ 3° doart. 3%

Lei 11.6845, de 10 de margo de 2008, Altera a Lei 8.384, de 20 de derembro de

1896, modificada pela Lei n? 10,839, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as
diretrizes e bases da edusacio nacional, para incluir ne curicula oficial da rede
de ensino a ohrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e In-
digena®;

Resclugao CEFE n® 197, de 4 de novembro de 2008. Aprova alteragio da Re-
solugio n® 13072006, relativa ao Curso de Licenciatura em Pedagogia da
UEPRG,
Resclugao CEPE 211, de 20 de ocutubro de 2009, Aprova alteragio da denomi-
nacdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UEPG;

Resolugao CEPE 212, de 20 de outubro de 2009, Aprova adequagéo do Curso

da Licenciatura em Pedagogia da UEPG;
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+  Publicada nao Diaria Oficial da Unigo n® 83 de 16 de maio de 1968

1.44 RESULTADOS DA AVALIAGAO DO CURSO:

O Colegiade do Cursa de Licenciatura em Pedagogia busca, constantemente,
afinar @ melhorar os aspectos apontados durante as avaliagdes institucionais, priori-
zando a qualidade da formacio para a docéncia na Educagdo Infantil, nos Anos Iniciais
do Ensine Fundamental e para as fungies de Gestdo na Educagdo Basica. Para tanto,
tem buscado realizar, de modo continuo, avaliagdes internas voltadas & geragao de
reflexées e estudos no coletiva da cursa, envolvendo docentes e discentes.

Ao realizar a avaliagdo do curso, no ano de 2009, junto acs docentes e discen-
tes e, em 2011, junto aos egressos do curso, o Colegiado do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, em parceria com & Comissao Propria de Avaliagie — CPA — partiu do prin-
cipio de gue o processo avaliativo ndo poderia ser compreendido isolado do contexto
social em suas articulagoes e implicagdes. Dai decorre a compreensao de gue € im-
possivel conhecer um curso & mais especificamente, o curriculo deste em agdo, sema
paricipagdo dagueles que o vivenciam efou vivenciaram no processo  ensino-
aprendizagem —os professores e os alunos.

Os professores detém um conhecimento que precisa ser socializado para a
construcdo de um novo saber mais democratico, que subsidiara a definicéo dos objeti-
vos, das atividades, enfim, da erganizagdo curricular.

Os alunos detém o conhecimento do curricule vivenciado e experienciado no co-
tidiano do curso e podem contribuir significativamente nas discussfes no processo de
avaliacio e rearganizacio curricular.

Das avaliagies externas e internas desenvolvidas emergiram importantes ques-
toes apontadas pelos docentes do curso, que também estdo subsidiando a presente
reformulacdo, destacando-se a compreensao sobre os objelivos do curso, fragilidades
e potencialidades.

a) Quanto aos objetivos do curso, os docentes indicam gue:

¢ [Para a compreensioc real da funcio sccial da escola, & precise gue se te-
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= Publicado no Diario Oficial da Uniao n® 83 de 16 de maio de 1968

1.14 RESULTADOS DA AVALIAGAC DO CURSO:

O Colegiado do Curso de Licenciatura em Pedagogia busca, constantamente,
afinar e melhorar os aspectos apontados durante as avaliagbes institucionais, priori-

zando a qualidade da formacgao para a docéncia na BEducagdo Infantl, nos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental e para as funcdes de Gestdo na Educacao Basica. Para tanto, ;

tem buscado realizar, de modo continue, avaliages internas volladas 3 geraciio del

reflextes e estudos no coletivo do curso, envolvendo docentes e discentes.
Ao regiizar a avaliagdo do curso, no ano de 2008, junta aos docentes e discen-
tes e, em 2011, junio sos egressos do curso, o Colegiado do Curso de Licenciatura em

Pedagogia, em parcena com a Comissao Propria de Avaliago — CPA — partiu do prin-

cipio dé gue o processo avaliativo ndo poderia ser compresndido isalado do contesto

social em suas articulagtes e implicagtses. Dai decorre a compresnsao de gue & im-
possivel conhecer um curse e, mais especificamente, o curriculo deste em acdo, sema
paricipacio dagueles que o vivenciam efou vivenciaram no processo  ensing-
aprendizagem — os professores e os alunos.

Os professores detém um conhecimento que precisa ser socializado para a
construcdo de um novo saber mais democratice, que subsidiara a definiclo dos objeti-
vas, das atividades, enfim, da organizagao curricular.

Os alunos detém o conhecmento do curriculo vivenciado e experienciado no co-
fidiano do curse & padem contribuir significativamente nas discussfes no processo de
avaliagdo e recrganizacio curricular.

Das avaliaches externas & infernas desenvolvidas emergiram importantes gues-
toes apontadas pelos docentes do curso, que tambem estao subsidiando a presente
reformulacae, destacando-s2 a compreens3o sobre os objetivos do curse, fragilidades
& potencialidades.

a) Quanto aos objetives do curse, os docentes indicam gque:

¢ Para a compreensio real da funcBo social da esecola, & preciso que se te-
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hha uma base sdlida dos fundamentos da educacao, como aguales co-
nhecimentos advindos da Histara, da Filosofia, da Sociologia, da Psico-

logia, da Economia Politica, da Folitica Educacional.

Sem uma base consistente de conhecimento, ndo & possivel se formar
um pedagogo/professor que contribua significativamente para a transfor-
magao da pratica educativa escolar.

A formacdo no Curso de Licenciatura em Pedagogia deve pautar-se por
um rigoroso trabalho com os fundamentos da educagao, que seja capaz
de fazer as devidas articulagdes com a pratica pedagogica.

Faz-se necessaria uma formacdo gue dé énfase na indissociabilidade en-
tre ensino, pesquisa e extensio.

= preciso formar pedagogos com visdo de totalidade do processo educa-
tiva.

E fundamental gue o pedagogo tenha sua formagao voltada para a "plura-

lidade de conhecimentos tedricos ¢ praticos”, tendoe em conta sua funda-|

mentacao em “principios de interdisciplinaridade, contextuslizacio, de-
mocratizagéo, pertinéncia e relevancia social, etica e sensibilidade afetiva
e astética™

Formar o profissional com o mais consistente e aprofundado conhecimen-

to tearico, em especial em relacdo as matrizes e autores mais significati-

vos da educacdc e dreas afing requer a farmagao dos académicos gue se |

apropriem dos Fundamentos da Educacéo, que |hes possibiltem com-
preender como fuhciona a sodedade @ gual & a contribuicao da escola no

seu processo de transformagio.

b} Quanto as fragilidades, os docentes apontam gue:

Ma maioria das vezes, o académico sai do curso sem condigbes de con-
tribuir significativamente com a educacéo, especialments no que diz res-
peito & atuacdo em escolas, gue € o principal campo de atuacio desse
profissional.

Ha que se cuidar para nao formar profissionais com uma wvisdo fragmen-
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tada do processo educative, sem conseguir realizar oz enfrentamentos
necessarios na realidade. Ou seja, os profissionais ndo se mostram aptos
para intervir criticamente na educacao de forma geral 2, em especifico,

na escola (pnncipalmente na publica).

A formagao profissional esta fragmentada porgue ha muitas disciplinas

cormn pouca carga horaria @ que ndo enfocam os aspectos fundamentais
da formagio do Pedagogo.

A formacao do professor de Educacao Infantil @ dos Anos Iniciais esta de-
ficitaria, pois falta carga horaria para as disciplinas especificas e também
ha gue s& repensar as propostas de trabalho.

E preciso definir que tipo de profissional formar. Isso pode ser evidencia-
do na distribuigdo da carga horana das disciplinas, bem come no momen-
to em gque elas sdo oferecidas.

Ha uma carga horaria excessiva em algumas disciplinas e reduzida em
oulras.

A principal fragilidade reside na fragmentagdo das disciplinas, pais ainda
ge trabalha com um rol de gavetas e com pouca articulagdo entre conhe-

cimentos imprescindiveis a formagaoe do profissional da educag&o.

As disciplinas ndo estio conectadas de forma 3 garantir 8 unidade no|

processo de formagao, pois se percebe que 05 programas das disciplinas

ainda nio estac estruturados no sentide de trazer diferentes abordagens

sobre os conhecimentos e, especialmente, garartinde aos académicos

que percebam as relagbes existentes entre os diferentes conceitos & con-
cepcies gue sado desenvolvidos nas diferentes disciplinas,
Falta articulagéo entre a5 disciplinas de fundamentos e das pnmeiras se-
rigs do curse com as disciplinas da terceira e guarfa série.
Faz-se necsssare  reflelir sohre o5 encaminhamentos  ledrico-
metodolégicos do estagio e o tempe necessario para o planejamento, in-

tervencao, reflexdo e avaliagio,

c) Quanto &s potencialidades, os docentes indicaram:

A possibilidade de os alunos trabalharem com a pesquisa na area da e-

120



Universidade Estadual de Ponta Grossa
Projeto Politlco-Pedagdglco do Curso de Pedagogla

ducagio desde o inicio até a final do cursa de Pedagogia.
« O trabatho desenvelvide na disciplina de Pratica Pedagdgica referente &

problematizacdo e & teonzacio sobre o cotidiane escolar.

& A proposta das disciplinas articuladoras, 2o longo do curso, s8o possibili-
dades para o desenvolvimento de uma compreensio mais ampla da es-
cola e do processo educativo. O que se percebe, especialmente, no quar-
to ano do curso € gue esta disciplina tem sido referéncia para as alunas,
seja no discurso, no estagio e/ou no TCC.

+ A grade curricular & rica em disciplinas gue propiciam o aluna discutir a
pratica pedagdgica. Isso gera um grande potencial para o processo for-
mativo, mas & preciso que as disciplinas estejam hastante articuladas aos
Mlicleos e Grupaos de Pesquisa em educacaa, bam como ag programa de
pos-graduagdo stricte sensu.

» O TCC que vem propiciande um movimento de aprofundamento tedrico
entre os alunos e de exercicio da escritamedagao académica.

» A paricipagdo dos alunos nos grupos de pesquisa dos professarss do
CLIFSO.

A avaliagao realizada junto aos egressos, no ano de 2011, foi outre momenta
significative para analisar & repensar © curso. Ha também que se considerar o
feaghack do egresso da graduacao em relacao ao ensing ofertado pela instituicio para
a proposicao das mudangas nos curriculos, nes proeessos de ensino-aprendizagem,
ha gestdo universitaria e para averiguar a trajetéria profissional e académica apds a
conclusdo do curso, pois o egresso pode constituir-se como um indicador de avaliagdo
institucional e uma referéncia para a avaliagéo da qualidade académica da instituigéo.

Assim, as dimensdes avaliadas foram: perfil do egresso, formagdo na gradua-
gao, atuacdo profissional e qualificagdo dos egressos em nivel de pﬂﬁ-graduagﬁﬂ." Os
dados coletados a partir das avaliagées dos académicos, em 2000, & dos edressos, em
2011, foram muito semelhantes g organizados pela colegiadoe em torno das seguintes
dimenstes: forgas, potencialidades & fragilidades.

* 05 dados complelos referentes @ Avaliacio do Curso do Podagogis  bese de dados 2000, bem coma 3 Avalia-
fAn gns Egressos do Curso de Pedagogia encontram-se mos respechivos relatorios, disponiveds oo Site

hllp s uepg.brfopsfpd 1 RelaloriosSe 20 2010/ Uicenciatura % 200m S 20 Podap vgia. pul
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Desenvolvimento Gurricular

Forgas e potencialidades

Disciplinas que fazem perceber a importancia do trabalho diversificade na
escaola 2 0 entendimento das fases de desenvolvimento da crianca.
Disciplinas Articuladoras.

Intervengdes na pratica/escola desde o 1* ano do cursao.

Incentive para o desenvolvimento de pesquisas.

A docEncia, a gestio e a pesquisa como base da formacde e identidade pro-
fissional.

Enfase na pratica de sala de aula.

Integragdc entre conteddos.

Avaliagdes diferenciadas.

Disciplinas relevantes para a formagédo sdo apresentadas numa sequeéncia e
s2 complementam, confarme abjetives do curso.

Farmacgio académica excelents.

0O curricule abrange varias areas de atuagdo, o gue & de exfrema importan-
cia.

Crrganizacdo melhor da gue a anterior. Muitos aspectos foram melhorades.

O curriculo @ extense, mas de facil aprendizado,

Fragilidades

O curso deveria possibilitar mais contato com o ambiente escolar.

E preciso um pouca mais de esforgo de professores e académicos.

Existem disciplinas & conteldos que n3o s3o muito interessantes para a
formacao.

Ma area de Gestdo, deveria ter a disciplina de Economia.

Para compreender a complexidade da escola, daveriam ser ofertadas as
dizciplinas de MNeurclogia e Biclogia.
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Relagado Teorla-Pratica
Forcas e Potencialidades:

As disciplinas de estagio e metodologias relacicnam teoria e pratica.

) estagio permite o conhecimento da realidade da futura profisséo.

As obsevacdes e as vivéncias desde o 17 ano do curso ajudam a unir a teo-
rig aprendida com a pratica.

As disciplinas articuladas com o estagio contribuem para a docéncia,
Algumas disciplinas se entrelacam, o gue & importante para a articulacio
das ideias.

Ocorrem algumas propostas de aproximac&o da tecria com a pratica, com a
crganizacic de um laboratéric especifico (no caso, o Lalupe).

A disciplina articuladora possibilita um olhar tedrico-pratico no &mbito edu-
cacional.

A discussdo sobre a Gestdo Educacional na escola.

Fragilidades

Mecessidade de melhor visualizagdo da realidade escolar com respeito 4
pratica pedagégica.

Falta de conhecimentos praticos dos professores.

Distanciamenta entre & pratica apregoada no curso € os metodos pedagad-
gicos utilizados pelos professores na escola,

Muita tecria e pouca pratica,

Falta conexao do Curso com a realidade escolar,

O curso deve oferecer mais espacos para a pratica, pois ndo ha muito pre-
parc para enfrentar a sala de aula.

Os conteldos abordados perdem significade pela falta de relacic direta
com a realidade.

As observagoes realizadas, sem o auxilio dos professores, tornam-se sem
fundamento.

Faz-se necessaria uma carga hordria maior para as disciplinas relacionadas

a carreira e aluagao do professor em sala de aula.
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Organizagio Curricular

Forgas e potencialidades:

Conhecimento da realidade escolar desde o inicio do curso.

Disciplinas que aliam teona e pratica.

As disciplinas de Pesqguisa, Prafica Pedagogica, Didatica, Psicologia,
Gestao.

O curriculo tem visado um processo de formacdo mais critico e emanci-
patorio.

Curricule abrangente: formacio para a Educacdc Infantil, Anos Iniciais do
Ensino Fundamental & Ensino Médio.

Relacdo entre os professores para interligar os contetdos.

Palestras complementares e simpdsios.

Horas extracurriculares.

Possibilidade de aliar teoria & pratica: nogdo de vivéncia em sala de aula;

Visdo do campo educacional como um fodo.

Formagaa voltada para o nivel micro e macroe da escola.

A organizacdo curricular abre um leque de possibilidades de atuagio pro-

fissional.

Fragilidades:

O curso ainda @ fragmentado.

Ainda existe divisdo dos conteldos, as disciplinas ndo sao bem articula-
das sntre si. Se bem conduzidas podenam se tornar riquissimas, pois ca-
da disciplina tern seus atnibutos.

Perda de tempo com textos e gquestionarios trabalhados de modo superfi-
cial, sem explicacdo dos professores.

Sobrecarga de disciplinas tedricas nos 1% anos e praticas nos Gltimos.
Cs estagios precisam ser reorganizados,

Mao se considera a realidade do alunc - o curriculo & estruturado levanda
em consideragao gue o académico ja possui embasamento tearico.

Professores ndo compreendem o fate de que muitos aluncs nao fizeram
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diferentes momentas com os professores e académicos do cursa (2010, 2011 e 2012)
e tém subsidiado os estudas e as discussoes em formo da refarmulagdoe curricular.

Cabe destacar que os dados da avaliagdo acima elencados foram discutidos em

2

magisterio.

Muitas propostas nao se efetivam na pratica.

Falta de comunicagdo entre os professores, descontinuidade das discipli-
nas.

Fragmentagao entre as disciplinas,

A formacio para diferentes segmentos prejudica a formacao especifica,

O curso ndo traz uma base tedrica solida para os alunos oriundos de ni-
vl madio.

Muitas vezes. os mesmos conteldos sdo abordados em diferentes disci-
plinas.

Pouco tempo para algumas disciplinas e conteldos.

E preciso rever a estrutura & os encaminhamentos da disciplina Cidada-
nia & Sociedads.

As disciplinas ndo presenciais precisam ser revistas.

- PRINCIPIOS NORTEADORES DO PROJETO PEDAGOGICO

Os principios noreadores da nova proposta cumricular estdo em consonancia com
as Diretrizes Cumculares Macionais para o Curso de Pedagogia (Resolugga CHNEGP n®

1, de 13 de maio de 2006, a qual define principios, condicdes de ensino e de aprendiza-

gem, procedimentos a serem observados em seu planejamento & avaliagdo).

2.1- 0 CURSD, SUAS FINALIDADES e CAMPO DE ATUAGAD
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O Curso de Graduacao em Pedagogia da UEPG tem como finalidade formar profis-
sionais para o exercicio da docéncia NA EDUCAGCAD INFANTIL, NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E PARA AS FUNGOES DE GESTAO NA
EDUCAGAD BASICA. Conforme o § 1% do art. 2°da Resclugéo CHE/CP n®1, de 15 de
maio de 2006, a docéncia & compreendida "como agao educativa e processo pedago-
gico metédico e intencional, construido em relagoes sociais, étnico-raciais e produtivas,
as quais influenciam conceitos, principios & ohjetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se
na articulacéo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construgao do conheci-
mento, no Ambito do dislogo entre diferentes visbes de munde”. Por outro lade, a ges-
tdo engloba:

« plangjamento, execugdo, coordenagio, acompanhamento e avaliacio de tarefas

praprias do Setor da Educagan;

+ plansjamento, execugdo, coordenagde, acompanhamento e avaliagio de proje-

tos e experiéncias educativas nas escolas;

s« produgas e difusio do conhecimento cientifico-tecnaldgico do campo educacio-

nal, em contextos escolares e nao escolares.

Assim, os campos de atuacio do licenciado em pedagogia da UEPG sao:

*» docéncia na Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensine Fundamental da Educa-

cdo Basica;

« fungdes de organizagic e gestdo de instituicdes e sistemas de ensine da Edu-

cagao Basica.

Pelo exposto acima, o Curso de Licenciatura em Pedagogia da UEPG procurara
garantir aos académicos, de forma sdlida, a apropriagdo dos fundamentos tedricos e
praticos para as fungdes de docéncia, de gestio e de desenvolvimento de pesquisa.
Ma condigaa de formadao inicial, supde a continuidade de estudos & reflexdes do pro-
fissional apds a conclusao do curso, no ambiente académico e profissional.

211 — Principios Pedagdgicos do Curso
a) Solida formagac para docéncla e gesido educaclonal
O Curso de Licencistura em Pedagogia da UEPG, conforme foi explicitado ante-
riormente, pricrizara a formagio do pedagogo para a docéncia e para as funcies de

gestiao na Educagao Basica.
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A formagdo para a docéncia confere especificidade & fungdo do profissional da
educacio entendida como ato educative intencional, seja no trabalhe pedagoagico esco-
lar ou ndo escolar. MNesse sentido, a docéncia & definida "em seu sentido amplo, en-
quanto trabalho e processo pedagégico construide no conjunto das relactes sociais e
produtivas e, em sentido esfrito, como expressio multideterminada de procedimentos
didatico-pedagdgicos intencionais passivels de uma abordagem transdisciplinar”
(ANFOPE, ANPED, AMPAE, FORUNDIR, CEDES, FORUM MACIOMAL EM DEFESA
DA FORMACAO DO PROFESSOR, 2001),

Esse principio se efefivara por meio de uma solida formacao tednca articulada
com a realidade escolar, além de processos formativos praticos desenvalvidos:

+ nas disciplinas de Fundamentos & Metodologias das diferentes areas de conhe-
cimento;

+ nas disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedagogica & no Seminario de Docéncia e
(Gestdo na Educacao Basica;

+ nas disciplinas de Gestio Educacional;

* nas disciplinas de Estagio Supervisionade em Docéncia e Gestao na Educagio
Basica;

= no Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), desenvalvida de forma progressiva e
articulada com as demais atividades do curso, de modo a facilitar a aproximadao
dos académicos com diferentes possibilidades de pesguisa;

= pas atividades complementares gue se constituem em instrumentos validos para
o aprimaramento na formacdo academica e profissional.

b} Formacgdo inicial para pesquisa entendida como um processo jmprescindi-
vel ao profissional da educacio

Com o objetive de garantir uma base consistente para o desempenho profissio-

nal, o Curso de Licenciatura em Pedagcogia da UEPG proporcionard acs académicos

uma formacao inicial para a pesquisa nas disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedagdgi-

ca. Essa formagdo culminara com a elaboragio do Trabalho de Conclusao do Curso

({TCC). As ementas das disciplinas do eixo de pesquisa devem garantir a0s academi-

cos uma formagao especifica para a investigagao cientifica, de meda processual e gra-
dativo.

Ainda que contemplada de forma especifica nas disciplinas de Pesguisa e Prati-

127



Universidade Estadual de Ponta Grossa
Projeto Politlco-Pedagdglco do Curso de Pedagogla

ca Pedagdgica, a pesguisa sobre a agdo educativa deve ser tomada como objeto de
reflexfio ao longo de todo o curso, em todas as demais disciplinas. A pesquisa & en-
tendida, portanto, como pratica individual e coletiva, conforme apontam Pimenta e A-
nastasiou (2002, p. 1949}

[-..] possibiita a construgio de um pensar compartihado sobre nossas
proprias incertezas e dificuldades. Possibilita & exige distanciamento e
andlise das agdes executadas e das ocoméncias efetivadas & luz dos
[quase sempre Imprevistes) resultados. DA voz ao professor como autor
e ator. Favorece uma autocritica extremamente salutar. Reconstrdi a
tecrna existents. Pemmite esvaziar os aspectos 2 acdes imediatisias, le-
vandno a construcdo de uma teora emancipatérnia [..].

Dessa forma, € imprescindivel na formagio do pedagoge um olhar mais atento
para o atual contexto social e educacional, no sentido de desenvolver pesquisas que
permitam ao profissional comprometer-se com a transformagao da
educagdo e assumir o5 desafios da educagéo contempordnea. A pesguisa cportuniza
aos académicos compreender o contexto social mais ampla, o papel da educacio nes-
se contexto, a importancia da acdo coletiva e o compromisse dos educadores na pro-
mocio de mudancas efetivas. E essencial gue os educadores manifestermn-se contra as
desigualdades e injusticas sociais, dentro e fora das escolas, trabalhando, ac mesmo

tempo, para oportunizar aos estudantes uma formacac humana emancipatoria.

c) Gestdo democrdtica como base para organizacio do trabalhe pedagégico

O Curso de Licenciatura em Pedagogia da UEPG, nas diferentes atividades
formativags, esta alicergado na formacgao de um pedagogo gue seja capaz de concreti-
Zar &m sua pratica a gestac demeocratica da escola e do sistema educacional coma um
todo, o que implica a ampliacio dos espacos de participacio dos educadores nas insti-
tuiches e nas decisbes educacionais mais amplas.

A participacio & fundamental para a construcfo do projeto educacional. Parte do
sentimento de vinculacio das pessoas com relacio ao espaco que desejam influenciar
a partir de suas compreensdes, capacidades, decisdes e trabalho coletive. Pressupde,
partanta, o envolvimento dos sujeitos nos processos decisdrios @ o conhecimenta da
dinamica inferma & escola (seus objetivos e pressuposios pedagdgicos, estrufura orga-
nizacional, financiamento, entre autros), [sso significa que os educadores, pais, alunos,
reprasentantes da comunidade e da sociedade civil organizada e outros cidadaos tém

o diretto de estar informados e de participar criticamente na elaboracao e executio das
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paliticas & programas escolares/educacionais. Da mesma forma, nas salas de aula os
alunos e professores devern estar envolvidos no planejamento cooperative em tomoe de
um curriculo democratico, gue enfatize o acesso do aluno a um amplo leque de conhe-
cimentos e ao dirsito de ter ideias diferentes e de ser ouvido.

A ideia de autonomia fundamenta a de participacio. Como “capacidade de ter
posicionamento proprio, elaborar projetos pessocais e participar de projetos coletivos”
(CONTRERAS, 2002, p. 2689), a autonomia revela uma natureza que a toma um princi-
pio fundamental dos processos democraticos, ja que se relaciona as possibilidades de
escolha. Assim, & a paricipagio auténoma que torna possivel a gestao democratica,

A gestio democratica requer a vivéncia cotidiana dos principios democraticos de
colaboracao, solidariedade, nogio de coletividade, livre fluxo de idewas, entre outros
{APPLE; BEAME, 1997). Refere-se a possibilidade de que as decisfes gque envolvem o
projeto educstive sejam tomadas por todos, contermplando a diversidade de crencas,
valores & necessidades num rmovimento de participacio democratica capaz de levar
toda a comunidade escolar a atuar de modo identificavel, coerente & corresponsavel
com a gue ajudou a decidir,

Ha que se considerar, ainda, que gerr democraticamente uma escola ou outra
instituicao de cunho educativo envolve tenstes e contradictes, uma vez que a constitu-
icao dos diferentes sujeitos coletivos abrange o confiito entre as partes e a consequen-
te diversidade de percepcbes & concepgdes. Portanto, o conflito se constitul no ponto
de partida para a construcio das propostas pedagogicas; tomado numa perspectiva
critica, permite descodinar dificuldades, contradigies e desenvolver uma visdo mais
abrangente, articulada & objetiva da realidade, com tomada reflexiva de decisdes.

Ma formacgao do pedagoge, a gestio democratica € defendida como base para
arganizagao do trabalho pedagogico e coma instrumento de transformagao das prati-

cas escolares educacionais como um todo.

22COMPETENCIAS E HABILIDADES BASICAS EXIGIDAS PARA O

PROFISSIONAL

O principio narteador da formacao do pedagogo estd alicergado na condigio de
torna-lo um profissicnal competente. Esse principio exige a farmagao de um professor
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investigadar, comprometido com a realidade social em que estd inserido. O conceito de
competéncia ora assumido esta atrelado ao posicionamento de Cury (2004, p. 4), que

esclarece:

Ser chamado de competente € ser reconhecido como um profissional;
capaz, critico & consciente, posiivamente avaliado porque se trata de
alguem que, reunindo em si a relagio teoria e prafica torna-se capaz de
dar uma resposta conseqients a problemas complexos das finalidades
maiores das fungdes da escola e aos problemas da vida social contem-
porénea. O docente competente & pois, aguele que sabe, que sabe fa-
Zer, que sebe fazer bem e gue sabe fazer sabendo e fazendo o porgué
& 0 para qué das coisas relativas & sua profissdo, j& que dele se postula
o principic metodologico da teoriadpratica e da agdo = refiexdo = agao.

Assim, para compreender a complexidade da instituicio escolar e dos procedi-
mentos pedagogicos nela instaurados, ha necessidade de uma formagae gue leve em
consideracio as dimensdes histarica, filosofica, sociologica, psicoldgica, econdmica,
didatica e metodoldgica dos processos educativos.

Em se& tratando de alguns dos principios norteadores dessa formacao, destaca-
se o dominio de conhecimentos tedricos que fundamentarm a sua pratica pedagdgica e
a articulacdo entre tecria & pratica. Essa articulac&o também se encontra conternplada
na matriz curricular, gquando situa a pesquisa come umn dos componentes da pratica
pedagogica, na medida em gue a pesquisa se constitul em um  elo articulador da pro-
dugio técnico- cientifica. Esse processo formative possibilita, ao académico, condigdes
de investigar a realidade e promover agies para dar respostas a problemas complexos
no ambiente pessoal e profissional em que esta inseridao,

2.3 PERFIL PROFISSIONAL

O perﬁ'l do prc:ri’issiunal graduad'cu no Curso de Licenciatura em Pedagogia, ao

exercer suas atividades nas areas efou campos profissionais da docéncia, gestao, pro-
dugao e difusdo de conhecimentos, assenta-se no pressuposto de gque o egressa deve
assumir uma postura profissional pautada na ética e na responsabilidade social, para a
construgio de uma sociedade includente, justa e solidaria. Esse perfil esta em conso-
nancia com o Art 5% da Resolucao CHNE/GP MN* 1, de 15 de maio de 2008, que apregoa
ao padagogo;
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atuar com ética & compromisso com vistas a construgdo de uma sociedade jus-
ta, equénime, igualitaria;

compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contri-
buir para o seu desenvolvimento nas dimensdes fisica, psicolagica, intelectual e
social, entre outras;

fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do Ensine Funda-
mental, assim como dagueles gue n&c tiveram opeortunidade de escolarizagéo
na idade prapria;

frabalhar, em espagos escofares @ nac-escolares, na promocao da aprendiza-
gem de sujeitos em diferentes fases do desanvolvimento humano, em diversos
niveis e modalidades do processo educativo;

reconhecer e respeitar as manifestacbes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos, nas suas relagbes individuais e coletivas;
ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educagao Fisica, de forma interdisciplinar ¢ adequada s diferentes fases do
desenvahimento humano;

relacionar as linguagens dos meics de comunicacioe a educacdo NOS Processos
didatico-pedagogicos, demonstrande dominio das tecnologias de informacio e
comunicacao adequadas ao desenvalvimente de aprendizagens significativas;
promover & facilitar relagdes de cooperacao entre a instituicao educativa, a fami-
lia & a comunidade:

identificar problemas socioculiurais e educacionais com postura investigativa, in-
fegrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a cantribuir
para a superagac de exclusoes sociais, etnico-raciais, econdmicas, culturais, re-
ligiosas, politicas e outras;

demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecolagica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes soci-
ais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;
desenvalver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a drea educacio-
nal e as demais areas do conhecimenta;

participar da gestan das institvicdes escalares e ndo escolares, contribuinda pa-
ra elaboragéo, implementagdo, coordenagde. acompanhamento & avaliagao do
prajeto pedadgdgico & de pragramas educacionais;
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HIV.

XV

realizar pesguisas que proporcionem conhecimentos, entre outros, solire alunos
e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experién-
cias ndo escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes
meios ambiental- ecologicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizacic
do trabalho educativo e praticas pedagogicas:

utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para consfrugdo de conheci-
mentos pedagogicos e cientificos;

estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinagdes
legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar, & encaminhar o resultado de

sua avaliacao as instancias competentes.

§ 1? Mo caso dos professores indigenas e de professores que
venham a atuar am

ascolas indigenas, dada a parficulandade das populagies com
que trabalham e das situacies em gue atuam, sem excluir o aci-
ma explicitado, deverdo:

promover dialogo entre conhecimentos, valores, modos de vida, orientagdes
filosdficas, politicas e religiosas proprias a cultura do pove indigena juntc a
quem atuam, e os provenientes da sociedade majoritaria;

atuar como agentes interculturais, com vistas g valorizacio e ao estudo de te-
mas indigenas relevantes.

§ 2% As mesmas determinacoes se aplicam a formacao de profes-
sores para escolas de remanescentes de quilombos ou gue se
caracterizem por receber populacdes de etnias e culturas especi-
ficas.

2.4 PERFIL DO FORMADOR

2 Curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagio do profissional

para o exercicio da docéncia na EDUCAGAD INFANTIL, NOS ANOS INICIAIS DO
ENSING FUNDAMENTAL E PARA AS FUNGCOES DE GESTAC NA EDUCACAD
BASICA. Dessa farma. faz-se necessario um profissional gue possibilite aos futuros

pedagogos uma profunda consciéncia da realidade em que irdo atuar, com uma ade-

quada fundamentacdo tedrica gque lhes permitird uma acdo pedagdgica capaz de con-
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tribwir na melhoria da qualidade da educacdo brasileira.

Para tanto, ha necessidade de esse professor formador

+ atuar com responsabilidade e ética;

=« demonstrar atitude de abertura autocritica;

= ter um discurso coerents com sua pratica pessoal e profissional;

= far um posicionamento de |uta constante em prol da formagao do professor nas
politicas da universidade;

» participar efetivamente dos processos de gestdo, em diferentes instancias. do
curso e da instituicao;

* ser capaz de equacionar questdes sobre a formacdo tedrica e pedagdgica no
CUrso;

« envolver-s2 em atividades de pesquisa e extens8o para contribuir, aprofundar
ampliar a compreensao da educacio e de seu papel na sociedade;

s manter atuslizado o didrio de classe on limne, com o registro de conteddos, fre-
guéncia dos académicos e resultados de avaliagbes;

s orientar Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC), contribuinde para a formagao
do futuro pedagogo;

s« conhecer as Diretrizes Curriculares Macionais da Educacdo Basica e do Curso
de Licenciatura em Pedagogia;

« conhecer e aplicar o Sistema de Avaliagdo do rendimento escolar aprovado pela
instituican;

= vwalorizar a refagao professor- aluno como instancia primoerdial de uma relacao
educativa;

« desenvolver e organizar as atividades de forma a estabelecer uma relacéo de
respeito e confianca com os alunos;

+ manter-se atualizado em relagio aos conteddos e utilizar resultades de pesquisa
para aprimorar sua pratica profissional;

« rever constantemente os contelddos curriculares, tendo em vista & necessidade
de analise de problemas concretos da educagdo, sobretudo dagueles que dao
énfase a realidade educacional brasileira;

« articular o3 conhecimentos da docéncia, da pesquisa em educacdo e da argani-
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zacdo das instituicdes educativas;

«  valorizar a docéncia, as questdes do ensing e da formagao para o magistério;

s refletir sobre sua pratica pedagogica no contexto do exercicio profissional em
suas dimensdes técnica, humana & palitica;

= ter um profundo dominio de sua area de afuagdo e promover as maximas rela-
ches possivels dos conteddos de sua discipling com os contetdos de outras dis-
ciplinas;

«  possuir um solido dominio dos conhecimentos tedricos e pedagdgicos para po-
der agir com autonomia frente as diferentes sitvacdes de sua pratica;

+ utilizar as novas tecnologias da informacio & comunicacdo comao ferramentas de
ensino, de pesquisa e de aprendizagem profissional;

# selecionar textos, livros, estrategias didaticas e materiais que estimulem a parti-
cipagdo, o interesse dos alunos & a superacio das dificuldades apresentadas ac
longe do processo formativo;

+ cumprir efetivamente @ carga horaria da disciplina 2 os dias letivos instituidos
anualmente;

« planejar as aulas com base na ementa da discipling e de forma que leve em
consideracdc o nivel de compreensio dos académicos, de modo a executar
propostas de trabalho que contribuam para sua formacao;

« utilizar diferentes instrumentos de avaliacio, de forma processual & com carater
formativo, a fim de garantr & progresséo da aprendizagem dos académicos;

¢ conhecer a realidade das escolas nas guais constituira os campos de estude e
trabalho profissional dos académicos;

= participar de reunibes para planejamanio, discussao & avaliacao (de area, sane,
cuUrso).

Em sintese, o perfil do formadar do Curso de Licenciatura em Pedagogia & o de
um profissional que esta em constante formagae, a fim de garantir gue os académicos
do curso tenham clareza do papel que irao desempenhar como futuros profissionais e,
ainda, do compromisso politice com uma educacao que possa contribuir no processa
de transformagao social, no sentido de promaover uma efetiva emancipagao.
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2.5 PROCESSO DE AVALIAGAO E SISTEMA DE AVALIAGAC DO RENDIMENTO
ESCOLAR APROVADO PELA INSTITUIGAO (PRESENCIAL})

AVALIACAO DO RENDIMENTO ESCOLAR
{a partir de 1°. de janeiro de 19%9) Resolucic UNIV n. 39/1998

A avaliagéo do rendimento escolar do académico compreende:
a) apuragdo da frequéncia as aulas;
b) verificagfo da aprendizagem do académico.

A aprovacio em gualquer discipling somente sera concedida so académico
que, cumpridas as demais exigéncias, obtiver o minimo de 75% de freqléncia as au-
las.

A verificagdo da aprendizagem em cada disciplina sera realizada atraves de
instrumentos como provas orais, escritas e praticas, exercicios de aplicagio, pesquisa,
trabalhos praticos £ outros previstos no respective SISTEMA de AVALIACAD da disci-
plina, proposto pelo professor e aprovado pelo Colegiado de Curso, aos quais seréo
atribuidas notas.

Para fins de verficacdo da aprendizagem as notas obtidas pelo académico se-
rio representadas numericamente, com valores do intervalo de zero (0,0) a dez (10,0},
com uma casa decimal,

O resultade da avaliagdo da aprendizagem sera calculado através das notas:

a) de duas (02) verificacies himestrais e do exame final, quando couber,
nas disciplinas ofertadas durante meic ano letivo;

b} de duas (02) verificagdes semestrais e do exame final, quando couber,
das disciplinas ofertadas durante todo o ano letivo.

Ficara dispensado do exame final na discipling 0 académico que obtiver nota
igual ou superior a sete (7,0), obtida pela média artmética simples das duas verifica-
¢hes, que serd considerada como nota final de aprovagao na discipling, a saber:

a) das duas (02) verificagdes bimestrais, quando se fratar de disciplina de
meig ano fetivo:

b das duas (02) verificagfes semestrais quando se tratar de disciplina de
ano lstivo inteiro.

Devera prestar exame final na disciplina o académico que obtiver nota enire
dois e meio (2,5) & seis e nove (§,2). obtida pela média aritmética simples das duas
(02} verificagdes, conforme for o caso do tipo de oferta da disciplinag {meio anoc ou ano
inteiro).

OPERACIONALIZAGAO DA AVALIAGAO DO RENDIMENTO ESCOLAR
Resultado final do processo de verficagdo da apreandizagem

1 — Média aritmetica simples das duas notas parciais:

NF = 18 NP + 29 NP / 2
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# nota final igual ou superior a sete (7.0) = APROVACAO DIRETA:
# nota final de dois @ meio (£.3) a seis & nove (6,9) = submissao a EXAME
FIMAL.

2 — Média aritmética simples das notas parciais e da nota de exame final:
MNF=1*MNP +2"NF + NEF / 3

«* nota final de cinco (5,0} a sete e nove (7.9) = APROVADO;
# nota final de um e seis (1,8) a quatro & nove (4,9} = REPROVADO.

OBSERVAGOES

17 - As siglas adotadas nas fdrmulas de caloulo da média tém as seguintes corres-
pondéncias:

MF = nota final,

17 NP = primeira nota parcial.
28 NP = segunda nota parcial,
MEF = nota do exame final

27 - Sera aprovado na discipling o aluno que obfiver;

& setenta e cinco por canto (75%), no minimo, de freqléncia, e
& média das duas notas parciais igual ou superior a sete (7,0), ou
& media igual ou superior a cinco (5,0) apds a submissio ao exame final.

32 - Serareprovado na discipling o aluno que:

= nao ohtiver, no minima, setenta € cinco por centa (Yo%) de freqléncia, ou

& abtiver média das duas natas parciais inferior a dois & meia (2.5), ou

& abtiver nota final inferior a cinco (5,0) apds a submissao ao exame final.
4% . Figara impedido de prestar exame final o aluno que:

& nao obtiver, no minimo, setenta & cinco por cento (75%) de fregléncia na dis-
ciplina, efou

& ndo obtiver, no minima, dois e meio (2,5) como média das duas notas parciais.
5% - Ao aluno que nio comparecer ao exame final da disciplina sera atribuida a nota

zero (0,0), salvo os casos previstos nas normas institucionais.
6% - A derembro de 1898 a avaliagdo do rendimenta escolar diferia da atual nos
seguintes guesitos:

@ nas disciplinas de duracio anual havia quatro (04) verificactes bimestrais;

@ se ndo fosse atingida a media sete (7.0) nas verificacbes bimestrais, a aprova-
gdo dependia de exame final, com a obtencao da media final ponderada seis
&0y

@ caso, apos a submissao ao exame final, nao se atingisse a meédia minima seis
(6.0 e a média oblida estivesse entre trés (3,0} e cingo virguia nove (5,9}, havia
submissdo ao exame final em segunda época, mantida a nota minima seis _{_5.0)
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para aprovacao final, mediante o abandono dos escores obtidos durante o ano.
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3 - COMPOMENTES CURRICULARES

3.1 DISCIPLINAS INTEGRANTES DO CURRICULD PLENO

O critério para a organizagao das disciplinas integrantes do curriculo pleno foi defini-
do a partir dos eixos curriculares explicitados nas Diretrizes Curriculares MNacionais
(Resolucdo CHNECP n®1, de 15 de maio de 2008).

3.1.1 DISCIPLINAS DE FORMAGAO BASICA GERAL

g;!gg AREA DE CONHECIMENTO | CODIS0 |iric | amuiaL DISCIPLINAS CH
:_I:!;!I: Educacac 501 1= ¥ |Historia da Educacac 68
' | 801 | 2 | X |Histéria da Educacéo Brasileira 102
a1 1# ¥ | Filosofia da Educagao | 102
501 i X | Filosofia da Educacac |l 68
501 b X | Psicologia da Educacao | G2
501 | 2 | X |Psicologia da Educacao |l - 68
801 | @ ¥ | Psicologia da Educacéo |11 68
Eo1 | 1° | X | Sociclogia da Educacin | )
501 s X |Sociclogia da Educagao |l B4
801 |4° X |Educacdo em espacos nao-formais 5]
505 | 4¢ | ® |Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) 68
501 | 4 | X |Trabalho e Educacio " EA
|02 Ensino e Pesquisa 509 12 x I'u'i_smdmngia de Pesquisa em Educa- 68
| a1 1 X E?:i?,lcar;&u. diversidade e cidadania 68
03 Tecnologia 5058 12 ¥ | Tecnologia de Informagéo & Comuni- GE
CACAn
Sub total de horas 1088
DISCIPLINAS ARTICULADORAS
| D4 | Pratica de Ensino [ 809 | 1% | X |Pesguisa e Pratica Pedagdgica | 02
: ' | 508 | 2 | ¥ |Pesquisa e Pratica Pedagégica Il 02
508 * X |Pesqguisa e Pratica Pedagdgica Il 102
05 Pratica de Ensing e Gestéo | 500 | 4° X | Semindrio de Docéncia & Gestao na 102
Educacional Educacio Basica
Sub total horas 408
TOTAL HORAS 1496
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3.1.2 DISCIPLINAS DE FORMAGAQ ESPECIFICA PROFISSIONAL

| wDE | CODIG
ompem  AREA DE CONHECIMENTO | pooion :i— ANUAL DISCIPLINAS C/H
(01 |Ensino 508 | 2° | X |AMabefizaclio e Letramento 68
[ 509 3 | X |Fund Tedricos Met. da Lingua Portu- 102
. ap RESSEE oo cocnn nosen e
509 32 X Fund. Tedricos Met. da Matematica 102
509 3| X Fund. Tedricos Met. da Histdria 68
509 3 | X |Fund. Teonicos Met. Da Geaografia a8
BD9 | 3 | X |Fund Tebricos Met_ das Ciéncias MNa- | 68
| turais
309 1 | X |Ludicidede. Corporeidade e Arte i
508 | 1* | X |Didatica | 68
509 | 2| X |Didatical 68
o2 Educacio 509 4% | X Planejamanto e Avaliacio GE
[ 201 3 X |Educacac e Curricuto =13
501 44 X |Educagio Inclusiva 88
501 2¢ | X |Politica e Organizacdo da Educacic 102
._ _|Brasileira |
501 b X |Fundamentos Tedricos da Educacan 102
| | Infantil
IhE] Gestdo Educacional 09 ™| X Gestiao Educacional | 513
' 500 | 2¢ | X |Gestao Educacionai I 68
Dd Pesquisa em Educacao 09 4* X | Onentaco ao Trabalho de Concluséo 34
' | de Curso (OTCLC)
TOTAL HORAS 1258
3.1.3 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
o OE AREA DE CONHECIMENTO | SoDISO st | awaL DISCIPLINAS CIH
(01 Estagio Curricular Supervist-| 509 [3* i Estaglo Curicular Supervisionado em| 102
anado Docéncia na Educacac Infantil
509 |a4f ¥ |Estagio Cumicular Supervisionado em | 102
Docéncia nos Ancs Iniciais do Ensing
Fundamental
208 13 x Estagio Curricular Supervisiopnado em | 102
Gestao na Educacio Bésica |
i X Estagio Cumicular Supernvisionado em | 102
Gesto na Educacio Basica ll
Total horas 408
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3.1.4 MODALIDADE DE ESTAGIO

5 o C.H. Sem Modalidade de Estagio
. Disciplina de Estagio TP Direto Semi Djtretp! Indireto
Estagio Curficular Supervisionado em Docéncia na Educagas | 51 |51 X
Imfantil
|Estdgio Curricular Supervisionado em Docéncia nos Anos Ini-|51 |51 ¥
Ciais do Ensino Fundamental
| Estagio Curricular em Gesto na Educacio Basica | 51 |51 X |
Estagio Curricutar em Gestdo na Educacdo Basica |l 8t |51 X |
3.1.5 DISCIPLINAS DE DIVERSIFICAGAO E APROFUNDAMENTO
onomy | AREA DE CONHECIMENTO 00000 séne | anuas DISCIPLINAS GiH
Educacao 501 | 4 %X [Antopelogia & Educacdo (13
501 4% X Educacdo de Jovens e Adultos 68
501 | o4 X Psicologia da Adolescéncia 3%}
M 44 X Processos de Aprendizagem & Dificul- 68
dacdes Escolares
1 | 47 X Sexualidade Humana e Educacdo Ga
201 44 X Direito Educacional 628
D6 | 4" | X |LeituraeProdugio de Texlo no Conlex- | 68
o Académico
509 4? X ViclEncas e Indisciplina na Escola 68
500 | 47 X |Praticas Educativas do/no Campeo | 68
500 | &4 ¥ |Financiamento da Educagao 68
Taotal em horaz a zerem cursadas 136
3.1.6 DISCIPLINAS NA MODALIDADE A DISTANCIA
coDiea! | cARGA .
DEPART. DISCIPLINAS HORARIA CARGA HORARIA TOTAL
; [ PRESEMCIAL A DISTAMCIA
a02 Tecnologia de Informacio & Comunica- G4
X
cHO
801 Processos de Aprendizagem e Dificuida- | 68
X
des Escolares
801 |Educaglo, diversidade e cidadania T ¥
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3.1.8 ATIVIDADES COMPLEMENTARES OU ACADEMICO CIENTIFICO-CULTURAIS

As atividades complementares 580 aquelas que, garantindo-se relagdo de
contetdo & forma, se consfituem em instrumentos validos para o aprimoramenta na
formacao hasica e profissional. Tém como principal abjetiva o estimule & pratica de
esfudos independentes, fransversais, opcionais, que permitam a permanente & con-
textualizada atualizagdo profissional. Essas atividades estio vinculadas a trés gru-
pos: atividades de pesquisa, atividades de extenséo e atividades de ensino, explici-

tadas no regulamento aprovado pelo Parecer CEPE N® 08972011,

REGULAMENTO DAS ATIVIDADES COMPLEMENTARES

/A académico {a) do Curso de Licenciatura em Pedagegia (presencial ou &
distdncia) devera cumprir 200{duzentas horas) no minimo, de atividades que com-
plementem sua formacao profissional.

As atividades complementares poderdo estar vinculadas a trés grupos: ativi-
dades de pesquisa, atividades de extensio e atividades de ensinoc. Especificagio

das atividades complementares:

GRUPO | - PESQUISA

DESCRICAD DAS CARGAHORARIADA | LIMITE MAXIMO PARA | HORAS ATIVIDADES
ATIVIDADEE ATIVIDADE APROVEITAMENTO COMPLEMENTARES
DESENVOLVIDA

1- Participagio em Proje-
te de Inicacde Clentifica

crientade por professor 08t Jir NG e

| do Cursa, como bolsista parteipagin Até trés anos | Mdximo B haras
: remunerado ou velunta-
i T,

Z. Apresentacas de tra- 20 haras por evente | Ale [quaira) eventos Maximo 80 horas

akhos em eventos coma:
congresso, semindrio,
simpadsio, jornada.

| 3- Participagio regular
EM Grupos de estudes

coordenados por profes- 10 haras para cada Até quatro semestres. | Mawimo 40 haras

semestre cursado
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sores da UERFG

4- Publicacao de livra,
capilule de livro, artigo,

| resenha o resums em
anais, na drea da educa-
ga3a.

50 haras para livro;
40 haras para capitu-
e de livia ou artige
e revista indexada;
30 horas para pubi-
cacia em revista ndo
inrdexada; 20 horas
para resenha; 10
haras para resumos
e ANALS.

GRUPO Il - EXTENSAO

| Maxime B0 horas

DESCRICAD DAS CARCAHORARIADA | LIMITE MAXIMO PARA HORAS ATIVIDADES
ATIVIDADES ATWIDADE APROVEITAMENTO COMPLEMENTARES
DESEMVOLYIDA
1= Participagio em proje-
e ou pragrama de exten-
580 universifarna vincula-
do & UEPG coma baolsista (0,5 portos para cada | Atd 80 horas | Maximo 40 haras

rermunerado au voluntars

hara de participagio

. 2- Apresentacio de tra-
bathas em evertas coma:
CONGresso, seminano,

| simpdsia, jornada.

20 haras por ano de
participacaa

Ate trés anos

' Maximo B0 horas

3- Participagho am cur-
505, CONGressos, semind-
rigs, jornadas e autros

10 horag para cada
evento

Até cito evenios

| Médme 80 horas

ria no PROTUDI (Pro-
. grama de Tutoria Discen-

hara de participagio

| evenios de extensiio.
4- Participagdo como 10 haras para cada Até quatro eventos Maximo 40 haoras
membro na arganizacao | evento
de evenios institucianais
5- Atvidades de repre- 10 haras por manda- | At dois mandatas haximeo 20 horas
sentacdo estudant] em to
mandatos especificos
GRUPO Il - ENSINO
DESCRICAD DAS CARGAHORARIADA  LIMITE MAXIMOPARA | HORAS ATIVIDADES
ATIVIDADES ATWVIDADE APROVEITAMENTO COMPLEMENTARES
DESEMVOLYIDA
| 1- Atividades de monite- | 01 ponto paracada | Até B0 horas | Médmo BO haras
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te)

Z- Participagia no PIBID
(Programa Insfitucional
de bolsas de iniciagio a
docéneia) no Ambito da
LUEPG

3- Abividades desenvalvi-

20 braras por sermes-

tre

20 haras por semes-

Maxime guatre semes- | Maxime 80 haras

tres

Maximo guatrs semes- | Maxime BO haras

das com befsa PET (Pro- | tre fres
grama Especial da Trei-
namente]} no ambita da
LEPG
 4- Estagio ndo obrigatdrio | 20 horas para cada Até quatro anos | Maximeo 80 haras

em instituigSes educacio=
nais de acorde com nar-
mas vigentes da UEFG

© 5= Estdgio nac obrgatdna

de carater administrativa,
em Instiuicdes educacio-
nals de acorde cam as
normas vigentes da
UEPE.

ano de estagio

10 horas para cada
ano de estagio

Atd quatro anos

| Maximeo 40 haras

5- Disciplinas eletivas
gque ndo compdem a
grade curricular do curss
de Pedagogia

10 haras para cada
disciplina de na mi-
rime 68 haras

Ata trés disciplinas

kaximo 30 haras

B- Disciplinas de diversifi-
cagdo ou aprofundamen-
to guande excedentas ao
nimera de créditos exigi-
dos peic PPF do Curso
de Pedagogia

T Cursa de Lingua es-
trangeira realizado em
instituigde credenciada

10 haras para cada
disciplina de no ma-
ximo 68 horas

5 horas par semesire
cursado

At trés disciplinas

Abé cinco semestres

Maximo 30 haras

| Waximo 25 haras

8. Atividades de Manitaria
em Disciplinas e'ou labo-
| ratdrios.

30 haras para cada
semestre

klaximo B0 haras
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3.2 EMENTAS E BIBLIOGRAFIA BASICA

DEPARTAMENTO DE EDUCAGACO

Cadigo

a0

ANTROPOLOGIA E EDUCACAD

CARGA HORARIA: 88 horas

EMENTA: Antropologia contempordnea e suas relacdes com a educacio. & construgaso
do conceite de cultura a partir do estudo das diferentes abordagens antropolégicas.
ldenfidade social @ cultural, famflia e educacio em diferantes contextos culturais, Edu-
cagao como mecanismoe de reproducio cultural. Universos simbolicos. A diversidade
dos saberes e suas formas de transmissSo.

BIELIOGRAFIA BASICA:

BOAS, Franz. Antropologia cultural. 6. ed. Rio de Janeire; Zahar, 2010

MARCONI, Marina de Andrade. Antropologia; uma introducéo. 7.ed. S50 FPaulo-3F:
Atlas, 2010

WULF. Christoph. Antropologia da educaco. 1. ed. S#o Paule: Allnea, 2005,
LAPLATIME, Francols. Aprender antropologia. S0 Paulo! Ed. Brasiliense, 2007,
GEERTE, Clifford. A interpretacio das culturas. LTC. 1589,

501

EDUCACAD DE JOVENS E ADULTOS

CARGA HORARIA: 68 horas

EMENTA: Trajetdria historica e poliica da Educacdo de Jovens e Adultos {EJA} no
Brasll. Legislagio Educacional gue regulamenta a EJA. Proposta curricular para a EJA
e suas vanas dimenstes. As metodologias do trabalho docente para a EJA. A formacac
de educadores para a EJA. O processo de avaliagiio da aprendizagem na EJA,

BIELIOGRAFIA BASICA:

FREIRE. P. Pedagogia do oprimideo. 17_.&d Rie de Janeiro, Paz e Terra, 1987,
GADOTTL M2 ROMAS, J. E. (©rgs.). Educacéao de jovens e adultos: teoria, pratica e
proposta. 7, Ed. S&0 Paulo: Corfez, 2005

FANAN, P, Educacio popular e educaciio de adultos, S3o0 Faulo; Loyola, 1983,

PINTO, A Y. Sete lictes sohre educaciio de adultos. §.ad, 580 Paulo: Autores As-
sociados, 1987,

SCHWARTZ, 5 Alfabelizagio de jovens e adultos: teoria e pratica. Petrdpolis: Vo-
Zes, 2010,
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501

EDUC#.CAU‘ E CURRICULO
CARGA HORARIA: 88 horas

EMENTA: Conceituacdes de cumicule, Teorias de currlculo. Fundamentos das
perspectivas universslista e muiticultural de curriculo. Alternativas para a construgSo do
curricwo. A producdo do curriculo nas propostas oficials & no contexto da pratica.
Analise de propostas cumiculares da Educacao Basica. O papel da gestdo educacional.
da gestio escolar & dos professores no processo de objelivacao do currlcuto. Questdes
tedrico-praticas do curriculo na atualidade. As relacoes entre curricuio, metodologia e
avaliagio. Currlculo e diversidade culiural

BIBLIOGRAFIA BASICA:
GIMEND SACRISTAMN, J. O curricule: uma reflexfio sobre a prética. Porto Alegre; Art-
med, 2000,

LOPES, A C; MACEDD, E. Curricule; debates contemporaneos, S0 Paulo: Cortez,
2005,

. Tearias de curriculo. S8o0 Paulo: Cortez, 2011,
MOREIRA, A F. B. Curriculos e programas no Brasil. Campinas: Papinis, 1990,

SILVA. T. T. Documentos de identidade; uma introdugac as teorias do currfoulo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2000.

&0

EDUCAGCAQ, DIVERSIDADE E CIDADANIA

CARGA HORARIA: 68 horas

EMENTA: Introducao aos fundamentos gue permitem & compreensao da nogac de di-
versidade e cidadania como expressao da pratica social. A diversidade como constituin-
te da condigdo humana. Diversidade e Direitos Humanos. Infroducac sobre a feoria e
pratica gue envolve a educacac ambiental, género e a diversidade sexual, A diversida-
de étnico-racial com &nfase nas historias e culturas dos povos indigenas e africancs. A
diversidade social e as desigualdades econdmicas. Drogas. & educacdo escolar como
catalisadora e expressio das diversidades. A drogadicdo e suas implicagdes nas agies
sdcio-educativas,

BIBELIOGRAFIA BASICA:

CAVALIERL A L. F; EGYPTO, A. C. Drogas e prevenghes: 8 cena e a reflexdo. 3 ed.
Sao Paulo: Saraiva, 2003,

DIAS, G. F.. Educacio ambiental: principios e praticas. 580 Paulo: Gaia, 1993,
MARLATT, B. C. Drogas mitos e verdades. 10 ed. 530 Paulo: Atica, 2005,

RAMOS, M. M. et al. {Orgs.). Diversidade na educacao: reflexfies e experiéncias. Bra-
silia: MEC, p.129-137, 2003.

RIBEIRGO, 0. O povo brasileiro: a8 formacde e o sentide do Brasil Séo

Paulo.Companhia das Letras, 1993
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EDUCACAO EM ESPACOS NAD FORMAIS

501 |CARGA HORARIA: 88 horas
EMENTA: Histdrico da Educacdo ndo formal no Brasil, na América Latina e na Europa,
Fundamentos tedricos e metodelogicos da Educacao nao formel. O campo de atuagio
e as demandas da educacio ndo formal no Brasil. O papel & o perfil do Educador Soci-
al. Analise da educacan em contextos diversificados: ONGSs, Hospitals, Instituicdes de
atendimento de medidas sécio-aducativas, Emprasas, Abrigos, Projefos Sociais
BIBLIOGRAFIA BASICA;
FREIRE, F. Pedagogia do oprimido. 5P Faz e Tema; 1987.
GOHN, M. G Educacao ndo formal e o educador soclal: atuacio no desenvolvimen-
to de projefos sociais, SP; Cortez, 2010,
ROMANS, M. PETRUS, A TRILLA, J. Profissdo: educador social. Porto Alegre: Art-
Med, 2003,
S0UZA METO. J. C.; BILVA, R, MOURA. R. Pedagogia social. 5P Expressdo e Arle
Editora. 2009,

EDUCACAD INCLUSIVA
501 CARGA HORARIA: 68 horas

EMENTA: Abardagem histérica sobre a participacao social das pessoas com deficién-
cia. Os paradigmas da integracdo e da inclusao social e escolar. Marcos politico-legais
da inclusdo. O atendimento educacional sspecializado e a educagdo inclusiva. Acessi-
bilidade e Tecnologia Assistida (TA). O profissional pedagogo no prooesso de inclusdo
escolar, A familia ¢ a comunidade diante das demandas da inclusdo.

BIBLIOGRAFIA BASICA;

ARANTES, V. AL {Org.). Inclusdo escolar: pontos e contrapontos. 3. ed. S0 Faulo:
Summus, 2008,

BARTALOTTI C. €. Incluséo social das pessoas com deficiéncia; utopia ou possibi-
flidade? S80 Paulo: Paulus, 2006,

MANTOAM, M. T. E. (Cro.). O desafio das diferencas nas escolas. 2. ed. Pefropalis:
Wozes, 2008,

MEKNDES, E. G.; ALMIDA, M. A HAYASHI M. C. P. (Orgs.). Temas em educa¢ao
especial: conhecimentos para fundamentar a pratica. Araraguara: Jungueira & Marin;
Brasllia, DF. CAPES, PROESP, 2008,

SASSAK] R, K. Inclusdo; construindo uma sociedade para fodos. 4. ed. Rio de Janei-
o WA 2002,
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5

FILOSOFIA DA EDUCACAOD |

CARGA HORARIA: 102 horas

EMENTA: Caracteristicas e especificidades da Filosofia & suas diferencas emrelacdo a
cutros modos de conhecer 8 realidade, {ais como: o mito, 0 senso comum e a ciéncia. A
Filosofia da Educac@o na historia da Filosofia. Influénciss das estruturas sociais da An-
tiguidade Classica e do Periodo Madieval no procssso de organizacio dos lendmenos
educativas. A relacdo entre a concepgdio de mundo produzida na Modemidade e o fe-
némeano educativo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARISTOTELES. Politica, 2.ed, Brasilia; Editora Universidade de Brashia, 1988,
COMENIO. Didéctica magna. 5.ed. Porto: Fundacio Calouste Gulbenkian, 2006

MARCONDES, D. Textos bésicos de filosofia: dos pré-socrdticos a Witigenstein,
Rio de Janeira: Zahar, 2011.

ROUSSEAL, 1 J. Emilio ou da educacao. S0 Paulo: Marting Editora, 2004,

TOMAS DE AQUINO. Suma teologica. 2 ed. Caxias do Sul: Livraria Sulina Editora,
1980

om

FILOSOFIA DA EDUCAGAD 11

CARGA HORARIA: 88 horas

EMENTA: A Modernidade e & educacdo. O debate filosdfico enfre Modemidade & Pos-
Modemidade. A relacéo entre os fundamentos filosdficos e as principais tearias peda-
gogicas (desde a Modemidade ate a Contemporaneidade) que influenciam a pratica
educativa.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

HARVEY, D. Condigio pos-moderna. 11, ed. 580 Paulo: Edicbes Loyola, 2002
LYOTARD, J. F. A condigdo pos-moderna, 8 ed Rio de Janeiro: José Olympio, 20086,
MARX, K., ENGELS, F. A ideclogia alemé. Sao Paulo; Botempo, 2007,

SAVIANL D. Escola e democracia. 36. ed. Campinas, SF: Autores Associados, 2003.

SUCHODOLEKI, B. A pedagogia e as grandes correntes filosdficas: a pedagogia da
esséncia e a pedagogia da existéncia. 4. ed. Lisboa: Livros Horizonte, 1992,
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FUNDAMENTOS TEORICOS DA EDUCACAQ INFANTIL
CARGA HORARIA: 102 horas

EMENTA: Educacdo Infantil: aspectos histéricos, polltices e legais. Concepches de
infancia & crignga. A indissociabilidade do educar e cuidar, as especificidades da creche
@ da pré-gscola. Concepodes tedricas gue fundamentam a organizaclo dos tempos &
espacos nas instituicdes de Educacao Infantil. O papel do jogo, do bringuedo e do de-
senho no desenvolvimento da crianca. Desenvolvimento da linguagem e aquisicio da
linguagem escrita. O curricalo & a avaliagdo na Educacio Infantil. A formacao do edu-
cador para atuar na primeira etapa da Educacdio Basica,

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARIES Phillppe Histéria social da crianca e da familia. Séo Paule: Editora LTC, 1981,
CORSING, Patricia (Org.). Educacgdo Infantil: coidizno e politicas. Campinas-SF Au-
tores associados, 2009,

CRAIDY, C.; KAERCHER, G. E. Educacdo Infantil: pra que te quero? Porto Alegre:
Artmed, 2001,

CLIVEIRA. F. J. KASHIMOTO, T. M. PINAZZA, M. A. (Orgs.). Pedagogia da inféncia:
dialogando com o passado construindo o futuro. Porto slegre: Artmed, 2007,
SARMENTD, M GOUVEA, M. C. & (Orgs.). Estudoes da infancia: educagdo ¢ prati-
cas socials. Petropalis. RJC Vozes, 2008

301

HISTORIA DA EDUCACAO

CARGA HORARIA: 68 horas

EMENTA: Histdria & Historia da Educaco. A educagéo nos contextos da Antiguidade
Classica, dos Perfodos Medieval, Modemo & Contempordneo, enfatizando abordagens
das tematicas relacionadas as ideias educativas efou pedagogicas £ a organizacao das
instituiches de ensino.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARIES. P DUBY. G. Historia da vida privada. 580 Paulo: Companhia das Letras,
2009,

CAMBI. F. Historia da pedagogia. Sdo Paulo; UNESP, 1999,

MANACORDA, M. A Histdria da educagao: da antiguidade aos nossos dias. 580 Fau-
fo: Cortez, 20110,

OLIVEIRA. T. (Org.). Histéria e historiografia da educacao nos classicos: estudos
=obre antiguidade & medievo. Dourados: UEMS, 2010

SAVIANL D LOMBARDI. J. C.; SAMFELICE. J. L. Historia e historia da educacao.
Campinas. Autores Associados, 2000,
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HISTORIA DA EDUCAGCAD BRASILEIRA
CARGA HORARIA: 102 horas

EMENTA: Historia & Historiografia da Educacio Brasileira. A educacdo nos diferentes
contextos da Histéria do Brasil @ Parana (séculos XVI-XX1), privilegiando discussdes
dos variados temas e problemas referentes & historie des ideias educativas efou peda-
gogicas e aos modeios efou projetos educacionais escolares & ndo-escolares.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

STEPHANOU, M. BASTOS, M. H. C. (Orgs.). Histdrias e memorias da educagéo no
Brasil (séculos XVI-XVIN). Petrdpolis: Vozes. 2004,
. Histdrias e memdorias da educagdo no Brasil {século XIX). Petrdpolis: Vo-
zes, 2005

. Histdrias & memdrias da educagio no Brasil (século XX). Pstropolis: Vo-
Zes, 20040,
SAVIANI, Dermeval (Org.). Instituicoes escolarez no Brasil: conceito e reconstrucac
historica. Campinas. Autores Associados, 2007,
VEIGA, C. G LIMA E FONSECA, T. N, {Orgs.}). Histéria e historiografia da educa-
cao no Brasil. Belo Honzonte: Auténtica, 2005,

301

POLITICA E ORGANIZACAD DA EDUCACAD BRASILEIRA

CARGA HORARIA: 102 HORAS

EMENTA: Estudo do sistema educacional brasileiro, de seus aspecios organizacio-
nais. de suas politicas e das vardvels intervenientes na gestiio da Educacio Basica.
Anglise tedrncojpratica da legislacdio vigente, aplicada & organizacio dos Sistemas e
das Instituicdies Escolares em seus aspectos politicos, administrativos, pedagogicos e
financeiros.

BIBLIQGRAFIA BASICA:

AZEVEDO. J. L. A educacao como politica pablica. 2 ed. amp. Campinas. Autores
Associados, 2001, Colec#o Polémica do Mosso Tempo.

DOURADG, L. F.; PARD, V. H. {Orgs.). Politicas pablicas e educacio basica. 580
Paulo: Xama, 2001,

VIEIRA, 5 L. FREITAS, I M. 5. Politica educacional no Brasil, Brasllia: Plano Edito-
ra, 2003,

FAVERD, O. A educacao nas constituicdes brasileiras {1823-1988). 550 Paulo: Au-
tores Associados, 1996,

SAVIAMI, D. A nova Lei da educacio: trajetdria, limites & perspectivas. Campinas.
Sao Paulo: Autores Associados, 1997
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PROCESS0S DE APRENDIZAGEM E DIFICULDADES ESCOLARES
CARGA HORARIA: 88 horas

EMENTA: Contribuicies da psicopedagogia e das neurociéncias para compreensio
dos processos de aprendizagem. Dimensdes do processo de aprendizagem: social,

pedagogica, psicolégica e orgdnica. Problemas, dificuidades e transtornos de aprendi-
zagem. Medicalizagso do fracasso escolar.

BIELIOGRAFIA BASICA:

BOES5A, A N Dificuldades de aprendizagem: o que s807 Como trats-las? Poro Ale-
gre. Artmed. 2000

ROTTA M. T., OHLWEILER L.; RIESGD. RS (Ed.) . Transtornos da aprendizagem:
abordagem neurcbioldgica e muliidisciplinar. Porfo Alegre: Artmed . 2005,

SC0Z, Beatriz. Psicopedagogia e realidade escolar: 0 problema escolar e de apren-
dizagem. Petrépolis: Vozes, 2002,

STERMEBERG, R. J.; GRUGORENKO, E. L. Criangas rotuladas. Porto Alegre: Artmed,
2003,

TOPCLEWEK], A Aprendizado e suas dificuldades: como lidar?. S8o0 Paulo: Casa
do Psicéloge, 2000,

PSICOLOGIA DA EDUCAGAD |
CARGA HORARIA: 68 horas

EMENTA: A Psicologia & a Psicologia da Educagdo. Principais enfogues tedricos da
Fsicologia de Educacio e suas implicagdes educacionais: analise do comportamento,
epistemologia genética, psicologia histdrico cultural e psicologia genética Walloniana

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BOCK. A M. B et al. Psicologias: uma introducio ao estudo de psicologia. Sao Pau-
lo: Saraiva, 1997,

CARRARA, K. (Org.). Introdugéo a psicologia da educagan: seis abordagens. S&o
Faulo: Avercamp, 2004,

COLL 5ALVADOR, César. (Org.). Psicologia da educacao. Porto Alegre: Artmed,
1999,

FIAGET, Jean. Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro: Forense, 1973
SKINMER. B. F. Ciéncia e comportamento humano. Brasilia: Editora Uiniv., 1967.

WYGOTSKY, Lev. 5 A formacéio social da mente. 3 ed, 580 Paulo: Marting Fontes,
1684,

WALLOM, H. A evolugao psicolagica da crianga. Lisboa, Portugal: Edicdes 70, 1968,
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301

am

PSICOLOGIA DA EDUCAC;EQ 1]
CARGA HORARIA: 68 horas

EMENTA: Relacdo entre desenvolvimento & aprendizagem. Caracteristicas cagnitivas e
afetivas do desenvolvimento infantil, Pensamento e linguagem, Percepciio, memdria &
atencio. Formacdo de conceitos. Aprendizagem significativa e motivacio. Avaliacio,
ermo e fracasso escolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AGQUING, J, G, {Org.), Erro e fracasso na escola; altemativas tedricas e préticas, 2,
Ed. 580 Faulo: Summus, 1987,

COLL SALVADOR, € et al. Psicologia do ensino. Porio Alegre: Artes Médicas Sul,
2000,

FOMNTANA, R.; CRUZ, N. Psicologia ¢ trabalhe pedagédgico. Campinas, SP: Atomo,
2002,

FOMTAMNA. K. A C. Mediagio pedagdgica na sala de aula. 2. Ed. Campinas: Autores
Aszsociados, 1996,

LingA, L. M. 5. Motivacio em sala de auia: a mola propulsora da aprendizagem. In:
SISTO, FOF. ; OLWEIRA. G. C; FINI, LD.T. Leituras de psicologia para formagao
de professores. 3 ed. Petropolis; Vozes; Braganca Paulista: Editora Universitania 580
Francisco, 2000,

FATTO. M. H. 5. A producio do fracasso escolar: histdnas de submissao e rebeldia.
Sao Paulo: Casa do Psicdlogo, 1593

PSICOLOGIA DA EDUCAGAC I
CARGA HORARIA: B8 horas

EMENTA: interagdes no processa educative. Relacio prolessor-alunn. Relacio esco-
faffamilia’/comunidade. Processos gnupais e construcao de vinculos na escola, Consiru-
cao de regras, discipling, violéncia e relagdes de poder na instituicdo escolar. Sexuali-
dade, Escola e Educacao Sexual.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AQUING, J. G, {Org.}. Indisciplina na escola: alfemativas tedricas e préticas, S&o
Paulo: Summus, 1996,

CADERMOS CEDES 47. Na mira da violéncia: a escola g seUs agentes. Campinas;
Unicamp/ Centro de Estudos Educacio & Sociedade, 1894,

LAPLAME, A, L. F. Interaciic e siléncio na sala de aula, Cadernos Cedes: Relacdes de
ensing. ano XX, n. 30, abril, 2000, p. 35-69.

MUNES, C. A educacao sexual da crianga; subsidios tedricos & propostas praticas
para uma abordagem da sexualidads para alem da transversalidade. Campinas: Aulo-
res associados, 2000,

SISTO, F.F. QLIVEIRA, G S FIMIL L. D T. Leituras de Psicologia para formagéo
de professores. 2 ed. Petropolis; Vozes; Braganca Paulista: Editora Universitaria S&o
Francisco, 2000,
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PSICOLOGIA DA ADOLESCENCIA

501
CARGA HORARIA: B8 horas
EMENTA: Significada evolufive da adolescéncia e seu carater biopsicossocial e cultu-
ral. A adolescéncia na perspectiva de diferentes tedricos. Caracteristicas do desenviol-
vimento afefivo. cognitivo e social do adolescente. Adolescéncia e sexualidade. Escolha
profissional. Problematica das drogas na adolescéncia & juventude.
BIBELIOGRAFIA BASICA:
ABERAETURY. A KNOBEL, M. Adolescéncia normal. Porto Alegre: Artes Médicas,
1881,
RAPFAFORT, Clara Regina. (Coord.). Psicologia do desenvolvimento: a idade esco-
lar e a adolescéneia. Sdo Paulo: EPU, 1982,
MACIEL, Silvana. A prevencao ao abuso de drogas na escola educagao preventiva
& qualidade de vida, In: CORREIA. Ménica. Psicologia & escola: uma parceria neces-
saria. Campinas, Alinea, 2004, p 127142,
SISTO, F.F; OLIVEIRA, G. C_; FINI, L.D.T. Leituras de psicologia para formagao de
professores.d ed. Petrdpolis, Vozes, Braganga Paulistar Editora Universitdaria Sao
Francisco, 2000,
MONTE, F. F. €. et al. Adolescentes autores de atos infracionais: psicologia moral e
legislacio. Psicolagia e sociedade. V.23, n 1, 2011, p125-134.

a0 SEXUALIDADE HUMAMA E EDUCAGAD

CARGA HORARIA: 68 horas

EMENTA: Desenvolvimenta humano, sexuelidade e cultura. Género, relacionamentos
afetivos, diversidade e contexto escolar, Papel da escola no desenvaivimento sexual e
enfrentaments da vicléncla sexual.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

E&ERADG. E. A dominagéo do corpo no mundo administrado, S8o Paulo: Escuta,
GTPOS, ABIA, ECOS. Guia de orientagao sexual: dirgtrizes & metodologias. 580 Pau-
Io: Casa do psicologo, 10 ed.. 1994,

MAIA, A C. B. Sexualidade. reflexfes sobre um conceito amglo. SBPN-
EScientificfournal, Viol.5 {1), 2001.

MUKES, César. A educacaoe sexual da crianca; subsidios tedricos e propostas prati-
cas para uma abordagem da sexualidade para além da transversalidade. Campinas:
Autores Associades, 2000,

SUPLICHE M. Conversando sohre sexo. Rio de Janeiro: Vozes, 1999,
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SOCIOLOGIA DA EDUCACAD |

o CARGA HORARIA: B8 horas
EMENTA: Contexto sdcio-histérico e politico do surgimento da Sociologia come ciéncia.
Autores classicos da Sociologia (Durkheim, Weber, Mar) & as suas concepodes de
sociedade e educacgo. Concepgdes de Estado (liberal, de bem-estar social, neoliberal,
terceira via) & suas implicacies na educacdo. Giobalizagio.
BIELIOGRAFIA BASICA:
COSTA, M. G Sociologia: introducas a ciénda da sociedade. 580 Faulo: Modemna,
1987
MARTINS, C. B. O que e Sociologia. 38. ¢d. S30 Paulo: Brasiliense, 1994,
OLIVEIRA. R €. 5. {Org.). Sociologia: consensos & confitos. Ponta Grossa: UEPG,
2001,
PEROMI V. M. W BAZZO, V.. PEGORARD, L. (Org.). Dilemas da educacéo brasilei-
ra am tampos de globalizagdo necliberal: entre o pablico & o privado. Porto Alegre:
UFRGS, 2006,
QUINTAMEIRO, T.. BARBOSA, M. L. O OLIVEIRA, M. G. Um togue de classicos:
Durkheim, Marx e Weber. Belo Horizonte: UFMG, 15995,

501

SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO 11

CARGA HORARIA: B8 horas

EMENTA: Sociedade, educacac e escola na perspectiva conservadora € na perspect-
va critice.  Estruturs social & ideclogia. Educacdo como mecanismo de reproduegdo do
processo de acumuiacio do capital. Educacao e cidadania. Educaciio & emancipacao
humana.

BIELIOGRAFIA BASICA:

ALTHUSSER, L. Aparelhos ideologicos de Estado. Rlo de Janeiro: Graal, 1985,

BOURDIEW, P.; PASSERON, J. C. A reproducac: elementos para uma tecria critica de
anzing, 5o Paula: Francisco Alves, 1975,

DEWEY, J. Democracia e educacio. S8 Paulo: Companhia Editora Macional, 1959
DURKHEINM, E. Educacio e sociologia. S8c Paulo: Melhoramentos, 1578
TOMET, I. Educagio, cidadania e emancipacao humana. ljui: Unijui, 2005,
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TRABALHO E EDUCACAD

CARGA HORARIA: 68 horas

EMENTA: Trabalho como fundamento do ser social. Trabalho nas diferentes socieda-
des, A orjanizacdo da sociedade capitalista pelo trabalho & suas implicacdes na edu-
cacio. Processo de reesfruluracao produtiva (acumulagac flexivel) e suas repercus-
sfes na educacio brasileira. A organizagdo do rabalho na sociedade capitalista e suas
implicagies no trabaltho escolar,

BIELIOGRAFIA BASICA:

ALVES, G GONZALEZ, J. L. G BATISTA, B. L. {Trgs.). Trabalho e educacao: con-
tradigbes do capitalismo global. Maringd: Praxis, 2006.

GOUMET. T. Fordismo e toyotismo na civilizaggo do automovel. Sao Paulo: Boi-
tempo; 1999.

WNETTO, J. P.; BRAZ, M. Economia palitica: uma introducgo critica. 8o Paulo: Cortez,
2007,

FINTO, G. A. A organizagio do trabalho no século 20: taylorismo, fordismo e toyo-
tlsmo. 2. ed. 530 Paulo: Expressao Popular, 2010,

TOMET, .. LESSA. E. Introducao a filosofia de Marx. 580 Faulo: Expressac Fopular,
2008,

g0

DIREITO EDUCACIONAL

CARGA HORARIA: 88 h

EMENTA: Relagdes entre direito & educacio. Principios do direito aplicados & educa-
cao. O direito como realizacéo da pelitica educacional. As relacdes educacionais, pu-
blicas e privadas, no Estaluio da Crianca e do Adofescente, Codigo Civil e Codige de
Defesa do Consumidor. O processo de judicializacao das relacdes escolares e decishes
pertinentes.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CHRISFING, Alvare: CHRISPING, Raquel 5. P. A judicializacio das relagies escolares
2 a responsabilizacgo civil dos educadores. I Ensaio; avaliaciio e politicas piblicas
em educagdo. V. 16, n. 38. .Rio de Janeiro: Cesgrangrio, jan —mar, 2008,

FERREIRA, Luiz Antonio Miguel. O Estatuto da Crianca & do Adolescents & o Pro-
fessor: reflexos na sua formagio e stuacide. 580 Paulo: Cortez, 2008.

LIBERATI, Wilscn Donizefti. Direito 4 educacdo: uma questdo de justica. Malheiros.
2004,

REALE, Miguel. Ligtes preliminares de direito. 16 ed. 540 Paulo: Saraiva, 1988,
SAES, Décio Arevedo Margues. Obstaculos politicos & concrefizacao do direito & edu-
cagéo no Brasil In: Linhas Crticas. Brasilia: v. 12, n. 22, p. 23-40, jan fjun,, 2006
TAGLIAYINI, Jodo Vingilio. Do dirgito 8 educagac ao direito educacional. In: BITTAR,
Marisa: LOPES, Roseli Esquerdo. (orgs). Estudos em Fundamentos da Educagao.
San Cados: Pedro e Jodo Editores, 2007,
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DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA

cODiGO

509

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
CARGA HORARIA: 68 horas

EMENTA: Concepgdes e praticas de alfabetizacio e letramento. Alfabetizar e letrar na |
Educacdo Infantll & nos Anas Iniciais do Ensine Fundamental. Mélodos de alfabetiza-

cao. aspectos historicos e pedagogicos. Perspectivas construtivista e sociointeracic-

nista em alfabetizacao. Concepedes de linguagem, leitura & escrita. Agquisicdo da lin-

gua oral. Fonetica & fonologia aplicadas & alfabetizac&o. Variacio linguistica e ensino. |
Apropriacdo do sistema de escrita alfabética, Ensine da ortografia da lingua porfugue- |
sa.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRANDED, & C: ROSA, E C deS. (Orgs). Ler e escrever na Educacdo Infantil: |
discutindo praticas pedagogicas. Belo Horizonte: Auténiica Editora, 2010,

CAGLIARL L. C. Alfabetizagio e Linguistica. 9.ed. 550 Paulo: Scipione, 1986,
CARVALHO, M. Alfabetizar & letrar: um diglogo entre a teoria e a pratica. 6. ed. Pe- |
tropolis, RJ: Vozes, 2005

CASTAMNHEIRA, M. L MACIEL, F. I P, MARTIMNG, R. M. F. (Ormgs.). Alfabetizacao a
letramento na sala de aula. Belo Horzonte: Auténtica, Ceale, 2008,

FERREIRO, E.; TEBEROSKI, A. A psicogénese da escrita. Porto Alegre:. Ares Ma- |
dicas, 1892,

155



: Universidade Estadual de Ponta Grossa
Projeto Politlco-Pedagdglco do Curso de Pedagogla

509

DIDATICA I

CARGA HORARIA: 68 horas

EMENTA: Confribuictes do conhecimento didatico para o trabalho docente no contex-

o escolar: repercussdes sobre o campo da Didatica, o ensino e a profiss&o. O ensino |

na escola contemporanes e o professor como mediador da aprendizagam. Os proces-
s0s didaticos na acdo docente. Metodologias diddticas na gestao da sala de aula.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AMASTASIOU, L ALVES, L (Qros.). Processos de ensinagem na universidade; '
pressupostos para as estratégias de frabalho docente em aula, 6.ed. Joinvile: Unival- |

le, 2006

ARALJD, J. C. 5. Do quadro-negro & lousa virtual: técnica, tecrologla e tecnicismo. |

In; VEIGA, | P. A, (Ora,). Técnicas de ensino; novos tempos e novas configuragdes,
Campinas: Pagirus, 2008.

FREIRE, F. Pedagogia da autonomia. Ric de laneiro: Paz e Temra, 2000

PIMEMNTA. 5. G. {Org.}. Saberes pedagdgicos e atividade docente. S50 Paulo: Cor-
tez, 2002,

SCARFATO. M. {Crg). Qs procedimentos de ensine fazem a aula acontecer. S50 |

Paulo: Avercamp, 2004,

509

DIDATICA I

CARGA HORARIA: 68 horas

EMENTA; A Croanizacio do trabalho docente: objetives educacionais & de ensing. ©
plansjamento educacional = seus niveis. Os diferentes planos de ensing no plangja- |

mento do trabalho docente. Avaliaciio do processo ensino-aprendizagem, a Organiza-
cao didatica de instrumentos avaliativos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CASTRO, A; CARVALHD, A. M. P. (Orgs.). Ensinar a ensinar: didatica para a escola :

fundamental e madia. 530 Paulo: Fioneira, 2001.
CORDEIRD, J. Didatica_ 380 Paulo: Contexto, 2007,

FARIAS, | M, 5 [et al]. Didatica e docéncia: aprendendao a profissdo, Brasllia; Liber |

Livro, 2009,

PIMEMTA, 5. G. (Qrg.). Didatica & formagdo de professores: percursos € perspect-
vas no Brasil 2 em Portugal. S8o Paulo! Cortez, 1997,

SACRISTAM, J. G, GOMEZ. A. P. Compreender e transformar o ensino. Porto A-
legre: Arthed, 2000,
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ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM DOCENCIA
MA EDUCACAO INFANTIL

CARGA HORARIA: 102 horas

EMENTA: Investigacée da realidede escoler ne Educacao Infartil, Anslise das concep- |

¢oes educacionais e objetivos vigentes na Educacdo Infantil, com vistas a8 problematiza-

a0 das praticas pedagdgicas. Elaboracio e desenvolvimento de projetos de intervengao |
no espaco escolar da Educacdo [nfantil. Andise, elaboracdo e aplicacio de recursos e
materials didatico-pedagagicos perinentes ac trabalho docenta na Educacdo infantil, Ana- |

lise crlifico reflexiva do processo de estdgio vivenciado.

BIBLIOGRAFIA BASICA,

BRASIL, Ministerio da Educacio e do Desporio. Secretana de Educacdo Fundamental.
Referenclal Currlecular Maclonal para a Educacao Infantll. Brasilia: MEC - SEF, 1995,

HORM, M. G. 5 Sabores, cores, sons, aromas: a organizacéo dos espaces na educa-
cdo infantil. Parto Alegre:Arimed, 2004

MIZUEAMI, M.G.M. et al. Escola e aprendizagem da docéncia; processos de invesfigs-
¢éo e formagdo. 380 Cados: EdUFSCar, 2002,

MIZUKAMI, M. G BEALLI, A M, M. B. (Orgs,). Aprendizagem profissional da docén-
cla: saberes, contextos e praticas. S8o Caros: Edufscar, 2002,

PIMEMTA, &, G; LIMA, M, 5, L. Estégio e docénda, 580 Paulo: Corteg, 2004,

a09

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM DOCENCIA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSING FUNDAMENTAL

CARGA HORARIA: 102 horas

EMENTA: Investigagio da realidede ascolar nos Anos Iniciais do Ensine Fundamental
Anafse das concepodes educacionais e objetivos vigentes nos Anocs Iniciais do Ensino |
Fundamental, com vistas & problematizag8o das praticas pedagogicas. Elaboragéo e de-
semvolvimenta de projetos de intervencio no espaco escolar dos Anos Iniciais do Ensino |
Fundamental. Anglise, elaboracio e aplicacdo de recursos e materiais  didético-
pedagégicos pertinentes ao trabalho docente nos Anos Iniciais do Ensing Fundamental.
Andlise orlfico reflexiva do processo de estagio vivenciado.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRAZIL, Ministério da Educacio e do Desporo. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais, Brasilia: MEC — SEF, 1998,
MADAL, B. G. (Org.) Praticas Pedagodgicas nos Anos Iniciais: concepcdo e acdo, Pon- |
ta Grossa: Editora VEPG, 2007
MERY. Alfredina. Modalidades organizativas do trabalho pedagdgice: uma passibliidade.
In: Ensino fundamental de nove anos: crientegtes pars a inclusde da crianca de seis |
Anos de idades, Brasilia: Ministerio da Educagio, Secretara de Educagio Basica, 2007,
ZABALA, A A pratica educativa: como ensinar. Porio Alegre: ArthMed, 1998,

. Disrios de aula: um Instrumento de pesguisa e desenvalvimento profissional |
Parto Alegre: ArMed, 2004,
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ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADC EM GESTAD NA EDUCAGAD BASICA |

CARGA HORARIA: 102 horas

EMENTA: Investigacdo da realidade escolar da Educacio Infantil e dos Anos Iniciais do |
Enzine Fundarmental sab a perspectiva da gestie educacional. Andlise das coneapodes |
educacionais e ohjelivas vigenias na Gestio Educacional, com vistas & prablematizacao |
das pratices sdministratives. pedagogicas e comunitarias desenveolvides na Educaglo |
Infartil & nos Anos Iniciais do Ensing Fundamental. Elaboracice e deserwolvimento de .
projetos de intervengdo no espaco escolar da Educacio Infantl & nos Ancs Iniciais do |

Ensino Fundamental. Anaise crilico- reflexiva do processo de estagio vivenciado.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALMEIDA, L R PLACCO, V. M. M. & (Orgs.). O coordenador pedagdgico s questies |

da contemporaneidade. Sao Paulo: Loyola, 2008,

PINTO, U, de A Pedagogia escolar. coordenacio pedagdgica e gestdo educacional. S8o
Pauly: Cortez, 2011.

PLACCO, V. M. M. de S ALMEIDA, L. R. (g O coordenador padagddgico & o cotl- |

diano da escola. 580 Paulo: Loyala, 2003,

RUSS0. M. H. Prablemas centrais da gestdo na escola pablica & sua incidéncia na pratica |

cotidiana segundo gestoras. RBPAE. v. 25, n_ 3, p. 455-471, set'dez. 2009

TEIXEIRA, L. H. G. Cultura Organizacional & projete de mudanca am sscolas plbli-
cas. Campinas: Autores Associados, Sao Paulo: ANPAE, 2002.

509

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM GESTAO NA EDUCAGAD BASICA N
CARGA HORARIA: 102 horas

EMENTA: Investigacie da realidecde escolar dos Anos fingis do Ensing Fundamenizl e |
madia sob a perspectiva da gestdo educacional. Andlise das concepgies educacionais e |
abjetivas vigentes na Gestio Educacianal, com vislas 4 prablematizacas das praticas ad- |
ministrativas, pedagogicas e comunitarias desenvolvidas nos Anos fingis do Ensine Fun- |
damental ¢ médio. Elaboragio ¢ desenvohimenta de projetos de intervengdo no espaco |
escolar dos Anos finais do Ensing Fundamental & médio. Andlise critico- reflexiva do pro- |

cesan de estigio vivenciado.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BOUFLEUER, J. P. A aclo comunlcativa no Ambita institucional-administrative da escola. |

In: . Pedagogia da acdo comunicativa; uma leitura de Habermas, 3.ed, ljui; Uniju-
i, 200, p. 88-101.

FRAMWCO, F. C. O coordenadar pedagdgico e a guestdo do protagonisme juvenll. |n:

ALMEIDA, L, R,; PLACCD, V. M. M. 5 (Orgs.}. O coordenador pedagogico e questoes |

da contemporaneidade. 530 Paulo: Lovols, 2008, p. 61-80.

LIBAMED, J. & Sistema de ensing, escola, sala de aula: onde e produz a qualidade das |
aprendizagens? In. LOPES, A M. T MACEDO, E. {Orgs.). Politicas de curriculo em |

multiplos contextos. 5ao Paulo: Cortez, 2008,
MITAR, A ZIBAS, Do M. L. (Orgs.). Gestdo de Inovacdes no ensino madio. Brasilia:
Liberivros, 2008.

ZIBAS, D M. L (Orp. ) AGUIAR, M. AL S, (Crg.) BUENO, M. 5.5 (O] © ensino
médio & a reforma da educacao basica. Brasilia: Plano Editora, 2002, %, 1. 372 p.
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FINANCIAMENTO DA EDUCAGAD
CARGA HORARIA: 68 horas

EMENTA.: Determinagdes histdricas, constitucionais & nommativas sobre o financiamento |
da educacic no Brasil. Mogdes sobre orcaments na Unido, Estados e Municipios e sua |

vineulacdo com a educacio. O pacto federatvo & as fungbes redistributiva & supletiva.
Finarnciamenta da Educacio Basica. Relacdes entre o piblice & o privado no financiaman-
{2 da educacda e no controle sacial,

BIBLIOGRAFIA BASICA:

DAVIES M. DOURADD, L. F. (Crg.). Financiamento da educagdo basica. Campinas:
Autores Associados, 1999

FAREMZEMA, M. A politica de financiamente da educacas basica rumos da legislacas |

bresileira. Porto Alegre; Edilora da UFRGS, 2006,

GOUWVEIS, A et al. Conversas sobre financiamento da educagio. Curitina: Editora |

LFPR, 2006.

MELCHIOR, J. C, A. Mudangas no financiamente da educagdo no Brasil. Sao Paula
Autores Associados, 1997,

CQLIVEIRA, R. P ADRIAD, T. Gestao, financiamento e direito & educagdo: andlise da |

LDBE e da Constituicio Federal. S0 Pauio: Xama, 2001,

FUNDAMENTOS TEGRICOS E MET. DAS CIENCIAS NATURAIS
CARGA HORARIA: 68 horas.
EMENTA:

Pressupastos tedrico-metodologicos para o processo de ensing g aprendizegem de Cign- |

cias na Educagdo Infantil & Anos Iniciais do Ensine Fundamental. A praxis do professor de

Cigncias. Objetivos e funcdo social do ensino de Ciéncias. Andlise de currfculos para o |

ensino de Ciéncas. Concepolies e relagles entre Cigncia, Ambiente, Tecnologia, Educa-
¢AD & Sociedade concernantes ao curricula & & pratica pedagdgica em Cigncias, Proposi-

¢ao de sitemativas integrativas pare o ensino de Ciéncias no contexto curricular. Estudo |
critico dos conteddos & procedimentos didaticos para o ensino de Ciéncias. Elaboracdo de |

propasias de frabalho pedagdgico a recursas dudaticos para o ensing de Ciencias. Avalia-
cao em Ciéncias. Analise critice do conhecimants em Cigncias e das propostas tedrico-
matodeldégicas apresentadas nos livros didaticos de Ciéncias.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AZEVEDO, M. C. P. 5. Ensino por investigagio: problemalizando as atividades em sala |

da aula. In; CARVALHO, A M. P {Org.). Ensino de clénclas: unindo a pesguisa & a pra-
tica. S@o Paula: Pioneira. Thompsan Learning, 2004, p. 19-33.

CARVALHO, A. M. P.; GIL-PEREZ, D. Formagao de professores de Ciénclas: tendén-
cias & inovaghes. 530 Paulo: Cortez, 1993,

FUMAGALLI, L. O ensino de ciéncias naturais no nivel fundamental de educacio farmal:
argumentas a sey favor. In: WEISSMANM, H, (Org.), Didatica das ciéncias naturais:
contribuictes e refiexdes, Porto Alegre: ArtMed, 1908

KRASILCHIK, M. O profagssor & o curriculo da cléncla. S3o Paulo: EDUSP, 1987,
PRETTO, M. L. A cléncia nos livros diditicos. Campinas: Editora da Unicamp! Salvadar
Editora da LUFBA, 1995,
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FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA GEOGRAFIA

CARGA HORARIA: 68 horas.

EMENTA: Abordagem dos pressuposios fedricos @ metodoldgicos dos conceitos ine-
rentes ao ensing de Geografia, Objetivos e fungdo social do ensine de Geografia.

Analise de curriculos para © ensino de Geografia. Elaboracdo de propostas de traba- |
Iho pedagogico e recurses didsticos para o ensino de geografia. O papel do professor |
& o ensino de geografia na Educagio Infantil & nos Anos Iniciais do Ensino Funda- |
mental. Andlise & reflexdo da praxis pedandoica e suas intemelacies com os demais |

componentes curicularss.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

CASTELLAR, Sania et al. Ensino de Geografia. 580 Paulo: Cengage Leaming, 2014, |
LACASTE, Yeves A Geografia, isso serve em primeiro lugar para fazer a guerra. |

Fapirus. 2004.

MOREIRA, Ruy et al. Pensar e ser Geografia: ensaios de Historia, epistemalogia e |

ontologia do espaco geografico. Sao Faulo! Contexto, 2008,

FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA HISTORIA

CARGA HORARIA: 68 horas.

EMENTA: Abordagem dos pressupostos tedricos & metodoiogicos dos conceitos |
inerentes ao ensino de Histdria. Especificidades e distinglies dos estudos da Histnia |
aplicados & Educacdo Infantil & Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A natureza, o

significado e os principios basicos da Histdria alicercados nas relacbes espaco — tam-
po € seus agentes sociais. As concepgdes e 05 rumos das praticas educativas recor-

rentes na contemporanaidade. Analise de curiculos para o ensino de Histdda. Elabo- |

ragio de recursos e meteriais didatico-pedagogicos para o ensino de Histora.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BITTENCOURT. Circe, O saber historice na sala de aula. S80 Paulo — 5P Contex- |

to, 2004.

KARMAL, Leandro (Ong.). Histdria na sala de aula: conceitos praficas e propostas. 6

ed. 580 Paulo - 5F: Contexto, 2010,

RICHMANM, Roseli. Estudos sociais: outros saberes ¢ outros sabores. Porto Ale- |

gre! Mediaciio, 2005,
FOMSECA, 5. G SILVA, M. Ensinar histdria no século XXI: em busca do tampo
entendido, Campinas. Papirus,

BLAIMEY, Geoffry, Uma breve Histdria do mundo. 2 ed S&o Paulo: Fundamento,
2040,
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FUNDAMENTOS TESRICOS E METODOLOGICOS DA MATEMATICA

CARGA HORARIA: 102 haras.

EMENTA: Conceproes e abordagens fedricas & metodaldgicas do processo de ensing e
aprendizagem do conhecimente matematico na Educacdo Infantil & nos Ancs Iniciais do |

Enzino Fundamental. Objetivos e funcio social do conhecimento matematico. Andlise de

currlculos para ¢ ensing da Matematica. © papel do professor & o ensing da hMatematica |
na Educacdo Infantil @ nos Anos |niciais do Ensing Fundamental como eixo central para |
andlise e refiexdo da praxis pedagdgica. Elaboraciio de recursos & materiais didaticos |
para o ensine da Matematica, Avaliacdo e andlise eritica do canhesimente matamatico nas |

propastas aprasentadas nos livros didaticos,

BIBLIOGRAFIA BASICA:

SMOLE, K. DINEZ, M. | {Crgs.), Ler, escrever e resclver problemas: habilidades Mate-
maficas para aprender Matemstica. Porto Alegre: Artmed, 2001,

PAMIZZA, M. &t al. Ensinar matematica na aducacao infantil & nos anos Iniclais: and-
lise & propostas. Parta Alegre: Artmed, 2008

PAVAMELLD {Org.). Matematica nas séries Iniciais do Ensino Fundamental: a pes- |

quisa e a sala de aula. S8o Paule: SEEM, 2004,
D'AMEROSIO, Ubiratan. Educagdo Matematica: da teoria 4 pratica. 10 ed. Campinas:
Fapirus, 2005,

KAMIl, Constance. A crlanga @ o numero: implicagéo da feoria de Piaget. Ed Papirus, |

1988

FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA LINGUA PORTUGLESA

CARGA HORARIA: 102 horas

EMENTA: Concepcoes de texto, Géneros lexiuais @ as praticas ce aralidade, leitura e |
producdo escrita; principios teoncos g implicacdes pedegagicas, Leiture do lexto lteraria. |
Priticas de andlice linguistica na Educacdo Infantil & nos Anos |niciais do Ensine Fun- |
damental, Analise de materiais didalicos, Avaliacdo @ analisa critica dos livras didaticos de |

Lingus Portuguesa nas Anos Inicisis do Ensing Fundamentsl
Avaliazio em lingua portuguesa.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ABRAMOVICH, F. Literatura Infantil: gostosuras e bobices. S&o Paulo: Scipione, 1993,

EVANGELISTA, A A M. et al (Orgs.) A escolarizacao da leltura literarla: o jogo do livro
infantil & juvenil. 2 ed. Bela Horzonte: Auténtica, 2006

GERALDI, J.W. Otexto na sala de aula. Z.ed. Cascavel: ASSOESTE, 1984,

KARWOSKY. & M. GAYDECZKA, B; BRITO, K. 8. {Cmgs.) Géneros textuals: refiextes |

e ensing. Unio da Vitdra, PR: Ed. Kaygangue, 2005,

KOCH, L V. ELIAS. V. E. Ler e compreender os sentidos do texto. 2. ed. 530 Paulo:
Contexio, 2007.

Eals, A etal. (Orgs.) Literatura: saberes em mavimento. Befo Horizonte: Ceale; Autén-
fica, 2007,
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GESTAO EDUCACIONAL I

CARGA HORARIA: 88 horas

EMENTA: A escola como insfituigdo, sia constituicds histdrica, syfeifas e Organiza-

gdo; suas relagies de influéncia face 8 politica educacional e o entormo social. Pars- |
digmas da gestdo educacional @ a constifuicdo da escola confempordnea; trajelona e |

necessidades na perspectiva da democralizagao educacional.

BIELIOGRAFIA BASICA:

ALVES, Gilberto. A producéio da escola piblica contemporénea. Campinas: Alto- |

res Associados, 2005,
LOURAL, René. A analise institucional. Petropolis: Vozes, 1996

LIBAMED, Joseé Carlos. Organizacdo e gestdo da escola: teoria e pratica. Goidnia:
Alternativa, 2001.

PARD, Vitor Henrigue. Critica da estrutura da escola. S840 Paulo: Cortez, 2071,

FARD, Vitor Henrigue. Administraciio escolar: introducdio critica. Sao Pauly, Cofez,
2010,

GESTAOQ EDUCACIONAL Il

CARGA HORARIA: 68 horas

EMENTA: A gestio escolar e sua interface com a politica educacional: repercussies |
para 8 Organizagdo escolar e ¢ trabalho do pedagogn. O projelo politico-pedegogico & |
a formagéo continuada de professores enguanto processos pedagogicos cenfrais da |

gestiio escolar & do desenvohimento institucional da escola.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AMDRADE, Dalila Oliveira. FERREIRA, Eliza Bortolosi. (Orgs.). Crise da escola o

politicas educativas. Balo Horizonte! Auténtica, 2009,

CARIA, Alcir de Souza. Projeto politico-pedagdgico: em busca de novos senfidos.
Séo Paulo: Instituto Paulo Freire, 2011

CONTRERAS, José. A autonomia de professores. Sao Paulo: Cortez, 2002,
GARCIA, Carlos Marcelo. Fermagdo de professores: para uma mudanga educativa.
Parto: Porto Editora, 1899,

VEIGA, lima Passos Alencastro; REZENDE, Lucia Maria Resende de (Orgs. ). Escola:

espaco do projeto politico-pedagogico. Campinas: Papius, 1998

162



: Universidade Estadual de Ponta Grossa
Projeto Politlco-Pedagdglco do Curso de Pedagogla

509

309

LUDICIDADE, CORPOREIDADE E ARTE

CARGA HORARIA: 68 horas

EMENTA: O papel da arte, da ludicidade e dos jogos na escola e no processo de |
constituicdo dos sujeitos. Fundamentos, conteddos basicos e metodologia do trabalho |

com a musicalizacdo, artes visuais, danca, teatro e jogos. Estudo das relagées entre

corpo & educacho. A expressdo corporal como dimensac da linguagem na Educacio |
Infantil & nos Anos Inicigis do Ensino Fundamental. Resgate histérico das brincadeiras |
& musicas infantis e suas relagbes na constituicio da infancia. [

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRITC, T. A. Misica na Educacdo Infantil: propostas para a formacdo integral da |
crianga. 580 Paulo: Fundacio Petropofis, 2003.

BROUGERE, G. Brinquedo & cultura. 5 ed. S80 Paulo:Cortez, 2004,

KISHIMOTO, T. M. Jogos tradicionais infantis: o jopo.a crignga 2 a educagso. Per- |
topolis: Viozas, 2002,

MACEDD, L PETTY, A L 5. PASS0S, M. C. O3 jogos e o lidico na aprendiza- |
gem escolar. Porto Alegre: ArtebMad 2005,

SAMTOS, 5 M. P, dos (Org). A ludicidade como cigncia. Petrdpolis, RJ: Vozes,
2001.

METODOLOGIA DA PESQUISA EM EDUCACAO
CARGA HORARIA: 68 horas

EMENTA: Aspectos gerais do trabalho cientifico. Diretrizes metodoldgicas para a lei-

tura, compreensac e documentacio de texios e elaboraciio de seminarios, artigoe cien-

tifico. resenha e monografia. Processos e t2cnices de elaboracio do frabaiho cientifi-

co. Ciéncia: conceito, caracteristicas, metodo. O papel da pesquisa na universidade e |
na sociedade. Abordagens tecrnco-metodologicas de pesquisa em educagao. Caracte-

risticas gerais do projeta de pesquisa.

BIBLIOGRAFIA BASICA;

AMDRADE, M. M. Introdugdo @ metodologia do trabalho cientifico: slaboragio de |
frabalho na graduacdo. 3, ed. Sao Paulo: Atlas, 1998,

ANDRE, M.{Org.). O Papel da Pesquiza na formacio e na pratica dos professo- |
res. S8o Paulo. Papirus. 2001.

CRESWELL, J. W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativa, guantitativa e misto.2 |
&d. Porio Alsgre: Bookmann, 2007,

DEMZIN, M.; LINMCOLN, ¥. 5. O planejamento da pesquisa qualitative: ieorias e
apordagens. 2. ed. Porto Alegre: Artmed 2008,

GATTI, B. A. A construgdo da pesquisa em educacao no Brazil. Brasilia. Flano. |
2002,
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PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA |
CARGA HORARIA: 102 horas

EMENTA: Pedagogia: natureza, conceproes e finalidades. Fraxis e Fratica Educativa. |
Prética educativa escolar e suas relagies no contexto histdrica, politico, social e culu- |
ral. Investigacties na pratica educativa escolar em seus diferentes aspectos: funcio |
politica & social da escola; a escola & seu entorng; projeto politico pedagdgico; organi- |
zacao do frabalho pedagdgico: curriculo; significado e trateamento do conhecimen-
folespacoes e tempos de aprendizagem; processos avaliativos; profissionais da escola;
processos @ praticas de gestdo escolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALARCAC, |. A escola reflexiva & nova a racionalidade. Porto Alegre: Artmed,
2001.

FREIRE, F. Pedagogia da autonomia. 580 Paulo: Paz e Terra: 1996

FIMEMTA. 5. G. Pedagogia e pedagogos: caminhos e perspectivas. Sao Paulo; Cor-
tez, 2002.

VAZOQUEZ, A 8 Filosofia da praxis. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1968,

VEIGA, | P. A RESENDE, L. M. G. {Orgs.). Escola: espago do projeto polltico peda- |
gégico. Campinas: Papirus, 1988,

PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA I
CARGA HORARIA: 102 horas

EMENTA: Pratica educativa escolar e suas relagdes no contesio historico, politico,

social e culiural. Conhecimento & funcao social da escola. Concepedo probematiza- |
dora de educacio. Problematzacdo do cotidiane da escola e do processo ensing a-

prandizagem em suas dimensdes filosdficas, politicas, socioldgicas, psicoldgicas, Or-
ganizacionais e didaficas,

BIBLIOGRAFIA BASICA

CUMHA. R. B VAL TOLEDD PRADC, G. (Orgs.). Percursos de autoria: exercicios
de pesquisa. Campinas/SP: Editora Alinga, 2007,

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido, 17" ed, Ric de Janeiro; Paz e Temra, 1987,
GERALDI, C. M. G, FIORENTINI, D; PEREIRA, E. M, {Orgs.). Cartografias do tra- |
balho docents. Campinas: Mercado das Letras, 1998,

RIBEIRD, M. L. 5. Educacio escolar & praxis. 580 Paulo: [glu, 1991

ZABALA. A A pratica educativa: como ensinar. Forta Alegre: Editora Artes Medicas,
1988,
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CARGA HORARIA: 102 horas
EMENTA: Abordagens de pesquiss. Concepebes de pesquise em educacdo. Proble-
matizacao da pratica educativa escolar na parspectiva da pesquisa cientlfica. Projeto |
de pesguisa: conceppgo e fases. Tipos de pesquisa e técnicas de coleta e andlise de |
dados: Elaboracéo do projeto de pesquisa.
BIBLIOGRAFIA BASICA:
BOGDAN, R.; BIKLEN, 5. Investigacio gualitativa em educacdo: uma introducéo & |
teoria da educacao e aos metodos. Porto: Porto Ed., 1994,
BORTOMI-RICARDS, 5. M. O professor pesquisador: introducdo & pesquisa quali-
fativa. Sio Paulo - Pardbola, 2008,
GAMBOA, 5. 5. Pesquisa em educacao. metodos e epistemologas. Chapeod: Ar-
gos, 2007,
GONSALVES, E. P. Conversas sobre iniciagaoe & pesquisa cientifica. Campinas:
Alinea, 2003.
ZEICHMER, K., PEREIRA, J. D. A pesquisa na formagdo e no trabalho docente.
Belo Horizonte: Auténiica, 2002,

509 FLANEJAMENTO E AVALIACAQ

CARGA HORARIA: 88 horas

EMENTA: Pressupostos epistemoldgicos e vertentss tedricas da avaliagio e plansia-

mento. Consideracdes sobre o pianejamento da Educacao Basica no Brasil. Avaliacao
como politica numa perspectiva histonca e conceitual. Mivers, tipos e modalidades de |
avaliagéo de sisternas, Organizactes, programas & projetos educacionais, Aspectos |

metodoldgicos de avaliacio educacional. Indicadores e gualidade em educacio. Ana-
lise de experiéncias e praticas vigentes em avaiiacio educacional na Educacio Basi-
ca. Metodologia para avaliagio institucional.

BIELIOGRAFLA BASICA:

BALZAM, M. T DIAS SOBRIMHO, J. Avaliacéo institucional: teoria & expenéncias.
3. ed. 880 Paulo.Cortez, 2005,

BOMAMING, A BESSA, N. Franco (Oms.). Avaliagdo da Educagéio Béasica — Pes-
quisa e gestdo. 580 Paulo: Loyals, 2004,

CARIA; A. de 5. Projeto politico-pedagdgico; em busca de novos senfidos. 580
Faulo: Editora e Livraria Pauio Freire, 2011.

ESTEBAM, M. T_ {Org.). Escola, curriculo e avaliacio. 580 Faulo: Corter, 2003
FREITAS, L. C. de et al. Avaliagiio educacional. Petrdpolis; Vozes, 2008,
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309

509

PRATICAS EDUCATIVAS DO/NO CAMPOD
CARGA HORARIA: 68 horas

EMEMNTA: Educacio do campo: politicas € praticas. Trajetora da educacio rural no
Brasil. A emergéncia da educacdo do campo. A relacdo sociedade civil @ Estado na |
proposican da educacéo do campo. Politicas e praticas educativas da educacdo do |
campo. Experiéncias da Pedagogia da alteméancia. As especificidades da escola do |
CRIMpPO.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CALDART, Roseli 5. Por uma educagdoe do campo. tracos de ume identidade em |
construgdio. In: Educacdo do camipo: identidade 2 politicas pdblicas. Cademo 4. Brasl-
lia: Articulacio Macional”Por uma educacéo do campo”, 2002,

CAMPOS, Samuel Pereira, Praticas de leframenta no meio rural brasileiro, A influén-
cia do Movimento Sem Terra em escola plblica de assentamento de reforma agraria.

Tese (doutorado em Linguistica Apficada), UNICAMP, Campinas, 2003.

LEITE, 5.C. Escaola rural. urbanizacaéo e poliicas educacionals. Sac Paulo, Cor-

tez, 1959,

SOUZA, MA. Educagao do campo: propostas e praficas pedagdgicas do MST. Pe-
frdpolis:Vozes, 2006,

THERRIEN, J; DAMACENO. MM (Orgs). Educagdo e escola no campno. Campinas: |
Papirus, 1993,

SEMINARIO DE DOCENCIA E GESTAD NA EDUCACAO BASICA

CARGA HORARIA: 102 horas

EMENTA: As relacdes existentes entre a gestdo educacional & o trabalho docente nos |
contextos interno e exierno de escola. As demandas emergentes que interferem na |
Organizacdo escolar & no exercicio da docdneia Andlise de préticas docentes e de
gestio escolar nos nivels e modalidades da Educaciio Bésica. Semindrlos de articula- |
céo tedrico-praticos sobre a acdo gestora e docente na Educacio Bésica,

BIBLIOGRAFLA BASICA:

CAMPOS, C. M. Gestdo escolar & docéncia. Sao Paule: Paulinas, 2010,

LIBAMED, J. C. et al. Educacio escolar: politicas, estrulura & Organizacdo. 5 ed.
S&o Paulo: Cortez, 2007

PIMTC, Umberto de Andrade. Pedagogia escolar; coordenacao pedagdgica e gestdo
educacional. 2&o Paulo: Cortez, 2011.

WASCONCELLOS, C. 8. Coordenagéo do Trabalhe Pedagogico: do Projeto Politico- |
paedagdgico ao cofidiano da sala de aula. 530 Paulo: Libertad, 2002,

VIEIRA, 5. L. Educacao Basica: politica & gestdo da escola. Brasilia: Liber Livro, |
2008,
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509

DRIENTA!;ECI AQ TRABALHO DE CONCLUSAD DO CURSO {OTCC)
CARGA HORARIA: 34 horas

EMENTA: Etapas do processo de produgdo de Pesguisas Cientificas e 8 Comunica-
cdo de Trabathos Cientificos. Técnicas de Organizacéo de trabalho cientlfico & andlise

de dados. Elaboracac de resumos, resenhas e fichamentos. Mormatizacdo do texio |

manografico.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

BASTOS, L. R, et al. Manual para Elaboracdo de Projetos e Relatdrios de pesqui-
&a, teses, dissertagdes e monografias. 5 ed. Rio de Janeiro: LTC, 2000

LAKATOS, E. M. MARCONI, M. A. Metodologia do trabalho cientifico. 4 ed. Sé‘m_

FPaulo: Atlas, 2002,

MEDEIRCS, J. B. Redacao cientifica: a pratica de fichamentos resumos & resenhas.
Sao Paulo: Atlas, 2000

SCANDAR, Jamil |. Normas da ABNT Comentadas para trabalhos cientificos. 2.
ed. Curitiba: Junua, 2004,

SEVERING. Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 24, ed. 530 Pau-
lo: Cortez, 2005

509

TECMOLOGIA DA INFORMAG AO E COMUNICAGAO
CARGA HORARIA: 62 horas

EMENTA: O processo de comunicacae e tecnologias/midias.. Tecnologias/midias em |

diferentes perspectivas: conceitos, histérico & usos sociais. Abordagem tedrico, prati-

ca das lecncloglasimidias & sua relacdo com a educagio presenclal & a disténcia. |

Folitices educacionais relacionadas a tecnologia da informacio e comunicacio.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BARRETO, Raquel Goulart; Tecnologia & educagao: trabalho e formacao docente. |

Disponivel em e acessado em 30 de outubro de 2011,

FREIRE, Paulo. Extensao ou comunicagac. 10 ed. Rio de Jansiro:PaZ e Terra,
1977, 93p,

LEYY, Pierre, Tecnologias da Inteligéncia. Trad. Iriney da Costa. Rio de Janeiro; |

Editora 34, 1893, pp.21-27.

PRETTO, Melson, Politicas pidblicas educacionais no mundo contempordaneo.
Disponivel em e acessado em 17 de setembro de 201 1.

SlILVA, Marcia Barboss, Educacio e Midias: uma relacéo delicada in Revista Olhar

de Professor. 2011, w.14, n.1, p.19-26 Disponivel em: |

hitp-'fweaw revistas? uepg briindex phpdoihardeprofessor/article/view' 348272500
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509

VIOLENCIAS E INDISCIPLINA MA ESCOLA
CARGA HORARIA: 68 horas

EMENTA: Viclénciass, bullying e (in)disciplina no contexte escolar contemporaneo. |
Vinléncia e indiscipina e suas implicacdes nos processos de gestdo da escola, |
curriculo e na relagéo familia-escola. Gestao da (injdisciplina em sala de aula:
contratos pedagdgicos e assembléias de classe. A Organizagio escolar & o
enfrentamento da violéncia & da indiscipling.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ABRAMOVAY, M. et al. Escola e violéncia. Brasilia: UNESCO, 2002

AQUIMNG, J. G. Indisciplina: o contreponto das escolas democraticas. 580 Paulo: |
Moderna, 2002

CANARIO, A ALVES, M. escola e exclusdo social das promessas as incertezas.
Analise Social, v. 38, p 168, 2004, p 9811010

FAMTE, C. Bullying: como prevenir a vicléncia nas escolas e educar para a paz
Campinas — 5P: Verus, 2005.

FERMAMDEZ, |. Prevencdo da violéncia e solugiio de conflitos: o clima escolar |
coma fator de qualidade. S&8o Faulo: Madras, 2005.

GALVAD, A et al. Vicléncias escolares: implicagies para & gestao e 0 curriculo. En-
saio: aval. pol. pdbl. Educ., Rio de Janeirs, v. 18, n. 68, p. 425442 jul.fset. 2010
GOTZENS, C. A disciplina escolar. prevencio e intervencio nos prablemas de |
comportamento. Porto Alegre: Artmed, 2003,

TIGRE, M. G. E. 5. Vicléncia na escola; reflexfies e andlise Ponta Grossa; Editora |
UEPG, 2000,



: Universidade Estadual de Ponta Grossa
Projeto Politlco-Pedagdglco do Curso de Pedagogla

DEPARTAMENTO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS MODERNAS - DELIM

coDIGO

505

LIBRAS — LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
Cama horaria; 68 horas,

EMENTA: A histdria dos movimentos peoliticos organizados por associacies de surdos
& suds conguistas. Os conceitos iniciais basicos sobre deficiéncia auditiva (surdez) e
individuo surdo: identidade, cultura e educagao. O processo de aquisicdo da lingua-
gem da pessoa surda. Caracterizecio dos orgaos fonoarticulatornos. Quadro fonetico.
Como se desenvolveram as linguas de sinais e a Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAZ. As singularidades linguisticas. A forma e estruturacdo da gramética da
LIBRAS & o conjunto do seu vocabulano. Bilinguismo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CAPOVILLA, F. C; RAPHAEL, Duarte, W. Diciohdrio enciclopédico trilingue da
lingua de sinaiz brasgileira. 3 ed. 5P, Ed. Edusp, 2008 2v.

CARNMALHG, R E. Removendo barreiras para a aprendizagem: sducacio inclusiva.
4 ed. Porto Alegre, Mediaggo, 2004,

LIMEIRA DE SA. M. R, Cultura, poder & educagio de surdos, Paulinas, 5P, 1 ed.
2010,

QUADROE, Ronice Muller de; KARMOPP, Lodenir Becker. Lingua de sinais brasilei-
ra: estudos lingiisticos. Porto Alegre. Artmed. 2008,

SKLIAR, C. A surdez: um alhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Mediacio, 1958,
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cADIGO

508

DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS - DELET

LEITURA E PRODUCAOQ DE TEXTOS NO CONTEXTO ACADEMICO

Carga horaria: 68 horas.

EMENTA: Pratica de leitura e producéo de diferentes géneros textuais numa perspec-
tive enunciative-discursiva. A escrita coesa e coerente de textos. Pratica de analise
linguistica relacionada as inadequacdes grameticais constatadas na producéo do alu-
M.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AMTUMES, |. Analise de textos: fundamentos & praticas. S&o Paulo: Pardbola Edito-
rial, 2010.

FARACO, C.AZTEZZA, C Oficina de texto. 2. ed. Petropolis, RJd: Vozes, 2003,

GOLDSTEIM, N, LOUZADA, M. S WAMOTO, R, O texto sem mistério: leitura e
escrita na universidade. S#o Paulo: Afica, 2008

KOCH, I V.; ELIAS, V. M. Ler @ compreender os sentidos do texto. 2.ed. 1.reimp.
80 Faulo: Contexto. 2007.

. Ler e escrever: estratégias de produgio texiual. Sao

Paulo; Contexto, 2008,

Obs: Todas as ementas foram analisadas e alleradas tendo em visla a reformulagio
proposta para o curso.
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3.3 INTEGRACAC GRADUACAO E POS-GRADUAGAD

Os docentes do Curso de Licenciatura em Pedagogia estio vinculados aos Depar-
tamentos de Educagdo e de Pedagogia. S&8o docentes que atuam nas disciplinas vincula-
das aos eixops de Formacdo Basica Geral & de Estagio Curricular Supenvisionado. E, ain-
da, héa um numera significativo de professores, dos referidos departamentas, que atuam
na Programa de Pds Graduacio em Educacie - PPGE da UEPG. Em funcio desse con-
texto, a grande maioria dos docentes que atuam no curso desenvolve atividades articula-
das & pesquisa, coordena grupos de estudos, crienta alunos na iniciacgo cientifica, traba-
lho de conclusdo de curso — TCC, dissertactes e teses. Essas atividades tém permitido
uma aproximagio entre a graduagic & a pos-graduacdo; da mesma forma, tém possibili-
tado a alguns alunos concluintes do curso de graduacBo a aprovagde em selectes de
Mestrado, dando continuidade s pesguisas gue tiveram a sua génese no contexto do

Curso de Licenciatura em Pedagogia,

3.4 MATRIZ CURRICULAR - (respeitar o formato para nlcleos tematicos, eixos cur-
riculares ou dreas de conhecimenta efou respeitanda as DCHs & ainda aa modelo
fornecido pela PROGRADVDIVEN) (anexo ¥YI)
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3.4.1 - MATRIZ CURRICULAR DESCRITIVA

12 ANO CH

+ Histara da Educacao (123
| Filosofia da Educagio | 102
| Psicologia da Educacao | 68
Sociologia da Educagéo | 68
Educacio, diversidade e cidadania E&

. Diddtica | BE
Pesquisa e Pratica Pedagdgica | 102
Gestao Educaconal | 68

| Ludicidade. Corporeidade e Are 63
-Tecnulog'ra da Informagao da Comunicagaon” Discipling 4 Distancia 68
Metodolngia da Pesquisa em Educacio 65

| 2816
27 AND CH

Histaria da Educacao Brasileira 102

| Filosofia da Educaciio | its]
| Psicologia da Educacao Il itz
Sociologia da Educagda |l 63

: Fundamentos Tedricos da Educacio Infantil 102
Folitca e Onganizaggo da Educacac Brasileira 102

| Pesquiza e Pratica Pedagogica Il 102
Gestao Educacional 1l Ga
Didéatica 1l BE

| Alfabetizacéo e Letrameanto E8
218

3* ANO CH
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: Estagio Cumricular Supervisionado em Docéncia na Educacio 102
Infantil
| Estagio Curicular Supervisionado em Gestio na Educaciio Basica I 102
i
Pesquiza e Fratica Pedagaogica Il 102
_Fun-:.l.arnentos Tedrico- M\-er-ﬂd_drﬁgir:na da Matematica 102
 Fund, Tedricos Meat. da Lingua Portugoesa 102
. Fund. Tedricos Met. da Histdria B8
: Fund. Teoricos Met. da Geografia 68
Fund. Tedricos Met. das Ciéncias Naturals B3
i\ Educacdo e Cumculo E&
| if-‘sicutugiﬂ da Educacao Il 68
850
47 ANO CH
' Estagio Curricular Supervisionado em Docéncia nos Anos Iniciais 102
do Ens. Fundamental
-Estagin Curricuiar Supernvisionado em Gestdo na Educacio Basica I 102
Educagio Inclusiva 68
'-Trabal‘r:u e Educacan 63
: Plangjamento & Avaliacio 58
Libras 68
Seminario de Docéncia e Gestdo na Educacio Basica 102
! Trahalho de Conclusdo de Curso (TCC) 3d
Educacdo em Espacos Mao Formais B8
. *Discipling de diversificacdo e aprofundamsnin 63
: *Discipling de diversificagdo e aprofundamenta Ga

816
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*Disciplinas do nicleo de Diversificagdo & Aprofundamesnto. Os académicos deveras cursar
no minimo duas disciplinas deste nucleo.

3.5 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

A pratica, como componente curricular aticulador, serd desenvolvida ac longo
do curso, num total de 408 horas, enfatizando a escola como campo de trabalho &
estudo do gestor e do professor de Educagdo Infantil e dos Ancs Iniciais do Ensing
Fundamental.

A importdncia e a definicdo do espago da pratica nos cursos de formacao de
:prof&ssnras da Educacdoc Basica explictam-se na Resolucao CHNEM CP n® 2, no Art.
- 19, Inciso |, no gual se indica que deverdo ser curmnpridas 400 horas de pratica como

componente curricular, vivenciadas ao longo do cursa, numa perspectiva de relacdo
| teoria-pratica.

De acordo com o Parecer CHE/CP n® 52005, referente as Diretrnizes Curnicula-
res Macionais para o Curso de Pedagaogia, os nucleos de estudos basicos, de apro-

Hfundamento e diversificagao & de estudos integradores

deverdo proporcionar aos estudantes, concomitantemente, experién-
cias cada vez mais complexas e abrangentes de construcio de refe-
réncias tedrico-metodologicas proprias da docéncia, além de oportu-
nizar & inser;dc na realidade social e laboral de sua area de forma-
C8o. Por isso, as praticas deverdo occomrer a0 longo do curso, desde
sel Iniclo. (20058, p. 12).

Mais adiante, essa proposicio & fortalecida, destacando-se a necessara inte-

| gracao teoria-pratica:

herece, igualmente, destaque a exigéncia de uma solida formagao tedrico-
préitica e interdisciplinar do Licenciado em Pedagogia, a gual exigird, con-
forme mencionado anteriormente. desde o inicio do curso, a familiarzagao
com o exercicio da docéncia e da organizaciio e gestdo pedagdigica, a par-
ficipacidio em pesquisas educacionais, as opedes de aprofundamento de es-
tudos e a realizacio de trabalhos que permitam ao graduando arficular, em
diferentes operunidades. ideias e experiéncias, explicitando reflexdes, ana-
lisando e interpretando dados, fatos. situagdes, dislogando com os diferen-
tes autores e teonas estudados, (2008, p. 13).

Messa dimensao, a Resolucdo CEPE n® 08/2007 e alterada pela Reseclugao

176



177

: Universidade Estadual de Ponta Grossa
Projeto Politlco-Pedagdglco do Curso de Pedagogla

CEPE n™15%2008, referente & disciplina Pratica Articuladora, da Universidade Esta-

dual de Ponta Grossa, define:

“Art. 2° Entende-se por disciplina Articuladora uma das disciplinas de cada série do
CUrso que:

| - Coordene A articulacio da pratice pedagogica enguanto. componente
curricular, respeitadas as peculiandades do curso,

Il = Aricule conhecimento na serie e oportunize espaco de discussac e es-
paco aberto para entrelagemento com oulras disciplinas da seérie, bem co-
mo com of demals professores que as ministram;

Il - Apresente uma integracaéo horizental com as disciplinas ou nucleos de
conhecimento da série & uma integracdo vertical compreendends uma se-
gleéncia logica e um aprofundamento cada vez maiar.

Em consocnancia com a legislagio e com os pressupostos destacados, a Prati-
| ca Articuladora no curso de Pedagogia serd assim constituida, numa perspectiva de

i unidade tecria-pratica:

Pesquisa e Pratica Pedagdgica | | 1% Ano 102 h
Pesguisa & Pratica Pedagogica 1l | 27 Ana 102 h
Pesguisa e Pratica Pedagagica |l | 3% Ano 102 h
Semindrios de Docéncia e Gestao | 47 Ana 102'h

DELINEAMENTO DA PRATICA ARTICULADORA INTRA E INTERSERIES
PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA | =19 ANO

No 1% ano o processo de analise e compreensio do trabalho docente inicia-
{52 com & aproximagio do académico com o seu campo de estudo e trabalho, numa
| perspectiva’ investigativa. Serdo priorizadas a observacio = a problematizagéio da
Escola/Educacac Basica, no sentido de apreender questdes sobre sua funcdo e ar-
\ganizagdo, Messe ambito, serdo direcionados alguns eixos de analise: fungido social
‘da escola; projeto politico-pedagogico; organizacao do frabalho pedagogico; organi-
;zaqén curricular; significado do conhecimento escolar; aspectos estruturals e argani-

| zacionais; formagio dos profissionais da escola; o entomo escolar; as novas deman-

das da realidade escolar'social.




: Universidade Estadual de Ponta Grossa
Projeto Politlco-Pedagdglco do Curso de Pedagogla

Assim, tem-se como abjetivos:

» Favorecer a aproximagao do alune com a escola como espago de exercicio
profissicnal & come objeto de estudo/pesquisa.

= [Desencadear a problematizacao da pratica educativa escolar, com vistas aos
projetos de investigacao a serem desenvolvidos durante o curso.

= Promover a analise da pratica educativa escolar em suas diferentes dimen-
stes, favorecendo a articulacio com os referenciais tedricos e demais discipli-
nas da série.

= Orientar a compreensaon da teoria no contexto da pratica pedagdgica, nas suas
dimensdes de docéncia & gestaa.

+ Articular as formulagies realizadas com a disciplina de Metodologia da Pes-
quisa, no sentido desta oferecer instrumental para o5 processos de observa-

GE0 e problematizacao da pratica educativa escolar,

O trabalhe proposto na disciplinag tem coma intuita alavancar um percurso de
|investigacdo sobre a pratica educativa escolar, orientande a construgao do conheci-
imento socbre a docéncia e a gesto, num maovimento tedrico-pratico. A construgao
| desse conhecimento inicia-se neste momento do curso @ continua na sere posteriar,
| articulando-se com a disciplina de Pesguisa € Pratica Pedagagica ll, num processo

crescente de compréensao e sistematizagas, na interagao com a escola.
PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA Il - 2° ANO

O objetivo gue se busca neste espaco & um frabalho de estudo, reflexdo e a-
| nalise sobre a pratica pedagogica na perspectiva da pesquisa e da produgdo do co-
inhecimento. A partir da problematizagdo realizada na disciplina Pesquisa & Pratica
| Pedagogica |, no 1% ano, tem-se um mapeamento de questdes que exigem novas

compreensdes e uma postura investigativa no 8mbito do curso. Dessa forma, a prati-
ca impulsiona alunos e professores a buscarem novos conhecimentos, numa relacdo
com o conhecimento cientifico abordado nas disciplinas componentes do curso, as
quais, como teoria, instrumentalizam, oferecem suporte para a compreensio da pra-
tica e contribuem para avangos na educacdc. Tal movimento se faz num processo de
contraste, ora de integragio, ora de negacéo entre atividade tedrica e atividade prati-

ca, elementos constitutivos da “praxis’, entendida come acie transformadora.

Espera-se, nesse contexto, relacionar as guestdes j& disponiveis sobre & fun-
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| pdo e organizagao da escola, adiculando-as aos processos de ensinar e aprender na
isala de aula, nas suas dimensdes filosdficas, sociologicas, culturais, psicologicas,
politicas, organizacionais e didaticas.
Sédo objetivos da disciplina:

+ Favorecer a aproximacio do alunc com a escola/sala de aula — espaco da ati-
vidade docents e objeto de pesguisa.

¢ FEstabelecer articulagdo entre as observagbes, problematizagtes e formula-
goes realizadas na disciplina de Pesquisa e Pratica Pedagogica | e o cotidiano
da sala de aula.

s  Criar espagos de aiculagdo entre os conhecimentos das disciplinas compo-
nentes do curse (conteddos tedricos de referéncia), os processos de ensinar e
aprender na escola e as praticas de gestdo na perspectiva da pesguisa.

» Desencadear a elaboragiao do projete de pesquisa, fase inicial do Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC).

Em fungao dos citados objetivos, os alunos continuardoe a sua insergaoe na E-
| ducagio Basica, nos segmentos da Educagio Infantil & dos Anos Iniciais, aprofun-
dando as problematizagoes e trazendo & tona temas gue constituem a pratica peda-
{gogica. O diagnostica e os estudos realizados na 1% & na 2° séries do curso serdo
halizadores de questdes a serem abordadas e vivenciadas nos Estagios na Educa-
! gao Infantil & nos Anas Iniciais do Ensine Fundamental.
A perspectiva da pesquisa aponta para a necessidade de um trabalho cofetivo
entre as professores do curso e as escolas em que se realizara a pratica dos alunaos.
' Para tanto, serdo realizados semindrios integradores, pericdicamente, oportunizando
a integracdo entre os professores &3 analise multi e interdisciplinar sobre as temati-
i cas emergentes, auxiliando os alunos no exercicio de construgdo do projeto de pes-

quisa que sera elaborado na disciplina de Pesquisa e Pratica Pedagogica lll.

PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA Il - 3° ANO

Muma perspectiva de continuidade da formagdo profissional & imprescindivel
| manter os vinculos com as problematizacdes, referenciais tedricos, reflextes e anali-
| ses realizadas ac longo do curso, garantindo-se o movimento tedrico-pratico. Dessa

imaneira, o percurso de formacdo avanga na direcio da elaboracio do projeto de
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| pesguisa. O objetiva & que haja um avango no processo de investigagao cientifica,
isem perder de vista a compreensio e a interpretacio dos processos de ensinar e
aprender na escola e suas relacies com os contextos mais amplos.

Assim, & partir da continua problematizacao, do debate de situactes contex-
tualizadas no estagio & nos demais componentes curnculares, das referéncias tedrn-
co-pedagdgicas j& incorporadas pelo estudo nas disciplinas anternores, o académico

ttera elementos para elaborar o projeto de pesquisa. Messe enfogque, busca-se tam-
{bém uma relacdo entre a experiéncia ja vivenciada pelo alung, dos conhecimentos
pedagégicos (conjunte de conhecimentos produzidos pelas ciéncias da educacao) e
dos conhecimentos especificos das areas do ensino, sempre na relagéo com as ne-
cessidades e desafios do trabalho docente.

Messe contexto sera fundamental o contato, o conhecmento & a analise de

| pesquisas ja realizadas em educacdo, cportunizando ao aluno ampliar seu referencial
e repertdorio sobre a investigacic da pratica educativa escolar, bem como sobre pro-
cessos de coleta, andlise e tratamento de dados,

Assim, esse conjunto de processos estara em movimento durante a elahoracao
do projeto de pesquisa, que sera desanvolvido efetivamente no 4° ano, incerparanda

toda uma trajetdria construida no contexto do curso.

Tem-se como obyjetivos:

= Oryientar a analise sobre concepgoes e métodos de pesquisa em educacio,

= Orientar e acompanhar os académicos na elaboragio do projeto de pesquisa.

= Possibilitar a leitura, a interpretacao e a compreansao dos diferentes enfoques
da pesquisa educacional.

+ Favorecer a andlise de situacies contextualizadas na pratica educativa esco-
lar, nas dimensdes filosdficas, politicas, sociais, culturais, organizacionais, so-
ciclégicas, peicoldgicas, didaticas e metodoldgicas.

+ Compartilhar os estudos e as investigagtes na drea de educacio.

*+ Estimular & producio e a socializagdo do conbecimento cientifico em educa-
a0,

* Helacionar os estudos aos Estagios de Docéncia na Educacgao Infantil @ nos

Anos Iniciais do Ensing Fundamental, e de Gest3o na Educagdo Basica.
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SEMINARIOS DE DOCENCIA E GESTAO (4° ANO)

Wisando a dar continuidade & anticulagdo delineada desde o inicio do curso
e possibilitando chegar & uma sintese do processc de formagao, evidencia-se a ne-
cessidade de criar espacos que permitam a anaiise tanto do trabalho docente guanto
do pedagogico, Nesse sentide, a pratica articuladera durante o 4° ano do curso criara
momentos @ espacos de reflexdo tedrico-pratica sobre as relacoes existentes entre a
docéncia e a gestao educacional.
Para tanto, a perspectiva de articulagie ocorrera através da andlise de si-
tuacdes reais existentes na gestio educacional e no trabalhe docente nos contextos
linterno e externo da escola, em diferentes nivels 8 modalidades da educacdo basica.
Messa perspectiva, busca-se oferecer ao académico do curso de pedagogia uma vi-
1580 ampla sobre o exercicio profissional dos pedagogos, além de propiciardhe subsi-
dios tedricos e praticos para a compreensao das possibilidades e limites da atuacao
profissional.
Messe contexto serd imprescindivel a andlise de praticas docentes e de
'gestéo educacional, de forma a aprofundar os conhecimentos adquiridos ac longo do
| curso nas diferentes areas do conhecimento, permitindo aproximacies sucessivas da
| realidade, buscando a compreensaa das relaghes existentes entre decéncia e gestio
educacional em uma perspectiva de constante reconstrucio. Dessa forma, a docén-
| cig 2a gestao educacional sao entendidas coma pratica social de intervengao na rea-
lidade, tendo em vista sua transformagao.
& disciplina term coma ohjetivos:
= Oferecer subsidios tedricos e praticos para a analise sobre o frabalha docente
@ a gestdo educacional na atualidade.
+ Possibilitar a reflexfo sobre as possibilidades e os limites da acdo gestora e
docente face aos atuais encaminhamentos politico-educacionais.
+ Compartithar experiéncias docentes e de gestdo educacional, relacionandc-as
&s exigéncias sociais, politicas e pedagodgicas da realidade.

+ Estimular a analise da realidade educacional.
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+  Ampliar as possibilidades de intervencda dos futuros profissionais na realidade
escolar e educacional.

»  Realizar a articulagao entre o5 fundamentos fedricos e praticos adguiridos ao
longo do cursa com a atuagao profissional dos pedagogoes no exercicio da docéncia e
da gestdo educacional.

Espera-se que a articulagio proposta possibilite aos académicos a compreen-
' s80 sobre as possibilidades e os limites da agdo gestora e docente no contexto esco-

ar e educacional.

3.6 ORGANIZACAO - FORMATO DOS ESTAGIOS

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
NO CURSO0 DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

O Estagio Curricular Supervisionado, compreendidoe coma ato educativa im-
prescindivel 4 formacio profissional, configura-se como um components curricular
que tem a responsabilidade de promover a praxis e a insercdo nos espacos da pra-
tica profissional do pedagogo em formacio no Curse de Licenciatura em Pedagogia
da UEPG.

Tem como objetivo a integragio do processo de formacg&o do aluno, futuro
profissional da docéncia, considerando o campo de atuagio como objeto de analise
& interpretagio critica, a partir dos vinculos com as disciplinas do curso.

Trata-se de uma area de conhecimento que permite a interagao enfre as va-
rias disciplinas cursadas durante a formacdo do professar. E o momento de o esta-
giaric avaliar os saberes e conhecimentos docentes adquiridos ac longo de sua
formacio inicial, momento de reflexdc de aproximacieo entre a universidade & o
campo de trabalho no qual vai atuar. Pimenta & Lima {2009, p. 43) afirmam que & o
estagio gue possibilita os futuros profissionais aproximarem-se da escola ajudando-
0% a compregnderem a complexidade das praticas institucionais e das aches ai pra-
ficadas por seus profissionais comeo altemativa no prepare para sua insercio profis-
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sional”.

Com base na Resolugdo CNE/CP 02, de 19 de feverairo de 2002, que insti-
tui a duracio e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacio plena, de
formacio de professores da Educacao Basica em nivel superior, a carga horaria
destinada ao Estagic Curricular obrigatdrio, requisito para a obtencio de diploma,

apresenta-se com 408 horas, distribuidas ao longo da segunda metade do curso.

Estagic Curricular Supervisionado de Docéncia 3% Ano 102h
em Educagio Infantil

Estagic Curricular Supervisionado de Docéncia 4% Ano 102h
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Estagio Curricular Supervisionado em Gestas | 3° Ano 102h
na Educagdo Basica |

‘Estagio Curricular Supervisionado em Gestdo | 4°Ano | 102h
na Educacao Basica |l

O Estagio Curricular ndo cbrigatono, possibilidade prevista pela Lei 11.788,
de 25 de setembro de 2008, que dispde sobre o estagic de estudantes, sera de-
senvolvido como atividade cpeicnal, acrescida & carga horaria regular e cbrigatdria,
institucicnalizada pela Resolugae CEPE 056 de 24 de margo de 2009 & pelo Cole-
giado de cada Curso.

Em conformidade com o preconizado na Reseolugao CNE/CP N1, de 15 de
maio de 2006, gue institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pe-
dagogia, o Estagio Curricular, sbrigatorio @ ndc ebrigatdrio, & entendida, neste pro-
jeto, come uma das formas de integralizacio de estudos propostos nos diferentes
nicleos de composico do curse, "de modo a assegurar aos graduandos experién-
cia de exercicic profissional, em ambientes escolares e ndo-escolares que amplien
e fortalegarn attudes éticas, conhecimentos e competéncias™ (2008, p.5) nas reas
previstas.

Assumir uma concepcdo de pratica como companente curricular, confarme
prevé o Parecer CNE/CP N® 8/2001, que institui as Direfrizes Curriculares Nacio-

nais para a Formagéo de Professores da Educacdo Basica, implica
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[...] "vé&da como uma dimensdo do conhecimento gue tanto esta nos
cursos de formacido. nos momentos em gue se trabalha na reflexdo
sobre a afividade profissional, como durante o estdgio, nos mamen-
fos am gque se exercita a athidade profissional.

O planejamento e a execucio das praticas no estagio devem estar
apoiados nas refiexndes desenvolvidas nos cursos de formacao. A
avaliagao da pratica, por cutro lado, constitui momento privilegiado
para uma visdo critica da teoria e da estrutura curicuiar do curso,
Trata-ze, assim, de tarefs para toda a equipe de formadores e néo,
apenas, para o "supervisor de estagio”. (2001, p.23)

A forma como a disciplina de Estagio Curricular Supenvisionado se constitul
na definicdo de suas finalidades, de seus objetivos, de sua proposta metadoldgica
atribui a0 estagio configuracées peculiares em relacdo as demais disciplinas dos
cursos. Muito mais do gue uma atividade pontual, ele representa um rico momento
de aprendizagem £ amadurecimento profissional, na medida em gue permite a mai-
of compreensdo acsrca da sua pratica pedagdgica, bem coma a de autros profis-
sionais da educagdo e da propria escola enquanta espago de desenvolyimenta pro-
fissional.

Suas apdes 580 eXpressas por meio de atividades de ensinc-aprendizagem
realizadas sob a coordenagao da universidade. a partir da vivéncia dos alunos em
ambientes institucionais como cportunidade de aprendizagem para o exercicio de
uma atividade profissional. Por isso, plansjar agbes coletivas e articular-se com os
sistemas de ensino & tarefa permanentemente desempenhada por nossa institui-
paoD.

A pratica vivenciada e relatada por todos os académicos de Pedagogia, nos
diferentes tempos e lugares, revela conceitos & inguietagdes a serem refletidos e
estudados. Assim. a mediagdo entre professores arientadores, supemvisores de es-

| tagio & académicos produz um movimento capaz de potencializar a problematiza-
cio, a reflexfio e a interferéncia na e sobre a pratica pedagdgica que ocome nos
diferentes campos de estagio, de forma vidvel, constante e efetiva. Tal movimento
ha que entrecruzar referéncias estabelecidas nas disciplinas especificas e especi-
almente nas articuladoras, opertunizande avangos na compreensdo e elaboragio
das atividades de pesquisa em andamento no contexto do curso.

Conforme anenta Cury (2004, p. 2), "[...] praticas di ensino e estagio se dis-

tinguem por sua especificidade, mas ndo por suas finalidades maiores. A diferenca
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se situa no carater legal de umas e de outro.” Dessa forma, entende-se que toda a
trajetéria estabelecida pelas disciplinas articuladoras, em especial as de Pesguisa e
Pratica Pedagdgica, por seus objetivos & encaminhamentos tedrico-metodologicos,
hao de subsidiar & ac mesmeo tempo alimentar-se das propostas desenvolvidas no
estagio, momento em gue a competéncia profissicnal do académico encontra suas
primeiras possibildades de enfrentamento e avaliagdo num contexto real e multifa-
cetado. As wivéncias, os registros e conhecimentos constituidos e ressignificados
numa agio reflexiva @ intencional dos estagios devem aricular-se aos projetocs de
pesguisa, que consfituirde um trabalhe académico consistente na medida em que
fraduzem o esforco de compreensao da realidade profissional do pedagogo e na
sintese de todos os objetivos tragados neste projeto de curso.

A garantia de legitimidade do estagio pelo atendimento das determinacies
legais vigentes, a construcic do compromisso com a formacio inicial & continuada
dos professores, que constituem as redes de ensing e a viabilizagdo da interlocucio
ehtre 05 sujeitos envolvidos no processo, 530 05 desafios que o estagio no Curso
de Pedagogia se propde a enfrentar.

Referir-se ao estagio implica a consequente referéncia 4 formagao continu-
ada dos profissionais gue atuam nas redes de ensinoc e servem de interlocutores
preciosos e fundamentais na consolidacado de cada projeto. A cada académico que

i adentra em uma escola, @m uma sala de aula ou em um outro espaco social educa-
tivo para vivenciar uma experiéncia de docéncia e gestio orientada, um outro pro-
fissional mais experiente disponibiliza-se para 0 exercicio @0 importante de refle-
%30, analise e ressignificacan de sua pratica.

Messe sentido, a ideia de que o estagio @ uma via de maao dupla ganha ma-
terialidade, pois, inevitavelmente, os saberes da docéncia e da gestao se constitu-
em e circulam entre os sujeitos envolvidos no processo, num movimento de ensing
e aprendizagem, de produgio e socializacdo de conhacimento entre a academia, a
escola e 8 sociedade, que aportuniza condigdes de reflexdo sobre a profissionalida-
de do futuro professor e a do supervisor écnico e, conseqguentemente, sobre o de-
senvolvimento profissional de ambos.

Dessa forma, ao conceber uma proposta de estagio que pretenda superar
uma prafica descontextualizada, artificializada, aplicacionista, ou ainda de. cumpri-
mento de carga hararia, um compromisss com as possibilidades de superacada dos
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limites académicos esta implicito.

As atribuictes de cada sujeitc no contexto das disciplinas de Estagio Curricu-
lar Supervisionado s5o definidas pela Resolugdo CEPE 017, de 6 de margo de
2006, que aprova o Regulamento de Estagio dos Cursos de Licenciaturas da
UEPG.

A carga horaria total das disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado do
Curso de Licenciatura em Pedagogia estara prevista no corpo do hordrio da sérig,
canforme especificagies do REegulamento de Estagio dos Cursos de Licenciaturas,
sendo que;

¥ Da carga hararia total da disciplina, 50% serdo destinadas a atividades tedri-
co-praticas e orientacdes coletivas (aulas) na UEPG.

¥ Da carga horaria total da disciplina, 50% serSc destinadas a atividades tedri-
co-praticas desenvolvidas nos campos de estagio e orientacdes individuais,
atendendo as especificidades do projeto da disciplina de estagio.

¥ O registro de frequéncia das aulas, das atividades tedrico-praticas e das ari-
entacies coletivas sera feito corwvencionalmente em didrio de classe, g as
demais atividades serdo indicadas em formularios propries, com registro em
campos aspecificos no referido diario.

A supervisao das atividades do Estagio Curricular Supervisionado dar-se-a
sob a forma de supervisdo semidireta, gue consiste no acompanhamento e crien-
tagio do estagiarc por meio de orientagdes individuais e coletivas na UEPS ou no
campo de estdgio, bem comao de visitas sistematicas ao campo de estagio pelo pro-

| fessar arientador, que mantera contatos com a unidade concedents.

Tal forma de acompanhamenta busca viabilizar uma agao efetiva & real na
confexto da formagac dos professores, ao mesmo tempo em que reafirma a carac-
teristica fundamental da disciplina de Estagio, uma vez que aporfuniza o mavimeanto
de estudo e reflexdo na ¢ sobre g pratica pedagégica, ao garantir, além dos recur-
sos humanos necessarios, o0 espago/tempo para que a mediagdo entre professores
e aoadémicos acontega tanto na universidade quanto nas escolas.

A manutengao dos encaminhamentos tednco-metodoldgicos trilhados nos
anas anteriores, na crescente busca da compreensao da pratica pedagdgica, e o
direcionamenta para o foco da intervencdo no ambita da docéndia na Educagio In-
fantil caracterizam esta etapa do percurse formativo em andamento. A proposicac
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de intervencao na realidade traz & tona a necessidade de retomada das reflexdes,
estudos e principios necessarics para a composicic de uma proposta articulada

entre teoria e pratica.

Messe sentido, o estagio em si constitui-se como uma acdo gue envolve elementos
inerentes ao curso e também elementos externos, como a escola e seus persona-
gens, £ se apresenta como o |Gcus privilegiado pars a efetiva construgc de uma
formacao gue nao & espontanea, conforme afirma o Parecer CHNE/CP 28/02; °0 ser
professor ndo se realiza espontaneamente, Ma formacic do ser professor, & im-
prescindivel um saber profissional, critico & competente & que se vale de conheci-
mentos e de experiéncias’.

As disciplinas de estagio Curricular Supervisionado apresentamn objetivos ge-
rais que nerteiam seus encaminhamentos, guardadas as especificidades das areas
de trabalho. Na acdo coletiva prevista neste projeto e no olhar direcionado de todos
os professores envolvidos no curso, tais objetives encontrardo a formagao de um
pedagogo ciente de si e da sua profissionalidade, comprometido com sua funcao
social,

O peso afribuido a importancia dessa forma de integralizacao dos estudos
relativos a formacao de professores se percebe na consisténcia com que o projeto
define as areas de implementacao do estagio, focando e distnbuindo as possibilida-
des de acio na docéncia e na gestio. lsso se faz de forma a garantir gue, nas in-
termediagdes com as praticas de ensino e o estagio, todo o sdlido referencial tedri-
co constituido ao lango do curso encontre ressonancia capaz de farmar um profis-
sional consciente de seu papel na sociedade.

Os objetivos gerais das disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado do
Curso de Pedagoagia da UEPG s3o os seguintes;

=« Possibilitar a reflexdo sobre a importancia da formacgao académica profissio-
nal @ pessoal do académico-gstagianio, considerando a sua insergao no con-
texto da Docéncia na Educacao Infantil & nos Anos Iniciais do Ensino Fun-
damental, & no contexto da Gestio da Educacio Basica.

# ‘iabilizar a apropriacBo dos subsidios téorico-praticos indispensaveis, que
favorecam a independéncia, autonomia e criticidade no plansjamento, exe-

CUga0 @ avaliagdo do estagio de Docéncia na Educagao Infantil & nos Anos
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Iniciais do Ensino Fundamental & da Gestao da Educagio Basica.

= Garantir a construgdo coletiva de alternativas tedrico-metodoldgicas para o
encaminhamento das problematizagies estabelecidas a partir das vivéncias
em campo de estagio.

+ Explicitar a importéncia de sdlida fundamentag&o tedrica, na mobilizaggo de
competéncias, habilidades e postura profissional &tica.

+ Oportunizar situagdes em que o académico seja levado a estabelecer rela-
¢oes com as disciplinas do curso num processo reflexivo, subsidiado pelos
conhecimentos tedrico-metodoldgicos vivenciados na discipling articuladora
da seérie.

=  Oporttunizar situagdes de estagio & de discussao e andlise das mesmas, com
a infuito de que o académico reconheca a impartancia da atuagao do profes-
s00 e do gestor enguanto profissional que pesquisa e reflete sobre sua pro-
nria pratica, produzindo e disseminando conhecimentos,

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM
DOCENCIA NA EDUCAGAO INFANTIL

3" ano — 102 horas

Meste primeire momento de intervencdo no contexto escolar, os académicos
estagianios, ja tendo se aproximado e problematizado acerca do universo da Educa-
gao Infantil nos anos anteriores do curso, definirdo, a partir de um processa de in-
vestigacdo & diagnastico da realidade escolar, elementos para constituir um Projeto
de Estagic, no qual sintetizaro as competéncias, conhecimentos e saberes acumu-
lados ao longo de sua formacio.

Os eixos de analise e intervengdo permanecem vinculados aos propostos na
disciplina de Pesguisa e Pratica Pedagogica, uma vez que o foco do trabalho de
compreensao da profissionalidade docente ndo se altera. Assim, nesta disciplina, os
projetos de estagio se consalidarde como agdes para refletic, estudar, interferir e
rever a propria agdo, respeitados os eixos citados, as gquestdes relativas 3 organiza-
gao do trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil e suas especificidades.

O aprender a fazer e ser professor da Educacio Infantil encontrara respaldo
nas mediacies em sals de aula & em escolas das redes de ensino, além de inte-

grar-se &s disciplinas da série, que articulam e fundamentam os conhecimentos e

188



Universidade Estadual de Ponta Grossa
Projeto Politlco-Pedagdglco do Curso de Pedagogla

saberes especificos para esse processo.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM
GESTAO NA EDUCACAD BASICA |

3° ano — 102horas

O Estagio Curricular Supervisionado em Gestdo na Educagio Basica | se
constitul em uma das disciplinas do Curso de Pedagogia que tem como objeto a
insargdo do académico no contexto de trabalho da gestdo escolar na Educacio In-
fantil ou nos Anos Iniciais do Ensing Fundamental, prevendao situacies de estagio
fundamentadas em discussoes e analises tedricas com o intuito de que o aluno re-
conhega a importdncia da atuacio do pedagogo na gestac da escola enguanto pro-
fissicnal gue pesquisa e reflete sobre sua pratica profissional, produzindo e disse-
minandc conhecimentos.

Para tanto, o Estagio em Gestio na Educagao Bésica | prevé atividades de
chservacao & participacao (que ocorrem concomitantemente) do académico-
estagiario no trabalho desenvolvido pela equipe gesiora da escola (pedagogo, coor-
denacio pedagogica, direcdn) e tambem internvencdes na escola-campo de estagio
junto aos professores, alunos e pais a parlir de uma tematica pertinente as proble-
maticas vivenciadas pela'ma escola de Educacaoc Infantit @ dos Anos Iniciais do En-
sina Fundamental.

Enguanto pedagogo em formagdo, as atividades desenvolvidas no estagio
em gestao serdo desenvaobvidas prevendo a abservacdo 2 reflex@o sobre a pratica
dos profissionais gue atuam na gestdo da educagao basica com o abjetivo de opor-
funizar a0 académico experiéncias significativas no espago da gestao pedagagica,
administrativa e comunitana das instituictes escolares.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADC EM
DOCENCIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSING FUNDAMENTAL

4% ano - 102 horas
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Ma etapa final da sua formacdo inicial, e |8 tendo muite claro os fundamentos
& inguietagSes que dirigem sua profissionalizacdo, uma nova oportunidade de exer-
citar a docéncia s& coloca aos académicos como um momento de intervencio mais
amadurecido e consistente, pois traz consigo a experiéncia € os referenciais tedrico-
metodolégicos dos anos antericres.

Os académicos estagianos, ja tendo se aproximade, problematizado, interfe-
rido e avaliado a propria ag&o docente, definirfo, no dmbite dos Anos Iniciais do
Ensing Fundamental, a parir de um processo de investigagio e diagnéstico da rea-
lidade escolar, elementos para constituir um Projefo de Estagio, na qual sintetiza-
rao as competéncias, conhecimentas e saberes acumulados ac longo de sua for-
macao.

Os eixos de analise e intervencido permanecem vinculados acs propostos na
disciplina de Pesquisa e Pratica Pedagogica, uma vez que o foco do trabalho de
compreensao da profissicnalidade docente ndo se altera. Assim, nesta disciplina, os
projetos de estagio se consolidarde como agdes para refietir, estudar, interferir &
rever 8 prapria agao, respeitadaos os eixos citados, as questdes relativas a organiza-
gao do trabalho pedagdgico nos Anos Iniciais do Ensing Fundamental e suas espe-
cificidades,

O aprender a fazer e ser professor dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
encontrara respaldo nas mediacoes em sala de aula & em escolas das redes de
ensino, alem de integrar-se as disciplinas da sére, que articulam & fundamentam os

conhecimentos e saberes especificos para esse processo.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM
GESTAO NA EDUCAGAD BASICA Il
4° ANO - 102 HORAS

O Estagio Curricular Supervisionado em Gestio na Educacio Basica Il se
constitul em uma das disciplinas do Curso de Pedagoegia que tem como chjeto a
insercio do académico no contexto de trabalho da gestdo escolar nos Anos Finais
do Ensino Fundamental cu no Ensine Médio. prevendo situagbes de estagio funda-
mentadas em discussies e analises tedricas com o intuito de que o aluno reconhe-

ga a importancia da atuagao do pedagogo na gestao da escola enguanto profissio-
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nal que pesquisa e reflete sobre sua pratica profissional, produzinda e disseminan-

do conhecimentos.

Fara tanto, o Estagio em Gestao na Educacio Basica |l prevé atividades de
ocbservacSo e participacio (gue ocorrem concomitantemente) do acad&rmico-
estagiano no trabalho desenvolvido pela equipe gestora da escola (pedagogo, coor-
denagic pedagogica, diregio) e também intervengdes na escola (campo de esta-
gio} junto aos professores, alunos e pais a partir de uma tematica pertinente as pro-
blematicas vivenciadas nos Anos Finais do Ensine Fundamental & ne Ensino Media,

Az atividades desenvolvidas no estagio em gestdo 3o organizadas tendo em
vista oportunizar ao académico-estagiano experéncias significativas de coordena-
8o, organizacio e direcdo do trabalho escolar junto & equipe gestora da instituicia.

Fessalte-se ainda a importancia da percepcio e analise do entrecruzamento
existents nas acbes relativas a docéncia £ & gestdo educacional no ambito escolar.
Resultard desta constatagdo a possibilidade de atticulagdo entre projetos e agdes
pedagogicas decorrentes das disciplinas de Estagio Curricular das duas areas, que
acentecem de forma simultinea, Este entendimento ira consubstanciar, validar e
enriquecer as reflextes da pratica pedagégica presentes nas encaminhameantos da

pasquisa académica prevista no projeto do curso,

3.6.1 CARGA HORARIA DA SUPERVISAO DE ESTAGIO

_ANO |  CURRICULO VIGENTE _PREVISAQ .
2015 4590 h 8160 h
2016 | 4590 h 8160 h |

3.7 O TRABALHO DE COMCLUSAD DE CURSO (TCC) - COMO COMPONENTE
CURRICULAR INTEGRADCR.

O Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC € um requisito essencial e abri-
| gatcrio para a obtenco do diploma. Constitui-se 2m uma atividade académica de
| pesquisa & sistematizagio do conhecimento sobre um objeto de estudo perinente

a profissdo, aoc curso de graduacic e a realidade social em suas diferentes ex-
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| presses, desenvalvida mediante controle, orientagao e avaliagao docente. Sera
efetuado em disciplina obngatdria, denominada OrnentacSo de Trabalho de Con-
iclus8o de Curso — OTCC, com a carga hordria de 34 (trinta e quatro) horas, a ser

: desenvolvida durante o ultimo ano letivo do curso.

3.7.1 CARGA HORARIA DA SUPERVISAO DE OTCC

AND CURRICULO VIGENTE PREVISAC

2016 3060 h 4080 h

Obs: Todos os professares que atuam no Curso de Licenciatura em Pedagogia de-
vem, obrigatoriamente, ofientar TCC.

3.8 PRATICAS DE LABORATORIO

| W&o procede.
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4 - CORPO DOCENTE
4.1 NECESSIDADES PARA IMPLANTAGAO

i EFETIVOS TEMPDRARIOS
A cﬂﬁiﬁéﬁgéc PREVISAO cﬂ:::;ﬁ.';'én PREVISAQ
2012 42 professores 3 professores
2013 48 professores
2014 48 professores
2015 46 professores
2018 48 professores

4.2 CLASSE E TITULAGAO {em nimeros)

Titulares
Aszzociados i 3

Adjuntas 18
Assistentes 18
Auxiliares 2

Temporarios i 3
TOTAL 45

4.3 REGIME DE TRABALHO (em numeros)

Dedicagao Exclusiva (TIDE) 39
Tempe Integral {40 horas) 6
TOTAL 45

Tempo Parcial
12 horas
20 horas
24 haoras
TOTAL

o s o
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4.4 OUTRAS INFORMAGOES

QA académicofa do Curso de Licenciatura em Pedagogia tem o Laboratorio
Lidico Pedagdgico = LALUPE instituido desde 2008, como espago de formacgio
de professores, em gue a brincadeira € a ludicidade — dimensdes singulares do de-
senvalvimento infantil — s80 o componente especifico presente nas atividades de-
senvolvidas. O LALUPE vem se constituindo como lugar onde se desenvolvem a-
poes pedagogicas educativas articuladas entre cursos, entre as disciplinas do curso
e com o demais nivels de ensino, com carater de inser¢do social. O Laboratarnio,
de 2008 a 2010, configurou-se como uma incubadora de projetos que articularam o
ansing, a pesquisa & a extensdo numa perspectiva inter @ multidisciplinar, tendo
propiciado a ariculacdo entre as disciplinas do curso de Pedagogia. entre diversos
cursos universitarios, entre os diferentes niveis de ensino, e da universidade com
empresas e com a cemunidade. Ac ampliar seu leque de atuacie, em acordo com a
grientacio Resolucio CEPE n® 235, em 2011, passcu a ser um Programa de Ex-
tensdo. O LALUPE estd organizado em seis areas: oficina de arte - criagdo e de-
semvolvimento de jogos e materiais pedagagicos; area dos jogos pedagogicos -
acervo g espago de utilizaclo de jogos; area da literatura e faz de conta - acervo
da livros infanta-juvenis, gibis e fantasias; area dos brinquedos - acervo de brin-
guedos; area de formagdo e discussdo pedagogica - orientacdo, planejamento,
discussies e avaliacio de projetos; area administrativa - recepcio, agendamento
e organizacio geral. O desenvelvimento dos projetos contribuiu para a melheria da
farmagdo dos futuros pedagogos, na melhor gualificagao dos educadores para atuar
na educagac basica, considerando a importéncia da perspectiva ladica na formagao
de criangas, jovens & adultos,

Justificativa da manutengao do laboratério de informatica para o Curso de
Pedagogia; a infarmatica vem adguirindo cada vez mais relevancia no cenario edu-
cacignal. Sua participagdo nos processes de ensing-aprendizagem e sua presenca
cada vez maior no meio social por si 56 ja justificam a existéncia de estudos dessa
area na formagao de professores. MNesse sentido, a formagio de professores reguer
mudangas estruturais e funcionais, tanto na que diz respeito & fundamentagao gue
oriegnta o trabalho com a infarmatica guanto ag acesso para a familigrizacao, aguisi-
gao de conhecimentos téenicos & metodoldgicos que permitam o exercicio e testa-
gem de diferentes praticas pedagdgicas envolvenda as techolagias.
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Fara os alunos do Curso de Licenciatura em Pedagogia, o laboratdrio de in-
formatica & uma ferramenta importante para o desenvolvimento e insercio dos alu-
nos no mundo virtual, auxiliando o aprendizado adquirido em sala de aula & ofere-
cendo subsidios para a sua futura pratica pedagogica. Esse laboratéric cportuniza
o desenvolvimento de atividades de exploragio de programas existentes, producio
de atividades e analise de produtos educacienais informatizados disponiveis em
rede. Além disso, proporcicna um ambiente de pesgquisa e compartilhamento de
conteldos e praticas pedagagicas desenvolvidas nas diferentes areas de conheci-
mento

Ma atualidade, o Curso de Pedagogia conta com um |aboraténo de informati-
ca com 18 computadores ligados em rede, com acesso a Internet, que auxilia no
desenvolvimento de atividades de acesso coletvo a conteddos pedagdgicos dispo-
niveis na rede mundial de computadores.

Qutro programa vinculado ac Curso de Licenciatura em Pedagogia da UEPG
& 0 Programa de Bolsas de iniciagao a Docéncia — PIBID, financiado pela CAPES
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pesscal de Ensino Superior), com a finalida-
de de apoiar projetos de iniciag8o a docéncia em instituictes plblicas de Ensing
Superior. Messe sentide, o programa busca induzir e fomentar a farmacde inicial e
continuada de profissionais do magistério. 58o objetivos do PIBID:

- Incentivar a formacac de professores para a Educacio Basica, contribuindo

para a elevacio da qualidade da escola piblica.

- Valorizar o magistério e as licencigturas, pele estimulo aos jovens que op-
tam pela carreira docente, inserinde os ficenciandas no cotidiano da escala
publica.

- Proporcionar a investigagao de problemas vivenciados no processo ensino-
aprendizagem.

- Provocar a participacao de futuros professores em praticas docentes de ca-
rater inovador e interdisciplinar, buscando a superagio qualitativa das ques-
tdes identificadas.

Espera-se, ainda, que as escolas plblicas possam se tomar protagonistas
nos processos formativos dos estudantes das licenciaturas, mobkiizando seus pro-
fessores camo co-formadores de fuluros professores, promovendo a ariculagao
entre o Ensing Superior & 3 Educacdo Basica, (EDITAL CAPES-DEB/2009).
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Messe contexto, insere-se o Projeto de Iniciagéo 4 Docéncia do Curso de Pe-
dagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa.

O subprojeto do Curso de Licenciatura em Pedagogia, denominado "4 do-
céncia ho espaco-tempo da alfabetizacdo. percursos formativos e reflexivos”, fol
realizado, durante dois anos, em duas escolas da rede pdblica e municipal de ensi-
no. A proposta envolveu quinze académicas bolsistas, trés coordenadoras da Uni-
versidade (professoras do Curse), duas pedagogas, supervisoras das escolas {tam-
bhém bolsistas) e quinze turmas dos trés primeiros anos do 1° ciclo do Ensing Fun-
damental, & docéncia foi vivenciada & estudada pela problematizacao e tematizacao
do processo de “Alfabetizacdo”, tendo em vista o5 seguintes objetivos:

- Promover a vinculo entre Universidade e Ensino Fundamental por meio de

um trabalho colaborative e investigativa.

- Desenvolver processos efetivos de aprendizagem da docéncia.

- Favorecer o conhecimento, a vivéncia € a analise da complexidade da Alfa-
betizagao no Ensino Fundamental.

- Patencializar a pesquisa sabre formagao de professores e 8 aprendizagem
da docéncia,

- Articular os eixos curriculares, termaticos e conceituais no contexto do Curso
de Pedagogia, incluindo diretamente a disciplina de Fundamentos Tedncos
e Metodoldgicos da Alfabetizacao.

- Contribuir para avancos tedrico-metodoldgicos no Ensine Fundamental — Al-
fabetizagdo. afimando-se ¢ compromisse da Universidade com a melhoria
da qualidade do ensing.

- Passibilitar a formagao continuada dos profissionais da escola, na perspec-
fiva do desenvolvimento profissional. (SUBPROJETO 0O CURSO DE
PEDAGQOGIAS PIBID, 2008},

Basicamente, a metodologia desenvolvida no projeto  constituiv-se de
ohservacao participants, projetos de intervencio (docéncias reflexivas) e projeto de
investigagdo-agan. O trabalho fol orientado por reflexdes e estudos coletivas,
envolvendo académicas, coordenadoras, pedagogas e professoras das turmas de
alfabetizacdo. Paralelamente, foram realizados encontros avaliatives e seminarios
integradores, envalvendo todos os projetos das licenciaturas articuladas aa projsta
institucicnal.
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Pode-se apontar varios resultados significativos® no gue se refere &
formacio das futuras professoras, académicas de Pedagogia, destacando-se a
possibilidade efetiva de vivenciar e estudar o processo de ensinar e aprender na
escola, numa perspectiva investigativa. Além disso, a escola tambeém foi valorizada
como espaco de aprendizagem da profissdo, considerando-se a importancia da
pratica para a elaboracdo de conhecimentos especificos da docéncia, em gue se
relacionam e se incorporam saberes e conhecimentos de diferentes naturezas.

Durante o processa, foi fortemente enfatizada a insergao da universidade no
contexto formative dos novos e egressos profissionais que compdem a rede
municipal de ensino, face a articulacéo proposta pela projeto, Tal acdo favoraceu o
desenvolvimento de um trabalho de formacdo continuada nas duas escolas
envolvidas, desencadeando-se o papel de mediacic do pedagogo nas praticas
formativas em contexto de trabalho.

Fode-se considerar gque o Programa de Iniciacio & Docéncia tem possibilita-
do a valorizagao do espago escolar como campo de vivencia para a construgdo de
conhecimentos pedagdgicos na formagao de professores. Assim, as intervengoes
realizadas pelas académicas; neste movimento de mao-dupla - instituicao de Ensi-
no Superior @ Escola - tém provocado reflexfes e mudangas significativas na pratica
dos professores @ na malhoria do processe de ensine @ aprendizagem dos alunos.

Messe sentido, o PIBID, per meio da indissociabilidade entre ensino, pes-
quisa e extensdo temn contribuido para redimensionar o projeto de formacao de pro-
fessores no Curso de Pedagogia. E importante afirmar gue o referide programa efe-
liva-se a partir das necessidades da escola basica, articulado com fundamentacdo
tedrico-pratica, essencial para a profissionalizagao docente. O percursa construida
favoreceu a nova edicao do projeto no Curso de Pedagogia, durante os proximos

ANas,

! Dados reliracios do Relalary do Su bprajelo de niciagio 3 Oovéncia do Curse de Pedagugiz da UERG [2011).
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5 - RECURSOS MATERIAIS

Mao ha necessidade de salas e recursos materiais para a
implantagao do novo curriculo, pois serdo utilizados os ja

existentes.

5.1 LABORATORIOS / SALAS DE AULA  SALAS ESPECIAIS

TanNO | ATUAL | NOMERO AND PREVISAD NUMERD
2012 | Laboratério de a1 013 Labaratdric de infor- o)
informatica mética
2013 Sala de arientacio de {01)
TCC
2013 | Saladeorientaciode L)
Estagia
2013 Sala de professores {o1)
2012 Salas de aula (12) M3 | Salas de aula 112)
2012 LALUPE i) 2013 LALUPE 1)
2015 Salas de permanéncia (4)
| de professores
5.2. DESCRIGAD DOS RECURSOS FiSICOS
RECURSOS FISICOS
ANo [ awuaL [ peiobo
Ano | Bloco | Sala | Utilizagie | Perinda | Ano | Bloco | sala Utilizagde | Perioda
f201z | e 134 DEMET | MAdN | | B | W | CEMET RN
201z B H LEFELY RN it ] 104 L & ]
2012 ] 1 EFF RN P ] ] 111 DR | ]
sal e P, i
012 B 113 Lahid BN | 2013 G 113 :Fr:;r R
1z | B 118 5"'“&"{?“'5‘ Mg | 2013 B 118 F"ffs'_";;m RN
2012 B 1139 =ala de aula MU 2013 H 114 Sala de aula PN
_Zl:-]-]-_z_ B 1% zala de aula [ FARE] B 1 sala de nda (L1
2012 B ™M Zalade anla M/N 3 R 1#1 Sala e auda RN
2012 R 12% Sala deaula MU'N A3 E 173 Sala e anda MUN
12012 B 3 Salade aula MY 13 B 9 Sala il dida KA
I 012 1] 11 Sala du puly (AR 2053 G 10 Sogla e il [AR]
2012 | o 1| Seladeasls | MW | 23| B 1 Sula deads | WM
Lzoaz | ow T 113 R 108 MI:-L:,:E* RN
| 1012 E sr | 9% '"::”“éﬁ' R | PR R 7 LaM;:r- RSN
Fil:l-]_:'{- ._n'u 101 Sals de sola N.;J.;.uruu i{lll A 101 Gala l.;.:al.ia Maturmu ]
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® Compartilhad cor os e de Setar e Cidncias Hura- |
mia, [ekras & Artes, Comoagendamanta, pes serailizdo

B TTBS g

.

5.3 BIBLIOTECA (S) -

Os livios, periodicos e revistas da area de educacic estdo localizados no

Campus Central, Bloco B. Conforme informacgées da bibliotecana responsavel o a-

cefvo 2std assim constituido:

s Disganibdidacds de Sala e Orientagio de TO Satade per
anErig pans o8 Prolessoes da DEPDD

Perigdicos até Margo de 2012 - UEPG

Educagao Centro | Campus Tatal
Area 370 3.843 744 Q 0 4 587
Araa 370 152 G0 0 0 212

O ndmerc total de exemplares de periddicos na area de Educacio & de 4.5587, sen-
do 3.843 na biblicteca central & Tdd no campus de Uvaranas.

0 nimero total de titulos de periddicos na area de Educacao & de 212, sendo 152

na biblicteca central & B0 no campus de Uvaranas.

Titulos em Educacic discriminados:

Cadernos de Educacio Especial
Mudou para

Fevista Educacao Especial

Liniversidade e Saciedade - Andes

Educacdo & Tecnologia

Estudos em Avaliagto Educacional

Revista Didlogo Educacional

Brasil Universitario

Cadernos de Educacao

Cadernos Cedes

Tearia e Pratica da Educacas

Caderno UniABC — Pedagogia

Wizivall em Revista

Ciéncias para Criangas

Revisia do Professor

Revista Macken: Educacao, Arte e Historia da Culfura

 Estudos Leopoidenses - Serie Educagio

Educar em Revista

Crian¢a

Cidatica

Cadernos de Educacdo - PUC -MINAS
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EBSA - Documentos de Ensing
Educagéo MEC

Educacio Brasileira

Educacdo em Questio — UFRN
Educagio em Debate

Cadernos de Pesquisa - Fundacdo Carlos Chagas
Cadernos Pedagodicos e Culturais
Enletim do COE

Educacéio e Realidade

Educers

Educacio & Sociedade

Fevista da Universidade de Sao Paula
Espago Pedagogico

Didlooo — Centro Universitano La Salle
Cadernos ANFED

Férum Educacional

Cadernos da Catdlica - Série Educacan
Educacio e Cultura Contemporanea
Ensaio

Fevista da TV Escola

Revista de EducagGoc A E C

Mudou para

Revista de Educacac ANEC

{IMEF = Série Estado do Canhecimento

Fevista Brasileira de Estudos Padagigicos

Revista Centro Cigncias Pedagdgicas

Educacie — Universidade Federzl de Santa Maria
DOXA - Revista Paulista de Psicologia e Educacio
Revista da Faculdade de Educagao

Perspectiva — Revista do Centro de Cigncias da Educaco
Clrasstio) Revista de Estudos da Educacas
Contrapontos

Fevista de Ciéncias Humanas { Fredenico Wesiphalen)
Fevista Brasileira de Informdtica na educaco
Educacio

Serie Estudos — ministério da educacio e do Desporto
Revista Educacso e Ensine — LISF

Serie Estudos — UCDE

Reavista do Provao

Journal of Teacher Education

Prospectivas — Revista de Qrientacio Educacional
Trajetos

Ralzes e Rumos

Revista Faculdade de educacac - PUCCAMP

Ande — Revista da Associac8o Macional de Educacéo
Fraxis Educativa

Infocapes = Boletim Informativo

Docéngia

Olhar de Professor
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Estudos & Dehates

Reencuentro — Analisis de Problemas Universitarios

Athena: Revista Cigntifica de Educacio

Estudos & Documentos
Estudos Golanenses

| Apontamentos

Praxis Educacionai

Lelura. Teona & Pratica

Eccos, Revista Cientifica

Haorizonte Humanidades e Ciéncias Sociais

Inter-agao {JEGD)

Educagio & Linguagem

Educstiva

Educacio e Cidadania — Revista do Cursa de Pedagogia

Universidade & Desenvolviments

Educacio @ Compromisso

Temas Pedagodicos

POIESIS: Revista Cientifica em Educacgéo

Cadernos de Divulgacdo Cultural - Faculdade Sagrado Coracdo

Ceuma Perspectivas

Revista da Pontificia Universidade de SF -ver Veredas

INEP- Sére Documental - Relatos de Pesguisa

Caderno de Pesquisa Ritter dos Reis

Universitas 2000

Boletir Teécnico do Senac

INEP - Série Documental — Antecipacbes

Fevista Universidade Federal do Para

Avesso do Avesso

Didlegos Possivels

INEF - Série Documental - Paliticas Pablicas

Farum

Arquein

| IMEP - Série Documental — Tradugdes
| Ravista da Feneis

Ferspectiva

IMEF - Série Documental — Eventos

Arguipslage: Cigncias da Educacia

Educacdo em Revista (Marilia)

Educar

Caderncs do 1ISOP

Educagdo em Foco

Comunicacac & Educagdo

Tecnologia Educacional

Educacion — Revista de la Universidads de Costa Rica

Revista do Centro de Ciéncias Humanas

Fevista de Ciéncias da Educacio

Amazdnida

Em Aberto

Busca e Movimento

Fedagogia

Revista @prender Virtual
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Amee Educando

Campos Gerais — Jornal da UEPG

Cadernos Andes

Mathesis: Revista de Educacac

Lirhas

Ad Litteram

Fevisia Pedagogia em Questao

Revista Humanldades: Sérle Pedagogia
Momento do Professor, Revista de Educagéio Confinuada
Fevista Educacao Especial

| Revista Brasileira de Administragao da Educacio

Mudou para

| Revista Brasileira de politica e Administracéo da Educacde.
| Revista Pedagogica

Revista Fedagogica Brasileira — Edicdo Nacional

Educacdo Unisinos

Revista Univille

Fudescola — Boletim Técnico

Universidade e Sociedade

Paradoxa — Projetivas Multiplas em educagio

Sonho Posslvel: Revista de Educagio Popular

Revista Ibetoamericana de Educacaion

| Revisia da Alfabetizacio Sclidaria

Revista da FACED

Faculdade Sant"Ana em Revista

MIMES|S — Revista da Area de Ciéncias Humanas
Educacio Significants

Diszertar

Leonsrdo

Sistema de Informacies Sobre s Universidades Brasileiras
Integracio

Feflexo de Acao

Fevista de Educacio Piblica

Fevista de Educacac ANEC

Paidea — Cadernos de Educacio

Acta Scientiarum Education
Fro-Fosigies

Sere Documental: Textos para Discussao
Dois Pantos

Mova Escola

|EducacfoemRevista =~~~ 00000
Revista da FAEEBA: Educacio e Contemporaneidade
Educacdo a Pesquisa — ISP

Espaco — INES

Ensino Superior
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5.4 OUTROS

ANMEXOS:

* Declaragdo de aceite dos Departamentos envolvidos com a nova grade cur-
ricular. ANEXO VI

» Grade de equivaléncia de todas as disciplinas do curriculo stual para o no-
vo, com codige e carga horaria. ANEXO Vil

REFEREMNCIAS:

ANPED, ANFOPE, ANPAE, FORUMDIR, CEDES, FORUM MACIONAL EM
DEFESA DA FORMACAQ DO PROFESSOR. In: REUNIAO DE COMSULTA COM
O SETOR ACADEMICO NO AMBITO DO PROGRAMA ESPECIAL
MOBILIZACAD NACIONAL POR UMA MOVA EDUCACAD BASICA”. Brasilia: CNE,
2001. 9p. [n&o publicada].

APPLE, M.; BEANE J. (Orgs.). Escolas democraticas. Séo Paulo: Cortez, 1997.

BRASIL. CME. Resolugda CHECP n® 1, de 15 de maio de 2006, Diretrizes Curri-
culares Nacionais para o Curso de Graduagao em Pedagegia, licenciatura.

CONTRERAS, Jos&. Autonomia de professores. S3o Paulo; Cortez, 2002

Cury, Carlos Jamil, Estagio supervisionado na formagéo docente. Belo Horizon-
te: PUCMGICHE, [2077]. [Nao publicada]

FPIMENTA, 8. G.; LIMA, M. 5. L. Estagio e docéncia. Sdo Paulo; Cortez, 2004.

PIMENTA, S.; ANASTASIOUW, L. das G. C. Docéncia no Ensine Superior. 530
Paulo: Cortez, 2002,

54 OUTROS

ANEXO VIl Declaragao de aceile dos departamentos envolvidos com a nova grade

curricular.
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ANEXO VII

DECLARAGAD

O Departamento de Educacio declara estar de acordo com a
oferta da disciplina ANTROPOLOGIA E EDUCAGAD, que fara parte do curriculo
pleno do curso de Licenciatura em Pedagogia, com previsdo de oferta para o ano

letive de 2016, conforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categoria:
{ ) DISCIPLINA DE FORMAGCAO BASICA GERAL
( ) DISCIPLINA DE FORMAGCAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
( X) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAC

2 - Area de Conhecimento/ Nucleo Tematicol Eixa Curmicular:
EDUCAGAD

3 - Norne da Disciplina: ANTROPOLOGIA E EDUCAGAD
4 - Carga horaria: 68 h
S-Tipode oferta; (X Janual [ ) 1° semestre. [ ) 2° semestre
G - Modalidade de oferta; ( X presencial | ) a distancia
7 — Pravisao de contratacado de professar:
{ )sim { X }naa
8 - Cadigo: 501

9 - Série em gue sera ofertada: 4% ano

10 - Ementa:

Antropologia contempor@nea e suas relagfes com a educagdo; A construgdo do
conceite de cultura a partir do estudo das diferentes abordagens antropolégicas. |-
dentidade =ocial & cultural, familia e educacio em diferentes contextos culturais; e-
dusagdo como mecanismo de reprodugdo cultural, universos simbélices, a diversi-
dade dos saberes e suas formas de transmissao;
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

BOAS, Franz. Antropologia cultural. 6. Ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2010,

MARCON], Marina de Andrade. Antropologia: uma introducgo. 7.ed. Sdo Paulo-SP:
Atlas, 2010

WIULF, Christoph. Antropologia da educagdo, 1ed. S3o Paulo: Alinea, 2005,
LAFLATIMNE, Francois. Aprender antropologia. S50 Paulo: Ed. Brasiliense, 2007,

GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das culturas (1873). LTC. 1989

Fonta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Educacdo
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ANEXO VI

DECLARACAD

0 Deparamenta de Educacao declara estar de acordo com a
oferta da disciplina EDUCAGﬁ.O DE JOVENS E ADULTOS, que fara parte da curmi-
cula pleno do curso de Licenciatura em Pedagogia, com previsdo de oferta para o

ana letivo de 2018, conforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categoria;
{ ) DISCIPLINA DE FORMAGAO BASICA GERAL
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAC ESPECIFICA PROFISSIONAL
{ X) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAO

2. Area de Conhedmento/ Nacleo Tematico! Eixo Curricular:
EDUCAGAD

3 - Mormne da Disciplina: EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
4 - Carga horaria: 68 h
5 -Tipo de oferta; (X Janual [ ) 1*semestre | }2?semestre
& - Modalidade de oferta: (X ) presencial | )} adistancia
T — Previsfo de contratagio de professaor:
{  Jsim { X }ndo
8 - Codigo: 501

2 - Série em gue sera ofertada; 4% ano

10 - Ementa:

Trajetoria histaria e politica da Educacao de Jovens a Adultos {(EJA) no Brasil. Legis-
lagao Educacional que regulamenta a EJA. Proposta curricular para a EJA e suas
varias dimensdes. As metodalogias do trabalho dacente para a EJA. A formagas de
educadores para a EJA. O processo de avaliacdo da aprendizagem na EJA.
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BIELIOGRAFIA BASICA:

FREIRE. P. Pedagogia do Oprimido. 17 ed Rio de Janeiro, Paz & Terra, 1987,

GADOTTI, HDMﬁ.D, J.E. {orgs). Educagio de Jovens e Adultos: Teoria, Pratica e
Proposta, 7. Ed. 580 Paulo: Cortez, 2005,

Pana Vv P. Educacio Populare Educacao de Adultos. 530 Paule: Loyola, 1983,

FINTO, AV, Sete ligoes sobre educacao de adultos. 5.ed. S50 Paulo: Autores
Associados, 1987,

SCHWARTZ, Suzana. Alfabetizagio de Jovens e Adultos: tecria e pratica. Petro-
polis; Vozes, 2010,

Fonta Grassa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Educagao
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ANEXOQ VI

DECLARACAD

O Departamento de Educacio declara estar de acordo com a
oferta da disciplina EDUCAGAC E CURRICULO, que fara parte do curriculo pleno
do curso de Licenciatura em Pedagogia, com previsdo de oferta para o ano letivo de

2015, conforme caracteristicas a sequir especificadas:

1 - Categoria;
{ )} DISCIPLINA DE FORMAGAO BASICA GERAL
(X ) DISCIPLINA DE FORMAGAQ ESPECIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAO

2- Area de Conhecimento/ Nicleo Tematico! Eixe Curticular:
EDUCAGCAD

3 - Mome da Disciplina: EDUCAGAO E CURRICULO
4 - Carga horaria: 68 hs
9 -Tipode oferta: (X )anual { ) 1% semestre [ ) 27 semestre
6 - Modalidade de oferta: (X ) presencial () a distancia
7 = Previsdo de contratagdo de professar:
{ 1sim { X Inao
& - Cadigo: 50
& - Série em que serd ofertada; 3 ano
10 - Ementa

Conceituagies de curriculo. Teoras de curriculo. Fundamentos das perspectivas
universalista e multicultural de curriculo. Alternativas para a construgao do curriculo.
A produgao do curriculo nas propostas oficiais e no contexto da pratica. Analise de
propostas curriculares da Educacio Basica: O papel da gest&o educacional, da
gestéc escolar e dos professores no processo de objetivacic do curriculo. Questdes
tedrico-praticas do curriculo na atualidade. As relactes entre curriculo, metodologia
e avaliagdo. Curriculo & diversidade cultural.

208
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BIELIOGRAFIA BASICA:

GIMENO SACRISTARM, J. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre:
Artmed, 2000.

LOPES, A, C; MACEDQ, E. Curriculo: debates contemporaneos, S30 Paula; Cor-
tez, 2005,

. Teorias de curriculo. Sao Paulo: Cortez, 2011,
MOREIRA, A. F. B. Curriculos e programas no Brasil. Campinas: Papirus, 1990.

SILVA, T, T. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do curriculo,
Belo Horizonte: Auténtica, 2000,

Ponta Grassa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Educagdo
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ANEXOQ VI
DECLARAGAD

O Departarmento de Educacio declara estar de acordo com a
oferta da disciplina EDUCAGAQ, DIVERSIDADE e CIDADANIA, que fara parte do
curricule pleno do curso de Licenciatura em Pedagogia, com previsdo de oferta para

o ano letiva de 2014, conforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categeoria:
(X ) DISCIPLINA DE FORMAGAQ BASICA GERAL
{ ) DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAO

2- Ares de Conhecdiments Nucleo Tematicol Eixo Curricular:
EMNSING E PESQUISA

DIVERSIFICAGAO E APROFUNDAMENTO DE ESTUDOS
3 - Norne da Disciplina: EDUCAGAQ, DIVERSIDADE e CIDADANIA
4 - Carga horaria: 68 hs
3 - Tipo de oferta; (X Janual ( ) 1%semestre { |29 semestre
G - Modalidade de oferta: { )} presencial ( x ) a distancia
7 — Pravisao de contratacado de professar:
{ )sim { X )naa
8 - Cadigo: 501
9 - Série em gue sera ofertada: 1% ano

10 - Ementa:

Introdugdo aos fundamentos que permitem & compreensdo da nogéo de diversidade
e Cidadania como expressio da pratica social. A diversidade como constituinte da
condigio humana. Diversidade e Direitos Humanos. Intreducéo sobre a teona e pra-
tica gue envolve a educagdo ambiental, Género e a diversidade sexual. A diversida-
de étnico-racial com &nfase nas historias & culturas dos povos indigenas e afncanos.
& diversidade social e as desigualdades econdmicas. Drogas. A educacdo escolar
comao catalisadora e expressio das diversidades.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

CAVAlLIERL A L. F. EGYPTO, A. C. Drogas e prevencoes: a cena e a reflex3o. 3
ed. 580 Paulo: Saraiva, 2003,

DIAS, G. F.. Educacio ambiental: principios e praticas. S3o Paulo: Gaia, 1993,
MARLATT, B. C. Drogas mitos e verdades. 10 ed. S8o Paulo: Atica, 2005.

FAMOS, M. M. et al. {Orgs.). Diversidade na educagdo: reflexfies & experiéncias.
Brasilia: MEC, p.129-137 - 2003.

RIBEIRD, D. O povo brasileiro: a formagdo e o sentido do Brasil. Sao
FPaulo.Companhia das Letras, 1995,

FPonta Grassa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Educacio
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ANEXO VII

DECLARAGAOD

O Departamento de Educagio declara estar de acordo com a
oferta da disciplina EDUCAGAO EM ESPAGOS NAOC FORMAIS, que fard parte do
curricule pleno do curse de Licenciatura em Pedagogia, com previsdo de oferta para

o anc letive de 2018, conforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categoria:
{ X) DISCIPLINA DE FORMAGAO BASICA GERAL
{ ) DISCIPLINA DE FDEMAC;&D ESPECIFICA PROFISSIONAL
{ ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMEMNTO OU DIVERSIFICACAD

2_Area de Conhecimento! Macleo Tematico/ Eixo Curricular:
EDUCACAD

3 - Mome da Disciplina: EDUCAGAQ EM ESPACOS NAO FORMAIS
4 - Carga horaria: 68 hs
3 - Tipo de oferta; (X Janual | ) 1% semestre { ]2° semestre
G - hModalidade de oferta: { X ) presencial ( ) adistancia
¥ — Previsio de contratagio de professor:
{ )sim [ X )nio
8 - Cadigo: 501

& - Série em que serd ofertada; 4% ano

10- Ementa:

Histérico da Educacda Mao Formal no Brasil, na América Latina & na Eurapa. Fun-
damentos tedricos metodaldgicos da Educagada Nao Formal. O campo de atuagao &
as demandas da Educagdo Mao Formal no Brasil, O papel e o perfil do Educador
Social, Andlise da educacao em contextos diversificados; OMNGs, Hospitais, Institui-
coes de atendimento de medidas socio-educativas, Empresas, Abrigos, Prajetas So-
Giais.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 5P Paz e Terra, 1887,

GOHM, M. G. Educagao nao formal e o educador social: atuagdo no desenvalvi-
mento de projetos sociais, 5P Cortez, 2010.

ROMAMS, M.; PETRUS, A TRILLA, J. Profissao: educador social. Porto Alegre:
ArtMed, 20035,

SOUZA NETO, J C; SILVA, R MOURA, R. Pedagogia social. 5P Expressdo e
Arte Editora, 2008,

Fonta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Educacio
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ANEXO VII

DECLARACAD

O Departamento de Educacio declara estar de acordo com a
oferta da disciplina EDUCAG&D INCLUSIVA, que fara parte do curriculo pleno do
curso de Licenciatura em Pedagogia, com previsdo de oferta para o ano letivo de
2016, conforme caractaristicas a sequir especificadas:

1 - Categoria:
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAD BASICA GERAL
(X) DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPEGIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAO

2. Area de Conhecimento/ MNicleo Tematico! Eixe Curricular:
EDUCAGCAO

3 - Mome da Disciplina: EDUCACAQ INCLUSIVA
4 - Carga hordria: 68 hs
o-Tipo de oferta: (X Janual { ) 1° semestre { ) 2° semestre
G - Modalidade de oferta; ( X ) presencial () a distancia
7 — Pravisao de contratagado de professar:
i )sim [ ¥ )nao
8- Codigo: 501
9 - Série em que sera ofertada: 4° ano
10 - Ementa:

Abordagem histdrica sobre a paricipacio social das pessoas com deficiéncia. Os
paradigmas da Integragio e da Inclusac Social e Escolar. Marcos politico-legais
da Inclusdo. O atendimento educacional especiglizado 2 a educacio inclusiva.
Acessihilidade e Tecnologia Assistiva (TA). O profissional pedagogo no processo
de Incluséo Escolar. A familia & a comunidade diante das demandas da inclusao.
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BIELIOGRAFIA BASICA:
ARANTES, V. A. {Org.). Inclusao escolar: pontos e contrapontos. 3. ed. Sao Paulo:
Summus, 2008,

BARTALOTTL, C. C. Inclusio social das pessoas com deficiéncia: utopia ou pos-
sibilidade? 880 Paulo: Paulus, 2006,

MANTOAN, M. T_E. (Org.). O desafio das diferencas nas escolas. 2. ed. Petrdpo-
lis: Wozes, 20089,

EMDES, E. G.; ALMIDA, M. A HAYASHI, M. C. P. {Orgs.). Temas em educacao
especial: conhecimentos para fundamentar a pratica. Araragquara: Jungueira & Ma-
rin; Brasilia. DF: CAPES, PROESP, 2008

SASSAKL R. K. Inclusdo: construindo uma sociedade para tedos. 4. ed. Ric de Ja-
neeino: WA, 2002,

Ponta Grossa, 30 de novermbro de 2012

Departamento de Educacao
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ANEXO VII

DECLARAGAO

O Departamento de Educacio declara estar de acordo com a
oferta da disciplina FILOSOFIA DA EDUCAGAQ |, que fara parte do curriculo pleno
do curso de Licenciatura em Pedagogia, com previséo de oferta para o ano letivo de

2013, cenforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categeria:
(X) DISCIPLINA DE FORMAGAQ BASICA GERAL
{ ) DISCIPLINA DE FORMAGAOD ESPECIFICA PROFISSIONAL
{ ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAO

2- Ares de Conhecimentss Nucleo Tematicol Eixo Curricular:
EDUCAGAD

3 - Mome da Disciplina: FILOS0FIA DA EDUCAGAOD |
4 - Carga hordria: 102 h
5 -Tipode oferta: (X Janual ( ) 1%semestre { }2?semestre
6§ - Modalidade de oferta: ( X ) presencial { ) a distdncia
7 — Previsao de contratagao de professar:
{ lsim [ X )nao
& - Cadiga; 5301
8 - Série am que sera ofertada; 1% ano

10 - Ementa:

Caracteristicas e especificidades da Filosofia e suas diferencas em relagio a outros
modos de conhecer a realidade, tais como: o mito, o sensc comum & a ciéncia. A
Filpsofia da Educacdo na histdria da Filosofia. Influéncias das estruturas sociais da
Antiguidade Classica ¢ do Periadoe Medieval no processo de organizagao dos fend-
menos educativos. A relacdo entre a concepcao de mundo produzida na Maodernida-
de g o fendmeno educativo,



Universidade Estadual de Ponta Grossa
Projeto Politlco-Pedagdglco do Curso de Pedagogla

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARISTOTELES. Politica. 2.ed. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 1988,
COMENIO. Didactica magna. 5.ed. Porto: Fundagéo Calouste Gulbenkian, 2006.

MARCONDES, I Textos basicos de Mosofia: dos pré-socraticos a Wittgenstein.
Fio de Janeiro: Zahar, 2011

ROUSSEAU, J. J. Emilio ou da educagio. S&o Paulo: Martins Editora; 2004,

TOMAS DE AQUING. Suma teoldgica. 2.ed. Caxias do Sul: Livraria Sulina Editora,

1080,

Ponta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Educagio
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ANEXO VII

DECLARAGAO

O Departamenta de Educagio declara estar de acordo com a
oferta da disciplina FILOSOFIA DA EDUCAGAO Il, que faréd parte do currisule plens
do curso de Licenciatura em Pedagogia, com previsdo de oferla para o ana letive de

214, conforme caracteristicas a sequir especificadas:

1 - Categoria;
(X} DISCIPLINA DE FORMAGCAO BASICA GERAL
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
{ ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAO

2- Area de Conhecimento/ Nucleo Tematico! Eixo Curricular:
EDUCACAO

3 - Nome da Disciplina: FILOSOFIA DA EDUCAGCAO Il

4 - Carga horaria: 88 h

5 -Tipo de oferta: (¥ Janual [ ) 1°=semestre { ) 2° semestre
6 - Modalidade de oferta: (¥ ) presencial ( ) a distancia

¥ = Previsdo de contratacio de professar:

{ 1sim [ X)) nao
8 - Codigo: 501
2 - Série em gue sera ofertada; 2% ano
10 — Ementa:

A Modernidade & a educacio. O debate filosofico entre Modernidade e Pos-
Modernidade. A relagao entre os fundamentos filosdficos & as principais teorias pe-
dagogicas (desde a Modernidade até a Contemporaneidade) que influenciam a pra-
tica educativa.
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BIELIOGRAFIA BASICA:

HARVEY, D. Condigio pds-moderna. 11. ed. S50 Paulo: Edigdes Loyola, 2002,

LYOTARD, J. F. A condigdo pos-moderna. 8. ed. Rio de Janeiro: José Olympio,
20046,

MARX, K_; ENGELS, F. A ideologia alema. S8o0 Paulo: Boitempo, 2007.

SAVIANMI, D, Escola e demeocracia. 36. ed. Campinas, SF. Autores Associados,

2003.

SUCHODOLSKI, B. A pedagogia e as grandes correntes filosdficas: a pedagogia
da esséncia € a pedagogia da existéncia. 4. ed. Lisboa: Livros Horzonte, 1992,

Fonta Grassa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Educacao
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ANEXO VI

DECLARAGCAOD

O Deparamento de Educacao declara estar de acordo com a
cferta da disciplina FUNDAMENTOS TEORICOS DA EDUCAGAO INFANTIL, que
fara parte do curriculo pleno do curso de Licenciatura em Pedagogia, com previsao

de oferta para o ano letive de 2014, conforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categoria;
( } DISCIPLINA DE FORMAGAOQ BASICA GERAL
(X) DISCIPLINA DE FORMACAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
{ ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAQ

2- Area de Conheciments/ Nucleo Tematico! Eixo Curricular:
EDUCAGAO

3 - Nome da Disciplina: FUNDAMENTOS TEORICOS DA EDUCAGAO INFANTIL
4 - Carga horaria: 102 hs
5 - Tipo de oferta; (X Janual ( ) 1% semestre [ |27 semestre
6 - Modalidade de oferta: ( X ) presencial | ) adistancia
7 — Previsdo de contratacao de professar:
{ lsim { X)ndo
8 - Cadigo: 501
8 - Série am gue serd ofertada; 2° ano

10 - Ementa:

Educagio Infantl: aspectos histdricos, politicos e legais. Concepgies de infancia e
crianga. A indissociabilidade do educar e cuidar, as especificidades da creche e da
pré-escola. Concepgdes tedricas que fundamentam a organizagio dos tempos & es-
pacos nas instituicies de Educacao Infantil. © papel do jogo, do brinquedo 2 do de-
senho no desenvolvimento da crianga. Desenvolvimento da linguagem e aguisicéo
da linguagem escrita. O curricule e a avaliagio na educacio infantil. A formacéo do
educador para atuar na primeira etapa da Educagdo Basica.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:
ARIES Philippe Histaria social da crianga e da familia. S3o0 Paulo: Editora LTC.
1981,

CORSING, Patricia (Org ). Educacio Infantil; cotidiane e politicas. Campinas-SP
Autares associadas, 2008,

CRAIDY, C.; KAERCHER, G. E. Educacao Infantil: pra que te quero? Porto Alegre:
Artmed, 2001.

OLWVEIRA, F. J.; KASHIMOTOC, T. M.; PINAZZA, M. A, (Orgs.). Pedagogia da in-
fincia: dislogando com o passado construindo o futuro. Porto alegre: Artmed, 2007,

SARMENTO, M. GOUVEA, M. C. 5. (Orgs.). Estudos da infancia: educacdo e pra-
ticas sociais. Petropolis, RJ: Wozes, 2008,

Ponta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Educagio

221



222

Universidade Estadual de Ponta Grossa
Projeto Politlco-Pedagdglco do Curso de Pedagogla

ANEXO VII

DECLARAGAOD

O Departamento de Educagio declara estar de acordo com &
oferta da disciplina HISTORIA DA EDUCAGAC BRASILEIRA, que fara parte do cur-
riculo plenc do curso de Licenciatura em Pedagogia, com previsdo de oferta para o

ano letivo de 2014, conforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categeria:
(X) DISCIPLINA DE FORMAGAQ BASICA GERAL
{ ) DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAO

2- Ares de Conhecimentss Nucleo Tematicol Eixo Curricular:
EDUCAGAD

3 - Mome da Disciplina: HISTORIA DA EDUCAGCAO BRASILEIRA
4 - Carga heraria: 102 hs
5 -Tipode oferta: (X Janual ( )1%semestre | ) 2*semestre
6§ - Modalidade de oferta: ( X ) presencial { ) a distdncia
7 - Previsao de contratagao de professar:
{ )sim { X )nao
& - Cadigo; 501
8 - Série am que sera ofertada; 2° ano

10 - Ementa:

Histdria & Historiografia da Educacdo Brasileira. A educacio nos diferentes contex-
‘tos da Historia do Brasil e Parana (séculos XVI-XXI), privilegiando discussies dos
variados temas e problemas referentes & histéria das ideias educativas efou peda-
gagicas & aos modelos efou projetos educacionais escolares & nac-escolares.
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BIELIOGRAFIA BASICA:
STEPHANOU, M.; BASTOS, M. H. C. (Orgs.). Historias e memadrias da educacio
no Brasil (séculos XVI-XVII). Petropolis: Vozes, 2004,

. Historias e memdrias da educacdo no Brasil (século XIX). Petrdpolis:
Vozes, 2005,

. Histérias @ memorias da educagio no Brasil {(seculo XX) Peatrapolis:
Wozes, 2009,

SAVIANI, Dermeval (Org.). Instituigtes escolares no Brasil: conceifo e reconstru-
gao historica. Campinas: Autares Associados, 2007,

VEIGA, C. G LIMA E FONSECA, T. M. (Orgs.). Historia e historiografia da edu-
cagao no Brasil, Belo Harizonte: Auténtica, 2003,

FPonta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Educagio
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ANEXO VI

DECLARACAO

O Departamento de Educacio declara estar de acordo com a
cferta da disciplina HISTORIA DA EDUCACAOD, que fara parte do curriculo pleno do
curso de Licenciatura em Pedagogia, com previsao de oferta para o ano letivo de

2013, conforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categoria;
{X) DISCIPLINA DE FORMAGAO BASICA GERAL
( ) DISGIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAO

2- Area de Conhecimento/ Nicleo Tematico! Eixa Curricular:
EDUCAGCAD

3 - Nome da Disciplina: HISTORIA DA EDUCAGAO
4 - Carga horaria: 68 hs
5-Tipodeoferta: (X Janual ( )1°semestre { )2° semestre
6 - Modalidade de oferta: (X ) presencial () & distancia
7 = Previsdo de contratagdo de professar:
{ 1sim [ X ) nao
g - Cadigo: 301
& - Série em que sera ofertada: 1* ano

10 - Ementa:

Histéria & Histdna da Educagdo. A educagio nos contextos da Antiguidade Classica,
dos Periodos Medieval, Modermo e Contemporgnee, enfatizando abordagens das
tematicas relacionadas as ideias educativas efou pedagdgicas e a arganizagao das
instituigoes de ensino.
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BIELIOGRAFIA BASICA:

ARIES, P.; DUBY, . Historia da vida privada. S50 Paulo: Companhia das Letras,
2008,

CAMEI, F. Histdria da pedagogia. S&o Paulo: UNESP, 1989,

MANACORDA, M, A, Historia da educagdo: da antiguidade acs nossos dias, Sao
Paulo: Cortez, 2010

OLIVEIRA, T. (Org.). Historla e historiografia da educacio nos classicos: estu-
dos sobre antiguidade e medievo, Dourados; UEMS, 2010,

SAVIANI, D LOMBARDI, J. C.; SAMFELICE, J_ L. Histéria e historia da educagéo.
Campinas: Autores Associados, 2000,

FPonta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Educacao
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ANEXO VI

DECLARAGCAOD

O Deparamento de Educacao declara estar de acordo com a
oferta da disciplina POLITICA E ORGANIZAGAD DA EDUCAGAO BRASILEIRA,
gue fara parte do curriculo pleno do curso de Licenciatura em Pedagogia, com prawi-
sao de oferta para o ano letivo de 2014, conforme caracteristicas a seqguir especifi-

cadas:

1 - Categoria;
{ )} DISCIPLINA DE FORMAGAO BASICA GERAL
(X) DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPEGIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAO

2- Area de Conhecimento/ Nicleo Tematico! Eixa Curricular:
EDUCAGCAD

3 - MNome da Disciplina: POLITICA E ORGANIZACAO DA EDUCAGAO
BRASILEIRA
4 - Carga horaria: 102 h
5 -Tipo de oferta; (X Janual [ ) 1%semestre [ ) 2° semestre
6 - Modalidade de oferta; { X ) presencial [ ) adistancia
¥ — Previsao de contratagao de professor:
{ )sim { X ) naa
g - Cadigo; 50
& - Série am que sera ofertada; 2* ano

10 — Ementa:

Estudo do sistema educacional brasileiro, de seus aspectos arganizacionais, de suas
politicas e das variaveis intervenientes na gestio da Educacio Basica. Analise tedri-
co-pratica da legislacio vigente, aplicada a organizacio dos Sistemas € das Institui-
poes Escolares erm seus aspectos politicos, administrativos, pedagdgicos € financei-
ros.



Universidade Estadual de Ponta Grossa
Projeto Politlco-Pedagdglco do Curso de Pedagogla

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AZEVEDOD, J. L. A educacio como politica piblica. 2 ed. amp. Campinas: Aulores
Associadas, 2001. Colegao Polémica da Mossa Tempo.

DOURADD, L. F.; PARD, V. H. (Orgs.). Politicas pablicas e educacio basica. S30
Faulo: Xamd, 2001,

VIEIRA, 5. L; FREITAS, | M. S. Pelitica educacicnal no Brasil. Brasilia: Plano
Editora, 2003

FAVERO, O. A educacio nas constituigdes brasileiras (1823-1988). S&o Paulo:
Autores Associados, 1996

SAVIANI D A nova Lei da educacao; trajetdria; limites e perspectivas. Campinas.
Sdo Paulo: Autores Associados, 1997,

Ponta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Educagio
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ANEXO VII

DECLARACAD

O Deparamento de Educacao declara estar de acordo com a
cferta da disciplina PROCES503 DE APRENDIZAGEM E DIFICULDADES
ESCOLARES, que fara parte do curriculo pleno do curso de Licenciatura em Peda-
gogia, com previsao de oferta para o ano letive de 2016, corforme caracteristicas a

seguir especificadas:

1 - Categoria;
{ ) DISCIPLINA DE FORMAGAO BASICA GERAL
( ) DISGIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
( X) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICACAO

2- Area de Conhecimento/ Nicleo Tematica! Eixe Curricular:
EDUCAGAO
3 - Mome da Disciplina: PROCESS0S DE APRENDIZAGEM E DIFICULDADES
ESCOLARES
4 - Carga horaria: 68 h
5-Tipodeoferta: (X Janual ( )1°semestre { )2° semestre
6 - Modalidade de oferta: () presencial [ X ) a distancia
7 = Previsdo de contratagdo de professar:
{ 1sim [ X )naao
g - Cadigo: 301
& - Série em que sera ofertada: 4* ano

10 - Ementa:

Contribuigtes da psicopedagogia e das neurcciéncias para compreensao dos pro-
cessos de aprendizagem. Dimens&es do processo de aprendizagem: social, peda-
gdgica, psicolégica e arganica. Problemas, dificuldades e transtornos de aprendiza-
gem. Medicalizagao do fracasso escolar.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:
BOSsSA, A N Dificuldades de aprendizagem: o gue s&o0% Como traté-las? Porto
Alegre. Artmed, 2000.

ROTTA N, T., OHLWEILER L.; RIESGO, RS (Ed ). Transtornos da aprendizagem:
abordagem neurchioldgica e multidisciplinar. Porte Alegre: Artmed. 2005,

SCOZ, Beatriz. Psicopedagogia e realidade escolar: o problema escolar e de a-
prendizagem. Petropolis; Vozes, 2002

STERWBERG, R. J.; GRUGORENKD, E. L. Criangas rotuladas. Porto Alegre: Art-
med, 2003.

TOPCZEWSKI, A _Aprendizado e suas dificuldades: como lidar?. Sao Paulo: Casa
do Psicdlogo, 2000.

Ponta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Educacao
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ANEXO VII

DECLARACAD

O Departamento de Educacio declara estar de acordo com a
oferta da disciplina PSICOLOGIA DA ADOLESCEMNCIA, que fara parte do curriculo
pleno do cursg de Licenciatura em Pedagogia, com previsio de oferta para @ ano
letive de 2016, conforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categoria;
{ ) DISCIPLINA DE FORMAGCAO BASICA GERAL
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
(X) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAD

2- Area de Conheciments/ Mucleo Tematico/ Eixo Curricular:

EDUCAGCAQ

3 - Nome da Disciplina: PSICOLOGIA DA ADOLESCENCIA
4 - Carga hordria: 68 h
S-Tipode oferta: (X Janual () 1°semestre [ ) 2° semestre
G - Modalidade de oferta: ({ X jpresencial | ) a distancia
7 — Previséo de contratac@o de professor:
{ )sim { X néo
8 - Codigo: 501
8 - Série em gue sera ofertada: 4% ano

10 - Ementa:

Significadoe Evolutivoe da Adolescéncia e seu cardter biopsicossocial e cultural. A ado-
lescéncia na perspectiva de diferentes tedricos. Caracteristicas do desenvolvimento
afetiva, cognitivo e social do adolescente. Adolescéncia e sexualidade. Escolha Pro-
fissional. Problematica das Drogas na Adolescéncia e Juventude.
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BIELIOGRAFIA BASICA:

ABERASTURY. A; KMOBEL, M. Adolescéncia normal. Porto Alegre: Artes Médi-
cas, 1981,

RAPPAFPORT, Clara Regna, (Coord.). Psicologia do desenvolvimento, a idade
escolar e a adolescéncia. 880 Paulo: EPU, 1982,

MACIEL, Silvana. A prevengdo ao abuso de drogas ha escola; educacdo preven-
tiva & gualidade de vida, In; CORREIA, Manica, Psicologia e escola: uma parcaria
necessdria. Campinas, Alinea, 2004, p. 127-142.

SISTO, F. F.; OLIVEIRA, G. C.; FINI, L.O.T. Leituras de psicologia para formacdo
de professores. 3 ed. Petropolis; Vozes; Braganga Paulista: Editora Universitaria
Sao Francisco, 2000.

MOMNTE, F. F. C. et al. Adolescentes autores de atos infracionais: psicologia moral &
legislagdo. Psicologia e sociedade, V.23, n, 1, 2011, p1253-134,

Fonta Grassa, 30 de havembra de 2012,

Departamento de Educagio
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ANEXO VI

DECLARACAO

O Departamento de Educacio declara estar de acordo com a
cferta da disciplina PSICOLOGIA DA EDUCAGAD I, que fara parte do curricule ple-
no do curso de Licenciatura em Pedagogia, com previsac de oferta para o ano letive

de 2013, conforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categoria;
{X) DISCIPLINA DE FORMAGAO BASICA GERAL
( ) DISGIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAO

2- Area de Conhecimento/ Nicleo Tematico! Eixa Curricular:
EDUCAGCAD

3 - Nome da Disciplina: PSICOLOGIA DA EDUCACAO |
4 - Carga horaria: 68 h
5-Tipodeoferta: (X Janual ( )1°semestre { )2° semestre
6 - Modalidade de oferta: (X ) presencial () & distancia
7 = Previsdo de contratagdo de professar:
{ 1sim { X inao
g - Cadigo: 301
& - Série em que sera ofertada: 1* ano

10— Ementa:

A Psicologia e a Psicologia da Educagio. Principais Enfogues Tednicos da Psicolo-
gia da Educacio e suas implicagies Educacionais: Analise do Compartamento, E-
pistemologia Genética, Psicologia Histarca Cultural e Psicologia Genética Wallenia-
na.
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BIELIOGRAFIA BASICA:
BOCK, A_ M. B. et. al. Psicologias: uma introdugéo ac estudo de psicologia. S&o
Paulo: Saraiva, 1997,

CARRARA, K. {Trg.). Introducdo a psicologia da educagdo: seis abordagens. Sao
Paulo: Avercamp, 2004.

COLL SALVADOR, Cesar. (Org.). Psicologia da educacao. Porto Alegre: Artmed,
19494,

PIAGET, Jean. Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro: Forense, 1973,
SKINMER, B. F. Ciéncia & comportamento humano. Brasilia: Editora Univ., 1967.

WY GOTSKY, Lev. 5. A formagdo social da mente. 3 ed. 550 Paulo: Martins Fon-
tes, 1989,

WALLOM, H. A evolugdo psicologica da crianga. Lisboa, Portugal: Edigtes 70,
1968,

Ponta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Educacao



234

Universidade Estadual de Ponta Grossa
Projeto Politlco-Pedagdglco do Curso de Pedagogla

ANEXO VII

DECLARACAD

O Departamento de Educacio declara estar de acordo com a
oferta da disciplina PSICOLOGIA DA EDUGA(}E.O I, que fara pare do curriculo
pleno do cursg de Licenciatura em Pedagogia, com previsio de oferta para @ ano
letive de 2014, canforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categoria;
(X) DISCIPLINA DE FORMACAO BASICA GERAL
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DWEHSIFIGAGED

2- Area de Conheciments/ Mucleo Tematico/ Eixo Curricular:

EDUCAGCAQ

3 - Nome da Disciplina: PSICOLOGIA DA EDUCAGAO I
4 - Carga hordria: 68 h
S-Tipode oferta: (X Janual () 1°semestre [ ) 2° semestre
G - Modalidade de oferta: ( X ) presencial () a distancia
7 — Previséo de contratacio de professaor:
{ )sim { %) néo
8 - Codigo: 501
2 - Série em gue sera ofertada: 2° ano

10 - Ementa:

Relagdao entre desenvolvimento e aprendizagem. Caracteristicas Cognitivas e Afeti-
vas do Desenvolvimento Infantil. Pensamento & Linguagem. Percepcan, memana &
atengdo. Formagdo de Conceitos. Aprendizagem Significativa e Motivagao. Avalia-
a0, Erro e fracasso escolar.



235

Universidade Estadual de Ponta Grossa
Projeto Politlco-Pedagdglco do Curso de Pedagogla

BIELIOGRAFIA BASICA:
AQUING, J. G. (Crg.). Erro e fracasso na escola: alternativas tedricas e praticas. 2.
Ed. 880 Paulo: Summus, 19497,

COLL SALVADOR, C. et al. Psicologia do ensino. Porto Alagre: Artes Medicas Sul,
2000.

FONTANA, R; CRUZ, N. Psicologia e trabalho pedagdgico. Campinas, SP: Ato-
g, 2002

FORTANA. R. A C. Mediagdo pedagogica na sala de aula. 2. Ed. Campinas: Auto-
res Associados, 1996,

LitA, L. M. 5. Motivagic em sala de aula: a mola propulsora da aprendizagem. In:
SISTO, F. F.; OLIVEIRA, G. C; FIMI, L.D.T. Leituras de psicologia para fermacao

de professores. 3 ed. Petrdpolis; Vozes; Braganga Paulista: Editora Universitaria
Sap Francisco, 2000

PATTO, M. H. 5. A producgio do fracasso escolar; histrias de submissdo e rehel-
dia. 530 Paula; Casa do Psicdlago, 1994,

Ponta Grassa, 30 de novembra de 2012,

Departamento de Educacan
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ANEXO VII
DECLARACAD

O Departamento de Educacdo declara estar de acordo com a
oferta da disciplina PSICOLOGIA DA EDUCAGAQ I, que fara parte do curriculo
pleno do cursa de Licenciatura em Pedagogia, com previsdo de oferta para o ano
letive de 2015, conforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categoria:
{X) DISCIPLINA DE FORMAGAO BASICA GERAL
{ ) DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICACAO

2. Area de Conhecimento/ Nacleo Tematico! Eixa Curricular:
EDUCACAD

3 - Nome da Disciplina: PSICOLOGIA DA EDUCAGAQO I
4 - Carga horaria: 68 h
5 - Tipo de oferta; (X Janual ( )17 semestre | ) 2° semestre
6 - Modalidade de oferta: [ X ) presencial () a distancia
¥ — Previsbo de contratacio de professaor:
{  )sim { X 1ndo
8 - Cadigo: 501

§ - Série em que sera ofertada: 5% ano

10 - Ementa:

Interagdes no processo  educative. Relagic Professor-Aluno. Relagdo Esco-
la/Familia/Comunidade. Processos grupais € construgBo de vinculos na escola.
Construgio de Regras, Disciplina, Vicléncia e relagbes de poder na instituicio esco-
lar. Sexualidade Escola e Educacao Sexual.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

AQUING, J. G, (Org.). Indisciplina na escola: alternativas tedricas e praticas. S8o
Faula: Summus, 1996

CADERMNDS CEDES 47. Na mira da vicléncia: a escola & seus agentes. Campinas:
Unicamp/ Centro de Estudos Educagao e Sociedade, 1999,

LAPLAME. A. L. F. Interagao e siléncio na sala de aula. Cademos Cedes: Relagdes
de ensino. ano XX, n. 30, abril, 2000, p. 55-69.

MUKES, C. A educagao sexual da crianga: subsidios tedricos e propostas praticas
para uma ahordagem da sexualidade para além da transversalidade. Campinas: Au-
tores associados, 2000,

SISTO, F. F.; OLIWEIRA, G. C.; FINI, L. D. T. Leituras de Psicologia para forma-

;3o de professores. 3 ed Petrdpolis; Vozes; Braganca Paulista: Editora Universita-
ria 38o Francisco, 2000

Ponta Grassa, 30 de novembra de 2012,

Departamento de Educagio
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ANEXO VII

DECLARACAD

O Departamento de Educacio declara estar de acordo com a
oferta da disciplina SEXUALIDADE HUMANA E EDLICAI;:ﬁ.O, gue fard parte do cur-
ricuio plenc do curso de Licenciatura em Pedagogia, com previsao de oferta para o
ana letivo de 2016, confarme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categoria;
{ ) DISCIPLINA DE FORMAGCAO BASICA GERAL
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
(X) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAD

2- Area de Conhecimento/ Nucleo Tematicod Eixo Curricular:
EDUCACAQ
3 - Nome da Disciplina: SEXUALIDADE HUMANA E EDUCAGAD
4 - Carga horaria: 68 h
S-Tipode oferta: (X Janual ({ ) 1°semestre [ ) 27 semestre
6 - hModalidade de oferta: ([ X ) presencial () a distancia
7 = Previsdo de contratagao de professor:
{  Jsim { X nao
8 - Codigo: 901
9 - Série em gus serd ofertada; 4% ano

10 - Ementa:

Desenvalvimento humano, sexualidade e cultura. Génerg, relaciecnamentos afetivas,
diversidade e contexto escolar. Papel da escola no dessnvelvimento sexual e en-
frentamento da violgéncia sexual.
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BIELIOGRAFIA BASICA:
CONRADC, R. A dominagao do corpo no mundoe administrado. Sao Paulo: Escu-
ta, 2004.

STPOS, ABIA, ECOS, Guia de orientacio sexual: diretrizes e metodologias. 530
Paulo: Casa do psicologo, 10% ed., 1994,

MALA, A C. B. Sexualidade: reflexdes sobre wm conceito amplo. SBPM-
Scigntificdournal, Vol.a (1), 2001,

MUMES, Cesar. A educacio sexual da crianga: subsidios tedricos e propostas
praticas para uma abordagemn da sexualidade para além da transversalidade. Cam-

pinas: Autores Associados, 2000.

SUPLICI, M. Conversando sobre sexo. Rio de Janeiro: Yozes, 1099,

Ponta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Educacao
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ANEXO VI

DECLARACAO

O Departamento de Educacio declara estar de acordo com a
cferta da disciplina SOCIOLOGIA DA EDUCAGAD |, fue fara parte do curricule ple-
no do curso de Licenciatura em Pedagogia, com previsac de oferta para o ano letive

de 2013, conforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categoria;
{X) DISCIPLINA DE FORMAGAO BASICA GERAL
( ) DISGIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAO

2- Area de Conhecimento/ Nicleo Tematico! Eixa Curricular:
EDUCAGCAD

3 - Nome da Disciplina: SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO |
4 - Carga horaria: 68 hs
9 -Tipodeoferta: (X Janual ( ) 1%=semestre | ) 2° semestre
6 - Modalidade de oferta: { X ) presencial () adistancia
7 = Previsdo de contratagdo de professar:
{ 1sim [ X ) nao
g - Cadigo: 301
& - Série em que sera ofertada: 1* ano

10 - Ementa:

Contexto socio-histdrico e politice do surgimento da Sociologia como ciéncia. Auto-
res Classicos da Sociologia (Durkheim, Weber, Marx) & as suas concepgdes de so-
ciedade e educacdo. Concepgies de Estado (liberal, de bem-gstar social, nealiberal,
terceira via) e suas implicagoes na educacdo. Globalizagio.
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BIELIOGRAFIA BASICA:

COSTA, M. C. Sociologia: introducdo & ciéncia da sociedade. S8o Paulo: Moderna,
1987.

MARTING, C. B, © que & Sociclogia, 38. ed, 530 Paulo; Brasiliense, 1984,

OLVEIRA, R. C. & (Org.). Sociologia: consensos e conflitos. Ponta Grossa: UEPG,
2001.

PERONI, V. M.V_; BAZZ0 V' ; PEGORARO, L. (Crg.). Dilemas da educagao brasi-
leira em tempos de globalizagdo neoliberal: entre o plblico e o privado. Porto A-
legre: UFRGS, 2006,

QUINTANEIRD, T.; BARBOSA M. L. O; OLIVEIRA, M. G. Um togque de classicos:
Burkheim, Marx & \Weber. Belo Horizonte: UFMG, 1995,

Ponta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Educagdo
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ANEXO VI

DECLARAGCAOD

O Deparamento de Educacao declara estar de acordo com a
oferta da disciplina SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO I, que fara parte do curriculo
plena do curso de Licenciatura em Pedagogia, com previsioc de oferta para o ano

letivo de 2014, conforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categoria;
(X) DISCIPLINA DE FORMAGAO BASICA GERAL
{ ) DISCIPLINA DE FORMACAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
{ ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICACAD

2- Area de Conheciments/ Nucleo Tematico! Eixo Curricular:
EDUCAGAO

3 - Nome da Disciplina: SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO Il
4 - Carga horaria: 68 hs
5 - Tipo de oferta; (X Janual ( ) 1% semestre [ |27 semestre
G - Modalidade de oferta; { X ) presencial () adistancia
7 — Previsdo de contratacao de professar:
{ lsim { X)ndo
8 - Codigo: 301
8 - Série am gue serd ofertada; 2° ano

10 - Ementa:

Sociedade, educagio e escola na perspectiva conservadora € na perspectiva oriti-
ca. Estrutura social e ideclogia. Educaddo como mecanisma de reproducdo da pra-
cesso de acumulagdo do capital. Educagio e cidadania. Educacio e emancipacao
humana.
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BIELIOGRAFIA BASICA:

ALTHUSSER, L. Aparelhos ideolégicos de Estado. Rio de Janeiro: Graal, 1985.

BOURDIEU, P.; PASSERON, J. C. A reprodugdo: elementos para uma teona critica
de ensino. Sao Paulo: Francisco Alves, 1875,

DEWEY, J. Democracia e educagdo. S3o Paulo: Companhia Editora Macional,
19549,

DURKHEINM, E. Educacio & sociologia. Sao Paulo: Melhoramentos, 1978.

TOMET, |. Educagdo, cidadania e emancipa¢io humana. ljui: Unijui, 2005.

Ponta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Educacdo



244

Universidade Estadual de Ponta Grossa
Projeto Politlco-Pedagdglco do Curso de Pedagogla

ANEXO VII

DECLARACAD

O Departamento de Educacio declara estar de acordo com a
oferta da disciplina TRABALHO E EDUCAGAQ, que fara parte do curriculo pleno do
curso de Licenciatura em Pedagogia, com previsdo de oferta para o ano letivo de
2016, conforme caractaristicas a sequir especificadas:

1 - Categoria;
(X) DISCIPLINA DE FORMACAO BASICA GERAL
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DWEHSIFIGAGED

2- Area de Conheciments/ Mucleo Tematico/ Eixo Curricular:

EDUCAGCAQ

3 - Nome da Disciplina: TRABALHO E EDUCAGAD
4 - Carga hordria: 68 hs
3 - Tipo de oferta; (X Janual ( ) 1°semestre { ] 27 semestre
G - Modalidade de oferta: { X ) presencial () adistancia
7 — Previséo de contratac@o de professaor:
{ )sim { X néo
8 - Codigo: 501
8 - Série em gue sera ofertada: 4% ano

10 - Ementa:

Trabalhe coma fundamento do ser social. Trabalho nas diferentes sociedades. A or-
ganizagao da sociedade, pelo trabalho, na sociedade capitalista & suas implicagbes
na educagdo. Processo de reestruturacdo produtiva (acumulagdo flexivel) e suas
repercussies na educaco brasileira. A organizagdo do trabalho na sociedade capi-
talista e suas implicacdes no trabalho escolar.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:
ALVES, G.; GONZALEZ, J. L. C; BATISTA, R. L. (Orgs.). Trabalho e educagao:
contradigbes do capitalismo global. Maringa: Praxis, 2006.

GOUMET, T. Fordisme e toyotismo na civilizagio do automovel, S50 Paulo: Boi-
ternpo, 1984,

METTO, J. P.; BRAZ, M. Economia politica: uma introducio critica. 530 Paulo: Cor-
tez, 2007,

PINTO, G. AL A organizagdo do trabalho no século 20: taylorismo, fordismo & to-
yotismo. 2. ed. S8c Paulo: Expressio Popular, 2010.

TOMET, |; LESSA, 5. Introdugdo A filosofia de Marx. S&o Paulo: Expresséo Popu-
lar, 2008.

Ponta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Educacio
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ANEXO VII

DECLARACAD

O Deparamento de Educacao declara estar de acordo com a
cferta da disciplina DIREITO EDUCACIONAL., que fara parte do curriculo pleng do
curso de Licenciatura em Pedagogia, com previsdo de oferta para o ano lefivo de
2018, conforme caracteristicas a seguir especificadas;

1 - Categoria;
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAD BASICA GERAL
( ) DISCIPLINA DE FCIRMACEO ESPECIFICA PROFISSIONAL
(X) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DEUERSIFICAGED

2- Area de Conhecimento! Nucleo Tematica! Eixo Curricular:
EDUCAGAD

3 - Mome da Disciplina: DIREITO EDUCACIONAL
4 - Carga hordria: 63 h
5 - Tipo de oferta; (X )anual ( ) 1°semestre | )27 semestre
6 - Modalidade de oferta: ( X ) presencial ( ) adistancia
7 — Previsao de contratagéo de professor:
{ 1sim { X1 naa
8 - Caodigo: 301
& - Série em que serd ofertada: 4% ano

10 - Ementa:

Felactes entre direito € educagio. Principios do direito aplicados & educagio. O
direito coma realizacao da politica educacional. - As relagdes educacionais, plblicas
g privadas, no Estatuto da Crianga e do Adolescente, Cadige Civil & Cadigo de De-
fesa do Consumidor. O processo de judicializagao das relagbes escolares e decisGes
pertinentes.
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Bibliografia Basica:

CHRISPINOG, Alvaro; CHRISPING, Raquel 3. P. A judicializagao das relagbes esco-
lares e a responsabilizagio civil dos educaderes. In: Ensaio: avaliacio e politicas
plblicas em educacio. V. 16, n. 58. .Rio de Janeiro: Cesgrangrio, jan — mar. 2008.

FERREIRA, Luiz Antonic Miguel. © Estatuto da Crianga e do Adolescente e o
Professor: reflexos na sua formacio e atuacio. S&o0 Paulo: Cortez, 2008,
LIBERATI, Wilson Donizetti. Direito & educagdo: uma questio de justica. hMalheiros.
2004.

REALE, Miguel. Ligbes preliminares de direito. 16 ed. Sac Paulo: Saraiva, 1988
SAES, Décio Azevedo Marques, Obstaculos politicos & concretizacdo do direito a
educagdo no Brasil. In: Linhas Criticas. Brasilia: v. 12, n. 22, p. 23-40, jan.jun.,
2006,

TAGLIAVINI, Jodo Virgilio. Do direite a educagao ao direito educacional. in: BITTAR,

Marisa: LOPES, Roseli Esquerdo. (orgs). Estudos em Fundamentos da Educacao.
S&o0 Carlos: Pedro e Jodo Editores, 2007 .

Ponta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departarmento de Educacio
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ANEXO VII

DECLARACAD

O Departamento de Pedagogia declara estar de acordo com a
oferta da disciplina ALFABETIZAGAO E LETRAMENTQ, que fara parte do curriculo
pleno do cursg de Licenciatura em Pedagogia, com previsio de oferta para @ ano
letive de 2014, conforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categoria:
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAO BASICA GERAL
(%) DISCIPLINA DE FORMAGAQ ESPECIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAO

2. Area de Conhecimento/ MNicleo Tematico! Eixe Curricular:
ENSING

3 - Nome da Disciplina: ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO
4 - Carga horaria: 68 hs
9 -Tipo de oferta. (X )anual ({ ) 1% semestre ( ) 2° semestre
6 - Modalidade de oferta: { X ) presencial () adistancia
7 = Previsdo de contratagdo de professar:
{ 1sim { ® )ndo
8 - Cadigo: 309
& - Série em que serd ofertada:; 2* ano

10 - Ementa:

Concepgoes e praticas de alfabetizacéo e letramento. Alfabetizar e letrar na Educa-
pao infantil. Métodos de alfabetizacdo: aspectos histdricos e pedagdgicos. Ferspec-
tivas construtivista e socicinteracionista em alfabetizagio. Conceppdes de lingua-
gem, leitura e escrita. Aquisicdo da lingua oral. Fonética & fonalogia aplicadas a al-
fabetizagao. Variagao inguistica e ensino. Aprapriacaa do sistema de escrita alfabe-

tica. Ensino da ortografia da lingua portuguesa.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRANDAD, A. €. ROSA, E. C. de 5. (orgs.) Ler e escrever na Educacgio Infantil:
discutindo praticas pedagagicas. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2010

CAGLIARIL L.C. Alfabetizagiio e Linguistica. 9.ed. Sdo Paulo: Scipione, 1998,

CARVALHO, M. Alfabetizar e letrar: um didlogo entre a teoria e a pratica. 6. ed.
Petrapolis, R.J: Vozes, 2008,

CASTAMHEIRA, M. L. MACIEL, F. L. P.; MARTINS, B. M. F. (orgs.) Alfabetizagao e
letramento na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, Ceale, 2008,

FERREIRD, E.; TEBEROSKI, A. A psicogénese da escrita. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1902,

Fonta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Pedagogia
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ANEXO VI

DECLARAGCAOD

O Departamento de Pedagogia declara estar de acordo com a
oferta da disciplina DIDATICA |, que fara parte do curriculo pleno do curso de Licen-
ciatura em Pedagogia, com previsao de oferta para o ano letive de 2013, conforme

caracteristicas. a seguir especificadas:

1 - Categoria;
{ ) DISCIPLINA DE FORMAGCAO BASICA GERAL
(X) DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU EIVEHSIFIGAGED

2- Area de Conheciments/ Mucleo Tematico/ Eixo Curricular:

ENSING

3 - Mome da Disciplina: DIDATICA |
4 - Carga hordria: 68 hs
2 - Tipo de oferta; (X )anual { ) 19semestre ([ ) 2° semestre
G - Modalidade de oferta: { X ) presencial () adistancia
7 — Previséo de contratac@o de professaor:
{ )sim { X )nZe
8 - Codigo:(Trés Primeiros Algarismos que ldentificam o Departamento): 509
2 - Série em gue sera ofertada: 1% ano

10 - Ementa:

Contribuictes do conhecimento didatico para o trabalho docente no contexto esco-
lar: repercussdes sobre o campo da Didatica, o ensino e a profissdo. O ensine na
escola contemporanesa e o professor como mediador da aprendizagem. Os proces-
sos didaticos na agdo docente. Metodologias didaticas na gestiio da sala de aula.
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BIELIOGRAFIA BASICA:

AMASTASIOU, L: ALVES, L (orags). Processos de ensinagem na universidade:
pressupostos para as estratégias de trabalho docente em aula. Ged. Joinvile: Unival-
le, 2006.

ARAUJO, J.C.5 Do quadro-negro a lousa virtual: técnica, tecnologia e tecnicismo.
In; VEIGA, LP.A. (org). Técnicas de ensino: novos tempos & novas configuracdes
Campinas: Papirus, 2006,

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro: Faz e Terra, 2000.

PIMENTA. 5. G (Org.). Saberes pedagogicos e atividade docente. S3o Paulo:
Cortez, 2002,

SCARPATO, M. (org). Os procedimentos de ensine fazem a aula acontecer. S&o
Paulo: Avercamp, 2004,

Ponta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Pedagogia
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ANEXO VII

DECLARAGAD

O Departamente de Pedagogia declara estar de acordo com a
oferta da disciplina DIDATICA I, que fard parte do curriculo plenc do curso de Li-
cenciatura em Pedagogia, com previsae de oferta para o ano letivo de 2014, con-

farme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categoria:
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAO BASICA GERAL
(X) DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPEGIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAO

2. Area de Conhecimento/ MNicleo Tematico! Eixe Curricular:
ENSING

3 - Mome da Disciplina: DIDATICA Il
4 - Carga hordria: 68 hs
3 - Tipo de oferta; (X Janual { 11°semestre () 2° semesire
G - Modalidade de oferta; { X ) presencial { ) adistancia
7 — Pravisao de contratagado de professar:
i )sim [ ¥ )nao
8 - Codigo: 508

9 - Série em que sera ofertada:; 2* ano

10 - Ementa:

A organizagao do trabalbe docente: ohjetivos educacionais e de ensino. O planeja-
mento educacional & seus niveis. Os diferentes planos de ensino no. planegjamento
do trabalho docente. Avaliagdo do processo ensino-aprendizagem, a Organizagéo
didatica de instrumentos avaliativos.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

CASTRO, & CARVALHO, A M. P (Orgs.). Ensinar a ensinar; didatica para a esco-
la fundamental & media. 580 Faulo: Pioneira, 2001 .

CORDEIRO, J. Didiatica. S3a Paulo: Contexta, 2007 .

FARIAS, I. M. 5 [et al]. Didatica e docéncia: aprendendo a profissdo. Brasilia: Liber
Livro, 2008,

FIMENTA, S. G. (Org.). Didatica e formacao de professores: percursos e perspec-
tivas no Brasil e em Portugal. Sdo Paulo: Corez, 1997.

SACRISTAN, J. G, GOMEZ, A. P. Compreender e transformar o ensino. Foro
Alegre: Arthed, 2000,

Ponta Grossa, 30 de novembro de 2012.

Departamento de Pedagogia



254

: Universidade Estadual de Ponta Grossa
" Projeto Politlco-Pedagégico do Curso de Pedagogia

ANEXO VII

DECLARACAD

O Departamento de Pedagogia declara estar de acordo com a
oferta da disciplina ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM DOCENCIA
NA EDUCAGAO INFANTIL, que fara parte do curriculo pleno do curso de Licencia-
tura em Pedagogia, com previsio de oferta para o ane letive de 2015, conforme ca-

racteristicas a seguir especificadas:

1 - Categoria:
{ ) DISCIPLINA DE FORMAGAO BASICA GERAL
(X} DISCIPLINA DE FORMAGCAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICACAQ

2- Area de Conhecimentos Nucleo Tematico! Eixo Curricular:
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

3 - Mome da Disciplina: ESTAGIC CURRICULAR SUPERVISIONADO EM
DOCENCIA NA EDUCAGAO INFANTIL
4 - Carga horaria: 102 hs
3 - Tipo de oferta; (X )anual ({ ) 1° semestre () 2% semesire
G - Modalidade de oferta; { X ) presencial () a distdncia
7 — Previsdo de contratacado de professar:
{ }sim { X }nao
8 - Cadiga: 508
% - Série em gue sera ofertada: 3* ano
10 - Ementa:

Investigacdo da realidade escolar na Bducacdo Infantil. Analise das concepoies e-
ducacionais e cbjetivos vigentes na Educac&o Infantil, com vistas & problematizacio
das praticas pedagdgicas. Elaboracdo e desenvolvimento de projetos de intervencéo
no espago escolar da Educagao Infantil. Andlise, elaboraddo ¢ aplicagao de reclursos
g materiais didatico-pedagogicos pertinentes ao trabalho docente na Educagdo In-
fantil. Analise critico reflexiva do processo de estagio vivenciado.
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BIELIOGRAFIA BASICA:

BRASIL, Ministério da Educagdo e do Desporte. Secretaria de Educacdo Fundamen-
tal. Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil. Brasilia: MEC -
SEF, 1998,

HORM, M. G. 5. Sabores, cores, sgns, aromas: a organizacdo dos espagos na
educagao infantil. Porto Alegre:Artmed, 2004

MIZUKAMI, M.G.M. &t al. Escola e aprendizagem da docénela: processos de in-
vestigacao e formagdo. Sdo Carlos: EdUFSCar, 2002.

MIZUKAMI, M. G REALLE A M. M. R [Orgs.). Aprendizagem profissional da do-
céncia: saberes, contextos e praticas. S3o Carlos: Edufscar, 2002

FIMENTA, 5. G; LIMA, M. 5. L. Estagio e decéncia. 580 Paulo: Corlez, 2004,

Fonta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Chefe do Departamento de Pedagogia
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ANEXO VII

DECLARACAD

O Departamento de Pedagogia declara estar de acordo com a
oferta da disciplina ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM GESTAO NA
EDUCAGAOD BASICA |, que fara parte do curriculo plena do curse de Licencistura
em Pedagogia, com previsdo de oferta para o ano letive de 2015, conforme caracte-

risticas a seguir especificadas:

1 - Categoria:
{ ) DISCIPLINA DE FORMAGAO BASICA GERAL
(X) DISCIPLINA DE FORMACAQ ESPECIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAO

2_ Area de Conhecimento! Nucleo Tematico! Eixo Curricular:
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

3 - Mome da Disciplina: ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM GESTAD
NA EDUCACAO BASICA |
4 - Carga hordria; 102 hs
3 - Tipo de oferta; (X Janual { }1° semestre ( ) 2° semestre
G - Modalidade de oferta: { X jpresencial ( ) adistancia
¥ = Previsao de contratacio de professaor:
{ )sim { X )nio
8 - Cadigo: 509
8 - Série em gue sera ofertada; 3 ano
10— Ementa:

Investigacao da realidade escolar da Educagdo Infantil & dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental sob a perspectiva da gestao educacional. Andlise das concepgdes e-
ducacionais e ohjetivos vigentes na Gestao Educacional, com vistas a8 problematiza-
cao das praticas administrativas, pedagogicas e caomunitarias desenvolvidas na Edu-
cacaon Infantil e nas Anos Iniciais do Ensing Fundamental. Elaboracdo e desenvolvi-
mento de projetos de intervengaoe no espago escolar da Educacdo Infantil e nos A-



257

Universidade Estadual de Ponta Grossa
Projeto Politlco-Pedagdglco do Curso de Pedagogla

nos Iniciais do Ensine Fundamental. Andlise critico- reflexiva do processo de estagio
vivenciadeo,
BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALMEIDA, L. R. de; PLACCO V. M. N. de 5. (Orgs.). O coordenador pedagbgico e
guestoes da contemporaneidade. S3o Paula Loyola, 2006.

PINTO, U de A. Pedagogia escolar: coordenagao pedagdgica e gestao educacio-
hal. S3o Paula: Cortez, 2011.

PLACCO, V. M. M. de 5. ALMEIDA, L. R. (Orgs.) O coordenador pedagdgico e o
cotidiano da escola. Sao Paula: Loyala, 2003,

RUSSO, M. H. Problemas centrais da gestdo na escaola plblica e sua incidéncia na
pratica cotidiana segundo gestores. RBPAE. v. 25, n. 3, p. 455-471, set'dez. 2009,

TEIXEIRA, L. H. G Cultura organizacional e projeto de mudanga em escolas
plblicas. Campinas: Autores Associados, 580 Paulo: AMPAE, 2002.

Ponta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Pedagogia
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ANEXO Wi
DECLARACAD

O Departamento de Pedagogia declara estar de acordo coem a3
oferta da disciplina ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM GESTAO NA
EDUCAGAD BASICA Il, que fara parte do curriculo pleno do curso de Licenciatura
em Pedagogia, com previsio de oferta para o ano letivo de 2016, conforme caracte-

risticas a seguir especificadas:

1 - Categoria:
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAO BASICA GERAL
(X) DISCIPLINA DE FORMACAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAQ

2- Area de Conheciments/ Nucleo Tematica/ Eixo Curricular:
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

3 - Nome da Disciplina: ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM GESTAQ
NA EDUCACAO BASICA I
4 - Carga hordria: 102 hs
3 - Tipo de oferta; (X Janual { 11°semestre () 2° semesire
G - Modalidade de oferta; { X ) presencial { ) adistancia
7 — Pravisao de contratagado de professar:
{ )sim [ X ynao
8 - Codigo: 508

9 - Série em que sera ofertada: 4° ano

10 = Ementa:

Investigagdo da realidade escolar dos Anos Finais do Ensine Fundamental & Médio
sob 8 perspectiva da gestdo educacional. Analise das concepcies educacionais e
ohjetivos vigentes na Gestdo Educacional, com vistas a problematizacio das prati-
cas administrativas, pedagogicas & comunitarias desenvolvidas nos Anos Finais do
Ensing Fundamental e Médio. Elaboragdo e desenvolvimento de projetas de inter-
vengao no espaco escolar dos Anos Finais do Ensino Fundamental e Médio. Analise
critico- reflexiva do processo de estagio vivenciado.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

BOUFLEUER, J. P. A agdo comunicativa no ambito institucional-administrativo da
escola, In_ . Pedagogia da agdo comunicativa; uma leitura de Habemmas
3.ed. ljui: Unijui, 200, p. 88-101.

LIBANEQ, J. C. Sistema de ensino, escola, sala de aula: onde se produz a gqualidade
das aprendizagens?ln: LOPES, & M. C. MACEDO, E. (Orgs.). Politicas de curri-
culo em multiplos contextos. S3o Paulo. Cortez, 2006.

FRAMCO, F. C. O coordenador pedagdgico e a guestao do protagonismo juvenil. In:
ALMEIDA, L. R. de; PLACCO, V. M. N. de 5. (Qrgs.). O coordenador pedagégico e
guestoes da contemporaneidade. S Paulo; Loyola, 2006, p. 61-20.

VITAR, A; ZIBAS, D. M. L {Orgs.). Gestio de inovagdes no ensino médio. Brasi-
liz: Liberlivros, 2006.

ZIBAS, D. M. L.; AGUIAR, M. A. da 5.; BUENOD, M. 5. 5. (Orgs.) O ensino  médio
e a reforma da educacgao basica. 1a.. ed. Brasilia: Plano Editora, 2002 v. 1. p 372,
Fonta Grossa, 26 de abril de 2012,

Ponta Grossa, 30 de novembro de 2012.

Departamento de Pedagogia
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ANEXO VII

DECLARACAD

O Departamento de Pedagogia declara estar de acordo com a
oferta da disciplina ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADD EM DOCENCIA
NOS ANOS INICIAIS DO ENSING FUNDAMEMNTAL, gue farda parte do curriculo
pleno do curso de Licenciatura em Pedagogia, com previsdo de oferta para o ano

letive de 2016, conforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categoria;
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAO BASICA GERAL
(X) DISCIPLINA DE FDHMJ&G.&D ESPECGIFICA PROFISSIONAL
{ ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAQ

2- Area de Conhecimento/ Nucleo Tematical Eixa Curricular:
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

3 - Mome da Disciplina: ESTAGIC CURRICULAR SUPERVISIONADO EM
DOCENCIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSING FUNDAMENTAL
4 « Carga hordria: 102 hs
5 - Tipo de oferta; (X Janual { )1%semestre ( ) 2° semestre
6 - Modalidade de oferta: { X ) presencial [ ) adistancia
7 = Previsdo de contratagdo de professar:
{ )sim [ X ) nao
g - Cadigo: 509
8 - Série em que sera ofertada: 4* ano

10— Ementa:

Investigag&o da realidade escolar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Analise
das concepedes educacionais e cbjetivos vigentes nos Anos Iniciais do Ensing Fun-
damental, com vistas & problematizagac das praticas pedagdgicas. Elaboragao e
desenvolvimento de projetos de intervengéo no espaco escolar dos Anos Iniciais do
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Ensino Fundamental. Andlise, elaboracdo e aplicacio de recursos € materiais didati-
co-pedagogices pertinentes ao trabalhe docente nos Anos Iniciais do Ensing Fun-
damental. Andlise critico reflexiva do processa de estagio vivenciada.
BIELIOGRAFIA BASICA:

BRASIL, Ministério da Educacao e do Desparto. Secretaria de Educacio Fundamen-
tal. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC — SEF, 1928,

MADAL, B. G. (Org.). Praticas Pedagdgicas nos Anos Iniciais; concepgio e agdo
Ponta Grossa: Editara UEPG, 2007

MERY, Alfredina. Modalidades organizativas do trabalho pedagodgico: uma possibili-
dade. In: Ensino fundamental de nove anos: orientagdes para a inclusdo da crian-
ca de seis Anos de idade. Brasilia: Ministério da Educagao, Secretaria de Educacao
Basica, 2007.

ZABALA A A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Arthled, 19498

ZABALZA M. A Diarios de aula: um instumento de pesquisa e desenvolvimento
profissional. Porto Alegre: Arthded, 2004,

Ponta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Pedagogia
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ANEXO VII

DECLARACAD

O Deparlamente de Pedagogia declara estar de acordo com &
oferta da disciplina FINANCIAMENTO DA EDUCAGAQ, que fara parte do curriculo
pleno do curso de Licenciatura em Pedagogia, com previsio de oferta para o ano

letive de 2016, conforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categeria:
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAO BASICA GERAL
{ ) DISCIPLINA DE FORMAGAOD ESPECIFICA PROFISSIONAL
{X) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAO

2- Ares de Conhecimentss Nucleo Tematicol Eixo Curricular:
EDUCACAD

3 - Mome da Disciplina: FINANCIAMENTO DA EDUCACGAC
4 - Carga hordria: 68 h
5 -Tipo de oferta: (X Janual { }1°semestre [ )2° semestre
6§ - Modalidade de oferta: { X ) presencial | )} adistancia
7 — Previsao de contratagao de professor:
{ )sim [ X )nao
& - Cadiga; 508
8 - Série am que sera ofertada; 4% ano

10 = Ementa:

Determinagies historicas, constitucionais & normativas sobre o financiamento da
educacao no Brasil. Mogdes sobre argamento na Linido, Estados & Municipios @ sua
vinculagdo com a educacido. O pacto federativo e as fungdes redistributiva e supleti-
va. Financiamento da Educagao Basica. Relagdes entre o plblico & o privado no
financiamento da educacio & no controle social.
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BIELIOGRAFIA BASICA:

DAVIES M. DOURADO, L. F. (Org.). Financiamento da educacao basica. Campi-
nas: Autores Associados, 1894,

FAREMZENA, M. A politica de financiamento da educagio basica: rumos da le-
gislacdo brasileira, Porto Alegre: Editora da UFRGS. 2006,

GOUVEIA, A. et al. Conversas sobre financiamento da educaciio. Curitiba: Edito-
ra UFPR, 2006.

MELCHIOR, J. C. A. Mudancas no financiamento da educagao no Brasil. Sao
FPaulo: Autores Associados, 1997

OLIVEIRA, B. P, ADRIAD, T. Gestao, financiamento e direito 4 educacao: anali-
g2 da DB e da Constituicdo Federal. S3o0 Psulor Xama, 2001

Ponta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Pedagogia



264

Universidade Estadual de Ponta Grossa
Projeto Politlco-Pedagdglco do Curso de Pedagogla

ANEXO VII

DECLARACAD

O Departamento de Pedagogia declara estar de acordo com a
oferta da disciplina FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA
GEOGRAFIA, que fara parte do curriculo plenc do curso de Licenciatura em Peda-
gogia, com previsio de oferta para o ano letivo de 2015, corforme caracteristicas a

seguir especificadas:

1 - Categoria:
{ ) DISCIPLINA DE FORMAGAO BASICA GERAL
(x ) DISCIPLINA DE FORMACAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
{ ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAO

2_ Area de Conhecimento! Nucleo Tematico! Eixo Curricular:
ENSINDG

2 - Eixo Curricular: FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
4 - Nome da Disciplina: FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA
GEOQOGRAFIA
4 - Carga hordria; 68 h
5 - Tipo de oferta; { X )anual { )1°semestre { ] 2° semestre
6 - Modalidade de oferta; ( X ) presencial { ) adistancia
¥ = Previsao de contratagéo de professor:
{ )sim { X )nido
8 — Codigo: 309
& - Série em gue serd ofertada; 3° ano

10 — Ementa:

Abordagem das pressupostos tedricos e metodologicos dos conceitos inerentes ao
ensing de Geografia. Ohietivas e fungao social do ensing de Geografia. Analise de
curriculos para o ensino de Geografia. Elaboragio de propostas de trabalho pedsa-
gagicn @ recursos didaticos para o ensino de geografia, O papel do professor e o
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ensino de geografia na Educacao Infantil @ nos Anos Iniciais do Ensine Fundamen-
tal. Andlise e reflexdo da praxis pedagodgica e suas interrelagdes com os demais
componentes curriculares.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL, Ministério da Educacio e do Desporto. Secretaria de Educagio Fundamen-
tal. Pardmetros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC — SEF, 1998,

CASTELLAR, Sonia et al. Ensino de Geografia. S&o Paulo: Cengage Learning,
20140,

LACASTE, Yeves. A Geografia, isso serve em primeiro lugar para fazer a guerra.
Fapirus. 2004,

MOREIRA, Ruy at al, Pensar e ser Geografia: ensaios de Histona, epistemologia e
cniclogia do espago geografico, 530 Paula; Contexto, 2008,

MADAL, B. G. (Org.). Praticas Pedagogicas nos Anos Iniclais: concepgio e agio.
FPonta Grossa: Editora UEPG, 2007

FPonta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Pedagogia
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ANEXO VII

DECLARACAD

O Departamento de Pedagogia declara estar de acordo com a
oferta da disciplina FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA
HISTORIA, gue fara parte do curriculo pleno do curso de Licenciatura em Pedagogi-
a, com previsio de oferta para o ano letive de 2015, conforme caracteristicas a se-

guir especificadas:

1 - Categoria:
( ) DISCIPLINA DE FORMACAO BASICA GERAL
(x ) DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
{ ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAO

2- Area de Conhecimento/ Nucleo Tematico! Eixo Curricular:
ENSING

3 - Mome da Disciplina;: FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA
MATEMATICA
4 - Carga horaria: 68 hs
2 - Tipe de oferta: (X)anual [ ) 1°semestre ( ] 2° semestre
B - Modafidade de oferta: { X ) presencial ( ) a distincia
7 — Previsao de contratagao de professor:
{ 1sim { X )ndo
8 - Codigo: 509

9 - Série em que sera ofertada: 3% ano

10 - Ementa:

Abordagem dos pressupostos tedricos e metadoldgicos dos conceitos inerentes ao
ensino de Histdria. Especificidades e distingbes dos estudos da Histdria aplicados a
Educacdo Infanti @ Anos Iniciais do Ensing Fundamental. A natureza, o significada e
os principios bésicos da Histdria alicergados nas relagies espago — tempo @ seus
agenies sociais. As concepcies e 0s rumas das praticas educativas recorrentes na
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conternporaneidade. Analise de curriculos para o ensino de Histdria. Elaboracao de
recursos @ materiais didatico-pedagdgicos para o ensing de Histdria,

BIBELIOGRAFIA BASICA:

BITTEMCOURT, Circe. O saber histérico na sala de aula. S3c Paulo — SP: Con-
texto, 2004,

KARMAL, Leandro (Qrg.). Histéria na sala de aula: conceitos praticas & propostas.
B ed. Sao Paulo — 5P: Contexto, 2010,

RICHMANM, Roseli, Estudos sociais: outros saberes e outros sabores. Porto
Alegre: Mediacio, 2005,

FOMSECA. 5. G,; SILVA, M. Ensinar histéria no século XXI: em busca do tempo
entendido. Campinas. Papirus.

BLAINEY Geoffry. Uma breve histéria do mundo. 2 ed. 550 Paulo: Fundamento,
2010,

Ponta Grassa, 30 de novembra de 2012,

Departamento de Pedagogia
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ANEXO VII

DECLARACAD

O Deparlamente de Pedagogia declara estar de acordo com &
oferta da disciplina FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA
LINGUA PORTUGUESA, que fara parte do curriculo plens do curso de Licenciatura
em Pedagogia, com previsdo de oferta para o ano letivo de 2015, conforme caracte-

risticas a seguir especificadas:

1 - Categoria:
( ) DISCIPLINA DE FORMACAO BASICA GERAL
(x ) DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
{ ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAO

2- Area de Conhecimento/ Nucleo Tematico! Eixo Curricular:
ENSING

3 - Mome da Disciplina; FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA
LINGUA PORTUGUESA
4 - Carga horaria: 102 hs
2 - Tipe de oferta: (X)anual [ ) 1°semestre ( ] 2° semestre
B - Modafidade de oferta: { X ) presencial ( ) a distincia
7 — Previsao de contratagao de professor:
{ 1sim { X )ndo
8 - Codigo: 509
9 - Série em que sera ofertada: 3% ano
10 - Ementa;

Concepgdes de texta. Géneras textuais & as praticas de oralidade, leitura e produ-
cao escrita; principios tedricos e implicacdes pedagogicas,. Leitura do texto literario,
Praticas de analise linguistica na Educacdo Infantil e nos Ancs Iniciais do Ensing
Fundamental. Analise de materiais didatices. Avaliagao e analise critica dos livros
didaticos de Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais do Ensine Fundamental.

Avaliacao em lingua portuguesa,
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

ABRAMOVICH, F. Literatura infantil: gostosuras e bhobices. 580 Paulo: Scipione,
19483,

EVANGELISTA, A. A M. et al (Orgs.) A escolarizacio da leitura literaria; o jogo do
livra infantil & juvenil. 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006,

GERALDI, J.W. Q texto na sala de aula. 2.ed. Cascavel ASSOESTE, 1984,

KARWOSKY, A. M., GAYDECZKA, B.; BRITO, K. 5. (Orgs.) Géneros textuais: re-
flexbes e ensino. Unido da Vitéria, PR: Ed. Kaygangue, 2005.

KOCH, I V. ELIAS, V. E. Ler e compreender os sentides do texto. 2. ed. Séo
Paulo: Contexto, 2007.

Ponta Grassa, 30 de novembra de 2012,

Departamento de Pedagogia
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ANEXO VII

DECLARACAD

O Deparlamente de Pedagogia declara estar de acordo com &
oferta da disciplina FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA
MATEMATICA, que fard parte do curriculo pleno do curso de Licenciatura em Peda-
gogia, com previsdo de oferta para o anc letivo de 2015, corforme caracteristicas a

sequir especificadas:

1 - Categoria:
{ ) DISCIPLINA DE FORMAGCAO BASICA GERAL
(x ) DISCIPLINA DE FORMAGAOQ ESPECIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAO

2. Area de Conhecmento/ Nicleo Tematico! Eixo Curricular:

ENSIND

3 - Nome da Discipiina: FUNDAMENTOS TEOQRICOS E METODOLOGICOS DA
MATEMATICA
4 - Carga horaria: 102 h
5 -Tipo de oferta: (X )anual [ )1°semestre ( ) 2° semestre
& - Modalidade de oferta: ( X ) presencial { ) adistancia
7 — Previsao de contratagao de professor:
{ X )sim { )ndo
8 - Cadigo: 509
& - Série am que sera ofertada; 3 ano

10— Ementa;

Concepcoes e abordagens tedricas e metodologicas do processo de ensing e a-
prendizagem do conhecimento matematico na Educagéo Infantil @ nos Anos Iniciais
do Ensing Fundamental. Objetivos e fungdo social do conhecimento matematico.
Andlise de curriculos para o ensing da Matematica. O papel do professor € o ensino
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da Matematica na Educacac Infantil @ nos Ancs Iniciais do Ensing Fundamental co-
mo eie central para andlise e reflexdo da praxis pedagdgica. Elaborago de recur-
505 & materiais diddticos para o ensino da Matematica. Avaliacao e analise critica do
conhecimento matematico nas propostas apresentadas nos livros didaticos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

SMOLE, K_; DINIZ, M. |. {Orgs.}. Ler, escrever e resolver problemas: habilidades
Matematicas para aprender Matematica. Porto Alegre: Artmed, 2001,

PAMIZZA, M. et al. Ensinar matematica na educacio infantil e nos anos iniciais:
analize & propostas. Porto Alegre: Artmed, 2006,

PAVAMELLO (Org.). Matematica nas séries iniciais do Ensino Fundamental: a
pesquisa e a sala de aula. Sao Paulo: SBEM, 2004.

D'AMBROSIO, Ubiratan. Educagio Matematica: da tectia & pratica. 10 ed. Campi-
nas: Papirus, 2005.

KAMIL, Constance. A crianga e © namero: implicagio da teoria de Piaget. Ed Papi-
rus, 1988,

Ponta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Pedagogia
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ANEXO VI
DECLARACAD

O Departamento de Pedagogia declara estar de acordo com a
oferta da disciplina FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DAS
CIENCIAS NATURAIS, que fara parte do curriculo plenc do curse de Licenciatura
em Pedagogia. com previs8o de oferta para o ano letive de 2015, conforme caracte-

risticas a seguir especificadas:

1 - Categoria;
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAO BASICA GERAL
(x ) DISCIPLINA DE FDRMAG;EU ESPECIFICA PROFISSIONAL
{ ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAQ

2- Area de Conhecimento/ Nicleo Tematical Eixa Curricular:
ENSING

3 - Nome da Disciplina: FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DAS

CIENCIAS NATURAIS

4 - Carga horaria: 68 hs

5 - Tipo de oferta: (X )anual ([ )1°semestre ( ) 2° semestre

B - hModalidade de oferta; ( X ) presencial { ) adistincia

7 — Previsdo de contratacio de professar:

{ X )sim { )nao
8 — Codigo: 509
& - Série em gue serd ofertada; 3 ano

10 — Ementa:

Pressupostos tednico-metodolégicos para o processo de ensino e aprendizagem de
Ciéncias na Educacdo Infantil & Anos Iniciais do Ensine Fundamental. A praxis do
professor de Ciéncias. Objetivos e funcdo social do ensing de Ciéncias. Analise de
curriculas para o ensino de Cieéncias. Concepgdes e relagdes entre Cigncia, Ambien-
te, Tecnologia, Educacio & Sociedade concementes ao curriculo € a pratica peda-
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gdgica em Ciéncias. Proposigao de alternativas integrativas para o ensino de Cién-
cigs no contsxto curricular. Estudo critico dos conteddos & procedimentos didaticos
para o ensine de Ciencias. Elaboragic de propostas de trabalho pedagégico & re-
curscs didaticos para o ensino de Ciéncias. Avaliagio em Ceéncias. Analise critica
do conhecimento em Ciéncias € das propostas tedrico-metodoldgicas apresentadas
nos livros didaticos de Ciéncias.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AFEVEDD, M. C. P. 3. Ensine por investigacio: problematizando as atividades em
sala de aula. In: CARVALHO, A M. P. (Org.). Ensine de cigéncias unindo a pesqui-
53 & 3 pratica. Sdo Paulo: Pioneira. Thompson Learning, 2004 p. 19-33.

CARVALHO, A M. P; GIL-PEREZ. [. Formagao de prefessores de Ciéncias:
tendéncias e inovagbes. S0 Paulo: Cortez, 1893,

FUMAGALLI, L. O ensino de ciéncias naturais no nivel fundamental de educacio
farmal: argumentos a seu favor. In; WEISSMANN, H. {Org.). Didatica das ciéncias
naturais: contribuigdes e reflexdes, Porto Alegre: Arthed, 1998,

KRASILCHIK, M. O professor e o curriculo da ciéncia. S8o Paulo: EDUSE, 1987,

PRETTO, M. L. A ciéncia nos livros didaticos. Campinas: Editera da Unicamp/
Salvadaor: Editora da UFBA, 1995,

Ponta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Pedagogia
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ANEXO VI

DECLARACAD

O Departamento de Pedagogia declara estar de acordo com a
pferta da disciplina GESTAO EDUCACIOMAL |, que fara parte do curricule pleno do
curso de Licenciatura em Pedagogia, com previsdo de oferta para ¢ ano letivo de
2013, conforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categoria:
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAD BASICA GERAL
(X) DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
{ ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAQ

2- Area de Conhecimentol Nicleo Tematical Eixo Curricular:
GESTAO EDUCACIONAL
3 - Wome da Disciplina: GESTAO EDUCACGIONAL |
4 . Carga horéria: 68 h
5 - Tipo de ofeda: (X )anual ([ )1°semestre ( ) 2° semestre
B - Modalidade de oferta: { X ) presencial { ) adistancia
7 — Previsao de contratagdo de professar:
{ )sim { X }nao
8 - Codigo: 509

9 - Série em gue sera ofertada: 1% ano

10 — Ementa:

A escola como instituicdco, sua constituicio histérica, sujeitos & Organizagdo; suas
refacies de influéncia face a politica educacional & o entomo sccial. Paradigmas da
gestdo educacional & a constituicao da escola contemparanea; trajetoria e necessi-
dades na perspectiva da democratizagdo educacional.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALVES, Gilberto. A producao da escola publica contemporinea. Campinas: Auto-
res Associados, 2005,

LOURAL, René. A analise institucional. Petrépelis: Vozes, 1996, LIBANEQ, J.

LIBANEQ, José Carlos. Organizacio e gestio da escola: teoria e pratica. Goiania:
Alternativa, 2001,

PARC, Vitar Henrigue. Critica da estrutura da escola. Sdo Faulo: Cortez, 2011

PARD, Viter Henrigue. Administragie escolar: introducio oritica. 530 Paula: Cor-
taz, 2010,

Ponta Grassa, 30 de novembra de 2012,

Departamento de Pedagogia
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ANEXO Vi
DECLARACAD

O Departamento de Pedagogia declara estar de acordo com a
oferta da disciplina GESTAC EDUCACIONAL II, que fara parte do curriculo pleno do
curso de Licenciatura em Pedagogia, com previsdo de oferta para o ano letivo de
2014, conforme caractaristicas a sequir especificadas:

1 - Categoria;
{ ) DISCIPLINA DE FORMAGCAO BASICA GERAL
(X) DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DWEHSIFICAGED

2- Area de Conheciments/ Mucleo Tematico/ Eixo Curricular:

GESTAO EDUCACIONAL

3 - Nome da Disciplina: GESTAQ EDUCACIONAL 1l
4 - Carga horaria: 68 hs
3 - Tipo de oferta: (X )anual ([ )1°semestre (| ) 2° semesire
B - Modalidade de oferta; { X ) presencial { ) a distincia
7 — Pravisao de contratacado de professar:
{ Jsim { X )ndo
8 - Cadigo: 509

9 - Série em gue sera ofertada: 2* ano

10 — Ementa:

A gestdo escolar e sua interface com a politica educacional: repercusstes para a
Organizacio escolar & o trabalho do pedagogo. O projeto politico-pedagdgico e a
formacdo continuada de professores enguanto processos pedagogicos centrais da
gestdo escolar e do desenvolvimento institucional da escola.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

AMDRADE, Dalila Oliveira. FERREIRA, Elisa Bortolosi. (Orgs.). Crise da escola e
politicas educativas. Belo Horizonte: Auténtica, 2009,

CARIA, Alcr de Souza. Projeto politico-pedagégico: em busca de novos sentidos.
Sao Paulo: Instituto Paulo Freire, 2011,

COMTRERAS, José. A autonomia de professores. 530 Paulo: Cortez, 2002,

GARCIA, Carles Marcelo. Formagdo de professores. para uma mudanga educati-
va. Porto: Porto Editora, 1929

WEIGA, llma Passos Alencastro, REZEMDE, Lucia Maria Resende de {Orgs.). Esco-
la: espago do projeto politico-pedagégico. Campinas: Papirus, 1998,

Ponta Grassa, 30 de novembro de 2012,

Departaments de Pedagogia
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ANEXO Wi
DECLARACAD

C Departamento de Pedagogia declara estar de acordo cem a3
cferta da disciplina LUDICIDADE, CORPOREIDADE E ARTE, que fara parte do cur-
riculo plenc do curso de Licenciatura em Pedageogia, com previsio de oferta para o

ano letivo de 2013, conforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categoria;
{ ) DISCIPLINA DE FORMAGAD BASICA GERAL
(x) DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAD

2_ Area de Conhecimento! Nucleo Tematico/ Eixo Curricular:

ENSINO

3 - Mome da Disciplina: LUDICIDADE, CORPOREIDADE E ARTE
4 - Carga hordaria: 68 h
5 - Tipo de oferta: (X )anual ({ ) 1°semestre ( ] 2° semestre
B - Modalidade de oferta: ( X ) presencial { ) adistancia
7 — Previsac de contratagao de professor:
{ }sim { x )nao
g - Codiga: 309
8 - Série em que serd ofertada: 1° ano

10 - Ementa:

O papel da arte, da ludicidade e dos jogos na escola & no processoe de constituigio
dos sujeitos. Fundamentos, conteddos basicos e metodologia do trabatho com a mu-
sicalizagdo, artes visuais, danga, teafro 2 jogos. Estudo das relagdes entre corpo &
educagac. A expressao corfporal como dimensao da linguagem na Educagao Infantil
g nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Resgate histérico das brincadeiras e
midsicas infantis e suas relagdes na constituicio da inféncia.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRITC, T. A. Misica na educagao infantil: propostas para a formagdo integral da
crianga. Sao Faulo: Fundagio Petropolis, 2003,

BROUGERE, G. Brinquedo e cultura. 5 ed. 330 Paule: Cortez, 2004,

KISHIMOTO, T. M. Jogos tradicionais infantis: o jogo, a crianga € a educagio.
Pertdpolis: Vozes, 2002,

MACEDO, L.; PETTY, A L. 5.; PASS0S, N. C. Os jogos e o lddico na aprendiza-
gem escolar. Forto Alegre: Arthed, 2005,

SANTOS, 3. M. P. dos (Org). A ludicidade como ciéncia. Petropolis, RJ: Vozes,
2001.

Ponta Grassa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Pedagogia
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ANEXO VII

DECLARACAD

O Departamento de Pedagogia declara estar de acordo com a
oferta da disciplina METODOLOGIA DA PESQUISA EM EDUCACAO, que fara par-
te da curricula pleno do cursa de Licenciatura em Pedagaogia, com previs3o de oferta
para o ana lefivo de 2013, conforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categoria;
(X) DISCIPLINA DE FORMACAO BASICA GERAL
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DWEHSIFICAGED

2- Area de Conhecimento/ Nucleo Tematico/ Eixo Curricular:
ENSING E PESQUISA

3 - Nome da Disciplina: METODOLOGIA DA PESQUISA EM EDUCAGAO
4 - Carga horaria: 68 h
5 -Tipo de oferta: {X)anual ([ )1°semestre ( ) 2° semestre
6 - Modalidade de oferta: { X ) presencial { ) adistincia
7 = Previsdo de contratagao de professor:

{ )sim { X Indo
8 - Codigo: 509
9 - Série em gus serd ofertada: 1% ano

10 - Ementa:

Aspectos gerais do trahalho cientifico. Diretrizes metodolégicas para a leitura, com-
preensdo e dooumentagdo de textos e elaboracdo de semindrios, artigo clentifico,
resenha e monografia. Processos e técnicas de elaboragdo do trabalho cientifico.
Ciéncia: conceito, caracteristicas, método. O papel da pesguisa na universidade e na
sociedade. Abordagens tedrico-metodoldgicas de pesguisa em educacdo. Caracte-
risticas gerais do projeto de pesguisa.
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BIELIOGRAFIA BASICA:

ANDRADE, M. M. Introducdo & metodologia do trabalho cientifico: elaboragio de
rabalho na graduagao. 3. ed. Sac Paula: Atlas, 1998,

ANDRE, M.(Org.}. O Papel da Pesquisa na formagdo & na pratica dos professo-
res. S&c Paulo. Papirus. 2001.

CRESWELL, J. W. Projeto de pesquisa: métodas qualitativo, guantitativo e misto. 2
ed. Porto Alegre: Bockmann, 2007,

DEMZIM, M LINCOLN, Y. 5. O planejamento da pesquisa qualitative: teorias e
abardagens. 2. ed. Parto Alegre: Artmed 2006,

GATTIL B. A A construgio da pesquisa em educacdo no Brasil. Brasilia. Plano.
2002.

Ponta Grassa, 30 de novembra de 2012,

Departamento de Pedagogia
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ANEXO VII

DECLARACAD

O Departamento de Pedagogia declara estar de acordo com a
cferta da disciplina PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA I, que fara parte do cur-
riculo plenc do curso de Licenciatura em Pedagogia, com previsao de oferta para o

ana letivo de 2013, conforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categoria:
(X ) DISCIPLINA DE FORMAGAQ BASICA GERAL
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAO

2- Area de Conhacimento/ Nucleo Tematica! Eixa Curricular:
PRATICA DE ENSINO
3 - Nome da Disciplina: PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA |,
4 - Carga horaria: 102 h
3 - Tipo de oferta: (X )anual ([ )1°semestre (| ) 2° semesire
B - Modalidade de oferta; { X ) presencial { ) a distincia
7 — Pravisao de contratacado de professar:
{ Jsim { X ) nao
8 - Cadigo: 509

9 - Série em gue sera ofertada: 1% ano

10 - Ementa:

FPedagogia: natureza, concepooes e finalidades. Praxis e Pratica Educativa. Pratica
educativa escolar e suas relages no contexto histarico, politico, social e cultural.
Investigacies na pratica educativa escolar em seus diferentes aspectos: funcic poli-
fica & social da escola; a escola & seu entorng; projeto politico pedagdgico; aorgani-
ragdo do trabalho pedagogico: curriculo; significado & tratamento do conhecimen-
to/espagos e tempos de aprendizagem; processos avaliativos; profissionais da esco-
la; processos & praticas de gestio escolar.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

ALARCAD, | A escola reflexiva e nova a racionalidade. Parto Alegra: Artmed,
2001.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. 530 Paulo: Paz e Terra: 19896,

FIMEMTA. 5. G. Pedagogia e pedagogos: caminhos e perspectivas. 580 Paulo:
Cortez, 2002.

VAZOUEZ, A 5. Filosofia da praxis. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1968,

VEIGA, |. P. A; EESEMNDE, L. M. G. (Orgs.). Escola: espago do projeto politico pe-
dagogico. Campinas: Papirus, 1998,

Ponta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Pedagogia
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ANEXO VI

DECLARAGCAOD

O Departamento de Pedagogia declara estar de acordo com a
cferta da disciplina PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA Ii, que fara parte da cur-
riculo pleno do curso de Licenciatura em Pedagogia, com previsao de oferta para o

ano letivo de 2014, conforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categoria;
(X ) DISCIPLINA DE FORMAGAD BASICA GERAL
{ ) DISCIPLINA DE FORMAGAD ESPECIFICA PROFISSIONAL
{ ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAQ

2- Area de Conheciments/ Nucleo Tematico! Eixo Curricular:
PRATICA DE ENSINO

3 - Nome da Disciplina: PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA I,
4 - Carga horaria: 102 hs
5 - Tipo de oferta: ( X )anual ([ ) 1°semestre ( ) 2° semestre
B - Modalidade de oferta; ( X ) presencial { ) adistincia
7 — Previsdo de contratacao de professar:
{ )sim { X }nao
8 - Cadigo: 509
8 - Série am gue serd ofertada; 2° ano

10 - Ementa:

Pratica educativa escolar e suas relacies no contexto histarico, politico, social e
cultural. Conhecimento & fungado social da escola. Concepgdo problematizadora de
educacac. Problematizagdo do cotidiano da escola e do processo ensing aprendiza-
gem em suas dimensoes filosdficas, politicas, socioldgicas, psicoldnicas, Organiza-
cionais e didaticas.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

CUMNHA, R. B VAL TOLEDO PRADO, G. do. (Orgs.). Percursos de autoria; sxer-
cicios de pesquisa. CampinasiSP: Editora Alinea, 2007

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17° Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1887,

GERALDI, ©. M. G FIORENTIMI, D.; FEREIRA, E. M. {Orgs.). Cartografias do tra-
balho docente. Campinas: Mercado das Letras, 1998,

RIBEIRD, M. L. 5. Educagao escolar e praxis. S50 Paulo! Iglu, 1991,

ZABALA, A A pratica educativa: como ansinar. Parto Alegre: Editora Artes Meédi-
cas, 1998,

Ponta Grossa, 30 de novembro de 2012.
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ANEXQ VI

DECLARACGCAD

O Departamento de Pedagogia declara estar de acordo com a
oferta da disciplina PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA Ill, que fara parte do
curricule pleno de curse de Licenciatura em Pedagogia, com previsdo de oferta para

o anc letive de 2015, conforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categoria:
(X } DISCIPLINA DE FORMAGAQ BASICA GERAL
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAQ

2. Area de Conhecimentos Nucleo Tematical Eixo Curricular:
PRATICA DE ENSING

3 - Nome da Disciplina: PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA Iil,
4 - Carga hordaria: 102 hs
2 - Tipo de oferta: (X )anual ([ ) 1°semestre ( ] 2° semestre
B - Modalidade de oferta; { X ) presencial ( ) adistancia
7 — Previsao de contratagdo de professar:
{ )sim { X }nhao
8 - Codigo: 509
9 - Série em que sera ofertada: 3* ano
10 - Ementa:

Abardagens de pesquisa. Concepgies de pesguisa em educagio. Problematizacao
da pratica educativa escolar na perspectiva da pesquisa cientifica. Projeto de pes-
quisa: concepcdo e fases. Tipos de pesguisa e técnicas de coleta e analise de da-
dos. Elaboracdo da projetoe de pesquisa.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

BOGDAM, R.; BIKLEN, 5. Investigacao qualitativa em educagao: uma introdugdo
a teoria da educacio e aos métodos, Porto; Porto Ed., 1984,

BORTOMI-RICARDO, 5. M. O professor pesquisader; introducdo & pesquisa guali-
tativa. S8o Paulo : Pardbola, 2008

GAMBOA, 5. 8. Pesquisa em educagdo: métodos e epistemologias. Chapecd: Ar-
gos, 2007.

GOMSALVES, E. P. Conversas sobre iniciagdo a pesquisa cientifica. Campinas:
Alinea, 2003,

ZEICHMER, K., FEREIRA, J. D. A pesquisa na formagao e no trabalho docente.
Belo Horizonte: Auténtica, 20032,

FPonta Grassa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Pedagogia
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ANEXO VII

DECLARACAD

O Departamento de Pedagogia declara estar de acordo com a
oferta da disciplina PLANEJAMENTO E A‘-"ALIA(;.E.D. fue farad pare do curriculo
pleno do curso de Licenciatura em Pedagogia, com previsdo de oferta para o ano
letive de 2016, conforme caracteristicas a seguir especificadas;

1 - Categoria;
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAO BASICA GERAL
(X ) DISCIPLINA DE FDRMﬁGﬁD ESPECIFICA PROFISSIONAL
{ ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAQ

2- Area de Conhecimento/ Nucleo Tematical Eixa Curricular:
EDUCAGAD

3 - Nome da Disciplina: PLANEJAMENTO E AVALIAGAD
4 - Carga horaria: 68 h
5 - Tipo de oferta: (X )anual ([ )1°semestre ( ) 2° semestre
B - hModalidade de oferta; ( X ) presencial { ) adistincia
7 — Previsdo de contratacio de professar:
{ )sim { X ) nao
8 - Cadigo: 509
& - Série em gue serd ofertadar 4* ano

10 - Ementa:

Pressupostos epistemologicos e vertentes tedricas da avaliagdo e plansjamento.
Consideracdes sobre o planejamento da Educacio Basica no Brasil. Avaliacéo como
politica numa perspectiva histdrica e conceitual. MNiveis, tipos & modalidades de ava-
liag8o de sistemas, Organizagbes, programas e projetos educacionais. Aspectos me-
todologicos de avaliagio educacional. Indicadores e qualidade em educagio. Anali-
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=@ de experigncias e praticas vigentes em avaliacao educacional na Educacao Basi-
ca. Mefodologia para avaliagdo institucional
BIBLIOGRAFIA BASICA:

BALZAM, M. C.; DIAS SOBRINHO, ). Avaliacao institucional: teoria e experiéncias.
3. ed. 530 Paulo Cortez, 2005,

BOMAMING, & BESSA, M. France (Orgs). Avaliagiic da Educacfic Basica — Pes-
fuisa e gestda. 5a0 Paula: Loyola, 2004

CARIA, A. de 5. Projeto politico-pedagdgico: em busca de novos sentidos. S&o
Paulo: Editora e Livraria Paulo Freire, 2011,

ESTEBAN, M. T. (Crg.). Escola, curricule e avaliacio. S3o Paulo: Cortez, 2003,

FREITAS, L. C. de et. al. Avaliagao educacional. Petropolis: Vozes, 2009,

Ponta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departaments de Pedagogia
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ANEXO VII

DECLARACAD

O Departamento de Pedagogia declara estar de acordo com a
oferta da disciplina PRATICAS EDUCATIVAS DO/NO CAMPO. que fara parte do
curriculs plena do curso de Licenciatura em Pedagogia, com previsdo de oferta para
o ano letivo de 2016, conforme caracteristicas a seguir especificadas;

1 - Categoria;
( ) DISCIPLINA DE FDEMAGEB BASICA GERAL
( ) DISCIPLINA DE FDRMAG.&D ESPECIFICA PROFISSIONAL
(X} DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAQ

2- Area de Conhecimento/ Nicleo Tematical Eixa Curricular:
EDUCAGCAO
3 - Nome da Disciplina: PRATICAS EDUCATIVAS DO/NO CAMPO
4 - Carga horaria: 68 hs
3 - Tipode oferta; (X )anual [ ) 1°semestre ( ) 2° semestre
B - Modalidade de oferta: { X ) presencial { ) adistancia
7 — Previsao de contratagéo de professor:
{ )sim { X )nao
8 - Cadiga: 309
& - Série em que serd ofertada: 4% ano

10 - Ementa:

Educacéo do campo: politicas e praticas. Trajetdria da educacio rural no Brasil. A
emergéncia da educacdo do campa. A relacao sociedade civil e Estado na proposi-
pao da educagio do campo. Politicas e praticas educativas da educagdo do campo.
Experigncias da Pedagogia da alternancia. As especificidades da escola do campo.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

CALDART, Roseli 5. Por uma educagdo do campo: tragos de uma identidade em
construgac. In: Educagao do campo: identidade e politicas publicas. Caderno 4. Bra-
silia: Articulacdo Macional"Por uma educacio do campa™ 2002,

CAMPOS, Samuel Pereira. Praticas de letramento no meio rural brasileiro. A influ-
éncia do Movimento Sem Terra em escola publica de assentamento de reforma a-
graria. Tese [doutorado em Linguistica Aplicada), UNICAMP, Campinas 2003,

LEITE, 5.C. Escola rural: urbanizacio e pdliticas educacionais. S3o Paulo, Cor-
tez, 1984,

S0OUZA, M.A. Educagdo do campo: propostas e praticas pedagdgicas do MST. Pe-
trapolis Vozes, 2006,

THERRIEM, J; DAMACEND M.M (Crgs). Educacio e escola no campo. Campinas:
Fapirus, 1893,

FPonta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Pedagogia
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ANEXO VII

DECLARACAD

O Departamento de Pedagogia declara estar de acordo com a
oferta da disciplina SEMINARIO EM DOCENCIA E GESTAO MNA EDUCAGAO
BASICA, que fara parte do curricula plena do curso de Licenciatura em Pedagogia,
com previsao de oferta para o ano letive de 2016, conforme caracteristicas a seguir

especificadas:

1 - Categoria:
(X} DISCIPLINA DE FORMAGAO BASICA GERAL
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICACAQ

2- Area de Conhecimentos Nucleo Tematico! Eixo Curricular:
PRATICA DE ENSINC E GESTAQ EDUCACIONAL

3 - Nome da Disciplina; SEMINARIO EM DOCENCIA E GESTAO NA EDUCAGAO
BASICA

4 - Carga horaria: 102 h

3 - Tipo de oferta: (X )anual ( )1° semestre ( ) 2° semesire

B - Modalidade de oferta; { X ) presencial { ) a distincia

7 — Previsdo de contratacdo de professar:

{ ]sim { X )ndo
8 - Cadigo; 509
% - Série em gue sera ofertada: 4% ano
10 - Ementa:

As relagtes existentes entre a gestdo educacional & o trabalho docente nos contex-
tos interno e externo da escola. As demandas emergentes que interferem na Organi-
zagdo escolar e no exercicio da docéncia Analise de praticas docentes e de gestio
escolar nos niveis & modalidades da Educagao Basica. Semindrios de articulagao
tedrico-praticos sobre a agao gestora e docente na Educacio Basica.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:
CAMPOS, C. M. Gestio escolar e docéncia. S&o Paulo: Paulinas, 2010,

LIBANEOD, J. C. et al. Educacio escolar: politicas, estrutura e Organizagdo. 5 ed.
S&o Paulo: Cortez, 2007

PINTO, Umberto de Andrade. Pedagogia escolar: coordenagio pedagodica e ges-
t&o educacional. 5530 Paulo: Cortez, 2011,

WVASCOMNCELLOS, C. 5. Coordenagdo do Trabalho Pedagégico. do Projeto Politi-
co-pedagddico ac colidiano da sala de aula. 580 Paulo: Libertad, 2002,

VIEIRA. S. L. Educacdo Bdsica: politica e gestdo da escola. Brasilia: Liber Livro,
20049,

Ponta Grassa, 30 de novembra de 2012,

Departamento de Pedagogia
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ANEXO VI

DECLARAGCAOD

O Departamento de Pedagogia declara estar de acordo com a
cferta da disciplina TECNOLOGIA DA INFORMAGCAO E COMUNICACAD, que fara
parte do cumicule pleno do curso de Licenciatura em Pedagogia, com previsao de

cferta para o ano letive de 2013, conforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categoria;
(X) DISCIPLINA DE FORMAGAO BASICA GERAL
{ ) DISCIPLINA DE FORMACAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
{ ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICACAD

2- Area de Conheciments/ Nucleo Tematico! Eixo Curricular:
TECNOLOGIA

3 - Nome da Disciplina: TECNOLOGIA DA INFORMAGAO E COMUNICAGAD
4 - Carga horaria: 68 h
5 - Tipo de oferta: ( X )anual ([ ) 1°semestre ( ) 2° semestre
B - Modalidade de oferta; () presencial ( x ) a distincia
7 — Previsdo de contratacao de professar:
{ )sim { X }nao
8 - Cadigo: 509
8 - Série em gue serd ofertada; 17 ano
10 - Ementa:

O processo de comunicacdo e tecnologiasimidias. Techologias/midias em diferen-
tes perspectivas. conceitos, histérice e usos sociais. Ahardagem tedrica, pratica das
tecnologias/midias & sua relacdo com a educagao presencial e a distancia. Pollticas
educacionais relacionadas a tecnologia da informacde e comunicagio.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

BARRETO, Ragquel Goulart, Tecnologia e educagao: trabalho & formagaa docente.
Disponivel em e acessado em 30 de cutubro de 20171,

FREIRE. Paulo. Extensdo ou comunicagdo. 10 ed. Rio de Janeiro:Paz e Terra,
1977, 93p.

LEVY, Pierre, Tecnologias da Inteligéneia. Trad. Irineu da Costa. Rio de Janeiro:
Editora 34, 1983, pp.21-27.

PRETTO, Melson, Politicas pdblicas educacionais no munde contemporineo.
Disponivel em e acessado em 17 de setembro de 2011.

SILVA, Marcia Barbosa, Educagao e Midias: uma relagiio delicada. Revista Olhar
de Professor. 2011, v.14, n.1, p 15-26.

Ponta Grossa, 30 de novembro de 2012,

Departamento de Pedagogia
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ANEXO VII

DECLARACAD

O Departamento de Pedagogia declara estar de acordo com a
oferta da disciplina ORIENTAGAC AD TRABALHO DE CONCLUSAO DO CURSO,
gue fara parte do curricule plena do curso de Licenciatura em Pedagogia, com pravi-
sdo de oferta para o ano letivo de 2016, conforme caracteristicas a seguir especifi-

cadas;

1 - Categoria;
( ) DISCIPLINA DE FDEMAGEB BASICA GERAL
(X) DISCIPLINA DE FDHMJ&G.&D ESPECGIFICA PROFISSIONAL
{ ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAQ

2- Area de Conhecimento/ Nucleo Tematical Eixa Curricular:
PESQUISA

3 - Mome da Disciplina: ORIENTACAO AQ TRABALHO DE CONCLUSAO DO
CURSO
4 « Carga horaria: 34 h
5 - Tipo de oferta: (X )anual ( ) 1° semesire ( ) 2° semesire
B - Modalidade de oferta; { X ) presencial { ) adistancia
7 = Previsdo de contratagdo de professar:
{ )sim { X }nao
g — Cadigo: 509
8 - Série em que sera ofertada: 4* ano
10 - Ementa:

Etapas do processo de producéo de Pesquisas Cientificas e a Comunicagdo de Tra-
balhos Cientificos. Técnicas de Organizacio de trabalhe cientifico e andlise de da-
dos_ Elaboragao de resumos, resenhas e fichamentos. Normatizagdo do texto mona-
grafica.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

BASTOS, L. R. et al. Manual para elaboracic de projetos e relatérios de pesqui-
sa, teses, dissertagées e monografias. 5 ed. Rio de Janeira: LTC, 2000

LAKATOS, E. M. MARCOMIL, M. A. Metodologia do trabalho cientifico. 4 ed. 530
Faulo: Atlas, 2002

MEDEIROS, J. B. Redacdc cientifica: a pratica de fichamentos resumas e rese-
nhas. S&o Paulo: Atlas, 2000.

SCANMDAR, Jamil |. Mormas da ABNT comentadas para trabalhos cientificos. 2.
ed. Curitiba: Jurua, 2004.

SEVERING, Antonio Joaguim. Metodeologia do trabalhe cientifico. 24, ed. S&g
Paulo: Cortez, 2005,

Ponta Grassa, 30 de novembra de 2012,
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ANEXO VI
DECLARACAD

O Departamento de Pedagogia declara estar de acordo com a
oferta da disciplina VIOLENCIAS E INDISCIPLINA NA ESCOLA, que fara parte do
curriculo pleno do curso de Licenciatura em Fedagogia, com previsao de oferta para

o anao letivo de 2016, conforme caracteristicas a seguir especificadas:

1 - Categoria:
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAD BASICA GERAL
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
(X) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAO

2. Area de Conhecimento/ MNicleo Tematico! Eixe Curricular:
EDUCACAD

2 - Eixa Curricuiar: DIVERSIFICACAC E APROFUNDAMENTO DE ESTUDOS
3 - Nome da Disciplina: VIOLENCIAS E INDISCIPLINA NAS ESCOLAS
4 - Carga horaria: 68 h
3 -Tipo de oferta: (X )anual ({ )1°semestre ( ) 2° semestre
6.- Modalidade de oferta; ( X ) presencial { ) adistincia
7 — Previsao de contratagdo de professar:
{ )sim { X )nao
8 - Cadigo: 209
2 - Série em gus sera ofertada; 4° ano

10 - Ementa:

YWioléncias, bullying & (injdisciplina no contexte escolar contemporanea. Vicléncia e
indiscipina & suas implicagdes nos processos de gestdo da escola, cumiculo & na
relaggc familia-escola. Gestdo da (in)disciplina em sala de aula: contratos
pedagdgicos e assembléias de classe. A Organizagio escolar e o enfrentamento da
violéncia e da indisciplina.
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FERMANDEZ, |. Prevengdo da violéncia e solugio de conflitos: o clima escolar
coma fator de gqualidade. S8a Paulo: Madras, 2005,
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ANEXO VII

DECLARACAD

O Departamento de Linguas Estrangeiras Modernas declara
estar de acordo com a oferta da disciplina LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
(LIBRAS), que fara parte do curricula pleno do curso de Licenciatura em Pedagogia,
com previsdo de oferta para o ano letive de 2016, conforme caracteristicas a seguir

especificadas:

1 - Categoria:
{x ) DISCIPLINA DE FORMAGAO BASICA GERAL
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
( ) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICACAQ

2- Area de Conhecimento/ Nucleo Tematica! Eixo Curricular:
EDUCAGAD
3 - Mome da Disciplina: LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS)
4 - Carga horaria; 68 h
9 -Tipo de oferta: (X)anual [ )1°semestre ( ) 2° semesire
B - Modalidade de oferta: { X ) presencial { ) adistancia
7 = Previsdo de contratagdo de professar:
{ Jsim { X }nao
8 - Codigo: 303
& - Série em que sera ofertada: 4* ano
10 - Ementa:

A histéria dos movimentos peliticos organizados por associagbes de surdos e suas
conguistas. Os conceitos iniciais basicos sohre deficiéncia auditiva (surdez) e indivi-
dua surde: identidads, cultura e educagao. O processo de aguisigas da linguagem
da pessoa surda. Caracterizagdo dos drgdos fonoarticulatdrios. Quadro fongtico.
Come se desenvolveram as linguas de sinais e a Lingua Brasileira de Sinas —
LIBRAS. As singularidades linguisticas. A forma e estruturacBo da gramatica da
LIBRAS e o conjunto do seu vocabuldrio. Bilinguismo.
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va. 4 ed, Porto Alagre, Mediagao, 2004,
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ANEXO VII

DECLARACAD

O Departamento de Letras Vernaculas declara estar de acordo
com a oferta da disciplina LEITURA E PRODUGCAO DE TEXTOS NO CONTEXTO
ACADEMICO, gue fara parte do cumriculo pleno do curso de Licenciatura em Peda-
gogia, com previsao de oferta para o ano letive de 2015, conforme caracteristicas a

seguir especificadas:

1 - Categoria:
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAO BASICA GERAL
( ) DISCIPLINA DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
(X) DISCIPLINAS DE APROFUNDAMENTO OU DIVERSIFICAGAO

2- Area de Conhacimento/ Nucleo Tematica! Eixa Curricular:
EDUCAGAQ
3 - Nome da Disciplina; LEITURA E PRODUGAQ DE TEXTOS NO CONTEXTO
ACADEMICO
4 - Carga hordria: 68 h
3 - Tipo de oferta: (X )anual [ ) 1°semestre ( ] 2° semestre
B - Modalidade de oferta: { X ) presencial { ) adistancia
7 — Pravisao de contratagado de professar:
{ )sim { X )} nao
8 - Codigo: 506
9 - Série em que sera ofertada: 4° ano
10 - Ementa:

Pratica de leitura & produgan de diferentes géneros textuais numa perspectiva enun-
ciativo-discursiva. A escrita coesa e coerente de textos. Pratica de analise linguistica
relacionada &s inadequacgdes gramaticais constatadas na produco do aluno.
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Dhse r'ﬂ'al;ﬂﬂ: A disciplings da grade cngnal, sem esuralana no Aoy curmiculo plens, devem ger fancadas como DISCIPLINAS DE QUTRDS

CURRICULOS.

Fm, 30 deousubm . de 2012

A5s. Coordenador dg Curso



