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RESUMO

ROSA, G. L. R. A disciplina Politica Educacional em cursos de Pedagogia no Brasil.
2023. Tese (Doutorado em Educacédo) — Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta
Grossa, 2023.

O objeto central desta Tese é o0 ensino da Politica Educacional (PE) em cursos de Pedagogia
presenciais nas Instituicbes de Ensino Superior (IES) publicas brasileiras. A partir de uma
perspectiva ético-ontoepistemologica alicercada na Filosofia da Praxis de Antonio Gramsci,
teve em vista responder qual é o espaco curricular e o papel da disciplina Politica Educacional
na formagdo de pedagogos e pedagogas. A metodologia quali-quantitativa da pesquisa
envolveu: a) mapeamento e andlise curricular de 128 disciplinas de PE e correlatas nos cursos
presenciais de Pedagogia de 101 universidades publicas brasileiras; b) aplicacdo de
questionario semiestruturado, enviado para 433 docentes, com o retorno de 24 respondentes;
c¢) Entrevistas com 10 docentes da disciplina, sendo 2 de cada regido do Brasil. Argumenta-
se que disciplina Politica Educacional: demanda espaco curricular e semelhante importancia
em relagdo as demais disciplinas dos curriculos de formacdo de professores (disciplinas
pedagogicas e disciplinas especificas) e pode assumir uma dimensédo tedrico-pratica e
instrumental para uma compreensdo ampla e critica da realidade e das demandas
educacionais. Nesse sentido, faz-se necessario considerar uma série de condicionantes: a) a
historia da Disciplina e sua vinculagdo com a Estrutura e Funcionamento; b) o papel da Politica
Educacional na atualidade; e ¢) a formacédo do professor da disciplina, seu engajamento com
o campo e com a Politica Educacional como projeto politico e cientifico. Em termos
conclusivos, a pesquisa demonstrou que, inter-relacionados, alguns fatores sdo essenciais no
processo de ensino da disciplina PE nos cursos de Pedagogia: a) a Disciplina necessita de
uma organizagdo curricular que permita aos futuros docentes e pedagogos, diretamente
ligados a Politicas Educacionais, a andlise das politicas propostas, compreendendo o seu
papel diante destas e se posicionando criticamente frente a elas; b) a formacao politica e
cientifica do professor para a sua instrumentalizacdo na compreenséao critica das politicas
educacionais; ¢) aproximacao da disciplina PE com disciplinas que possibilitem a visualizagdo
da materialidade da Politica Educacional no cotidiano de atuac¢édo dos futuros pedagogos e
pedagogas; d) maior atencdo a percepcdo dos discentes sobre o ensino da PE e seu
significado em seu processo formativo. A disciplina PE é primordial na formacg&o dos futuros
pedagogos e pedagogas, para que estes consigam analisar as politicas propostas,
compreender o seu papel diante de tais politicas e posicionar-se (criticamente) frente a elas,
desta forma, a Disciplina deve estar préxima do perfil formativo exigido pelas necessidades
gue a realidade de atuacao ird impor aos discentes em formacao.

Palavras-chave: Disciplina Politica Educacional. Politica Educacional. Licenciatura em
Pedagogia.



ABSTRACT

ROSA, G. L. R. The Education Policy Subject in Pedagogy Undergraduate Courses in
Brazil. 2023. Thesis (Education Doctorate Program) — State University of Ponta Grossa, Ponta
Grossa, 2023.

This thesis main focus is Education Policy (EP) teaching in onsite Pedagogy courses in
Brazilian Higher Education Institutions. From an ethic-onto-epistemological perspective based
on Antonio Gramsci’s Philosophy of Praxis, we sought to identify the role of the Education
Policy subject in the education of educators. The research qualitative-quantitative methodology
involved: a) mapping and analyzing the curriculum of 128 EP and related subjects in onsite
Pedagogy courses of 101 Brazilian public universities; b) applying a semi-structured
guestionnaire to 433 professors, out of which only 24 were answered and returned; and c)
interviewing 10 professors of EP, 2 from each region of the country. Our results pointed out
that: EP is regarded the same importance as the other subjects in teachers’ education curricula
(both teaching and specific subjects) and EP can present a theoretical-practical and
instrumental dimension towards a broad and critical understanding of the education reality and
demands. However, some conditioning factors must be taken into account, as follows: a) the
subject background and its link to the Structure and Functioning subject; and b) the education
of teachers to work with this subject, their commitment with the field and EP as a political and
scientific project. We concluded that when some factors are interrelated, they are essential in
the EP teaching process in education undergraduate courses. This includes the following
actions: a) the subject requires the type of curricular organization that allows future teachers
and educators directly linked to Education Policies to analyze the policies proposed,
understanding their role in this process and adopting a critical position in relation to them; b)
teachers’ political and scientific education leading to their instrumentalization in the critical
understanding of education policies; c) EP subject articulation with other subjects that enable
the visualization of the EP materiality in the daily work of future educators; and, d) greater
attention should be drawn to students’ perceptions regarding EP teaching and its meaning in
their education process. EP is a vital subject in the education of future educators, so that they
are able to analyze the policies proposed, understand their role regarding such policies and
positioning themselves (critically) in relation to them. Thus, the subject must be taught bearing
in mind the qualification profile required by the needs that the work routine will present to these
future professionals.

Keywords: Education Policy Subject. Education Policy. Pedagogy Course.
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INTRODUCAO

Esta Tese aborda a disciplina de Politica Educacional (PE), nos cursos de
Pedagogia presenciais, das universidades publicas do Brasil. A partir da
caracterizacao da disciplina PE, sua concepcéo histérica e organizacao curricular nos
contextos determinados, objetiva-se apreender como a disciplina est4 organizada/é
ofertada para atender as especificidades da formagé&o de pedagogos no Brasil.

Historicamente constituido, o Curso de Pedagogia foi criado em 1939 e
estruturado em um esquema conhecido como 3+1, visando a formacao de licenciados
e bacharéis; trés anos do curso eram destinados a formacdo de profissionais
preparados para ocupar cargos de inspecao, coordenacdo pedagdgica e organizacao
burocrética. Para o exercicio da docéncia, os futuros docentes e pedagogos deveriam
adquirir o grau de licenciado por meio de uma formacéo didatica que contemplava as
Didaticas Geral e Especial, Psicologia Educacional, Administracdo Escolar,
Fundamentos Biolégicos da Educacdo e Fundamentos Sociolégicos da Educacéo.
Entretanto, o bacharel em Pedagogia precisava cursar apenas as disciplinas de
Didatica Geral e Didatica Especial, pois sua formacao jA contemplava as demais
(BRZEZINSKI, 2006).

Desde o processo inicial de institucionalizacdo do curso de Pedagogia, na
década de 1930, com a disciplina de Administracdo Escolar, até sua consolidacao nos
anos 1990, a disciplina Politica Educacional ganhou carater primordial nos curriculos
de formacéo docente no Brasil, sendo assegurada pelas determinacdes legais que
regem a formacdo inicial e continuada de professores, Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacédo Docente e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia. Alicercada nesses documentos, observa-se que a disciplina PE
adota como finalidade promover a formacdo para a apreensdo da realidade
educacional brasileira, da sociedade e da escola, o papel do Estado na formulagéo e
implementacdo de politicas publicas educacionais e a organizacdo da Educacéo e
seus determinantes histoéricos e legais.

Demarcada pelas transformag¢des no contexto sociopolitico e econémico, a
disciplina PE tem sua estrutura curricular e objetivos formativos delimitados pelas

exigéncias daqueles preceitos da época que Ihe determina. Tem sua génese na
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década de 1930, influenciada pelos principios escolanovistas e orientando seus
conteudos a partir da Teoria da Administracdo para organizacao escolar. A Disciplina
foi reestruturada na década de 1960, em um contexto sociopolitico turbulento marcado
pela ditadura militar e, com a designacao de Estrutura e Funcionamento do Ensino,
adquiriu carater juridico-normativo, com uma certa rigidez curricular que a limitou ao
estudo da legislacdo educacional, atendendo as intencionalidades coercitivas,
repressivas e acriticas da época.

Com o processo de redemocratizagdo do Brasil, a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988 e da nova LDBEN em 1996, a disciplina PE foi
reestruturada; adquiriu novas nomenclaturas e nova intencionalidade, buscando
promover uma formacéao critica aos docentes em formacéo, de forma que consigam
ler e interpretar a realidade social e educacional brasileira, atuar sobre essa realidade
e, a partir das politicas estatais, evidenciar como o Estado atua a partir de suas
intencionalidades. A disciplina PE, antes Estrutura e Funcionamento, foi tomada como
mecanismo de promocao do consenso e implementacdo da hegemonia do Estado
para uma formacado acritica, sendo entendida, também, como espaco de formacao
para a construcdo de uma nova hegemonia, pois, a partir da promoc¢ao de um carater
critico e interpretativo da realidade, a Disciplina proporciona que 0os novos docentes e
pedagogos tenham condi¢cdes para agir sobre a realidade, estando diretamente
vinculados as politicas educacionais determinadas pelo Estado. (ROSA, 2019).

Essas transformacdes curriculares no ensino da disciplina PE n&o séo
deixadas de lado ou passaram imperceptiveis. Como veremos adiante, na revisao de
literatura sobre a tematica, a disciplina PE tem sido objeto de estudo de pesquisadores
preocupados com as alteracfes curriculares e como a mesma € interpretada na
formacao inicial de pedagogos. A Red de Estudios Teoricos y Epistemologicos en
Politica Educativa (ReLePe) tem contribuido para a ampliacdo dos estudos sobre o
ensino da PE, com a criacdo do nacleo de investigagdo “Ensino de Politica

Educacional e formacgéo de pesquisadores para esse campo”!, no ano de 2014/2015.

1 A RelLePe possui oito eixos de investigacdo, a saber: 1 — Problematicas e limitagdes no
desenvolvimento investigativo em Politica Educativa; 2 - Enfoques e perspectivas epistemologicas em
Politica Educativa; 3 - Metodologias para a analise e a pesquisa em Politicas Educativas; 4 - Historia
do campo da politica educativa; 5 - Pesquisa analitica de autores de referéncia em Politica Educativa;
6 - Producao de conhecimento e tomada de decisdes na perspectiva epistemolégica; 7 - Epistemologia,
politica educativa e realidade Ibero-americana e 8 - Ensino de Politica Educacional e formacédo de
pesquisadores para esse campo. A respeito, ver www.relepe.org.


http://www.relepe.org/
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A RelLePe tem também promovido a aproximacéao e o dialogo entre pesquisadores na
América Latina.

Previamente, as pesquisas sobre a disciplina PE tiveram como foco principal
a caracterizagéo da estrutura curricular da Disciplina, como demonstram os estudos
de Flach e Masson (2014; 2015); Costa; Muranaka; Borghi, (2015); Stremel e
Mainardes (2015a; 2015b); Rosa (2016). Novos aspectos destacados nas pesquisas
foram os seguintes: o posicionamento dos discentes em relagdo ao ensino da
Disciplina (CRISTOFOLI, 2015; MENDES, 2015; MENDES, 2018), o processo de
ensino (PRONKO, 2015; 2016; GUIMARAES-IOSIF, LIMEIRA; SANTOS, 2018),
analise de pesquisas sobre a disciplina PE (revisdo de literatura) (MAINARDES;
STREMEL; ROSA, 2017) e o papel sociopolitico na formacédo docente (ROSA, 2019).

Em sua maioria e conforme a revisdo de literatura realizada para a evidéncia
da lacuna que contempla esta pesquisa, as producdes de conhecimento sobre a
Disciplina visam a apreensdo sobre suas caracteristicas curriculares. Revelam as
formas como a disciplina Politica Educacional é entendida nas instituicdes de ensino
superior, em particular, enquanto espaco de formacdo ou docéncia dos
pesquisadores. Estas analises unem-se aquelas que procuram compreender o
processo de ensino da Disciplina em determinado curso de licenciatura. Entretanto,
foi possivel identificar a existéncia de lacunas a serem preenchidas e novas formas
de analise que possibilitem a ampliacdo das interpretacées sobre como o ensino da
politica educacional se fazem necessarias.

Uma dessas lacunas considera as caracteristicas curriculares, as
especificidades da disciplina Politica Educacional nas universidades publicas em
ambito nacional. Desta forma, as inquietacbes que justificam esta analise dizem
respeito as possibilidades de existéncia ou ndo de propostas curriculares comuns, das
similaridades e diferencas na Disciplina advindas ou ndo das caracteristicas regionais
e da percepgdo ou ndo da Disciplina, enquanto um projeto cientifico e politico,
guestdes nao contempladas e respondidas nas pesquisas realizadas sobre a
disciplina PE.

Assim, considerando os cursos de Pedagogia presenciais das universidades
publicas brasileiras, a questéo central desta Tese é: Qual € o espago curricular e 0
papel da disciplina Politica Educacional na formacdo do pedagogo e sua

importancia para os professores que a lecionam?
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E, a partir deste questionamento central, delimitam-se os seguintes objetivos:

Objetivo Geral:

- Analisar o espaco curricular e o papel da disciplina Politica Educacional, em
Cursos de Pedagogia presencial.

Objetivos especificos:

- Contextualizar historicamente a disciplina PE no Curso de Pedagogia e o
seu papel no processo de formacéo de pedagogos.

- Caracterizar o espaco curricular da disciplina PE no Curso de Pedagogia
(presencial).

- Analisar, a partir de questdes especificas do processo de formacao de
pedagogos, a relevancia da disciplina Politica Educacional na percepcdo dos
professores

A partir da delimitacdo do problema de pesquisa e dos objetivos, esta Tese
entende que o fator decisivo principal do Ensino de Politica Educacional, no Curso
de Pedagogia - e que pode ser estendido para os cursos de Licenciatura em geral - €
a necessidade da formacao politica do professor e a instrumentalizacdo para a
compreensao critica das politicas educacionais. Também na atuacdo enquanto
docente e/ou pedagogo, esses profissionais estardo diretamente vinculados as
Politicas Educacionais (politicas curriculares, politicas e programas em geral, politicas
docentes, financiamento da Educacéo) e espera-se que consigam analisar as politicas
propostas, compreender o seu papel diante das mesmas e posicionar-se,
criticamente, frente a elas.

Assim, argumentamos que a disciplina PE demanda espaco curricular e
significativa importancia, tanto quanto as demais disciplinas dos curriculos de
formacao de professores (disciplinas pedagdgicas e disciplinas especificas) e
gue esta pode assumir uma dimensao tedrico-préatica e instrumental para uma
compreensdo ampla e critica da questdo. Faz-se necessario considerar uma
série de aspectos (condicionantes): a histéria da Disciplina e sua vinculacao
com a antiga Estrutura e Funcionamento; o papel da PE na atualidade; a
formacao do professor da Disciplina, seu engajamento com o0 campo e com a
PE como projeto politico e cientifico. Considerando esse argumento, entende-se a
necessidade de um arcabouco tedrico que possibilite a defesa e sustentacdo destas

afirmacoes.
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Assim, parte-se do entendimento que a definicdo dos pressupostos
tedricos-metodologicos, a opcao por uma perspectiva epistemologica esta além da
conveniéncia de sua utilizacdo pontual. Essa escolha precisa estar organicamente
relacionada a forma como percebemos, construimos e refletimos sobre a realidade. A
opcao é intrinseca a cosmovisao, ou seja, detém um carater ético-politico, ontoldgico,
de acordo como o mundo é percebido e interpretado.

A perspectiva ético-ontoepistemologica, alinhada aos pressupostos do
marxismo, nao prescinde do pesquisador uma visdao ampla sobre o mundo, que
contemple principios socio-politicos, econdémicos e culturais, denunciando os
processos de desumanizacdo e alienacdo na sociedade capitalista. Desvinculada do
carater messianico e idealista, desenvolve mecanismos reais de transformacao, por
meio de sua praxis filosoéfica, supde que a producdo de conhecimento seja efetiva e
historica, advenha da classe trabalhadora e desmascare as contradicfes presentes
no seio social. A luz da histéria, a perspectiva ético-ontoepistemoldgica é critica,
educativa e propositiva. (STETSENKO, 2018, 2020).

Aqui, alicercada em Marx (1996, p. 140) e considerando o método de
investigacao enquanto agado que visa “captar detalhadamente a matéria, analisar as
suas varias formas de evolugdo e rastrear sua conexdo intima”, atenta-se as

exigéncias da dialética marxista enquanto método:

a) Minuciosa apropriacdo da matéria, pleno dominio do material, nele
incluidos todos os detalhes histéricos apliciveis disponiveis;

b) Analise de cada forma de desenvolvimento do préprio material;

c) Investigac@o da coeréncia interna, isto é, determinagdo da unidade das
varias formas de desenvolvimento; (KOSIK, 1995, p. 36-37).

Cientes dos imperativos elencados, denota-se que em seu corpus tedrico e
intrinsecamente relacionadas no processo de analise do objeto, as categorias
metodoldgicas originarias da dialética materialista historica. As categorias totalidade,
praxis, contradicdo e mediacao propiciam apreender o objeto enquanto fenémeno do
real e estrutura-lo de forma que seja racionalmente apreendido em sua totalidade e
enquanto fragmento desta.

A apreensdo da correlacdo e interdependéncia das categorias da dialética
marxista permite evidenciar o valor tedrico-metodolégico do método no processo de
analise da realidade. Assim, as categorias devem ser consideradas em uma relagéao

reciproca no processo de reflexdo sobre o real.

Sendo o reflexo dos aspectos, das ligacGes e das relagdes universais reais,
as categorias sdo, ao mesmo tempo, os produtos da consciéncia, da atividade
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cognitiva dos homens. No conhecimento, ha fatores fundamentais e
determinantes que marcam toda atividade cognitiva e, em particular, seus
resultados: sdo as categorias e sua correlacdo. (CHEPTULIN, 1982, p. 56).

Incumbir-se da producdo de conhecimento, a partir dos pressupostos da
dialética marxista, € considerar que a pesquisa acontece no processo de acao do
pesquisador enquanto devir histérico, no processo de submersdo aos fenbmenos
analisados e que nesse processo, 0 constructo tedrico e as categorias tém o papel de
evidenciar os aspectos fundamentais do objeto analisado. As categorias propiciam
vislumbram possibilidades e limites do que pode ser superado, “refletindo as ligagoes
e 0s aspectos universais do mundo exterior”. (CHEPTULIN, 1982, p. 57).

As categorias permitem elucidar e clarificar o todo cadtico imediatamente
acessivel, superar as abstracfes fenoménicas em um movimento dialético entre o
todo e a parte e da parte ao todo. Consideram o movimento de ascenséo do abstrato
ao concreto, “do fendmeno para a esséncia e da esséncia para o fenbmeno; da
totalidade para a contradicdo e da contradicdo para a totalidade; do objeto para o
sujeito e do sujeito para o objeto”. (KOSIK, 1995, p. 36-37).

Ao considerar as exigéncias da postura que assume 0 pesquisador e ao
entender que a disciplina PE esta inserida no seio da sociedade civil e, enquanto
mecanismo de consenso, faz parte do processo de disputa pela hegemonia, enfatiza-
se que a Filosofia da Praxis e o seu carater ético-politico melhor correspondem as
perspectivas da pesquisa.

Alicercar-se na Filosofia da Praxis e apropriar-se deste aporte tedrico na
analise das politicas educacionais, nas categorias do léxico gramsciano (Estado,
Hegemonia, Intelectuais, etc.), possibilitam determinar o posicionamento analitico no
processo de investigacdo da realidade social e politica, apreender a disciplina PE
enquanto objeto historico e ainda destacar 0 compromisso cCom 0O Processo
revolucionario, a partir do entendimento da Disciplina como um espaco de formacgao
politica-cientifica de professores. (FLACH, 2020).

Assumir uma perspectiva ético-ontoepistemoldgica na produgdo de
conhecimento € assumir o nexo presente na acdo de mudar o mundo mudando a si,
pois, a partir desta perspectiva, orientado por compromissos ideoldgicos, politicos e
éticos, o0 homem existe enquanto age sobre si proprio e por meio de suas praticas
transforma o mundo. Entende-se, a partir desta perspectiva, que a producdo de

conhecimento esta entrelacada por principios politicos e valores ideolégicos, e deve
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contribuir para acao pratica, adquirir o compromisso explicito com a transformacéo da
sociedade e da realidade.

Em uma perspectiva ético-ontoepistemoldgica, sob os principios da dialética
materialista historica e dialética, admite-se que a acao do pesquisador é estruturar as
guestdes e seus significados para conduzir a analise dos fatos a partir da realidade,
cabe entdo, construir um inventario critico em face ao objeto analisado, distanciando-
se das abstracfes fendmenicas do real. Desta forma, a coleta e a analise dos dados

suscitam o esfor¢o do pesquisador visando:

Estabelecer conexdes, mediacdes e contradigbes dos fatos que constituem a
problematica pesquisada. Mediante este trabalho, v@o se identificando as
determinacbes fundamentais e secundarias do problema. E no trabalho de
andlise que se tem em vista superar a percepcao imediata, as impressdes
primeiras, a analise mecénica e empiricista, passando assim do plano
pseudoconcreto ao concreto que expressa o conhecimento apreendido da
realidade. E na andlise que se estabelecem as relagbes entre a parte e a
totalidade. (FRIGOTTO, 1989, p. 89).

Para sustentar a andlise proposta e construir um conhecimento coerente com
a perspectiva que assume, os dados sobre a realidade da disciplina PE nos cursos de
Pedagogia das universidades publicas brasileiras sdo fundamentais. Considera-se,
entdo, a analise documental como fonte de dados, as informacdes pertinentes aos
cursos de Pedagogia presenciais ativos e devidamente registrados no Ministério da
Educacédo e tendo como recorte espacial as universidades publicas brasileiras, bem
como as informac@es pertinentes sobre o processo de ensino da Disciplina, obtidas
por meio de questionario online semiestruturado enviado aos docentes que lecionam
a disciplina PE.

Cabe frisar que a pesquisa ocorre em um contexto de pandemia, ocasionada
pela COVID-19 e em respeito aos ordenamentos das instituicdes competentes; prezou
pelos principios sanitarios e de biosseguranca. Teve em vista atender as orientacdes
da Comissé&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) estipuladas no Oficio Circular
n® 2/2021/CONEP/SECNS/MS, que pauta sobre a realizagcdo de pesquisas em
ambientes virtuais, assim sendo, o0s procedimentos que envolvem contato com
participantes por este meio, a coleta de dados em documentos, sua analise e
armazenamento, respeitaréo os principios éticos do 6rgéo de regulacéo.

A pesquisa envolveu a andlise documental visando a coleta de dados
referentes aos conteldos, carga horaria, bibliografia, ano de oferta da disciplina PE.
Os dados descritos estdo disponiveis nos Projetos Pedagdgicos dos cursos e

ementarios nos sitios eletronicos das instituicdes de ensino superior. A analise dos
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dados possibilitou a compreensédo do processo de transicdo e desenvolvimento do
objeto analisado em seu contexto histérico de pertencimento.

A analise documental permitiu ampliar o conhecimento sobre o objeto
pormenorizado, desvelando novas perspectivas. Considerando os contextos de
producdo dos documentos curriculares, as influéncias histéricas e politicas de suas

épocas, assim, cabe aqui considerar:

O exame do contexto social global, no qual foi produzido o documento e no
gual mergulhava seu autor e aqueles a quem ele foi destinado, é primordial,
em todas as etapas de uma andlise documental, seja qual tenha sido a época
em que o documento em questao foi escrito. [...]. Uma boa compreenséao do
contexto é, pois, crucial, em todas as etapas de uma pesquisa documental,
tanto no momento da elaboragédo de um problema, da escolha das pistas a
seguir para descobrir as principais bases de arquivos, quanto no momento da
andlise propriamente dita. (CELLARD, 2010, p. 298).

Justificando a problematica que orienta a pesquisa e 0s objetivos delimitados,
inferimos que a analise do objeto de pesquisa em sua totalidade, observando as
mediacdes e contradicbes inerentes a sua constituicdo, exige uma ampliacdo de
fontes de dados que possibilitem o confronto de percepcdes, a resposta a
guestionamentos e o preenchimento de lacunas que porventura surgirem.

Assim, enquanto um objeto ativo e determinado pela influéncia e acéo
histérica, social, politica, deduz-se que a perspectiva dos docentes que lecionam a
Disciplina € essencial para andlise. Deste modo, toma o questionario semiestruturado
enguanto um instrumento capaz de proporcionar a leitura e interpretacdo minuciosa
da realidade.

A partir do questionario semiestruturado online, construido a partir de
objetivos claros, torna-se possivel definir uma agenda de pesquisa sem pressupor a
natureza das respostas. Portanto, as questdes apresentadas de forma direta,
compreensiva, concreta e especifica, buscam evitar equivocos e sejam passiveis de
respostas pelos respondentes, suscitando respostas articuladas e originarias do
conhecimento prévio sobre a tematica. Entende-se ser essencial que as perguntas
estejam alinhadas com os objetivos da pesquisa e que produzam resultados utilizaveis
e relevantes. (COHEN; MANION; MORRISON, 2018).

Com a intencdo de obter o maximo de respostas possiveis, a aplicagcdo do
guestionario considerou, enquanto amostra inicial, os respondentes vinculados aos
cursos de Pedagogia presenciais no Brasil. Ressalta-se que a utilizacdo do
guestionario semiestruturado segue o0s padrdes éticos estipulados pelos érgdos

responsaveis, especificamente as orientacbes presentes no Oficio Circular n°
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2/2021/CONEP/SECNS/MS. As responsabilidades com os principios éticos inerentes
a aplicabilidade, coleta, anélise e arquivamento dos dados da pesquisa, bem como o0s
riscos de sua utilizagdo estdo presentes no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice A).

Os dados provenientes do questionario possibilitam analisar o processo de
formacdo e instrumentalizacéo dos docentes da disciplina Politica Educacional e quais
as possibilidades de evidenciar a influéncia no processo de andlise das politicas
educacionais e no seu ensino nos cursos de Pedagogia presenciais brasileiros. A
amostra abrange professores que lecionam a disciplina PE nos cursos de Pedagogia
presenciais das universidades publicas brasileiras no periodo de 2021 a 2023 e como

mostra o Apéndice B, € formado por questdes referentes a:

a) Formacéo inicial e continuada dos professores;

b) Atuacao profissional (educagé&o basica, graduacédo, pos-graduacéo).

¢) Atuacéo cientifica (Associa¢fes, Grupos e Redes de Pesquisa);

d) Atuacéo politica (6rgdos sindicais e de representacdo docente);

e) Questbes referentes ao ensino da PE (nomenclaturas, periodo de
oferta, carga horaria, objetivos, tematicas abordadas, materiais
didaticos).

O texto foi organizado em cinco capitulos. O primeiro capitulo intitulado: A
ético-ontoepistemologia como perspectiva, demarca os principios éticos, ontolégicos
e epistemoldgicos que conduzirdo a pesquisa, as categorias definidas para a analise
do objeto investigado. O segundo capitulo: A pesquisa sobre o ensino de politica
educacional no Brasil: revisdo de literatura, traz um panorama sobre o0s resultados ja
realizados sobre a disciplina PE, as contribui¢cdes dos estudos para a pesquisa, bem
como a lacuna pertinente, e justifica a problemética aqui definida. No terceiro capitulo:
A disciplina Politica Educacional nos cursos de Pedagogia no Brasil, contextualiza a
Disciplina evidenciando sua constituicdo histérica, as influéncias sociopoliticas e
legais e as caracteristicas curriculares nos cursos de Pedagogia das universidades
publicas brasileiras. O capitulo quarto apresenta os procedimentos metodologicos, a
caracterizagdo da amostra, os instrumentos de coleta. No quinto e Gltimo capitulo séo
considerados os resultados da analise dos dados.

Assim sendo, esta Tese propde uma analise sobre o espaco curricular e o
papel da disciplina Politica Educacional nos cursos de Pedagogia no Brasil e a
evidéncia de sua importancia para o processo formativo de pedagogos, a partir da
percepcao dos docentes que a lecionam. Visa contribuir com os estudos referentes a

area de pesquisa, expandi-la e fortalecé-la.
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CAPITULO 1
A ETICO-ONTOEPISTEMOLOGIA COMO PERSPECTIVA

O objetivo do capitulo € demarcar os pressupostos éticos, ontolégicos e
epistemologicos que alicercam a analise do objeto de pesquisa. Optamos por uma
perspectiva que nos possibilite investigar a disciplina Politica Educacional em sua
esséncia, desvelando suas especificidades, condicionantes e contradicdes. Da
mesma forma, caracteriza-se como uma perspectiva que esta organica, ética e
ontologicamente alinhada com a agao enquanto pesquisador, com a concepg¢éao de
homem e de sociedade.

Optou-se pela perspectiva ético-ontoepistemolégica alinhada a Filosofia da
Praxis, pois, do entendimento sobre Politica Educacional, que aqui sera amplamente
defendido, urge a necessidade de principios de andlise que vislumbrem a
transformacao e a tomada do objeto como um projeto cientifico e politico.

1.1 SITUANDO A ETICO-ONTOEPISTEMOLOGIA

A concepcdo ético-ontoepistemologica aparece pela primeira vez nos
trabalhos da fisica-filosofa estadunidense Karen Barad, tedrica feminista e criadora da
teoria do realismo agencial®. De acordo com Barad (2007), no processo de producéo
de conhecimento hd uma indissociabilidade relacional entre ética, ontologia e
epistemologia que intra-ativamente coexistem.

A partir da perspectiva ético-ontoepistemoldgica de Barad, ao existirmos no
mundo ndo podemos nNOS enxergar como meros espectadores passivos ou
independentes de influéncias externas, “nés ndo somos observadores externos do
mundo, nem estamos simplesmente localizados em lugares do mundo; em vez disso,
somos parte do mundo em sua continua intra-atividade”. (BARAD, 2007). Enquanto
pesquisadores, ao assumirmos determinada perspectiva epistemoldgica e optarmos
por quaisquer metodologias, realizamos e demarcamos um posicionamento politico,

o qual é orientado por decisbes éticas e, assim, nos tornamos eticamente

2 No Realismo Agencial os fendmenos s&o resultados de inter-relagdes de um objeto e agéncias de
mediacéo, ou seja, os fendbmenos surgem das intervencdes inter-relacionadas entre objeto e agente e
ndo precedem desta relacéo. (BARAD, 2007, p. 128, traducdo nossa).
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responsaveis por tais escolhas, pelos sujeitos por ela afetados e pelo mundo.
(BARAD, 2007).

Ampliando os estudos de Barad e trazendo um carater prético e ativo,
perspectiva ético-ontoepistemologica de Anna Stetsenko refere-se a unidade entre

ser, saber e fazer. Mainardes (2022) explica esse movimento:

Em um primeiro momento, a autora comegou a escrever sobre aspectos
sociopoliticos e éticos da pesquisa como elementos inseparaveis das
guestdes tedrico-conceituais (Stetsenko, 2004, 2005; Stetsenko & Arievitch,
2004). Em um segundo momento, passou a destacar a nogéo da viséo de
mundo transformadora e a postura ativista, tomando a ética como elemento
central (Stetsenko, 2008, 2012, 2013). Finalmente, no livro The transformative
mind: expanding Vygotsky’s approach to development and education
(Stetsenko, 2017b)® e em outras publicacGes, a ético-ontoepistemologia
aparece como tematica central (Stetsenko, 2015, 2016, 2017a, 2018, 2019,
2020, 20214, 2021b; Vianna & Stetsenko, 2014). (MAINARDES, 2022, p. 6)

A perspectiva ético-ontoepistemoldgica, baseada no marxismo, assume que
o saber-ser-fazer € um processo dialeticamente indissociavel, uma acdo com
determinacdes e implicacdes politicas. A andlise da realidade e a producédo de
conhecimento sdo realizadas a partir de objetivos e principios éticos. E uma
perspectiva cientificamente politica, ética e ideoldgica, interessada em identificar
contradicdes, erradicar e transformar o dominio cientifico que fortalece o status quo,
sob a compreensao do conhecimento com senso de valor e dire¢do. (STETSENKO,
2020).

Essa perspectiva considera que, ontologicamente, o0 mundo ndo é apenas
dado ou determinado como uma estrutura fixa e estatica e que se desenvolve
independente da acdo do homem. Ao contrario, 0 mundo € visto em um processo
dindmico em constante mudanca e em constante movimento, com homens
transformando a si e ao mundo por meio de praticas colaborativas e representacdes
da vida social.

Assim, o mundo é entendido como estando “em formacao” e, além disso, ndo
por si, mas em e na construgdo por pessoas, isto €, como composto de préticas
colaborativas para as quais todos os individuos, enquanto sujeitos sociais,
contribuem. A realidade, portanto, € vista como um contexto de praticas sociais,
determinado por meio de ac¢des individualmente Unicas que, ao mesmo tempo, sao

profundamente sociais. Uma suposi¢do relacionada é que os seres humanos néo

3 Tradugéo possivel em portugués: “A mente transformadora: expandindo a abordagem de Vygotsky
sobre desenvolvimento e educagao”.
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preexistem nas praticas de transformacao social para depois se juntar e se adaptar a
elas. Em vez disso, 0s seres humanos sao "sempre j&" constituidos por praticas
sociais que séo formadoras de suas vidas e de seus desenvolvimentos, e essas
praticas a medida que séo realizadas e constantemente transformadas pelas préprias
pessoas em suas proprias buscas e esforcos. (STETSENKO, 2015).

Em sua acepcao epistemoldgica, a perspectiva ético-ontoepistemoldgica
compreende o conhecimento e sua produgdo como contingente a acdo humana, as
suas praticas de transformacao da realidade, sob a méxima marxiana de que para
conhecer o mundo, devemos transforma-lo.

Esta maxima é ampliada ao destacar que, como a mudanca é impossivel sem
uma orientagdo para o futuro, 0 compromisso com a destinacéo dos proprios projetos
e buscas implica no processo de conhecer em todas as suas dimensdes e expressoes.
Assim, o conhecimento depende totalmente de como nos posicionamos, frente a
frente com relacdo as praticas sociais em curso e com suas estruturas e conflitos
historicamente evoluidos (com base em nosso conhecimento dessas praticas e suas
historias). (STETSENKO, 2015).

O principio ético se faz justamente a partir do respeito e coeréncia dos
principios ontolégicos e epistemolégicos, imperativos para acdo e objetivos
determinados que permeiam a acdo do pesquisador que busca, por meio de sua
pesquisa, a transformacéo da realidade. A ética elimina a lacuna existente entre a
ontologia e a epistemologia, pois, 0 ato de produzir conhecimento ndo se limita a
interpretar o mundo, mas apreender e construir formas de transforma-lo; a producao
de conhecimento exige compromisso ideoldgico, politico e ético. (STETSENKO,
2020).

Uma vez que a realidade é entendia como em constante transformacéo pelo
homem, a pesquisa e a producdo de conhecimento, a partir de uma perspectiva ético-
ontoepistemoldgica, envolve principios politicos, éticos e ideoldgicos, orientados a
transformacao da realidade e ao rompimento com praticas de manutencéo do status
quo, de determinacbes burguesas. Pesquisar é também transformar o proprio
entendimento do pesquisador das noc¢des de objetividade, realidade e subjetividade,
permeados por principios éticos ligados as nossas concepc¢des de mundo.
(STETSENKO, 2020).
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1.1.1 Etico-ontoepistemologia: categorias para analise da disciplina Politica
Educacional

Produzir pesquisa em Politica Educacional, a partir desses pressupostos
ético-ontoespistemoldgicos, suscita 0 entendimento dos objetos analisados enquanto
fenbmenos contraditorios. Pertencentes, determinados e impactados pela légica
capitalista, os objetos da Politica Educacional, sao caracterizados pela correlacao de
forcas presentes na sociedade do capital. Elaborados pelo Estado, ganham aspectos
de mecanismos de reproducdo da hegemonia, entretanto, considerando o
antagonismo de classe caracteristico do sistema do Capital, 0 movimento histérico-
social da politica pelos sujeitos pertencentes, pode ser convertido em mecanismo
politico de luta e transformacédo. Essa afirmacéo é fortalecida pela analise de Masson

(2014, p. 213), ao considerar que:

[...] uma politica educacional s6 podera ser apreendida se for analisada a sua
historicidade, ou seja, em sua génese e seu desenvolvimento histérico, pois
ela vai assumindo diferentes caracteristicas dependendo do contexto social
e da particularidade histérica em que é analisada. (MASSON, 2014, p. 213).

Assim, ao tomarmos a disciplina PE enquanto fenbmeno da realidade
capitalista e considera-la como objeto de pesquisa, precisamos estar atentos aos
processos que a constituem. Desta forma, as categorias originarias do método
marxiano, possibilitardo evidenciar o0s aspectos singulares do objeto, sua
interdependéncia e correlacdo com a realidade. O processo que instigamos intenciona
reproduzir, conscientemente, a esséncia da disciplina PE enquanto fendmeno
investigado, fundamento principal da epistemologia que adotamos.

Tal proposta de analise parte da ciéncia de que os fundamentos e
pressupostos adotados estao alicercados em um olhar critico do objeto e da mesma
forma, reconhece a necessidade de um suporte tedrico-metodolégico que possibilite
a compreensdao do objeto real e Unico e de seu posicionamento enquanto pertencente
a totalidade, superando suas abstracdes fenoménicas. Reforcando em Kosik, (1976,
p. 20):

O pensamento que quer conhecer adequadamente a realidade, que nao se
contenta com os esquemas abstratos da propria realidade, nem com suas
simples e também abstratas representacbes, tem de destruir a aparente
independéncia do mundo dos contatos imediatos de cada dia. (KOSIK, 1976,
p. 20).

Enquanto método, alicerce metodoldgico para a reproducéo intelectual da

realidade, o método marxiano considera a atividade pratica, objetivo do homem
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enquanto sujeito histérico. O trabalho com as categorias na producdo de
conhecimento, a partir da apropriacdo da realidade, proporcionam captar a esséncia,
as contradicdes da realidade e considerar o objeto analisado enquanto um fendmeno
social presente em sua totalidade e influenciado por determinantes histoéricos.
(FRIGOTTO, 1989).

Sobre as categorias do método marxiano, Rosa (2020, p. 6) afirma que:

[...] a partir da perspectiva epistemolégica marxista a producdo do
conhecimento se realiza na pratica do pesquisador, enquanto processo
histérico e no aprofundamento dos fendmenos analisados, considera-se que
nesse processo as categorias do método tém o papel de fixar os aspectos
fundamentais do objeto, superando estagios de desenvolvimento, refletindo
as particularidades de cada estagio da pesquisa.

Compreendidas como mecanismo de organizacdo dos fatos a serem
investigados, as categorias possibilitam demarcar o objeto de andlise, garantindo rigor
cientifico no processo de sistematizacédo e consolidagdo da pesquisa. Enquanto “fios
condutores da investigacdo, da analise e da exposicao” as categorias sao
diferenciadas enquanto categorias de método - aquelas proprias do materialismo
histérico-dialético (totalidade, praxis, contradicdo e mediacdo) — e as categorias de
contelido, consideradas fio condutor da andlise, sdo os recortes particulares definidos
a partir do objeto investigado e da finalidade da pesquisa, conferindo rigor, sentido e
cientificidade a pesquisa. (KUENZER, 1998, p. 63).

Em relacdo as categorias metodologicas, totalidade, praxis, contradicdo e
mediacédo, para a analise da disciplina PE, consideramos que estardo organicamente
relacionadas na analise, ndo sendo necessario um aprofundamento; destas
discorremos brevemente sobre sua contribuicdo ao objeto de pesquisa.

Consideramos a disciplina PE como um fendmeno do real estruturado e
dialético e enquanto fenbmeno pode ser racionalmente apreendida. Na teorizacdo
marxiana cada totalidade é uma totalidade parcial no conjunto da totalidade social,
assim, tomaremos a disciplina PE como reflexo do modelo de sociedade, de educacao
e de formacdo docente, como objeto dinamico, a Disciplina ocupa um lugar na
totalidade e se correlaciona com outros fendmenos do real; deste movimento
intentamos apreender suas relagdes com outras disciplinas, no interior das instituicoes
e dos cursos de Pedagogia, identificando sua esséncia e contradi¢des.

A partir do entendimento das transformacdes na sociedade brasileira, da
alternéncia na acao do Estado na educacao e na promocéao de politicas educacionais

gue considerem seus objetivos enquanto organizacao, entendemos a necessidade de
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se identificar e extrair da disciplina PE os aspectos de sua esséncia, as tendéncias
em sua trajetoria historico-social, esse movimento s6 pode ser apreendido a partir da
categoria contradicdo. A categoria contradicdo permitira captar o movimento entre a
Disciplina e as especificidades da formagao de professores no Brasil, um contexto
sociopolitico de disputa entre projetos antagdnicos de sociedade que determinam as
politicas educacionais, permitird compreender a complexidade da Disciplina em
relagdo as determinagdes curriculares, legais e objetivos formativos derivados deste
contexto social.

Apreendemos 0 processo de pesquisa enquanto acdo humana historica, na
qual o pesquisador modifica a realidade e constréi-se enquanto sujeito social. A
pesquisa, 0S processos investigativos e de analise, na compreensdo marxiana, sao
processos ativos, respostas filoséficas sobre a sociedade, o homem e o mundo que
se constituem e renovam historicamente.

De acordo com Rosa (2020, p. 11), esse movimento de investigacdo e analise
considera um “processo de correlacido entre a atividade consciente e a pratica social
na acdo material da producdo de sua existéncia”. E necessario, ao analisar a disciplina
PE, mediar os aspectos universais, singulares e particulares de sua concepcao e
considerar, enquanto objeto de pesquisa, que suas correlacdes ndo sejam isoladas
da realidade, que no processo de cisdo com o todo, as suas relacbes com os demais
fendmenos nédo sejam desconsideradas.

As categorias metodoldgicas da dialética marxianas sao expressdes do real e
por isso fazem parte do processo de investigacdo, entretanto, ciente da necessidade
de se apreender a disciplina PE em sua complexidade historica e de suas
especificidades, consideramos que além destes aspectos o objeto investigado precisa
estar ontologicamente relacionado com o pesquisador.

A Filosofia da Praxis, fundamento tedrico desta pesquisa, possui riqueza
tedrica e visa revelar os interesses, os mecanismos de exploracdo da burguesia
inerentes ao seio social e conforme consolidados como interesse geral e coletivo.
Possibilita a denuncia das capacidades da classe burguesa em manter seu poder
hegemonico, distanciando-se de suas caracteristicas meramente coercitivas e
atuando no campo ideologico. De acordo com Flach (2020, p. 4), “operar nessa

perspectiva requer o envolvimento profundo do pesquisador com o objeto investigado,
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com os resultados obtidos e com a utilizac&o de tais resultados para alterar a realidade
pré-existente”.

Gramsci percebe na propria classe subalterna e em sua cultura particular e
Unica, 0S mecanismos necessarios para a constru¢cdo de uma nova hegemonia, uma
cultura de massas que rompe com 0s processos de exploracdo para a construcao de
um contexto de sociabilidade justa e igualitaria, percebe em cada sujeito a forca para
transformacdo e considera que a histéria e a cultura sdo fios condutores para
promogé&o de uma nova sociedade.

Assim, para apreender o pensamento de Gramsci e operar com as categorias
de sua Filosofia da Praxis urge a compreensdo do seu contexto histérico e
sociopolitico de atuacdo. Nao é possivel desvincular Gramsci ou, ainda, Ié-lo e
interpreta-lo, sob uma perspectiva ahistorica da dindmica do real, das formacdes
econdmicas e sociais e da complexidade das relacdes entre os homens e as formas
de producdo material, do seu carater ideoldgico, politico e cultural determinados pela
hegemonia burguesa.

O contexto de Gramsci € o de mudancas constantes nas relagbes materiais
determinadas pelo modo de producdo burgués, com a superacdo dos modelos
artesanais pelo estabelecimento dos modelos industriais, das determinacfes em
direcédo a consolidacdo da hegemonia por meio da tomada das fun¢des diretivas, da
economia, de uma superestrutura que se constroi sobre a base material e que passa
a determinar as relagdes no ambito da sociedade.

Ser, saber e fazer perpassaram toda a vida do pensador sardo. Gramsci foi
ético em suas acdes. Sua producéo de conhecimento estava relacionada com a sua
concepcao politica e ideoldgica, sua atuagdo nos conselhos de fabrica, no Partido
Socialista Italiano, suas contribui¢cdes ao Il Grido del Popolo, Avanti, como deputado
pelo Partido Comunista Italiano e sua atuacao diante da crise fascista na Italia.

Rigorosamente, Gramsci teve em vista analisar esta nova forma de
sociedade, suas caracteristicas e transformacdes. Constatou que as mudancas néo
transcorriam apenas no ambito das fabricas e no modelo de producéo material, delas
também surgiam novas formas e modos de vida, 0s quais sdo racionalizados e
permeados por relacbes de coercdo e a construgdo de consensos entre a classe
subalterna por meio, por exemplo, de propaganda ideoldgica sobre beneficios dessa
nova forma de estrutura econdémica e social. (GRAMSCI, 2008).
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As possibilidades de interpretacdo do mundo e a identificacdo das mudancas
no seio social, mudancas que fazem parte da realidade contemporanea do Estado
capitalista, denotam a atualidade do pensamento e da teorizacdo de Gramsci.
Também, enquanto teoria ativa, a producao ético-politica de Gramsci rompe com 0
mero carater contemplativo e interpretativo da realidade, sua praxis contém
caracteristicas ativas, de atuagao consciente para a superacao do capitalismo.

Ao debrucar sua analise sobre a sociedade civil, lugar de disputa pela
hegemonia, Gramsci revisita preceitos sobre a dinamica do capitalismo para a
manutencdo do poder hegemdnico pela burguesia. ldentifica que as novas formas e
as mudancas ocorridas nos processos produtivos acarretam alteracdes significativas
na vida dos homens e nas formas de sociabilidade, determinando novos padrdes
culturais, politicos e morais. Também, destaca que s6 é possivel compreender a
dindmica da sociedade capitalista apreendendo as determinacdes politicas, sociais e
culturais que definem os sujeitos, ou seja, as generalizacbes consentidas na
sociedade civil e asseguradas coercitivamente pela sociedade politica, que
caracterizam o Estado.

Vejamos, entdo, como a Filosofia da Praxis contribuird para a analise da
disciplina PE, enquanto objeto de estudo e analise de e sobre politicas educacionais.
Considerando que o objetivo maior da pesquisa € analisar o espaco da disciplina PE
nos cursos de Pedagogia presenciais, também o contexto histérico, as caracteristicas
curriculares e sua relevancia na formagéo de pedagogos, de acordo com Flach (2020,
p. 7) trés pressupostos da Filosofia da Praxis sdo essenciais no processo de pesquisa

no campo em questao:

a) Investigacdo da realidade social e politica em sua complexidade historica;
b) Conhecimento e dominio de algumas categorias gramscianas e;

¢) Compromisso com 0 processo revolucionario.

Em relacdo ao primeiro pressuposto, Flach (2020) aponta a necessidade de
apreender o movimento, dinamica da realidade, observando a indissociabilidade entre
conhecimento e acdo. Como afirma Gramsci, “[...] sem a consciéncia da propria
historicidade, da fase de desenvolvimento por ela representada e do fato de que ela
esta em contradicdo com outras concepcbes ou com elementos de outras
concepgdes”, ndo é possivel a superacdo dos problemas apresentados. (GRAMSCI,
2015, p. 74).
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E imprescindivel, a partir deste aspecto, reconhecer e apreender a realidade
no qual a disciplina PE esta inserida. Considerar que a Disciplina é concebida em
determinado contexto histérico e as alteracdes em seus aspectos curriculares séo
decorrentes das intencionalidades que determinam a formagdo de pedagogos no
Brasil. Desta forma, considerando a Disciplina enquanto objeto de pesquisa da Politica
Educacional, Flach (2020, p. 8) afirma que ao desenvolver pesquisa nesse campo nao

€ coerente isolar os acontecimentos das transformacdes contraditérias. Assim:

A compreenséo da realidade torna-se, portanto, indispensavel para qualquer
tentativa de analise da complexidade que envolve as politicas educacionais.
Por isso, aspectos econdmicos, sociais, culturais e politicos e, também, suas
relacbes com a classe trabalhadora ndo podem ser desconsiderados em
investigacdes com aporte na Filosofia da Praxis. O movimento que une a
teoria com a realidade investigada e aponta para perspectivas
transformadoras precisa ser constante, durante o processo investigativo.

Entende-se que, para produzir conhecimento, nesse caso sobre a disciplina
PE, demanda o conhecimento sobre o objeto e sobre a realidade investigada.
Reconhecer a realidade é ter recursos necessarios para a superacao dos problemas
e das contradicbes politicas que a constituem e impedem a superacdo dos
mecanismos hegemonicos de dominio. (GRAMSCI, 2015).

Entretanto, aprender a realidade e 0 movimento complexo das contradicfes
que a compdem e determinam os objetos da Politica Educacional e a Disciplina € algo
que exige operar principios tedricos coerentes e convergentes. Desta forma,
consideramos o segundo pressuposto da Filosofia da Praxis essencial para a
pesquisa que propomos, o conhecimento e o dominio de categorias que auxiliem na
pesquisa. Aqui consideramos imprescindiveis para a analise da disciplina PE as
categorias Estado, hegemonia, Filosofia da Praxis e Intelectuais.

Em sua constituicdo e dinadmica social, o Estado capitalista é permeado pela
busca de consenso coletivo via disseminacdo do constructo ideolégico burgués. Um
Estado que age e ndo abandona os meios coercitivos instaurados pela sociedade
politica, mas em convergéncia organica com a sociedade civil e seus aparelhos
privados de hegemonia, torna-se um Estado no qual as relagbes de producéo e
reproducao da vida material determinam as novas formas de relagdes sociais, assim
como observado por Marx e Engels, mas que agora se complexifica, pois, a sociedade
civil torna-se mais forte. O Estado € o resultado de uma relacdo organica entre

sociedade politica e sociedade civil que visa a manutencdo da hegemonia. E de
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extrema importancia destacar que ndo ha separacao entre as duas esferas, apenas

por questdo de método séo explicadas separadamente.

Estado, que é comumente entendido como Sociedade politica (ou ditadura,
ou aparelho coercitivo para amoldar a massa popular ao tipo de producéo e
a economia de dado momento) ... (deve ser visto) ... como um equilibrio da
Sociedade politica com a Sociedade civil (ou hegemonia de um grupo social
sobre [...] a sociedade nacional inteira exercida através das chamadas
organizacbes privadas, como a lIgreja, os sindicatos, as escolas, etc.
(GRAMSCI, 1987, p. 224).

Rosa (2019) ao analisar a disciplina PE junto a transformacédo do Estado
brasileiro, aponta que a Disciplina inserida no projeto de educacédo do Pais é vista
como um mecanismo de fomento e disseminacédo da hegemonia burguesa. Desde a
sua concepcédo, enquanto Estrutura e Funcionamento na década de 1970, o ensino
de Politica Educacional passou a abordar contetdos inerentes a perspectiva vigente,
nesse caso, condicionou o curriculo da disciplina a proposta de um ensino ao carater
acritico e juridico normativo.

A tentativa de superacado desta concepc¢ao engessada de ensino ganhou forca
com a redemocratizacdo do Estado brasileiro. Sob influéncia dos movimentos
populares e de docentes por uma educacdo democratica, o ensino da PE se aproxima
dos novos preceitos vistos como necessarios para a educacdo da nova formacéo
social, um ensino que proporcionasse a leitura critica da sociedade brasileira,
oferecendo aos pedagogos em formacgéo a compreensao das transformacdes a partir
das influéncias econdémicas, culturais e sociais.

E evidente que a categoria Estado & imprescindivel para a analise do ensino
da PE, pois, sendo o responsavel pelas mudancas nas determinacdes legais da
educacdo, que influenciam nas propostas curriculares da Disciplina, o Estado
condiciona movimentos populares que se rebelam contra o seu carater coercitivo,
contra as propostas que ndo atendem as necessidades formativas e de emancipacao.
Assim, € importante perceber o movimento do Estado e como suas transformacoes
impactam na construgéo curricular da Disciplina, como a disputa pela hegemonia
permeia as determinagdes do ensino da PE.

E importante destacar que a hegemonia em Gramsci (2015, 2017) é entendida
como as ideias, a visdo de mundo e o projeto politico pelo dominio material e o
controle ideoldgico para a direcao intelectual da sociedade. Consolidada e mantida
pela sociedade politica, por meios coercitivos (poder juridico, poder militar) e

disseminada pelos aparelhos privados de hegemonia no ambito da sociedade civil



37

(escola, religibes, meios de comunicacédo), a disputa pela hegemonia permeia o seio
social e esta implicita e explicitamente expressa nas acfes estatais e da classe
subalterna que busca a superac¢do do dominio burgués.

Retomando, a elaboracdo de politicas educacionais pelo Estado brasileiro e
como consequéncia as formulacdes curriculares da disciplina PE sofrem impacto dos
determinantes hegemoénicos de seu contexto histérico. Tais processos, inerentes a
educacao escolar, enquanto aparelho privado de hegemonia, visam a modelagem dos
sujeitos ao consenso, estabelecendo parametros de formacdo do homem para a
manutencdo da ordem vigente. Isso poderd ser percebido na diversidade de
nomenclaturas, no movimento de determinacdo de carga horéaria, nos contetdos
descritos nas ementas e nas obras escolhidas.

De acordo com Rosa (2019), tomar a Disciplina e seu processo de ensino
engquanto objeto de pesquisa, ainda que seja um processo complexo, possibilita a
apreensdo do carater hegemoénico ou de construcdo de uma nova hegemonia por
meio da formacdo critica da PE, proporcionando aos docentes em formacédo a
possibilidade de perceber as contradi¢cdes presentes na educagao.

Dessa concepcao, Gramsci considera que; na elaboracéo e difusdo de uma
nova cultura, faz-se necesséaria a ascensao das condi¢cdes de senso comum, no
alcance da consciéncia filoséfica por meio de uma acéo consciente, uma Filosofia da
Praxis para a constru¢cdo de um bloco histérico coeso. A Filosofia da Praxis em
Gramsci deve ser entendida como a filosofia da classe subalterna, a sua compreensao
de mundo, o elo entre teoria e pratica das massas que se explicita de forma politica.

Enquanto “produto e um devir histérico”, Gramsci (2015, p. 75) compreende o
senso comum como “a “filosofia dos nao filésofos”, isto €, a concepgao do mundo
absorvida acriticamente pelos varios ambientes sociais e culturais nos quais se
desenvolve a individualidade moral do homem médio”. Para Gramsci, 0 senso comum
deve ser entendido como algo flexivel, ndo determinado ou imutavel, mas que
continuamente se transforma e enriquece o conhecimento cientifico e filosofico de

classe.

O senso comum ndo é uma concepgao Unica, idéntica no tempo e no espago:
€ o “folclore” da filosofia e, como o folclore, apresenta-se em inumeraveis
formas; seu traco fundamental e mais caracteristico € o de ser uma
concepcao (inclusive nos cérebros individuais) desagregada, incoerente,
inconsequente, conforme a posicao social e cultural das multiddes das quais
ele é a filosofia. (GRAMSCI, 2015, p. 89).
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Na citacdo, Gramsci (2015) deixa claro que enquanto filosofia de mundo
absorvida de forma acritica, 0 senso comum torna-se caracteristico das classes
subalternas, o que condiciona e compele, de certo modo, a submissao de classe e o
fortalecimento do dominio por parte da classe dominante, fato que se explica pelo
carater despolitizado e irreflexivo do senso comum. Entretanto, pondera Gramsci, que
do carater cultural e histérico do senso comum, emergem processos de consciéncia
histérica autbnoma, pois, 0s sujeitos em oposi¢cdo ou assentimento natural ao carater
servil, imposto e pertencente a classe subalterna, cria para si a sua propria
representacdo da realidade, o que lhes permite a constituicdo de uma filosofia moral
e intelectual Unica e essencial.

Desta forma, a Filosofia da Praxis na andlise do ensino da PE permitird
apreender como o conhecimento sobre a Politica Educacional é construido nos cursos
de Pedagogia das instituicbes publicas brasileiras. Entendemos que as diretrizes
deste conhecimento sdo pautadas pelo Estado e que interessado em um determinado
modelo de formagé&o, condiciona a estrutura curricular da Disciplina. Também, em um
movimento dialético e caracterizado pela contradi¢cao, consideramos que a categoria
nos permitira enxergar as formas pelas quais a Disciplina corrobora ou ndo com a
construcdo de uma perspectiva critica sobre a Politica Educacional.

Nesse processo, € imprescindivel constatar a atuacdo dos docentes da
Disciplina. A partir do Iéxico gramsciano trataremos a categoria docente que opera a
disciplina PE nos cursos de Pedagogia como Intelectuais organicos, pois,
organicamente, ddo consciéncia e homogeneidade em sua a¢do econémica, social e
politica e estabelecem a funcdo de conexdo e organizacdo das classes para a
manuten¢do ou constru¢cdo de uma nova hegemonia. (GRAMSCI, 2006; LIGUORI;
VOZA, 2017).

O conceito de intelectual organico implica as rela¢des dos grupos intelectuais
com as classes fundamentais e a explicitacdo de suas funcdes técnicas. A
concepcdo de organicidade é inerente a formagdo mesma das suas
competéncias e das funcdes que desenvolvem no interior do modo de
producéo capitalista, inclusive o encaminhamento das lutas junto a classe a
gue esta vinculado. Estar vinculado organicamente a uma classe nédo significa
agir de fora, externamente, de maneira mecéanica. Significa, sim, participar
efetivamente de um projeto junto as classes fundamentais: burguesia ou
proletariado. (SIMIONATTO, 2011, p. 63).

O conhecimento tem um papel imprescindivel nesse processo de manutencgao
e construcdo de uma nova hegemonia a partir da cultura da classe burguesa ou das

massas. Para Gramsci (2015), o conhecimento € extremamente politico, se
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desenvolve por meio de relacbes de poder, imprimindo em seu contexto praticas
comuns da sociedade de classes. Os espacos de producdo de conhecimento, sédo
contextos de disputa pela hegemonia, a escola e seus processos de ensino e de
aprendizagem, metodologias e organizacado curricular sdo determinados pelos
principios da classe dominante, formando 0s sujeitos necessarios para a manutencao
das relacdes de exploracéo.

O intelectual organico da classe burguesa agira sob os pressupostos acriticos,
consentira as determinacfes impostas pelo Estado burgués e fara do processo
educativo, no espaco da Disciplina, um mecanismo de disseminacdo da hegemonia
de classe, construindo um processo de consenso por parte dos discentes, impedindo
guestionamentos e optando por metodologias que rompam com qualquer projeto de
emancipac¢do humana e politica

Em contrapartida, considerando o carater contraditério da disciplina PE, o
processo de formacéo critica por parte de Intelectuais organicos da classe subalterna
enquanto praxis, estara alicercado na denudncia e conscientizacdo das massas sobre
as relacoes de dominagdo hegemonica, determinadas pela classe dominante. A
producdo de conhecimento devera promover a compreensao da historia das lutas de
classes e a valorizacdo da acdo das massas, enquanto autoconhecimento, sendo o
intelectual organico das massas o educador capaz de mediar em um processo
educativo o ensino e aproximagdo da classe subalterna aos pressupostos
econdmicos, politicos e ideoldgicos que determinam a formacéao social no capitalismo,
presente de forma implicita na construcao curricular da Disciplina. (GRAMSCI, 2004;
2006).

A operacdo com as categorias Estado, Hegemonia, Filosofia da Praxis e
Intelectuais possibilitardo apreender o papel da disciplina PE em sua totalidade no
projeto de formacéo determinado pelo Estado e refletido formalmente nos cursos de
Pedagogia das instituicdes publicas brasileiras. As categorias contribuirdo para o
entendimento da complexidade da Disciplina e como esta € impactada pelos
determinantes econdmicos, politicos e culturais do presente da sociedade capitalista,
pois, “a materialidade da politica educacional expressa o resultado contraditério dos
embates travados por diferentes sujeitos, seja na defesa de interesses individualistas
ou coletivos”. (FLACH, 2020, p. 13).
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Por fim, o processo de pesquisa da realidade social e politica em sua
complexidade historica, o dominio e a operacéo das categorias aqui expressas devem
considerar um dos pressupostos primordiais da Filosofia da Praxis e de todo
materialismo histérico-dialético, 0 compromisso com o0 processo revolucionario.

Aqui se encontra o0 principio ético da perspectiva aqui assumida, pois a
pesquisa ndo pode afastar-se do carater propositivo de superacao e, transformacao
da realidade para a instauracdo de uma nova sociedade regida por principios
igualitarios, de liberdade e justica social. Assumir os pressupostos da Filosofia da
Praxis, enquanto uma perspectiva ético-ontoepistemoldgica, é aderir a concepcéao de
gue a mera denuncia das contradicbes ndo € o bastante, a pesquisa precisa indicar
novos caminhos para a superacao dos modelos de poder representados na sociedade
capitalista.

Assim, a pesquisa sobre politicas educacionais e a andlise do ensino da
disciplina PE, precisam ser criticas e explicitas, enquanto projeto de luta e
transformacao, caracterizando-se como alternativa possivel para a superacdo dos
mecanismos acriticos presentes na formacédo de pedagogos.

Ao se analisar o valor ético-ontoepistemoldgico do referencial, contata-se que
0 conhecimento na perspectiva gramsciana pode ser entendido a partir de duas 6ticas
centrais, primeiro, o conhecimento para Gramsci, em seu sentido filoséfico e
epistemoldgico, torna-se um espaco de disputa pela hegemonia e em segundo lugar,
a partir deste aspecto, enquanto ferramenta de dominio e direcdo de classe, o
conhecimento torna-se um mecanismo de luta, de forca material, utilizado ora para a
consolidacdo da hegemonia e da estrutura de classe existente, ora para a construcao
de formas de superacao do tipo de sociedade de exploracdo, para a construgao de
uma nova forma de hegemonia. (BUCI-GLUCKSMANN, 1980).

1.2 A FORMACAO POLITICA DO PROFESSOR: CONTRIBUICOES DA FILOSOFIA
DA PRAXIS PARA ANALISE O ENSINO DA PE#

A perspectiva ético-ontoepistemoldgica construida a partir do Iéxico
gramsciano, implica ao pesquisador uma visdo ampla sobre o mundo, que contemple

principios socio-politicos, econdmicos e culturais, denunciando 0s processos de

4 As contribuicdes da Filosofia da Praxis sdo mais bem descritas na subsec¢édo 5.5, em que se analisa a
disciplina PE como projeto politico e cientifico e a intelectualidade docente.



41

desumanizacdo e alienacdo na sociedade capitalista. Desvinculada do carater
messianico e idealista, desenvolve mecanismos reais de transformacéo, por meio de
sua praxis filosdéfica, supde que a producéo de conhecimento seja efetiva e histérica,
advenha da classe trabalhadora e desmascare as contradigbes presentes no seio
social. A luz da historia, a perspectiva ético-ontoepistemoldgica € critica, educativa e
propositiva. (STETSENKO, 2018; 2020).

Enquanto critica propositiva para a transformacéo do objeto e construcao de
um projeto politico-cientifico da Disciplina, entendemos a necessidade de investigar a
formacdo politica do professor no Brasil, considerando a tradi¢ao cultural, a correlacéo
entre a atividade docente e seu carater politico. Nesse sentido, a partir da Filosofia da
Praxis, esta secdo destaca o modelo de educacéo e a formacédo de instituicdo que
defendemos.

Gramsci considera que a educacao tem um papel importante para o Estado,
para as instituicdes da sociedade civil, para os partidos politicos que promovem uma
disputa politica e ideolégica pela hegemonia, pela direcdo e organizacdo da
sociedade. Ao Estado, segundo Gramsci, cabe a funcéo de educar os sujeitos para a

formacdo de um homem coletivo, tendo como finalidade:

[...] criar “novos e mais elevados tipos de civilizagdo, de adequar a
"civilizagdo" e a moralidade das mais amplas massas populares as
necessidades do continuo desenvolvimento do aparelho econémico de
producdo e, portanto, de elaborar também fisicamente tipos novos de
humanidade”. (GRAMSCI, 2017, p. 21).

Em sua andlise, Gramsci considera a existéncia de uma marca social da
escola, ou seja, modelos diferentes de escolas para diferentes condi¢cdes sociais. Ao
abordar as escolas consideradas tradicionais, denunciou que estas tinham como
publico-alvo as classes burguesas, visando a formacédo de dirigentes, sem qualquer
forma de acesso as classes subalternas. Para o pensador sardo, “a marca social é
dada pelo fato de que cada grupo social tem um tipo de escola proéprio, destinado a
perpetuar nestes estratos uma determinada funcdo tradicional, dirigente ou
instrumental”. (GRAMSCI, 2006, p. 49).

Gramsci segue 0 seu raciocinio indicando a forma de superacdo desta

condicao, propondo uma escola unitaria.

Se se quer destruir esta trama, portanto, deve-se ndo multiplicar e
hierarquizar os tipos de escola profissional, mas criar um tipo Unico de escola
preparatéria (primaria-média) que conduza os jovens até os umbrais da
escolha profissional, formando-o, durante este meio tempo, como pessoa
capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige.
(GRAMSCI, 2006, p. 49).
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Nesta concepcao, a instituicdo escolar garante a formacéo geral, cultural,
humanistica, desenvolvendo tanto as capacidades intelectuais quanto as manuais. De
carater publico, proporciona indistintamente o desenvolvimento das potencialidades,
um processo formativo capaz de formar homens capazes de dirigir e serem dirigidos,
fornecendo elementos culturais e politicos para que todos sejam dirigentes.
(GRAMSCI, 2006).

Outro aspecto importante, em relagédo aos processos de ensino e organizacao
das instituicbes, € a concep¢do de uma escola desinteressada; uma escola que
promova a formacéo integral do homem, rompendo com os principios capitalistas de
escola dual e de seu direcionamento para o desenvolvimento econémico, de mera
transmissdo de conhecimentos da ideologia capitalista, de valorizagéo do capital em
detrimento do carater humano dos homens. A escola desinteressada priorizara as
“condicoes para o acesso aos conhecimentos relativos a filosofia, as ciéncias, as
artes, a gramatica, a literatura, etc., de modo a oferecer cultura geral e criar bases
para o avango de novos conhecimentos”. (FLACH; SCHLESENER, 2018, p. 188).

Esta pesquisa parte do principio de que escola é extremamente politica,
desenvolve-se por meio de relacées de poder, imprimindo em seu contexto praticas
comuns da sociedade de classes. A escola € um espaco de disputa pela hegemonia,
seus processos de ensino-aprendizagem, metodologias e organizacdo curricular sdo
determinados pelos principios da classe dominante, formando os sujeitos necessarios
para a manutencéo das relacdes de exploracdo. Defende a necessidade de processos
educativos das massas, organizando e propondo uma reforma moral e intelectual,
visando a cultura da classe subalterna a acéo pratica. (GRAMSCI, 2015).

Amparados na Filosofia da Praxis, entendemos que um processo de formacao
critica deve estar alicercado na dendncia e, conscientizacdo das massas sobre as
relacbes de dominacdo hegemodnica, determinadas pela classe dominante. A
formacao cultural e educacional deve promover a compreenséo da histéria das lutas
de classes e a valorizacédo da acdo das massas enquanto autoconhecimento, sendo
o intelectual organico das massas, o0 educador capaz de mediar, em um processo
educativo, o0 ensino e aproximagdo da classe subalterna aos pressupostos
econdmicos, politicos e ideoldgicos que determinam a formagé&o social no capitalismo,

proporcionando a transformacéo da realidade. (GRAMSCI, 2004; 2006).
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Desta forma, ao propormos caracterizar o espaco da disciplina Politica
Educacional, sua concepcdo histérica e organizacdo curricular nos contextos
determinados e ao objetivarmos apreender como a Disciplina se molda para atender
as especificidades da formacao de pedagogos no Brasil, assumimos um compromisso
ético-ontoepistemoldgico. Este compromisso parte do respeito aos pressupostos
ideolodgicos, politicos, da concepcao tedrica assumida, bem como, a acdo ética e

propositiva que va além da interpretacdo do objeto.
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CAPITULO 2

A PESQUISA SOBRE O ENSINO DE POLITICA EDUCACIONAL NO BRASIL:
REVISAO DE LITERATURA

O capitulo de revisdo de literatura a seguir, que serve como base para o
desenvolvimento da pesquisa, a partir da apreenséo da producao de conhecimento
sobre a disciplina PE, tem como foco dois objetivos que se inter-relacionam. O
primeiro deles é demonstrar que, frequentemente, as disciplinas do curso de
Pedagogia tém sido objeto de estudos nas pesquisas que analisam a estrutura
curricular do curso. O segundo objetivo visa demonstrar as especificidades das
pesquisas sobre a disciplina PE, suas particularidades e convergéncias. Ao
considerarmos estes dois objetivos e ao atendé-los, evidenciamos as lacunas ainda
existentes na apreenséao da disciplina PE como objeto de estudo e, no mesmo sentido,
denotamos a originalidade da pesquisa que propomos.

2.1 AS DISCIPLINAS DO CURSO DE PEDAGOGIA COMO OBJETO DE ESTUDO

Para localizar o maior niumero possivel de pesquisas sobre a tematica,
consideramos o levantamento dos dados a partir das bases do Banco de Teses e
Dissertacdes da CAPES, da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), do Scientific Electronic Library Online (Scielo), Crossref e Google Scholar,
identificamos um total de 179 trabalhos, sendo 35 especificos sobre a disciplina
Politica Educacional e 144 referentes a outras disciplinas do curso de Pedagogia.

Reconhecendo a dimensédo dos cursos de Pedagogia em relacdo ao seu
constructo curricular, entendemos a necessidade de reconhecer que este tem sido
frequentemente analisado enquanto objeto de pesquisa. Organizado para contemplar
uma formacdo teodrico-pratica que forneca aos futuros pedagogos condi¢cdes de
exercerem suas atividades concisamente, o curso de Pedagogia no Brasil visa
considerar componentes curriculares atinentes aos seus objetivos formativos, que
devem ser pensados e organizados conforme a realidade do contexto educacional
brasileiro.

Inerente a isso, apreende-se que as pesquisas sobre os componentes
curriculares sdo praticas comuns, quando investigamos e nos detemos a esse

contexto especifico, notamos a diversidade de pesquisas realizadas que visam tomar



45

como objeto de estudo as disciplinas dos cursos de Pedagogia. Partindo dessa
afirmacdo, primeiramente visamos apreender as pesquisas sobre os diferentes
componentes curriculares do curso de Pedagogia, tendo como objetivo demonstrar a
diversidade de teméticas e que este objeto de estudo é frequentemente analisado.

Compreendendo a alta diversidade de disciplinas presentes nos curriculos
dos cursos de Pedagogia e ainda a variedade de nomenclaturas, iniciamos a busca
nas bases de dados a partir da definicdo das palavras-chave que melhor delimitaram
os resultados esperados. Definiu-se os termos disciplina, componente curricular,
formacdo de professores e curso de Pedagogia, 0 que resultou em um ndamero
expressivo de 873 trabalhos.

Compreendendo a necessidade de um filtro para a apreensao de pesquisas
gue realmente atendessem o0 objetivo do levantamento, definiu-se o recorte para as
pesquisas que analisassem as disciplinas, especificamente, nos cursos de Pedagogia
presenciais. A partir da Gltima filtragem chegamos ao total de 164 trabalhos, divididos
em Teses (24), Dissertacdes (47), Livros (6), Capitulos de livros (9) e Artigos (78)
sobre 21 disciplinas, como demonstra a Tabela 1.

Tabela 1 — As disciplinas do curso de pedagogia como objeto de pesquisa no Brasil, 2023

(continua)
Disciplina Teses | Dissertagbes | Livros | Capitulos | Artigos Total por
disciplina
Psmoloqla da 4 5 3 5 10 27
Educacéo
Histéria da Educacao 1 5 13 19
Libras 1 8 2 2 5 18
Didatica 4 2 1 6 13
FI|OSOfIa; da 4 3 12
Educacéo
Funda_mentos da Ed. > 3 1 5 11
Especial
=

FTM Qenuas 3 10
Naturais
FTM Matematica 1
Sociologia da

= 1 6
Educacédo

Tabela 1 — As disciplinas do curso de pedagogia como objeto de pesquisa no Brasil, 2023
(concluséo)

Disciplina Teses | Dissertagbes | Livros | Capitulos | Artigos Total por
disciplina

Curriculo 1 2 1 4

Estagio 1 1 2 4

Educacéo, Género e

Sexualidade 2 ! 3

Musica 2 2
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Artes 1 1 2
Estatistica 1 1
Educacgéo e Novas
: 1 1

Tecnologias
Informaética e 1 1
Educacéo
Lingua Portuguesa e

~ 1 1
Educacédo
Pesquisa e Prética

b 1 1
Pedagdgica
Trabalho e Educacéo 1 1
Politica Educacional 1 4 15 20
Total por tipo de
producéo 24 4 6 9 8 164
Total

*Fundamentos Teodrico Metodolégicos.
Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

O levantamento demonstra que as disciplinas do curso de Pedagogia,
frequentemente, tém sido objetos de estudos. E representativo, no levantamento, os
estudos que analisam as disciplinas da area de Fundamentos da Educacéo, as quais
tém como finalidade solidificar a formacéao tedrica dos futuros docentes e pedagogos:
Historia da Educacéo, Psicologia da Educacéo, Sociologia da Educacédo, Didatica,
Filosofia da Educacéao, representando mais da metade das pesquisas (77 trabalhos).
Ainda sobre as disciplinas de Fundamentos, cabe destacar que no geral, por estarem
presentes nas mais diversas areas do conhecimento e de cursos de formacao de
professores, as pesquisas tomam as disciplinas como objeto de analise ampla, isso
explica, por exemplo, o0 nimero pequeno de trabalhos sobre a disciplina Sociologia da
Educacéo (seis), a qual € comumente analisada na formacdo de docentes sem a
delimitacdo do curso de Pedagogia. Destacam-se também no levantamento, 0s
estudos referentes a area de Educacédo Inclusiva, que com os estudos de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), conta com um total de 29 trabalhos.

Uma caracteristica presente e demonstrada no levantamento, das 20
disciplinas acima representadas, nove (Educacdo Género e Sexualidade; Musica;
Estatistica; Educacdo e Novas Tecnologias; Informéatica e Educacdo; Lingua
Portuguesa e Educacao; Pesquisa e Pratica Pedagodgica e; Trabalho e Educacgéo)
mesmo possuindo pesquisas representadas a partir da producdo de Teses e

Dissertacdes, ndo foram localizados artigos sobre as teméticas.

2.2 A DISCIPLINA POLITICA EDUCACIONAL COMO OBJETO DE ESTUDO:
CATEGORIAS DE ANALISE
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A revisao de literatura indica que diversas disciplinas do Curso de Pedagogia
ja foram pesquisadas. Observa-se que ha clara preocupacao sobre os processos de
ensino das disciplinas e é a partir desta evidéncia que passamos a elencar os estudos
sobre a disciplina Politica Educacional, enfatizando o caminho tracado pelos
pesquisadores, o foco dado em suas investigacdes, particularidades e convergéncias.

Conforme a Tabela acima, foram catalogados 20 trabalhos sobre a disciplina
Politica Educacional. As primeiras pesquisas que abordam a Disciplina e correlatas
como objeto, datam da década de 1990 e o aumento consideravel das publica¢ées foi
fortalecido com o surgimento, em 2012, da Red de Estudios Teoricos y
Epistemoldgicos en Politica Educativa (ReLePe)®. Desde a sua criacdo, a RelLePe
passou a desenvolver eventos especificos sobre o campo de estudo e em sua
organizagdo passou a contemplar o eixo 8: “Ensino de Politica Educacional e
formacéo de pesquisadores para esse campo”, no ano de 2014/2015, proporcionando
debates sobre o desenvolvimento curricular das disciplinas e os principais desafios
enfrentados no ensino da Politica Educacional para a formacéo critica de professores,
pedagogos e pesquisadores.

Compreendendo a regido da América Latina e promovendo o intercambio
entre pesquisadores dos paises latino-americanos, podemos encontrar no eixo 8 da
ReLePe, pesquisas no qual a disciplina Politica Educacional e correlatas séo
investigadas em Instituicbes de Ensino Superior em paises como Argentina, Uruguai,
México e Chile®.

A partir do levantamento bibliografico realizado nas bases jA mencionadas,
foram identificados 36 trabalhos (Apéndice E) que discorrem sobre o ensino da
disciplina Politica Educacional e suas correlatas, conforme mostra a Quadro 1. Os
trabalhos encontram-se divididos da seguinte forma: uma Tese, quatro Dissertagoes,
um trabalho de conclusdo de curso de Graduacdo, 16 artigos e 14 trabalhos
publicados em anais de evento, dos quais 10 foram apresentados no | Encuentro
Latinoamericano de Professores de Politica Educativa, promovido pela ReLePe, em
2015.

> A ReLePe surgir no ano de 2012 com o intuito de aproximar os pesquisadores do campo da Politica
Educacional na América Latina. Promove a interagdo entre pesquisadores interessados em questdes
de epistemologia e producédo do conhecimento. Mais informa¢des em: http://relepe.org/.

® Ferrada; Villena; Del Pino (2018); Giovine (2016); Mas Rocha; Lizzio; Giménez (2017); Mancebo
(2017); Miranda (2016); Bonals; Arens; Trujilo, (2015); Martignoni, (2015); Romero; Garcia, (2015);
Visacovsky, (2015); Quiané; Lopez, (2015).
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Quadro 1 — Trabalhos que abordam a disciplina Politica Educacional como tematicas de pesquisa,

Brasil, 2023
Tipo de trabalho Quantidade Autores

Tese 1 Mendes (2011)

Dissertacao 4 Krum (1993); Furtado (1994); Marcos (2000);
Rosa (2019)

Trabalho de Conclusédo de 1 Rosa (2016)

Graduacao
Ferrada; Villena e Del Pino (2018); Flach e
Masson (2014); Giovine (2016); Guimaréaes-
losif; Limeira e Santos (2018); Mainardes;
Stremel e Rosa (2017); Mas Rocha; Lizzio e

Artigos de peri6dicos 16 Giménez (2017); Mancebo (2017); Mazza

(1994); Santos; Dubock e Santos (1999);
Mendes (2018); Miranda (2016); Moreira e
luliaanelli (2017); Per8o e Lima (2017b);
Pronko (2016); Stremel e Mainardes (2015a);
Rosa e Trojan (2019);

Trabalhos completos

Oliveira; Toschi (1996); Oliveira (2000); Bonals;
Arens e Trujilo, (2015); Costa; Muranaka e
Borghi, (2015); Cristofoli (2015); Flach e
Masson (2015); Martignoni, (2015); Mendes

publicados em Anais 14 (2015); Pronko (2015); Romero e Garcia,
(2015); Visacovsky (2015); Quiané e Lopez
(2015); Stremel e Mainardes (2015b); Peréo e
Lima (2017a)

Total 36

Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

A partir da identificacdo dos 36 trabalhos, foram incluidos na revisdo de

literatura apenas os 25 trabalhos brasileiros, organizados em cinco categorias: Enfase

nos aspectos curriculares (10); Visédo dos discentes sobre a Disciplina (3); Analise e

reflexdo sobre o processo de ensino (10); Aspectos das pesquisas sobre a Disciplina

(1); Estudo tedrico e epistemoldgico sobre a Disciplina (1). A Quadro 2 representa a

distribuicdo dos trabalhos conforme as categorias e ser&o discutidos e analisados a

seguir.
Quadro 2 — Categorizagdo dos estudos sobre a disciplina Politica Educacional no Brasil, 2023
Categoria Pesquisas Total

Enfase nos aspectos curriculares Oliveira e Toschi (1996); Flach e Masson
(2014; 2015); Costa; Muranaka e Borghi,
(2015); Stremel e Mainardes (2015a; 10
2015b); Rosa (2016); Perdo e Lima
(2017a; 2017b); Moreira e lulianelli (2017)

Viséo dos discentes sobre a Disciplina (C;r(l)sltg;‘oll (2015); Mendes (2015); Mendes 3
Krum (1993); Furtado (1994); Mazza

Analise e reflexdo sobre o processo de (1994); Santos;. Du_bO(.:k € Santc.)s (1999);

ensinG Marcos (2000); Oliveira (2000); Mendes 10
(2011); Pronko (2015; 2016); Guimaraes-
losif, Limeira e Santos (2018)

Aspectos das pesquisas sobre a Disciplina | Mainardes; Stremel e Rosa (2017); 1

Papel sdcio-politico da Disciplina Rosa (2019) 1
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Total 25

Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

2.2.1 Enfase nos aspectos curriculares

Os 10 estudos presentes nessa categoria, trazem um panorama das
caracteristicas de organizacdo da disciplina Politica Educacional nos cursos de
Pedagogia no Brasil. Para além de trazer aspectos meramente estruturais e formais,
procuramos, por meio da revisdo, destacar a percepcdo dos autores sobre o0s
aspectos que formam e condicionam as disciplinas.

A primeira pesquisa que encontramos sobre a tematica é de Oliveira e Toschi
(1996). Os autores afirmam que as concepcgbes legalista, politico-ideoldgica e
histérico-critica, presentes no curriculo da Disciplina desde sua concepcéo na década
de 1960 até os anos de 1990, estdo intimamente ligadas as transformacdes historicas
e proprias da educacéo brasileira. A discussao promovida pelos autores, analisando
as concepc¢bes que delimitam o constructo curricular do ensino da Politica
Educacional na disciplina de Estrutura e Funcionamento, traz grandes contribui¢coes
para as pesquisas que o sucederam.

Os estudos de Stremel e Mainardes (2015a; 2015b) e Rosa (2016) analisam
a questdo estrutural da disciplina Politica Educacional nos cursos de Pedagogia e
revelam a situacdo do ensino da Politica em contexto nacional, estadual e em
contextos especificos de universidades brasileiras.

O trabalho de Stremel e Mainardes (2015a, 2015b) pode ser considerado a
pesquisa mais completa em relacdo a apreensao das caracteristicas curriculares da
disciplina Politica Educacional nos cursos de Pedagogia no Brasil. Os autores
realizaram um estudo amplo, que envolveu 128 disciplinas em 75 universidades
brasileiras, trazendo aspectos que puderam promover a compreensdo das
caracteristicas da disciplina Politica no Brasil. Dentre as diversas convergéncias, a
oferta da Disciplina nos dois primeiros anos de curso, a carga horaria de 60 horas, os
topicos mais contemplados nas ementas (Organizacdo da Educacgdo Brasileira,
Legislagéo Educacional, Reformas Educacionais) e as obras mais utilizadas, que dao
embasamento tedrico a disciplina: SAVIANI (2007); LIBANEO; OLIVEIRA e TOSCHI
(2003) e AZEVEDO (1997).
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A analise de Rosa (2016) evidencia como a Disciplina se apresenta em uma
universidade publica do estado do Parana. A partir de uma analise historica e
documental, o autor constatou que a disciplina Politica € modelada conforme as
transformacdes histéricas no contexto brasileiro. Fatores sociopoliticos que acarretam
a delimitacdo do perfil de professor, exigidos para a sociedade em questdo, sao
tomados como norte para a definicdo da estrutura curricular da Disciplina. Como
exemplo, o autor relata a forte influéncia dos pressupostos juridico-normativos na
Disciplina, derivados do periodo ditatorial brasileiro; a disciplina passou a ser
delimitada pelo ensino da legislacdo escolar, pragmatico e acritico. Com a
redemocratizacdo do Estado brasileiro na década de 1990, a organizacdo da
Disciplina buscou contemplar contetdos alinhados ao novo momento do Pais. Assim,
as andlises do contexto politico brasileiro, as transformacdes e reformas educacionais
passaram, em carater de analise critica, a modelar o ensino da Politica.

Sobre os pressupostos de ensino da Disciplina, Flach e Masson (2014, 2015)
contribuem indicando a complexidade de se analisar o ensino da Politica Educacional
no Brasil, que entre determinados fatores € necessario “entender o campo especifico
de estudo e investigacdo, denominado Politica Educacional, suas relagdes com os
encaminhamentos politicos” e que estes entendimentos estdo vinculados a
concepcoles tedricas e de mundo presentes nos contextos de analise. Em seu estudo,
as autoras destacam trés principais vertentes tedricas que determinam o aporte
tedrico e estdo presentes no processo de ensino da Politica Educacional, o juridico
normativo, interpretacdo do cotidiano educacional e a vertente de interpretacao
marxista. (FLACH; MASSON, 2015, p. 206).

A vertente juridico-normativa esta presente no ensino da Politica Educacional
desde as disciplinas de Estrutura e Funcionamento; nesta vertente o ensino pauta-se
na jurisprudéncia educativa, no estudo do aparato legal, execucdo governamental e
aplicabilidade. As autoras ponderam que, ao assumirem tal posicionamento, cabe ao
professor considerar que “as normas emanadas de diferentes poderes estatais
sempre estdo atravessadas por conflitos e interesses” e que estes devem ser
explicitados em sua acao educativa. Na segunda vertente, de interpretacdo do
cotidiano educacional, toma-se como eixo central a pratica cotidiana da escola,
entendendo a Politica Educacional em sua acéo pratica, como estas sédo desveladas

nos contextos educacionais, caracterizando-se, a partir da visdo das autoras, como
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uma vertente restrita e pragmatica. (FLACH; MASSON, 2015, p. 2010). A dltima
vertente de interpretacdo marxista, toma a Politica Educacional em sua totalidade,
sendo explicada a partir dos determinantes econdmicos, politicos, historicos e
culturais, denunciando suas particularidades em relacdo dialética com o global,
“oferecendo aos futuros professores os instrumentos possiveis para uma intervengao
na realidade, com vistas a superagédo da sociedade regida pela légica do capital”.
(FLACH; MASSON, 2015, p. 2010). E a partir desta perspectiva que as autoras
apontam como indispensaveis para o ensino da Disciplina, o estudo da sociedade
capitalista, do Estado na promocé&o de politicas educacionais, do campo de pesquisa
da Politica Educacional, da organizacdo e aspectos legais da educacao brasileira.
(FLACH; MASSON, 2015, p. 2011).

A pesquisa de Flach e Masson contribui para a constru¢cdo de um processo
de ensino da Politica Educacional que ndo esteja determinado pelo pragmatismo ou
por um modelo acritico dos conteudos juridico-normativos. Denunciam a fragilidade
da area devido a desvinculacao de professores que lecionam a Disciplina dos campos
de pesquisa da Politica Educacional, processo que acaba fortalecendo o
engessamento da Disciplina e a formacao de futuros docentes e pedagogos.

Costa, Muranaka e Borghi (2015, p. 6) trazem contribuicdes importantes ao
analisarem a Disciplina Politica Educacional Brasileira como espaco de formacao
politica dos futuros docentes. As autoras debatem a Disciplina como um espago no
qual a organizagao de seus conteudos esteja relacionada “aos aspectos econdémico,
politico, histérico e social da educacgao, para politizar os alunos”. Para que este papel
formativo seja contemplado, as autoras caracterizam a Disciplina no ambito do curso
de Pedagogia, de uma universidade estadual paulista, como exemplo da organizacao
dos conteudos, objetivando a formacédo politica dos futuros pedagogos e docentes.
Os conteudos referentes ao ensino da Politica Educacional sdo divididos em duas
disciplinas de 75 horas, focando a primeira na analise do Estado brasileiro, sociedade
capitalista e influéncia dos organismos internacionais nas politicas de educacao
infantil e ensino fundamental. A segunda disciplina tem como foco o ensino medio e
as politicas de formacao de professores, reformas educacionais dos anos de 1990 e
legislagdo. Esse modelo de divisdo em duas etapas também é defendido por
professores na andlise de Perdo e Lima (2017a; 2017b), por considerarem que ao

contemplar a Disciplina em dois momentos acontece o0 enriguecimento pela
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maturidade dos discentes que ja tiveram contato com o conteido em uma disciplina
inicial e que conseguem melhor apreender e discutir as tematicas da Politica na
sequéncia do curso.

Costa, Muranaka e Borghi (2015) destacam que as disciplinas estao dispostas
perpassando o primeiro até o terceiro ano do curso, sendo exigida a integracdo com
as disciplinas das areas de Fundamentos da Educacéo e as relacionadas as questbes
de organizacdo do espaco escolar. Esse modelo tem a intencdo de alicercar a
formacao e preparar os discentes para atuacdo nos estagios de docéncia e gestao.
As autoras afirmam que a proximidade e correlacéo entre as disciplinas do campo da
Politica com as demais, tém o objetivo de promover a “apreensdo critica e
contextualizada da legislagdo educacional, para além da literalidade e andlise
concreta, materialista e historica da realidade brasileira atual”. (COSTA; MURANAKA,
BORGHI, 2015).

Moreira e lulianelli (2017) trazem ressalvas importantes sobre a organizacao
curricular para o ensino da Politica. Os autores, ao analisarem a Disciplina em
universidades do Rio de Janeiro, assim como as pesquisas anteriores, demonstram a
uniformidade em relacdo a carga horaria (60 horas) e que reduzida se limita a
contemplar os conteudos relacionados a legislacdo, engessadamente e que a sua
oferta tem carater informativo, limitada a descrever “determinada politica publica da
educacdo, como se a pratica docente nada tivesse com seu aprimoramento ou
alteracdo”. Desta forma, os autores sustentam o deslocamento do ensino da Politica
da realidade educacional brasileira, pois, sua organizacao curricular da a disciplina a
impressao de que esta “nada tem que ver com a formacao de profissionais da
educacdo que devem interferir na construcdo de politica publica da educagao”.
(MOREIRA; IULIANELLI, 2017, p. 870).

2.2.2 Viséo dos discentes sobre a Disciplina

A identificacdo do posicionamento dos discentes, diretamente ligados aos
objetivos do ensino da Politica Educacional, possibilita a apreensdo das formas como
os conteudos da Disciplina sdo recebidos e entendidos no processo de formacdao.
Assim, os trabalhos e as contribui¢cdes de Cristofoli (2015), Mendes (2015) e Mendes

(2018) seréao apresentados a seguir.
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Cristofoli (2015) analisa a percepcéo de discentes sobre o0 ensino da Politica
Educacional em uma universidade federal da Regido Sul do Brasil. A pesquisa traz
aspectos importantes sobre conteudos, metodologias, aspectos positivos e negativos
sobre o processo de ensino. Sobre as tematicas que despertam maior interesse dos
discentes, a autora aponta o periodo da redemocratizacao brasileira, financiamento e
politicas de formacé&o de professores os de maior anuéncia dos alunos em formacao.
A apreensdo destes conteudos, segundo os discentes, € mais bem compreendida
quando a Disciplina esta organizada, priorizando debates e a promocdo de
seminarios, por ampliarem o conhecimento sobre tematicas especificas e promovem
a interacao entre os alunos.

Ao apontarem aspectos positivos e negativos, os alunos consideram como
positiva a aproximacao que a Disciplina promove com os contetdos relacionados a
legislacao brasileira, ainda que, a falta de familiaridade e “as diversas mudancgas
ocorridas na legislacdo educacional brasileira” sdo tidas como obstaculos negativos.
A autora finaliza ressaltando que os discentes compreendem a importancia da
Disciplina para o seu processo formativo. (CRISTOFOLI, 2015, p. 11).

Mendes (2015) evidencia a disposi¢cao dos pedagogos em formacao sobre as
guestdes politicas dispostas no ensino da Disciplina. Conforme a autora, os discentes
entendem a necessidade de apreensdo dos contetdos voltados para a politica em
sua formacao; compreendem que estes sdo imprescindiveis “para o conhecimento do
funcionamento do Estado e do processo de elaboracdo das leis e para uma
compreensao mais ampla da vida em sociedade e menos individualizada”. (MENDES,
2015, p. 6). Os discentes consideram que os debates promovidos no ambito da
Disciplina, no decorrer de sua formagé&o, promovem o reconhecimento das diferentes
visbes sobre aspectos da politica. (MENDES, 2015). Esta pesquisa destaca a
percepc¢ao dos discentes ao perceberem gue o ensino da Politica possibilita a andlise
de politicas educacionais, o preparo do professor para a atividade educacional, a
apreensédo das determinacdes estatais e implicacdes na realidade. Argumentam que
a carga horaria da Disciplina (60 horas), restringe e limita a discussao dos conteudos
e que sua organizagdo em um Unico semestre é prejudicial para a formacéo.
Positivamente, consideram que a metodologia que permite o debate, promove a

criticidade em sua formagao.
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A Tese de Mendes (2018) analisa 0 ensino da Politica sob a homenclatura
Educacao Brasileira e Organizacdo das Politicas Publicas e pertencente a area de
Estrutura e Funcionamento do Ensino, trazendo contribuicbes importantes para se
entender a percepcdo, de discentes e egressos, sobre a qualidade do ensino
aprendizagem na Disciplina. A pesquisa revela que egressos e discentes em processo
formativo, conseguem realizar um panorama histérico da educacédo brasileira,
identificar documentos legais e normativos que regem a educacdo. Entretanto, os
contetidos lecionados na Disciplina sobre questdes como a relacdo entre escola,
ensino e sistema, principios do direito educacional, sdo vistos como deficitarios e, de
acordo com egressos, ndo garantem sua aplicabilidade na pratica pedagdgica.

E necessario, segundo discentes e egressos, que a Disciplina seja organizada
e ministrada de forma dinamica e significativa, que o enfoque da legislacao contemple
direitos da classe docente e a ementa seja rigorosamente cumprida, ainda que a carga

horéria seja limitada.

2.2.3 Andlise e reflexao sobre o processo de ensino

As pesquisas que se apresentam nessa categoria, tém como objeto de anélise
as disciplinas de Estrutura e Funcionamento do Ensino. Além do mesmo objeto, as
pesquisas de Krum (1993), Furtado (1994) e Mazza (1994), Santos, Dubock e Santos
(1999) focam seus olhares para o0 processo de ensino da Disciplina e suas
consideracdes estdo alinhadas para o mesmo entendimento. Para os autores, a
génese das disciplinas de Estrutura e Funcionamento € o carater tecnocrata e
legalista, determinando um processo de formacdo acritico e ideologicamente
tendencioso.

Ao empreender uma formacéo critica e que considere a andlise do real, é
imperativo para a Disciplina proporcionar aos alunos um processo formativo reflexivo
da sociedade, do cotidiano educacional; pressupde a formacao politica dos futuros
docentes e pedagogos, uma das responsabilidades do ensino da Politica Educacional.
Para Marcos (2000) e Oliveira (2000), a auséncia deste espaco continuo de formacgéo,
proporcionando o debate sobre a realidade, caracteriza as disciplinas como estéticas

no curriculo, estando delimitadas ao modelo reducionista do periodo ditatorial.
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Mendes (2011) considera que o processo de ensino da Politica Educacional
precisa estar direcionado a atender as exigéncias da sociedade, impossibilitando que
as disciplinas estejam afastadas da realidade. Defende a praxis pedagdgica como
principio que possibilita a correlagdo entre as exigéncias formais do ensino, as
demandas e expectativas dos pedagogos e professores em formacéo. Esse processo
pode ser realizado, como apontam Pronko (2015; 2016) e Guimaréaes-losif, Limeira e
Santos (2018), voltando a atencdo para 0s processos teorico-metodolégicos
empregados no ensino, fomentando a percepcédo dos futuros docentes enquanto
agentes politicos e transformadores da realidade.

De acordo com Guimaraes-losif, Limeira e Santos (2018, p. 11), € urgente que
no contexto formativo brasileiro, de fortes e recorrentes transformacgdes politicas,
sociais e educacionais, sejam utilizadas metodologias de ensino que considerem
processo de mediacdo, que desafiem os discentes a problematizarem a realidade,
contribuindo “positivamente para uma formagao mais consciente, critica, emancipada

e socialmente comprometida dos futuros professores”.

2.2.4 Aspectos das pesquisas sobre a Disciplina (revisao de literatura)

Essa categoria inclui apenas o trabalho de Mainardes, Stremel e Rosa (2017).
Os autores analisam a producdo do conhecimento sobre a disciplina Politica
Educacional, identificam as teméticas contempladas e demonstram a escassez nas
pesquisas e indicam propostas de analise. Destacam a relevancia da ReLePe na
abertura de espaco para o debate sobre a formacdo do pesquisador em Politica
Educacional, o que promoveu a necessidade de se analisar a Disciplina nos contextos
formativos da Graduacéo e Pés-Graduacdo. Apontam a necessidade de se considerar
as questbes de metodologia e epistemologia; que pesquisas futuras precisam
apreender, como objeto de estudo, questGes como a posi¢cao dos alunos sobre a
Disciplina, analises sobre os materiais didaticos utilizados e a promocéo de estudos

comparativos sobre a Disciplina nos paises da Ameérica Latina.

2.2.5 Papel sociopolitico da Disciplina
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Rosa (2019) visa apreender como o ensino de Politica, no decorrer de sua
institucionalizacdo nos anos 1970, com as disciplinas de Estrutura até os dias atuais
com a nomenclatura Politica Educacional, foram objetos de disseminacdo da
hegemonia burguesa; com o processo de redemocratizacdo € reformulada
promovendo uma formacéo critica, que pode ser caracterizada como promotora na
construcdo de uma nova hegemonia. A partir do recorte temporal de 1970 até 2018, o
autor realiza uma analise documental dos programas curriculares das disciplinas, nos
cursos de licenciatura e Pedagogia de uma IES publica.

Analisa os objetivos, conteudos, bibliografia e carga horaria das disciplinas,
tracando um panorama sociopolitico, correlacionando as alteracfes curriculares com
0s aspectos legais e as reformula¢des no Estado Brasileiro em sua totalidade e nas
particularidades do mesmo. Conclui, afirmando ser possivel identificar nos curriculos
formais das disciplinas, as influéncias das transformacfes sociopoliticas na
elaboracdo das ementas e considerando que tais determinacdes sao estabelecidas
por questbes ideoldgicas. Dos anos 1970 até o final dos anos 1980, a Disciplina
permaneceu engessada, em carater tecnocratico e acritico. A partir dos anos 1990,
ainda que as alteracbes de carater estrutural, principalmente em relacdo a carga
horéria, fossem minimas, nota-se a influéncia da redemocratizacdo, da LDB, dos

processos de construcao da criticidade no processo formativo das disciplinas.

2.3 BREVE SINTESE DO CAPITULO

Os trabalhos incluidos na revisdo consideram elementos que nos possibilitam
compreender como a disciplina Politica Educacional e correlatas sdo analisadas no
Brasil. As pesquisas ainda sao recentes, o numero de trabalhos ainda é escasso se
considerarmos a amplitude do campo da Politica Educacional e a importancia histérica
do componente curricular na formacao docente. Ainda que o niumero de trabalhos ndo
seja elevado, a riqueza tedrica e as possibilidades de analise sdo evidenciadas,
permitindo inferéncias e destacar dos aspectos importantes como as vertentes
tedricas, urgéncia por materiais didaticos apropriados, carga horaria minima
necessaria, modelos metodolégicos para 0 ensino da politica. As pesquisas nos

permitirdo elucidar o objeto de estudo, compreender a situacéo atual do ensino da
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Politica nos cursos de Pedagogia no Brasil e sua contribuicdo enquanto promotora de
uma formacéo politica dos futuros pedagogos.

E necessario avancar ainda mais e assim, como as pesquisas demonstram
em suas conclusdes, ha a clara necessidade de:

a) analisar o ensino da Politica Educacional em contextos amplos;

b) identificar parametros, similitudes, particularidades e deficiéncias no
processo de formacgéo inicial de docentes e pedagogos;

c) revelar como a Disciplina é interpretada perante as demais disciplinas
nos curriculos dos cursos de Pedagogia.

d) apreender, a partir dos docentes, se a Disciplina garante uma formacéo
ético-politica capaz de instrumentalizar os futuros docentes para a interpretacao critica
das politicas educacionais brasileiras.

A identificacdo destas lacunas, bem como a importancia e a originalidade
desta, justifica a necessidade de avanco nas pesquisas sobre a Disciplina PE.
Buscaremos, a partir destes entendimentos, ampliar as percepc¢des sobre a Disciplina,
de forma que a andlise contribua para o seu fortalecimento enquanto objeto de estudo.



58

CAPITULO 3
A DISCIPLINA POLITICA EDUCACIONAL NOS CURSOS DE PEDAGOGIA NO
BRASIL

O objetivo deste capitulo é destacar o percurso histérico da disciplina Politica
Educacional no curso de Pedagogia no Brasil, salientando como o processo de
implementacéo e as reformas curriculares, influenciadas pelas alteracfes no contexto
sociopolitico brasileiro, acarretaram mudancas no perfil da Disciplina e como a mesma
se apresenta no contexto das universidades publicas brasileiras.

Desta forma, apresenta-se objetivamente, o processo historico de constituicdo
do curso de Pedagogia, seus aspectos curriculares e finalidades passo a passo com
a institucionalizacéo dos contetdos da Politica Educacional enquanto Disciplina. Em
seguida, sintetiza os aspectos curriculares da disciplina Politica Educacional nos
cursos de Pedagogia presencial, a representacdo geografica, a diversidade de

nomenclaturas, carga horaria e bibliografia.

3.1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA DISCIPLINA POLITICA EDUCACIONAL
NO BRASIL

Abordar o processo de surgimento da disciplina Politica Educacional, suscita
a apreensdo da génese do curso de Pedagogia no Brasil e a constru¢ao do projeto de
ensino superior no Pais. Resumidamente, o marco histérico de institucionalizacéo da
formacao docente no Brasil € demarcado pelo surgimento das chamadas Escolas
Normais no século XIX, emergindo apés o processo de Independéncia e tendo como
principio a necessidade de organiza¢ao da instrucdo popular.

Instituidas no final do século XIX, as Escolas Normais tinham como principio
pedagdgico o método lancasteriano, no qual os alunos em niveis mais avancados
tornam-se monitores, sendo responsaveis por transmitir conhecimentos aos
agrupamentos de alunos ao nivel mais baixo. Sob esse principio, o proposito era a
formacdo de professores com a funcdo de instruir, orientar monitores, além disso,
desenvolviam papéis funcionais e administrativos nas escolas. (SILVA, 1999;
SAVIANI, 2012).

Longe de ser unanimidade e fonte de criticas por ser o Unico espaco de
formacao de professores no Pais, as Escolas Normais foram fontes de reformulacdes,

tendo destaque a Reforma da Instrucdo Publica do Estado de S&o Paulo, sob a Lei n®
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88/1892, a qual trouxe mudancgas no curriculo e nos principios orientadores para a
formacdo docente. Com o inicio do século XX, propostas de modificacdo e
reestruturacdo dos principios na formagdo de professores permearam o contexto
educacional brasileiro. A titulo de exemplo, a proposta da Reforma Francisco Campos,
sob o Decreto n° 19.851, de 11 de abril de 1931, que indicava que a formacédo de
professores deveria ser realizada no contexto dos cursos da Faculdade de Educacéo,
Ciéncias e Letras. (BRZEZINSKI, 2006).

A década de 1930 demarcou o ponto fundamental de existéncia do curso de
Pedagogia no Brasil. Sua génese ocorre a partir da fundacdo e organizacdo da
Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil, por meio do Decreto Lei
n°. 1.190, de 04 de abril de 1939 (SILVA, 1999). Responsavel pela formacao de novos
professores, a Faculdade Nacional de Filosofia teve como finalidade a preparacéo de
trabalhadores para o exercicio de atividades técnicas, para o magistério do ensino
secundario e normal e formacéo de profissional capaz de realizar pesquisas no campo
do ensino. (BRASIL, 1939).

Visando atender uma dupla funcdo de formar licenciados e bacharéis e
atendendo o chamado “padréo federal”, o curso de Pedagogia se manteve estruturado
ao esquema conhecido como 3+1. Esse esquema previa aos bacharéis em Pedagogia
cursos com duracdo de trés anos e a sua formacdo a preparacdo para funcdes
técnicas, de coordenacao, inspecdo escolar e de organizacao burocratica do ensino.
Aos licenciados em formacgédo, o curso contemplava as disciplinas de Didatica Geral,
Didatica Especial, Psicologia Educacional, Administracdo Escolar, Fundamentos
Bioldgicos da Educacéo, e Fundamentos Sociolégicos da Educacéo. (SILVA, 1999).

A disciplina Administracdo Escolar pode ser considerada marco inicial de
inser¢éo dos conteudos relacionados a Politica Educacional nos cursos de formacgéo
de professores. A disciplina Administracdo Escolar teve como objetivo uma formacéao
direcionada aos aspectos legais e administrativos da escola, fundamentada na Teoria
Geral da Administracdo. Atendendo a necessidade de formacdo de profissionais
orientados para a organizacao da educacao brasileira e a possibilidade de constru¢ao
de um sistema integrado de ensino, a disciplina priorizou contetdos relacionados a
organizagdo, coordenacao e fiscalizacdo das praticas pedagdgicas. (BRZEZINSKI,
2006; LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012).
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Concluida a formacéo enquanto bacharéis, aqueles interessados em exercer
a livre docéncia, deveriam acrescentar a sua formacdo o curso de Didatica Geral e
Didética Especial com duracéo de um ano, visto que as demais disciplinas ja estavam
contempladas em sua formagéo enquanto bacharéis. (SILVA, 1999).

Ainda que avancos fossem percebidos com a estruturacdo do curso de
Pedagogia, desde sua génese, 0 mesmo revela problemas que o acompanharam no
decorrer de sua historia. Silva (1999), destaca que esta regulamentacdo que
caracteriza a institucionalizacdo do curso de Pedagogia, traz uma formacdo sem
funcdes profissionais definidas, fundamentado na dicotomia conteudo e método,
presentes no processo pedagdgico e reforcada na distincdo bacharelado-licenciatura.

Percebidos ja em sua institucionalizacdo, os problemas surgidos em sua
constituicdo denotam a indefinicdo da identidade do curso de Pedagogia. Obstaculos
como a indefinicdo de sua funcdo social e dos espacos de atuacdo dos recém-
formados, fomentavam questionamentos sobre a necessidade de existéncia do curso.
Questionamento que surge com sua institucionalizagdo, perpassa seu
desenvolvimento histérico, sendo fortalecido pela lacuna ocasionada na
imperceptibilidade daqueles a quem caberia o estudo e o desenvolvimento do campo
de conhecimento da Pedagogia. Para Silva (1999), esses problemas ndo foram
enfrentados e, por estarem na génese do curso, “comprometeram todo o
desenvolvimento do mesmo no Brasil, tanto no que concerne a sua relagdo com o
campo de trabalho do pedagogo, quanto a organizagao curricular do curso”. (SILVA,
1999, p. 64).

As décadas seguintes trouxeram poucas mudancas na estrutura do curso de
Pedagogia. Na década de 1940 destaca-se que, com a promulgacéo da Constituicdo
Federal de 1946, o processo de construcao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira. Promulgada quase 20 anos depois, em 1961, sob as disputas e
embates socio-politicos e ideoldgicos da época, trouxe como um dos seus pontos
principais a responsabilizacdo do Estado perante as demandas educacionais e a
necessidade do concurso publico para os cargos no magistério.

A década de 1960 trouxe consideraveis alteragdes na estrutura do curso de
Pedagogia. Inicialmente, pode-se mencionar a promulgacao da LDBEN, Lei 4.024/61,
gue traz em seu texto o destaque para a formacao especifica de professores para o

pré-primario e as primeiras séries do ensino primario como sendo de responsabilidade
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das Escolas Normais, ja os professores que atuariam no Ensino Médio teriam como
contexto de formacéo as faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. (BRASIL,1961).
Para além destas especificacdes, cabe destacar as alteracdes proporcionadas pelas
resolucdes e pareceres da época.

O primeiro destaque é o Parecer do Conselho Federal de Educacédo n° 251 de
1962, demarcando alteracGes na estrutura do curso de Pedagogia, principalmente
relacionadas ao curriculo do curso e a sua duracao. Tendo como relator o professor
Valnir Chagas’, que destacou a fragilidade do curso em relacdo a inexisténcia de
conteudo proprio, que determinasse a especificidade da formacao, o que seria tomado
como argumento para a extingdo do curso no Brasil. Ainda que avancasse em relacao
a reestruturacdo do curso ao determinar seu curriculo minimo e sua duracdo, o
Parecer manteve vivo os problemas relacionados a identidade do curso de Pedagogia.

SILVA (1999) aponta a deficiéncia do Parecer na ineficiéncia da identificacao
dos profissionais formados pelo curso de Pedagogia e suas areas de atuacao.
Manteve a divisdo entre bacharéis e licenciados, sendo o0s primeiros agora
denominados “técnicos em educacgao”, “especialista em educacgao”, “administradores
da educacado” ou, ainda, profissionais destinados as funcées ndo-docentes do setor
educacional. (BRASIL, 1962 apud SILVA, 1999, p. 38).

Outro problema enfrentado e, amplamente denunciado pelos estudantes em
formacdao, era a inexisténcia de um campo de trabalho que alocasse ou demandasse
a existéncia dos “técnicos em educagao”, formados pelo curso de Pedagogia na
época. A situacdo dos licenciados era ainda mais drastica. A inexisténcia de uma
regulamentacdo do mercado de trabalho do licenciado em Pedagogia, fez com que
seu campo de atuacao fosse invadido por outros profissionais, das mais diversas
areas do conhecimento. (SILVA, 1999).

A estrutura curricular previa que o curso de Pedagogia se destinava a
formacdo de bacharéis, Técnicos em Educacdo e licenciados e formacdo de
professores para atuar em disciplinas do curso Normal. O curriculo, amplamente

questionado por estudantes, contemplava sete matérias, cinco obrigatorias e duas

7 Membro do Conselho Federal de Educac&o por trés mandatos consecutivos, foi relator de inimeros
processos, em destaque aqueles relacionados aos processos de reformulagao do curso de Pedagogias
na década de 1960 (SILVA, 1999, p. 36).
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opcionais®, era visto como tedrico, generalista e enciclopédico, pois trazia poucas
condicBes de preparo para o exercicio das fun¢cdes enquanto Técnico em Educacéao.
(SILVA, 1999).

A insatisfac@o dos estudantes, criticas e indefinicbes referentes ao futuro no
mercado de trabalho, foram motivadores e contribuiram para o processo de
reestruturacdo curricular do curso de Pedagogia. Sob influéncia da Reforma
Universitéria, Lei n. 5.540 de 1968, o Parecer n° 252/1969 do Conselho Federal de
Educacéo extinguiu a diferenciagdo entre bacharéis e licenciados, tornando o curso
de Pedagogia responsavel pela formacdo de docentes para o ensino normal e de
especialistas para a atuacdo em outras quatro fungdes: orientacdo, administracao,
supervisao e inspec¢ao escolar. (SILVA, 1999; BRZEZINSKI, 2006).

Desta forma, o curso de Pedagogia, a partir do Parecer, € organizado e
estruturado com uma base comum?® de disciplinas para todos os profissionais da area
e uma parte diversificada de disciplinas e contetdo especifico a cada habilitagéo?°.
Diferente dos anos anteriores em que a Didatica era opcional, a partir do Parecer, ela
torna-se comum a todas as especialidades, entendendo que, “ela se identifica com o
ato de ensinar para o qual as outras matérias convergem”, assim, todos os graduados
poderiam lecionar, em Cursos Normais, as disciplinas concernentes as suas
formacdes especificas. As alteracdes e reformulacao curricular no curso de Pedagogia
acabaram criando "[...] habilitacbes para a formacao de profissionais especificos para
cada conjunto dessas atividades, fragmentando a formag&o do pedagogo”. (SILVA
1999, p. 45-46).

& Obrigatoérias: Psicologia da Educacédo, Sociologia (Geral, da Educacéo), Histéria da Educac&o,
Filosofia da Educagdo e Administracéo Escolar. Opcionais (Biologia, Historia da Filosofia, Estatistica,
Métodos e Técnicas de Pesquisa Pedagdgica, Cultura Brasileira, Educacdo Comparada, Higiene
Escolar, Curriculos e Programas, Técnica Audiovisuais de Educacéo, Teoria e Pratica da Escola Média
e Introducgdo a Orientagdo Educacional. O aluno interessado na Licenciatura deveria cursar também
Didatica e Pratica de Ensino. (SILVA, 1999, p. 37).

% Sociologia Geral, Sociologia da Educac&o, Psicologia da Educacéo, Histéria da Educacao, Filosofia
da Educacéo e Didatica;

10 Habilitagdo Ensino das Disciplinas e Atividades Praticas dos Cursos Normais (Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° Grau, Metodologia do Ensino de 1° Grau, Pratica de Ensino na Escola
de 1° Grau (Estagio)); Habilitacdo em Orientacdo Educacional (Estrutura e Funcionamento do Ensino
de 1° Grau, Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau, Principios e Métodos de Orientacao
Educacional, Orientacdo Vocacional e Medidas Educacionais); Habilitacdo em Administracdo Escolar
(Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau, Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau,
Principios e Métodos da Administracdo Escolar e Estatistica Aplicada a Educacédo; Habilitagdo em
Supervisdo Escolar (Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau, Estrutura e Funcionamento do
Ensino de 2° Grau, Principios e Métodos da Superviséo Escolar, Curriculos e Programas); Habilitagdo
em Inspecéo Escolar (Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau, Estrutura e Funcionamento do
Ensino de 2° Grau, Principios e Métodos de Inspegédo Escolar e Legislacdo do Ensino).
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E preciso considerar o contexto sociopolitico caracteristico da época e sua
forte influéncia nas determinacfes para a construcdo do curso de Pedagogia nas
décadas de 1960, que segue até meados da década de 1980. As mudancas radicais
promovidas pela ditadura militar e que se seguiram por 21 anos, acarretaram
mudancas drasticas na sociedade e concomitantemente no campo educacional.

O governo militar, alinhado e sob intervencéo internacional, agindo sob a
influéncia do capitalismo global, buscou a desestabilizagcdo de todo e qualquer
principio de organizacdo civil opositora aos seus interesses, de forma truculenta,
violenta e repressora, reprimiu as vozes sob o discurso da manutencéo da ordem civil.
Um pais com sua dualidade explicita, caracterizado por uma populacdo urbana pobre
e com suas vulnerabilidades sociais causada principalmente pelo éxodo rural e de
outro, uma elite detentora do capital, com poder sobre a midia, se aproveitando das
fragilidades politicas, toma a lideranca por meio da coercéo e torna-se expressao da
vontade coletiva. (FERNANDES, 2006).

O novo modelo de organizacdo social, demarcado pelo dominio do
capitalismo internacional, urgiu uma organizacao educacional alinhada as demandas
do novo modelo de desenvolvimento econémico. Os cursos de Pedagogia, bem como
sua composicao curricular, priorizaram os preceitos da racionalidade, eficiéncia,
produtividade, caracteristicos de uma concepcédo economicista de educacéo. (SILVA,
1999).

Sendo a educacao um dos espacos primordiais para a disseminacao de sua
hegemonia, o governo militar visa impor principios de relacao direta entre a economia
e a educacdo. O estabelecimento da Pedagogia Tecnicista, como afirma, Saviani
(2006, p. 122), buscou a formacdo baseada em métodos e técnicas que
proporcionassem “o aprimoramento técnico, com a eficiéncia e produtividade em

busca do maximo de resultado com o minimo de dispéndios”.

[...] O processo educativo, escolar ou nao, é reduzido a funcéo de produzir
um conjunto de habilidades intelectuais, desenvolvimento de determinadas
atitudes, transmissdo de um determinado volume de conhecimentos que
funcionam como geradores de capacidade de trabalho e, consequentemente,
de producéo. (FRIGOTTO, 2006, p. 40).

A reformulacdo ocasionou importantes transformacdes nos conteddos
relacionados a Politica Educacional, desde a implementacdo de novas disciplinas,
nomenclaturas e direcionamentos em relacdo ao qual profissional os contetdos

deveriam formar. Como demonstram Libaneo, Oliveira e Toschi, (2012), no curso de
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Pedagogia, os temas sobre Politica Educacional voltaram-se para a estrutura do
ensino no Brasil e estiveram presentes nas disciplinas; Estrutura e Funcionamento do
Ensino de 1° Grau, Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau e Estrutura e
Funcionamento do Ensino Superior. Em relagdo as demais licenciaturas, os conteudos
dessa éarea aparecem organizados, de modo geral, na disciplina Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus.

Os contetudos da Politica passam a ser caracterizados como juridico-
normativos. As disciplinas de Estrutura tém como predominancia o ensino da
legislacdo brasileira, em carater formalista e acritico. De acordo com Tello (2012, p.

289), o carater juridico-normativo, ou ainda juridico institucionalista,

Caracterizou-se por ter seu objeto de estudo centrado principalmente na
analise de normativas juridicas, nesse sentido e sob a 6tica de Bobbio (1989)
levou advogados e especialistas em jurisprudéncia, durante um longo
periodo, até 1960 na América Latina, a serem 0s responsaveis pelas
reflexdes sobre Estado e politicas educacionais. Isso é visto claramente nas
cadeiras de politica e legislagdo escolar incluidas nos curriculos
universitarios.

A concepcéo juridico-normativa apresentada por Tello (2012) e analisada por
Libaneo, Oliveira e Toshi (2012) enquanto sistémica, tendo como base os documentos
e textos legais, denotando o carater acritico da disciplina Estrutura perante a
realidade, pode ser percebida em sua organizacdo, tanto dos temas quanto dos

conteudos.
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Figura 1 — Estrutura curricular da disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino, Brasil (1976)

Disciplina Estrutura e Funcionamento Do Ensino (1976}
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Fonte: Adaptado de Rosa (2018)
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Desta forma, como demonstra o esquema acima, as disciplinas priorizavam o
ensino da organizacdo dos elementos que fazem parte dos espacos escolares,
instalacdes fisicas, prédios, ou seja, sua estrutura. E, proporcionando o ensino sobre
as acdes dos aspectos pertencentes a Estrutura, seus comportamentos e
mecanismos, o0 entendimento e apreensao da Funcdo, sem direcionar ou preocupar-
se com a analise do real ou dos determinantes sécio-politicos e culturais inerentes ao
processo educacional. (LIBANEO, OLIVEIRA; TOSCHI, 2012).

A fragmentacao resultante da reestruturacdo do curso de Pedagogia foi um
dos principais pontos de criticas. As criticas direcionadas as habilitacdes estédo
fundamentadas no vazio ocasionado pelas formagdes que obscurecem “seu
significado de simples divisdo de tarefas do todo que € a agao educativa escolar”, esta
estrutura impossibilitou que os profissionais obtivessem uma compreensdo da
educacéao e pudesse atuar como educador, pois, “os estudos relativos ao campo da

educacéao estao sendo omitidos em sua formagao”. (SILVA, 1999, p. 59).
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As tendéncias que orientam a estrutura curricular do curso de Pedagogia
representam extremos opostos no modo de abordar a “Educacao”: ha os que
se centram em cada um dos fundamentos ao abordéa-lo e os que se fixam em
seus processos, tarefas, recursos e técnicas. E na intersecgdo entre esses
dois extremos que se encontra 0 campo de estudos capaz de levar a
compreenséo da educagéo. (SILVA, 1999, p. 59).

O Parecer 252/69 que pretendia resolver os principais problemas Curso de
Pedagogia, atendendo as demandas de estudantes, solucionando a falta de
identidade do curso, rompendo com a dualidade bacharéis e licenciados, superando
as falhas em sua estrutura curricular com uma base comum e componentes ligados
as habilitacbes, acabou tornando inviavel a formagdo de um especialista em
Educacéao, devido a fragmentacdo de sua proposta curricular, que era justificada pelas
exigéncias do mercado.

As criticas e problemas decorrentes da fragmentacéo do curso de Pedagogia
na década de 1960, perpassam a década seguinte, a qual € definida por propostas de
reestruturacao curricular por meio do CFE. Diversas foram as indicacdes aprovadas e
homologadas pelo entdo ministro da Educacéo e Cultura, mas foram interrompidas e
devolvidas ao conselho. O principal debate no periodo esteve direcionado a tentativa
de se ampliar as fragmentacfes do curso, transformando-o em areas pedagdgicas e
ocasionando a sua extingdo enquanto graduacédo. Entendia-se, por parte de figuras
como o conselheiro Valnir Chagas, que a formacéo do pedagogo deveria ter como
espaco a pos-graduacdao, tal concepcao contraditdria teve impacto negativo no meio
académico, ndo tendo seguimento no ambito do CFE. (SILVA, 1999).

A década de 1980, marcada por transformacdes no contexto sécio-politico
brasileiro, caracterizada pelo fim da ditadura militar e pelo processo de
redemocratizacao do Pais, demarca alteracdes na concepc¢do de formacédo docente
no curso de Pedagogia e, consequentemente, no ensino da Politica Educacional. Com
o processo de promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e posteriormente a
LDBEN 9.394/96, o debate sobre a democratizagdo da Educag¢do ganha énfase, a
busca pela superacédo do fracasso escolar, a relagéo entre a escola e a sociedade
trazem, tanto ao professor quanto a escola, uma perspectiva de transformacdo da
realidade. (OLIVEIRA, 2000).

As mudancas na conjuntura politica, com o advento do neoliberalismo no
Brasil, as alteracdes econémicas e sociais trouxeram mudancas na estrutura do CFE
0 qual passou a ser denominado Conselho Nacional de Educagdo (CNE), sendo

responsavel, dentre suas responsabilidades, pelo estabelecimento de Diretrizes
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Curriculares para a formacdo de professores, o curriculo minimo dos cursos de
licenciaturas e a nomenclatura das disciplinas. E neste processo que as disciplinas de
Estrutura e Funcionamento do Ensino passam a ser denominadas como Politica
Educacional, mudando ndo apenas sua nomenclatura, mas também seu objetivo
formativo; se antes a Disciplina priorizava a formacdo dos chamados técnicos em
educacao, priorizou as “reflexdes a respeito da conjuntura social, politica e econémica
que influenciava os encaminhamentos educacionais inseridos no contexto de
redemocratizacéo do Pais” (FLACH; MASSON, 2015, p. 3).

A disciplina Politica Educacional, reestruturada e objetivando uma formacéao
critica dos futuros docentes, visou superar a inércia do ensino restrito da legislacéo e
seu cumprimento. Institucionalizada, passou a permear a interlocucdo com outras
disciplinas do curriculo, fomentando uma formagcdo ampliada sobre a dindmica da

realidade e seus impactos na Educacdo. Em seu carater dinamico,

[...] a Politica Educacional se constitui em disciplina impar, pois oferece a
oportunidade de entender as diferentes concep¢es e matrizes tedricas
dessas areas no contexto da pratica politica”, [...] “articulando-se com as
acOes governamentais em dado momento histérico, possibilitando que as
contradi¢cfes sejam visualizadas, ndo apenas nos textos normativos, mas nas
praticas dos gestores publicos”. (FLACH; MASSON, 2014, p. 207).

Os anos seguintes, as atualizacfes no aparato legal da educacéo nacional,
acarretaram novas e importantes alteracbes na estrutura curricular do curso de
Pedagogia e licenciaturas, implicando na definicao da disciplina Politica Educacional;
a implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do CNE (2002, 2015),
gue explicitam o detalhamento da formacdo docente do Brasil, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (DCNP), instituidas a partir da
Resolugdo CNE/CP n° 1/2006 (BRASIL, 2006).

Cabe destaque as DCNs 2015, que em seu paragrafo 2°; do artigo 13 afirmam
a necessidade dos conteudos “relacionados aos fundamentos da educacao, formacéao
na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e
metodologias”, contemplados pela disciplina Politica Educacional. (BRASIL, 2015). As
DCNs ao também delimitar a carga horaria dos cursos, fomentam uma padronizacéo

da carga horéaria da Disciplina, pois, como apontam Mainardes, Stremel e Rosa

11 para melhor apreensdo da influéncia das mudancgas no aparato legal da educacgio no Brasil no
curriculo da disciplina PE, ver o estudo de Rosa (2019).
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(2017), na maioria dos cursos de Pedagogia presenciais das IES brasileiras, a mesma
possui 60 horas/aula, o que podera ser melhor observado na proxima secao.

Ainda sobre as transformacdes no aparato legal da educagédo e suas
implicagBes no curso de Pedagogia e na disciplina Politica Educacional, mesmo que
brevemente, cabe mencédo as implicacbes que a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)*? podera ocasionar na estrutura curricular. A BNCC prevé que os cursos de
formacgéo docente devem ter como referéncia seus principios curriculares, impondo
sua reformulacéo, readequacédo para o implemento de uma Base Nacional Comum
para a formacdo docente. (BRASIL, 2017).

Seguindo principios de uma educacéo tecnicista, a BNCC tem como base um
processo de ensino-aprendizagem a partir de competéncias, um curriculo restritivo e
articulado a padronizacao das avaliacdes determinadas pelo Sistema de Avaliacdo da
Educacao Béasica (Saeb). Em sua analise, Dourado e Oliveira (2018, p. 40) apontam
que:

[esta politica €] restritiva, a medida que direitos e objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento foram reduzidos a uma visdo pedagdégica centrada na
aprendizagem, cuja materializacéo se expressa por meio de uma relagéo que
subjuga o curriculo a lo6gica da avaliagédo por desempenho.

A concepcédo de Educacéo por competéncias, materializadas no documento
da BNCC, torna-se justificativa para o surgimento de um processo de reformulacao
das diretrizes curriculares para a formacéo de professores nos cursos de Pedagogia
e licenciaturas. Instituidas pela Resolucdo CNE/CP n°2 de 20 de dezembro de 2019
e CNE/CP n°1 de 27 de outubro de 2020 as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdao Inicial de Professores para a Educacéo Basica e a Base Nacional
Comum para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacdo Continuada), trazem um modelo de formacdo docente alinhada aos
principios ideoldgicos neoliberais, reestabelecidos a partir do golpe parlamentar
sofrido pela entdo presidenta Dilma Rousseff em 2016, uma educacao de carater

conservador, privatista, alinhada a l6gica empresarial.

Ela forma um fio condutor que amarra e articula a formacéo de professores e
Educacdo Basica, conectadas e fundamentadas nas competéncias e
habilidades definidas na BNCC. Abre-se, a partir de tal proposi¢éo, uma porta
consideravel para o mercado, que estara apto a fornecer produtos e servigcos
no &mbito educativo alinhados a misséo de concretizar a BNCC nas salas de
aula do pais. [...] Configura-se como estratégia potente, que se articula com
outros arranjos, para compor uma rede de formacdo de capital humano

12 Aprovada pelo CNE por meio da Resolugio CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017.
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atrelada aos principios do neoliberalismo em uma versdo conservadora.
(GONCALVES; MOTA; ANADON, 2020, p. 373, grifos do autor).

Em um contexto de alinhamento entre neoliberalismo e o autoritarismo,
caracteristico do governo de Jair Messias Bolsonaro, as novas Diretrizes tém como
principio romper com os avangos promovidos pelas DCNs 2015, uma formacao
continua e ndo fragmentada, além disso pode ser representado no processo de
participacéo da sociedade civil na elabora¢édo do documento. Enquanto as DCNs 2015
foram construidas a partir das contribuicbes de diversas entidades e associacdes
(ANPEd, ANFOPE, ANPAE, CONSED, UNDIME), enquanto o documento proposto,
apesar de citar reunides com setores da educacéo brasileira, sequer menciona ou
especifica quem séo.

Uma das principais implicacbes das novas Diretrizes a disciplina Politica
Educacional é o direcionamento da formacdo baseada em competéncias, as quais
sdo definidas e delimitadas pelo documento como requisitos minimos e essenciais
para garantir os objetivos de aprendizagem e o desenvolvimento dos sujeitos.
Entende-se que, o professor qualificado sera aquele capaz de pér em pratica as dez
competéncias gerais determinadas pelo documento, pautando-se em um
reducionismo formativo, no qual “o professor competente sera aquele que domina o
saber a ser ensinado e o saber fazer relacionado ao ensino”. (BALDAN; CUNHA,
2020, p. 63).

Ainda sobre as implicagcbes das competéncias, cabe o destaque para o
esvaziamento dos conhecimentos tedricos, cientificos, da promocao da diversidade
filosofica e politica pertencentes ao campo educacional e necessarios para a
apreensdo da realidade brasileira. Diferente das DCNs de formacéo inicial ao nivel
superior (2015), que destacavam as contribuicdes e conhecimentos dos fundamentos
da educacédo e de suas dimensdes (pedagdgica, filosoéfica, historica, antropoldgica,
ambiental-ecologica, psicolégica, linguistica, sociolégica, politica, econbmica,
cultural), na formacdo baseada em competéncias ha uma clara desvalorizagéo,

defendendo uma viséo praticista da formacgao.

A defesa se pauta na aprendizagem de saberes vinculados ao cotidiano
(profissional) e em competéncias genéricas que podem ser acessadas
conforme a necessidade de resolucdo de problemas, denotando a
desvalorizacdo da formacdo intelectual e politca em nome de uma
perspectiva adaptativa/conformativa aos conhecimentos praticos e utilitarios.
(BALDAN; CUNHA, 2020, p. 59).
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Pode-se constatar que as alteracdes na estrutura curricular dos cursos de
formacdo docente e suas implicacbes no ensino da Politica Educacional, séo
resultados das transformacdes sociopoliticas, caracteristicas da histéria da sociedade
brasileira. Institucionalizada, a disciplina Politica Educacional e suas correlatas estao
condicionadas as intencionalidades dos projetos de Educacdo que se almejou em
cada época no Pais.

Fica evidente que do seu carater juridico-normativo, com uma formacéo
descontextualizada e acritica da Estrutura e Funcionamento, caracteristica da
Ditadura Militar, ao carater critico na génese dos movimentos pela redemocratizacéo
gue determinou o surgimento da Politica Educacional no final da década de 1980, que
a estrutura curricular para o ensino da Politica no curso de Pedagogia, é fruto do
contexto. Historicamente, tais implicacdes puderam ser percebidas na alteragdo das
nomenclaturas, no foco e objetivo da Disciplina a partir de seus determinantes

curriculares, aspectos que serdo abordados a seguir.

3.2 ASPECTOS CURRICULARES DA DISCIPLINA POLITICA EDUCACIONAL NO
BRASIL

Presente nos cursos de Pedagogia a partir da década de 1990, a disciplina
Politica Educacional contribui para a formacdo de futuros docentes e pedagogos,
proporcionando a reflexdo critica do contexto escolar brasileiro, suas dimensdes
sociopoliticas e historicas. Possibilita a apreenséo das influéncias da organizacao do
Estado e dos aspectos relacionados as determinacfes legais que constituem o
aparato juridico-normativo da Educac&o Nacional. E a partir destas consideracées que
se consolida a importancia da compreensao dos aspectos curriculares, da estrutura e
organizacdo da Disciplina nos cursos de pedagogia presenciais das IES publicas
brasileiras.

Conforme a base de dados, e-MEC, o Brasil conta com 20.745 cursos de
Pedagogia ativos e cadastrados no Ministério da Educacdo (MEC) em modalidades
presenciais e a distancia, ofertados em 1.290 instituicbes publicas e privadas. Em
carater presencial, sdo 2.044 cursos de Pedagogia presenciais ativos, compreendidos
como 1.320 em carater privado e 724 publicos. Dos 724, 629 sao ofertados em campi

de universidades estaduais e federais e 95 em institutos federais.
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Julgou-se imprescindivel um dltimo recorte para delimitar a amostra da
pesquisa. Dos 629 cursos de Pedagogia presenciais ativos, 14712 estdo em fase de
extingdo e 125 s&o dados repetidos no e-mec e ndo serao contemplados. Desta forma,
nossa amostra considera 357 cursos de Pedagogia ofertados em 101 universidades

publicas, distribuidos de acordo as Figuras 2 e 3.

Figura 2 — Distribuicdo dos cursos de Pedagogia presenciais por Estado, Brasil- 2021
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Fonte dos dados cartograficos:
IBGE, 2010. Sistema de
Projetg@o SADBY, 722.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

13 De acordo com o E-mec 147 cursos de Licenciatura em Pedagogia entrardo em extingéo no decorrer
do periodo de realizacdo da pesquisa. Desta forma, a pesquisa prioriza 0s cursos ativos sem que a
andlise cometa qualquer incoeréncia em seu decorrer.



Figura 3 — Distribuicdo dos cursos de Pedagogia presenciais por Regides, Brasil — 2021

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Alocados nas 101 instituicdes, os 357 cursos de Pedagogia aqui registrados

e representados no Quadro 3, consideram o fator de oferta em mais de um campus

da mesma instituicdo. Geralmente, os projetos de cursos séo distintos entre si, porém,

em relacdo a disciplina PE e suas correlatas, foi possivel identificar semelhancas em

suas estruturas curriculares, o que sera demonstrado adiante.

Quadro 3 — Distribuicdo dos cursos de Pedagogia presenciais, IES publica, Brasil — 2023

Regiéo Estado IES Cursos/ | Cursos/ | Cursos/
Campis | Estado Regido
Acre UFAC 2 2
UEA 31
Amazonas UFAM 2 35
. UEAP 1
Norte Amapa UNIFAP 3 4
UEPA 10
. UFOPA 2
Para UFPA 7 20
UNIFESSPA 1
Rondbnia UNIR 7 7

(continua)



Quadro 3 — Distribuicdo dos cursos de Pedagogia presenciais, IES publica, Brasil — 2023

(continuacdo

Regido

Estado

IES

Cursos
/Campi
S

Cursos/Es
tado

Cursos/
Regido

Norte

Roraima

UERR

UFRR

2

7

Tocantins

UNITINS

UFT

7

Nordeste

Alagoas

UFAL

UNEAL

19

Bahia

UEFS

UESB

UESC

UFBA

UFRB

UNEB

27

Ceara

UECE

UFC

UFCA

UNILAB

URCA

UVA

14

Maranhéo

UEMA

UEMASUL

UFMA

24

Paraiba

UEPB

UFCG

UFPB

Pernambuco

UFAPE

UFPE

UFRPE

UPE

Piaui

UESPI

UFDPAR

UFPI

26

137

Rio Grande do
Norte

UERN

UFERSA

UFRN

11

Sergipe

UFES

Espirito Santo

UFES

Minas Gerais

UEMG

UFJF

UFLA

UFMG

UFOP

UFSJ

UFU

UFV

UFVJIM

UNIFAL

UNIMONTES

32

Rio de Janeiro

UENF

UERJ

UFF

UFRJ

UFRRJ

UNIRIO

10

Séao Paulo

UFSCAR

UNESP

UNICAMP
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Quadro 3 — Distribuicdo dos cursos de Pedagogia presenciais, IES publica, Brasil — 2023
(conclusao)

Regido

Estado

IES

os/Ca

Curs | cyrsos/

- Estado
mpis

Cursos/
Regido

Sudeste

Séao Paulo

UNIFESP

USP

12

54

Centro-
Oeste

Distrito Federal

UNB

1

Goias

UEG

UFCAT

UFG

20

UFRJ

Mato Grosso

UEMT

UFR

11

UNEMAT

Mato Grosso do Sul

UEMS

UFGD

11

UFMS

43

Sul

Parana

UEL

UEM

UENP

UEPG

UFFS

24

UFPR

UNESPAR

UNICENTRO

UNIOESTE

Rio Grande do Sul

FURG

UFFS

UERGS

UFPEL

13

UFRGS

UFSM

UNIPAMPA

SUL

Santa Catarina

FURB

UDESC

UFFS

UFSC

FMP

usJ

o G NI E R P T BN PN ENG N DN E IS P f R N N R P N P e LN

44

Total de cursos

357

Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).
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A partir da definicdo da amostra das 101 IES, realizou-se a busca empirica

pelos materiais referentes a Disciplina PE. A busca pelos dados curriculares da

Disciplina deu-se a partir da consulta nos sites da IES e paginas préprias dos cursos

alocados nas bases de cada instituicdo. Das 101 instituicbes, 94 possuem

informacdes curriculares sobre o curso, (projetos pedagogicos, ementarios), sendo

que em 5 delas ndo ha disponibilidade das informaces e em 2 os dados estéao

incompletos, apenas com a meng¢éo das nomenclaturas.



Quadro 4 - Instituicdes que ofertam o curso de Pedagogia presencial com dados disponiveis, Brasil —

2023

(continua)

Estado

Regiéo

IES

Ofertam o
curso de
Pedagogia

Informacdes disponiveis

Acre

UFAC

Amapa

UNIFAP

UEAP

Amazonas

UFAM

UEA*

Para

UFPA

UFOPA

UNIFESSPA

UEPA*

Rondénia

UNIR

Roraima

UERR

UFRR*

Tocantins

UFT

UNITINS

14

11

Alagoas

UFAL

UNEAL

Bahia

UFBA

UFRB

UEFS

UESB

UESC

UNEB

Ceara

UFC

UFCA

UECE

UVA

URCA

UNILAB

Maranhéao

UFMA

UEMA

UEMASUL

Paraiba

UFPB

UFCG*
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Quadro 4 - Instituicdes que ofertam o curso de Pedagogia presencial com dados disponiveis, Brasil —

2023
(continuacéo)
Ofertam o
Regiéo Estado IES curso de Informacgdes disponiveis
Pedagogia
UEPB
Pernambuco UFPE
UFAPE*
UFRPE
UPE
UFPI
Piaui UESPI 31 29
UFDPAR
UFRN
Rio Grande UFERSA
do Norte
UERN
Sergipe UFS
Espirito
Santo UFES
UFMG
UFJF*
UFLA
UFOP
UFSJ
UFU
UFV
Minas Gerais UFVIM
UNIFAL
UNIMONTES
UEMG
UFRJ
Rio de UFF
Janeiro

UFRRJ
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Quadro 4 — Instituicdes que ofertam o curso de Pedagogia presencial com dados disponiveis, Brasil —

2023

(continuacéo)

Regiéo

SUL

Estado

IES

Ofertam o
curso de
Pedagogia

Informacdes disponiveis

Séao Paulo

UERJ

UENF

UNIRIO

UFSCAR

USP

UNICAMP

UNESP

UNIFESP

23

22

Distrito
Federal

UNB

Goias

UFG

UFJ

UFCAT

UEG

Mato Grosso

UFMT

UFR

UNEMAT

Mato Grosso
do Sul

UFMS

UFGD

UEMS

11

11

Parana

UFPR

UFFS

UEL

UEM

UEPG

UENP

UNESPAR

UNICENTRO

UNIOESTE

Rio Grande
do Sul

UFRGS

UFPEL*

UFSM
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Quadro 4 — Instituicdes que ofertam o curso de Pedagogia presencial com dados disponiveis, Brasil —
2023

(concluséo)

Ofertam o
Regiéo Estado IES curso de |Informagdes disponiveis
Pedagogia

UFFS

UNIPAMPA

UERGS
FURG

SUL UFSC 22 21

UFFS

Santa UDESC
Catarina usJ

FMP

FURB

TOTAL 101 94

* Informacgdes indisponiveis durante a realizagéo da coleta
Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

Considerando os dados disponibilizados e passiveis de acesso, nas 94
instituicdes foram identificadas 128 disciplinas sobre Politica Educacional e suas
correlatas. Ressaltando que em alguns cursos ha a oferta de mais de uma disciplina
no curriculo; das 128 disciplinas disponiveis, 110 possuem ementas acessiveis, sendo
gue destas, 68 contemplam dados da bibliografia utilizada e 42 disciplinas encontram-
se restritas a descricdo da ementa (APENDICE D). Assim, a partir destes
apontamentos, sera possivel apreender e visualizar a constituicdo curricular da
disciplina PE, denotando a diversidade de nomenclatura, carga horaria, etapa de

oferta, segmentos e obras recorrentes na bibliografia.

3.2.1 A diversidade de nomenclaturas

Assim como foi anteriormente destacado, a nomenclatura das disciplinas que
abordam o ensino da Politica nos cursos de Pedagogia, ttm como marca as
transformacdes historicas no contexto historico e sociopolitico brasileiro. Das
disciplinas denominadas Estrutura e Funcionamento, com génese no periodo

ditatorial, anterior ao surgimento da PE e suas derivagbes no contexto da
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redemocratizacdo do Pais, percebe-se também uma mudanca nas intencoes e vieses

formativos, do juridico-normativo a formacao critica.

A partir dos dados obtidos, evidencia-se uma diversidade em relagdo a

designacao da Disciplina nos curriculos, revelando um total de 66 nomenclaturas

diferentes, assim apresentadas:

Quadro 5 — Nomenclaturas da disciplina Politica Educacional, cursos de Pedagogia presenciais, Brasil

—2023
(continua)
Nomenclatura Total
1 Politicas Educacionais 11
2 Politica Educacional 9
3 Politica Educacional Brasileira 6
4 Politicas Pablicas em Educagédo 6
5 Politica e Gestdo Educacional 5
6 Politica e Legislacédo da Educacéo Bésica 4
7 Politica e Organizacéo da Educacéo Basica 4
8 Politicas Puablicas da Educacgéo 4
9 Politicas Publicas e Educagéo 4
10 Politicas Publicas e Gestdo da Educacao 4
11 Estrutura e Funcionamento da Educacao Basica 3
12 Politicas Educacionais e a Educacao Béasica 3
13 Organizacdo da Educacédo Brasileira 2
14 Organizacdo da Educacéo Brasileira e Politicas Publicas 2
15 Organizacédo da Educac¢ao Nacional 2
16 Organizacédo e Gestdo da Educac¢éo Bésica 2
17 Organizacgdo Educacional e Escolar 2
18 Politica e Organizacdo da Educacao 2
19 Politica Educacional e Organizagéo da Educacao Bésica 2
20 Politicas e Gestédo da Educagédo 2
21 Politicas e Legislacdo Educacional 2
22 Politicas Educacionais Brasileiras 2
23 Politicas Publicas e Legislagcao da Educacéo 2
24 Educacéo, Estado e Politicas Publicas 1
25 Estrutura e Organizacao da Educacéo Basica 1
26 Fundamentos, Filosoficos, Historicos e Politicos da Educacao Brasileira | 1
27 Histdria e Politicas Educacionais 1
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Quadro 5 — Nomenclaturas da disciplina Politica Educacional, cursos de Pedagogia presenciais, Brasil

—2023
(continuacéo)

Nomenclatura Total
28 Legislacéo da Educagéo Basica 1
29 Legislacédo e Educacéo Basica 1
30 Legislacéo e Ensino 1
31 Legislacéo e Organizagdo da Educacao Basica 1
32 Legislacdo Educacional 1
33 Organizacgédo da Educacao Basica 1
34 Organizacdo da Educacédo Basica nos Paises da Integracao 1
35 Organizacédo e Funcionamento do Sistema Educacional 1
36 Organizacédo e Funcionamento do Sistema Educacional: 1

Educacéo Bésica
37 Organizacdo e Politica da Educacéo Brasileira 1
38 Organizacéo, Estrutura e Funcionamento da Educagéo 1
39 Politica 1
40 Politica da Educacao 1
41 Politica da Educacao Basica 1
42 Politica e Educacao 1
43 Politica e Legislacdo Educacional Brasileira 1
44 Politica e Organizacéo da Educagédo Bésica Brasileira 1
45 Politica e Organizacédo da Educacéo Brasileira 1
46 Politica e Planejamento da Educacgéo 1
a7 Politica e Planejamento Educacional 1
48 Politica Educacional da Educac¢éo Basica 1
49 Politica Educacional e Legislagdo do Ensino no Brasil 1
50 Politica Educacional e Organiza¢édo da Educacéo Nacional 1
51 Politica Educacional e Organiza¢éo do Ensino no Brasil 1
52 Politica Educacional no Brasil 1
53 Politica Educacional: Organizacédo da Educagéo Brasileira 1
54 Politicas Educacionais, Curriculares e Descoloniza¢ao dos Curriculos 1

nos Paises da Integragdo
55 Politicas e Gestdo da Educagédo Basica 1
56 Politicas e Legislacdo da Educacéo Basica 1
57 Politicas e Planejamento da Educacgé&o no Brasil 1
58 Politicas Publicas 1
59 Politicas Publicas da Educagédo no Brasil 1
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Quadro 5 — Nomenclaturas da disciplina Politica Educacional, cursos de Pedagogia presenciais, Brasil
- 2023

(concluséo)

Nomenclatura Total
60 Politicas Publicas e Financiamento da Educagao Bésica 1
61 Politicas Publicas e Legislagao do Ensino Basico 1
62 Politicas Publicas e Organizagéo da Educacao Brasileira 1
63 Politicas Publicas Educacionais 1
64 Politicas Publicas na Educagéo Basica 1
65 Politicas Publicas para a Educacgéo Basica 1
66 Politicas, Estado e Educacédo 1
Total | 128

Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

Os dados mostram que a grande maioria das disciplinas (44) traz em sua
nomenclatura, como designacdo inicial, o termo “Politica” em diferentes
denominacfes. Sobre essa dispersdo, Stremel e Mainardes (2015, p. 144) afirmam
que “séo termos mais comumente utilizados para referir-se a esse campo, seja para
designar grupos de pesquisa, linhas de pesquisa em Programas de Pos-Graduacédo
em Educacéo, disciplinas na Graduacao e Pés-Graduagao”.

E importante destacar, também, o numero de disciplinas que trazem a
nomenclatura Estrutura e Funcionamento em sua designacgao. Do total, uma disciplina
carrega a nomenclatura e outras trés fazem mencdo ao termo “Funcionamento”.
Apesar da impossibilidade de afirmar se ha correlacdo direta com os vieses que as
designacdes historicamente representam, podemaos inferir que fatores como o quadro
docente, tradicdo em pesquisa, cultura da instituicdo, possam ter influéncia direta nas
alteracoes.

Outros destaques em relacdo a nomenclatura séo as disciplinas que trazem
em sua designacdo a correlagdo da Politica Educacional com outras areas do
conhecimento e assuntos. O primeiro exemplo € a disciplina Historia e Politicas
Educacionais na Universidade Estadual da Regido do Tocantins do Maranhé&o
(UEMASUL), que alinha conhecimentos da historicidade da educacéo brasileira,
multiplicidade étnica e cultural, & producéo e implementacgéo de politicas educacionais
no Brasil. E importante pontuar que o curriculo do curso ndo possui uma disciplina

especifica para o ensino da Historia da Educacéo.
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O segundo exemplo séo as disciplinas Organizacédo da Educacao Basica nos
Paises da Integracdo e Politicas Educacionais, Curriculares e Descolonizacdo dos
Curriculos nos Paises da Integracdo da Universidade da Integragdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB). Ambas as disciplinas estdo organizadas para
debater as politicas educacionais a partir de uma correlacdo com as questdes étnico-
raciais e de género, promovendo a formacgao a partir do entendimento das politicas

educacionais como elementos de descolonizagao.

3.2.2 Etapa de oferta e carga horaria das disciplinas

J& identificado em pesquisas anteriores (ROSA, 2016; 2019) e também por
outros pesquisadores que se debrucaram a analisar o ensino da Politica Educacional
(STREMEL; MAINARDES, 2015; FLACH, MASSON, 2014), existe um padrdo em
relacdo ao periodo de oferta da disciplina, bem como em relacdo a carga horéria
disponibilizada.

Em relacdo ao periodo de oferta (Tabela 2), das 128 disciplinas, 95 séo
disponibilizadas nos dois primeiros anos dos cursos, sendo 34 no primeiro ano e 61
no segundo, considerando um percentual de 75% das disciplinas analisadas. Duas

disciplinas ndo indicam a etapa de oferta.

Tabela 2 — Etapa de oferta da disciplina Politica Educacional nos cursos de Pedagogia presenciais,
Brasil - 2023

Etapas Quantitativo
1° Ano 34
2° Ano 61
3° Ano 18
4° Ano 12
5° Ano 1
N&o indica a etapa 2
Total 128

Fonte: Organizado pelo autor (2023).

Sobre o tempo de horas/aula disponibilizado para o ensino da PE, foi possivel
apreender 18 variagOes entre 60h/a e 170h/a. A Tabela 3 mostra que o conteudo na
maioria das 128 disciplinas (65), estd organizado em uma carga horaria de 60h/a,

seguida das disciplinas que disp6e de 68h/a (12) e 75h/a (11).
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Tabela 3 — Carga horaria das disciplinas Politica Educacional nos cursos de Pedagogia presenciais,
Brasil - 2023

Carga Horaria/h Quantidade
60 65
68 12
75 11
72
45
80
64
30
90
120
33
36
52
54
66
102
136
170
Total 128
Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).
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Algumas consideracdes sao pertinentes; Primeiro € importante destacar que
algumas universidades ofertam mais de uma disciplina no curso de Pedagogia, como
exemplo, a Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA) — Campus
Marabda, que oferta as disciplinas Politicas Publicas e Educacdo e Legislacdo e
Educacao Béasica, ambas com 75h/a cada. Também, ha instituicbes que dividem a
carga horaria em dois componentes curriculares, como a Universidade Estadual de
Londrina (UEL), que contempla em seu curriculo as disciplinas Politicas Educacionais
(30h/a), destinada aos debates sobre Estado, Organismos Multilaterais e
Financiamento da Educacéo e a disciplina Politica Educacional Brasileira (30h/a), que
aborda os conteudos relacionados a legislacéo e as politicas educacionais do contexto

nacional.

3.2.3 Tematicas recorrentes e analise da bibliografia
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A partir dos dados, dois aspectos relacionados ao ensino da disciplina Politica
Educacional sdo considerados imprescindiveis para apreender o direcionamento dos
componentes curriculares, quanto aos seus objetivos formativos: as tematicas
abordadas e as obras destacadas nas bibliografias basicas e complementares.

Em relacdo ao debate sobre as tematicas, Flach e Masson (2014) apontam
como conteudos necessarios para o estudo da Disciplina:

a) o estudo das caracteristicas fundamentais da sociedade capitalista: luta de
classes, relacdes sociais de produgéo, antagonismo entre capital e trabalho;

b) o estudo do papel do Estado na definicdo das politicas educacionais;

c) o campo da politica educacional;

d) a organizacdo da educacgéao escolar e;

e) aspectos legais da Educacéo brasileira.

Sem desconsiderar a importancia dos conteddos ou o ensino de um em
detrimento do outro, as autoras denotam a importancia da Disciplina possuir uma
dimensdo que possibilite aos discentes a apreensédo da totalidade, seus aspectos
histéricos, politicos e sociais e que condicionam a definicdo das politicas educacionais
no contexto brasileiro. Ainda, neste modelo, a Disciplina possibilita 0 entendimento
das formas histéricas de estruturacdo e organizacdo da educacdo brasileira,
determinadas pelas disputas pela hegemonia, perceptiveis no cotidiano.

Stremel e Mainardes (2015, p. 146), trazem para o0 debate os principais
segmentos e que revelam aspectos importantes sobre a concepg¢ao das disciplinas
nos curriculos. Ponderam que as disciplinas sédo organizadas, adaptadas e
reajustadas de acordo com a realidade de cada docente, dos discentes e da prépria
instituicdo, o que permite afirmar que nenhuma categorizacao de topicos e segmentos

€ estatica. Sobre os tdpicos, destacam os autores:

a) Aspectos relacionados a organizacdo da educacgéo brasileira (sistema
educacional brasileiro, niveis, modalidades);

b) Aspectos da legislacdo educacional (Constituicbes Federais, leis nacionais
referentes a educacéo, LDB, PNE, Resolucbes, Pareceres);

¢) Reformas educacionais;

d) Gestao da educacéo;

e) Politicas e Programas da Educacédo Basica;

f) Financiamento da educacéo;

g) Estado e Educacéo.

N&o muito distante do constatado por Stremel e Mainardes (2015), a analise
das 110 ementas das 128 disciplinas revela que a organizagéo da educacao brasileira

e a legislacdo séao os aspectos com maior representatividade nas ementas disciplinas



e logo apd6s as discussdes sobre Estado, organizacdo da

implicacdes na educacao:

a) Organizacgédo da Educacéo;

b) Legislagdo Educacional;

c) Reformas educacionais;

d) Papel do Estado;

e) Financiamento da Educacéo;

f) Gestao da Educacéo;

g) Politicas para a Educacéo Basica;
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sociedade e suas

O Quadro 6 possibilita melhor apreensdo destes aspectos a partir da

disposicao dos topicos e suas repeticbes nas ementas:

Quadro 6 — Relacao dos topicos contemplados nas ementas das disciplinas Politica Educacional nos
cursos de Pedagogia presenciais, Brasil — 2023

(continua)

Topicos Repeti¢cdes
Educacéo béasica 62
Politicas publicas 56

Politicas educacionais 51
Legislacéo 49

Politica Educacional 32
Sistema educacional / de ensino 30
Organizacédo da educacao 25
Financiamento da educacéo 20
Reformas educacionais 17
Educacao nacional 16
Educacao infantil 15
Modalidades da educacao 14
Educacéo brasileira 14
Ensino fundamental 13

Lei de Diretrizes e Bases 12
Ensino superior 11
Constituicdo 9

Plano Nacional de Educagéo 9

Quadro 6 — Relacéo dos tépicos contemplados nas ementas das disciplinas Politica Educacional nos

cursos de Pedagogia presenciais, Brasil — 2023

(concluséo)

Topicos Repeticbes
Estado e politicas / sociedade 8
Gestéo da educacao 8
Direito a educacgéo 8
Ensino médio 7
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Estrutura e funcionamento

Profissionais da educacao

Constituicdes

Estado brasileiro

Ameérica Latina

Sistema escolar

Gestao escolar

Diretrizes curriculares

Estatuto da Crianca e do Adolescente

Politica social

Educacao e Sociedade

Organismos internacionais

Planejamento educacional

Contexto internacional

Contexto sociopolitico

Contexto histérico

Avaliacdo da educacéo

Contexto nacional

RPN NDNW®R WD B OO OO0 OO

Participagdo da sociedade

Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

E possivel perceber que alguns topicos possuem pouca presenca nas
ementas das disciplinas. As discussdes sobre os profissionais da educacdo e as
politicas que condicionam a carreira docente, aspectos relacionados a avaliagdo
educacional, possuem poucas menc¢des. Concordando com Stremel e Mainardes
(2015), sdo escassas e no caso da amostra desta pesquisa, inexistentes, as
discussbes sobre os aspectos teoricos e epistemoldgicos pertencentes ao rol da
Politica Educacional. Em acordo com os autores, a carga horaria delimitada em sua
maioria em 60h/a, justifica a op¢do por determinados contetdos, em detrimento de
outros e que estas questdes estejam e sejam vistas como pertencentes ao espaco da
Pos-Graduacao.

A apreensdo dos segmentos e aspectos esta diretamente ligada a escolha
dos materiais didaticos para o ensino da Politica Educacional, desta forma, faz-se
necessaria a analise da bibliografia presente na estrutura curricular das disciplinas.
Do total de 110 ementas, apenas 68 contemplam a bibliografia, 0 que representa um
total de 49 das 101 instituicbes. O Quadro 7 destaca as obras com maior quantitativo

de indicacdes:
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Quadro 7 — Obras mais indicadas de acordo com a bibliografia das disciplinas Politica Educacional nos

cursos de Pedagogia presenciais, Brasil — 2023

(continua)
o
Autoria/Obras . N de~
indicacbes
LIBANEO, J. C.; OLIVEIRA, J. F. de.; TOSCHI, M. S. Educac&o Escolar: 16
politicas, estrutura e organizacéo
AZEVEDO, J. M. L. A educag&o como politica pablica 15
DOURADO L. F.; PARO, V. H (orgs.) Politicas publicas e Educacdo Basica 11
SHIROMA, E. O, MORAES, M. C. M, EVANGELISTA, O. Politica educacional 9
SAVIANI, D. Da nova LDB ao FUNDEB: por uma outra politica educacional 9
SAVIANI, D. A nova lei da educacao: trajetéria, limites e perspectivas 9
CURY, C. R. J. Legislacdo educacional brasileira 8
BREZINSKI, I. (org.). LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam 8
OLIVEIRA, R. M.; ADRIAO, T. (orgs). Organizacg&o do ensino no Brasil: niveis e 7
modalidades na Constituicdo Federal e na LDB
SAVIANI, D. Educacéo Brasileira: estrutura e sistema 6
FREITAG, B. Escola, Estado e Sociedade 6
PERONI, V. M. V.. Politica educacional e papel do estado no Brasil dos anos 6
1990
OLIVEIRA, R. P. de; SANTANA, W. (orgs.). Educacéo e federalismo no Brasil: 5
combater as desigualdades, garantir a diversidade
OLIVEIRA, R. P. (org) Politica educacional: impasses e alternativas 5
VIEIRA, S. L. Educacgéo Bésica: Politica e Gestédo da Escola )
GENTILI. P. (org.). Pedagogia da excluséo 5
GENTILI, P. A. A.; SILVA, T. T. da (orgs.). Neoliberalismo, qualidade total e 5
educacdo: visdes criticas
VIEIRA, S. L.; FARIAS, I. M. S. de. Politica educacional no Brasil: introducéo 4
historica
SECCHI, L. Politicas Publicas- Conceitos, Esquemas de Analise 4
SAVIANI, D. Politica e Educacéo no Brasil 4
SAVIANI, D. Sistema Nacional de Educacgéo e Plano Nacional de Educacéo: 4
significado, controvérsias e perspectivas
OLIVEIRA, R. P. de.; ADRIAO, T. (orgs.). Gestdo, financiamento e direito a 4
educacédo: andlise da LDB e da Constituicdo Federal
OLIVEIRA, D. A. (org.). Politica e Gestao da Educacéo. 4
OLIVEIRA, D. A. (org.). Gestdo democrética da educacéo: desafios 4
contemporéneos
LIBANEO, J. C. Organizaco e Gest&o da Escola: teoria e pratica 4
HOFLING, E. de M. Estado e politicas (plblicas) sociais 4
FRIGOTTO, G. (org.) Educacéo e crise do trabalho: perspectivas de final de 4
século
FERREIRA, N. S. C.; AGUIAR, M. A. S. Da. (orgs.). Gestédo da educacéo: 4
impasses, perspectivas e compromissos
FERREIRA, E. B.; OLIVEIRA, D. A. (orgs.). Crise da Escola e Politicas 4
Educativas.

Quadro 7 — Obras mais indicadas de acordo com a bibliografia das disciplinas Politica Educacional nos

cursos de Pedagogia presenciais, Brasil — 2023

(continua)
o]
Autoria/Obras : N deN
indicac8es
FAVERO, O. (org.) A educacéo nas constituintes brasileiras (1823-1988). 4
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BRANDAO, C. F. Estrutura e Funcionamento do Ensino. 4
BIANCHETTI, R. G. Modelo Neoliberal e Politicas Educacionais. 4
BALL, S.; MAINARDES J. (orgs.). Politicas Educacionais: questdes e dilemas. 4
DOURADO, L. F (org). Plano Nacional de Educacéo (2011-2020): avaliacéo e 3
perspectivas

TOMMASI, L.; WARDE, M. J.; HADDAD, S. (orgs). O Banco Mundial e as 3
politicas educacionais.

ROMANELLLI, O. O. Histéria da educac¢édo no Brasil 3
OLIVEIRA, D. A.; DUARTE, M. R. T. (orgs). Palitica e trabalho na escola: 3
administracdo dos sistemas publicos de educacéo basica.

NEVES, L. M. W. (org.). Educacéo e Politica no limiar do século XXI. 3
LEHER, R. Um novo senhor da educacéo? A politica educacional do Banco 3
Mundial para a periferia do capitalismo

FERREIRA, E. B.; FONSECA, M. (org.) Politica e Planejamento educacional no 3
Brasil no século 21

DEMO, P. A nova LDB — Rancos e Avangos 3
CURY, C. R. J. Educac&o e contradicao. 3
CARNEIRO, M. A. LDB facil: leitura critico-compreensiva artigo a artigo. 3
Petrépolis: Vozes,1998.

BRANDAQO, C. F. LDB: Passo a Passo. 3
KUENZER, A. Z. et al. Planejamento e educacéo no Brasil. 2
VASCONCELOS, C. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto 2
politico-pedagdégico

STREHL, A.; REQUIA, I. da R. Estrutura e funcionamento da educacéo basica. 2
SILVA, E. B. da. (org.) A Educacéo Béasica P6s-LDB. 2
SADER, E. P6s-neoliberalismo: as politicas sociais e o Estado democratico 2
POULANTZAS, N. O Estado, O Poder, o Socialismo 2
PATTO, M. H. S. A Producgéo do Fracasso Escolar: historias de submissao e 2
rebeldia.

NEVES, L. M. W. Politica Educacional no Brasil de Hoje. 2
MORAES, R. C. Liberalismo Classico: notas sobre sua histéria e alguns de 2
Seus argumentos

LIBANEO. J. C. Democratizac&o da escola publica: a pedagogia critico-social 2
dos contelidos.

HILSDORF, M. L. S. Historia da educacao brasileira: leituras. 2
GOUVEIA, A. et al, (orgs.). Federalismo e politicas educacionais na efetivagao 2
do direito & educacao no Brasil.

FREIRE, P. Politica e Educac&o. 2
DEMO, P. Desafios modernos da educacéo. 2
DAVIES, N. Verbas de educacéo: o legal versus o real 2
CHESNAIS F. A mundializacdo do capital. 2
CASTRO, M. L. O. de. A educacao na Constituicdo de 1988 e a LDB. 2
BUCCI, M. P. D. Politicas Publicas: reflex6es sobre o conceito juridico. 2
BOSCHETTI, I. et. al. (orgs). Capitalismo em crise, politica social e direitos. 2
CHESNAIS, F. A mundializacéo do capital. 2

Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

Constata-se, por ordem de maior indicagao, as seguintes obras: Educagéo
Escolar: Politicas, Estrutura e Organizacéo (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2003); A
Educacdo como Politica Publica (AZEVEDO, 1997); Politicas Publicas e Educacgao
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Basica (DOURADO; PARO, 2001); Politica Educacional (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2000); Da nova LDB ao FUNDEB: por uma outra Politica Educacional
(SAVIANI, 2007); A Nova Lei da Educacdo: trajetoria, limites e perspectivas (SAVIANI,
1997); Legislacao Educacional brasileira (CURY, 2002); LDB interpretada: diversos
olhares se entrecruzam (BREZINSKI, 1997); Organizacédo do Ensino no Brasil: niveis
e modalidades na Constituicdo Federal e na LDB. (OLIVEIRA; ADRIAO, 2002).

A partir de suas andlises, Stremel e Mainardes (2015, p. 152) apontam 13
livros que podem ser considerados como manuais didaticos para o ensino da Politica
Educacional. Séo eles:

1.  MARTINS (1993);

AZEVEDO (1997);

SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA (2000);
VIEIRA; ALBUQUERQUE (2001);
LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI (2003);
VIEIRA; FARIAS (2007);

NEY (2008);

KFOURI (2009);

VIEIRA (2009);

BRUEL (2010);

SOUZA; GOUVEIA; TAVARES (2011);
SANTOS (2012);

13. CARVALHO (2012).

Ao considerar os dados presentes no Quadro 7, referentes a bibliografia das

© © N o o b~ DN
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disciplinas e realizando uma correlagdo com os manuais apresentados por Stremel e
Mainardes (2015), apenas cinco manuais estdo presentes na amostra, (AZEVEDO,
1997; SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2000; LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI,
2003; VIEIRA; FARIAS, 2007; VIEIRA, 2009). Em relacdo aos demais, trés foram
identificados, mas sdo mencionados; apenas uma vez na coleta: (VIEIRA,
ALBUQUERQUE, 2001; SOUZA; GOUVEIA; TAVARES, 2011; SANTOS, 2012) e
cinco manuais sequer constam nas 68 ementas com bibliografias; (MARTINS, 1993;
NEY, 2008; KFOURI, 2009; BRUEL, 2010; CARVALHO, 2012).

A correlagcdo demonstra que, na construcdo dos projetos de curso e das

ementas, exista a possibilidade de desconhecimento dos materiais, enquanto manuais
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didaticos e imprescindiveis para o ensino da Politica Educacional. Outra percepcéo
possivel € a de que os docentes entendem a nomenclatura manuais como uma
determinacdo tecnicista, pragmatica, e ao serem questionados respondem
negativamente pois isso implica no entendimento de uma formacéo critica. Cabe,
porém ressaltar que seja factivel a presenca dos materiais nos Planos de Ensino e a
sua utilizacdo e o0 reconhecimento para além das determinacdes curriculares
presentes nos curriculos, isso podera ser evidenciado a partir das contribuicbes dos
participantes na proxima etapa da pesquisa.

Ainda sobre os dados bibliograficos € perceptivel, ndo por acaso, que as obras
com maior nimero de indicacbes estdo diretamente ligadas aos aspectos mais
abordados no ensino da Disciplina, a organizacdo da educacgdo brasileira e a
legislacdo educacional. Importante mencionar a obra de Azevedo (1997), que aparece
como a segunda em indicacdes. A obra aborda as discussdes sobre Estado, das
politicas educacionais como materialidade da acdo estatal, da necessidade de se
considerar as relacfes histéricas, sociopolitica e de poder no estudo da Politica
Educacional.

3.3 BREVE SINTESE DO CAPITULO

As discussdes presentes neste capitulo objetivaram, primeiramente,
apreender a constituicdo histérica da disciplina Politica Educacional em consonancia
com a institucionalizacdo do curso de Pedagogia no Brasil. Posteriormente, a partir
dos dados coletados nos sites das instituicdes de ensino, foi possivel caracterizar a
disciplina Politica Educacional em relagdo as nomenclaturas, periodo de oferta, carga
horaria, aspectos relacionados aos contetdos e bibliografias indicadas.

Na abordagem da constituicdo historica da Disciplina Politica Educacional,
bem como do curso de Pedagogia, ficaram evidentes as marcas das determinagdes
da realidade brasileira na estruturacdo dos projetos de cursos e dos componentes
curriculares. Nao é possivel desvincular o estudo da Politica Educacional e sua
formacdo enquanto disciplina das reformulacdes sociopoliticas, histéricas e das
determinacdes do Estado brasileiro, pois, estas influenciaram e continuam
influenciando diretamente nas nomenclaturas, na carga horaria e, principalmente, nos

vieses e papéis que as disciplinas tomam no decorrer das formacdes.
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Do seu surgimento enquanto Administracdo Escolar nos anos de 1930,
perpassando a década de 1970 como Estrutura e Funcionamento e Politica
Educacional nos anos de 1990, o ensino da Politica Educacional € influenciado por
dois periodos ditatoriais (1937-1945 e 1964-1985) e por um processo de
redemocratizacdo (1985), trazendo em seus curriculos as intencionalidades de cada
época. Enquanto Administracdo Escolar, priorizou a formacdo de profissionais
capazes de atuar na organizacéo interna da escola. Como Estrutura e Funcionamento,
sob o ideario militar, priorizou uma formacdo juridico-normativa, direcionada e
fundamentada na legislacéo, prezando pela racionalidade técnica e eficiéncia. Com o
processo de redemocratizacao, a disciplina Politica Educacional surge como espaco
possivel de reflexdo critica da realidade, visando a formacéo de profissionais capazes
de ndo apenas compreender o real, mas interpreta-lo e agir para sua transformacao.

Esse movimento da Disciplina esta alinhado a um processo pedagdgico,
repleto de contradi¢des, onde a educacao € um espaco de lutas, disputas e pode ser
entendida como mecanismo para o fortalecimento da hegemonia dominante e, da
mesma forma, como espacgo de construcdo de uma outra hegemonia. Ao analisar a
institucionalizacdo da Disciplina, a partir da perspectiva epistemolégica adotada neta
pesquisa, € possivel inferir que suas reformulacdes denotam a busca pela construcao
de consensos para o dominio de classe via processo acritico (o que formalmente pode
ser identificado na estrutura curricular Administracdo Escolar e Estrutura e
Funcionamento) e em oposi¢do (considerando a proposta formativa da Politica
Educacional), a busca pela construcdo de uma nova hegemonia a partir de um

processo formativo critico e reflexivo. (ROSA, 2019, p. 202).

[...] as disciplinas tém papel importante no processo de construgdo de uma
nova hegemonia. Gramsci (1995) define que a constru¢do de uma hegemonia
da classe subalterna parte, também, do processo de autoconsciéncia de
classe, do reconhecimento do seu local de pertencimento, de uma forga
hegemobnica, e de consciéncia politica. Esse processo dar-se-a, dentro das
restricdes impostas pela classe dominante, a partir de processos educativos
gue possibilitem a compreenséo do real para a superacdo do senso comum.
Assim, possibilitar a analise e apreensao da relacéo entre Estado, Sociedade
e Educacédo, bem como dos embates na elaboracdo do aparato juridico
educacional, alicergados por fontes e materiais tedricos que contribuem para
a consciéncia politica do docente em formacao, caracteriza-se um avango no
ensino da politica educacional nos cursos de licenciatura e Pedagogia.
(ROSA, 2019, p. 202).

Sobre a caracterizacdo das disciplinas como ora acritica ou posteriormente

assumindo uma formacao critica, é preciso ressalvar que essa percepg¢ao considera
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as caracteristicas estruturantes dos curriculos, a definicdo dos conteudos, carga-
horéria, objetivos e bibliografia adotados. Afirmar que o processo de ensino realmente
adota um viés ou outro sO é possivel a partir de analises aprofundadas da acéo
docente no espaco da disciplina, ou seja, as disciplinas de Estrutura e Funcionamento
nao necessariamente podem ser consideradas acriticas, assim como a Politica
Educacional ndo ganha uma conotacao critica por simplesmente assumir uma nova
nomenclatura.

Estes aspectos estruturantes, o papel politico da Disciplina historicamente
construido, instiga questionar sua constituicao, seus determinantes e principalmente,
0 espaco que a Disciplina possui nos curriculos dos cursos de Pedagogia presenciais.
Atendendo a este objetivo, os dados coletados e as analises realizadas trazem a
possibilidade da definicdo do perfil da disciplina Politicas Educacional no Brasil.

Primeiramente, considerando os aspectos geograficos destacados nas
Figuras 1 e 2, foi possivel identificar que a maioria dos cursos de Pedagogia
presenciais em IES publicas, estdo alocados na Regido Nordeste (137 cursos) e em
menor nimero na Regiao Centro-Oeste do Pais (43 cursos). Em relagédo aos Estados,
Amazonas (35 cursos) e Minas Gerais (32) sdo 0s que contemplam mais cursos,
engquanto o Estado do Acre (2 cursos) e o Distrito Federal (1) sdo os que tém menor
representacao.

Reconhecendo a dimensao da oferta de cursos de Pedagogia presenciais em
IES publicas, foi possivel coletar os dados pertinentes as disciplinas que proporcionam
o ensino da Politica Educacional, assim, a amostra contemplou 101 instituicdes,
resultando em 128 disciplinas. Destas, 110 ementas estiveram disponiveis para
andlise, sendo que em apenas 68 foi possivel evidenciar a disposi¢éo da bibliografia
indicada.

A analise possibilitou a apreensédo da diversidade de nomenclaturas (66), da
disposicdo da Disciplina nas séries/anos dos cursos, a disponibilidade de carga
horéaria, as tematicas abordadas e a bibliografia indicada. Dos resultados podemos
definir o seguinte perfil da disciplina Politica Educacional:

Quadro 8 — Perfil da disciplina Politica Educacional nos cursos de Pedagogia presenciais no Brasil —
2023

Etapa de Carga - Tépicos mais Obras mais
. Tematicas e
oferta horaria abordados indicadas

Nomenclatura




Papel do Ledislaco MORAES, M. C. M,
Estado gislac EVANGELISTA, O.
Politica Educacional
Politica SAVIANI, D. Da nova
Educacional e Financiamento Politica LDB ao FUNDEB: por
suas 2°ano 60H da Educacéo Educacional |uma outra Politica
derivacoes Educacional
. SAVIANI, D. A Nova
~ Sistema . .
Gestéo da : Lei da Educacéao:
~ educacional / T
Educacéo . trajetoria, limites e
de ensino K
perspectivas
Politicas para o CURY, C.R. J.
~ Organizacéo da . ~
a Educacéo = Legislagéo
P educagéo : -
Bésica Educacional Brasileira
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LIBANEO, J. C.;
OLIVEIRA, J. F. de;;
Organizacgéo Educacao TOSCHI, M. S.
da Educacéo basica Educacao Escolar:
Politicas, Estrutura e
Organizacgéo
. ~ oy AZEVEDO, J. M. L. A
Leglslqgao P(,)|Itllcas Educacio como
Educacional publicas Politica Publica
DOURADO L. F;;
Reformas Politicas PARO, V. H (orgs.)

educacionais

educacionais

Politicas Publicas e
Educacao Basica

SHIROMA, E. O,

Financiamento
da educacao

BREZINSK]I, I. (org.).
LDB interpretada:
diversos olhares se
entrecruzam

OLIVEIRA, R. M,;
ADRIAO, T. (orgs).
Organizagdo do ensino
no Brasil: niveis e
modalidades na
Constituicdo Federal e
na LDB.

Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

As discussBes promovidas neste capitulo, a apreensdo dos aspectos

curriculares que caracterizam a disciplina Politica Educacional, possibilitou delimitar o

espaco da Disciplina nos curriculos dos cursos de Pedagogia. Ainda, cabe ressaltar
gue os dados aqui organizados, possibilitardo a correlacdo com os dados obtidos por
meio dos docentes que lecionam a Disciplina, identificando simetrias e ou
divergéncias entre os curriculos e a forma como a Disciplina é entendida por quem

promove seu ensino.
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CAPITULO 4
PERCURSO EPISTEMETODOLOGICO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar, a partir das percepcdes dos
docentes, qual a relevancia da disciplina Politica Educacional no curso de Pedagogia.
Neste sentido, faz-se necessério destacar a percepcdo que se tem de ciéncia e, a
partir desta, considerar os instrumentos de pesquisa coerentes para atingir o objetivo
definido.

A analise pretendida parte do entendimento que a producdo de conhecimento
é inseparavel do contexto histérico e material em que o pesquisador, em seu carater
ontolégico, esta inserido. Como afirmam Santos Filho e Gamboa (2000), o devir
cientifico, a producdo de conhecimento € diretamente influenciada pelas condicdes
histéricas, materiais, culturais e politicas. A apreensdo dessas condi¢des firma a
coeréncia epistemoldgica.

Entende-se, nesta analise, que a ciéncia € influenciada diretamente pelos
fatores que determinam a realidade (fatores histéricos, politicos, econdmicos, culturais
e materiais); € construida a partir de uma perspectiva histoérica e cultural especificas,
influenciada pelas relacdes de classe, pela disputa pela hegemonia e, portanto, nao
pode ser considerada como uma atividade neutra. Assim, no caminho desta pesquisa
foram apresentados no Capitulo 3 os determinantes que condicionam o objeto, desde
a sua concepcéo até os processos de transformacéo na realidade educacional.

Também, entende-se que rompimento com a neutralidade dar-se-a pela
atuacao e relacado do pesquisador com o objeto de pesquisa. Assim, a atuacédo do
pesquisador que o0 analisa perpassa pelo seu envolvimento direto com o campo de
conhecimento, com a atuacdo na producdo de conhecimento, com a insercdo em
espacos que permitem elucidar a tematica e promover o desenvolvimento de novas
analises!4,

Ao assumir uma postura epistemoldgica, que compreende a correlacao entre
ética, epistemologia e ontologia sob os principios da Filosofia da Praxis, entende-se

que a concepcdo de conhecimento objetiva a instrumentalizacdo cultural e a

14 A atuaco e envolvimento direto do pesquisador com o objeto considera as produ¢des no ambito da
Graduacéo em Pedagogia (ROSA, 2016), da Pds-Graduacéo — Mestrado em Educacao (ROSA, 2019),
vinculo com Grupo de Pesquisa Politicas Educacionais e Praticas Educativas (GPPEPE), com a Red
Latinoamericana de Estudios Teéricos y Epistemoldgicos en Politica Educativa (ReLePe) e
Associacdes relacionadas ao campo da PE (ANPAE e ANPEd).
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emancipacao dos subalternos na luta pela hegemonia e pela transformacéao social.
(GRAMSCI, 2001). Assim, a pesquisa nesta perspectiva deve caracterizar-se como
uma pesquisa contra-hegemonica, trazendo a luz as percepcdes e finalidades de sua
concepgao, sua caracterizagao, seus determinantes, fragilidades em uma perspectiva
propositiva para a transformacao da realidade.

A andlise dos dados quali-quantitativos, objetiva destacar a importancia dos
fatos trazidos pela realidade para além da aparéncia inicial que os mesmos possam
apresentar. Busca revelar o significado e a importancia real das contribuicbes dos
participantes e dos dados coletados. (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Para tanto, a partir
de critérios pré-definidos, faz-se necessaria a aproximacdo com a realidade
pesquisada e sua caracterizagdo, bem como, com a utilizacdo de instrumentos que
aproximem o pesquisador da realidade em sua totalidade.

Desta forma, a seguir, busca-se demonstrar o percurso metodolégico da
pesquisa, apresentando 0s contextos e sujeitos participantes, os critérios utilizados

para selecdo, os instrumentos de coleta e 0 método de analise dos dados.

4.1 SELECAO E CARACTERIZACAO DOS DADOS

Ao considerar o ensino da disciplina Politica Educacional nos cursos de
Pedagogia como objeto de pesquisa, fez-se necessario o reconhecimento da
dimenséo do objeto para que os recortes fossem realizados e 0s sujeitos participantes
definidos. Como demonstrado no Capitulo 3, o Brasil possui mais de 20.000 cursos
de Pedagogia cadastrados no Ministério da Educacdo, ofertados em 1.290 IES
publicas e privadas. Considerando a coeréncia ontoepistemoldgica da pesquisa, a
qual preza pela producéo de conhecimento que desvele contradi¢des e contribua para
a transformacéo da realidade, definiu-se como foco os 357 cursos de Pedagogia
ativos e ofertados em carater presencial nas universidades publicas brasileiras.

Do rol de cursos identificados e a partir das informacdes apresentadas no
Quadro 2 sobre as Instituicbes que ofertam o curso de Pedagogia presencial com
dados disponiveis, ficou definido como critério para a participacdo na pesquisa, 0S
docentes vinculados as 94 instituicdes publicas e que lecionam as 128 disciplinas de

PE, nos respectivos cursos.
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Com a definicdo da amostra, iniciou-se a busca para estabelecer contato com
0S possiveis sujeitos participantes. A pesquisa teve como norte o vinculo dos docentes
com as IES e com o campo da Politica Educacional, sua participacdo nos espacgos de
producdo de pesquisa e de intercambio de pesquisadores. Considerou-se os dados
disponibilizados nos sitios eletrénicos da IES e dos cursos de Pedagogia, dados de
vinculos com associacfes (ANPED, ANPAE, ANFOPE, FINEDUCA, etc), Redes
(ReLePe, Reippe, Redestrado, Replag, etc) e os dados disponiveis no GT 5 da
ANPED.

Inicialmente o total de docentes foi de 623. Entretanto, devido problemas de
incompletude e atualizacdo dos dados em sitios eletrénicos das IES, resultou em 433

docentes, assim representados:

Quadro 9 — Total de docentes incluidos no levantamento para a pesquisa, Brasil, 2023

REGIAO DOCENTES POR REGIAO TOTAL
Sudeste 157
Sul 95
Nordeste 83 433
Centro-Oeste 52
Norte 46

Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

Com a defini¢do do total, partiu-se para a constru¢ao dos elementos inerentes
ao respaldo ético, para a sua elaboracéao e a definicdo dos instrumentos para a coleta
de dados. Realizada no contexto da Pandemia da COVID-19, a pesquisa seguiu as
orientacdes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), estipuladas no
Oficio Circular n°® 2/2021/CONEP/SECNS/MS, para a realizacdo de pesquisas em
ambientes virtuais e teve sua aprovacdo no Comité de Etica e Pesquisa da

Universidade Estadual de Ponta Grossa.

4.1.1 Levantamento dos dados

Caracterizada como pesquisa qualitativa, a qual suscita o envolvimento ativo
dos participantes e a sensibilidade e a credibilidade do pesquisador, o processo de

coleta de dados tem como respaldo a flexibilidade para modificacbes de acordo com
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as aberturas ou percalcos em seu decorrer. (CRESWELL, 2007). Nesse sentido, 0
levantamento de dados envolveu questionarios e entrevistas semiestruturadas,

apresentados e detalhados a seguir.

4.1.1.1 Questionario

Realizada no contexto da Pandemia da COVID-19, a pesquisa precisou ser
adaptada ponderando as dificuldades impostas pelo contexto. Considerando a
dimensdo da amostra, sua espacialidade, a distancia entre os pesquisadores e 0s
sujeitos participantes, optou-se pela utilizacdo de questionario on-line.

O questionario € uma ferramenta eficiente para coletar dados de um grande
namero de respondentes, permitindo que o pesquisador obtenha informacdes de
forma mais rapida e objetiva. Além disso, os questionarios sdo Uteis para coletar dados
sobre atitudes, comportamentos e opinides dos participantes em relacdo a um
determinado tema (BABBIE, 2001).

As questbes foram estruturadas com foco em obter dados indispensaveis
sobre o ensino da disciplina Politica Educacional, bem como atender ao problema de
pesquisa e 0s objetivos propostos. Como demonstra o Apéndice B, o questionario é
formado por questdes sobre o perfil do docente (dados pessoais, dados profissionais,
atuacao politico-cientifica), questdes estruturantes da disciplina Politica Educacional
- nomenclaturas, periodo de oferta, carga horéaria, objetivos, teméticas abordadas,
materiais didaticos - e questdes sobre as percepcdes dos docentes sobre 0 processo
de ensino da Disciplina.

Considerando a estrutura do questionéario (Apéndice B) e sua organizagéo no
Google Forms, o link do formulério foi enderecado aos 433 docentes pertencentes a
amostra. O envio foi realizado de forma gradual, atendendo a listagem de docentes,
convidando a participar da pesquisa de forma voluntaria, entretanto, com o decorrer
do tempo, a frequéncia de respostas foi baixa. O pouco interesse demonstrado pelos
docentes pode ser justificado pelo proprio contexto, na pandemia as demandas do
ensino remoto, as atividades online foram superdimensionadas, fazendo com que o
tempo e as disponibilidades fossem reduzidas.

No periodo entre setembro de 2021 e julho de 2022, foram obtidas 34

respostas. Desse total, oito ndo lecionavam a disciplina Politica Educacional, um
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respondente estava vinculado a IES privada e um lecionava a Disciplina no modelo
EAD. Assim, foram considerados validos 24 questionarios retratados no Quadro

abaixo:

Quadro 10 — Respondentes dos questionérios da pesquisa, Brasil, 2023

TOTAL TOTAL o
- © DO
REGIAO IES POR POR TOTAL
IES REGIAO
UFAL 2
UFPE 2
UEFS 1
Nordeste UERN 1 9 38%
UFCG 1
UFPB 1
UNEB 1
UFPR 4
Sul UFPEL 1 6 25%
UEPG 1
UNB 1
UFMS 1
UFGD 1
Centro-oeste UEG 1 6 25%
UEG 1
UEMS 1
UFLA 1
Sudeste UNICAMP 1 2 8%
Norte UFPA 1 1 4%
TOTAL 24 100%

Fonte: Dados elaborados pelo autor a partir dos questionarios respondidos, 2023.

A partir de uma andlise preliminar das informacdes obtidas pelos
questionérios, foram identificadas lacunas e a falta de elementos que viessem a
contribuir com a pesquisa. Em um contexto atipico como o da pandemia, ele
condiciona e limita as respostas dos participantes. Constatou-se a necessidade de

ampliar o numero de participantes, por meio da realizagdo de entrevistas.

4.1.1.2 Entrevistas

A entrevista € um método amplamente utilizado em pesquisas educacionais,

pois possibilita a coleta de informacgfes ricas e detalhadas sobre as percepcgoes,
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experiéncias e opinides dos participantes. Segundo Bogdan e Biklen (1994), a
entrevista € um meétodo que permite que o0 pesquisador possa investigar e
compreender os significados que as pessoas dao as suas experiéncias e acdes, 0 que
a torna uma ferramenta importante para pesquisas qualitativas na Educacéo.

As entrevistas (Apéndice C) foram estruturadas a partir das perguntas do
guestionario, de forma objetiva, as questdes foram organizadas para obter o perfil dos
docentes e os fatores didatico-pedagogicos da Disciplina. As entrevistas ocorreram
no periodo entre julho de 2022 e novembro de 2022, por meio da plataforma Google
Meet de forma sincrona, com duracdo entre 30-45 minutos, de acordo com a
disponibilidade dos participantes, visando complementar os dados obtidos pelos
questionarios e preencher as lacunas existentes. Como critério de selecdo dos
participantes, optou-se por 10 docentes que ndo haviam respondido o questionario,
gue estivessem alocados em universidades das cinco regides brasileiras, assim dois

docentes por regido constam na amostra.

Quadro 11 — Participantes das entrevistas, Brasil, 2023

REGIAO ESTADO IES DOCENTE
Norte Acre i UFAC 1
Amapa UNIFAP 1
Nordeste Bahia} UFBA 1
Ceara UFCE 1
Centro-Oeste Mato Grosso do Sul UFMS 1
Mato Grosso UFR 1
Sudeste Minas Gerajs UFU 1
Rio de Janeiro UFRRJ 1
Sul Rio Grande do Sul UFRGS 2
TOTAL 10

Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

O processo de agendamento das entrevistas ocorreu via contato de e-mail.
Realizada via Google Meet, todo o contetdo foi gravado com o consentimento dos
participantes. A transcricdo do conteudo foi realizada utilizando o software Descript,
considerando a fidedignidade dos dados e o que fora expressado pelos docentes,

assim, o conteudo extraido foi organizado de forma a conduzir a analise.

4.2 A ANALISE DOS DADOS SOB O VIES DA FILOSOFIA DA PRAXIS

N&o ha como considerar o ensino de uma disciplina sem levar em

consideracao os contextos e o trabalho docente. Esta pesquisa tem como objeto de
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analise o ensino da Politica Educacional nos cursos de Pedagogia no Brasil, desta
forma, dois fatores sédo primordiais para a analise, como percebemos os docentes do
curso de Pedagogia e as Universidades que lecionam. Para tanto, a apreensao tem
como condicionante epistemolégico a Filosofia da Préxis, especificamente as
categorias.

O alicerce ontoepistemoldgico desta pesquisa sustenta que a realidade é
permeada por uma luta entre classes antagonicas (burguesia e proletariado), que
disputam a hegemonia do Estado. No contexto da sociedade capitalista o Estado,
entendido na acepcdo gramsciana como sociedade politica mais sociedade civil, sob
o controle da classe burguesa, torna-se instrumento de dominacédo, exercendo uma
fungéo coercitiva e educativa, “cujo fim é sempre o de criar novos e mais elevados
tipos de civilizagao, de adequar a “civilizacao” e a moralidade das mais amplas massas
populares as necessidades do continuo desenvolvimento do aparelho econémico de
producao [...]". (GRAMSCI, 2002, p. 23).

A hegemonia em disputa enquanto “‘uma batalha de ideias, de visdo de
mundo, de ideologia e de projetos politicos em disputa”, perpassa pelo dominio
material e a legitimacdo de uma classe sobre a outra. (NEVES, 2017, p. 33). Essa
disputa por legitimacédo hegem®bnica que caracteriza a sociedade capitalista, considera
a sociedade politica e seus aparelhos de coercéao (controle policial, militar, burocratico,
etc.) como unidades correlacionadas com a sociedade civil e seus mecanismos de
difusdo da ideologia dominante na busca pelo consenso (Igreja, partidos politicos,
sistema escolar, meios de comunicacdo em massa). (GRAMSCI, 2002).

Enguanto contextos de disseminacao e universalizacdo e de disseminacéo
ideoldgica, Gramsci (2002) entende os espacos da sociedade civil como aparelhos
privados de hegemonia, visto que a participacdo e acesso sao voluntarios. Inseridas
na sociedade civil e caracterizadas como aparelhos privados de hegemonia, as
universidades tornam-se espacos de disputa hegeménica, pois, manifestam
contradi¢cdes sociais, politicas, econdmicas e a luta pelo controle de ideias. Da mesma
forma, a estruturacdo dos modelos de formacgéo, a caracterizacdo das disciplinas,
suas disposi¢des nos curriculos dos cursos, irdo determinar o modelo de homem a
ser formado.

A manutencdo da hegemonia ou sua superacdo sera determinada pela

organizacdo daqueles que dirigem, organizam e educam as classes - 0s intelectuais.
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Gramsci (2001), considera que um intelectual pode ser definido pela atribuicdo e
relacdo histérica desenvolvida na classe que pertence ou, pelo aspecto sociolégico,
como o intelectual age para a manutencdo da hegemonia de sua classe. S&do os
Intelectuais aqueles que mantém a coesao da classe; na classe burguesa determinam
a hegemonia dominante e na classe trabalhadora possibilitam a construcdo de outra
hegemonia.

De acordo com Gramsci (2001), um intelectual organico da classe burguesa
irA agir se utilizando do poder coercitivo ou disseminando o consenso por meio da
cultura, educacdo, da politica, ocultando as contradicbes para a manutencdo da
hegemonia burguesa. Em oposto, buscardo a construcdo de uma nova hegemonia,
conscientizando a classe subalterna, criando mecanismo para limitar o poder
hegeménico, ocupando espacos de dominio burgués enfraquecendo seu aparato
coercitivo.

Entendidos como intelectuais a pesquisa analisa o processo de ensino
desenvolvido por 34 docentes a partir das suas contribuicdes sobre o ensino da

Disciplina.

Quadro 12 — Docentes participantes da pesquisa, Brasil, 2023

Instrumento Cdédigo Instrumento Caédigo

UFPR Questionario 1
UFPR Questionario 2
UFPR Questionario 3
UFPR Questionario 4
) _ UFAL Questionario 1 )
Questionario i i Entrevista
UFAL Questionario 2
UFPE Questionario 1

UFPE Questionario 2 UFRGS Entrevista 1

UEFS Questionario UFRGS Entrevista 2

UERN Questionario UFRRJ Entrevista
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UFCG Questionario UFU Entrevista
UFPB Questionario UFMS Entrevista
UNEB Questionario UFBA Entrevista
UFPEL Questionario UFC Entrevista
UEPG Questionario UFAC Entrevista

UNB Questionario UNIFAP Entrevista

UFMS Questionario
UFGD Questionario
UFG Questionario
UEG Questionario
UEMS Questionario
UFLA Questionario
UNICAMP Questionario 1
UFPA Questionario 1

Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

Destacando o caminho da investigacdo, ha de se considerar a forma de
exposicao dos dados. A anélise desenvolve-se a partir da organizacdo dos dados em
4 categorias e 13 subcategorias (Quadro 13). Esta organizacdo permite que o objeto
possa ser apreendido em sua totalidade e evidenciar as especificidades dos fatores

gue o determinam.

Quadro 13 — Categorias de analise dos dados da pesquisa, Brasil, 2023
(continua)

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Contexto de atuacéo

Perfil docente Formacéo
Vinculo e experiéncia profissional

Quadro 13 — Categorias de analise dos dados da pesquisa, Brasil, 2023
(concluséo)

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Campos de atuacgéo

Vinculo com o campo da Politica Educacional
Atuacdo em 6rgédo de representacao docente
Nomenclatura, modalidade de oferta e carga

Perfil cientifico-politico

Estrutura da disciplina PE que horéaria
leciona Bibliografia, materiais utilizados e critérios de
selecéo

Importancia da disciplina

Percepcédo docente sobre o ensino | Conteldos e teméticas priorizadas
dadisciplina Conteudos e tematicas de interesse dos alunos

Dificuldades e desafios no ensino da Disciplina
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Percepcédo docente sobre o interesse discente na
Disciplina
Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

A definicdo das categorias tem como objetivo conduzir as analises para além
da aparéncia imediata do fendbmeno analisado, buscando sua estrutura e dinamica.
Buscar-se-a por meio dos procedimentos metodologicos reproduzir no plano ideal a
esséncia do objeto, afastando-se de reproducdes mecanicas, mas mobilizando os
conhecimentos para que o objeto possa ser analisado, interpretado de forma critica.
(NETTO, 2011).

Ao elencar a universidade como um espaco de disputa pela hegemonia,
entende-se que os docentes inseridos nos cursos de graduacéo e, especificamente
nos cursos de Pedagogia, participam direta ou indiretamente para a manutencao ou
construcdo de uma nova hegemonia. Entendidos como Intelectuais, os docentes irdo
pautar suas praticas na busca pela transformacao da realidade ou pela manutencéo
do status quo.

Desta forma, considerando a correlacdo entre 0s pressupostos ético-
ontoepistemologicos defendidos nesta pesquisa, considera-se primordial conhecer a
acdo dos docentes da disciplina Politica Educacional, entendidos como Intelectuais.
Da mesma forma e em coeréncia com este principio, toma-se a universidade como
um espaco de disputa pela hegemonia, em que a formacéo politica e cientifica de
pedagogos e pedagogas na Disciplina é determinada.

Este capitulo apresentou os aspectos ontoepistemoldgicos da pesquisa. A
andlise dos dados dos questionarios e entrevistas serdo apresentadas no préximo

capitulo.



104

CAPITULO 5
O ENSINO DA POLITICA EDUCACIONAL NO BRASIL

Sem o homem, que significaria a realidade do universo? Toda a
ciéncia € ligada as necessidades, a vida, a atividade do homem.
Sem a atividade do homem, criadora de todos os valores,
inclusive os cientificos, o que seria a “objetividade”? Um caos,

isto é, nada, o vazio, se é possivel dizer assim, ja que,
realmente, se se imagina que o homem ndo existe, ndo se pode
imaginar a lingua e o pensamento. Para a filosofia da praxis o
ser ndo pode ser separado do pensar, o homem da natureza, a
atividade da matéria, o sujeito do objeto; se se faz esta
separacao, cai-se huma das muitas formas de religido ou na
abstragdo sem sentido. (GRAMSCI, 2015, p. 136).

O objetivo deste capitulo € analisar os dados, 0s questionarios e entrevistas
realizadas com docentes da disciplina Politica Educacional. A partir dos dados
coletados e da perspectiva ético-ontoepistemoldgica assumida, a andlise propde
identificar os fatores que caracterizam o ensino da Disciplina nos cursos de
Pedagogia. Considera os aspectos relacionados ao perfil dos docentes, sua formacéo,
atuacdo politica e cientifica, correlacionando com a delimitacdo dos conteudos,
definicdo de materiais didaticos e a percepcédo do ensino da PE para a formacao de
pedagogos. Assim, cabe especificar os procedimentos metodolégicos necessarios
para a obtencdo dos dados e analise.

A partir da perspectiva ontoepistemoldgica assumida, entende-se que a
aproximacéo, a analise e a compreensdo do objeto condicionam a necessidade de
romper com as representacdes superficiais e imediatistas. No processo analitico urge
uma acdao reflexiva, ativa e atenta, buscando adotar uma ac¢éo vigilante e distante de
interpretacdes que falseiam a realidade. Um caminho de pesquisa que busca captar
0 objeto analisado em sua totalidade, as contradi¢cdes resultantes dos processos de
mediacdo com a realidade e que se expressam na fidedignidade de sua exposicao.
Nesse sentido, Marx (1996, p. 140), afirma que “a pesquisa tem de captar
detalhadamente a matéria, analisar as suas varias formas de evolucao e rastrear sua
conexdo intima. SO depois de concluido esse trabalho é que se pode expor
adequadamente o movimento real”.

Considerando estes aspectos e a metodologia apresentada no capitulo
anterior, a analise parte dos dados coletados e organizados em quatro categorias,

sendo elas: Perfil docente, Perfil cientifico e politico, Estrutura da disciplina PE que
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leciona e Percepc¢éao docente sobre o ensino da Disciplina. Essas categorias, por sua

vez, subdividiram-se em 13 subcategorias, conforme o esquema:

Figura 4 — Categorias e subcategorias para analise dos dados da pesquisa, BRASIL, 2023

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
» |dade
[ Perfil docente ] - » Formacao
» Vinculo e experiéncia profissional
» Campos de atuac&o
[ Perfil cientifico e politico ] - » Vinculo com o campo da Politica Educacional
» AtuacBo em orgéo de representagéo docente

» Nomenclatura, modalidade de oferta, carga-

[ Estrutura da disciplina PE que] horaria . L
leciona ‘ » Bibliografia, materiais utilizados e critérios de
selecéo
» Importéncia da disciplina Politica Educacional
» Conteudos e tematicas priorizadas
[Percepgﬁo docente sobre o ensin? - > Conteldos e teméticas de interesse dos alunos
da disciplina » Dificuldades e desafios no ensino da disciplina
» Percepcéo docente sobre o interesse discente

na disciplina

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023

5.1 PERFIL DOCENTE

Compreender o processo de ensino da disciplina PE exige que reconhe¢camos
quem sdo 0s responsaveis pelo processo nos cursos de Pedagogia. Esta secdo
caracterizara o perfil dos docentes participantes da pesquisa, considerando as
subcategorias: idade, dados da formacdo em Pdés-Graduacéo, vinculo profissional,
espacos de atuacdo, docéncia nas licenciaturas e as disciplinas que lecionam no
curso de Pedagogia.

A caracterizacdo a seguir considera os aspectos descritos no capitulo de
metodologia. Os dados dos questionarios e das entrevistas permitem apresentar a
espacialidade e a dimensdo geografica dos participantes da pesquisa: sdo 34
docentes participantes, de 27 Universidades, em 17 Estados e no Distrito Federal e

contemplando as cinco regides do Pais, como demonstra o quadro a seguir:
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Quadro 14 — Caracterizacao espacial dos participantes da pesquisa, Brasil, 2023
TOTAL TOTAL POR INSTRUMENTO TOTAL
REGIAO IES POR DE PESQUISA POR
IES QUESTIONARIO | ENTREVISTA | REGIAO

% DO
TOTAL

UFAL
UFPE
UFBA
UFC
NORDESTE UFCG
UFPB
UEFS
UERN
UNEB
UFPR
UFRGS
UFPEL
UEPG
UNB
UFMS
UFMT
UFGD
UFG
UEG
UEMS
UFLA
UNICAMP
UFRRJ
UFU
UFPA
NORTE UFAC
UNIFAP 1
TOTAL 24 10 34 100%
Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

9 2 11 32%

SUL 6 2 8 23%

CENTRO-

OESTE 6 2 8 23%

SUDESTE 2 2 4 12%

N I R NN NN S RIS

1 2 3 10%

Do quadro acima € possivel perceber um ndamero mais expressivo de
docentes respondentes presentes na regido Nordeste, enquanto que a regido Norte
possui apenas dois respondentes. Com a caracterizacdo geografica da amostra é
possivel adentrar nos aspectos especificos do perfil docente. Ressaltamos que,
embora ndo seja o foco da presente Tese, a compreensao do perfil docente pode
contribuir para a identificacdo de lacunas na formacdo desses profissionais. Dessa
forma, é possivel que as politicas publicas voltadas para a valorizacdo e capacitagdo
dos professores sejam mais efetivas, tendo em vista que sdo baseadas em uma
compreensao mais profunda do perfil desses profissionais.

Além disso, a analise do perfil docente também pode fornecer subsidios para
a elaboracéo de estratégias mais eficazes de formacéo continuada, que atendam as
necessidades especificas dos professores em cada regido do Pais. A partir da

compreensao dessas particularidades, é possivel que as acbes de formacao
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continuada sejam mais adequadas e relevantes para as necessidades e demandas
dos docentes, contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino e,

consequentemente, para o desenvolvimento social e econémico do Pais.

5.1.1 Idade

A andlise inicial do contetdo dos questionérios e das entrevistas proporcionou
identificar a idade dos docentes e os campos de atuacdo profissional (Educacéo
Basica, Graduacéo, Pés-graduacédo). Sobre idade dos respondentes, identificou-se
gue a grande maioria possui acima de 40 anos (28 docentes), sendo o recorte 41 a
50 anos com maior representacéo (15 docentes), apresentados na Tabela 4:

Tabela 4 — Faixa etaria dos respondentes da pesquisa, Brasil, 2023

Faixa etaria Quantitativo %

31 a 40 anos 6 18%
41 a 50 anos 15 44%
51 a 60 anos 9 26%
Mais de 60 anos 4 12%
Total 34 100%

Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

Essas informacbes podem ser valiosas para a criacdo de politicas e
programas de formacdo continuada que levem em conta as necessidades e
demandas especificas desses profissionais, considerando fatores como a experiéncia
profissional e a idade. Além disso, os resultados da andlise dos campos de atuacéo
profissional dos docentes também podem ser Uteis para a elaboracdo de politicas

publicas que abranjam diferentes niveis de ensino e de formacao académica.

5.1.2 Formacéo

Nesta subcategoria buscou-se apreender o nivel e a area de formacéo dos
docentes que lecionam a Disciplina. Dos 34 respondentes, apenas um possui
formacdo em nivel de Mestrado, sendo os outros 33 docentes possuidores do titulo

de Doutorado.
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Tabela 5 — Nivel de formagéo dos respondentes da pesquisa, Brasil, 2023

Nivel de Formacao Quantitativo %
Doutorado 33 97%
Mestrado 1 3%
Total 34 100%

Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

E importante correlacionar os dados de formacdo dos docentes da Disciplina
com os dados gerais sobre os professores do Ensino Superior no Brasil. De acordo
com o Censo do Ensino Superior (2021), ha 138.793 docentes em exercicio nas
Universidade publicas brasileiras, destes, 77% possuem formacdo em nivel de
Doutorado (106.942 docentes), 23% (31.851 docentes) possuem formacgédo em nivel
de Mestrado. Notamos que a formacao dos professores que lecionam a disciplina PE
no curso de Pedagogia nas IES publicas brasileiras esta de acordo com o nivel de
formacéo geral.

Sobre a &rea de formacao, a Tabela mostra que os docentes que lecionam a
disciplina PE advém, em sua maioria, do curso de Pedagogia, fator que por
naturalidade proporciona maior proximidade e familiaridade com os aspectos da

Educacéo.

Tabela 6 — Area de formac&o dos respondentes da pesquisa, Brasil, 2023

Area Quantitativo %
Educacao (Pedagogia) 32 94%
Sociologia 1 3%
Politicas Publicas 1 3%
Total 34 100%

Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

De acordo com os dados apresentados na Tabela, é possivel observar que a
maioria dos docentes que ministram a disciplina PE possui formag¢do em Pedagogia.
Esse fato é relevante, uma vez que a formacdo em Pedagogia permite uma maior
familiaridade e proximidade com os aspectos educacionais, o que pode contribuir para
uma abordagem mais abrangente e integrada da Disciplina. Além disso, o0s
professores com formacédo em Pedagogia podem estar mais preparados para lidar
com questdes didaticas e metodoldgicas, além de possuirem uma visdo mais ampla
da educacéao em geral. No entanto, € importante salientar que a formagao em outras

areas também pode ser relevante e enriqguecedora para o0 processo de ensino e,
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aprendizagem. O importante € que os docentes estejam sempre em constante

atualizacao e formacéo, a fim de oferecer um ensino de qualidade aos seus alunos/as.

5.1.3 Vinculo e experiéncia profissional

Com relacédo ao vinculo de trabalho com a IES, 32 docentes séo efetivos e
apenas dois possuem vinculo temporério, conforme é possivel visualizar na tabela

abaixo:

Tabela 7 — Vinculo profissional dos respondentes da pesquisa, Brasil, 2023

Vinculo Quantitativo %
Docente Efetivo 32 94%
Docente Substituto 2 6%
Total 34 100%

Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

Como destacado por Flach e Masson (2015) e Rosa (2019), o vinculo efetivo
com a IES garante a continuidade no processo de ensino, identificacdo dos obstaculos
e fortalecimento do processo didatico-pedagoégico. Ademais, a estabilidade do vinculo
empregaticio também pode contribuir para a melhoria da qualidade de ensino
oferecida pela institui¢cao.

Os docentes efetivos possuem uma maior seguranca e estabilidade
financeira, o que pode permitir uma dedicacédo maior a sua atividade académica, além
de possibilitar investimentos em aperfeicoamento profissional e em pesquisas que
possam contribuir para a producéo e disseminagédo do conhecimento cientifico.

Ao analisar o vinculo profissional buscamos entender sobre o tempo de
docéncia na graduacdo. O tempo de experiéncia demonstra que existem docentes
iniciando a sua carreira (quatro docentes com experiéncia entre 1 a 5 anos), mas
especialmente que 79% dos respondentes (27 docentes) possuem acima de 10 anos
de experiéncia na Graduagao.

Tabela 8 — Experiéncia dos respondentes na Graduacéo, Brasil, 2023
Experiéncia Quantitativo %
1 a5 anos 4 12%
6 a 10 anos 3 9%
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12%
24%
18%

11 a 15 anos

16 a 20 anos

21 a 25 anos

26 a 30 anos 18%

Mais de 30 anos 9%

Total 34 100%
Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

WO~

Com base na subcategoria referente a idade dos docentes, podemos observar
gue a maioria possui mais de 40 anos de idade. Esse dado sugere que os professores
que atuam na disciplina PE possuem uma trajetéria profissional caracterizada pela
experiéncia e vivéncia na area de atuacao. A experiéncia adquirida ao longo do tempo
pode ser um fator positivo para a qualidade do ensino, uma vez que os docentes
podem utilizar essa bagagem para aprimorar suas metodologias e praticas
pedagdgicas, além de serem capazes de lidar com as particularidades e desafios do
ambiente escolar. Por outro lado, é importante ressaltar a necessidade de renovacéo

e atualizacdo constante dos conhecimentos dos professores.

5.1.4 Campos de atuagao

Essa subcategoria traz dados referentes aos contextos de atuacdo dos
respondentes como a docéncia nos cursos de licenciatura e em outras disciplinas do
curso de Pedagogia. A importancia de se ter esses dados é que eles permitem uma
compreensao mais precisa das praticas pedagogicas adotadas na formacédo de
professores e de profissionais da educacéo, bem como dos desafios enfrentados por
esses profissionais.

Sobre o primeiro aspecto, o campo de atuacdo, 85% dos respondentes (29
docentes) dividem o exercicio da funcdo nos ambitos da Graduacdo e na PGs-
graduacéo, enquanto 15% (cinco docentes) atuam apenas na Graduacao. Essa
atuacdo no ambito da Graduacgdo divide-se entre o curso de Pedagogia e demais
licenciaturas. Dos respondentes, 68% (23 docentes) lecionam em outras licenciaturas,
enquanto 32% (11 docentes) atuam somente no curso de Pedagogia.

A atuacdo também contempla outros componentes curriculares no curso de
Pedagogia. Um total de 27 docentes (79%) sdo responsaveis por lecionar outras
disciplinas no curso de Pedagogia, sete respondentes ndo lecionam e sao

responsaveis apenas pelo ensino da PE e correlatas.
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Quando questionados sobre os componentes que lecionam, os docentes
citam, em sua maioria, as disciplinas de Gestdo Escolar e correlatas, Estagios
Supervisionados em Gestao Escolar, Avaliagdo Educacional, o que demonstra um
vinculo entre o ensino da PE com outras areas do campo da Politica Educacional,
uma possibilidade de organicidade entre os curriculos que podem proporcionar a
relacdo e o fortalecimento de uma analise concreta da realidade educacional
brasileira. (COSTA; MURANAKI; BORGHI, 2015).

Em resumo, as subcategorias nos permitem definir o perfil do docente da PE
nos cursos de Pedagogia das IES publicas brasileiras. Sdo docentes com vinculo
efetivo, com idade acima dos 40 anos e que lecionam ha mais de 10 anos nas IES.
Detentores do titulo de Doutorado no campo da Educacao (Pedagogia) e atuam de
forma simultanea nos ambitos da Pds-graduacéo e Graduacgéo. Lecionam em outras
licenciaturas e no curso de Pedagogia, sdo responsaveis por disciplinas que estao

diretamente ligadas ao ensino da PE, em sua maioria a Gestao Escolar e correlatas.

5.2 PERFIL CIENTIFICO E POLITICO

Partindo do pressuposto de que a disciplina PE pode ser entendida enquanto
projeto politico e cientifico, esta categoria apresenta o engajamento dos professores
da disciplina PE com a area de conhecimento e sua atuagdo nos espacos de
representacdo docente. Para tanto, os dados de 24 respondentes do questionario
foram organizados em duas subcategorias, Vinculo com o campo da Politica

Educacional e Atuacao em 6rgao de representacao docente.

5.2.1 Vinculo com o campo da Politica Educacional

Para captar se os docentes da disciplina PE estdo vinculados ao de
conhecimento da Politica Educacional, questionamos se a formac&o no Doutorado e
Mestrado e teméticas de pesquisas pertencem ao campo. Sobre a formacgéo, 23 dos
24 docentes responderam positivamente. A resposta negativa advém de um docente
gue possui formacdo em nivel de Doutorado no campo da Sociologia. Sobre as areas

ou tematicas de pesquisa, o quadro abaixo demonstra a variedade de mencgdes.
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Quadro 15 — Teméticas de pesquisa dos docentes participantes da pesquisa, Brasil, 2023
Tematicas de Pesquisa Mencdes
Gestdo da Educagéo 8
Politicas de Educacéo Superior
Financiamento da Educacéo

Formacéo de Professores

Avaliacdo Educacional

Curriculo

Género e Sexualidade

Valorizagédo Docente

Avaliacéo de Politicas Publicas

Democracia e Educacao

Direito a Educacéo

Educacao de Jovens e Adultos

Histéria das Politicas Educacionais
Organizacgdo da Educacéo Brasileira
Pesquisa e Concepcao de Conhecimento em
Politicas Educacionais

Politicas de Educacao Béasica

Trabalho Docente

Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

I R G I G ALY ILSIES SN R ES

E possivel inferir sobre a diversidade temaética e, principalmente, a relacio
destes temas de pesquisa com 0s aspectos de maior representatividade nas ementas
das disciplinas nos cursos de Pedagogia (Quadro 6), sendo os aspectos relativos a
Educacédo Basica (organizacdo, gestdo e financiamento) com mais menc¢des. Outro
ponto relevante é a inexisténcia de mencao de tematicas de pesquisas referentes aos
aspectos da epistemologia da Politica Educacional, fato ja alertado em pesquisas
anteriores, (FLACH, MASSON, 2015; STREMEL, MAINARDES, ROSA, 2017; ROSA,
2016; ROSA, 2019).

Historicamente, o campo da Politica Educacional foi demarcado a partir da
recorréncia da utilizacdo do termo Politica Educacional, a criacdo de periédicos
especificos, redes e associagdes de pesquisa (ANPAE em 1961 e ANPED em 1978),
a criacdo do GT 5 da ANPED (Estado e Politica Educacional), a criacdo dos primeiros
Grupos de Pesquisa de PE (a partir do inicio da década de 1990) e da
institucionalizacdo da disciplina PE (a partir da década de 1990). (STREMEL, 2016).

Questionados sobre pertencer a Associacdes, 83% dos respondentes (20
docentes) informaram que estdo associados e quatro docentes ndo possuem vinculo

algum. Com a possibilidade de mencionar mais de um vinculo, as Associagdes
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ANPAE e ANPED aparecem como as mais citadas, assim como demonstra o gréafico
1

Gréfico 1 — Vinculo dos docentes com Associagfes de Pesquisa, Brasil, 2023

ANPED
ANPAE

SBPC
CEDES

ANFOPE

Associacoes

FINEDUCA

OQutra

Nao esta associado

0 5 10 15 20

Docentes vinculados
Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

O vinculo com associa¢cfes académico-cientificas contribui na cooperacao, na
atualizacdo e no desenvolvimento das tematicas inerentes ao campo de pesquisa que
perpassam 0 ensino da Disciplina. Isso pode ser evidenciado ao considerar
brevemente o papel historico, politico e cientifico das duas Associagbes com mais
mencodes pelos docentes: a ANPAE e a ANPED.

Criada em 1961, a ANPAE tem em sua génese a missao de lutar pelo direito
a educacdo no Brasil, por meio de sua participagdo na formulacdo de politicas
educacionais e “na concepc¢ao e adocado de praticas de gestdo democratica,
alicercadas nos principios e valores de solidariedade e justica social e da liberdade e
igualdade de direitos e deveres na educagao e na sociedade”. (SANDER, 2011, 271-
272).

A ANPAE busca promover o fortalecimento do vinculo entre pesquisadores do
campo da Politica Educacional. Por meio de atividades como o Simpdsio Brasileiro de
Politica e Administracdo da Educacdo, 0s congressos internacionais, regionais e
estaduais e as publicacdes da Revista Brasileira de Politica e Administracdo da
Educacéo, aproxima os pesquisadores dos temas atuais.
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No mesmo sentido, a ANPED, criada em 1978, busca fomentar a investigacéo
e para fortalecer a formacéo pés-graduada em educacgao, “procurando contribuir para
sua consolidacao e aperfeicoamento, além do estimulo a experiéncias novas na area,
promover a participagdo das comunidades académica e cientifica na formulagéo e
desenvolvimento da politica educacional do Pais” (ANPED). A ANPED contribui com
o desenvolvimento da Pés-graduacdo em educacao por meio das reunifes nacionais
e regionais e dos Grupos de Trabalho, em destaque, o GT 5 Estado e Politica
Educacional.

Sobre as Redes de Pesquisa 63% (15 docentes) estdo integrados as redes
do campo e nove docentes ndo participam ou estdo vinculados. Da mesma forma, foi
solicitado que citassem as Redes de Pesquisa com a possibilidade de apontar mais

de uma opcao. ReLePe e Replag foram as mais citadas.

Gréfico 2 — Vinculo dos docentes com Redes de Pesquisa, Brasil, 2023
RelLepe
Reippe | 0

Universitas

Redestrado

Rede

Replag
Outras

N&o esta vinculado

Docentes

Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

Cabe ressaltar a importancia da ReLePe no desenvolvimento do campo da
Politica Educacional na América Latina e nas discussfes sobre o ensino da PE. A
rede promove o intercambio de pesquisadores que tém se dedicado a
problematizacdo sobre a construcdo de conhecimento no campo, o aprofundamento
sobre as epistemologias da Politica Educacional e as implicacdes das politicas
educacionais nos paises da América Latina. Além das publicagbes na Revista de

Estudios Teodricos y Epistemoldgicos en Politica Educativa, a Rede realiza eventos
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como o | Encuentro Latinoamericano de Profesores de Politica Educativa (2015), que
fomentou novos olhares sobre as epistemologias didatico-pedagdgicas do ensino da
PE.

No mesmo sentido, a Rede de Estudos e Pesquisas em Planejamento e
Gestdo Educacional — REPLAG, constituida no ano de 2013, tem fomentado a
producdo de conhecimento sobre planejamento e gestdo educacional, fortalecendo o
debate e a interlocucéo entre pesquisadores, grupos de pesquisas em ambito nacional
e internacional.

De acordo com Stremel (2016, p. 145), as redes de pesquisa tém possibilitado
um esforco coletivo que contribui “para a legitimacédo do campo académico da politica
educacional”. A dimensédo geogréfica possibilitada pelo intercadmbio entre diferentes
localidades, de interesses e concepc¢des, possibilita o avanco no debate sobre as
“‘muitas questbes epistemolégicas e metodoldgicas da investigacdo em politica
educacional”.

Em relagéo a participagdo em eventos na area da Politica Educacional, 88%
(21 docentes) buscam participar e trés docentes afirmam que nao tém participado.
Sobre os eventos citados na tabela abaixo demonstra que, assim como no caso das
Associacdes, os docentes tém maior envolvimento com os eventos da ANPED e
ANPAE.

Tabela 9 — Participagéo dos respondentes da pesquisa em eventos sobre Politica Educacional, Brasil,
2023

Evento Mencdes
Congresso |Ibero-Americano de Politica e Administracdo da Educacao 15
ANPED Regional 15
ANPED Nacional 14
Simpdsio Brasileiro — ANPAE 14
Seminarios regionais da ANPAE 13
Seminarios estaduais da ANPAE 12
Intercambio do GT 5 da ANPED - Estado e Politica Educacional 11

Seminario RedAste 1
GT Politicas Educacionais Férum Internacional de Pedagogia 1
Seminario Nacional da Rede Universitas Brasil 1
1
3

Congresso Nacional de Avaliacdo Educacional
N&o tem participado
Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

Sobre a participacdo em Grupo de Pesquisa, 83% (20 docentes) dos
respondentes sinalizaram positivamente. Abaixo segue a menc¢ao dos Grupos em que

estdo inseridos:
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Centro de Estudos e de Documentacdo em Educacédo (CEDE) - UEFS

Centro de Estudos em Politicas Educativas (CEPE - UFPEL);

Gestao e Avaliacdo Educacional (GAE/UFAL);

GESTRADO (UFMG);

Grupo de Estudo e Pesquisa Politica e Gestdo Educacional (GEPGE);

Grupo de Estudos e Pesquisas em Bourdieu — (UEG);

Grupo de Estudos e Pesquisas em Estado, Educacédo e Sociedade

(GEPEES/UERN/CNPQ);

e Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica Educacional e Avaliacdo
(GEPPE-UEPG);

e Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas, Historia e Avaliacdo da
Educacao Superior (GEPPHAES-USP);

e Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho (GEPEBATO);

e Grupo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Gestéo e Politicas Publicas
Educacionais (GEPPEDUC-UFLA);

e Grupo de Pesquisa em Formacgéao de Professores (GFORP);

e Grupo de Pesquisa em Politica e Gestao Educacional (PPGEd/UFCG);

e Grupo de Pesquisa Estado, Politica e Historia da Educacdo (PUC
GOIAS);

e Grupo de Pesquisa Estado, Politicas Educacionais e Democracia
(EPED-UNOESTE);

e Grupo de Pesquisa sobre Estado, Politicas Sociais e Educacéo
Brasileira;

e Laboratorio de Gestdo Educacional - LAGE (FE/UNICAMP);

Nucleo de Estudos, Pesquisa e Documentacédo da Educacao, Sociedade

e Cultura (NEDESC/UFG);

Nucleo de Pesquisa em Educacédo — (NUPE-UFPR);

Observatério de Politica e Gestdo da Educacédo (OBSERVA/UFPE)

Politica e Gestédo da Educacédo (UFPR);

Politica Educacional e Curriculo (UEMS);

Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo (EDUCATIO);

Assim como as AssociagOes e Redes, os Grupos de Pesquisa no campo da
Politica Educacional possuem uma ampla diversidade de tematicas. Nesses espacos,
a dindmica entre pesquisadores perpassa 0s debates sobre gestédo, financiamento da
educacao, formacao de professores, direito a educacao, curriculo, etc. Estar inserido
em grupos de pesquisa permite que os docentes ampliem suas percepc¢des, produzam
e divulguem conhecimentos inerentes ao campo a partir das suas experiéncias.

A participacao em grupos de pesquisa, redes de pesquisa e associagdes, bem
como a participacdo em eventos no campo educacional, possibilita a atualizagéo
constante dos conhecimentos e a troca de experiéncias entre os pares, 0 que pode
trazer novas perspectivas e ideias para o processo didatico-pedagdgico. Esses

espacgos também podem ser importantes para a formacao de parcerias e colaboragdes



117

entre os docentes, possibilitando a realizacdo de projetos conjuntos e a producédo de
conhecimentos de forma colaborativa. Por isso, € fundamental que as instituicbes
valorizem e incentivem a participacdo dos docentes em atividades académicas e
cientificas, que possam contribuir para a sua formacgéo e para o desenvolvimento da

instituicdo como um todo.

5.2.2 Atuacdo em oOrgéaos de representacdo docente

A partir da perspectiva aqui assumida, de uma formacgéao na disciplina PE que
possibilite aos futuros docentes uma leitura critica, interpretativa e ativa na educacéo,
entende-se que um dos aspectos possiveis que fomente essa formacao € que os
docentes atuem politicamente. Assim como 0s espacos de disseminacdo de
conhecimento (Associacao, Redes de Pesquisa, Grupos de Pesquisa), que por si tém
um teor politico, a atuacdo considera que espacos de representacdo docente se
tornam importantes na correlacdo entre ciéncia e politica que caracteriza a Disciplina.

Questionados sobre a atuacdo em Orgdos de representacdo docente, 15
respondentes do questionario responderam positivamente e nove disseram nhao
participar. Com a possibilidade de citar os espacos de atuacdo, os docentes
mencionaram o Colegiado do curso como principal contexto de representacdo em que
estdo inseridos, seguido do Sindicato Docente, Nucleo Docente Estruturante e
Conselhos Superiores da IES. A tabela retrata as mencgdes:

Tabela 10 — Atuacdo dos respondentes da pesquisa em espacos de representacdo docente, Brasil,
2023

Espaco de representacdo docente Mencdes
Colegiado de Curso
Sindicato docente
Nucleo de Desenvolvimento Estruturante
Conselhos Superiores da IES
Representacdo docente setorial
Forum Municipal de Professores
Associacdo de Professores
Pro-reitoria de Ensino e Graduacao
GT05-ANPED

Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

I ENEN e

Os dados coletados nas duas categorias permitem apreender a atuacéo
docente em seus aspectos cientificos e politicos. Mainardes (2017) aponta que o
campo da Politica Educacional pode ser caracterizado como projeto cientifico ao

produzir conhecimento sob critérios objetivos, de adequacado e verificabilidade. Ao
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mesmo tempo, caracteriza-se como projeto politico quando as analises e 0
conhecimento produzidos estdo comprometidos e engajados social e politicamente,
atentando-se aos critérios de justica social, igualdade e criticidade.

A insercao nos espacos de concepcao de conhecimento no campo da Politica
Educacional € fundamental para o ensino da Disciplina. Estar integrado as
Associacoes, Redes e Grupos de Pesquisa permite a ampliacdo sobre os debates
presentes no campo de pesquisa, mantendo atualizado o curriculo dos componentes
curriculares. (ROSA, 2016). Ao mesmo tempo que a insercao nestes espacos denota
atividade politica, engajamento e fomento do campo de pesquisa.

Sob essa perspectiva é possivel afirmar que o ensino da Politica Educacional
perpassa pelos dois aspectos, politico e cientifico. Ao considerarmos que a atuagao
docente é engajada politicamente ao ocupar espacos de representacdo docente,
Associacdes e Redes de Pesquisa e, ao mesmo tempo, que os docentes estdo
inseridos no campo de pesquisa, produzem conhecimento com tematicas atreladas
ao ensino da Disciplina, pode-se considerar que a mesma assume um carater de

projeto politico e cientifico.

5.3 ASPECTOS DA DISCIPLINA PE REVELADOS PELOS DOCENTES

Ao compreendermos o perfil dos docentes avangcamos com a finalidade de
compreender os aspectos referentes as disciplinas que lecionam. Neste sentido, os
dados levantados a partir dos questionarios estao organizados de acordo com as

subcategorias:

o Nomenclatura, modalidade de oferta, carga horaria;

. Bibliografia, materiais utilizados e critérios de selecao.

Os dados sobre a estrutura curricular da Disciplina, levantados e
correlacionados com o que fora discutido no capitulo 3, trazem maiores percepgcdes

para a fundamentacdo das questdes didatico-pedagogicas da se¢éo a seguir.

5.3.1 Nomenclatura, modalidade de oferta e carga horaria

O primeiro aspecto, a nomenclatura da Disciplina, aproxima-se do que se

identificou no Quadro 3, uma diversidade na nomeacéo das disciplinas, as quais
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buscam abordar as tematicas em suas titulagbes ou ainda a juncdo da Politica

Educacional com a Estrutura e Funcionamento da Educacéo.

Quadro 16 — Nomenclaturas das disciplinas que os respondentes lecionam, Brasil, 2023
Nomenclatura Mencdes

Politica Educacional 4

Politicas Educacionais

Politica e Gestao Educacional

Gestéo da Educacéo e do Trabalho Escolar

Gestéo e Politica Educacional

Politica e Organizagdo da Educacéo Bésica

Politica e Organizagdo da Educacéo Bésica no Brasil

Politica e Organiza¢do da Educacéo Brasileira

Politica e Planejamento da Educacao

Politica Educacional e Gestéo

Politica Educacional e Gestdo da Educacéo

Politica Educacional no Brasil

Politica Educacional: Organizagdo da Educacédo Brasileira
Politicas Educacionais da Educagao Bésica

Politicas Educacionais, Organizagdo e Funcionamento da Educacéo Béasica
Politicas Publicas para a Educacéo Bésica

Nao tem nomenclatura

Total

Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).
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Quando questionados sobre a modalidade de oferta da Disciplina, 83,3%
indicaram ser semestral (20 docentes), 8,3% indicaram ser anual (dois docentes),
4,2% modular (um docente) e 4,2% outra forma de oferta (um docente). Ainda sobre
a oferta, os docentes puderam identificar o periodo do curso em que a Disciplina é
contemplada no curriculo. Quando a Disciplina € ofertada anualmente, 66% estéo
alocadas nos dois primeiros anos do curso de Pedagogia. Na oferta semestral, 52%
sao ofertadas nos 4 primeiros semestres e 48% na segunda metade do curso.

Como demonstrado no capitulo 3 e destacado pelas pesquisas de Rosa
(2016, 2019), Flach e Masson (2014) e Stremel e Mainardes (2015), ha um padrao de
oferta da Disciplina nos cursos de Pedagogia, o que pode ser compreendido pela
organizacdo de curriculos que primeiramente instrumentalizam os alunos com
conteudo introdutdrios advindos da area de Fundamentos da Educacao (Didatica,
Psicologia Educacional |, Histéria da Educacgéo I, Sociologia da Educacéo I) e que
alicercam sua aprendizagem para a aquisi¢cado dos conteudos da Politica Educacional.

Da mesma forma, estar inserida, em sua maioria na metade do curso, da aos alunos
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a instrumentalizacao teorico-pratica para o desenvolvimento dos Estagios em Gestéo
e Docéncia.

A carga horéria da Disciplina é outro aspecto que buscamos analisar. Os
dados sobre a carga horaria demonstram um padrdo comum de 60h e estdo expressos

no Quadro abaixo, a seguir as consideracdes serdo mais bem exploradas.

Tabela 11 — Carga horéria apresentada pelos docentes, Brasil, 2023
Carga horaria/h Quantidade
60 14
80 2
72 2
68 2
75 1
1
1
1

90
102
45
Total 24
Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

7

Ao serem questionados se a carga horaria é suficiente para o
desenvolvimento da Disciplina, 71 % consideraram suficiente. O Docente UFPR-1
considera que “a carga horaria atual da disciplina € suficiente, tanto pela sintese de
conteudos que promovemaos para a organizagao da disciplina, quanto pelo fato de que
temos outras disciplinas correlatas”. (DOCENTE UFPR-1 QUESTIONARIO). O
Docente UEFS (Questionario) destaca que a carga horaria (75h) é alta,
“especialmente pelo fato de que temos um grupo de 5 disciplinas relacionadas com
politicas, como relacdes étnico-raciais, pratica de gestao, educacgao inclusiva”.

Entretanto é importante considerar que 29% dos respondentes afirmaram que
a carga horéria da Disciplina é escassa. A Docente UFCG (Questionario) considera
que “a carga horaria (45h) é insuficiente para o volume dos conteudos a serem
trabalhados, sobretudo considerando que a disciplina deve contemplar conteudos de
gestao escolar”. Corroborando com esta afirmag¢ao o Docente UFPB (Questionario)
detalha que alguns “conteudos ficam fora do programa e/ou tratado de forma muito
breve”.

Os dados apresentados pelos docentes corroboram com o que as pesquisas
tém demonstrado. Mainardes e Stremel (2015), Flach e Masson (2015) e Rosa (2016,
2019) apontam que € caracteristico dos cursos de Pedagogia e licenciaturas que a
disciplina Politica Educacional apresente uma carga horéaria de 60 horas, variando de

acordo com a forma em que os contelidos estdo expressos no curriculo do curso. E



121

possivel afirmar que os docentes que consideram a carga horaria suficiente justificam
suas respostas por atuarem em disciplinas acima de 60h ou pela existéncia de outras
disciplinas no curriculo, seja de carater geral ou especificas a um segmento da Politica
Educacional.

5.3.2 Bibliografia, materiais didaticos utilizados e critérios de selecao

Para entender como a Disciplina é organizada nos cursos de Pedagogia,
buscou-se reconhecer a participacao dos docentes nas decisdes sobre a estrutura da
mesma, sua estruturacdo e definicdo dos aspectos curriculares, a fim de identificar
possiveis lacunas e oportunidades de melhoria no ensino da disciplina PE.

Quando questionados sobre a construcédo da ementa, 62,5% dos docentes
apontam ter contribuido e 37,5% dizem néo ter participado da elaboracdo. A auséncia
na participacao pode ser justificada pelo movimento de reestruturacéo curricular sob
responsabilidade do Nucleo Docente Estruturante, no qual os docentes ndo tenham
participacéo efetiva.

Alocar os conteudos da Politica Educacional na carga horaria da Disciplina,
em sua maioria limitada, exige que o docente tenha proximidade com o campo de
conhecimento e autonomia para decidir sobre os aspectos que serdo contemplados
em detrimento de outros. Essa autonomia perpassa pelo envolvimento na construcao
da elaboracao da ementa da Disciplina, dos Planos de Ensino.

Sobre elaboracdo dos Planos de Ensino, os dados demonstram que 45,8%
(11 docentes) sdo responsaveis pela elaboracdo, outros 41,7% (10 docentes)
apontam que a elaboracéo dos Planos é realizada de forma coletiva, pratica comum
quando a Disciplina é oferecida aos cursos de licenciatura pelas Faculdades de
Educacao das IES.

A construcdo do curriculo da Disciplina também exige que os docentes
reconhecam a literatura e a producdo de conhecimento sobre os temas ligados a
Politica Educacional. Os docentes foram questionados acerca dos materiais que séo
utilizados, os critérios para a escolha e o uso de livros didaticos (manuais) da
Disciplina.

Sobre os materiais didaticos, os docentes tinham a oportunidade de apontar

mais de um, possibilitando apresentar a variedade presente no ensino da Disciplina,
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como aponta o Grafico 2 abaixo, ocasido em que € possivel perceber a indicacéo de
materiais didaticos diversos, que vao desde artigos até videos presentes em

enderecos eletronicos, como o Youtube.

Gréfico 3 — Materiais didaticos utilizados no ensino da PE, Brasil, 2023

Artigos

—23(95,8%)
Capitulos de livros 24 (100%)
Livros impressos
Livros digitais
Manuais didaticos
Teses e Dissertagbes

Documentos oficiais —19(79,2%)

Legislaco —20 (83,3%)
Bancos de Dados Oficiais

Videos - youtube - com palest...

Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

Os dados demonstram que artigos, capitulos de livros, a legislacdo e
documentos oficiais sdo os materiais didaticos na preferéncia dos docentes; as
justificativas pelas escolhas perpassam por materiais atualizados, o conhecimento
prévio do material por parte do docente, a autoria e a facilidade de acesso. Além disso,
€ importante ressaltar que os materiais didaticos selecionados pelos docentes devem
estar alinhados aos objetivos de aprendizagem da Disciplina e aos contetidos a serem
desenvolvidas pelos alunos. A escolha adequada desses materiais € fundamental
para garantir a qualidade do ensino e da formacdo académica e profissional dos
discentes.

E importante destacar a inexisténcia de mencgbes aos manuais didaticos,
assim como fora apresentado no capitulo 3. A auséncia de referéncias a esses
recursos pode indicar a necessidade de uma reflexdo mais aprofundada sobre o papel
e a qualidade dos manuais didaticos no contexto educacional. O grafico 3 ilustra

visualmente a inexisténcia de menc¢des aos manuais didaticos no ensino da Disciplina.
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Grafico 4 — Utilizacdo de algum livro didatico (manual) na Disciplina, Brasil, 2023

® Sim
® Nao

Algumas vezes

Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

Um total de 21 docentes aponta que nédo utiliza qualquer livro didatico ao
lecionar a disciplina, dois apontam sua utilizacdo algumas vezes e somente um
docente assinala positivamente. Ao serem solicitados que, em caso de resposta
positiva mencionassem o livro didatico, os docentes mencionaram a obra “Educacgao
escolar: politicas, estrutura e organizagdo (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2003)
livro este apontado por Stremel e Mainardes (2015, p. 152) como um dos 13 manuais
didaticos para o ensino da Politica Educacional.

Ainda ha desconhecimento dos docentes sobre o entendimento das obras da
Politica Educacional que séo caracterizadas como manuais didaticos. Ao apresentar
aos docentes uma lista de livros e solicitar que marcassem aqueles utilizados em sua

atividade docente, as obras com mais marcagdes foram as seguintes:

Quadro 17 — Livros utilizados pelos docentes no ensino da disciplina PE, Brasil, 2023

Livro Autores Mencdes
A Educacao como Politica Pdblica Janete M. L. Azevedo 17
Eneida O. Shiroma, 14
Maria C. M. Moraes e

Politica Educacional
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Olinda Evangelista
Da nova LDB ao FUNDEB: por uma outra | Demerval Saviani
politica educacional

11

Angelo R. de Souza,
Andréa B. Gouveia e 11
Tais M. Tavares (orgs.)
José C. Libaneo,

Joéo F. de Oliveira e 10
Mirza Seabra Toschi (orgs.)
Stephen J. Ball e

Jefferson Mainardes (orgs.)

Politicas Educacionais: conceitos e
debates

Educacdo escolar: politicas, estrutura e
organizacao

Politicas educacionais questdes e dilemas 10

Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

A percepcdo dos dados trazidos pelos docentes no questionario permite
visualizar que os aspectos curriculares da disciplina PE, séo indicadores para uma
possivel contextualizacdo de entendimento de determinantes didatico-pedagdgicos
construidos de acordo com a autonomia de cada docente. Nesse sentido, é importante
destacar que a construcdo do processo didatico-pedagogico deve levar em
consideracdo ndo apenas 0s aspectos curriculares da Disciplina, mas também a
autonomia do docente em sua pratica pedagogica.

Em resumo, as estruturas curriculares apresentadas pelos respondentes dos
questionarios apontam para o padrdo de nomenclatura (Politica Educacional), carga
horaria (60h), periodo de oferta (dois primeiros anos do curso), aspectos ja
destacados anteriormente no Capitulo 3. Cabe destaque a autonomia docente na
definicdo dos critérios curriculares, seja na definicdo da Ementa ou na definicdo dos
Planos de Ensino da Disciplina.

Outro ponto que merece atencao € a utilizacao de livros didaticos (manuais)
no ensino da Disciplina. Ainda h&a pouca clareza sobre a caracterizacdo das obras
enquanto livros didaticos, isso fica evidente na contradicdo apresentada ao solicitar
gue os materiais utilizados sejam mencionados.

Cada docente tem sua prépria visdo de mundo, suas experiéncias e bagagem
cultural que influenciam na sua maneira de ensinar e na forma como os alunos
aprendem. Dessa forma, € necessario que haja um didlogo constante entre o0s
docentes para que sejam compartilhadas as diferentes perspectivas e estratégias
didaticas utilizadas, buscando-se sempre aprimorar o0 processo de ensino e de
aprendizagem. A partir dessa troca de experiéncias, é possivel construir um processo
didatico-pedagdgico mais efetivo e que atenda as necessidades dos estudantes,

considerando suas diferencas individuais e sociais.
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Entender como a Disciplina esta estruturada e principalmente a influéncia dos
docentes nesse processo, permite avancar na compreensdo de aspectos mais
amplos, como a importancia da Disciplina, a sua funcdo no curso de Pedagogia, a
percepcao dos docentes sobre a realidade de ensino da Politica Educacional, fatores

que serdo explorados a seguir.

5.4 PERCEPCAO DOCENTE SOBRE O ENSINO DA DISCIPLINA

Essa categoria tem como objetivo aprofundar a analise sobre o processo de
ensino da disciplina Politica Educacional. A partir das respostas dadas pelos docentes
participantes, buscamos evidenciar os condicionantes que influenciam no ensino da
Disciplina e como os fatores estruturantes implicam na docéncia. Para tanto, nove
subcategorias destacam a importancia e contribuicdes da Disciplina no curso de
Pedagogia, desafios e dificuldades enfrentadas no contexto de docéncia, a relacéo
discente com os conteddos da PE e aspectos metodolégicos e curriculares da
Disciplina.

5.4.1 A importancia da disciplina Politica Educacional

Na primeira pergunta, questionamos aos docentes qual a importancia da
disciplina Politica Educacional no processo de formacao de pedagogos e professores.
E consenso entre os respondentes que a Disciplina é fundamental no curso de
Pedagogia e a justificativa contempla algumas particularidades.

O primeiro aspecto, fortemente presente nas respostas tanto dos
questionarios quanto nas entrevistas, € o entendimento da Disciplina como um espaco
gue fomenta a compreenséao da educacao brasileira e seus determinantes. O Docente
UEFS (Questionario) julga importante para “compreender a educag¢ao dentro de um
sistema de relacbes que envolve determinantes sociais, politicos, econémicos e
culturais”. Complementa essa percepcdo, as consideracbes do Docente UFAC
(Entrevista) de que a Disciplina “aumenta a compreensao politica da formacao, que
as politicas sdo determinadas por varios contextos que influenciam a sua producéo,

que existe uma arena de luta”.
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Um segundo aspecto € a percepc¢ao da Disciplina como basilar na formacéao,
“como imprescindivel para as discussdes de fundamentos que os estudantes teréo ao
longo do curso, considerando o aporte tedrico que a disciplina apresenta nos autores
que constituem a bibliografia da disciplina”. (DOCENTE UFLA — QUESTIONARIO).
De acordo com o Docente UFBA (Entrevista) a Disciplina trara base aos futuros
pedagogos e pedagogas, isso “porque os fundamentos da organizagao da educagao
brasileira e a sua relagédo com o Estado sado fundamentais para um pedagogo e uma
pedagoga no seu processo de formacgdo. Entdo, ela é estruturante para o curriculo do
curso”.

Ainda sobre este aspecto, ao situar a Disciplina como fundamental no
curriculo, a Docente UFMS (Entrevista) defende que esta seja ofertada no primeiro
ano do curso, porque “a disciplina de politica tem que ser entendida como uma
disciplina de politica e legislacdo [...] mostrar quais sdo as formas de construir
politicas, as intencionalidades da politica no cotidiano”. As pesquisas demonstram que
€ importante a disciplina ser alocada na metade do curso de Pedagogia, no segundo
ano, visto que possibilita maior e melhor interlocugdo com as outras disciplinas de
fundamentos da educacéo e com as disciplinas de estagio. (STREMEL, MAINARDES,
2015; FLACH, MASSON, 2015; ROSA, 2016, 2019).

Como terceiro aspecto duas criticas trazidas pelos respondentes devem ser
consideradas. A primeira é apontada pelo Docente UFC (Entrevista) sobre a forma
como a Disciplina é entendida no curso de Pedagogia, que acha a mesma “muito
importante, mas que ela é sub-representada, que ela é subdimensionada”. O docente
reforca sua critica ao mencionar que conteudos sdo ensinados em detrimento de
outros, de forma genérica e que isso influencia na percep¢do dos alunos sobre a

realidade escolar:

[...] Por exemplo, o fato de que os alunos vao para uma realidade que néo
conhece. Uma realidade fortemente impactada pela geréncia, por avaliagbes
por indicadores. A ideia é, que na formag&o isso seja minimamente mostrado.
Precisam encontrar como esses indicadores que vao pressionar na pratica
da escola, como é que se constréi. Os alunos estdo muito por isso, porque
assistem a um curso de politica, mas quando chega |4, descobri que a prética
€ outra, seja na privada da publica, vdo cobrar. Mas acho importante que haja
uma disciplina que permite, de certa maneira, discutir a educacéo para além
da sala de aula. (DOCENTE UFC - ENTREVISTA).

O docente da UFRGS (Entrevista 1), ao discorrer sobre a importancia da
disciplina, critica a concepc¢éo brasileira sobre a figura do professor e como isso

impacta na percepcao da Disciplina no curso de Pedagogia. De acordo com o
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Docente, a percepcao da sociedade brasileira é de que um bom professor € aquele
qgue domina as metodologias, a didatica, desconsiderando as implicacbes e o0s

condicionantes da sociedade. Assim, para o Docente:

A principal importancia da disciplina de politica educacional é justamente
desmistificar isso e trazer em especifico o social das politicas educacionais.
A gente entender a politica educacional como algo que ndo sé da o contorno
para o ambiente, mas ele acaba definindo muita coisa, inclusive dentro da
sala de aula, condicionando questfes na sala de aula para o bem e o mal. E
absolutamente estrutural para a formacdo de pedagogos, porque o
pedagogo, na minha concepcao, é um especialista em educacao, pode
pensar e realizar mudancas educacionais e ndo apenas fazeres escolares.
(DOCENTE UFRGS - ENTREVISTA 2).

As respostas destacadas permitem considerar que a disciplina PE possui
importancia impar no curso de Pedagogia. Para os docentes a disciplina possibilita a
reflexdo acerca da totalidade da educacdo brasileira e a influéncia dos seus
determinantes sociopoliticos, historicos e culturais. Entretanto, os docentes também
afirmam que o ensino néo pode se limitar aos contetdos tedricos e que a importancia
da Disciplina se faz justamente na correlacdo entre a teorizacdo do campo com a

realidade de atuacgéo dos futuros pedagogos e pedagogas.

5.4.2 Conteudos e tematicas priorizadas

A partir do reconhecimento da percepc¢ao dos docentes sobre a importancia
da Disciplina, buscou-se levantar quais os contetudos sdo considerados essenciais ou
priorizados no processo de ensino. A fim de facilitar a visualizacdo das tematicas, o
quadro 19 foi organizado para demonstrar a frequéncia com que estas aparecem nas

respostas dos docentes.

Quadro 18 — Conteudos/temas essenciais no ensino da Politica Educacional, Brasil, 2023

Segmentos Frequéncia
Estado e Educacao 20
Financiamento da Educacéo 15
Organizacédo da Educacéo Brasileira 10
Gestéo da Educacéo 10

Legislacdo Educacional

Politicas e Programas da Educacéo Béasica
Reformas Educacionais

Conceito e Historia da Politica Educacional
Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).
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Estado e Educacédo foi a tematica com maior nimero de mencdes pelos
docentes. De fato, as discussGes sobre Estado, sua organizacao e implicacdes na
Educacdo sdo consideradas fundamentais para o entendimento, analise e
compreensdo da Politica Educacional. Essa énfase dos docentes nas discussfes
sobre o Estado e suas implicacbes na Educacdo, da-se em razao da relevancia
desses temas para o estudo da Politica Educacional.

Sobre a percepc¢édo dos respondentes, o Docente UFC (Entrevista) justifica
que as discussdes sobre Estado “permitem ao estudante se aproximar mais da
realidade”. A Docente UFFRJ (Entrevista) afirma que esse debate é “fundamental para
dar encaminhamento aos outros debates e entender o jogo de forcas, o
neoliberalismo, para que [0s alunos] estejam inseridos nessa questao”.

Ainda sobre a discussao sobre Estado, a Docente UEG (Questionario) aborda
como tematicas principais os “Conceitos como Capitalismo, neoliberalismo,
globalizacéo, politica, Estado, governo, educacéo, politica educacional; reforma do
Estado brasileiro”. Concomitante, O Docente UFGD (Questionario) considera “o papel
do Estado na defini¢cdo das politicas educacionais e todo o arcabouco explicativo que
isso implica” como basilares nas disciplinas em que lecionam.

Ja destacado no capitulo 3 e presente no estudo de Flach e Masson (2014),
as caracteristicas fundamentais da sociedade capitalista e o estudo do papel do
Estado na definicdo das politicas educacionais sdo basilares no ensino da Disciplina.
Ainda nesse sentido, sendo o Estado entendido como objeto de estudo da Politica
Educacional, as discussdes promovidas no espaco do curso de Pedagogia sobre a
tematica visam “[..] conhecer e mostrar como séo operadas as relacdes entre o Estado
e a Sociedade na luta pelo reconhecimento da educagdo como direito, nos desafios
da sua oferta e organizagdo e nos conflitos decorrentes da busca por qualidade”.
(SOUZA, 2016, p. 86).

Assim, destacamos a importancia das caracteristicas fundamentais da

sociedade capitalista e do papel do Estado na definicdo das politicas educacionais.

5.4.3 Conteudos e tematicas de interesse dos alunos

Esta subcategoria visou captar a proximidade entre os contetdos priorizados

pelos docentes e aqueles que sao vistos pelos discentes como mais interessantes.
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Ressalva-se que as consideracdes partem das percepcdes dos docentes e que para
a apreensao do posicionamento dos discentes se faz necessaria uma ampliacao e
futuramente toma-los como sujeitos da pesquisa.

Assim como na subcategoria anterior, 0 quadro a seguir demonstra as
tematicas pelas quais os discentes sdo mais atraidos no ensino da Politica

Educacional, destacando-se a que se relaciona com Gestédo da Educacéao.

Quadro 19 — Teméticas de maior interesse dos discentes da disciplina PE, Brasil, 2023
Temaéticas Frequéncia
Gestéo da Educagéo 7
Valorizag&o Docente

Direito & Educacao

Promocgéo e implementacéo de politicas
Programas e Politicas para a Educacéo
Financiamento da Educacéo

Estado e Educacéo

Concepcdes sobre Politica Educacional
Organizacgdo da Educacéo Brasileira
Qualidade da Educacgéo

Desigualdades Sociais

Democracia

Politicas de Acéo Afirmativa

Parcerias Publico-Privadas

Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).
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O quadro mostra que, na percepc¢ao dos docentes, os alunos séo atraidos por
tematicas que estardo ligadas diretamente com a sua atuacdo como pedagogos e
pedagogas, sobre valorizacao social da profissao e relativos a realidade educacional.
Analisando mais profundamente as respostas, percebemos que a realidade dos
discentes permeia seus interesses no contexto da Disciplina. O docente UFAC
(Entrevista) aponta que os debates sobre as politicas para as populacdes
marginalizadas mantém a atencao dos alunos, ja o Docente UFAL (Questionario 1)
afirma que “abordar temas do cotidiano da educagao e da escola” sdo mais atrativos
aos seus alunos. A Docente UFMS (Entrevista) aponta que o perfil discente do curso
de Pedagogia influencia na organizagdo das tematicas, pois “‘como tem muitas
mulheres mais velhas e elas tém filhos, entdo [0 que atrai] € a demanda por
financiamento, politicas, de acesso ou permanéncia. E isso, elas precisam do sistema
educacional funcionando”.

Os “temas da atualidade, como por exemplo: reformas do Ensino Médio

(licenciaturas) ou politica de alfabetizagao (pedagogia)”, sdo destacados pelo Docente
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UFLA (Questionario); assim como a “BNCC, Desvalorizagdo do trabalho docente,
desafios da educacgao hoje”, sdo apontados pela Docente UFGD (Questionario) e “A
moldura social, as politicas educacionais e suas dimensdes praticas”, mencionadas
pela Docente UFU (Entrevista).

Considerada pelos docentes como uma das tematicas centrais e também
teoricamente densa no ensino da PE, o interesse pelas discussdes sobre Estado é

destacada enfaticamente pelo Docente UFBA (Entrevista):

Olha da minha experiéncia como docente o que me surpreende e surpreende
os alunos também é essa relacéo direta entre o Estado e as politicas publicas.
Ou seja, a influéncia do Estado na conformacéo das politicas, a compreensao
de que a educacéo é papel do Estado e também essa relagdo entre Estado,
sociedade, educacéo.

O docente UFRGS (Entrevista 2) traz um aspecto interessante para a
discusséo, a influéncia dos conhecimentos prévios ou do senso comum na adequacgao
dos conteudos. O docente afirma que “0 senso comum € a teoria ou 0 senso comum
e a legislagao é o que eu consigo mais atengao dos estudantes, ndo importa o tema”.
Em seu trabalho, o docente detalha que isso facilita na definicdo do percurso didatico

da Disciplina, mas faz uma ressalva:

Vocé tem que olhar com cuidado. Eu tenho que trabalhar isso, mostrar
discrepancias entre o que eles ja sabem. Ou seja, para a mim o0 mais
importante € buscar as referéncias dos estudantes, eles ja trazem da vida
deles para o curso e, portanto, discutir em especial aquilo que da né na
cabeca, desestabilizar os conhecimentos prévios deles. (UFRGS
ENTREVISTA 2).

A literatura sobre a percepcao dos discentes referente ao ensino da PE ainda
€ escassa, mas aqueles que trazem o objeto para discussédo tém contribuido para o
fomento de novas analises. Como exemplo temos o trabalho de Cristofoli (2015) que
destaca as questbes conceituais da Politica Educacional, a Legislacdo e o
Financiamento da Educacéo como temas de interesse dos discentes e que, a0 mesmo

tempo, séo vistos como complexos pela falta de familiaridade com as discussdes.

5.4.4 Dificuldades e desafios no ensino da Disciplina

Avancando nas percepcodes sobre o ensino da disciplina, sob a compreensao
de que este espaco, a depender da organizagdo do curriculo do curso de Pedagogia
e do proprio componente curricular, pode se deparar com problematicas,

guestionamos os docentes sobre as dificuldades e desafios no ensino da PE.
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Sobre as principais dificuldades no ensino da Politica Educacional sao
mencionadas as seguintes questdes:
a) A carga horaria extremamente reduzida;

b) A dificuldade dos alunos em ter acesso aos materiais didaticos;

c) A necessidade de atualizacao frente as mudancas na agenda
politica;

d) Pouco interesse dos alunos por politicas.

Sobre os principais desafios do ensino da Politica Educacional:

a) Diadlogo com os componentes que ndo estdo diretamente
relacionados com a area;

b) Desmistificar a ideia de que ha uma férmula pronta para resolver
0s problemas educacionais;

c) Volume de leituras para o aprofundamento dos temas

d) Construcdo do senso critico entre as estudantes;

e) Motivar os estudantes para leitura dos textos que compdem as
referéncias basicas da Disciplina.

Os desafios e dificuldades se atém a algumas questdes especificas, como a
estrutura curricular da Disciplina em relacdo a sua carga horéria, a frequéncia nas
mudancas da agenda politica e correlagdo com outros componentes curriculares. A
Docente UFPR (Questionario 4) afirma que seu maior desafio € manter-se “atualizada
frente as mudancas impostas pela agenda politica e suas repercussfes potenciais
sobre a organizacao da escola”. Neste mesmo sentido, a Docente UFRGS (Entrevista
- 2) destaca essa necessidade de atualizacdo constante como um dos desafios
enfrentados, pois afirma que enquanto docentes da PE “a gente tem que estar o tempo
todo estudando, se atualizando, porque tanto as regras quanto as normas mudam.
Entdo, as regras mudam muito, o movimento da politica, aquilo que acontece, aquilo
que é implementado nas redes e nas escolas”.

Fatores externos como a “questdo do conservadorismo na discussdo de
algumas tematicas, principalmente sobre a sua influéncia na determinacdo das
politicas educacionais” (DOCENTE UFRRJ — ENTREVISTA); o “movimento Escola
Sem Partido, a autocensura” (DOCENTE UFRGS - ENTREVISTA 2), também tem
implicado negativamente no ensino da Disciplina.

Mas é latente e perceptivel que as dificuldades e desafios elencados pelos
respondentes estdo atrelados ao envolvimento dos alunos com a Disciplina. Sobre
esse ponto dois fatores aparecem mais nas respostas dos questionarios e das

entrevistas: a falta de conhecimentos prévios e a dificuldade de leitura dos discentes.
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Sobre a falta de conhecimentos prévios, o Docente UFAC (Entrevista) aponta
que esse ocasiona a “pouca aderéncia dos estudantes ao conteudo da disciplina, eles
acham muito dificil”. No mesmo sentido, o Docente UFC (Entrevista) afirma que
precisa retomar ao que fora ensinado na Educagao Basica e sempre “tem que voltar
ao basico o que causa uma aula mais rebuscada”.

Essas implicacGes séo sentidas principalmente quando os docentes iniciam o
debate sobre as concepcoes de Estado. O Docente UFBA (Entrevista) destaca que
isso é um problema da realidade do curso de Pedagogia e afeta 0 andamento da

Disciplina. Em suas consideracdes ele afirma que:

O debate sobre o Estado é uma dificuldade porque, na realidade, no nosso
curso, a disciplina no primeiro semestre, entdo, o conhecimento prévio do
debate das humanas que deveria acontecer no Ensino Médio fica aquém do
debate necessario para a compreensdo dessa relacdo Estado e Politica.
Ent&o é preciso fazer uma discusséo inicial sobre isso. Eu tenho um terco da
minha disciplina de politica educacional é debatendo a questdo do Estado,
para depois entrar no debate das politicas publicas e da politica educacional.
Eu identifico que essa seja a maior dificuldade, nessa relagdo Estado e
politica educacional para que eles compreendam e consigam acompanhar o
conjunto da disciplina.

A leitura, por parte dos discentes, é outro fator muito citado pelos participantes
da pesquisa enquanto desafio no ensino da Politica Educacional. Sobre este aspecto
os docentes apontam “a falta de leituras prévias no campo da histéria e da sociologia
da educacdo” (DOCENTE UFPR 1 - QUESTIONARIO); a “dificuldade para que os
estudantes leiam os materiais indicados (artigos, capitulo de livros)” (DOCENTE UFLA
QUESTIONARIO) e também para “motivar os discentes a se aprofundar nas leituras
dos tedricos” (DOCENTE UFAL 1 — QUESTIONARIO), sdo os problemas comuns
citados pelos docentes.

E reconhecida a importancia da leitura no processo de ensino, principalmente
no ambito da disciplina PE, as respostas dos docentes trazem um alerta e cabe
refletirmos sobre a metodologia e como tem sido significada pelos discentes. As
instancias de leitura e o processo de escrita devem perseguir o propdsito de que 0s
alunos possam se apropriar do sistema conceitual-metodoldgico e, junto com ele, das
praticas discursivas desse campo disciplinar. (CARLINO, 2013).

A leitura apresenta algumas dificuldades: por um lado, devido ao tipo de leitura
gue se faz e ao fim a que se persegue e, por outro, pelas caracteristicas dos textos

académicos. Entretanto, enquanto uma das praticas mais desenvolvidas pelos alunos
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da Graduacao, a pratica de Leitura pretende-se ser reflexiva, critica e ser capaz de

dar conta para que o conhecimento seja introjetado. (ARNOUX et al. 2013).
Enquanto procedimento de ensino, a leitura é mencionada e utilizada por

todos os docentes da Disciplina (Quadro 21), sendo acompanhada dos debates,

exposicao oral e da producao escrita.

Quadro 20 — Procedimentos de ensino utilizados pelos docentes, Brasil, 2023

(continua)
Procedimento de ensino Mencdes %
Leituras 24 100%
Debates 22 92%
Exposicéo oral 22 92%
Producéo escrita 22 92%
Seminarios 19 79%

Quadro 20 — Procedimentos de ensino utilizados pelos docentes, Brasil, 2023
(concluséo)

Procedimento de ensino Mencbes %
Producéo de materiais digitais 6 25%
Visitas e trabalhos de campo 4 17%
Producéo de video 2 8%
Elaboracéo e analise de situa¢gBes problemas 1 4%
Producéo de roteiro de entrevista, analise

1 4%
documental

Analise de documentos, relatorios oficiais e escrita

: ~ o . 1 4%
de dissertacfes sobre Politica Educacional

Estudo de caso sobre direito a Educacao 1 4%

Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).

E importante ressaltar que as dificuldades mencionadas pelos docentes em
relacdo aos discentes, ndo devem ser vistas como um fator isolado. Pelo contrério, é
preciso considerar que essas dificuldades podem estar relacionadas a questbes

estruturais e historicas que afetam a formacao dos estudantes, como a qualidade do
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ensino basico, a falta de investimento na Educacéo, a desvalorizacdo da carreira
docente, entre outras. Além disso, é importante lembrar que os discentes também
enfrentam desafios pessoais e sociais que podem afetar o seu desempenho
académico, como a falta de recursos financeiros, a dificuldade de conciliar trabalho e
estudos, a falta de apoio familiar, entre outros. Desse modo, € fundamental que as
instituicdes de ensino e os docentes adotem uma abordagem mais ampla e integrada
para enfrentar as dificuldades dos discentes, considerando ndo apenas as questbes
académicas, mas também as questbes sociais e estruturais que afetam a sua

formacdo.

5.4.5 Percepcéo docente sobre o interesse discente na Disciplina

Entender como os discentes se relacionam com a Disciplina € uma das
guestdes principais nas analises sobre o ensino da PE. Nessa pesquisa, a partir da
percepcdo dos docentes, buscamos entender o interesse dos discentes pela
Disciplina. As consideragbes dos docentes variam entre considerar positivamente a
existéncia do envolvimento dos alunos e apontar a falta deste.

Quando afirmam que o interesse pela Disciplina é positivo, 0os docentes
consideram que este varia de acordo com o perfil de aluno e também das tematicas
discutidas. A Docente UFU (Entrevista) afirma que o interesse “ é sazonal, depende
muito da tematica. A maioria sdo recém egressos do Ensino Médio, vém trazendo
debates deste contexto”. A Docente UFRRJ (Entrevista) destaca que ha um interesse
muito relevante, pois, o “curso de pedagogia € muito forte, com professores muito
potentes e que estdo aqui fazendo uma formagao politica muito densa”.

O interesse dos discentes em relacao ao ensino da Disciplina também é visto
como baixo por alguns docentes. O Docente UFMS (Questionario) afirma que sao
“poucos os estudantes interessados e a maioria cumpre tarefas de forma protocolar”.
A Docente UFAL (Questionario 1) considera que “‘uma minoria desperta para a
importancia de conhecer/analisar as politicas educacionais como um conhecimento a
ser construido durante o processo formativo do Curso de Pedagogia”.

Mas esse baixo interesse € caracterizado pelo significado que o conteddo da
Disciplina tem na realidade dos discentes. O Docente UNICAMP (Questionario)

aponta que € incialmente baixo, o interesse dos discentes aumenta relativamente
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quando estes “comegam a compreender a influéncia da politica educacional em sua
prépria formagao”. No mesmo sentido, o Docente UFPEL (Questionario) afirma que
os discentes “se interessam mais quando as andlises politicas traduzem as reformas
atuais”.

Ainda nesse sentido, a Docente UFGD (Questionario) considera que 0s
discentes ddo maior relevancia aos debates e tematicas em que possam visualizar a
sua pratica futura, se “interessam em compreender 0s processos que definem as
politicas educacionais, e que impactam o cotidiano do trabalho docente e menor
interesse em questdes tedrico-conceituais”.

Sob a percepcéo dos docentes, ao considerarem ser baixo o interesse dos
discentes aos conteudos da Disciplina, as respostas demonstram que quanto mais
proximo da realidade do aluno estiver o contetido, maior sera o seu interesse. E
importante que os docentes sejam sensiveis as dificuldades dos discentes e estejam
dispostos a adotar estratégias pedagoOgicas que estimulem o interesse e 0
engajamento dos estudantes nas discussdes sobre Politica Educacional. O interesse
€ construido e fortalecido gradualmente no decorrer do ensino da Disciplina e é
importante deixar claro aos discentes sobre a importancia da Disciplina para a sua
formacdo. Contribui com esta percepcdo as consideracfes do Docente UFLA
(Questionario):

A disciplina possui uma carga de leitura exigente, o que faz com que sintam
dificuldade em acompanhar as discussdes iniciais. Sem a explicitagdo inicial
na apresentacdo da disciplina os estudantes ndo tém muita no¢do do que
sera tratado nesta componente curricular, por isso é importante a
apresentacdo do plano da disciplina e as indicagbes de como sera
desenvolvido o trabalho para atendimento aos objetivos e conteldo
programatico que compde o plano. Mais para frente do semestre os
estudantes passam a ser aproximar das discussdes, sobretudo, quando séo
colocados a observar a realidade educacional por meio de andlise de casos
gue tornam a discussdo tedrica aproximada a experiéncias vividas em
situacdes que mostram problemas como: vagas em creche, cobranca
irregular em escola publica, infraestrutura das escolas, retencdo de
documentos escolares; ou ainda o contato com a organizacdo dos
sistemas/redes de ensino para fins de entendimento do funcionamento da
educacdo bésica, nas suas dimensdes administrativa e pedagodgica.
(DOCENTE UFLA - QUESTIONARIO).

Essa abordagem gradual é fundamental para garantir que os discentes
possam assimilar e compreender adequadamente os temas abordados. E importante
que haja um espaco para reflexdo e dialogo, permitindo que todos os envolvidos
possam contribuir para a construcdo de um conhecimento mais solido e abrangente.

Além disso, o fato das tematicas escolhidas estarem alinhadas com os interesses dos
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discentes contribui para o engajamento e participacédo ativa nas discussfes, 0 que
pode resultar em uma aprendizagem mais significativa e duradoura

E fundamental que os docentes estejam abertos ao didlogo e & escuta ativa
dos discentes, buscando compreender as suas perspectivas e experiéncias em
relacdo a Disciplina e a Educacdo em geral. Desse modo, € possivel construir uma
relacdo mais colaborativa e dialdégica entre docentes e discentes, contribuindo para a

melhoria da qualidade do ensino.

55 A DISCIPLINA PE COMO PROJETO POLITICO E CIENTIFICO E A
INTELECTUALIDADE DOCENTE

Nesta Tese argumentamos que a disciplina PE possui significativa
importancia no curriculo do curso de Pedagogia e que pode assumir uma dimenséao
tedrico-préatica para uma compreensdo ampla e critica da questdo. Para tanto, além
do reconhecimento da histéria da Disciplina e sua vinculagdo com o campo da Politica
Educacional, faz-se necessaria a percepcdo sobre os docentes da Disciplina, seu
engajamento com a area de conhecimento e, principalmente, com a PE como projeto
politico e cientifico. E sobre este Ultimo aspecto que discorre essa segao.

Nas sec¢Oes anteriores foi possivel identificar os fatores que possibilitam
caracterizar a disciplina PE como projeto cientifico e politico. Enquanto projeto
cientifico, denotamos a atuacdo dos docentes na concepcdo de conhecimento no
campo de pesquisa, sao pesquisadores vinculados ao campo da PE desde a sua
formacao na Pés-graduacao, sua participacdo em grupos de pesquisa e eventos da
area. Enquanto projeto politico, evidenciamos a partir da atuacdo engajada dos
docentes nos espacos de representacdo docente (Colegiados de Curso, Sindicato,
Pro-Reitoria, Nucleo Docente Estruturante, Conselhos Superiores das IES) e nos
espacos de interlocucao cientifico-politicas (Associacdo, Redes de Pesquisa), que
permitem o engajamento social e politico para o fortalecimento do campo de pesquisa
e da educacéo publica.

Questionamos entdo: O docente da Politica Educacional pode ser
caracterizado como Intelectual? Quais as possiblidades de caracterizar essa
intelectualidade a partir da Filosofia da Praxis? Como essa intelectualidade implica na
Disciplina enquanto Projeto politico e cientifico? A seguir algumas consideracdes

possiveis para responder esses questionamentos.
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Podemos definir os docentes da disciplina PE como Intelectuais a partir de
dois aspectos. Primeiro, a afirmacdo mantém solidez ao considerarmos que enquanto
docentes da Disciplina e do curso de Pedagogia, os participantes da pesquisa
desenvolvem uma atividade reflexiva-motora, estéo inseridos em um circulo social e,
a partir da sua atividade, influenciam outros intelectuais. (SILVA, 2010). Em um
segundo aspecto, é perceptivel que os docentes possuem uma concepc¢do de mundo,
suscitam novas maneiras de agir e pensar em seus espacos de atuacdo e podem
influenciar na manutencdo da hegemonia existente ou construcdo de uma nova
hegemonia.

E importante lembrar que para Gramsci, em alguma medida, todos s&o
intelectuais, ainda que ndo exercam alguma funcéo especifica na sociedade que
denote esse aspecto. Da mesma forma, Gramsci (2015, p. 163) afirma que o
“‘intelectual € sempre um politico, ndo importa se tenha clareza ou ndo de suas
posicdes; elas repercutem no processo educativo da sociedade e atuam para
conservar ou superar determinadas relagdes de hegemonia”.

Ainda que ndo tenham consciéncia das implica¢8es politicas do seu trabalho,
os docentes enquanto intelectuais, ndo desempenham uma funcéo inocente, podem
ser instrumentalizados em nome de interesses da classe hegemoénica. Isso é
reforcado pelo fato de que, ainda que inconscientes, 0os docentes possuem uma
concepcao de mundo, uma ideologia que os orienta, uma filosofia, pois como

considera Gramsci,

[...] todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade intelectual
qualquer, ou seja, é um “ filésofo”, um artista, um homem de gosto, participa
de uma concepcao do mundo, possui uma linha consciente de conduta moral,
contribui assim para manter ou para modificar uma concepc¢éo do mundo, isto
€, para suscitar novas maneiras de pensar. (GRAMSCI, 2015, p. 53).

Como ja discutido anteriormente no Capitulo 1, Gramsci destaca a existéncia
de dois tipos de intelectuais: o intelectual tradicional e o intelectual organico. O
intelectual tradicional € aquele que mesmo al¢ado a esta fungéo por uma determinada
classe, esta acima dos seus representados, ~“e autbnomo e perpassa as formas de
organizagdo da sociedade. J& os intelectuais organicos surgem de forma
concomitante a um novo grupo social, agem em prol desta classe, buscam a coesao
social em torno da ideia da classe a qual pertencem. Diferente do intelectual
tradicional, o intelectual organico ndo se coloca acima de sua classe, ao contrario, ele

necessita estar proximo dos seus representados a fim de exercer a sua funcgéo
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organizativa, de homogeneidade nos planos social, politico e econémico. (GRAMSCI,
2015).

Os intelectuais organicos sdo necessarios no processo de educacdo e
formacdo das massas, criam, difundem concepg¢des de mundo, nesse sentido néo
existe organizacdo de classe sem os intelectuais. Gramsci (1999) amplia sua
discussédo sobre os intelectuais organicos e destaca ainda a existéncia de um tipo de
intelectual filosofo democratico, que esta em contato direto com o povo e dessa
relacdo decorrem os problemas nos quais ir4 agir para resolvé-los e fortalecer a
organicidade de sua classe. Uma das principais funcdes deste tipo de intelectual é a
sua conexdo com a luta politica dos subalternos, a valorizacdo do conhecimento
popular e da sua socializagdo. (SEMERARO, 2015).

A partir dessa percepcao, seria possivel definir que ha indicios na atuacao
docente no ensino da PE para uma possivel caracterizacdo enquanto intelectuais
organicos da classe subalterna? O primeiro ponto para solidificar essa afirmacao seria
a constatacdo de uma relacdo reciproca entre os docentes e discentes da PE,
destacando que a acdo didatico-pedagdgica parte dos conhecimentos levados pelos
alunos para a construcdo do processo de ensino da Disciplina.

Em suas respostas, os docentes destacaram que o ensino da Disciplina é
facilitado e prende o interesse dos alunos quando partem de sua realidade, como
apontou a Docente UFMS (Entrevista) que adapta os contetudos da Disciplina ao perfil
de suas alunas, maes que buscam compreender como se define o Direito a Educacédo
dos seus filhos matriculados na educacéo basica. Outro destaque € a acdo do Docente
UFRGS (Entrevista 2) que parte do senso comum dos seus alunos e “busca nas
referéncias dos estudantes, no que eles ja trazem da vida deles para o curso”, orientar

a Disciplina. Gramsci reforca a valorizacao dos aspectos da experiéncia filoséfica:

No ensino da filosofia dedicado n&o a informar historicamente o aluno sobre
o desenvolvimento da filosofia passada, mas a forma-lo culturalmente, para
ajuda-lo a elaborar criticamente o proprio pensamento e assim participar de
uma comunidade ideolégica e cultural, € necessario partir do que o aluno ja
conhece, da sua experiéncia filoséfica. (GRAMSCI, 1999, v. 1, C 11, 813, p.
119).

E fundamental que neste processo se estabeleca uma relacéo dialética entre
docentes e discentes, uma relacéo de reciprocidade. E preciso que a atuacéo docente
se afaste de qualquer pedantismo, de superioridade intelectual, fomentando uma

relacdo de liberdade de pensamento, de expressdes, opinibes e questionamentos
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para a construcdo do pensamento critico. Essa relacdo constroi-se também a partir
do reconhecimento dos docentes sobre as dificuldades enfrentadas pelos discentes.

Para além da identificacdo de problemas advindos da formagé&o precaria no
Ensino Médio, dificuldades de leitura enfrentadas pelos discentes na Disciplina, a
atencado ao choque de valores que advém de principios religiosos e familiares e que
entram em choque no ensino da Disciplina, faz-se necessario que estas
particularidades permeiem a organizacdo e planejamento da Disciplina, a execucao
do trabalho pedagodgico e esse papel cabe ao intelectual orgéanico, filosofo e
democratico. (GRAMSCI, 1999).

Se o objetivo principal do ensino de Politica Educacional € a formacao politica
do professor e a instrumentalizacdo para a compreensao e atuacgéo critica frente as
politicas educacionais, é preciso fomentar um ensino que considere o rigor do aparato
tedrico e filoséfico da Politica Educacional sob um viés de rigor filoséfico, que ofereca
aos discentes a aplicabilidade dos conhecimentos no cotidiano. S&o importantes as
iniciativas como a destacada pela Docente UFFRJ (Entrevista), que desenvolve acbes
‘que permitem com que o aluno perceba a Politica Educacional na pratica
pedagogica”, promovendo a correlagcdo entre as disciplinas de Estagio, Gestéo
Escolar e a interlocucdo com profissionais que ja atuam no ambiente da escola.

As breves consideracdes até aqui permitem afirmar que docentes da Politica
Educacional podem, n&o apenas ser intelectuais, mas se tornarem Intelectuais
Organicos da classe subalterna, contribuindo tanto no processo de formagéao critica,
guanto na construcdo de uma nova hegemonia.

No ensino da PE os docentes, possuidores de uma concepcédo de mundo,
exercem uma funcéo de conexao filosofica e sentimental com seus alunos. Inseridos
no contexto da universidade, esta entendida como um aparelho de hegemonia e
espaco de contradi¢cdes, os docentes tém a possibilidade de refletir e organizar sua
pratica visando a formacdo critica de seus alunos para que estes se tornem
conscientes de si mesmos e da realidade que os cerca.

Na relacdo didatico-pedagogica, os docentes tém a possibilidade de
reconhecer as dificuldades materiais, emocionais e educacionais de seus alunos na
obtencao dos conhecimentos da Disciplina e podem buscar formas de socializar estes

conhecimentos. Essa socializacdo pode ser facilitada e fortalecida pela proximidade
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entre docentes e discentes, estabelecendo uma relacdo dialética, uma colaboracéo

reciproca.

5.6 BREVE SINTESE DO CAPITULO

O capitulo objetivou identificar a percepcdo e a relevancia da disciplina
Politica Educacional para os professores que a lecionam. Buscou entender o carater
real da constituicdo, da formagéo do professor da Disciplina, seu engajamento com a
area de conhecimento e com a disciplina PE, enquanto projeto cientifico.

Em relacao ao perfil dos docentes. Sao sujeitos que, em sua maioria, ttm mais
de 40 anos e atuam de forma efetiva ha mais de 10 anos na Graduagdo, possuem
grau de formacao em nivel de doutorado na area da Educacéo, realizam pesquisa no
campo da Politica Educacional e estao vinculados as associacfes, grupos e redes de
pesquisa do campo.

Os docentes que lecionam a Disciplina possuem uma trajetdria formativa e de
atuacao coerente com o0 que o campo de pesquisa exige, estes fatores influenciam e
fortalecem a atuacéo docente e o processo de ensino da Disciplina. Esta, por sua vez,
mantém um padrdo curricular, mesmo ao considerarmos a diversidade dos contextos
em que as IES estdo inseridas e a dinamica do perfil de formacdo dos cursos de
Pedagogia.

Os dados demonstram que docentes intimamente ligados ao campo de
pesquisa, produzindo conhecimento correlacionado com a acéo didatico-pedagogica
tém a percepcdo agucada sobre a importancia do componente curricular para a
formacao de pedagogos e pedagogas, mas também o olhar critico para determinar as
fragilidades.

Ainda foi possivel perceber uma correlacédo entre o projeto politico e projeto
cientifico no ensino da Disciplina. Isso fica evidente quando apreendemos o0s
conteudos que sdo importantes na percepc¢ado dos docentes e aqueles vistos como
mais interessantes para os discentes. A Disciplina torna-se mais interessante aos
alunos quando a temética trata de suas realidades, do cotidiano, da dinamica da
Politica Educacional e como o real implica na vida dos futuros pedagogos e

pedagogas.
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Essa dinamica ndo deixa de contemplar os conteudos basilares da Politica
Educacional, as discussfes sobre Estado, por exemplo, mencionada como primordial
pelos docentes. De fato, é essencial que os discentes compreendam a importancia do
Estado e sua influéncia na Politica Educacional. Nesse sentido, € necessario abordar
temas como a gestdo publica, a participacdo social e a fiscalizacdo dos recursos
publicos destinados a educacgédo. Portanto, mesmo que as discussbes partam de
interesses especificos dos discentes, € importante que haja um enfoque mais amplo
e contextualizado, contemplando os aspectos basilares da Politica Educacional.

A Disciplina enfrenta obstaculos particulares aos cursos, como carga horéaria
reduzida em algumas IES e que implica na escolha pelos conteidos mais ou menos
importantes. Também, h& obstaculos comuns aos cursos, como o fortemente
mencionado problema das dificuldades de leitura, muitas vezes uma atividade
descompromissada por parte dos alunos, mas também caracterizada como um
problema estruturante da educacao publica brasileira.

Os dados coletados trouxeram inumeras contribuicbes e ampliaram a
percepc¢ao sobre o ensino da Disciplina, mas ainda cabe analisar como a disciplina
PE estrutura-se enquanto projeto politico e cientifico, sobretudo no atual contexto
educacional brasileiro.

Em uma percepc¢ao gramsciana, para ser compreendida como projeto politico
e cientifico a disciplina Politica Educacional deve considerar ndo apenas a acgao
docente, mas aqueles que sao primordiais no processo, os discentes. H4 uma
intencionalidade ao se ensinar Politica Educacional e esta ndo se estabelece sem que
0S sujeitos em formacao sejam considerados.

O viés cientifico da Politica Educacional € historicamente conhecido,
estabelecido e permeia o0 ensino da Disciplina. Precisamos refletir sobre o viés politico
€ nos guestionarmos o qudo engajado ele se mantém no ensino da PE, como € a
atuacao nos espacos de representacao docente, nas articulagbes e nas reflexdes
desenvolvidas nas Associacdes, Redes e Grupos de Pesquisa tém retornado ao

ambito da formacéo dos futuros pedagogos e pedagogas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta Tese foi analisar o espago curricular e o papel da disciplina
Politica Educacional (PE) nos cursos de Pedagogia presenciais nas Universidades
Publicas brasileiras. Buscou contextualizar historicamente e caracterizar a Disciplina
no processo de formacédo de pedagogos e pedagogas, considerando a relevancia da
Disciplina para os professores que a lecionam.

Partimos do entendimento que h& a necessidade de uma formacgéo politica do
professor e a sua instrumentalizacdo para a compreensdo critica das politicas
educacionais e que, na atuacdo enquanto docente e/ou pedagogo, no seu vinculo
direto com as Politicas Educacionais (politicas curriculares, politicas e programas em
geral, politicas docentes, financiamento da Educacdo), estes sejam capazes de
analisar as politicas propostas, compreender o seu papel diante de tais politicas e
posicionar-se (criticamente) frente a elas. Desta forma, questionamos qual é o espaco
curricular e o papel da disciplina Politica Educacional na formacéao do pedagogo e sua
importancia para os professores que a lecionam?

Nosso argumento é que a disciplina PE demanda espaco curricular e
significativa importancia tanto quanto as demais disciplinas dos curriculos de
formacdao de professores, disciplinas pedagdgicas e disciplinas especificas, e que esta
pode assumir uma dimenséao tedrico-pratica e instrumental para uma compreensao
ampla e critica da questdo. Para tanto, faz-se necesséario levar em consideracdo uma
série de aspectos (condicionantes): a histéria da Disciplina e sua vinculagdo com a
antiga Estrutura e Funcionamento; o papel da PE na atualidade; a formacéo do
professor da Disciplina, seu engajamento com o campo e com a PE como projeto
politico e cientifico.

O caminho para defender o argumento e responder a questéo norteadora deu-
se a partir da definicdo de principios éticos, ontolégicos e epistemoldgicos que
possibilitassem investigar o ensino da Disciplina, desvelando as contradicbes
inerentes ao seu processo, presentes no Capitulo 1. As analises foram alicercadas na
Filosofia da Praxis de Antonio Gramsci, a qual permitiu apreender a Disciplina em sua
concepcgao historica, seu papel na formagéo cultural e na atuacdo dos docentes
enquanto intelectuais, mediadores de um processo de ensino carregado de

hegemonia, que pode facilitar ou dificultar a transformagé&o da realidade educacional.
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Definidos os principios ético-ontoepistemoldgicos evidenciamos no Capitulo 2
qgue as disciplinas do curso de Pedagogia tém sido objeto de estudo e fomentam as
discussbes sobre a estrutura curricular dos cursos de Pedagogia. Demonstramos, a
partir de levantamento, que as primeiras pesquisas que abordam a disciplina PE e
correlatas como objeto de estudo datam da década de 1990. Este aumento
consideravel das publicacdes fora fortalecido com o surgimento, em 2012, da Red de
Estudios Tedricos y Epistemoldgicos en Politica Educativa (ReLePe), que desde a sua
criacao passou a desenvolver eventos especificos sobre o campo de estudo e em sua
organizacao, a partir de 2014/2015, passou a contar com o eixo 8: “Ensino de Politica
Educacional e formacgao de pesquisadores para esse campo”.

As pesquisas sobre o ensino de PE séo recentes. A maioria tem focado nos
aspectos curriculares e nas reflexdes sobre o processo de ensino. As discussdes das
pesquisas sobre a Disciplina (revisdo de literatura), o estudo tedrico e epistemoldgico
e a percepcao de docentes e discentes. Essa pesquisa teve o objetivo de preencher
justamente a lacuna no que se refere a auséncia de pesquisas que envolvam o0s
docentes da Disciplina.

A importancia da andlise do ensino da PE justifica-se pela forma como,
historicamente, esta vem sendo moldada pelas transformacdes no contexto
sociopolitico brasileiro. A Disciplina carrega consigo as intencionalidades formativas
dos contextos em que se insere. Desde as marcas do contexto ditatorial que buscou
implementar uma formacao juridico-normativa, isenta de qualquer perspectiva critica,
até a redemocratizacao, intencionando que a Disciplina, ainda que de forma estrutural,
caracteriza-se como espacos de reflexdo critica da realidade educacional.

Sobre esses aspectos estruturantes, com o levantamento realizado no
Capitulo 3, a partir dos dados coletados em 110 ementas, foi possivel definir o perfil
da disciplina PE nos cursos de Pedagogia presencias publicos no Brasil. Estruturada
com carga horaria de 60h e ofertada, em sua maioria, na metade dos cursos, a
disciplina PE organiza-se principalmente a partir das tematicas referentes a
organizacdo da educacdo basica, legislacdo educacional e papel do Estado. A
apreensdo da estrutura da Disciplina aproxima-se das discussodes realizadas pela
literatura sobre a tematica, com as discussdes promovidas por Stremel e Mainardes
(2015), Stremel Mainardes e Rosa (2017), Rosa (2016, 2019) e outros, destacam que
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a Disciplina se articula sobre um padrao entendido como estruturante para a formacao
em PE no curso de Pedagogia.

Reconhecendo as caracteristicas curriculares da disciplina PE nos cursos de
Pedagogia, buscamos dar materialidade ao segundo aspecto do nosso argumento,
formacéo do professor da Disciplina, seu engajamento com 0 campo, sua percepcao
sobre o ensino da PE e a possibilidade de apreendermos a Disciplina como projeto
politico e cientifico. Nesse sentido, definimos que os questionarios e as entrevistas
seriam os instrumentos de coleta de dados que melhor atenderiam os objetivos da
pesquisa.

Balizada pelas orientacdes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) e aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Estadual de
Ponta Grossa, inicialmente, enderecamos 0s questionarios a 433 docentes da
disciplina PE no Brasil, obtendo um total de 34 respondentes, que apoés a filtragem
resultaram em 24 questionarios para a analise. Considerando a necessidade de
ampliar as contribuigbes dos docentes, estipulamos as entrevistas como instrumentos
de coleta de dados, com o objetivo de nos aproximarmos ainda mais da realidade da
pratica didatico-pedagdgica da Disciplina. Assim, estruturadas com objetividade,
realizamos, de forma remota, 10 entrevistas com docentes da PE que ndo haviam
respondido o questionario, vinculados a universidades das cinco regifes brasileiras,
considerando dois docentes por regiao.

A andlise dos dados orientou-se a partir de quatro categorias principais: a)
perfil docente (contexto de atuacéo, formacédo, vinculo e experiéncia profissional e
campos de atuacédo); b) perfil cientifico e politico (vinculo com o campo da Politica
Educacional e atuacao em 6rgédo de representacao docente); c) estrutura da disciplina
PE que leciona (nomenclatura, modalidade de oferta e carga horaria, bibliografia,
materiais utilizados e critérios de selecédo) e; d) percepcéo docente sobre o ensino da
PE (Importancia da Disciplina, conteddos e tematicas priorizadas, conteudos e
tematicas de interesse dos alunos, dificuldades e desafios no ensino da Disciplina e
percepcado docente sobre o interesse discente na mesma). A seguir, apresentamos
uma sintese dos resultados obtidos.

A partir do limite desta pesquisa e de acordo com os dados, o professor da
disciplina PE nos cursos de Pedagogia no Brasil € vinculado de forma efetiva (nesta

pesquisa houve a participacdo de apenas um docente substituto) na IES que atua,
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possui formacdo em nivel de Doutorado e sua atuacdo profissional perpassa 0s
ambitos da Graduacéo e Pos-graduacdo. Neste contexto, leciona também em outras
licenciaturas, principalmente em disciplinas correlacionadas com o campo da Politica
Educacional. Sua atuacdo na Pés-graduacdo condiciona o docente a estar inserido
nos espacos de producédo de conhecimento, como Associacdes, Redes e Grupos de
Pesquisas.

Os dados destacam que os docentes, em sua maioria, estdo vinculados a
ANPAE e ANPED - duas associacdes reconhecidas pela construcédo e ampliacao do
campo académico da Politica Educacional no Brasil. Da mesma forma, Redes como
a RelLePe e RePlag e Grupos de pesquisas sd0 espagos nos quais os docentes
buscam estar inseridos, fomentando a disseminacao do conhecimento no campo e
atualizacdo sobre a teméaticas em debate. Ainda, a presenca nestes espa¢cos nao
apenas contempla a caracteristica académico-cientifica, mas também a atuacao
politica dos docentes ao estarem engajados politicamente nos Colegiados de Curso e
Sindicatos.

Em relagdo aos aspectos curriculares da Disciplina, os docentes trazem duas
contribuicdes importantes e que podem fomentar analises futuras para o ensino da
PE: o debate sobre a carga horéria e a utilizacdo dos livros didaticos ou manuais da
PE. Sobre a carga horéria, os dados demonstram que o padrdo da Disciplina nos
cursos de Pedagogia sédo de 60h/a, quando questionados sobre ser suficiente para o
ensino dos conteudos, os docentes acenam positivamente. Entretanto, essa posi¢ao
€ condicionada pela existéncia de outras disciplinas correlatas no curriculo do curso,
ou seja, os conteudos diluem-se e a disciplina PE acaba comportando teméticas
basilares, como a discussdo sobre Estado, enquanto teméticas especificas sdo de
responsabilidade de uma segunda disciplina ou ainda de um componente curricular
especifico sobre o tema.

Outro aspecto é o debate sobre utilizacdo de manuais ou livros didaticos da
PE no ensino da Disciplina. A analise dos dados coletados nos questionarios
demonstrou que entre os docentes da Disciplina e participantes da pesquisa, ainda
nao ha essa percepcao sobre a caracterizacdo de manuais ou livros didaticos, mesmo
gue estes utilizem ou que estejam inseridos em seus planos de ensino.

E reiterada nesta Tese a importancia da disciplina PE nos cursos de
Pedagogia. Essa afirmacéo € respaldada pela literatura e também pelos dados que
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trazem a opinido dos docentes que lecionam a PE. Ainda que seja sub-representada
no curriculo do curso, como destaca o docente UFC (Entrevista), a importancia
Disciplina é caracterizada ndo apenas pela sua capacidade de possibilitar a reflexdo
sobre a educacéo brasileira e seus determinantes, mas principalmente, pela sua
correlacdo com conteudos e disciplinas que possibilitam a instrumentalizacdo da
atuacao docente.

Um aspecto imprescindivel que os dados trouxeram e que merece atengao,
diz respeito as teméticas que séo tidas como essenciais quando comparadas com
aguelas que os docentes entendem ser de maior interesse dos seus alunos. As
discussbes e analises sobre o Estado e suas implicacbes na Educacédo séo, na
perspectiva dos docentes, um contetdo basilar e que estrutura e condiciona o debate
sobre outros contetdos da PE. Entretanto, essa tematica, de acordo com os proprios
docentes, ndo desperta muito interesse dos pedagogos e pedagogas em formacao.

Aqui, duas questbes importantes precisam ser consideradas. A primeira € a
importancia dos debates sobre o Estado no ensino da PE. Concordamos com Souza
(2017) que o Estado e principalmente as suas decisfes sao 0 objeto de estudo do
campo da Politica Educacional. Trazendo para o ensino da PE, entendemos, em
consonancia com Flach e Masson (2015), que as discussfes sobre o Estado na
sociedade capitalista sdo primordiais para o entendimento das politicas educacionais.

Uma segunda questédo diz respeito aos contetdos de interesse dos discentes
no contexto da Disciplina. Os dados demonstram que quanto mais proximos da
realidade social dos alunos, maior € o interesse em determinadas tematicas, mas é
preciso reiterar que essa afirmacao é condicionada pela percepcdo dos docentes da
Disciplina. Isso amplia a necessidade de andlises que considerem o posicionamento
discente perante o ensino da PE.

A densidade e a complexidade do ensino da PE trazem consigo dificuldades
inerentes ao processo de ensino. Evidenciamos, como destaque trazido pelos
docentes, as dificuldades de leitura enfrentadas pelos discentes. Os docentes
pontuam as dificuldades para motivar os alunos para a leitura e também o préprio
volume de leituras que a Disciplina exige.

Neste aspecto, é preciso evidenciar que a leitura é o principal procedimento
de ensino utilizado na PE. Considerando os determinantes formativos ja destacados

nas discussodes sobre Estado, sendo a leitura académica, muitas vezes, distante da
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realidade daqueles que adentram a graduacao; consideramos necessario repensar,
adaptar metodologias que facilitem o acesso dos discentes ao contetido. E plausivel
a possibilidade do desenvolvimento de dindmicas, oficinas e espagos que promovam
a proximidade ao modelo académico de leitura e escrita em PE.

Defendemos nesta Tese que a disciplina PE se estruture nos cursos de
Pedagogia como projeto politico e cientifico. O entendimento parte de uma
perspectiva ético-ontoepistemoldgica que considera a pratica cientifica e a realidade
como elementos indissociaveis, sendo que a produ¢éo do conhecimento precisa estar
a servico da transformacao. Foi possivel inferir que a disciplina PE nos cursos de
Pedagogia no Brasil, carrega consigo essa possibilidade. A pratica didatico-
pedagdgica dos docentes € permeada pela sua insercdo e atuacdo nos ambientes
académico-cientificos da Politica Educacional, bem como, por sua atuacdo em
ambientes de representacao docente, Associacdes e Redes de Pesquisas.

O projeto politico-cientifico da PE que esta Tese defende pautou-se na
compreensao da Intelectualidade dos docentes que ensinam Politica Educacional.
Inseridos em aparelhos de hegemonia, ainda que inconscientes de sua
intelectualidade, os docentes da PE sdo mediadores de cultura, ontologicamente
determinados e defensores de projetos de sociedade e tém consigo a possibilidade
de criar espacos para a formacéo critica e o rompimento com a hegemonia dominante.

De forma propositiva entendemos que o ensino da Politica Educacional deva
seguir 0s seguintes principios formativos:

A) Fundamentos para a compreensao do fenbmeno educativo em suas

multiplas determinacdes;

B) Principios basicos da epistemologia da Politica Educacional (conceitos

de Politica e Politica Educacional);

C) Formas atuais de organizacdo do capitalismo e suas implicacdes na

Educacéo e na definicdo de politicas educacionais;

D) Comprometimento politico e cientifico na atuacao docente para o debate

sobre as politicas para a educacao.

Entendemos que o debate sobre o0 ensino da PE ainda possui caracteristicas
desafiadoras. Apesar da indiscutivel qualidade das discussdes existentes, as analises

podem evoluir e faz-se necessario um movimento coletivo, o fomento do intercambio
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de pesquisadores na América Latina para o aprofundamento das questdes inerentes

ao ensino da PE.

Entende-se que algumas discussdes séo urgentes:

Debates sobre as formas de organizagdo dos conteudos da Disciplina,
alinhando os debates atuais na Politica Educacional com aqueles que fazem
parte da realidade social dos discentes e do perfil dos cursos de Pedagogia.
Discussdes sobre a proximidade e correlacdo da disciplina PE com as
disciplinas de Estagio docente e de gestédo, que aproximam os discentes da
realidade profissional do Pedagogo.

Analisar o processo de ensino da PE in loco, considerando os principios
formativos presentes nas ementas e Planos de ensino em comparativo com
as praticas didatico-pedagdgicas dos docentes.

Investigar, na pratica de egressos, como o0 ensino da PE tem contribuido
para a sua atuagdo enquanto pedagogos e pedagogas.

Ampliar as pesquisas que tenham como foco a percepgéo dos discentes
sobre o processo de ensino na PE.

A disciplina PE é imprescindivel para a formacéo de pedagogos e pedagogas,

sua importancia € inquestionavel. Entretanto, faz-se urgente e que seja constante, a

vigilancia sobre a forma como o processo didatico-pedagogico vem se desenvolvendo.

E preciso valorizar espacos ja existentes e fomentar novos espacos de interlocucgéo e

intercambio de pesquisadores interessados na analise do ensino da PE.
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Rl 2 PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
U:ff-’ Ftaduade COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/UEPG
PaontaGrassa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Questionario para professores que lecionam a disciplina Politica Educacional nos cursos de
Pedagogia presenciais das IES publicas brasileiras

Prezado (a) Participante,

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da etapa empirica da pesquisa “A disciplina
Politica Educacional nos cursos de pedagogia no Brasil”’, sob a responsabilidade de
Gregory Luis Rolim Rosa, Doutorando do Programa de Pés-Graduagéo Stricto Sensu em
Educacéo da Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG.

A pesquisa tem por objetivo analisar o processo de formacgdo e instrumentalizacdo dos
docentes da disciplina Politica Educacional e quais as possibilidades de evidenciar como
estes influenciam no processo de analise das politicas educacionais € no seu ensino nos
cursos de Pedagogia presenciais brasileiros.

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA: Ao colaborar nesta pesquisa, vocé participara da
etapa de coleta de dados. Nesta etapa responderd ao questionario com perguntas
semiestruturadas relacionadas ao processo de ensino da disciplina Politica
Educacional no curso de Pedagogia da IES em que esta vinculado. O questionario
sera aplicado por meio de um formulario eletrénico. Ao aceitar participar da pesquisa
vocé devera: a) eletronicamente aceitar participar da pesquisa e a sua aceitacao
confirmara o seu desejo em participar da pesquisa; b) responder o questionario online;
€) o questionario sendo online podera ser respondido no momento e local de sua
preferéncia. A sua participacdo € voluntaria. Vocé tem a liberdade de ndo querer
participar, podendo desistir em qualquer momento, sem nenhum prejuizo para vocé.
No entanto, a sua desisténcia acarretara prejuizo para a pesquisa e, sendo assim,
solicitamos que reflita e esclareca todas as suas duvidas antes de aceitar a
participacao.

2. RISCOS E DESCONFORTOS: O preenchimento do questionario poderé trazer algum
desconforto como, o receio de expor suas opinides, ética profissional impedindo a
exposicdo de aspectos relacionados as instituicdes e falta de disponibilidade para
participar da pesquisa. Este tipo de procedimento apresenta um risco minimo que sera
reduzido pela objetividade das perguntas.
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BENEFICIOS: A participacdo na pesquisa proporcionara a cada participante a
reflexdo, a exposi¢cdo dos seus pensamentos sobre o processo de ensino da politica
educacional nos cursos de Pedagogia, proporcionando a apreensdo da realidade da
formacdo cientifica e politica de pedagogos no Brasil.

CONFIDENCIALIDADE: Todas as contribui¢cdes ou informacdes que os participantes
oferecerem por meio do questionario sera utilizado somente para a pesquisa “Ensino
da Politica Educacional nos cursos presenciais de Pedagogia nas universidades
publicas brasileiras”. Seus dados pessoais serao mantidos em sigilo. No relatério da
pesquisa e nas demais publicacfes dela oriundas garantir-se-a 0 anonimato dos
respondentes.

5. ESCLARECIMENTOS: Se tiver alguma ddvida a respeito da pesquisa e/ou do método
utilizado na mesma, a qualquer momento, entre em contato com o pesquisador e/ou Comité
de Etica.

Nome do pesquisador responsavel: Gregory Luis Rolim Rosa

Endereco:

XXXXX

CEP xxxx — xxxx - PR Brasil

Telefone: 55 (42) xxxx

E-mail: rolimg7@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UEPG

Endereco: Av. Carlos Cavalcanti, n°® 4748, - UEPG - Campus Uvaranas, Bloco M, Sala 116-B
Bairro: Uvaranas CEP: 84.030-900 - Ponta Grossa PR

Telefone: (42)3220-3108

E-mail: coep@uepg.br

6.

RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Os participantes ndo receberdo nenhuma
compensacao financeira. No entanto, a pesquisa nao exigira investimento financeiro.

CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO: Se vocé estiver de acordo devera
eletronicamente aceitar participar da pesquisa, o que ocorre a assinatura do Termo de
Consentimento Pés-Informado.
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CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, declaro o meu consentimento em
participar da pesquisa, como também concordo que os dados obtidos na investigacdo sejam
utilizados para fins cientificos (divulgacdo em eventos e publicacdes), ndo restando quaisquer
davidas a respeito do que foi lido, firmo meu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
em participar voluntariamente desta pesquisa.

E, por estar de acordo, assino o presente termo eletronicamente ao aceitar participar da
pesquisa.

Ponta Grossa, 14 de agosto de 2021.

Aceito participar ()

Nao aceito ()

Assinatura do participante da pesquisa

(Como o questionario € online, a assinatura sera por aceite. Ao clicar na op¢ao Aceitar,
seguira para o formulario eletrénico de forma imediata)

!
Gregory Luis Rolim Rosa

Responsavel pela pesquisa
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Pesquisa: A disciplina Politica Educacional nos cursos de Pedagogia no Brasil

O presente questionario foi desenvolvido como instrumento de coleta de dados da pesquisa
de Doutorado em Educacgao intitulada “A disciplina Politica Educacional nos Cursos de
Pedagogia no Brasil” que esta sendo desenvolvida por Gregory Luis Rolim Rosa, doutorando
do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Ponta Grossa,
sob a orientacdo do Prof. Dr. Jefferson Mainardes.

A pesquisa tem por objetivo analisar o espaco e o papel da disciplina Politica Educacional no
Curso de Pedagogia. A amostra abrange professores que lecionam a disciplina Politica
Educacional e correlatas nos cursos de Pedagogia presenciais de universidades publicas
brasileiras.

Desejamos convida-lo (a) para responder o questionario. As informacdes utilizadas
nesta pesquisa terdo carater confidencial e serdo divulgadas apenas em eventos ou
publicacBes cientificas, ndo havendo identificacdo dos participantes, a ndo ser entre 0s
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo de sua participacdo. Vocé tem garantido
o seu direito de ndo participar ou de retirar a sua permissao a qualguer momento, sem nenhum
tipo de prejuizo.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tem o direito de esclarecer qualquer davida
ou pedir qualquer outro esclarecimento, bastando para isso entrar em contato com a
responsavel pela pesquisa pelo e-mail: rolimg7@gmail.com.

Desde ja, agradecemos a sua colaboracao.
Atenciosamente,
Gregory Luis Rolim Rosa
Pergunta de abertura:

Vocé é professor/a da disciplina Politica Educacional (ou alguma disciplina com outra
designacgao que seja equivalente a Politica Educacional), em Curso de Pedagogia presencial,
em instituicdes publicas?

() Sim
() Néao

** preparar 0 questionario para fechar se a resposta for ndo
1- DADOS DO PARTICIPANTE DA PESQUISA
1- Qual a sua idade

( )20 a 30 anos
( )31 a40anos
( )41 a50anos
( )51 a60 anos
( ) Mais de 60 anos

2- Qual seu maior nivel de formacao?
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( ) Graduacéo

( ) Especializacao
( ) Mestrado

( ) Doutorado

( ) Pés-Doutorado

3- Informe a area de seus Cursos de Pds-Graduacéo (Stricto Sensu)
Mestrado:
Doutorado:

4- A sua formacdo em nivel de Pés-Graduacdo Stricto sensu (Mestrado e
Doutorado) esta vinculada ao campo da Politica Educacional?

() Sim
( ) Néao

5- Qual o seu vinculo atual com a IES em que leciona no curso de Pedagogia?

( ) Professor Efetivo
( ) Professor temporario
( ) Outra. Qual?

6- Ha quantos anos leciona na Graduagéo?
()1lab5anos
( )6al0anos
()11 a1l5anos
() 16 a 20 anos
()21 a25anos
() 25a30anos
( ) Mais de 30 anos

7- Indigue a sua atuacéao profissional atual:

( ) Exclusivamente na Graduagéao

( ) Na Graduacao e na Pés-Graduacdao (Stricto Sensu)

( ) Na Graduacéao e na Pés-Graduacgéao (Lato sensu)

( ) Na Educacéo Basica e na Graduacéao

( ) Outro. Qual?

8- Além de lecionar no Curso de Pedagogia, vocé leciona em outro(s) curso(s) de
licenciatura?

() Sim
( ) Nao

8.1 - Se aresposta da questado 8 é sim, informe o(s) curso(s):



O-

1-

2-

3-

164

No curso de Pedagogia, vocé leciona outras disciplinas além da Politica
Educacional e correlatas?

() Sim
( ) Nao

9.1 Se a resposta da questédo 9 é sim, informe quais as disciplinas.

2- ATUACAO CIENTIFICA E POLITICA

Vocé realiza pesquisas no campo da Politica Educacional?
() Sim
( ) Nao

1.1- Em que area ou temas de Politica Educacional vocé desenvolve pesquisas?

Vocé é associado regular de alguma das associacfes/entidades abaixo:
( ) Anped

() Anpae

( ) SBPC

( ) CEDES

() Anfope

( ) Fineduca

( ) Abave

( ) Outra

Quais:

Vocé esta vinculado efetivamente a alguma das redes de pesquisa abaixo?

( ) Relepe - Red Latinoamericana de Estudios Tedricos y Epistemolégicos en
Politica Educativa

() Reippe - Rede de Estudos sobre Implementagdo de Politicas Publicas
Educacionais

( ) Universitas

( ) Redestrado

( ) Replag - Rede de Estudos e Pesquisas em Planejamento e Gestédo
Educacional

( ) Outra(s)

Quais:

Nos ultimos 5 anos, vocé participou de eventos especificos de Politica
Educacional?

() Sim
( ) N&o

4.1- Se a resposta da questdo acima é sim, quais eventos especificos de Politica
Educacional participou?
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() Congresso Ibero-Americano de Politica e Administracdo da Educagéo
() Simposio brasileiro - ANPAE
( ) Seminarios regionais da Anpae
( ) Seminarios estaduais da Anpae
( ) Anped Nacional
( ) Anped Regional
() Intercdmbio do GT 5 — Estado e Politica Educacional
() Outros:
Quais:

5- Integra algum Grupo de Pesquisa relacionado ao campo da Politica Educacional?
() Sim
( ) Nao

5.1- Se a resposta da questdo namero 5 é sim, indigue o0 nome completo do Grupo de
Pesquisa e Instituicdo a qual o Grupo estéa vinculado

6- Atua em algum érgdo representativo docente?

() Sim
( ) Nao

6.1- Se aresposta da questao 6 é sim, aponte em que 6rgéo de representagéo docente
atua:

( ) Colegiado de curso

() Nucleo Docente Estruturante - NDE
( ) Representagéo docente setorial

( ) Conselhos Superiores da IES

( ) Sindicato docente

( ) Associacao de Professores

( ) Outros. Quais?

6.2- A sua atuacao em 6rgao de representagao contribui no processo de ensino da disciplina?

() Sim
( ) Nao

3- SOBRE A DISCIPLINA PE E CORRELATAS NO CURSO DE PEDAGOGIA

1- Qual a nomenclatura da disciplina relacionada a Politica Educacional que vocé
leciona no Curso de Pedagogia?

2- Qual a modalidade de oferta da disciplina (no Curso de Pedagogia)?
() Anual
( ) Semestral
( ) Modular

( ) Outra

Qual?



3- Em que etapa do curso a disciplina € ofertada? (No Curso de Pedagogia)

- No caso de ser anual

- No caso de ser semestral

( ) 1° semestre
( ) 2° semestre
( ) 3° semestre
( ) 4° semestre
( ) 5° semestre
( ) 6° semestre
( ) 7° semestre
( ) 8° semestre
( ) 9° semestre
()

10° semestre
4- Qual a carga-horéria da disciplina?

5- Vocé participou da elaboracdo da ementa da disciplina?

()Sim
( ) Nao

166

6- Em sua instituicdo, de quem é a responsabilidade pela elaboracdo do Programa

da disciplina (Plano de ensino, Plano de atividades docente, etc).

( ) Docente individualmente

( ) Grupo de docentes da disciplina
( ) Departamento
()
()

Colegiado

Outros. Qual?

7- Sobre a bibliografia e materiais utilizados, indique aqueles que vocé utiliza com

mais frequéncia na disciplina PE:

( ) Artigos

( ) Capitulos de livros

( ) Livros impressos

( ) Livros digitais

( ) Manuais didaticos

( ) Teses e Dissertacbes
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( ) Documentos oficiais
( ) Legislacao
( ) Outros. Quais?

9.1- Quais os critérios utilizados na escolha dos materiais?

( ) Autoria

( ) Qualis do periddico

( ) Atualidade da tematica em debate
( ) Facilidade de acesso

( ) Conhecimento prévio do material
() Outros. Quais?

8- Vocé utiliza algum livro didatico (manual) na disciplina?
() Sim
( ) Néao
( ) Algumas vezes

8.1 — Quiais livros didaticos (manuais) utiliza na disciplina?

9- Dos livros abaixo, algum deles faz parte do processo de ensino da disciplina?
(Podem ser assinaladas mais de uma opc¢ao).

( ) O que é politica educacional (MARTINS, 1993)

( ) Educacdo escolar: politicas, estrutura e organizacdo (LIBANEO; OLIVEIRA;
TOSCHI, 2003)

( ) A educacdo como politica publica (AZEVEDO, 1997)

( ) Politica Educacional (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2000)

() Politicas, estrutura e gestdo da educacao basica: conteudos para a formacéo de
professores. (ESQUINSANI, 2017)

( ) Modelo neoliberal e politicas educacionais (BIANCHETTI, 1999)

( ) Da nova LDB ao FUNDEB: por uma outra politica educacional (SAVIANI, 2007)

( ) Educacéo Brasileira: estrutura e sistema (SAVIANI, 2012)

( ) Politicas Educacionais: questdes e dilemas. (BALL; MAINARDES, 2011)

( ) Politica Educacional no Brasil: introducgéo historica (VIEIRA; FREITAS, 2003)

( ) LDB Dez anos Depois: reinterpretacéo sob diversos olhares. (BREZINSKI, 2008)
( ) Politicas Educacionais: Conceitos e Debates (SOUZA et al, 2016)

() Guia Pratico da Politica Educacional no Brasil: acdes, planos, programas e
impactos (SANTOS, 2015)

( ) Educacéo, Estado e democracia no Brasil (CUNHA, 1991)

( ) Outros

Quais?

10- Em sua opinido, quais disciplinas do curso de Pedagogia permitem a
correlacdo com os conteudos da disciplina Politica Educacional?

( ) Didatica
( ) Historia da Educacgéo
( ) Sociologia da Educacéo
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( ) Psicologia da Educacéo

( ) Filosofia da Educacéo

( ) Gestéo Educacional

() Fundamentos tedrico-metodoldgicos (Ciéncia, Historia, Portugués, Matematica)
( ) Estagio supervisionado

( ) Outras: citar

4- QUESTOES DIDATICO-PEDAGOGICAS DA DISCIPLINA

1- Em sua opinido, qual a importancia da disciplina Politica Educacional no
processo de formagéo de pedagogos e professores?

2- Em sua opinido, a disciplina Politica Educacional contribui para a aquisicédo de
conhecimento cientifico e habilidades para a atuacdo docente? Justifique.

3- Em sua opinido, quais sdo os contetudos/temas essenciais a serem priorizados
no ensino de Politica Educacional?

4- Em sua opinido, quais conteudos/teméticas da disciplina Politica Educacional
despertam maior interesse nos estudantes?

5- Em sua opinido, quais sao as principais dificuldades que vocé enfrenta no
ensino de Politica Educacional?

6- Quais sao os principais desafios do ensino da disciplina Politica Educacional,
no Curso de Pedagogia?

7- Como vocé vé o interesse dos/das estudantes do Curso de Pedagogia com
relacdo a disciplina Politica Educacional?

8- Como vocé vé o interesse e 0 engajamento dos estudantes com questdes
politicas?

9- Quais procedimentos de ensino fazem parte do seu processo didatico-
pedagdgico? (E possivel marcar mais de uma opg&o)

( ) Leituras

( ) Seminarios

( ) Debates

( ) Exposicéo oral

( ) Visitas e trabalhos de campo

( ) Producéo escrita

( ) Producéao de video

( ) Producao de materiais digitais (podcast, padlet, etc)
( ) Outros. Citar:

10- Quais os procedimentos de avaliacdo da aprendizagem que vocé utiliza? Quais
considera mais eficazes?
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11-Em sua opinido, a carga horaria é suficiente para o desenvolvimento do
conteudo da disciplina?

() Sim
( ) Néao

Justifique:

12- Em sua opinido, quais os impactos do ensino remoto (durante a pandemia) no
ensino de Politica Educacional?

13- Apresente outros comentarios que julgar necessario a respeito da disciplina
Politica Educacional:

» Exemplos: a situag&o da disciplina diante das Diretrizes Curriculares Nacionais
(2019);

> Contribuicbes das pesquisas de Politica Educacional para o ensino da
disciplina, etc.
> outros



170

APENDICE C - ROTEIRO ENTREVISTA
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ROTEIRO ENTREVISTA

Pesquisa: A disciplina Politica Educacional nos cursos de Pedagogia no Brasil

1- DADOS DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

1-

2-

3-

Qual a sua idade?

Qual seu maior nivel de formagao?

Informe a area de seus Cursos de Pds-Graduacao (Stricto Sensu)

Mestrado:
Doutorado:

4-

8

A sua formacdo em nivel de Pés-Graduacdo Stricto sensu (Mestrado e
Doutorado) esta vinculada ao campo da Politica Educacional?

() Sim

( ) Nao

Qual o seu vinculo atual com a IES em que leciona no curso de Pedagogia?
Ha quantos anos leciona na Graduagao?
Além de lecionar no Curso de Pedagogia, vocé leciona em outro(s) curso(s) de

licenciatura? Se a resposta for sim, informe o(s) curso(s):

No curso de Pedagogia, vocé leciona outras disciplinas além da Politica
Educacional e correlatas? Se a resposta for sim, informe quais as disciplinas.

2. QUESTOES DIDATICO-PEDAGOGICAS DA DISCIPLINA

1-

Em sua opinido, qual a importancia da disciplina Politica Educacional no
processo de formagéo de pedagogos e professores?

Em sua opinido, quais sdo os conteudos/temas essenciais a serem priorizados
no ensino de Politica Educacional?

Quais contetdos/tematicas da disciplina Politica Educacional despertam maior
interesse nos estudantes?

Quais sao as principais dificuldades que vocé enfrenta no ensino de Politica
Educacional?
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Quais sao os principais desafios do ensino da disciplina Politica Educacional,
no Curso de Pedagogia?

Como vocé vé o interesse dos/das estudantes do Curso de Pedagogia com
relacdo a disciplina Politica Educacional?

Como vocé vé o interesse e 0 engajamento dos estudantes com questdes

politicas?

Em sua opinido, quais os impactos do ensino remoto (durante a pandemia) no
ensino de Politica Educacional?

Apresente outros comentarios que julgar necessario a respeito da disciplina
Politica Educacional:
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APENDICE D — EMENTAS DAS DISCIPLINAS PE NOS CURSOS DE
PEDAGOGIA NO BRASIL 2023
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Quadro 21 — Ementas das disciplinas Politica Educacional nos cursos de Pedagogia presenciais, Brasil 2023

Regiao

Estado

IES

Nomenclatura

Tipo

Periodo/oferta

CH

Ementa

NORTE

Acre

UFAC

Politicas Publicas e
Financiamento da
Educacao Béasica

Obrigatodria

4° periodo

60

As politicas publicas para a educagéo no contexto da reforma
do Estado. A relacdo educacdo e desenvolvimento e as
mudancas do mundo do trabalho capitalista. Formas de
financiamento da educacdo basica e as estratégias de
descentralizagcdo administrativa, financeira e pedagogica
como foco das politicas de financiamento dos sistemas de
ensino e das unidades escolares.

Amapa

UNIFAP

Politica e Legislacao
educacional brasileira

Obrigatoria

3° semestre

75

Politica e Legislacdo: aspectos determinantes do sistema de
ensino brasileiro. A estrutura administrativa normativa da
educacdo contemporénea. Visbes macro-politicas da
educacdo no Brasil: as condigbes socio-histéricas na
elaboracdo das leis 4.024/61; 5.540/68; 5.692/71; 7.044/82 e
9.394/96. Andlise, compreensao e critica a nova LDB:
principais aspectos e sua aplicacdo. As politicas publicas
para a educagdo contemporanea: o Plano Nacional de
Educacdo; o financiamento e a avaliagdo da Educacéo
Basica; o projeto de inclusdo educacional e suas interfaces
com as minorias sociais; a reforma da Formacgédo de
Professores no Brasil.
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UEAP

Politica e Legislacao
da Educacao Basica

Obrigatéria

3° semestre

75

A estrutura soécio-histérica do sistema escolar brasileiro:
fundamentos legais, politicos e culturais. Resgate histérico
dos principais documentos legais atinentes a educacdo, tais
como: a educacdo nas constituicdes brasileiras, as principais
reformas do ensino e os embates em volta das Leis de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. O Sistema Escolar
Brasileiro. As mudancas da sociedade brasileira e as
reformas de ensino. A LDB n. 9394/96: desafios e
possibilidades. Funcéo social da escola e a Nova LDB. O
Projeto Politico-Pedagdgico. Novas exigéncias da formacao
profissional para o professor da Educacéo Basica. As novas
diretrizes curriculares nacionais. O contexto socioeconémico-
cultural e os processos educativos decorrentes das Politicas
Publicas para a educac¢éo. Gestao democratica da educacao.

NORTE

Amazonas

UFAM

Politica e Legislagdo
da Educacao Basica

Obrigatéria

3° semestre

60

Estado, Sociedade e Politicas Publicas: concepcoes e
relacbes. Educacdo como politica publica. Nocdes de
legislagéo do ensino. Politica Educacional e Organizagéo da|
Educacdo Bésica: a legislacdo do ensino e os planos e
programas educacionais no contexto nacional e no cenario
da globalizacao. Politicas de
financiamento da Educagéo Basica. Tendéncias da politica
educacional na atualidade.

UEA

Politicas Publicas e
Legislagédo do Ensino
Bésico

Obrigatéria

4° semestre

75
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Para

UFPA

Politica Educacional

Obrigatéria

1° periodo
noturno/8°
periodo integral

60

A educacgdo na nova ordem mundial. Politica educacional na
legislagéo para os niveis de escolaridade basica, média e
superior. Relagéo entre o publico e o privado no contexto da
Educacdo brasileira. O papel dos organismos internacionais
na formulacéo e financiamento das politicas de educac¢éo na
Ameérica Latina e no Brasil. Os planos educacionais: nacional,
estadual e municipal

Legislagéo
Educacional

Obrigatéria

3° periodo
noturno e
periodo integral

60

(@) contexto sécio-econbmico-politico do Brasil
contemporaneo e a educacéo escolar. Estado brasileiro e o
direito, a organizagéo da educacao escolar. O gestor escolar,
as normas e os procedimentos escolares. A legislagcdo e o
contexto da Educacéao Infantil, Ensino Fundamental, Médio e
Superior no Brasil e no Estado do Para. A educacgéo e os
modernos processos de trabalho na sociedade capitalista

UFOPA

Politicas e Legislacdo
educacional

Obrigatéria

2° semestre

60

Estudos das interfaces entre politica e legislagdo do setor
educacional. Estudo da organizagéo da educagéo brasileira.
Relagbes entre lei e politica educacional de nivel federal,
estadual e municipal. A educacéo na Constituicdo brasileira
de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional
(Lei n. 9394/96) e no Plano Nacional de Educacdo 2014-
2024.

NORTE

Para

UNIFESS
PA

Politicas Publicas e
educacao

Obrigatoria

4° semestre

75

Contexto econbmico, politico, social e cultural do Brasil
contemporaneo. Politica educacional na legislacdo para os
niveis de escolaridade béasica, média e superior. Relacao
entre o publico e o privado no contexto da educacédo
brasileira. Politicas Publicas e Educacdo. Iniciacao a
pesquisa em Politica Educacional.
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Legislacdo e
Educacao Béasica

Obrigatéria

4° semestre

75

O Estado, o direito, a organizacdo da educacdo. A gestéo
escolar, as normas e os procedimentos. A legislagdo e o
contexto da educacdo infantil, do ensino fundamental e
meédio no Brasil e no Estado do Pard. Iniciacdo a pesquisa
em legislacao na educacgéo basica

UEPA

Politicas Publicas e
educacéo

Obrigatéria

6° semestre

80

Rondonia

UNIR

Politicas e Legislacdo
educacional

Obrigatéria

3° semestre

80

A Politica enquanto Politica Publica: o papel do Estado e o
atendimento das demandas da sociedade brasileira. A
globalizacdo econdmica e as relacdes do Estado com as
agéncias de financiamento internacionais. As politicas
publicas frente a preparacdo para o trabalho e o
desenvolvimento tecnoldgico na América Latina. A educacgéo
basica no Brasil vista do angulo das politicas publicas. As
politicas publicas no ambito nacional e estadual. Aspectos
socioecondmicos, politicos, administrativos e legais da
estruturacdo do sistema de ensino no Brasil: O Direito a
educacdo; Indicadores educacionais. Organizagdo da
educacdo bésica no Brasil: aspectos histéricos; a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional - Lei 9394/96 e sua
contextualizacdo nos aspectos sociais, politicos, econdmicos
e pedagdgicos; a estrutura e organizacao da educacao na Lei
9394/96; As Diretrizes Curriculares Nacionais para as
diferentes etapas e modalidades da Educacéo Basica; a LDB
e a Formacdo de Professores/as; o financiamento da
educacao; a LDB e sua articulagdo com as diferentes formas
de gestdo educacional: no planejamento, execucdo e
avaliacao do projeto politico-pedagdgico da escola

Regiéo

Estado

IES

Nomenclatura

Tipo

Periodo/oferta

CH

Ementa
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Roraima

UERR

Politica da Educacéo
Basica

Obrigatéria

4° semestre

72

UFRR

NORTE

Tocantins

UFT

Politica e Legislacdo
da Educacéo Basica

Obrigatéria

4° semestre

60

A relacdo Estado -Sociedade na definicdo das politicas
publicas. Politica educacional no Brasil (Aspectos
sociopoliticos e histéricos). Organizacdo dos sistemas de
ensino nos contextos nacional e internacional. Educagéo e
Neoliberalismo. A legislagdo na Educacdo Basica. Politica
educacional e atencao a diversidade.

UNITINS

Politica Educacional
brasileira

Obrigatéria

6° semestre

60

Politicas Publicas e Educacionais: conceito; e Processos
educacionais; Contexto histérico das Politicas Educacionais
Brasileiras; Politicas Publicas: Interrelagbes
sociedade/midia/cultura e economia; politicas de Educagéo
Infantil: Etapas da Educacdo Infantil; Constru¢cdo da
autonomia e identidade da Crianga; Processos de
Desenvolvimento e Aprendizagem: Cognitivo, motor e
emocional; Rela¢des entre a Educacéo Infantil e o Ensino
fundamental; A Politica e a Legislacdo Educacional
Brasileira: Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(1988); A LDB Lei 9394/96; A Constituicdo Estadual; Base
Nacional Comum Curricular — BNCC; Politicas educacionais:
contextualizagdo das praticas da realidade local e regional do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio no Tocantins e no
Brasil

Regido [Estado

IES

Nomenclatura

Tipo

Periodo/oferta

CH

Ementa




Politica e organizacao

179

Estudo das politicas e da organizagdo dos Sistemas
Educacionais brasileiro e alagoano no contexto das
transformacfes da sociedade contemporanea, a partir de

UFAL | da Educacgéo Bésica | Obrigatoria | 2° semestre | 72 - S o o T
F analise histérico-critica das politicas educacionais, das
brasileira . ~ . ~
reformas de ensino, dos planos de educacao e da legislacéo
educacional
Alagoas Estudo analitico da politica educacional no contexto das
politicas publicas. A politica e as tendéncias educacionais
para o0 ensino béasico nos diferentes contextos sdcio-
UNEAL Polltlcas~PubI|cas d_a Obrigatéria | 3° semestre | 80 hlstorlcqs brasileiros, C(_Jm enfase na relacdo e_ntre~o publico
educacao no Brasil e o privado. O neoliberalismo e a globalizacdo como
determinantes das recentes politicas publicas educacionais
NORDESTE brasileiras. Os Programas Federais e o Financiamento da
educacao brasileira.
Estudo e analise da organizacdo do sistema educacional
o brasileiro, considerando 0s aspectos histéricos,
Organizagao da P o - , - i . . .
UFBA ~ L Obrigatoria | 1° semestre | 68 [administrativos, politicos, didaticos e financeiros. As politicas
educacdo brasileira . ~ ~ ~
publicas contemporédneas de educacdo. A educacgdo
brasileira no contexto internacional.
Bahia
Estudo e andlise do sistema educacional brasileiro nos seus
Organizacgédo da diversos niveis e modalidades considerando os aspectos
UFRB |Educacéo Brasileira e | Obrigatoria | 1° semestre | 68 [administrativos, didaticos e financeiros. As politicas publicas
Politicas Publicas de educacéo no Brasil. Acompanhamento da insercéo inicial
do educando em seus locus de atuacao (Ambientes formais).
Regido |Estado IES Nomenclatura Tipo Periodo/oferta| C.H Ementa




NORDESTE

Bahia

UEFS

Politica e
Gestao Educacional

Obrigatodria

2° semestre

75
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UESB

Politica Educacional |

Obrigatoria

2° semestre

60

Estado, Educacéo e Politicas educacionais no Brasil: histéria,
sociologia e epistemologia. Politicas nacionais e
internacionais para a educac¢éo na atualidade. A Legislagéo
educacional brasileira e as leis que lhes séo
complementares: a organizacdo dos sistemas de ensino, a
educacdo béasica e o ensino superior para os niveis e
modalidades de ensino, o financiamento e a pedagogia das
suas politicas.

Politica Educacional Il

Obrigatéria

3° semestre

60

Politicas Publicas e Politicas de Governos: concepc¢des
tedrico-metodoldgicas. As politicas publicas e
governamentais para a educacgdo basica, superior e para as
diversas modalidades da educacéo brasileira. As politicas de
assisténcia social e a escola. As diversidades sociais e a
organizacdo da escola e da educagdo brasileira. O
envolvimento dos setores publicos, privados, entre outros,
nas demandas pela formagdo de professores, &
escolarizacdo, assisténcia, atendimento e a diversidade
social brasileira.

UESC

Politicas Publicas e
Legislacéo da
Educacéo |

Obrigatoria

3° semestre

60

Analisa a relacé@o entre Sociedade, Estado e Educacéo. Situa]
a politica educacional no contexto das politicas publicas.
Destaca as perspectivas e tendéncias contemporaneas das
politicas educacionais expressas nas reformas educacionais.
Analisa a educacdo nas Constituicbes Federais, nas leis
organicas e Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(LDB) até a década de 1980. Proporciona a compreensao da|
estrutura e funcionamento da educacao basica no Brasil.




NORDESTE

Bahia

UESC

Politicas Publicas e
Legislacdo da
Educacéo lI

Obrigatodria

49 semestre

60

181

Estuda a relagdo entre Educacéo, Estado e Sociedade a
partir da abertura politica e da Constituicdo Federativa do
Brasil de 1998. Analisa a LDBEN n. 9.394/1996, suas
atualizacdes e o Plano Nacional de Educacdo - PNE.
Proporciona a compreensao dos Programas do FNDE e sua
relacdo com a escola. Analisa diretrizes, resolucbes e
pareceres relacionados a educacdo basica. Estuda o
Estatuto da Crianca e do Adolescente. Propicia a
compreensdo do financiamento da educacéo, da valorizacao
do profissional docente e dos Planos de Carreira, bem como
as politicas de formacao do professor.

UNEB

Organizacgéo
Educacional e Escolar
|

Obrigatéria

2° semestre

60

A educacdo e o0 contexto sdcio-politico-educacional
brasileiro. A legislacdo brasileira referente a organizagao da
educacdo nacional, em especial no ambito da educacéo
infantil e do ensino fundamental. Organizagéo, estrutura e
funcionamento da educacao basica: os niveis e modalidades
de educacdo e de ensino. Organizacgdo curricular, proposta
curricular e cultura escolar.

Organizacéo
Educacional e Escolar
I

Obrigatodria

3° semestre

60

A revitalizagdo da escola brasileira: necessidades e
propostas educativas. Integracdo entre os sistemas de
ensino. Papel politico-educacional dos Conselhos: escolares,
municipal, estadual e nacional de educagdo. O projeto
pedagdgico da escola e a participagdo da sociedade.
Referenciais nacionais da educacéo infantii e do ensino
fundamental. Plano Nacional de Educacdo e projetos
escolares e governamentais para melhorar a qualidade da
educacéo basica.
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Conceito de Estado e suas formas de intervengédo social
(controle e ajustamento). Politica social no Estado capitalista.
Politica educacional como politica social. Os condicionantes
politicos, econbmicos e sociais das reformas educacionais no

Politica Educacional | Obrigatéria| 5° semestre | 64 |contexto da globalizacdo da economia e do ideario neoliberal.
A reforma educacional brasileira pds 1990: os protagonistas;
UEC a tendéncia neoliberal e conservadora; as formas de
financiamento; o significado da énfase no curriculo e na
avaliacdo nacionais.
NORDESTE| Cear&a Estrutura e NogOes basicas de legislagdo. Conceitos de educagéo e
. L o sistemas. Constituiges brasileiras no contexto sécio-politico.
Funcionamento da | Obrigatéria | 4° semestre | 64 . N ~ o .
O A legislagéo da educacgao basica: estrutura administrativa de
Educacéo Basica ; ~
funcionamento e de gestéo.
A constituicdo brasileira e suas especificagdes a respeito da|
educacédo béasica. O que é a educacgdo basica e quais seus
Estrutura e niveis de funcionamento. A atuacdo do pedagogo na
UFCA Organizagéo da Obrigatoria | 3° semestre | 64 ~ . ' ¢ © pedagogo
U educacdo bésica, de acordo com a politica educacional
Educacédo Basica L ~ . . ~ :
brasileira. Nocbes basicas da legislacdo educacional
brasileira (LDB, constituicdo, e emendas constitucionais).
Concepcédo de Estado, Educacdo e Sociedade. Reformas
educacionais no contexto de reestruturagdo do Estado
o brasileiro. A presengca dos organismos multilaterais na
Politica e definicdo da politica educacional brasileira. Concepg¢fes de
UECE Planejamento Obrigatoria | 3° semestre | 68 ¢ P ) P&O
Educacional planejamento e seus desdobramentos na educagdo. A

escola como l6cus da politca e do planejamento
educacional. Instrumentos de materializacdo da proposta
pedagdgica da escola.




Politica Publicas e
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UVA organizacéo da Obrigatoria | 2° semestre | 60
educacao brasileira
URCA |Politicas Educacionais| Obrigatoria | 3° semestre | 60
Abordagem dos novos paradigmas da educacdo basica a|
partir dos sistemas de ensino dos paises da integracao
UNILAB. Os contextos, as relagdes étnico-raciais e de
Organizacao da género na andlise organizacional da educacédo basica nos
. - o L aises da integracdo. A relacdo do sistema interno, o
NORDESTE| Ceara | UNILAB |Educacéo Basica nos | Obrigatoria | 4° semestre | 75 pais grag o ¢ .
. : ~ curricular, a sistematizacdo do conhecimento e a
paises da integragéo o ) .
organizacao das unidades escolares e das redes de ensino.
A relacdo organizacdo bdésica, os sistemas técnicos e
cientificos informacionais e a globalizacdo. Legislacédo
Educacional. Laboratorio de Praticas
Estudos das politicas educacionais e curriculares dos paises
da integracdo na perspectiva de descolonizag&o curricular e
Politica educacionais politica: Diretrizes educacionais; projetos de educacdo e
curriculares e ’ projetos pedagdgicos; politica, planejamento, financiamento
descolonizacdo dos | Obrigatéria| 8° semestre | 60 e legislacao; Politicas étnico-raciais e educacao; Curriculos;
curriculos nogs paises Teorias curriculares e sociedade; Curriculo e relacdo de
da integracdo poder; politicas curriculares; descolonizacdo do curriculo;
curriculares decoloniais. Laboratério de praticas curriculares
decoloniais e diagndsticos sobre politicas educacionais nos
paises da integracédo. (12 h/a) laboratério de pratica.
UFMA | Politica Educacional | Obrigatoria | 2° semestre | 60
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Politicas educacionais: determinantes politicos, histéricos e
sociais. Aspectos legais, normativps e organizacionais das
Obrigatoria | 4° semestre | 60 |politicas educacionais no Brasil. O Plano Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo como politica para a
educacao no Brasil na atualidade.

Ma~ranh UEMA Politica Edugacmnal
ao Brasileira
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NORDESTE

Maranhao

UEMASUL

Historia e Politicas
Educacionais

Obrigatoria

4° semestre

60

Historia da Educacgédo, da antiguidade até a atualidade, entre
sociedades do oriente e do ocidente. Participacdo historica
da Africa e contribuicdes para afirmacdo cultural e
educacional dos Afro-brasileiros. A historicidade da
educacao brasileira nos contextos da multiplicidade cultural
e étnica, das relacBes de género e das classes sociais. A
construcao historiografica da educacédo brasileira e o dialogo
com diversas fontes e linguagens. Interface com a histéria da
educacdo maranhense ao longo da disciplina. O Estado
Moderno e as politicas educacionais: determinantes
politicos, econémicos, filoséficos, histéricos, culturais e
sociais. As politicas educacionais no contexto do Estado
neoliberal e da terceira via. Reformas e politicas
educacionais no Brasil: aspectos histéricos, legais,
normativos e organizacionais. Politicas educacionais no
contexto atual e seus rebatimentos para a escola publica

Paraiba

UFPB

Politica
Educacional da
Educacao Basica

Obrigatodria

3° semestre

60

UFCG

UEPB

Politica e gestdo
educacional |

Obrigatodria

3° semestre

60

Sociedade, Estado Moderno e politicas sociais. Teorias
politico-econdmicas: Liberalismo e Marxismo. A organizacdo
do Estado brasileiro. A Reforma do Estado e da
administracdo publica: Estado, Mercado e Sociedade Civil.
Reforma Educacional dos anos 1990: estratégias gerenciais
e instrumentos legais. Tendéncias de Gestéo na organizagéo
do trabalho escolar. gestdo democrética, gerencial e
compartilhada.
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NORDESTE

Paraiba

Politica e gestdo
educacional Il

Obrigatodria

49 semestre

30

Teorias da administracdo e gestdo escolar. Organizacéo,
gestdo do trabalho e relacbes de poder na escola: a
assimilagdo da organizacdo do mundo da producéo. A gestéao
dos sistemas publicos de ensino. Mecanismos e processos
de participacdo social na gestdo da escola. Projeto politico-
pedagogico e o Plano de Desenvolvimento da Escola:
concepcdes antagonicas de gestéo escolar.

Politica
Educacional

Obrigatoria

3° semestre

45

As politicas educacionais e as reformas do sistema
educacional brasileiro - aspectos histéricos da Educacgéo
Bésica e Educacdo Superior e os sistemas de avaliagao.
Financiamento da Educacgéo Basica e Superior e as politicas
de mercantilizagdo. A gestdo democratica: concepgdes e
principios, mecanismos de participagdo e construcao dal
gestao escolar.

Pernambuco

UFPE

Politicas, Estado
e Educacao

Obrigatodria

2° semestre

75

Desenvolve fundamentag&o tedrica e conceitual sobre as
relacdes entre Politica, Estado e Educacdo que possibilite
analisar as politicas educacionais em determinados
momentos histéricos. Andlise das relacdes entre Estado,
Politica e Educacdo, com destaque para tendéncias,
problemas e propostas educacionais atuais formuladas no
ambito do poder publico. Estudo e reflexdo sobre os
principios que norteiam as reformas educacionais e suas
inter-relacdbes com a politica social global, envolvendo
conhecimento dos principios basicos da reforma
administrativa do estado Dbrasileiro e analisando
conceitualmente a descentralizacdo do ensino como
estratégia de politica publica.

UFAPE
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NORDESTE

O Estado, a Sociedade, as Politicas Sociais e as Publicas. A

Politicas sociedade e suas relacbes no processo de construcdo do
UFRPE | Publicas em | Obrigatoria | 2° semestre | 45 [cotidiano através das Politicas Puablicas. As politicas
educacao educacionais na contemporaneidade: planos, programas e
projetos.
Pernambuco Estudo da estrutura do ensino, da organizacdo da educacéo
o nacional prevista na Lei N° 9.394/96 e politicas educacionais
Organizagao vigentes no Brasil. Os principios e fins da educacdo. A
UPE da educacdao | Obrigatéria | 5° semestre | 60 9 ~ L P b ~ . &a0.
) educacdo bésica e a sua funcdo social na sociedade
nacional A . . ~ ~
contemporanea. O Financiamento da educagédo. Formagéo
de profissionais da educacao
Politica e A Politica Educacional brasileira no contexto da reforma do
UFP| Leglsla(;a(3 da Obrigatéria | 3° semestre | 60 Esta_do.. A Educacdo Bésica na Legislacdo Educacional
Educacao Brasileira.
Basica
Politica
Educacional
Piaul UESPI © ~_ | Obrigatéria | 3° semestre | 60
organizacao
da educacao
nacional
Legislagéo e
UFDPAR | organizacéo | Obrigatoria | 2° semestre | 60

basica
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Estado, educacdo e sociedade: concepcdes e aspectos
relacionais. Concepg¢des de politicas publicas. A educacgéo

Politicas brasileira: compreenséo da atual conjuntura sociopolitica e
UFRN Publicas da | Obrigatoria | 3° semestre | 52 . , )
educagiio sua correlacado com as prop_ostas para a area edl_Jcac_lonaI.
Estudo das principais politicas publicas educacionais da
contemporaneidade: financiamento, avaliagdo.
Rio Grande do Organizacdo educacional brasileira: aspectos legais,
Norte Oraanizacs organizacionais e administrativos (Educacéo Basica e Ensino
ég?rzltiarlgaeo’ Superior). E;cola como instituicdo educgtiva de organizagéo
. S do conhecimento. Marcos regulatérios da educagéo
UFERSA |Funcionamen| Obrigatéria | 3° semestre | 60 o o ~ . :
t0 da brasileira (Constltw.goes e L_DBS). E_ducagfa\o _Infantll, EnS|r~10
Educagso Func_Jar_nental, Ensino Médio, Ens_lno Técnico, Educag_ao
Profissional e a Educacdo Superior. Educagcédo especial.
Modalidades da educagéo
Estado e politicas publicas para educacéo. A educacéo e o
contexto sociopolitico brasileiro. Politicas publicas para
educacdo basica no Brasil. Reforma educacional. Politicas e
Politicas programas para incluséo social. Elaboracao, implementacéo,
NORDESTE Rio Grande do Publicas e Obrigatéria | 4° semestre | 60 monitoramento e avaliacdo das poll’tica_s pl]blicas_ em
Norte Gestédo da educacdo. Gestdo da educacédo: perspectivas, desafios e
Educacéo possibilidades. O financiamento da educacdo basica. O
Plano Nacional de Educag&o. O Programa de Apoio a Planos
de Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Federais
(Reuni). O plano municipal de educacéao de Angicos
Estrutura e Direito a Educacdo. Estado Neoliberal. Organizacdo do
UERN Funcionamento Obri_gatér 30 semestre | 60 Sistema_l Educacional nacipnal e local. Legislacédo
da Educacéo ia Educacional. Estrutura e Funcionamento da escola.

Bésica




Politica e

educacao

Planejamento da

Obrigator
ia

3° semestre

60

189

Politicas educacionais da educagdo basica nacional,
estadual e municipal. Reformas do Estado. Planejamento
Educacional. Federalismo. Financiamento da Educacéo.
Avaliacdo Educacional. Publico e privado na Educacéo

Sergipe

Politica e

UFS ~
educacao

Obrigatér
ia

1° semestre

60

Transformacdes econémicas e politicas da Europa do século
XVIl. Formagao dos Estados Nacionais e emergéncia dos
sistemas de ensino. O papel do Estado e da Educacéo por,
diversos intelectuais até os dias atuais: contratualistas,
liberais, conservadores, marxistas, tedricos da
representacdo, da participagdo politica, do pluralismo e
analista sobre a globalizacéo. Politicas Publicas e Educagéo
no Brasil.

NORDESTE

Sergipe

Legislagéo e ensino

Obrigatodria

3° semestre

60

Relacdo entre estado, sociedade e educacgdo. Sistema
educacional nos diferentes periodos histéricos no Brasil.
Politica educacional no Brasil contemporaneo: legislacao e
programas. Principais reformas educacionais do século XX.
Organizagdo e funcionamento da educacgéo basica. Lei de
Diretrizes e Bases da Educag&do Nacional (n°® 9.394/1996).
Plano Nacional de Educacgdo. Educacdo no processo de
constituicdo da sociedade brasileira e a democratiza¢do do
ensino. AlteragBes na organizacao social e seus reflexos na
organizacao do trabalho pedagdgico da escola. A escola
como cultura organizacional.

Regiéo

Estado

IES

Nomenclatura

Tipo

Periodo/oferta

CH

Ementa




SUDESTE

Espirito
Santo

UFES

Politica e organizacao
da Educacao Béasica
(matutino e noturno)

Obrigatéria

1° semestre

75

190

Politica educacional como politica social: o direito a
educacdo e a justica social. Estado, os atores sociais e a
politica publica. Planejamento educacional:
centralizacdo/descentralizagéo, publico/privado e
quantidade/qualidade. Politicas educacionais no Brasil
contemporaneo: legislacdo, estrutura e organizacao.
Financiamento da educacdo no Brasil. Organizacdo e
formacao do trabalho docente. Sistemas de avaliacdo em
larga escala na educacao brasileira. Politicas educacionais
no Espirito Santo.

60

Politica educacional como politica social: o direito a
educacdo e a justica social. Estado, os atores sociais e a
politica publica. Planejamento educacional:
centralizac@o/descentralizacao, publico/privado e
guantidade/qualidade. Politicas educacionais no Brasil
contemporaneo: legislagcdo, estrutura e organizacao.
Financiamento da educacdo no Brasil. Organizacdo e
formacao do trabalho docente. Sistemas de avaliacdo em
larga escala na educacao brasileira. Politicas educacionais
no Espirito Santo.




SUDESTE

Minas
Gerais

UFMG

Politica Educacional

Obrigatéria

1° semestre

60

191

O contexto politico-social contemporaneo e as concepgdes
tedricas de Estado e de Educacéo. Direitos humanos, direitos
sociais e direito a educacdo. Concepcgles, analises e
abordagens de politicas publicas de Educacdo. Organizacao
do sistema educacional brasileiro. Instrumentos legais do
planejamento das politicas publicas de educacdo e suas
implicacdes para a organizacdo da escola. Relacfes entre o
setor publico e o setor privado na educacdao escolar. Politicas
de financiamento e de avaliacdo da educacdo. Atividades
tedrico-praticas em politica educacional.

UFJF

UFLA

Politica e organizacao
da Educacéo Basica |

Obrigatodria

2° semestre

60

Reforma do Estado; Relacdes federativas nas politicas
sociais; A politica educacional no contexto das politicas
sociais publicas; Descentralizagdo/desconcentracdo das
politicas educacionais; As politicas, estrutura e organizacdo
da educacado escolar no Brasil a partir da década de 1990;
Legislagfes e a regulamentacédo do sistema educacional e da
educacdo bésica (Constituicdo, LDB, PDE); Programas e
acOes dentro do PDE

Politica e organizacao
da Educacao Basica

Obrigatoria

3° semestre

60

As politicas, estrutura e organiza¢do da educacéao escolar no
Brasil a partir da década de 1990; a regulamentag¢éo do
sistema educacional e da educagdo basica (Constituigéo,
LDB); diretrizes curriculares nacionais para as diferentes
modalidades de educacdo; as politicas educacionais de
avaliacdo da qualidade da educacéo.




Politica e gestéo

192

A organizacdo dos sistemas da Educagcdo Basica e @
articulac@o entre os diferentes niveis, etapas e modalidades

UFOP . Obrigatoria | 2° semestre | 60 . . ~ o, o
educacional de ensino. Legislacdo, reformas e politicas educacionais.
Planejamento, Gestéo e Financiamento da Educacgéo
Visdo histdrica da Estrutura e do Funcionamento do Sistema
de Ensino Brasileiro em seus diferentes niveis: Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino
SUDESTE Mlna_s UFSJ Organlzagzi\oepo!ltl_ca Obrigatéria | 3° semestre | 72 Superlo[, dp modoNa fazer _compreende_r_os efel_tqs da
Gerais da educacdao brasileira permanéncia (ou nao) dos diferentes sujeitos sociais no
Sistema Escolar e as possibilidades colocadas a partir do
avanco historico de um conjunto de leis acerca da educagéo
nacional.
Politicas e gestio da Crise do Estado; neoliberalismo; politicas em educacao no
UFU educa? %0 Obrigatoria 42 série 120 |Brasil; sistema de ensino no Brasil; financiamento da
¢ educacao
Po||t|§:as . Obrigatoria | 6° semestre | 60
Educacionais
UFV _
Legislagdo da Obrigatéria | 7° semestre | 75

Educacao Basica




UFVIM

Politicas
Educacionais

Obrigatdria

60

193

As politicas educacionais no contexto das politicas sociais.
As reformas do Estado e os seus impactos no campo da
educacado no Brasil. A legislacdo educacional: pressupostos
histéricos; a organizacdo de sistemas de educacdo e de
ensino; estrutura e funcionamento da educacdo basica; o
financiamento da educacao; a formacao dos profissionais na
educacao. O sistema educacional brasileiro e a organizacao
formal da escola. A Educagcdo Baésica na legislacédo
educacional vigente. Fundamentos éticos das politicas
educacionais e o direito a educagdo na sociedade
democratica

UNIFAL

Politica Educacional

Obrigatdria

2° semestre

60

Relagcdo Estado, sociedade e politica; processos de
formulacao e implementacao de politicas publicas; o direito 3
educacdo: dimensfes histéricas, politicas e sociais; a
educacdo como politica publica social em perspectiva
histérica e contexto atual, estrutura e organizagdo da
educacéo brasileira a partir da reforma do Estado nos anos
de 1990; legislacdo educacional; financiamento da educacgéo
basica; politica de formacao e profissionalizacdo docente

UNIMO
NTES

Politicas
educacionais
brasileiras

Obrigatéria

8° semestre

72

Politica voltada para a educacéo. Estado, sociedade e poder.
Politicas Educacionais no Brasil. Globalizacdo e suas
implicacbes na educagdo. Financiamento da educagéo.
Plano Nacional de Educacéo.

SUDESTE

Minas
Gerais

UEMG

Politicas Publicas
para a
Educacao Béasica

Obrigatoria

8° semestre

60

Politicas educacionais brasileiras. Educacdo: objeto de
politicas publicas. Politicas Publicas para a Educacéo Infantil
e Anos Iniciais do Ensino Fundamental




Organizacéo e
Funcionamento do

194

Politicas publicas para a educacdo brasileira. Os
profissionais da educagdo e o mundo do trabalho.

Sistema Obrigatoria | 8° semestre | 60 |Financiamento da educacéo.
Educacional:
Educacao Béasica
Organizagdo da educagdo nacional na Lei de Diretrizes e
A Bases da Educacdo Nacional - LDBEN. Profissionais da
Organizacao e educacao. O publico e o privado na educacao brasileira. O
Funcionamento do |Obrigatoria | 5° semestre | 45 | &a0. . &a e
: : sistema educacional e 0s contextos sociais, politicos e
Sistema Educacional . ~
culturais. Contexto e processo de elaboracdo de textos
legais.
As politicas educacionais no Brasil e em Minas Gerais. As
Politicas Publicas e L o Constituicbes Brasileiras e a educacao. As Leis de Diretrizes
~ Obrigatoria | 3° semestre | 72 ~ . N
Educacéo e Bases da Educagdo Nacional. A organizacdo e o
funcionamento do ensino no Brasil e em Minas Gerais.
Contexto historico da estruturag@o politica do ensino e das
lutas por educacdo publica no Brasil. Analise da atual
conjuntura da organizacdo do trabalho, da organizacéo
social, politica econdmica e seus vinculos com as propostas
Obrigatoria | 7° semestre | 60 |na area educacional. As principais reformas educacionais

brasileiras, os projetos em disputa na sua formulacéo e os
mecanismos de sua implementagdo. Analise critica dos
determinantes da estrutura e funcionamento da educacéo
bésica e das politicas educacionais do Brasil contemporaneo.




SUDESTE

Minas
Gerais

Politicas Publicas
Educacionais

Obrigatdria

6° semestre

60

195

Educacdo e Contexto Social. As Politicas Publicas da
Educacdo no Brasil. A Educagdo nas Constituicdes
Brasileiras e nas Leis e Diretrizes de Bases da Educacgéo
Nacional. Aspectos estruturais e conjunturais da Educacéo
Brasileira (analise e avaliacdo da producédo, implantacdo e
consolidacdo das politicas publicas na sociedade).
Descentralizacdo e autonomia dos sistemas das escolas;
focalizacdo e universalizacdo das propostas educacionais;
igualdade e equidade, as politicas afirmativas. Limites e
possibilidades da escola para mediar praticas sociais
transformadoras.

Politica

Obrigatéria

4° semestre

45

Analise da trajetdria e dos processos relacionados a politica
educacional no contexto brasileiro

Rio de
Janeiro

UFRJ

Politicas Publicas
em educacéo

Obrigatéria

8° semestre

60

Estudo e andlise de projetos educacionais na conjuntura
atual, em niveis federal, estadual e municipal. Diagndstico e
avaliacdo de politicas publicas voltadas para a educacgéo
infantil, o ensino fundamental e a educacdo de jovens e
adultos. Articulacéo entre politicas publicas para a educacgéo
e projetos sociais mais amplos.
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SUDESTE

Rio de
Janeiro

UFF

Politica da Educacédo

Obrigatdria

2° semestre

60

Diferentes concepcoes de estado e sociedade no
desenvolvimento do capitalismo: liberais e marxistas na
construgdo do pensamento politico, na conformagdo do
estado-nacao e suas conexfes com a educacdo. Estado e as
politicas sociais: 0 Brasil e a américa latina: homogeneidades
e diferencas. Aspectos histéricos da politica educacional
brasileira: da modernizacdo passiva iniciada nos anos 30 até
0 neoliberalismo a partir dos anos 90. A constituicdo do
sistema educacional brasileiro: entre o publico e o privado; a
politica educacional e a transi¢cdo do estado nacional para a
regulagéo supranacional. Globalizagdo, neoliberalismo e
excluséo social: 0 mercado e a nova regulacéo da sociedade.
Programas de governo como expressao de concepg¢des
sociais e educacionais. A centralizacéo e a descentralizagéo
no sistema educacional. Reformas educacionais e processos
de modernizagdo conservadora sob nova regulagéo.
Educacdo, democratizacdo na/da sociedade e cidadania:
questdes contemporaneas.

UFRRJ

Politica e organizacao
da educacéao |

Obrigatéria

3° semestre

60

Estado, politicas publicas e educacédo. Teorias classicas e
contemporaneas do Estado. Articulacdo entre formas de
governo e perspectiva de realidade. Relagdo Estado-
Sociedade Civil. Origem e desenvolvimento dos Sistemas
Nacionais de Ensino. Analise das politicas educacionais no
Brasil. Estudo critico dos pressupostos e metas da estrutural
organizacional e do funcionamento da educacéo basica no
Brasil. Analise dos aspectos legais do sistema escolar
brasileiro.




Politica e organizacao
da educacéao Il

Obrigatéria

4° semestre

60

197

Reestruturagdo produtiva. Articulagdo entre a abertura
politica e neoliberalismo no Brasil. Estado e politicas publicas
a luz das reformas neoliberais. O conceito de trabalho ao
longo do tempo. Diferentes abordagens para a relacdo entre
Trabalho e Educacdo. Teoria das competéncias e sua
influéncia na reformulacdo das politicas publicas para a
formacdo humana. Classes sociais, desigualdades sociais e
diferenciacdo escolar. Dualidade na educacgdo: formacao
geral e formagao para o trabalho. Reformas educacionais
recentes.

SUDES
TE

Rio de
Janeiro

UERJ

Politicas Publicas em
educacédo

Obrigatéria

3° semestre

60

Politica e politicas: conceitos. Politicas publicas e politicas
sociais. Democracia e cidadania. Politicas governamentais.
Socialismo, capitalismo e neoliberalismo: caracteristicas e
influéncias nas politicas. Legislacdo brasileira referente a
educacao: Constituicdo Federal, Lei 9.394/96.
Financiamento da educacado; FUNDEF e FUNDEB. Politicas
de acdo afirmativa. Controle social da educacdo: Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) e Conselhos Estaduais e
Municipais de Educacdo. Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA). Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo. Programa Nacional do Livro Didatico. Formacao
de professores. Plano Nacional de Educacdo (PNE) e os
planos estaduais e municipais de educacdo. Plano de
Desenvolvimento da Educacéo (PDE).

UENF

Politicas Publicas em
educacao

Obrigatoria

2° semestre

60
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Conceitos e significados de politica. A relagé@o entre politica
e poder. As tipologias das formas de poder. Poder econémico
como base da agéo politica. Desenvolvimento das relagfes
econdmicas como determinante do desenvolvimento politico

UNIRIO | Politica Educacional |Obrigatéria | 2° semestre | 60 |e seus reflexos na politica educacional. Perspectivas
contemporaneas em torno das relacbes entre Estado,
Educacdo e Sociedade. Politicas educacionais
implementadas no Brasil e seus condicionantes politicos,
econdmicos, sociais e culturais.
Politicas publicas, politicas publicas sociais e politicas
educacionais. A educacdo no contexto da organizagéo
Politica poIFtica e econémiga brasileira. .O d~ireito a ed_uca(;éo e a
) Educacional e - Ieglglagao edgcaaonal. Organizacgéo c_ios sistemas de
Sédo Paulo| UFSCAR organizacéo do Obrigatéria | 3°semestre | 60 |ensino: niveis, etapas e modalidades. Gestao,
) : financiamento, avaliagdo, curriculo, profissionais da
ensino no Brasil ~ . . . ~ e
educacdo e diversidade na legislacdo e na politica
educacional brasileira. Perspectivas das atuais politicas
publicas voltadas para a educacao.
Politica
Educacional e
organizacdo da |(Obrigatéria | 3° semestre | 90
Educacao Basica
I
SUDESTE |Sao Paulo USP
Politica
Educacional e
organizacao da |(Obrigatéria | 4° semestre | 60
Educacao Basica
Il




199

Estudo analitico das politicas educacionais no Brasil com
destaque para: a politica educacional no contexto das

Politica " e o : .
Educacional: pO|ItIfDaS publicas; organizagoes dos_, S|§temas de ensino
UNICAMP | Organizagéo da (Obrigatoria | 4° semestre | 90 _conS|der_and_o.as p_ecullarldade_s nacionais € s contextos
Educacsio |ntern<_51C|or~1a|s, politicas etjlucacflqnals e Ieglslag:go de ensino,
Brasileira organizacéo da edu_ca(;ao baswg e do ensino  superior;
impasses e perspectivas das politicas atuais em relacéo &
educacao
Politica Principais formas de governo, teorias politicas, econébmicas
Educacional |Obrigatoria | 5° semestre | 60 |e administrativas que influenciaram ou determinaram as
brasileira politicas educacionais propostas ou implantadas no Brasil.
Estrutura e Funcionamento da Educagdo Basica no Brasil.
Sistema Escolar Brasileiro: aspecto historico, legal e
UNESP Estrutura e administrativo. Politica Educacional Brasileira. As leis de
Funcionamento Obrigatéria | 3°semestre | 60 diretrizes e bases da educagdo nacional. A nova Lei de
da Educacao Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9394/96.
Basica Legislagdo Estadual Paulista. Principais Reformas
Educacionais. Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio
Direitos educativos; Legislacéo e Politicas para a Educacao
" Béasica brasileira; Reformas educativas; Niveis e
Politica Modalidades de educacgéo e ensino a partir dos anos 90;
UNIFESP | Educacional no [Obrigatoria | 1°semestre | 75 o - ’
Brasil O_rdeqamento_ do campo educac'lonal,' Cond|C|onan'Fes
histéricos, socioeconémicos e culturais subjacentes a politica
educacional brasileira.
Regiéo Estado IES Nomenclatura ([Tipo Periodo/oferta| C.H [Ementa




Organizacéo da

200

A estrutura federalista do Estado brasileiro contemporaneo e
a organizacao federalista da educagéo formal; O Sistema
Nacional de Educacédo (SNE): o pacto federativo na divisdo

CENTRO- | Distrito UNB educacao Obrigatéria | 4°semestre | 60 |de responsabilidades educacionais; Niveis, etapas e
OESTE Federal S . N . ~ .
brasileira modalidades de ensino; Financiamento, Gestdo e Avaliacédo
Institucional da Educacao Formal; Formacéo e Valorizacéo
de Profissionais da Educagao.
Politica: Interrelag6es Economia/Cultura; Politicas Publicas e
Politicas publicas . Educacionais: Conceito e Processo Decisorio; A Educagao
~ Obrigatéria | 7° semestre | 60 o B oy o
de educacao como Politica Publica; Historico das Politicas Educacionais
Brasileiras; Politicas Educacionais Especificas.
Politicas
UFG Educacionais e a |Obrigatéria | 5° semestre | 80
Educacao Basica
A educacdo no contexto das transformacdes da sociedade
Politicas contemporanea; a relacdo Estado e politicas educacionais;
. . L iti , ni a a lar n
UFJ Educacionais e |Obrigatéria | 5° semestre | 72 as pglltlcas e_struturq € organizacao .da educacdo esco~a 0
~ oz Brasil a partir da década de 1990; a regulamentacdo do
L Educacéo Basica . ) ~ S Iy
Goias sistema educacional e da educacdo basica; as politicas
educacionais em debate.
Politicas Educacionais e Educacdo Basica. A politica
Politicas educacional no contexto das politicas publicas. Perspectivas
L o énci a liti ionai
UECAT Educacionais e |[Obrigatéria | 3° semestre | 64 e tendéncias contemporéneas das politicas educacionais

Educacao Basica

expressas nas reformas educacionais e na legislacdo de
ensino. Politicas publicas de educagdo com énfase na
educacdo basica e Educagédo em Direitos Humanos.




CENTRO-
OESTE

UEG

Politicas
Educacionais

Obrigatdria

5% semestre

201

Mato
Grosso

UFMT

Politica
Educacional
Brasileira

Obrigatodria

49 semestre

80

Estado, politica e educacéo: as teorias liberal, neoliberal e
marxista. O Estado brasileiro e a politica educacional:
peculiaridades nacionais e a influéncia dos organismos
internacionais

UFR

Estado, politica e educacéo: as teorias liberal, neoliberal e
marxista. O Estado brasileiro e a politica educacional:
peculiaridades nacionais e a influéncia dos organismos
internacionais

UNEMAT

Politicas Publicas
da educacao

Obrigatéria

60

O direito a Educacdo e as responsabilidades do poder
publico na Constituicdo Federal brasileira. Funcfes da
politica educacional. Politicas de governo e politicas de
estado e as relacdes com a Educagéo Basica com énfase ao
FUNDEB. Planos de Educacdo nos/dos diferentes entes
federativos. A Educagdo Basica no contexto da macro e
micropolitica: relagbes  nacionais e  organismos
internacionais. Politica de formacdo de professores no
contexto da sociedade contemporanea.

Mato
Grosso do
Sul

UFMS

Politicas
Educacionais

Obrigatéria

3° semestre

68

Génese e concepgdes das politicas no Brasil. Estado,
sociedade e politicas para a educacdo basica e ensino
superior. Politicas educacionais contemporaneas (municipal,
estadual, nacional e internacional). Direitos humanos,
Relagbes Etnico-raciais, Diversidade Cultural, Educagio
Ambiental.




UFGD

Politica e gestéo
educacional

Obrigatéria

6° semestre

72

202

Politica publica de educacéo: conceito, ferramentas, agentes
e processos. Planos Nacionais de Educacéo e a organizagao
do Sistema Nacional de Educag&o. Administracéo e gestao
educacional: conceitos, especificidades. A organizacdo da
educacdo nacional. Organizacdo e gestdo da escola:
direcdo, coordenacao pedagogica e avaliacdo. Mecanismos,
processo e instrumentos de democratizacdo da gestdo
escolar.

CENTRO-
OESTE

Mato
Grosso do
Sul

UEMS

Organizagéo da
Educacéo
Brasileira e

Politicas Publicas

Obrigatéria

1° semestre

68

A politica educacional no contexto das politicas publicas
do Estado brasileiro em cada periodo historico. O
financiamento da educacdo no contexto das politicas para]
a educacdo. A legislacdo do ensino na histéria da
educacédo brasileira e o projeto neoliberal como norteador
das reformas educacionais a partir de 1990. Politicas
educacionais: educacdo infantil, ensino fundamental,
ensino médio, educacao especial, adolescentes e jovens
em cumprimento de medidas socioeducativas, educagéo
de jovens e adultos, educacdo profissional, diversidade e
incluséo educacional. A escola como cultura
organizacional: o projeto politico-pedagdgico coletivo e o
trabalho do professor.

Regido

Estado

IES

Nomenclatura

Tipo

Periodo/oferta

CH

Ementa

SUL

Parana

UFPR

Politicas
Educacionais

Obrigatoria

7° semestre

60

Politica, Estado e Democracia: relagbes com a educacao.
Sintese histérica do processo escolar brasileiro. Legislacao,
reformas e politicas educacionais. Planejamento, gestdo e
financiamento da educacéo.




Organizagéo e
gestédo da
Educacédo Basica
I

Obrigatéria

1° semestre

60

203

Aspectos historicos do processo de constituicdo do sistema]
educacional brasileiro. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — Lei 9394/96. A organizacdo dos sistemas da
Educacéo Basica e a articulacdo entre os diferentes niveis,
etapas e modalidades de ensino: os desafios da
democratizacdo social e escolar.

Organizagéo e
gestado da
Educacao Béasica
Il

Obrigatdria

2° semestre

60

A legislagdo complementar vigente, em ambito nacional e
local, na educacdo basica e suas relacbes com a
organizacdo e gestdo da escola. Analise dos indicadores
sociais e educacionais, quantitativos e qualitativos,
referentes a demanda, a oferta e a qualidade da Educacédo
Béasica em suas diferentes etapas e modalidades.

SUL

Parana

Legislacdo que fundamenta e orienta o ensino brasileiro.
Politicas educacionais no Brasil no contexto das politicas

Politica publicas. Parametros para a analise critica da organizacao
Educacional e L do ensino no Ensino fundamental e Médio em seus aspectos
UFFS . ~ Obrigatéria | 4° semestre | 45 L o - ) p,.
legislacdo do pedagogicos, politicos e administrativos. As politicas
ensino no Brasil educacionais na atualidade expressas nas reformas
educacionais, na legislacdo de ensino e nos projetos
educacionais
e O cenario mundial contemporaneo: organismos multilaterais
Politicas P o : : . .
.~ . |Obrigatoria | 1°semestre | 30 |de financiamento e as propostas para a América Latina e
Educacionais .
Caribe.
UEL
Politicas Politica Educacional brasileira e a legisla¢éo atual
Educacionais |Obrigatéria | 2° semestre | 30

brasileiras




Politicas publicas
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Politicas publicas e gestdo da educacdo com énfase na

e gestdo da  |Obrigatoria | 1°semestre | 68 [formacao e atuacdo do pedagogo nos processos escolares e
educacao | nao-escolares.
UEM
Politicas publicas 70 & go Politica, gestdo e financiamento da Educacdo Basica
e gestdo da |Obrigatoria 68 |brasileira
~ semestre
educacao Il
Politicas publicas Politicas publicas e gestdo para a diversidade
e gestdoda |Obrigatéria | 9° semestre | 68
educacao Il
Estudo do sistema educacional brasileiro, de seus aspectos
Politica e organizacionais, de suas politcas e das variaveis
UEPG organlzageio da Obrigatéria 28 série 102 |nt,er-ven|ef1t_es na g_esta? dg Educagf_alo Ba\sma. A_\nallfe
educacéo tedrico-pratica da legislagéo vigente, aplicada a organizacéo
brasileira dos Sistemas e das Instituicbes Escolares em seus aspectos
politicos, administrativos, pedagdégicos e financeiros.
O estudo critico do processo histérico, das bases filosoéficas,
Fundamentos, L . S
o e das principais correntes pedagodgicas e das implicacbes
filosoficos, o ~ . ~
histéricos e politicas na educacao brasileira. A educacdo no contexto da
UENP oliticos da Obrigatéria 2° ano 120 |organizagdo politica e econdmica brasileira. O direito &
peduca 50 educacéo e a legislacdo educacional. Investigacdo sobre as
brasilgira correntes pedagoégicas da Educacdo no Brasil. A analise

sobre referenciais emancipatorios para a acao pedagogica.
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Politica educacional: fundamentos e conceitos. Organizacao
Politicas do sistema educacional brasileiro. Legislacdo educacional
SUL Parana UNESPAR Educacionais Obrigatoria | 3° semestre | 68 |brasileira para a educacdo béasica. Cenéario das politicas
educacionais brasileiras: financiamento e programas
educacionais. Estatuto da Crianca e do Adolescente
Intervencdo do Estado nos processos de elaboracdo e
implementacdo das politicas publicas e da legislacao
Politicas e educacional no Brasil e no Parana. Gestao e Financiamento
UNICENTRO gestéo tzla Obrigatéria 32 série 170 da I_Edu~ca<;ao _Ba5|ca. Planej_amento, gc_ompanhamento e
Educacéo avaliacdo do sistema educacional brasileiro. O estatuto da
Bésica crianga e do adolescente e o estatuto do idoso sob o viés das
politicas educacionais. Preparacéo e execuc¢éo de Atividade
Extensionista, a partir dos contetdos da disciplina
Politica Identificacdo dos nexos entre o0 modo de producdo
. L A ek capitalista, o Estado e a instituicdo das leis e reformas
Educacional |Obrigatéria 32 série 136 S ~ ) .
brasileira | educacionais da Educacdo Escolar no Brasil a partir do
Império, e os desdobramentos politico-pedagogicos.
UNIOESTE
Politica Exame da formulacdo da politica educacional brasileira
Educacional |Obrigatéria 42 série 68 contemporanea - legislacéo, prOJeto_s € programas — como
brasileira Il resultado das disputas entre os projetos educacionais dos
diferentes grupos sociais.
. Politica e
Rio organizacao da
Grande do| UFRGS ~ Obrigatoria | 1° semestre | 60
Educacéao
Sul Basi
asica

UFPEL




Politica Publicas
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UFSM na Educacdo |[Obrigatoria | 2° semestre | 45
Bésica
Conceitos de referéncia em politicas educacionais. Estado,
federalismo e politicas educacionais. A educagéo enquanto
Politicas - politica de gorte_ social. Politicas educac_ionais no Brasil,
UFFS CT Obrigatéria | 2°semestre | 60 |marcos  historicos:  periodo  republicano até a
Educacionais . » , . ~
contemporaneidade. Politicas de financiamento da educagéo
basica. Politicas de formacgéo de professores. Bases legais e
a organizacao atual da Educacgéo Basica no Brasil.
Estudo das principais politicas publicas educacionais da
Politicas Pablicas o contemporaneidade. Compreenséo.da atual c_onjunttfr_a da
UNIPAMPA em educacso Obrigatoria | 2° semestre | 60 |organizacdo do trabalho, da organizacdo social, politica e
SUL , econdmica e seus vinculos com as propostas na area
Rio Grande educacional
do Sul
Politicas e
UERGS Legislacdo da  |Obrigatéria | 3° semestre | 60

Educacao Béasica

FURG

Politicas Publicas da

Educacéao

Obrigatoria

3° semestre

60

Analise e discusséo das concepgdes de politicas publicas da|
educacdo. A organizacdo, a gestdo democritica e a
qualidade do funcionamento do sistema educacional
brasileiro, bem como sua articulagdo com as demais politicas
sociais e as implicacdes do estatal, do privado e do terceiro
setor no campo educacional.




Santa
Catarina

UFSC

Educacéo, Estado e
politicas publicas

Obrigatéria

12 série

72

207

Teoria do Estado. Educacao como direito. Politicas sociais e
educacdo. Funcdo social da escola. Relacdo Estado,
Sociedade Civil e Educacgdo. Reforma na Educacdo poés-
2090 e Organizac@es Multilaterais. Politicas Educacionais no
Brasil. Gestdo da Educacdo Nacional: planos, programas,
financiamentos.

Organizacgédo da
educacao nacional

Obrigatéria

22 série

54

Determinacgdes historico-politicas nas diferentes formas de
organizacdo da educacdo nacional. Objetivo(s) social(is) da
escola: direito a educacdo e a producdo da excluséo.
Organizagdo da Educacdo Brasileira e Legislacdo
Educacional: sistemas de ensino, niveis e modalidades da|
Educacdo Bésica. Formacdo do professor da educacao
bésica

SUL

Santa
Catarina

UFFS

Politicas
Educacionais

Obrigatéria

3° semestre

60

A educacao numa perspectiva politica. As politicas publicas
em educacédo: conceitos e fundamentos (igualdade, incluséo,
equidade), curriculos, gestéo, avaliagdo e financiamento da
educacédo bésica. Legislacdo educacional: CRFB/88, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, PNE, Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica. Analise das
politicas e gestdo de processos educacionais na crise do
Estado, da cultura e da sociedade contemporanea. As
politicas publicas em educacdo na pesquisa educacional
contemporanea. Pratica como componente curricular — com
foco em estudos e pesquisa em educacdo. Formacao de
professores como politica publica — inicial e continuada.
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Concepcdes de politica, poder, estado e democracia e suas
relacbes com a educacdo. Reformas educacionais no Brasil
e na América Latina. Planejamento e gestdo da educacéo:

em educacao

Politicas e Planos de educagéo regime de  colaboragdo
UDESC Planejamento da |(Obrigatéria | 4° semestre | 72 o a0,  regh o &40,
~ : municipalizacdo, descentralizacdo. Politicas para &
educagéao no Brasil ~ . . ) .
Educacdo Basica. Financiamento da educacdo: fundos
publicos, vinculacdo orcamentaria, descentralizacao
financeira, manutengéo e desenvolvimento do ensino
usJ Politicas Pub~I|cas € Obrigatéria | 6° semestre | 72
Educacao
Legislagédo para a Educagédo Béasica no Brasil. Andlise dos
fundamentos politicos, econbmicos e sociais na Educacéo
Oraanizacio da Infantil, nos Anos Iniciais e na EJA. Politicas de atendimento
FMP g ~ ¢ . Obrigatoria | 6° semestre | 33 |ainfancia e aos jovens e adultos. Projeto Politico-Pedagdgico
Educacéo Basica ~ . o
para a Educagéo Infantil, Anos Iniciais e EJA. Propostas de
organizacdo curricular e projetos pedagogicos para
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e EJA.
Politica, Estado e Sociedade. O Estado brasileiro, as politicas
Politicas Pdblicas |Obrigatoria | 7° semestre | 66 |publicas e Direitos Humanos. Sujeito e Sociedade Civil.
Financiamento da educacéo publica
SUL Santa Aspectos tedricos-conceituais da area de estudo das
Catarina Politicas Pablicas politicas publicas-PP. A constituicdo da educacdo como um
FURB Obrigatoria | 6° semestre | 36 |problema publico: implicacdes e efeitos das PP. Estudo das

principais PP educacionais contemporaneas: andlise critica
de seus componentes nas praticas escolares.

Fonte: Dados organizados pelo autor (2023).



209

APENDICE E - PESQUISAS SOBRE A DISCIPLINA PE



210

BONALS, L. P.; ARENS, A. G. L.; TRUJILO, A. R. P. La politica educativa: um
componente necesario en la formacion de docentes que investigan sobre su
practica. In: ENCUENTRO LATINOAMERICANO DE PROFESSORES DE
POLITICA EDUCATIVA, 1., 2015, Guarulhos. Anais [...J. Guarulhos-SP: UNIFESP,
2015. p. 1-21

COSTA, A. de C.; MURANAKA, M. A. S.; BORGHI, R. F. A contribuicdo da
disciplina PEB a formagé&o de professores do ensino béasico: estudo do caso das
licenciaturas  em uma  Universidade  Estadual. In: ENCUENTRO
LATINOAMERICANO DE PROFESSORES DE POLITICA EDUCATIVA, 1., 2015,
Guarulhos-SP. Anais [...]. Guarulhos-SP: UNIFESP, 2015. p. 1-24.

CRISTOFOLI, M. S. O estudo da politica educacional como componente curricular
dos cursos de formacdo de professores nas universidades publicas. Politicas
Educativas, Porto Alegre, v. 8, n. 2, p. 1-15, 2015.

FERRADA, D.; VILLENA, A.; DEL PINO, M. ¢Hay que formar a los docentes en
politicas educativas? Cadernos de Pesquisa, S&do Paulo, v. 48, n. 167, p. 254-279,
jan./mar. 2018.

FLACH, S.; MASSON, G. A disciplina de Politica Educacional em cursos de
formacao de professores. Revista Pedagdégica, Chapeco, v. 15, n. 33, p. 181-199,
2014.

FLACH, S.; MASSON, G. A disciplina de Politica Educacional em cursos de
formacdo de professores. In: ENCUENTRO LATINOAMERICANO DE
PROFESSORES DE POLITICA EDUCATIVA, 1., 2015, Guarulhos-SP. Anais [...].
Guarulhos: UNIFESP, 2015a. p. 1-18.

FURTADO, B. C. Estrutura e Funcionamento do Ensino: a constru¢cao do saber
em questdo. 1994. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade Federal
do Ceara, Fortaleza, 1994.

GIOVINE, R. El oficio de ensefiar politica educativa: desplazamientos politicos y
epistemologicos en los programas de formacion docente universitaria en Argentina.
Revista de Estudios Tedricos y Epistemoldgicos en Politica Educativa, Ponta
Grossa, v. 1, n. 2, p. 451-476, jul./dez. 2016.

GUIMARAES-IOSIF, R. G.; LIMEIRA, L. C.; SANTOS, A. V. dos. O ensino de
Politica e Gestdo Educacional nos cursos de licenciatura. Praxis Educativa, Ponta
Grossa, v. 13, n. 1, p. 85-106, jan./abr. 2018.

MAINARDES, J.; STREMEL, S.; ROSA, G. L. R. A pesquisa sobre a disciplina
politica educacional no Brasil: situacdo e perspectivas. Revista Brasileira de
Politica e Administracdo da Educacgéo, Goiania, v. 33, n. 2, p. 287-307, maio/ago.
2017.



211

MANCEBO, M. E. La ensefianza de Politica Educativa en Uruguay: ¢acumulacion
incipiente o rezago? Revistade Estudios Tedricos y Epistemoldgicos en Politica
Educativa, Ponta Grossa, v. 2, p. 1-15, 2017.

MARCOS, D. L. S. A formacéao do professor no centro debate: as trilhas e
tramas da disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental nos
Cursos Normais. 2000. Dissertagédo (Mestrado em Educacao) - Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 2000

MARTIGNONI, L. La ensefianza de la politica educativa en la formacién docente el
caso de la carrera de Geografia. In: ENCUENTRO LATINOAMERICANO DE
PROFESSORES DE POLITICA EDUCATIVA, 1., 2015, Guarulhos. Anais [...].
Guarulhos: UNIFESP, 2015. p. 1-13.

MAS ROCHA, E.; LIZZIO, G.; GIMENEZ, P. Leer, escribir y producir conocimiento
en un programa de politica educacional. Revista de Estudios Tedricos y
Epistemoldgicos en Politica Educativa, Ponta Grossa, v. 2, p. 1-15, 2017.

MENDES, D. L. L. L. Estrutura e Funcionamento do Ensino e a Gestéo
Educacional: avaliacdo de disciplinas em cursos de Pedagogia e Licenciaturas na
Universidade Federal do Ceard. 2011. Tese (Doutorado em Educacgdo) -
Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2011.

MENDES, V. O estudo da politica educacional nos cursos de licenciatura de uma
instituicdo federal de ensino superior. In: ENCUENTRO LATINOAMERICANO DE
PROFESSORES DE POLITICA EDUCATIVA, 1, 2015, Guarulhos. Anais [...].
Guarulhos: UNIFESP, 2015. p. 1-21.

MENDES, V. O interesse pelo estudo da Politica Educacional no processo de
formacdo do professor. Revista de Estudios Tedricos y Epistemoldgicos en
Politica Educativa, Ponta Grossa, v. 3, p. 1-17, 2018.

MIRANDA, E. ¢Investigadores y/o técnicos en politica educativa? El dilema de
origen. Revista de Estudios Tedricos y Epistemoldgicos en Politica Educativa,
v.1,n. 2, p. 430-450, jul./dez. 2016.

MOREIRA, L. P.; IULIANELLI, J. A. S. Formacdo docente e ensino de politica
educacional em instituicbes de educacédo superior do Rio de Janeiro. Ensaio:
Avaliacao e Politicas Publicas em Educacdo, Rio de Janeiro, v. 25, n. 97, p. 854-
873, out/dez. 2017.

OLIVEIRA, M. N. Estrutura e Funcionamento do Ensino: a trajetoria de uma
disciplina. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCACAO, 1.,
2000, Rio de Janeiro. Anais [...]. Rio de Janeiro: UFRJ, 2000. p. 325-326.

OLIVEIRA, J. F. de; TOSCHI, M. S. Consideracdes sobre o papel da disciplina
Estrutura e Funcionamento do Ensino na formacéo de professores. In: ENCONTRO
NACIONAL DE DIDATICA E PRATICA DE ENSINO, 8., 1996, Floriandpolis. Anais
[...]. Florianépolis: UFSC, 1996. p. 322.



212

PERAO, G. M. M.; LIMA, M. F. A disciplina de Politica Educacional em cursos de
Pedagogia: um estudo preliminar. In: EDUCERE, 13., Curitiba. Anais [...]. Curitiba:
PUC/PR, 2017a. p. 1169-1183.

PERAO, G. M. M.; LIMA, M. F. A disciplina de Politica Educacional nos cursos de
Pedagogia: um estudo preliminar. Revista de Estudios Teoricos vy
Epistemoldgicos en Politica Educativa, v. 2, p. 1-14, 2017b.

PRONKO, M. A. Desafios tedrico-metodolégicos para o ensino de politicas
educacionais na perspectiva do materialismo historico. In: ENCUENTRO
LATINOAMERICANO DE PROFESSORES DE POLITICA EDUCATIVA, 1., 2015,
Guarulhos. Anais [...]. Guarulhos: UNIFESP, 2015. p. 1-17.

PRONKO, M. A. Desafios tedrico-metodolégicos para o ensino de politicas
educacionais na perspectiva do materialismo histérico. Revista de Estudios
Tedricos y Epistemologicos em Politica Educativa, Ponta Grossa, v. 1, n. 2, p.
1-17, jul./dez. 2016.

QUIANE, L. M. J.; LOPEZ, V. M. S. El estudio de la politica educativa en la maestria
em educacién basica de la universidad pedagodgica nacional-México: un relato
reflexivo y critico desde sus origenes, disefio y operacion. In: ENCUENTRO
LATINOAMERICANO DE PROFESSORES DE POLITICA EDUCATIVA, 1., 2015,
Guarulhos. Anais [...]. Guarulhos: UNIFESP, 2015. p. 1-19.

ROMERO, S. A.; GARCIA, M. G. Sentidos y desafios de ensefiar politica educativa
em la formacion docente. In: ENCUENTRO LATINOAMERICANO DE
PROFESSORES DE POLITICA EDUCATIVA, 1., 2015, Guarulhos. Anais [...].
Guarulhos: UNIFESP, 2015. p. 1-15.

ROSA, G. L. R. A disciplina politica educacional no Curso de Pedagogia e
Licenciaturas da Universidade Estadual de Ponta Grossa. 2016. Trabalho de
Conclusdo de Curso (Graduagdo em Licenciatura em Pedagogia) — Universidade
Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2016.

ROSA, G. L. R. Estrutura e funcionamento do Ensino e Politica Educacional:
analise do espaco das disciplinas na Universidade Estadual de Ponta Grossa e suas
relacbes com o objeto de estudo da Politica Educacional. 2019. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo) — Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2019.

ROSA, G. L. R. O marxismo como perspectiva epistemoldgica: consideracdes sobre
o trabalho com as categorias metodoldgicas. Revista de Estudios Tedricos y
Epistemologicos en Politica Educativa, Ponta Grossa, v. 5, €2016222, p. 1-14,
2020.

ROSA, G. L. R.; TROJAN, R. M. A Politica Educacional como disciplina: Revisdo De
Literatura. Revista de Estudios Teoricos y Epistemologicos en Politica
Educativa, Ponta Grossa, v. 4, p. 1-18, 2019.

SANTOS, E. O. dos.; DUBOCK, M. J. O.; SANTOS, S. M. M. Formagé&o do professor
(a): contribui¢gdes da disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino - relacao entre
universidade e escola basica, uma experiéncia na rede publica da microrregido de
Feira de Santana Bahia. In. ENCUENTRO INTERNACIONAL POR LA UNIDAD DE



213

LOS EDUCADORES, 7., 1999, Havana. Anais [...]. Havana: Palacio de
Convenciones de La Habana, 1999. p. 1-9.

STREMEL, S.; MAINARDES, J. A disciplina Politica Educacional em Cursos de
Pedagogia no Brasil: primeiras aproximacdes. Jornal de Politicas Educacionais,
Curitiba, v. 9, p. 137-155, 2015a.

STREMEL, S.; MAINARDES, J. Reflexdes iniciais sobre a disciplina politica
educacional em cursos de pedagogia no Brasil. In: ENCUENTRO
LATINOAMERICANO DE PROFESSORES DE POLITICA EDUCATIVA, 1., 2015,
Guarulhos. Anais [...]. Guarulhos: UNIFESP, 2015b. p. 1-25.

VISACOVSKY, N. (2015) ¢Como ensefar politica educativa desde un bordaje
interdisciplinar?. In: ENCUENTRO LATINOAMERICANO DE PROFESSORES DE
POLITICA EDUCATIVA, 1., 2015, Guarulhos. Anais [...]. Guarulhos: UNIFESP,
2015. p. 1-12.



214

ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO CONSELHO DE ETICA EM
PESQUISA
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PONTA GROSSA - UEPG

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A disciplina Politica Educacional nos cursos de pedagogia no Brasil
Pesquisador: GREGORY LUIS ROLIM ROSA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 48872921.7.0000.0105

Instituigo Proponente: Universidade Estadual de Ponta Grossa

Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.825.593

Apresentagdo do Projeto:

Projeto de Pesquisa:

A disciplina Politica Educacional nos cursos de pedagogia no Brasil.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar o espaco e o papel da disciplina Politica Educacional, em Curses de pedagogia presencial.
Objetivo Secundario:

Contextualizar {historicamente) a disciplina PE no Curso de Pedagogia e o seu papel no processo

de formagao de professores e pedagogos
- Caraclerizar o espaco da disciplina PE no Curso de Pedagogia (presencial).

Analisar a partir das questes especificas no processo de formagéo de professores e pedagogos, a

relevincia da disciplina Politica Educacional
para o professores que a lecionam.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

215

Admite-se os riscos referentes ao respeito a privacidade os quals todas as informacdes serdo mantidas em sigilo

Beneficios:
A pesquisa possibilitara aos pesquisadores do campo da Politica Educacional a apreensdo sobre os
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processos de formacies no seio da disciplina de Politica Educacional & correlatas. Apreender as caracteristicas,
as particularidades, diferengas & similitudes referentes ao ensino da Politica Educacional permitira a
compreensao sobre a existéncia ou ndo de um projelo comum no campo pertinente.

Comentérios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Este estudo analisa qual & o espago da disciplina Politica Educacional nos cursos de Pedagogia no Brasil,
aprendendo a partir das especificidades e

convergéncias curriculares, como a disciplina tem contribuido ao processo formativo e apreensao da

realidade educacional brasileira. O referencial

tedrico baseia-se na perspecliva élico-ontoepistemoldgica marxista, no léxico gramsciano. Com base nesse
referencial, mapeou-se as disciplinas de

PE e correlatas nos cursos presenciais de Pedagogia das |ES piblicas a partir de dados disponiveis nos sites
das instituigdes, universidades e por

meio de questionario online, caracterizou-se a disciplina PE e a compreensao de professores da disciplina com
relagio as suas questies especificas

no processo de formagdo de professores e pedagogos. Argumenta-se gue a disciplina Politica Educacional
possui paridade de forga em relagdo as

demais disciplinas dos curriculos de formagao de professores (disciplinas pedagdgicas e disciplinas
especificas) e que pode assumir uma dimens&o

tedrico-pratica e instrumental para uma compreensdo ampla e critica da questao. Nesse sentido faz-se
necessario levar em consideragdo uma série

de aspectos condicionantes: a) a histdria da disciplina e sua vinculagio com a antiga Estrutura e Funcionamento;
b} o papel da Politica Educacional

na atualidade; c) a formagao do professor da disciplina, seu engajamento com o campo & com a Politica
Educacional como projeto politico &

cientifico. Em termos conclusivos, a pesguisa demonstrou que inter-relacionados, dois fatores s3o essenciais
no processo de ensino da disciplina PE

nos cursos de Pedagogia: a) a disciplina necessila de uma organizagio curricular que permita aos futuros
docentes & pedagogos, diretamente

ligados a Politicas Educacionais, a anlise das politicas propostas, compreendendo o seu papel diante destas e
se posicionando criticamente frente

a elas; b) a formagao politica do professor e sua instrumentalizaggo para a compreensao critica
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processos de formagBes no seio da disciplina de Politica Educacional & correlatas. Apreender as caracteristicas,
as particularidades, diferengas e similitudes referentes ao ensino da Politica Educacional permilira a
compreensdo sobre a existéncia ou ndo de um projelo comum no campo pertinente.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Este esludo analisa qual & o espago da disciplina Politica Educacional nos cursos de Pedagogia no Brasil,
aprendendo a partir das especificidades e

convergéncias curriculares, como a disciplina tern contribuido ao processo formativo e apreensdo da

realidade educacional brasileira. O referencial

tedrico basela-se na perspectiva ético-ontoepistemologica marxista, no léxico gramsciano. Com base nesse
referencial, mapeou-se as disciplinas de

PE e correlatas nos cursos presenciais de Pedagogia das IES piblicas a partir de dados disponiveis nos sites
das instituigbes, universidades & por

meio de questionario online, caracterizou-se a disciplina PE e a compreensao de professores da disciplina com
relagdo as suas questies especificas

no processo de formagao de professores e pedagogos. Argumenta-se que a disciplina Politica Educacional
possui paridade de forga em relacdo as

demais disciplinas dos curriculos de formagio de professores (disciplinas pedagdgicas e disciplinas
especificas) e que pode assumir uma dimensao

tedrico-pratica e instrumental para uma compreensao ampla e critica da questdo. Nesse sentido faz-se
necessario levar em consideragdo uma série

de aspectos condicionantes: a) a historia da disciplina e sua vinculagdo com a antiga Estrutura e Funcionamento;
b) o papel da Politica Educacional

na atualidade; ¢) a formagio do professor da disciplina, seu engajamento com o campo & com a Politica
Educacional como projeto politico e

cientifico. Em termos conclusivos, a pesquisa demonstrou que inter-relacionados, dois fatores s&o essenciais
no processo de ensino da disciplina PE

nos cursos de Pedagogia: a) a disciplina necessita de uma erganizago curricular que permita aos futuros
docentes e pedagogos, diretamente

ligados a Politicas Educacionals, a analise das politicas propostas, compreendendo o seu papel diante destas e
s& posicionando criticamente frente

a elas; b) a formacio politica do professor e sua instrumentalizacio para a compreensao critica
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das politicas educacionais.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatdria:

Em anexo e de acordo

Recomendagbes:

com as normas 466/2012 e 510/2016

Q@ExF o

Enviar o relatdrio final ao término do projeto por Notificacio via Plataforma Brasil para evitar pendéncias.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

Apds analise documental considera-se aprovado este projeto e devidamente autorizado para seu inicio

conforme cronograma apresentado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relaclonados:
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Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacgao
Informacoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 14/06/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1769223.pdf 11:18:07
Projeto Detalhado /| ProjetodeTese_teste pdf 14/06/2021 [GREGORY LUIS Aceito
Brochura 11:17:33 ROLIM ROSA
Investigador
Folha de Rosto FolhadeRosto_teste_ pdf 14/06/2021 | GREGORY LUIS Aceito

11:17:01 ROLIM ROSA
TCLE / Termos de TCLE_teste.pdf 04/06/2021 |GREGORY LUIS Aceito
Assentimento / 14:19:06 |ROLIM ROSA
Justificativa de
Auséncia

Situacdo do Parecer:
Aprovado

MNecessita Apreciagao da CONEP:

Mao
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