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De que modo diminui e consuma-se

o futuro que ainda ndo existe?

E de que modo cresce o passado

que jd ndo é mais, sendo porque

na alma existem as trés coisas,
presente, passado e futuro?

A alma de fato espera, presta atengdo
e recorda, de tal modo que aquilo

que ela espera passa, através daquilo
que ela presta atengdo para

aquilo que ela recorda.

Ninguém nega que o futuro ainda
ndo exista, mas na alma jd existe

a espera do futuro; ninguém nega

que o passado jd ndo exista, mas na
alma ainda existe a memdria do passado.
E ninguém nega que o presente care¢a
de duragdo porque logo incide no
passado, mas dura a atengdo por
meio a qual aquilo que serd passa,
afasta-se em diregdo ao passado.

Santo Agostinho, Confissoes, XI, 28, 1.



RESUMO

Este trabalho tem, como indica seu subtitulo, o intuito de ser uma contribui¢do para a Didatica
da Histoéria. Partindo da concepcdo de que a Didatica da Histoéria deveria compor um campo
proprio de estudos que permita uma maior integracdo entre a pesquisa formal no campo da
Histéria académica e a Histéria ensinada nas escolas, ele se propde a investigar um dos
principais componentes desse novo paradigma para a ciéncia da Histéria: a consciéncia
historica. Dentre os varios aspectos da consciéncia histdrica assumimos a premissa que alguns
de seus componentes ndo sdo plenamente conscientes dos agentes individuais e coletivos
quando esse processo geral de orientacdo da acdo humana no tempo atua na aquisicdo e uso
da experiéncia historica. Sendo a consciéncia historica uma estrutura aberta as experiéncias e
as formas simbolicas que lhe dao sentido, buscamos o acesso epistémico do fendmeno por
meio de uma colisdo tedrica com outros dois campos: o das representagdes sociais ¢ da
ideologia. A partir desse didlogo construimos nosso instrumento de pesquisa empirica,
baseado na técnica dos grupos focais, em que privilegiamos dois eixos de analise: um sobre a
“idéia de historia”, que levanta questdes acerca do que os alunos do Ensino Médio pensam a
respeito do conceito de “histéria” o outro sobre o “sentido da histdoria” onde problematizamos
a nocdo que os grupos investigados tém sobre a historia como processo. Dessa investigagao
sobressairam dois resultados que refor¢am a necessidade da compreensdo do conceito de
consciéncia histdrica para o Ensino de Historia: a constatacdo de que os grupos investigados
entendem a histéria, por um lado como um processo que une as trés dimensdes do tempo,
similar ao conceito filosoéfico de “mundo histdrico” e de que atribuem, predominantemente,
um viés de decadéncia da civilizacdo de forma geralmente fatalista. Os catalisadores dessa
visdo sdo a nocdo de tempo, que permeia a “idéia de historia” e uma relagdo de profunda
ambivaléncia com a tecnologia que lhes serve de parametro para pensar o “sentido da
historia”. A constituicdo da Historia como disciplina académica, bem como sua decalagem
com o ensino escolar da disciplina ¢ analisada por meio dos postulados de Thomas Kuhn
acerca da idéia de “paradigma” ou “matriz disciplinar”. Nossas conclusdes procuram ressaltar
a importancia de se trabalhar em dire¢ao a um novo paradigma da ciéncia da Histdria que leva
em conta as demandas por orientagdo que se iniciam fora do campo da ciéncia e que, nesta
concep¢do, devem se encaminhar como orientacdo existencial também para fora dela
dialogando com a filosofia cotidiana da historia.

Palavras-chave: Didatica da Histéria, Consciéncia Histérica, Teoria da Historia,
Representacdes Sociais, Ideologia.



ABSTRACT

This work has, as indicated on its subtitle, the aim to be a contribution to the Didactics of
History. Taking into account the conception that the Didactics of History should perform a
own field of studies that allows a better integration between the formal research of
academicals History and its school version, this study proposes to investigate one of the main
components of this new paradigm to the science of History: the historical consciousness.
Between the many aspects of the historical consciousness we assumed the premise that some
of its components are not completely conscious by the individuals or collective agents when
this general process of human on the time acts on the acquisition and use of the historical
experience. Being the historical consciousness an open structure to the experience and
symbolic form that give its mean, we searched for an epistemic access to this phenomenon by
a theoretical collisions process with other two fields: the social representations and the
ideology. Starting from this dialogue we build our empirical research instrument, based on the
focus groups technique, in with we gave the privilege to two axis of analysis: one about “the
idea of history” that explores what High School students think about the concept of “history”
and another about the “meaning of history” used to try to understand the notion on the
investigate groups about history as a process. From this investigation we can detach two
results that reinforced the need for comprehension about the concept of historical
consciousness to the teaching of History. The evidence that the investigated groups take the
history, by one side, as a process that unite the three dimensions of time, similarly to the
philosophical concept of “historical world”, and that they attribute, mainly, a decadence sense
to the civilization, generally in a fatalist way. The catalytic element of this vision is notion of
time, which permeates the “idea of history” and a relation of deep ambivalence with the
technology used as a parameter to think “meaning of history”. The constitution of History as
an academicals discipline as well is displacement in relation to its school version is analyzed
with the Thomas Kuhn’s concept of “paradigm” or “disciplinary matrix”. Our conclusions try
do detach the importance to work in direction of a new paradigm on the science of History
which takes in account the needs for orientation that in fact begins outside of the field of the
science and, assuming this conception, must return from the science in form of existential
orientation to be able to dialogue with the quotidian philosophy of history.

Word-keys: Didactics of History, Historical Conscientiousness, Theory of History, Social
Representations, Ideology.
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INTRODUCAO

Neste capitulo vamos apresentar a perspectiva a partir da qual este trabalho foi sendo
desenvolvido através de um breve relato pessoal acerca nossa aproximagdo com o campo de
investigacdo da Didatica da Historia, dos nossos conceitos acerca dos valores e dos objetivos
do Ensino de Historia, de como se deu a percepcdo intuitiva do objeto de pesquisa e,
finalmente, a questdo central e a hipdtese inicial de pesquisa que dirigiu nossos esfor¢os
durante a investigagao.

Nossa decisao de entrar para a carreira docente, apesar das inimeras adverténcias
que recebemos' ocorreu no contexto em que, depois de termos trabalhado por cerca de
quatorze anos na area de Informatica, essa atividade se revelava cada vez mais ligada aos
interesses comerciais das grandes companhias do que parecia nos tempos “idilicos” em que
isolados no laboratdrio o prazer da descoberta fazia a eletronica parecer algo “puro” gestado
pelo desenvolvimento “natural” das ciéncias.

Embora conscientes de que todos os campos da atividade profissional estdo mais ou
menos sujeitos ao condicionamento do nosso modo de produgdo capitalista, ndo satisfeitos
com as regras do jogo e sem vislumbrar uma funcdo social que desse um sentido maior a
nossa pratica profissional, a aposta em ingressar em um curso de licenciatura, ainda que se
revelasse incerta em um primeiro momento foi capaz de insuflar um novo animo e
proporcionou, na medida em que caminhdvamos, novos valores e objetivos.

Assim, discordamos solenemente da afirmacao, feita e repetida em muitas ocasioes,

de que ser professor “¢ uma profissdo como outra qualquer”, pelo simples motivo de que cada

' Em recente artigo intitulado “Why Is Education Failing in Brazil? For Lack of Trying.” voltado para o “publico
externo” (Brazzil Magazine, Saturday, 25 August 2007), o ex-ministro da Educagdo Cristovam Buarque lembra
que no Brasil escolher a carreira de professor ¢ vista muitas vezes, “como um ato extremo” assim como se
alistar como voluntario em uma guerra, ja que a carreira ¢ financeiramente pouco promissora ¢ as condi¢des de
trabalho, muitas vezes violentas, fazem com que os pais dificilmente olhem nos olhos de seu filho / filha
pequeno e digam “quando vocé crescer vai ser professor”.
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ocupacgdo tem sua especificidade, e, assim sendo, ndo saberiamos dizer o que seria “uma
profissdao qualquer”.

Ocorre que durante nossa formac¢do ouvimos repetidamente esta formula
normalmente em um contexto em que a reivindicagdo dessa “isonomia” ¢ reveladora, nao
porque desmistifique alguma suposta superioridade do docente em relagdo as profissdes
consideradas mais humildes, ou porque lembre que o professor, como trabalhador, também
tem de lutar por melhores condigdes de salario e de trabalho sem que isso venha a conspurcar
sua acdo educadora.

Neste caso dizer que “dar aulas” é uma atividade “como as outras” equivale a uma
espécie de mecanismo de fuga pelo qual se tenta abstrair justamente os aspectos que sao
peculiares na formacdo e na carreira de um professor, notadamente aqueles os que dizem
respeito aos fins e aos valores da educagdo. Este é apenas um exemplo tirado de um universo
discursivo, mas entendemos quando estes fins e valores ndo estdo claros ou quando, por
diversos motivos se tornam uma quimera, todos os atores do processo educacional sdo
atingidos. Instala-se a apatia, o derrotismo e facilitagdo da agdo do tecnicismo travestido sob
as suas mais diversas formas. Voltaremos a esta questao adiante.

E dessa reflexiio pessoal que gostariamos de partir, pois foi da perplexidade gerada
da tensdo entre nossas expectativas como futuro professor € o cendrio em que teriamos de
desenvolver nossa a¢do que surgiram nossos primeiros questionamentos acerca daquilo que
viria a constituir nosso principal foco de interesse desde o inicio da graduagdo: o Ensino de
Historia e sem seguida, de uma forma mais abrangente, a Didatica da Historia.

Como salienta Pierre Nora” a tradicdo cientifica desde ha mais de um século levou os
historiadores (e outros cientistas sociais) a dissimularem sua personalidade por detras do

conhecimento, exprimir-se por intermédio de outros, permitindo-se fazer uma confidéncia

? Na introdugdo da coletdnea que organizou, intitulada Ensaios de Ego-Hist6ria (1989).
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furtiva, se tanto, apenas no prefacio de seus trabalhos. Desde alguns anos ¢ consenso na
Histoéria e nas Ciéncias Sociais o falso carater desta impessoalidade, assim como se considera
precaria sua garantia. Um interesse confessado e elucidado pode oferecer um abrigo mais
seguro do que vagos projetos de objetividade.

Ainda de acordo com Nora®, podemos pensar a relagio desse posicionamento com o
tratamento da chamada “historia recente”, considerada por muitos como préoxima demais do
pesquisador para que este lhe desse tratamento “positivo”. A conquista do seu proprio século
e mesmo do presente por parte do historiador constitui um dos avangos da disciplina no
decurso das ultimas décadas. Esta seria uma nova idade da consciéncia histérica. Como seria
possivel que, neste recuo critico, cada um nao fosse levado a olhar a si proprio como objeto de
inquérito?

Falar das proprias experiéncias, as que levam o pesquisador a abragar determinado
objeto, ramo do conhecimento ou a aderir a determinado posicionamento politico no cenario
da educagdo ndo ¢ autobiografia falsamente literaria, nem confissoes inutilmente intimas, nem
profissdo de fé abstrata ou tentativa de psicanalise.

Embora este trabalho pretenda ser prescritivo e compreensivo, porque se propdes a
abordar a natureza de alguns processos envolvidos na forma como as pessoas lidam com
“historia”, pensamos que ¢ importante enunciar o lugar da onde estamos falando, pois, usando
os mesmos argumentos de Michel Léwy*, o pesquisador ¢ como um pintor de uma paisagem;
esta pintura depende em primeiro lugar do que o artista pode ver, isto €, do observatorio onde

ele se acha situado.

3 NORA, P. Ensaios de Ego-Historia. Lisboa: Edicdes 70, 1998, p. 138.
* LOWY, Michael. As aventuras de Karl Marx contra o Bardo de Miinchhausen: marxismo e positivismo na
sociologia do conhecimento. Sdo Paulo: Busca Vida, 1987, p. 203.
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E desse ponto de vista que gostariamos de falar a fim de esclarecer como se deu a
percepcio intuitiva do nosso objeto de pesquisa’.

Adaptando uma metafora usada por Leandro Karnal® podemos imaginar o quanto
alguns professores se angustiam ao perceberem o indescritivel rosto de tédio dos seus alunos
em uma buligosa quinta série, que cresce a cada ano em que ele ou ela escreve no quadro “O
Egito ¢ uma dadiva do Nilo”.

Sim, a frase em questdo, mesmo depois do fim do Regime Militar, das infindaveis
discussdes em torno do Ensino de Histéria que recrudesceram principalmente a partir dos
anos 70 e intensificaram-se ainda mais nos anos 80, atravessaram os anos 90 com a nova Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), a
diversificacdo do enfoque da historiografia didatica, ainda continua sendo escrita nas lousas
Brasil afora a cada inicio de ano.

E bem possivel que muitos professores ja tenham pensado, “e se ao invés de escrever
‘O Egito ¢ a dadiva do Nilo’ eu escrevesse ‘O Egito ¢ a dadiva do Rio Tibagi’ ou ‘Ponta
Grossa ¢ uma dadiva do Nilo’, mudaria alguma coisa?” Karnal’ argumenta que estes
momentos de surdo questionamento sobre a validade de tudo aquilo ¢ a repeticdo da angustia
de Hamlet "Quem é Hécuba para eles, quem séo eles para Hécuba?”, ou seja, qual a validade
de uma cultura formal para eles? Em nosso contexto equivale a perguntar: qual a validade da
Histoéria e do que eu fago para mim e para meus alunos?

Mesmo nunca tendo nos parecido “uma disciplina escolar e nada mais”, resposta

dada por jovens europeus ao participarem de uma a pesquisa que envolveu 32 mil

> A intuigdo pode ser aqui referida como abducdo que, segundo Pierce, ¢ um processo da razio discursiva, uma
intui¢do que ndo se da apenas de uma vez, indo passo a passo para chegar a uma conclusdo. A abdugio ¢ a busca
de uma conclusdo pela interpretagdo racional de sinais, de indicios, de signos. Ainda segundo Peirce, a abdugéo ¢é
a forma que a razdo possui quando inicia o estudo de um novo campo cientifico que ainda nido havia sido
abordado. Ela se aproxima da intui¢do do artista e da adivinhagdo do detetive, que, antes de iniciarem seus
trabalhos, s contam com alguns sinais que indicam pistas a seguir. (CHAUI, 2003, p.68).

® KARNAL, Leandro (Org.). Historia na Sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sao Paulo: Contexto,
2004, p.9

1d.
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respondentes em 26 paises em meados dos anos 90°, a Histéria sempre nos trouxe pelo menos
algum enlevo intelectual. Isso era verdade notadamente com relacdo a Antigiiidade Cléssica.

Talvez, no dizer de Riisen’, isso se deva a algo como que uma fascinago original
pelo passado, que reside em sua distancia e diferenciagdo do presente.

De qualquer maneira, nem a literatura didatica, nem a pratica dos professores nos
muniu de uma posicdo que denominariamos hoje de “critica”. Na verdade, devido a sua
aridez, nem sequer atendia a contento o citado “enlevo”, que era alimentado, principalmente,
por Asterix, Enciclopédias Time-Life, Barsa e Tropico, além dos filmes hollywoodianos de
época. Sem fio condutor, sem objetivos propostos, sem problematizagdo, tivemos nossa
propria “histéria em migalhas”, inicio do que poderia vir a ser, a seguir naquela dire¢do, no
maximo um projeto de erudicao no sentido pejorativo do termo.

Se pensarmos, por outro lado, nos alunos que sequer sdo motivados por algum
“enlevo intelectual” a estudar historia (ou suportd-la como disciplina escolar), entdo a
pergunta, muitas vezes considerada impertinente, “professor, mas para que serve isso?”,
transforma-se no Enigma da Esfinge: “decifra-me ou te devoro”! E quase sempre os
professores, e com eles os alunos, sdo devorados por ndo conseguir responder qual é o lugar
da Historia na vida cultural, na formagao politica, na criacdo de identidade e na orientagdo de
suas agoes.

E certo que o saber histérico pode ser percebido como algo efetivamente util em
diversos momentos da vida de um jovem, apesar da escola. No nosso caso ao questionar a

tradi¢do religiosa da familia ocorreu uma crise de identidade que para ser enfrentada motivou

¥ Trata-se do projeto “Jovens em Historia”, o mais amplo projeto de pesquisa acerca do pensamento historico dos
jovens realizado até agora.
? RUSEN, J6rn. What is Historical Consciousness? Vancouver: University of British Columbia, 2001.
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a busca por argumentos historicamente fundamentados, ainda que ndo tenhamos feito isso
sistematica ou conscientemente. Instalou-se uma maior caréncia de orientacdo historica. '

Entendemos, entretanto que, como educadores, ndo devemos apenas apostar que
somente a espontaneidade na busca de orientacdo historica, seja suficiente, assim como para
um paciente que sabe que sua satde corre o risco, ndo ¢ suficiente buscar os recursos
necessarios; € preciso encontra-los!

E assim a Historia, como disciplina escolar, deveria proporcionar ao maior numero
possivel de alunos as condi¢des para compreenderem os processos historicos, e nisso se inclui
a forma como eles mesmos se apropriam da experiéncia histdrica para que, mais do que
digerir contetidos, pudessem desvelar alguns dos principais fatores que configuram sua
propria forma de compreender “histéria” em um sentido mais amplo.

Essa condicdo orientadora da Histéria poderia proporcionar o enfrentamento de
questdes fundamentais como, por exemplo, a alteridade ¢ de modo geral o desenvolvimento
da cultura politica em um sentido amplo. Nao se trata de defender aqui exclusivamente uma
visdo pragmatista, pois sabemos que nem tudo tem “aplicagdo pratica” ou proporciona
satisfacdo imediata, demanda comum em nossos dias, mas de fomentar a reflexdo sobre a
relacdo da nossa disciplina com a sociedade.

No nosso caso a “descoberta da Historia” ndo ocorreu, porém de forma “dramatica”
pela leitura do Manifesto do Partido Comunista, por exemplo, ou por alguma obra que
desvelasse as relagdes “incestuosas” entre ciéncia e capital. Foi bem mais “conservadora”.
Certo dia, ainda sem planos de lecionar Histdria, tomamos nas maos um dos imensos volumes
da “Historia da Civilizagao” do historiador americano Will Durant. O volume era “César e
Cristo” e tratava, basicamente, da formacao de Roma, desde a obscuridade até sua “queda”.

Essa leitura nos impressionou profundamente.

' Alguns autores como Karl Lowith em “O Sentido da Histéria” (Lisboa: Edig¢des 70, S.D.) chegam a identificar
a idéias de progresso presentes no Positivismo comtiano, em Marx, Hegel, e em vérios filosofos iluministas
como tendo conexdo efetiva com a Filosofia da Histdria presente no cristianismo.
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Apresar de algumas ressalvas que possamos fazer, hoje, a esse tipo de obra, ali
encontramos algo que ndo havia ainda estabelecido racionalmente as “migalhas” recolhidas
até entdo em nossas leituras incidentais: um fio condutor e, ainda que implicitamente, um
modelo explicativo. A forma de apresentacdo, as ligagdes entre os diversos campos do
conhecimento, as relagdes de classe, o poder da cultura, da religido... Além disso, era uma
leitura prazerosa, bem escrita e de estilo bem humorado. Tao diferente dos textos escolares e
enciclopédicos. Era um outro tipo de narrativa historica escrita.

Durant define assim seu trabalho no prefacio do primeiro volume da série:

Desejo dizer o mais que possa, no menor espago possivel, sobre as contribuicdes
que o génio e o trabalho fizeram para a heranca cultural da humanidade — expor em
seu carater causas e efeitos, a marcha das invencdes, a variedade da organizagio
econdmica, as experiéncias de governo, as aspiracdes religiosas, as mutacdes da
moral e dos costumes, as obras primas da literatura, o desenvolvimento da ciéncia,
a sabedoria da filosofia e as realiza¢des da arte. Escusando acentuar o absurdo de
semelhante empresa, ¢ que auséncia de modéstia, ha no simples concebe-la; porque
muitos anos de trabalho a levaram a apenas um quinto do que deve ser, e tornaram
evidente que um so6 espirito, no decurso de uma vida de homem, ndao pode
desincumbir-se dela. Ndo obstante admiti que, apesar dos muitos erros inevitaveis,
poderia tal obra ser de utilidade para os que a paixdo filosofica induz a ver as coisas
em seu todo, ou em perspectiva, unidade e compreensdo da historia no tempo e da
ciéncia no espago.

A “Historia da Civilizagdo” de Durant, com suas cerca de 10.000 paginas e¢ 11
volumes certamente pertence a um g€nero historiografico a que se poderia chamar de
“manuais” 2. Porém, para nés teve o mérito de colocar o processo histérico em perspectiva e
marcar claramente uma relagdo de dependéncia material e espiritual que vinha desde a noite
dos tempos até os problemas que encontrdvamos no nosso dia-a-dia e no cotidiano da

sociedade. A partir daquele ponto acreditamos que, como professor de historia havia algo sim

que poderiamos fazer.

" DURANT, Will. Nossa heranca oriental. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1944, p. 344. A gramética
do texto foi atualizada.

"2 Talvez “manual” ndo seja a expressdo mais exata para descrever o trabalho de Durant no sentido “fisico” do
termo, mas como ¢ o tipo de literatura a qual um publico mais geral faz uso, mantemos o termo neste sentido.
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Entrar para a universidade e iniciar o curso de Historia foi como cruzar um umbral.
Novos termos, novos conceitos: as varias historiografias, a Teoria da Histodria, as Filosofias da
Histoéria, Epistemologia, Sociologia do Conhecimento, a pesquisa. Este contraste, entre o que
aprendemos na, ou apesar da Historia escolar, nas leituras incidentais, em outras fontes de
saber historico e a Historia académica foi, em um primeiro momento um motivo de jubilo e
depois, como futuro professor, fonte de profunda inquictagdo. “Que historia eu estava
aprendendo?”. **

Foi uma grata surpresa descobrir que o curso de Licenciatura em Histdria, afinal de
contas, ndo era, pelo menos em tese, um estudo mais aprofundado dos “manuais” associado a
pratica daquilo que Paulo Freire bem caracterizou como educagdo bancaria. As discussoes de
ordem teorica, metodologica e politica eram muito presentes. Ensinar Historia era mais do que
um simples problema cogni¢ao dos conteudos.

Sem o beneficio da experiéncia como professor, os novos elementos acerca da
perspectiva profissional e dos desafios do Ensino de Historia se ancoravam na nossa condi¢ao
de “aficionado” pelo conhecimento histérico e no convivio com os colegas de classe.

Em algum tempo pudemos perceber como oscilavam os posicionamentos dos colegas
acerca do “ser professor de Historia”. Apelamos aqui para a constru¢do de um par de tipos
ideais opostos: os “idealistas” ¢ os “realistas” (isso ja deixando de fora dessa tipologia os que,
confessadamente, consideravam qualquer esforco como mera amolagao).

Os “idealistas” apostavam no modelo “Ao Mestre com Carinho”. Acreditavam que

seu esforco pessoal, suas boas intengdes, sua combatividade em prol de uma melhor educagao

1> A expressdo ¢ uma alusdo a um artigo de Guacira Lopes Louro intitulado “Que Histéria Estamos Ensinando”,
publicado na revista Educacdo e Realidade em 1983 (maio / agosto, p. 79-81), no qual problematiza as praticas
educativas baseadas em uma historiografia brasileira, que segundo a autora, era predominantemente, até aquele
momento, “positivista”, factual, por vezes baseada em um marxismo vulgar, fundada em personagens herdicos,
etc. O artigo exorta os professores da época a “fazerem uma opcdo consciente” e serem mais criticos. Se este
artigo fala a partir da dtica do professor, a minha expressao alude a minha condi¢do ainda de aluno naquele
momento.
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e sua competéncia com a disciplina iriam ter uma acao efetiva, apesar de todos os problemas
estruturais. Seu corolario era a ingenuidade pedagogica.

Os “realistas” acreditavam que pouco havia a se fazer levando em conta o que se
aprende na universidade. “Na pratica as coisas funcionam diferente”, era o seu refrao. Quer na
escola publica (falta de estrutura, baixos saldrios, alunos sem instrumentacdo), quer na
particular (ensino pautado pelas apostilas, falta de liberdade dos professores, ensino voltado
para o vestibular) e, em ambos os casos, o problema no trato social dos alunos, imobilizariam
sua agdo autonoma. Pensavam em “dangar conforme a musica”. Era o ceticismo pedagogico.

Dessas duas posigdes extremadas, que certamente ndo sdo encontradas em estado
puro, o viés que mais nos incomodou foi o “realista”. Ja4 no primeiro contato, por conta das
praticas de estagio, com professores atuantes na escola publica e particular, no desenrolar das
discussdes em sala de aula e confrontando com os depoimentos dos colegas, tivemos a
sensacdo de que o “idealismo” era rapidamente suprimido, mas que o realismo dificilmente
refluia, mas pelo contrario, atraia novos “adeptos”.

Aquela representacdo do professor em final de carreira, alquebrado pelas vicissitudes
de uma vida de muito trabalho e pouca recompensa financeira ou de realizagdo pessoal,
segurando suas amareladas fichas na mao, o professor que aprendeu que o melhor mesmo ¢
“nao nadar contra a corrente” era inegavelmente forte em todos os alunos da nossa turma.

Naquele momento consideramos a manifestacdo dos “realistas” como o reflexo de
uma falta de “curiosidade epistemolodgica” ou de um derrotismo desolador, opinido que ainda
sustentamos em muitos casos. Logo esses queixumes, que surgiam invariavelmente antes da

necessidade de leitura de um texto mais denso ou na eminéncia de uma prova, foram nos
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parecendo um verdadeiro “manifesto instrumentalista™'*.

O que se segue formou o centro
daquilo que considero como a percepg¢ao intuitiva do meu objeto de pesquisa.

Ora, j& haviamos deixado um campo de trabalho em busca de realizagdo em outro
lugar onde a func¢do social mitigasse os desafios que se impde a uma carreira no magistério,
assim a visdo de se adaptar “ao sistema” era grotesca. Tinha de haver algo, nem ingénuo nem
cético; alguma forma de fazer algo “bom”.

Nosso conceito do moralmente e politicamente bom estava a época, ¢ ainda estd em
ressondncia no que posteriormente encontramos na Teoria da Etica conforme este conceito ¢
apresentado por Sanchéz Vazquéz'’: “O bom se verifica como uma contribui¢io do
individuo, pela sua incorporacio ativa, a uma causa comum: a transformacgio das con-
dicdes sociais nas quais esta baseada a infelicidade da maioria”'’.

Outro conceito que nos influenciou profundamente é de que uma das fungdes da

Histéria é o desenvolvimento da cultura politica dos cidaddos, que nos surgiu de forma

magnifica no poema “O Analfabeto Politico” de Berthold Brecht:

O pior analfabeto ¢ o analfabeto politico, ele ndo ouve, ndo fala, nem participa dos
acontecimentos politicos. Ele ndo sabe que o custo de vida, o preco do feijao, do
peixe, da farinha, do aluguel, do sapato e do remédio dependem das decisdes
politicas. O analfabeto politico ¢ tdo burro que se orgulha e estufa o peito dizendo
que odeia a politica. Nao sabe o imbecil que, da sua ignorancia politica nasce a
prostituta, o menor abandonado, e o pior de todos os bandidos, que é o politico
vigarista, pilantra, corrupto e o lacaio das empresas nacionais e multinacionais.

Buscando a coeréncia com nossas convicgdes acerca do que seria um “bom” Ensino
de Historia foi se delineando sua dimensdo teleoaxiologica, ou seja, a Historia vista a partir
dos seus fins e valores no processo educacional com vistas as transformagdes sociais. Junto

com a conceituagdo surgem as inquietagdes: Um “bom” ensino de historia pode ser praticado?

'* Usamos o termo “instrumentalista” neste trabalho em seu sentido vulgar e vinculado & idéia “aprendizagem
mecanica” ou “educagdo bancaria”, ndo tendo relagdo, portanto com o conceito de Instrumentalismo presente na
filosofia de John Dewey.

S SANCHEZ VAZQUEZ, Adolfo. Etica. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2002, p. 175.

' Grifo nosso.
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E praticado? Se ndo o é, pelo menos ¢ exeqiiivel, um projeto vidvel ou pelo menos uma
utopia'’ em direcdo a qual se podem dirigir os esforcos? Na medida em que nos colocdvamos
a par das discussdes acerca da Historia e do estado atual do Ensino de Historia, dentro e fora
do Brasil, seja pela participagdo em seminarios, em grupo de pesquisa e através do Programa
de Iniciagdo Cientifica fomos acometidos muitas vezes de uma sensa¢do de déja-vu, tal é a
recorréncia de alguns temas que nao deixam a pauta das discussoes.

Nao nos referimos aqui aqueles elementos que, por sua natureza ¢ importancia,
devem ser constantemente repensados e debatidos, mas sim a perplexidade diante da aparente
imobilidade que o Ensino de Histéria enfrenta no Brasil desde sua institucionalizagdo'®.

Junto as discussdes sobre o “estado da arte” em pesquisa historica, quase que numa
espécie de “terapia de grupo”, foi comum ouvir o diagnostico de que o Ensino de Histéria
continua “positivista”, mnemonico, insosso € que, apesar da sua pretensdo em formar um
aluno “critico”, acaba recaindo em féormulas recriminadas ha décadas. Assim, mais do que
uma simples repeti¢do ad nauseam de criticas de quem ndo tem proposigdes, iSso sugeria que
a Histéria, como disciplina escolar, parecia ndo ter ainda, em meio a diversidade e
complexidade do seu objeto, encontrado um projeto que guie sua agdo em meio a miriade de

suas possibilidades.

7 Adiante o conceito de utopia, por estar diretamente vinculado ao objeto de pesquisa, serd discutido mais
detidamente. Por hora limitamos-nos a indicar que apesar de Hayek, Friedman, Lyotard, Derrida,Fukuyama e
afins, acolhemos o termo de acordo com uma de suas defini¢des correntes: “em socidlogos como Karl
Mannheim (1893-1947) ou filésofos como Ernst Bloch (1885-1977), projeto alternativo de organizagdo social
capaz de indicar potencialidades realizaveis e concretas em uma determinada ordem politica constituida,
contribuindo desta maneira para sua transformacao”. (Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, 2006).

'8 No artigo “Didatica da Historia x Didatica na Histéria: buscando uma nova identidade nos anos 80”, que
apresentamos como relatorio final de pesquisa PIBIC/CNPq/UEPG. (2005), discutimos com base nos discursos
dos professores em perioddicos da época, os desafios enfrentados pelo Ensino de Histdria descrito, maioria dos
casos, como “positivista”. O autoritarismo do regime militar era apontado como um dos elementos principais
dessa conformacao da disciplina. Ocorre que, mais de 20 anos depois do fim do regime militar, as semelhangas
entre as discussdes dos anos 80 ainda sdo grandes, sugerindo que ndo houve transformagdes estruturais
significativas. O estudo acima citado fez parte de uma pesquisa mais ampla do Grupo de Pesquisa em Didatica
da Histéria, GEDHI, ligado ao programa de pés-graduacdo em Educagdo da UEPG, onde o tema foi investigado
desde o inicio do periodo republicano, o que também forneceu subsidios a nossa reflexao.
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Através da nossa participacao no Grupo de Didatica da Historia GEDHI, ligado ao
programa de poés-graduacdo em Educagdo da UEPG, aprofundamos as leituras de autores
como Agner Heller, Klaus Bergman, Bodo von Borries, Marc Ferro, Jorn Riisen entre outros
que tratavam de questdes ligadas ao Ensino de Historia. Os debates do grupo no sentido de
buscar uma identidade epistemologica e praxioldgica para a Didatica da Historia foram muito
estimulantes e esclarecedores e permitiram nossa inser¢ao de forma mais segura neste campo,
localizando a apreensdo da experiéncia historica como algo que inclusive vai muito além do

ambito de uma disciplina escolar.

Didatica da Histéria, para o GEDHI, ¢ um campo de estudos interdisciplinar, que
envolve a Educacdo (Didatica especifica da Historia como Metodologia do Ensino)
e a Historia (Teoria da Historia — didatica da Historia como teoria geral da
aprendizagem historica). Dedica-se ao estudo dos fendmenos referentes a produgéo
e circulagdo de conhecimento que tenha por nucleo alguma consideracido /
representagdo da experiéncia humana no tempo, que pode ser observada nos
processos de ensino e aprendizagem, elaboragdo de narrativas, processos de
constituicdo da consciéncia historica e identidade, formacdo do pensamento
historico (entendido como apropriacdo das capacidades do método histdrico
cientifico para andlise da realidade), processos de legitimagao social de institui¢des,
enfim, toda situagdo social em que o saber sobre a coletividade no tempo seja
demandado para dar sentido ou desencadear as agdes / paixdes. '’

Passamos a compartilhar juntamente com os outros membros deste grupo o
pensamento de que a Didatica da Histéria, como um campo proprio de estudo e ndo como
mero apéndice da Ciéncia da Histéria ou processo de vulgarizagdo do saber historico
académico; € um outro paradigma face aos estudos historicos. Dessa constatagdo decorreu a
percep¢ao, por um lado, de suas grandes possibilidades e de outro a sua natureza ainda
emergente, ou seja, entendo a Didatica da Historia como projeto, carecendo ainda de varios

. , . , . . 1, - 20
estudos que a consolidem no campo teoérico, metodoldgico e praxioldgico™ .

¥ Além deste excerto, as diretivas de trabalho do grupo podem ser conhecidas acessando o endereco
http://www.uepg.br/mestrados/mestreedu/gedhi.

20 capitulo seguinte tratara das principais caracteristicas da Didatica da Histdria assim como foi apreendida no
ambito deste estudo.



23

Em um contexto tdo amplo nao ¢ o nosso objetivo delinear as bases da Didatica da
Histoéria “aplicada”, o que esta além das possibilidades de um pesquisador neo6fito no contexto
de uma dissertacdo de mestrado. Nao obstante este trabalho ¢ movido pela pretensdo de
contribuir com elementos que possam ser significativos para este campo onde acreditamos
que possa se realizar um “bom” Ensino de Historia.

Do imenso leque de elementos implicados em uma das possiveis perspectivas
constitutivas da Didatica da Historia o componente que mais cativou nossa atengdo foi o que
inicialmente denominamos de “idéias técitas dos alunos acerca do processo historico”,
pautado nas seguintes balizas teoricas:

- O principio de que existem “idéias tacitas” implicadas na forma como o saber historico ¢
apropriado e utilizado. “[...] o processo de ensino e aprendizado na sala de aula (e entendo que
fora dela também) é governado por uma estrutura da consciéncia histérica ndo reconhecida

pelos proprios participantes”.”'

. . ’ . 22
- O conceito de centralidade: o agrupamento em “nucleos de sentido”

a partir dos quais a
experiéncia historica € organizada e as estratégias de orientacdo sdo configuradas.

A fim de iniciar as investiga¢des, formulamos um conjunto de hipoteses iniciais,
expediente que se ndo ¢ usual na pesquisa historiografica, neste caso serviu como catalisador
na constru¢do do objeto de pesquisa.

1. O ensino de historia no ambito escolar, concentrado em um viés conteudista ndo consegue
atingir os nucleos de sentido mais profundos arraigados na concepgao dos alunos.

2. Estes nucleos de sentidos mais ou menos fortes organizam os novos contetudos da disciplina

de historia e lhes ddo sentido. Entre outros processos, estes ntcleos de sentidos estdo sujeitos

*l RUSEN, Jérn. Didatica da Historia: passado, presente e perspectivas a partir do caso alemdo. Praxis
Educativa. Ponta Grossa, v. 1, n. 2, p. 07 — 16 jul. / dez. 2006, p. 13.

2 O referencial aqui é a Teoria das Representagdes Sociais conforme desenvolvida a partir da linha inaugurada
por Serge Moscovici e, mais particularmente, da Teoria do Nucleo Central das Representagdes Sociais que
constitui uma abordagem complementar da abordagem de Moscovici considerada como “grande teoria”
psicossocioldgica.
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a assimetria dos meios de comunicacdo de massa e a ideologia, entendida aqui como capital
simbolico que contribui para replicar relagdes sistematicamente assimétricas de poder.

3. Os nucleos de sentido ndo sdo explicitamente manifestos, encontram-se, no mais das vezes,
implicados de forma técita no entendimento dos alunos.

4. O entendimento destes processos ¢ fundamental para que a Didatica da Historia possa

cumprir um papel emancipatorio mais efetivo.

Partindo destes postulados, a questdo central é: que matrizes conceituais predominam
no pensamento dos alunos, quando estes aprendem ““historia”?

E certo que derivamos as hipoteses iniciais de uma percepgdo dos problemas e dos
potenciais do Ensino de Historia a partir do que nos inquietou como aluno e futuro professor,
tendo como horizonte intelectual e motivagdo, os elementos que explicitamos neste capitulo e
problematizado com o quadro tedrico conceitual sobre o qual refleti. Porém “o préprio de uma
boa teoria ¢ permitir a descricdo de fendmenos que, sem ela, pareceriam incoerentes,
incompreensiveis e imprevisiveis”?.

Assim, na constru¢cdo do objeto de pesquisa a teoria tem de ser encarada em um
duplo viés: em um primeiro momento fornecer subsidios para a apreensdo de um determinado
aspecto da realidade e, em um segundo momento, deve ser desafiada frente as evidéncias
empiricas no que pode ser corroborada, alargada, reformulada ou mesmo descartada.

Na pesquisa empirica que sera apresenta neste trabalho, explorando um dos aspectos
ligados ao amplo campo da Didatica da Historia, o que caracterizamos como o da Filosofia
Cotidiana da Historia sera articulado um didlogo com outros campos tedricos, como o das
Representacdes Sociais ¢ de elementos da Ideologia, por entender que frente ao problema

colocado estes quadros conceituais foram capazes de fornecer os modelos explicativos mais

2 Moliner apud SA, 1996, p. 109.
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consistentes. A pesquisa empirica foi encarada como tentativa de resposta aos diversos
desafios propostos pela hipdtese inicial da pesquisa e a pergunta dela resultante.

Nesse sentido, conforme enunciado pelo subtitulo desse trabalho tanto as discussdes
tedricas como a pesquisa empirica, que aqui tem o objetivo de demonstrar a dindmica de um
fenomeno especifico operado no ambito da Didatica da Historia, pretendem ser “uma

contribuicdo para a Didéatica da Historia”.
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CAPITULO1
A CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA POR MEIO DE COLISAO
TEORICA: CONSCIENCIA HISTORICA, TEORIA DAS REPRESENTACOES E

SOCIAIS E IDEOLOGIA

1.1 CONSTRUINDO O OBJETO DE PESQUISA: HISTORIA INSTRUMENTAL?

Na introducao apresentamos nossas inquietacdes presentes na percepgao intuitiva do
objeto de pesquisa. Agora buscaremos a constru¢do deste objeto propriamente dito de uma
forma processual, ainda que tenhamos partido de alguns principios a priori, principalmente
com relagdo aos fins e valores da Educagao.

Neste processo, a investigagdo e o confronto de nossas primeiras impressdes no
didlogo com os fundamentos epistemologicos necessarios para constru¢do de um objeto
manejavel pela pesquisa empirica foram, ora alargando nosso horizonte conceitual e
aperfeicoando nossas hipoteses iniciais, ora deslocando o centro da questdo para aquilo que
nos foi parecendo mais significativo na discussdo de alguns fendmenos implicados na
aquisi¢ao e uso da experiéncia historica.

Estamos conscientes de que para uma compreensdo ampla acerca das diferengas que
marcam a pratica dos professores em relagdo a sua formagdo seria necessaria uma vasta
investigacdo, envolvendo uma quantidade enorme de varidveis como, por exemplo, as que
estdo implicadas nos processos de ensino e aprendizagem, nas politicas publicas, em fatores
socio-econdmicos, etc. Isso ¢ algo que estd além das pretensdes deste estudo. Seria uma
temeridade e um reducionismo explicar a decalagem entre teoria e pratica do Ensino com base

em apenas um conjunto de fendmenos de uma tnica disciplina.
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Nao obstante, quem quiser fazer uma sintese compreensiva tera de se basear em
varios estudos que abordem a questdo a partir de diversas perspectivas. Assim, pensamos que
nossa investigacao se legitima ao propormos a oferecer uma destas perspectivas. Dessa forma,
necessitamos adotar alguns recortes para que determinados aspectos do fendmeno sejam

acessiveis ao nosso intelecto:

[...] uma vez, escolhido tal fendmeno para pesquisar, o objeto de pesquisa ndo fica
com isso automaticamente estabelecido. A passagem da apreensdo intuitiva da
existéncia de um fendmeno para a pratica da sua investigagdo envolve uma
transformag@o, que estamos chamando aqui de “construg¢@o do objeto de pesquisa”.
Fendmeno e objeto de pesquisa ndo sdo, pois, termos equivalentes. [...] Convém
que tenhamos isso sempre em mente, ndo sO para exercitar nossa humildade
cientifica, pela qual se admite que as realizagdes da ciéncia sdo simples
aproximagoes da realidade, mas também para tornar nossas proprias aproximacoes
mais criteriosas e merecedoras de crédito.”*

Vamos iniciar nossa investigacdo pelo tema mencionado na introducdo que nos
pareceu mais incisivo e nos forneceu algumas pistas fundamentais quanto a natureza das
praticas de Ensino de Histéria: o “manifesto utilitarista”, metafora que usamos para
categorizar o viés do discurso de colegas e professores. Esse discurso sugeria que “algo”
potencializava o uso instrumental da disciplina®. A partir disso passamos a perseguir os
subsidios tedricos que nos ajudaram a refletir sobre o fendmeno. Os primeiros conceitos
significativos, ja haviamos haurido de Habermas e Weber, e que resumiremos nos paragrafos
abaixo.

Jirgen Habermas sintetiza com clareza, como Max Weber introduz o conceito de
racionalidade para definir a forma de atividade econdmica capitalista, do intercambio social

regido pelo direito privado burgués e pela dominagdo burocratica. “Racionaliza¢do”

** SA, Celso Pereira de. A Construcio de pesquisa em representacdes sociais. Rio de Janeiro: edUERJ, 1998
p. 21-22).

O termo “instrumental” aqui ndo é tomado em seu sentido vulgar, mas relacionado com o conceito de Razio
Instrumental, com o qual trabalharemos mais adiante.
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significaria assim, em primeiro lugar, a ampliacdo dos ambitos sociais que ficam submetidos
aos critérios de decisio racional®®.

Paralelamente a isso ocorre a industrializa¢do do trabalho social, tendo como
conseqiiéncia a penetragdo dos critérios da acdo instrumental também em outros ambitos da
vida: urbaniza¢do das formas de existéncia, tecnificagdo do intercambio social ¢ da
comunicagdo. Nos dois casos se trata de um tipo de ag¢ao que ¢é racional com respeito a fins:
tende a instalagdo, melhora e ampliagdo dos sistemas de acdo racional em si mesmos>’.

A progressiva “racionalizacdo da sociedade” depende da institucionalizagdo do
progresso técnico e cientifico. Na medida em que a ciéncia e a técnica penetram nos ambitos
institucionais da sociedade transformando deste modo as proprias instituicdes, comecam a
desmoronar as velhas legitimacdes. A secularizacdo e o “desencantamento” das cosmovisdes
com a perda que isso implica na sua capacidade de orientar a ag@o e a tradicdo cultural em seu
conjunto?®.

O “Desencantamento do Mundo” weberiano, foi uma das bases da critica a Razéo
Instrumental feita pela Escola de Frankfurt”, que em oposi¢io Razdo Critica, aponta para a
colonizacdo do mundo vivido por determinados imperativos “racionais”. Tal postulado nos
conduziu a uma reflexdo de como um processo andlogo poderia ter operado no campo da

Historia.

** HABERMAS, Jiirgen. Ciencia y Tecnica como Ideologia. Madrid: Tecnos, 1986, p. 53.

*71d, p. 53.

2 Ibid, p. 54.

¥ Uma abordagem particularmente pessimista da questdo foi feita por Marcuse em A Ideologia da Sociedade
Industrial: 0 Homem Unidimensional.
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1.2 A HISTORIA E A ESTRUTURA DAS REVOLUCOES CIENTIFICAS

Para podermos colocar em perspectiva das transformagdes que incluiram a historia,
no campo da Razdo Instrumental, buscamos situa-las em dois movimentos: uma das ciéncias
de modo geral e outro mais particular a nossa disciplina.

A Modernidade trouxe novos pardmetros gnosiologicos. Galileu no século XVI
constroi um universo geométrico com recurso a Razao e a experiéncia; o uso da indugdo para
atingir o conhecimento ¢ firmado por Francis Bacon; a duvida como recurso ¢ a geometria
como modelo em René Descartes; o mecanicismo se estendendo ao mundo do pensamento no
trabalho de Thomas Hobbes ¢ John Locke reclama a experiéncia como fonte das idéias e as
idéias como fonte do conhecimento; Isaac Newton apresenta o movimento mecanico €
universal, além de uma nova “revolugdo copernicana”, desta vez operada no campo do
conhecimento por Kant™. Com estes novos “critérios de verdade” a historia passou por uma
crise de legitimidade.

E certo que processo de cientifizagdo da Historia estd vinculado a outros dominios no
campo das Ciéncias Sociais; a esse respeito podemos relacionar as contribuigdes de Gustav
Droysen®', da Escola Metddica, de Wilhelm Dilthey, além do marxismo, da sociologia
compreensiva de Weber e mais tarde no programa da Escola dos Annales, apenas para citar
alguns dos elementos mais significativos.

Porém nossa inten¢do ndo é fazer uma historia da historiografia, mas compreender
seu movimento de forma mais geral, principalmente no que diz respeito ao distanciamento da

nossa ciéncia de referéncia de sua versao escolar. Nesse tocante encontramos um importante

3% ANDERY, Maria Amalie Pie Abib et al. Para compreender a ciéncia: uma perspectiva histérica. Rio de
Janeiro: Espaco e Tempo, 1999, p. 179-252; 341-361

3! A contribui¢io de Droysen foi fundamental no contexto da sobre a especificidade das Ciéncias Humanas na 1
metade do século XIX. Para uma leitura a respeito ver a Tese de Doutorado de Pedro Spinola Pereira Caldas
intitulada “Que significa pensar historicamente: Uma interpretacdo da teoria da historia de Johann Gustav
Droysen” orientada pelo Prof. Dr. Luiz de Franga Costa Lima Filho tendo como co-orientador: Prof. Dr. Jorn
Riisen. PUC-Rio, 2004.
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apoio na Sociologia do Conhecimento a partir da classica obra de Thomas Kuhn “A Estrutura

das Revolucdes Cientificas™

, que nos ajudara a refletir esse movimento a medida que
avancamos no didlogo com outros teoéricos. Apresentaremos a seguir um resumo das
principais idéias contidas nessa obra, além de discutirmos acerca de sua validade para o
campo das Ciéncias Sociais.

Nio seria um exagero afirmar que A Estrutura das Revolugbes Cientificas (de agora
em diante referida apenas como ERC) é uma obra revolucionaria®. Ela ndo apenas mudou a
maneira pela qual as pessoas pensam sobre a Historia e a Filosofia da Ciéncia, mas também
tornou familiares os termos “paradigma”, “mudanga de paradigma” e “revolucao cientifica”.

Kuhn parte da premissa de que as teorias cientificas sdo estruturas complexas e que
os relatos tradicionais da ciéncia, seja indutivista ou falsificacionsita, ndo dao conta de
explicar o seu desenvolvimento historico. Uma caracteristica fundamental para compreender
esse desenvolvimento ¢ a énfase no carater revoluciondrio do progresso cientifico, em que
uma revolugdo implica no abandono de uma estrutura teorica em favor de outra, incompativel.
Nesse processo de desenvolvimento das ciéncias Kuhn realca diferentemente de Popper e

Lakatos, por exemplo, 0 carater sociol6gico desse processo.

. . , . 4
Uma das formas mais comum para ilustrar a tese presente na ERC ¢ o seguinte™:

Pré-ciéncia — ciéncia normal — crise revolucao — nova ciéncia normal — nova crise...

A Chave para se compreender como este processo de transi¢do ocorre € 0

conceito de paradigma ¢ certamente um dos conceitos mais famosos e menos compreendidos

3 Em nossa pesquisa nos servidos de duas edi¢des: uma em inglés editada pela The Chicago University Press,
1970 e outra em portugués da Editora Perspectiva 2003. As referéncias sdo da edigéo brasileira.
33HUGHESWARRINGON, Marnie. 50 grandes pensadores da histéria. Sao Paulo: Contexto, 2002, p. 215

34 Essa representagdo niio aparece originalmente na ERC. Kuhn néo chega a ser tdo esquematico.
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nos trabalhos de Kuhn; isso ocorre em parte porque o autor o usa muito™. Alguns criticos™®
chegaram a identificar 21 significados para o termo na ERC?’.

Um paradigma® ¢ composto de suposicdes tedricas gerais e de leis e técnicas para
sua aplicagdo adotadas por uma comunidade cientifica especifica. Os que trabalham dentro de
um paradigma, seja ele a mecanica newtoniana, otica de ondas, quimica analitica ou qualquer
outro, praticam aquilo que Kuhn chama de ciéncia normal.

Os cientistas normais articularam e desenvolveram o paradigma em sua tentativa de
explicar e de acomodar o comportamento de alguns aspectos relevantes do mundo real tais
como revelados através de resultados de experiéncias. Ao fazé-lo experimentardo,
inevitavelmente, dificuldades e encontrardo falsificagdes aparentes. Se dificuldades deste tipo
fugirem ao controle, um estado de crise se manifestara.

Uma crise ¢ resolvida quando surge um paradigma inteiramente novo que atrai a
adesdo de um numero crescente de cientistas até que eventualmente o paradigma original,
problematico, ¢ abandonado. A mudan¢a descontinua constitui uma revolugdo cientifica. O
novo paradigma cheio de promessa e aparentemente nao assediado por dificuldades
supostamente insuperaveis, orienta agora a nova atividade cientifica normal até que também
encontre problemas sérios e o resultado seja outra revolucao.

A maneira pela qual um cientista v€ um aspecto especifico do mundo estd orientada
pelo paradigma no qual estd trabalhando. A mudanca de adesdo a um paradigma ¢

semelhante, segundo Kuhn, a uma “troca gestaltica” ou uma “conversdo religiosa”. Nao

3% SHUGHESWARRINGON, Marnie, Op. cit. p. 215.

3% Ver em M. MASTERMAN. The nature of a Paradigm. In LAKATOS ¢ MUSGRAVE (eds.), Criticism and
Growth of Knowledge, p. 61.

37 No posfacio da 2* edi¢do de ERC, Kuhn lida com varias questdes suscitadas pelo impacto inicial de seu
trabalho, entre elas a polémica com o conceito de “paradigma”. Para tentar evitar ambigiiidades o autor adotou o
termo “matriz disciplinar”. Sobre este aspecto nos ocuparemos posteriormente quando tratarmos da ‘“Matriz
Disciplinar da Ciéncia da Histdria” de Riisen.

3% Acompanhamos aqui os comentarios feitos por Chalmers (1993, p. 124-125; 131-135).
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havera argumento puramente logico” que demonstre a superioridade de um paradigma sobre
o outro. A decisdo do cientista dependera de varios fatores como simplicidade, ligagdo com
alguma demanda social urgente, habilidade em resolver algum problema especifico e assim
por diante.

Proponentes do paradigma A ou B fazem suas argumentacdes a partir das premissas
dos proprios paradigmas em que trabalham, ndo aceitando as premissas uns dos outros e assim
ndo serdo convencidos necessariamente pelos argumentos do paradigma rival.

Kuhn compara as revolugdes cientificas as revolugdes politicas, porque em uma
revolucdo politica se busca mudar as instituigdes de forma proibida pelas proprias instituigdes.
Uma revolucdo cientifica se caracteriza quando uma parte significativa da comunidade
cientifica adere a um novo paradigma deixando poucos dissidentes.

E necessario que a ciéncia normal seja - com relagio ao paradigma - ndo-critica, pois
se questionassem seus fundamentos todo tempo, nenhum trabalho seria feito em
profundidade. Por outro lado, se todos os cientistas adotassem sempre essa postura, entdo uma
ciéncia especifica ficaria presa em um unico paradigma e nunca progrediria além dele.

Porém, ndo ha motivo a priori para que se espere que um paradigma seja perfeito, ou
mesmo o melhor disponivel. A ciéncia deve conter elementos para romper um paradigma.
Esta ¢ a funcdo das revolucdes. O progresso por revolugdes € a alternativa de Kuhn para a
ciéncia cumulativa.

Para ilustrarmos melhor os conceitos presentes em a ERC, construimos o seguinte

grafico™:

% Vale frisar que embora Kuhn compare no decorrer de a ERC a novos paradigmas como uma “troca gestaltica”
ou uma “conversao religiosa”, e que ndo havera argumento “puramente 16gico” que demonstre a superioridade
de um paradigma o autor (op. cit, p. 251), nega que sua concepgao de ciéncia seja relativista, pois ele ndo afirma
que ndo ha nenhum argumento 1dgico, apenas que existem outros elementos em jogo, além daqueles admitidos
por quem tenha uma concepgdo da ciéncia como atividade livre de valores, interesse e pressdes de ordem social.
Compreender o peso destes valores talvez seja o maior desafio em se trabalhar com o modelo apresentado na
ERC.

0 grafico é uma versdo modificada do que pode ser encontrado em VIEIRA ¢ FERNANDEZ (2006) no artigo
intitulado “A Estrutura das Revolugdes Cientificas na Economia e a Revolugdo Keynesiana”.
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Figura 1: Ilustragdo sobre a Estrutura das Revolugdes Cientificas
Fonte: O Autor (2007)

As estrelas representam as diversas escolas de pensamento da fase “pré-cientifica”. A
medida que concorrem entre si algumas escolas vao desaparecendo e outras ganhando mais
seguidores. Quando uma comunidade se compromete em torno de um sistema de idéias em
comum surge o paradigma. As conquistas do periodo de “ciéncia normal” fortalecem o
paradigma. A falha do paradigma ao dar conta das crescentes “anomalias” leva a um periodo
de “crise”; ¢ quando a ciéncia entra na sua fase “especial”, onde o proprio paradigma passa a
ser questionado. Surgem entdo novos candidatos a paradigma, representados pelo outro
conjunto de estrelas, de uma forma geralmente tdo conturbada quanto a fase pré-
paradigmatica.

Uma questdo, porém, se impds no uso desse modelo para nossos propodsitos de
pesquisa: ¢ possivel utilizar o modelo de Kuhn no ambito das Ciéncias Sociais, mais

especificamente, no caso da Ciéncia da Historia?
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Ha aqueles que como Assis*', de quem tomamos uma citacdo que representa alguns
dos argumentos envolvidos na polémica, rejeitam vigorosamente de que as idéias de Thomas

Kuhn sejam aplicaveis as Ciéncias Sociais:

O cientista social, seja antropdlogo, cientista politico, historiador, etndgrafo,
lingtiista, continua a fazer suas pesquisas como sempre fez, baseado em seus
proprios métodos. Pouco importa se existe constante debate acerca de fundamentos,
pouco importa se deve ou ndo chamar a sociologia de ciéncia (ou questdes
parecidas: é a histéria objetiva?, tem a sociologia um paradigma? etc.), o que
importa ¢ que essas disciplinas contribuam para a criagdio de um objeto de
comparacao que elucide o que ¢ a racionalidade ou, melhor, como ¢é ela numa dada
época. Assim, que sentido tem aplicar o modelo de desenvolvimento cientifico de
Kuhn as ciéncias sociais? Nenhum, pelo menos se pretende aplicar o modelo de
maneira inteiramente fiel. Porque Kuhn nao estd propondo um modelo que — como
um modelo cientifico — deva ser articulado e expandido para outras areas. Ele esta
propondo um modelo para a racionalidade humana e apenas usa exemplos retirados
as ciéncias naturais por conveniéncia de exposi¢ao.

Nesse caso entendemos que o argumento € inconsistente. Primeiro porque a alegacao
de que o cientista social continuar “a fazer suas pesquisas como sempre fez”, pouco se
importando se existe um “debate acerca dos fundamentos” ¢ justamente uma das
caracteristicas da “ciéncia normal”, dentro do esquema de Kuhn™.

Podemos pensar também que uma afirmagdo tdo categorica de que ndo existe
“nenhum” sentido em aplicar o modelo de desenvolvimento cientifico de Kuhn “pelo menos
se pretende aplicar o modelo de maneira inteiramente fiel” ¢, a0 mesmo tempo, purista e

simplista, além entrar em contradicdo com o argumento usado pelo proprio autor de que “Ele

*1 A citagdio é do artigo de Jesus de Paula Assis intitulado “Kuhn e as Ciéncias Sociais”, publicado na revista
Estudos Avancgados, e apresenta os resultados principais da dissertagdo de mestrado do autor. (1993, p. 160-161)
2 «J4 vimos que uma comunidade cientifica, ao adquirir um paradigma, adquire igualmente um critério para a
escolha de problemas que, enquanto o paradigma for aceito, poderemos considerar como dotados de uma solugdo
possivel. Numa larga medida, esses sdo os Unicos problemas que a comunidade admitird como cientificos ou
encorajara seus membros a resolver Outros problemas, mesmo muitos dos que eram anteriormente aceitos,
passam a ser rejeitados como metafisicos ou como sendo parte de outra disciplina. Podem ainda ser rejeitados
como demasiado problematicos para merecerem o dispéndio de tempo. Assim, um paradigma pode até mesmo
afastar uma comunidade daqueles problemas sociais relevantes que nio sdo redutiveis a forma de quebra-cabeca,
pois ndo podem ser enunciados nos termos compativeis com os instrumentos ¢ conceitos proporcionados pelo
paradigma. Tais problemas podem constituir-se numa distragdo para os cientistas, fato que ¢ brilhantemente
ilustrado por diversas facetas do baconismo do século XVIII e por algumas das ciéncias sociais
contemporineas. Uma das razdes pelas quais a ciéncia normal parece progredir tdo rapidamente ¢ a de que seus
praticantes concentram-se em problemas que somente a sua falta de engenho pode impedir de resolver”. Kuhn,
op. cit, 60.
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[Kuhn] esta propondo um modelo para a racionalidade humana e apenas usa exemplos
retirados as ciéncias naturais por conveniéncia de exposi¢do”. Mesmo Thomas Kuhn
reconhece que o alcance de suas proposi¢des na ERC vai além do que ele pretendia
originalmente com seu trabalho™®.

E dessa forma que nos serviremos das reflexdes presentes na ERC para situar a
transformag@o da Histéria em um campo de conhecimento especializado e as conseqiliéncias
desse processo para o ensino de Historia.

Jorn Riisen percebe muito bem isso quando incorpora estes conceitos a sua teoria da
historia:

Nao tenho a intengdo de meramente transpor as teses de Kuhn sobre a evolugdo
histoérica das ciéncias naturais para a ciéncia da histdria e apenas aplica-las a teoria
da historia. Meu objetivo consiste em, com a ajuda de sua concepcdo de paradigma
ou de matriz disciplinar, descrever o objeto especifico da reflexdo de uma teoria da

historia. Para essa finalidade, ndo faz diferenga saber se o objeto proprio da teoria
C o, . A . A . . 44
da historia corresponde ao que Kuhn estudou no ambito das ciéncias naturais™ .

Temos de ponderar, no entanto, que as ciéncias naturais como a Fisica e a Quimica —
principais fontes de referéncia em ERC oferecem uma estrutura de desenvolvimento de seus

paradigmas de forma muito mais coesa do que ocorre com as ciéncias sociais; mas ¢ certo que

nenhuma ciéncia ¢ monolitica, podendo ocorrer “pequenas e grandes revolucdes”. Algumas

# Viarios daqueles que retiraram algum prazer da leitura do livro reagiram assim nido porque ele ilumina a
natureza da ciéncia, mas porque consideraram suas teses principais aplicaveis a muitos outros campos. Percebo o
que querem dizer e ndo gostaria de desencorajar suas tentativas de ampliar esta perspectiva, mas apesar disso
fiquei surpreendido com suas reagdes. Na medida em que o livro retrata o desenvolvimento cientifico como uma
sucessdo de periodos ligados a tradigdo e pontuados por rupturas ndo-cumulativas, suas teses possuem
indubitavelmente uma larga aplicacdo. E deveria ser assim, pois essas teses foram tomadas de empréstimo a
outras areas. Historiadores da Literatura, da Musica, das Artes, do Desenvolvimento Politico ¢ de muitas outras
atividades humanas descrevem seus objetos de estudo dessa maneira desde muito tempo. A periodizagdo em
termos de rupturas revolucionarias em estilo, gosto e na estrutura institucional tém estado entre seus
instrumentos habituais. Se tive uma atitude original frente a esses conceitos, isso se deve sobretudo ao fato de té-
los aplicado as ciéncias, areas que geralmente foram consideradas como dotadas de um desenvolvimento
peculiar. Pode-se conceber a nogdo de paradigma como uma realizag@o concreta, como um exemplar, a segunda
contribuigdo deste livro. Ibid, p. 255.

4 RUSEN, J6rn. Razdo historica: teoria da Historia. fundamentos da ciéncia histérica. Brasilia: Editora da
UNB, 2001b, p. 29.
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modificagdes paradigmaticas podem afetar apenas os estudiosos de uma subdivisdo de um
campo de estudos®.

Porém, no caso das ciéncias sociais, incluindo a Ciéncia da Historia, temos uma
situacdo que, se pode tornar mais complexa a aplicacdo da analise kuhniana, ndo a torna de
forma alguma inexeqiiivel: a presenca de multiplos paradigmas. Em um seminario realizado
na UNICAMP*, Octavio Ianni também preconiza a possibilidade de analise das Ciéncias
Humanas por meio do esquema de Kuhn em termos de paradigmas, ciéncia normal,
revolugdes, etc., destacando, porém, seu carater multi-paradigmético47.

Nao ¢ raro que esta diversidade de quadros conceituais, alguns até com principios
ontologicos distintos, concorrendo dentro de um mesmo campo de conhecimento, possa ser,
como indicou Boaventura de Sousa Santos™®, apontada por algumas vertentes como causa do
“atraso” das ciéncias sociais.

Consideramos que ¢ uma temeridade tratar as ci€ncias sociais Versus ciéncias
naturais em termos de “mais avangadas” ou “mais atrasadas”; porém ¢ inegavel que
quantidade de quadros conceituais envolvidos em um mesmo campo do conhecimento
conduza a debates, muitas vezes acalorados, envolvendo a questdo da cientificidade desta ou

daquela disciplina como se aquele campo ainda estivesse em sua faze pré-paradigmatica.

* Ver em Kuhn op. cit, p. 74.

% Intitulado “A polémica sobre ciéncias e humanidades”; Seminarios “Diversidade nas Ciéncias” realizados
entre 27 e 28 de Margo de 2003.

7 No ambito das ciéncias sociais, apesar dos ideais de uns e outros, no sentido de alcancar a unidade, o que
sobressai ¢ a polarizagdo do pensamento social em trés dire¢des distintas. A rigor, sdo trés os paradigmas que
predominam nas ciéncias sociais, desde a sociologia e a economia politica a antropologia e a historia, passando
pela ciéncia politica, a geografia, a psicologia e outras. Trata-se da teoria sistémica, fenomenologia e dialética
hegeliana. A despeito das muitas inovagdes semanticas, em diferentes linguas, dando origem a propostas que s&o
ou parecem novas, esses sdo os paradigmas que polarizam ampla e crescentemente as produgdes e criagdes de
cientistas sociais. (IANNI, 2003, p. 7).

* “Enquanto, nas ciéncias naturais, o desenvolvimento do conhecimento tornou possivel a formulagdo de um
conjunto de principios e de teorias sobre a estrutura da matéria que sdo aceites sem discussdo por toda a
comunidade cientifica, conjunto esse que designa por paradigma, nas ciéncias sociais ndo had consenso
paradigmatico, pelo que o debate tende a atravessar verticalmente toda a espessura do conhecimento adquirido.
O esfor¢o e o desperdicio que isso acarreta ¢ simultancamente causa e efeito do atraso das ciéncias sociais”. A
citacdo ¢ de um artigo do autor publicado na revista Estudos Avancados (mai/ago 1988) intitulado “Um discurso
sobre as Ciéncias na transicdo para uma ciéncia poés-moderna” que ¢ uma versdo ligeiramente modificada do
livro Um discurso sobre as Ciéncias do mesmo autor (1988, p. 53).
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Todavia, na nossa andlise, isso nao impede que determinados quadros conceituais ou
escolas de pensamento se firmem como paradigmas ou matrizes disciplinares. Este conjunto
de argumento sustenta nossa pretensao de aplicar alguns postulados de Kuhn a estrutura

funcional da ciéncia da Historia.

1.3 DAS RUAS, GABINETES E SALOES PARA A ACADEMIA: A HISTORIA VIRA

HISTORIA

Afirmar que houve historia se constituiu em ciéncia especializada, saiu de sua fase
pré-paradigmatica, ndo implica em dizer que ela desapareceu enquanto elemento cultural das
diversas sociedades humanas em seu aspecto ndo formal. A consciéncia historia, com o qual
o saber historico cotidiano pode ser identificado, e sua expressdo, a narrativa histérica, ¢ um
fendmeno inerente a consciéncia humana de modo geral.

O que ¢ importante neste momento para avangarmos em nossa discussdo ¢
analisarmos os efeitos da institucionaliza¢cdo da Histdria. Agrupados em torno de um ou outro
paradigma a Historia (conhecimento formalizado) se diferencia da historia (processo da
consciéncia humana) e entre elas passa a existir um tipo de relacdo tipico entre ciéncia e o
assim chamado senso comum; em outras palavras nos interessa a decalagem entre Historia e
historia. E sobre isso que nos ocuparemos a seguir.

Retomando os elementos da subsecdo 1.2, vimos que os paradigmas formam o
conjunto de pressupostos em torno do qual uma comunidade se reune e estabelece seus
principios de trabalho. Estes incluem a delimitagdo de seu campo de estudo, a legitimacao de

suas praticas e o reconhecimento de seus membros.
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Kuhn®’ aponta ainda que a adesdo a um paradigma torna a pesquisa mais esotérica™’;
a partir disso surge a necessidade da criagdo de jornais especializados, a fundacdo de
sociedades de especialistas ¢ a reivindicacdo de um lugar especial nos curriculos de estudo.

O novo cientista, confiante no paradigma passa a se orientar pelos autores dos
manuais, abdicando assim de questionar os fundamentos, concentrando-se nos aspectos mais
esotéricos de sua pesquisa. Seus trabalhos aparecerdo geralmente sobre a forma de artigos
breves, dirigidos apenas aos colegas de profissdo, que certamente conhecem o paradigma
partilhado e que demonstram-se os (inicos capazes de ler os escritos a eles enderecados®”.

Prosseguindo nesta mesma linha de raciocinio, Kuhn lembra da crescente dificuldade
que um leigo de cultura geral tem para acompanhar os progressos da ciéncia. No inicio do
século XVII a Dinamica abandonou o paradigma medieval e tornou-se igualmente esotérica, a
pesquisa elétrica passou a exigir uma “traducdo para leigos” no fim do século XVIII e no XIX
muitos outros campos da ciéncia fisica deixaram de ser acessiveis. Durante esses mesmos dois
séculos transi¢oes similares podem ser identificadas nas diferentes areas das ciéncias
bioldgicas. O mesmo fendmeno é possivelmente aplicavel s ciéncias sociais.>

Temos aqui dois elementos essenciais para nossa investigagdo: a) a inser¢do da
Histéria no espaco institucionalizado; b) o estreitamento dos canais que ligam a investigacao
historica ao publico ndo iniciado. Vamos agora discutir estes dois processos no contexto da

historia / Historia.

* KUHN, Thomas S. A estrutura das revolucdes cientificas. Sio Paulo: Perspectiva, 2003, p. 31.

>0 Este termo deve ser entendido aqui como “compreensivel apenas por poucos; hermético” (HOUAISS: 2006).
°'Id, p. 39-40. Um interessante comentario do autor é de que “O cientista que escreve um livro tem mais
probabilidades de ver sua reputagdo comprometida do que aumentada”. (Ibid, p. 40).

*’Ibid, p. 41. E nessa linha o autor ainda completa: embora tenha se tornado costumeiro (e certamente
apropriado) lamentar o hiato cada vez maior que separa o cientista profissional de seus colegas de outras
disciplinas, pouca atenc¢do tem sido prestada a relag@o essencial entre aquele hiato e os mecanismos intrinsecos
ao progresso cientifico. (Ibid, p. 41).
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A historiografia ocidental antes do século XVIII, acompanhando o raciocinio de
Riisen™, era, em um contexto muito amplo, tomada como um fendmeno e processo
fundamental na cultura humana, ndo restrita simplesmente a escola. A escrita da histdria era
orientada pela moral e pelos problemas praticos da vida, e ndo pelos problemas teéricos ou
empiricos da cognicdo metodica. Assim a Historia era plenamente identificada com o
conhecido ditado “historia vitae magistra”*.

Do século XVIII ao XIX, nos lembra Reis>, houve uma mudanga de perspectiva
radical em relagdo a Historia: enquanto que para Kant aquele que era cultivado historicamente
permanecia na periferia da verdadeira cultura, no século XIX, apds a criagdo da “Historia
cientifica”, passava-se exatamente o contrario: o que era cultivado historicamente é que era
considerado “culto”. Pos-kantiano e comtiano o a priori do século XIX era considerar a
metafisica uma impossibilidade. Nada se poderia conhecer além dos fatos apreendidos pela
sensacdo. As Filosofias da Historia, tanto racionalistas como metafisicas perdem sua
sustentag:2~1056.

Podemos interpretar essa transi¢ao a partir da qual “a escrita da histdria era orientada
pela moral e pelos problemas praticos da vida, e ndo pelos problemas tedricos ou empiricos da

cognicao metddica” (Riisen) para outro momento em que “os historiadores adquirem prestigio

intelectual e social, pois tinham finalmente estruturado seu conhecimento sobre bases

SRUSEN, Jorn. Didatica da Historia: passado, presente e perspectivas a partir do caso alemio. Praxis
Educativa. Ponta Grossa, v. 1, n. 2, p. 07 — 16, jul.-dez. 2006, p. 8.

> Um exemplo dessa dire¢do e funcio da Historia pode ser percebido na obra de Polibios, um dos “trés grandes
historiadores classicos”, ao tentar justificar a importancia da sua obra: “Pois quem seria tdo inutil ou indolente a
ponto de ndo desejar saber como e sob que espécie de constitui¢do os romanos conseguiram em menos de
cinqiienta e trés anos submeter quase todo o mundo habitado ao seu governo exclusivo — fato nunca antes
ocorrido? Ou em outras palavras, quem seria tdo apaixonadamente devotado a outros espetaculos ou estudos a
ponto de considerar qualquer outro objetivo mais importante que a aquisi¢do desse conhecimento?”
Livro I, p. 40 em: Polibios. Historia. Editora da UNB, 1985.

55 REIS, José Carlos. A Histéria entre a Filosofia e a Ciéncia. Sdo Paulo: Atica, 1999, p. 6.

>6 Este “espirito positivo”, antimetafisico, passa a predominar entre os historiadores, e inicia-se uma luta contra a
influéncia da filosofia da historia sobre a “ciéncia da historia”. O método historico tornou-se guia e modelo das
outras ciéncias humanas. Os historiadores adquirem prestigio intelectual e social, pois tinham finalmente
estruturado seu conhecimento sobre bases empiricas positivas. Id, p. 6-7.
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empiricas positivas” (Reis) como o processo pelo qual a Historia sai de sua fase pré-
paradigmatica inicia sua trajetdria como “ciéncia normal”.

E certo que a historia, como processo fundamental da cultura humana, fundada na
narrativa, oral ou escrita, sujeita a uma constelagdo de fatores, sempre foi guiado pelos mais
diversos valores, interesses ¢ demandas.

Existe, porém, seguindo a linha de raciocinio que temos sustentado até aqui, um
novo tipo de relagdo entre a Historia e a cultura geral catalisada em boa parte por seu processo
de institucionalizagdo no contexto académico moderno, que ¢ fundamental para pensarmos os
problemas atuais do Ensino de Historia.

O trabalho do historiador como especialista atua de forma institucionalizada, em que
a ciéncia, na observacio de Pierre Bourdieu’’, ¢ um campo social de forcas, lutas e
relacionamentos que definem a cada momento as relagdes de poder entre os protagonistas. AS
estratégias usadas na ciéncia sdo ao mesmo tempo sociais e intelectuais. A Historia insere
sua pratica em um locus onde opera a racionalidade burocratica das instituigdes na forma a
que nos referimos a esta através de Weber e Habermas na subsegao 1.1.

A despeito do seu todo clamor racionalista essa viragem paradigmatica conduziu,
paradoxalmente, ao que Riisen®® chamou de “irracionalizacio da Histéria”. Esse processo
redefiniu seu publico — exatamente em ressonancia com o modelo apresentado por Kuhn -
para o campo dos especialistas ¢ a Didatica da Historia foi esquecida ou minimizada, a ndo ser

em projetos ideologicos bem estruturados e verticalizados como exemplifica Laville™:

°7 A fonte é um artigo de Pierre Bourdieu intitulado “The Peculiar History of Scientific Reason” publicado em
Sociological Forum, Vol. 6, N. 1, 1991.p. 3

** RUSEN, Jorn. Didatica da Histéria: passado, presente e perspectivas a partir do caso alemdo. Praxis
Educativa. Ponta Grossa, v. 1, n. 2, p. 07 — 16, jul.-dez. 2006, p. 8-9.

*» LAVILLE, Christian. A guerra das narrativas: debates e ilusdes em torno do ensino de Histéria. Revista
Brasileira de Histéria. Sao Paulo, v. 19, n. 38, p. 125-138. 1999, p. 126
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Houve um tempo em que o ensino da histéria nas escolas ndo era mais do que uma
forma de educag@o civica. Seu principal objetivo era confirmar a nagdo no estado
em que se encontrava no momento, legitimar sua ordem social e politica e ao
mesmo tempo seus dirigentes e inculcar nos membros da nagdo vistos, entdo, mais
como suditos do que como cidadados participantes, o orgulho de a ela pertencerem,
respeito por ela e dedicagdo para servi-la. O aparelho didatico desse ensino era
simples: uma narragdo de fatos seletos, momentos fortes, etapas decisivas, grandes
personagens, acontecimentos simbolicos e, de vez em quando, alguns mitos
gratificantes. Cada peca dessa narrativa tinha sua importancia e era cuidadosamente
selecionada.

A desconexdo com as demandas culturais mais amplas em detrimento a um projeto
de crescente especializacdo e cientifiza¢do da Historia operou uma verdadeira clivagem entre

a historiografia e a Historia ensinada. A forca dos contornos desse paradigma, por muitos

5560

chamado simplesmente de “positivista”" , mesmo tendo sido forjado em meados do século

XIX manteve, apesar dos paradigmas concorrentes, o folego e a influéncia a ponto de

sustentar, como afirma Riisen uma opinido amplamente difundida sobre a Historia:

A opinido padrdo sobre o que a didatica da historia é, como ela funciona e onde esta
situada no reino das humanidades ¢ a seguinte: a didatica da histéria ¢ uma
abordagem formalizada para ensinar histdria em escolas primarias e secundarias,
que representa uma parte importante da transformacdo de historiadores
profissionais em professores de historia nestas escolas. E uma disciplina que faz a
mediacdo entre a histdria como disciplina académica e o aprendizado historico e a
educagdo escolar. Assim, ela ndo tem nada a ver com o trabalho dos historiadores
em sua propria disciplina. A didatica da historia serve como uma ferramenta que
transporta conhecimento histérico dos recipientes cheios de pesquisa académica
para as cabegas vazias dos alunos®'.

Uma das razdes pela qual essa persisténcia paradigmatica que tanto intriga os

envolvidos no Ensino de Historia pode ser relacionada com uma outra caracteristica

% E interessante a observagdo feita por O. Carbonell apud REIS, op. cit p. 21, de que os historiadores
“positivistas” ndo podem ser considerados positivistas no sentido estrito, comtiano do termo; podem ser
considerados sim historiadores “positivos”. E certo que existem convergéncias entre a historiografia do século
XIX e inicio do século XX com o positivismo comtiano, mas historiadores explicitamente filiados ao
pensamento de Comte sdo raros e menores. O que importa para nds aqui € que o rotulo de positivista acabou se
transformando no contexto da critica a Historia Ensinada, principalmente a partir dos anos 70, como veremos
adiante, praticamente em um xingamento! Para uma discussdo interessante sobre a insuficiéncia da conceituagao
de “positivismo” nos debates acerca do ensino de histéria ver em CERRI, Luis Fernando. As concepgdes de
Histdria e os cursos de licenciatura. Revista de Historia Regional 2(2): 137-152, 1997.

6! Riisen, op. cit. p. 8.
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interessante com relacdo aqueles que gravitam em torno de um paradigma. ® Em outras
palavras, os que se comportam de maneira “positivista” ou “tradicional”, e aqui ousamos
incluir muitas das praticas de ensino, ndo o fazem porque o paradigma lhes forneceu um uma
lista de procedimentos, mas porque este ja se arraigou no habitus® daquela comunidade.

As conseqiiéncias desta concepgdo relatada por Riisen redundam, por um lado, na
limitacao ideoldgica da perspectiva dos historiadores em sua pratica ¢ nos principios de sua
disciplina falhando na confrontagdo dos problemas reais concernentes ao aprendizado e a
educacdo historica, além de impedir a articulagdo efetiva entre pesquisa histérica e Didatica
da Historia®.

Consideramos importante apresentar ao final desta se¢do uma observacao acerca de
dois dos nossos principais interlocutores na tentativa de compreender o movimento de
institucionalizagdo da ciéncia da Histéria: Jiirgen Habermas ¢ Thomas Kuhn. Mesmo levando
em conta as diferengas de abordagem com relagdo a Teoria do Conhecimento entre os dois
teoricos, o primeiro um filosofo e o segundo um historiador da ciéncia, ¢ importante
atentarmos para ressonancia de ambos quanto ao processo de “fechamento” da ciéncia devido
a sua institucionalizagdo. A formag¢do de paradigmas, ou matrizes disciplinares, pode ser
analisada em seu processo socioldgico, também, a partir do ponto de vista da Teoria Critica,
através da contribuicdo de Habermas, sem que com isso os aspectos que destacamos neste
estudo, usando os postulados de Kuhn fiquem descaracterizados.

Nao ignoramos que o movimento de constitui¢do de um campo cientifico é composto

por uma constelagdo de fatores, dos quais podemos destacar o muito comentado conceito de

62 A ciéncia normal é uma atividade altamente determinada, mas ndo precisa ser inteiramente determinada por
regras. [...] As regras, segundo minha sugestdo, derivam de paradigmas, mas os paradigmas podem dirigir a
pesquisa mesmo na auséncia de regras. (KUHN, 2003, p. 66). Pedindo emprestada mais uma vez a util expressao
de Michael Polanyi: desse processo resulta um "conhecimento tacito", conhecimento que se aprende fazendo
ciéncia e ndo simplesmente adquirindo regras para fazé-la. Ibid, p. 237.

63 Referido aqui como “um esquema generativo de disposi¢des adquirido” (Routledge Enc. of Philosophy,
Version 1.0, 1988).

64 Retomando Kuhn (op. cit, p. 60): Assim, um paradigma pode até mesmo afastar uma comunidade daqueles
problemas sociais relevantes que nao sdo redutiveis a forma de quebra-cabeca, pois ndo podem ser enunciados
nos termos compativeis com os instrumentos e conceitos proporcionados pelo paradigma. Grifo nosso.
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“ruptura”, seja em relagao ao senso comum e voltado mais para o individuo como sujeito do
conhecimento (G. Bachelard), ou como um processo de “dupla ruptura” em que um
determinado campo cientifico “realimenta” o conhecimento cotidiano (Boaventura de Souza
Santos).

Porém, neste ponto do nosso estudo entendemos que este conceito seria mais
prescritivo do que descritivo. Nossa opc¢do pela explicagdo por meio da formagdo de
paradigmas, fundamentada por Kuhn e tendo como pano de fundo as observacdes de
Habermas procura dar conta de uma abordagem sociologica mais geral da institucionalizacao

de uma determinada area de conhecimento, no nosso caso, da ciéncia da Historia.

1.4 O PARADIGMA EM CRISE

Um estrangulamento afeta de forma significativa os canais de comunicacdo entre as
disciplinas escolares e suas ciéncias de referéncia. De um lado, por conta das caracteristicas
de alguns dos paradigmas correntes®, os cientistas ficam encastelados; de outro sem
compreender a pratica cientifica, o grande publico nutre uma visdo distorcida acerca da
ciéncia. Tudo isso contribui um cientificismo. Acompanhemos acerca disso a argumentagao

de Hilton Japiassu:

Outra conseqiiéncia direta da posi¢do cientificista consiste em revigorar a
ideologia tecnocratica® através da "vulgarizagio cientifica"®’. Ora, o paradoxo
entre a verdade "cultural”" e a verdade "cientifica" parece condenar a "vulgarizagdo"
a uma ambigiiidade. Sem duvida, a intengdo de transmitir o saber ¢ legitima e
corresponde a uma necessidade cultural. Contudo, devemos interrogar-nos sobre a

65 Gostariamos de frisar bem a sentenga “alguns dos paradigmas”, que embora sejam hegemdnicos nio sdo os
unicos. A possibilidade de um paradigma de alargar seu didlogo com o “senso comum” ¢ uma das teses que
defenderemos adiante neste estudo.

% Novamente lembramos aqui que muitos dos “imperativos racionais” que governam a tecno-ciéncia estio
sujeitos ao tipo de racionalidade da sociedade capitalista, conforme ja enunciamos por meios das colocagdes de
Weber e Habermas. O grifo € nosso.

7 Por “vulgarizagdo cientifica” podemos entender também o processo de aquisi¢io e circulagio do saber
cientifico, nas ci€ncias naturais e sociais, seja no &mbito escolar ou fora dele, notadamente pela midia. Nos dois
casos, mas principalmente no ultimo, existe uma grande assimetria entre quem recebe e quem apresenta as varias
modalidades de conhecimento cientifico preparado para o consumo do grande publico.
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"operagdo" real da partilha do saber. Muitas vezes ela leva a uma mistificagdo
cultural, sobretudo quando se reduz a um mero "efeito de vitrine". Enquanto
"vitrine da ciéncia", a vulgarizacdo contribui para erigir culturalmente a
ciéncia em mito®. A funcio efetiva da vulgarizagdo situa-se no contexto cada vez
mais tecnocratico de nossa sociedade. Por tecnocracia, devemos entender ao mesmo
tempo: a) a tecnonatura, ou ciéncia realizada em técnica; b) a tecnoestrutura, ou o
conjunto complexo de "tecnocratas" gerindo o sistema econdmico a titulo de sua
competéncia especializada - Assim, a vulgarizagdo cientifica, além de representar
uma exigéncia de partilha real do saber, pode muito bem ser utilizada para fazer os
"ndo-iniciados" a aceitarem como "natural", "racional" e "inelutavel" tanto o
fendmeno tecnocratico, quanto o poder incontrolado da tecnoestrutura. Isso nio
coloca em duvida as inten¢des dos "vulgarizadores", nem infirma, em absoluto, a
necessidade de as ciéncias se tornarem presentes culturalmente em nossa

sociedade.”’

No caso da Historia, o efeito vitrine a que Japiassu se refere se deve muito a imensa
dificuldade de perseguir os objetivos do Ensino de Historia como: relativizar as diversas
concepgoes de tempo; estabelecer relagdes entre continuidade/permanéncia e
ruptura/transformagdo nos processos historicos; construir a identidade pessoal e social na
dimensdo historica; situar as diversas produgdes da cultura — as linguagens, as artes, a
filosofia, a religido, as ciéncias, as tecnologias e outras manifestagdes sociais — nos contextos
histéricos de sua constitui¢ao e significacdo; Posicionar-se diante de fatos presentes a partir da
interpretagdo de suas relagdes com o passado, etc. (pretendidos, por exemplo, pelos proprios
PCN’s do Ensino Médio Parte IV).

Com a hegemonia de um paradigma que nao favorece o didlogo entre a Historia
Escolar e sua ciéncia de referencia, mesmo os professores que buscam objetivos educacionais
mais abrangentes sdo muitas vezes empurrados “de volta” as praticas por eles mesmos
recriminadas. Novos objetivos com velhos instrumentos. E muitas vezes a sensacdo de

fracasso ¢ deslocada para o docente’’, como nos lembra Elza Nadai’':

%8 O grifo é nosso.

% Hilton Japiassu em O mito da neutralidade cientifica (1981, p. 26): Se a analise de Japiassu parece muito
contundente, gostariamos de salientar que adiante em nosso estudo demonstraremos que, pelo menos no contexto
da nossa pesquisa empirica, a tecno-ciéncia realmente tem uma forte conotagdo mitica.

70 Rejeitar um paradigma sem simultaneamente substitui-lo por outro é rejeitar a propria ciéncia. Esse ato se
reflete, ndo no paradigma, mas no homem. Inevitavelmente ele sera visto por seus colegas como o “carpinteiro
que culpa suas ferramentas pelo seu fracasso”. Kuhn, op. cit, p. 110.

"' Apud RIBEIRO, 2004.
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[...] diante das criticas ao carater da historia universal ¢ da descrenca na existéncia
de uma histéria cientifica global, os professores ndo se cansam de indagar: que
conteudo deve ser selecionado? Deve-se partir da Grécia? Deve-se dar Roma?
Deve-se ensinar Antigiiidade Oriental? E a Idade Média? Deve-se estudar a
América Anglo-Saxdnica? Deve-se partir de qualquer problematiza¢do ou se deve
garantir a formacdo da idéia de processo, de evolugdo, de movimento? Ou sdo
fragmentago, as descontinuidades, as diferengas que interessam? E possivel
garantir-se uma historia totalizante?

Substituir o paradigma por outro que dé conta das demandas do ensino tem sido uma
preocupagdo da Didatica da Histéria nas ultimas décadas, ainda que este novo paradigma
esteja em construgcdo. Boa parte desse trabalho é uma contribui¢do para a busca desse novo
paradigma.

Temos como uma das referéncias mais significativas nesse objetivo os avangos
obtidos pelos estudos sobre Didatica da Historia na Alemanha.

Riisen””, por exemplo, relata que o curriculo primario e secundario de historia
consistia em nada mais do que resumos simplificados dos estudos padrdo em histéria (ndo
muito diferente do nosso caso). Levando em conta a trajetéria da disciplina e a
“irracionaliza¢do da historia” compartilhamos da opinido do autor de que esse processo pode
e deve ser revertido em nome da retomada da autoconsciéncia historica.

O autor nos dé conta de que a partir, dos anos 70, as reflexdes no campo da Didatica
da Historia levaram a uma mudancga de cenario, colocando a histoéria como uma Ciéncia
Social e levantando importantes questdes acerca das tarefas basicas da cogni¢ao historica e de

sua fungdo politica. Em uma nova perspectiva, a educagdo histérica ndo ¢ uma simples

72 A reflexdo acerca da Didatica da Historia na Alemanha é especialmente interessante e iluminadora com uma
producdo que, apesar das diferengas culturais e de certo “germanocentrismo” na epistemologia de seus
pesquisadores, tem possibilitado o enfretamento de questdes bastante complexas no campo do Ensino de
Historia. Podemos avaliar a dificuldades de lidar com a identidade e a memoria coletiva, tarefa que recai
invariavelmente sobre a Historia, em um pais cujo povo esteve envolvido na histéria recente em um dos mais
sombrios episodios da historia humana conhecida, além da recente reunificacdo do pais dividido em meio a duas
realidades politico-econdmicas. A esse respeito ver em Historical Consciousness in Youth (Carlos Kolbl &
Jirgen Straub. Forum: Qualitative Social Research, 2001, December); Concepts of historical thinking
(BORRIES, Bodo von. International Journal of Educational Research. Volume 27, Issue 3, 1997, Pages 211-
220); German historians and the crucial dilemma (DUNK, Hermann W. Von Der. European Review, Vol. 14,
No. 3, 373-384).

™ Op. cit, 11-14.
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questdo de tradug¢do dos estudos profissionais para a sala de aula e os historiadores sao
confrontados com a legitimacao de seu papel na educagao.

No caso daquele pais, as discussodes se intensificaram e através da estrutura de uma
nova abordagem para o uso da historia na vida pratica, a Didatica da Historia se estabeleceu
como uma disciplina especifica com suas proprias questdes, concepgdes teoricas e operagdes
metodoldgicas.

Pensamos, e especialmente no contexto brasileiro, que para oferecer subsidios que
ajudem a forjar um novo paradigma centrado na Didatica da Histéria como disciplina
especifica, capaz de estabelecer mais canais de comunicagdo entre a o Ensino da Histéria e
sua ciéncia de referéncia, além de ajudar a evitar a retroalimentacdo de processos inadequados
na propria formagao do profissional de histéria € importante que tenhamos um diagnostico de

como o conceito de “historia” esta sendo ancorado.

1.5 0 OBJETO DE PESQUISA E A “CONSCIENCIA HISTORICA”

Até aqui seguimos uma linha argumentativa que demonstra fundamentalmente:
- A partir da analise de Thomas Kuhn em ERC, observamos o movimento de varias ciéncias

em direcao a sua institucionalizacao.

- Sustentamos que as ciéncias sociais podem ter seu desenvolvimento e institucionalizagao

também podem compreendidos a partir de premissas presentes na ERC.

- Com a institucionalizacdo as ciéncias modernas também ficam sujeitas ao processo de

racionalidade instrumental. Com a racionalizagdo vem o processo de “desencantamento”.

- Os paradigmas hegemonicos contribuem para estrangular os canais entre as disciplinas

escolares e suas ciéncias de referéncia e favorecer uma imagem mitificada da ciéncia.
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- Que a Historia também passou por uma transformagdo paradigmatica que afetou sua fungao

na cultura geral, onde a Didatica da Historia teve sua importancia esquecida ou minimizada.

Na introdu¢do, ainda apresentando nossa apreensdo intuitiva do objeto de pesquisa
apresentamos nossa hipdtese inicial ¢ uma questdo norteadora: “que matrizes conceituais
predominam no pensamento dos alunos, quando estes aprendem “historia’?”.

Tendo aprofundado nossa problematica podemos definir melhor nosso objeto. De
modo bastante geral é o conceito de Consciéncia Historica e de forma mais especifica, No¢ao
de ““historia”.

Essa delimitacdo se justifica primeiro pelo papel do conceito de Consciéncia
Histoérica tanto para compreensdo dos processos de aprendizado como para o fortalecimento
do campo da Didatica da Historia.

A nocdo de “*histéria” nos interessa por ser um componente essencial do
pensamento historico e porque seu estudo ¢ revelador no que diz respeito aos diversos
elementos que concorrem para configurar a consciéncia historica.

Antes, porém, discutiremos brevemente sobre a relagdo entre Historia (ciéncia) e
historia (consciéncia historica). Nessa abordagem discutiremos o alcance do conceito de
consciéncia histérica por meio de um didlogo entre este ¢ o campo da ideologia e¢ das
Representagdes Sociais que nos levard a uma estratégia de investigagdo empirica para
podermos ter acesso epistémico ao fendmeno.

Até aqui temos sustentado nossa argumentacao de que a Historia, no seu processo de
configuracdo enquanto disciplina académica, além de ficar mais sujeita a racionalidade
burocratica estreitou os canais de comunicagdo com a historia ensinada.

Em virtude das caracteristicas do paradigma hegemonico o papel da Histéria na
cultura geral foi afetado ¢ o papel da Didatica da Histéria esquecida ou minimizada.

Afirmamos também que o surgimento da Historia como ciéncia especializada, ndo implicou



48

em seu desaparecimento da historia como elemento cultural das diversas sociedades humanas
apontando para a um aspecto chamado de consciéncia histérica.

Continuando em nossa investigacdo acerca do ensino de historia, ¢ fundamental
compreender melhor como se dé a relagcdo entre estas duas instancias e que elementos e
processos estdo ai envolvidos. Para tanto lancaremos mao de trés quadros conceituais: o
conceito de consciéncia histérica, o campo da ideologia e a Teoria das RepresentacGes
Sociais. Procuraremos conduzir esse dilogo como uma forma de colisdo tedrica.”

Na subsecao 1.2 discorremos acerca das transformagdes sofridas pela Historia a luz
de alguns dos postulados de Thomas Kuhn, apresentando fundamentalmente a idéia de
“paradigma” no 4mbito das “revolugdes cientificas”’* e suas implicagdes na pratica da nossa
ciéncia de referéncia. Agora gostariamos de nos mover para o que as vezes parece ser o outro

b

lado dessa “ruptura epistemolégica’”, mas que no entanto estd no cerne do pensamento
historico em geral: a nogdo de consciéncia historica.

Para uma abordagem inicial sobre o conceito, acompanhemos o argumento de Jorn
Riisen’®: a expressdo “historia” ndo se limita a ciéncia da Historia, mas designa igualmente as
operagdes elementares e gerais da consciéncia histérica humana. Estas operagdes sdo

situacdes genéricas e elementares da vida pratica dos homens (experiéncias e interpretagao do

tempo) que constituem o que conhecemos como histéria. Sdo fendmenos comuns ao

* Processo descrito em BONNET, Alastair em How to Argue. Essex: Pearson Education, 2001.

™ Assumimos que uma revolucéo cientifica, apesar do conceito de incomensurabilidade proposto por Kuhn néo
se ergue do nada, mas preserva eclementos do paradigma predecessor: “(...) que consideramos revolugdes
cientificas aqueles episodios de desenvolvimento ndo cumulativo, nos quais um paradigma mais antigo ¢ total ou
parcialmente substituido por um novo incompativel com o anterior”. Kuhn, op. cit, p. 125. Além disso, “O fato
de que duas teorias sejam consideradas incomensuraveis nao resulta de que elas ndo possam ser absolutamente
comparadas” (CHALMERS, 1993, p. 178). O grifo é nosso.

™ Nosso conceito de “ruptura epistemoldgica” ¢ bem menos rigido do que o de Bachelard para quem este
processo se da de uma maneira um tanto estranha ao quadro sociopolitico e cultural (LOPES, 2003: 6). Nao
pensamos, como argumentaremos adiante, que exista um total descontinuidade entre o conhecimento cientifico e
o conhecimento cotidiano.

76 Jorn Riisen. Razdo Historica (2001b, p. 11-12)
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pensamento historico operado por qualquer homem e geram determinados resultados
cognitivos’’.

O autor persegue asseverando que a consciéncia historica ¢ um fendmeno do mundo
vital uma forma de consciéncia humana relacionada diretamente com a vida pratica’®. Em

fundamentagao ontoldgica do conceito, assume-se que:

Pressuposto dessa definicéo e pilar de toda a argumentacdo seguinte ¢ a tese de que
o homem tem de agir intencionalmente para poder viver e de que essa
intencionalidade o define como um ser que necessariamente tem de ir além do que é
0 caso, se quiser viver no e com que € o caso. A consciéncia historica esta fundada
nessa ambivaléncia antropolégica: o homem s6 pode viver no mundo, isto ¢, so
consegue relacionar-se com a natureza, com os demais homens e consigo mesmo se
ndo tomar o mundo e a si mesmo como dados puros, mas sim interpreta-los em
fun¢do das intengdes de sua agdo e paixdo, em que se representa algo que ndo sio.
Com outras palavras: o agir ¢ um procedimento tipico da vida humana, na medida
em que, nele, o homem, com os objetivos que busca na ac¢do, em principio se
transpde sempre para além do que ele e seu mundo sdo a cada momento. Na
linguagem da tradig@o filosofica, o superavit intencional do agir humano para além
de suas circunstancias e condigdes foi denominado "espirito". Pode-se falar
também, contudo, de caréncia estrutural do homem. Ela se caracteriza pelo fato de
que a satisfacdo de determinadas caréncias ¢ sempre também um processo de
produgdo de novas caréncias’ .

A consciéncia historica® ¢ a relagdo dinamica entre experiéncia do tempo e intengdo
no tempo que se realiza no processo da vida humana. Por “vida” se entende aqui mais do que
um mero processo bioldgico, mas em um sentido mais amplo, social. Para esta forma de
consciéncia ¢ determinante a forma como o ser humano articula, no processo de sua vida
pratica, a experiéncia no tempo com as intengdes no tempo. E a experiéncia do agir e do

sofrer humano no tempo. Consciéncia histérica € o trabalho intelectual realizado pelo homem

para tornar suas intencdes de agir conforme as suas experiéncias no tempo que sao

7 Ibid, p. 54.

7 Ibid: p. 56,57.

7 Ibid, p. 57. Assim como na antropologia de Marx como exposta no capitulo sobre Feuerbach na Ideologia
Alema.

%0 A discussido dos proximos paragrafos esta presente principalmente em Riisen (2001: 58-67) e também no
artigo do mesmo autor “What is Historical Consciousness? - A Theoretical Approach to Empirical Evidence”.
Paper presented at Canadian Historical Consciousness in an International Context: Theoretical Frameworks,
University of British Columbia, Vancouver, BC. 2001.
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interpretadas em fungdo do que se pretende para além das condi¢des e circunstancias dadas da
vida.

A consciéncia historica também se constitui como um processo de construcdo do
sentido da experiéncia no tempo. O termo sentido significa aqui a dimensao da orientagdo do
agir, pois sentido ¢ a sintese dos pontos de vista que estdo na base da decisdo sobre os
objetivos.”

Nao se pode, entretanto, confundir consciéncia historica com a simples lembranga.
Esta ultima flui natural e permanentemente no quadro de orientagdes da vida pratica e
preenche-o com interpretagdes do tempo; ela € um componente essencial da orientagdo
existencial do homem. Porém a consciéncia historica nao ¢ idéntica a lembranga.

S6 se pode falar em consciéncia historica quando para interpretar experiéncias no
tempo a lembranca é mobilizada de determinada maneira: ela é transposta para tornar
presente o passado por meio da narrativa. Esta busca de uma estrutura coerente de relagdes
temporais, expressa em narracdes estruturadas, estd presente em todas as instancias, desde as
falas cotidianas até as formas mais sofisticadas de discurso.

Os suportes para estes discursos podem ser de natureza diversa: desde aqueles
(fontes orais, escritas, etc.) que podem ser objeto de estudo da retorica, da lingiiistica ou da
hermenéutica, da analise do discurso, ente outras, até estar contidas no que pode ser designado
como ultra-short histories.

Estas “historias ultra-curtas” s3o aquelas palavras chave, simbolos que se constituem

em marcas de referéncia, sempre prontas, incorporadas ao cotidiano. E o que desperta, por

8! Caroline Pacievitch, na sua dissertagio de Mestrado defendida no Programa de Pés-Graduagio da UEPG,
menciona que “No papel da memoria em adultos e idosos, verifica-se uma distancia entre as concepgdes de Bosi
e as de Riisen, pois este entende que todas as pessoas utilizam-se da memoria a fim de construir uma narrativa
coerente, sejam criangas, adultos ou velhos, porque todos t€ém a necessidade de ir além do que é o caso no
momento. A memoria ¢ uma auxiliar das fun¢des da consciéncia historica, o que ¢ diferente da rememoracao em
si e que permite que Bosi a identifique de maneira diferenciada entre idosos e adultos. E uma questio em aberto
se a consciéncia historica funciona da mesma forma em pessoas de diferentes faixas etarias (2007, p. 61). Este ¢
mais um fator que deve ser somado, adiante, aos apontados como razao para seguir um modelo de investigagao
da consciéncia historica distinta do proposto por Riisen.
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exemplo, a visao de uma suastica — invocando assim todo um contexto ligado ao nazismo ¢ a
Segunda Guerra mundial — ou a simples men¢ao a algum personagem que traz consigo toda
uma constelagao de conexdes e eventos interpretados.

Assim um dos conceitos centrais para a operacdo da consciéncia historica é o
processo de narrativa que ¢ entendida como uma “loégica” em forma de historia, uma estrutura
coerente de relagdes temporais. Nela existe um senso integrativo entre as trés dimensodes do
tempo, passado, presente e futuro, perpassado por elementos objetivos e subjetivos. Mediante
a narrativa historica, inerente a consciéncia historica, sdo formuladas as representacdes da
continuidade da evolugdo temporal dos homens no seu mundo.

Existe ai uma permanente tensdo entre as trés dimensdes temporais, o que se
constitui na principal fonte de energia para a consciéncia historica. E a constante busca de
equilibrio entre “o que foi” e “o que ainda ndo &

A consciéncia historica tem, assim, como principal funcdo operar como uma
estratégia de aquisicdo e interpretacdo da experiéncia histdrica, a partir de duas instancias
principais: a orienta¢do no agir - na forma como foi descrita nos paragrafos anteriores - que
pode variar em diversos graus, da quictude (refigio) ao ativismo (revolta), e a criagdo de
identidade.

Especificamente no ambito da consciéncia historica, o processo de criagdo de
identidade se da pela inscricdo do agente - individual ou coletivo — em um campo de
temporalidade que vai além de sua existéncia biologica. E um sentimento de pertencimento
que insere em um tempo social e cultural. Como exemplo podemos citar o caso de um cristao
que, pelo menos de certo ponto de vista teoldgico, dilata seu campo de temporalidade desde o

“inicio dos tempos” passando pela Parousia® seguindo até “tempo escatolégico”, ou alguém

%2 Pensamos que podemos comparar a consciéncia historica como um sistema que procura de alguma forma
expulsar a entropia. Um outro caminho para investigar este fenomeno em especial poderia ser através do
conceito de “equilibragido”.

% Crenga na segunda vinda de Cristo no “final dos tempos” para presidir o Juizo Final.
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que se v¢ participante de uma “grande narrativa histdrica, seja familiar, do Estado nagdo ou
mesmo de uma “civilizagdo” inteira.

Assim ¢ instituida a identidade, por meio da memoria e inseridas como determinagao
de sentido no quadro de orientagdo da vida pratica humana. Porém a consciéncia histérica nao
se caracteriza apenas pela lembranga, mas também pelo esquecimento: este jogo de lembrar e
esquecer fornece as referéncias temporais que podem produzir uma continuidade instituidora
de identidade.

Antes de prosseguir com nossas investigagdes gostariamos de finalizar esta subsecdo
com dois elementos importantes, um relativo a natureza do fenomeno da consciéncia
historica, sua pretensdo de universalidade, e outro acerca dos caminhos que tomaremos a
seguir para termos acesso epistémico ao nucleo desse fendémeno.

A respeito da consciéncia historica como uma espécie de invariavel antropologica,

~ .84
podemos acompanhar a argumentagdo de Cerri™*:

Um primeiro aspecto da discussdo a considerar é se a consciéncia histdrica é um
fendmeno inerente a existéncia humana ou se é uma caracteristica especifica de
uma parcela da humanidade, uma meta ou estado a ser alcangado. Ou, em outros
termos, se trata-se de um componente da propria consciéncia, no sentido geral de
auto-consciéncia, de saber-se estando no mundo, e nesse caso algo inerente ao
existir pensando e sabendo, ou se estamos tratando de um nivel especifico de saber
que ndo ¢ imediatamente caracteristico de toda a humanidade, e portanto ¢ uma
forma de conhecer a qual é preciso chegar, no sentido de tomada de consciéncia.
Nesse segundo caso, haveria em contraposicdo a consciéncia histdrica uma
inconsciéncia ou uma alienacao historica.

O mesmo autor apresenta uma proposi¢do, contra a universalidade dessa proposi¢ao

feita por Gadamer:

O aparecimento de uma tomada de consciéncia histdrica constitui provavelmente a
mais importante revolugdo pela qual passamos desde o inicio da época moderna.
[...] A consciéncia histérica que caracteriza o homem contemporaneo ¢ um

84 CERRI, Luis Fernando. Os conceitos de Consciéncia Historica e os desafios da Didatica da Historia. Revista
de Historia Regional, UEPG, 2001. p. 96-97.
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privilégio, talvez mesmo um fardo que jamais se impds a nenhuma geragdo
anterior. [...] Entendemos por consciéncia historica o privilégio do homem moderno
de ter plena consciéncia da historicidade de todo o presente e da relatividade de
toda opinido.

Em consonancia com a nossa andlise, Cerri conclui contra a argumentagdo de

Gadamer:

Ocorre que o personagem que Gadamer chama ora de homem contemporaneo, ora
de homem moderno, ¢ um homem adjetivado, e ndo se refere ao homem em geral.
A circunscri¢do que o adjetivo estabelece exclui todos aqueles que ndo tenham
passado pelo processo historico chamado de modernizagdo, ou que tenham
permanecido refratarios a ele.Assim, ndo despreziveis camadas sociais dos paises
centrais ¢ imensas massas nos paises periféricos vegetariam num estado de
miseravel inconsciéncia da historia, sendo ignorantes da historicidade do presente e
submetidos ao dogma das opinides culturalmente consideradas como corretas.
Desse modo, essa parte da humanidade esta alijada das “subversoes espirituais da
nossa época” e amarrada a tradigdo, sem a possibilidade de uma postura reflexiva
sobre o que ela transmite. Essa perspectiva permite inclusive pensar um papel
vanguardista para o conhecimento historico e seu processo de distribuicdo pelos
setores ndo — académicos das sociedades - inclusive o ensino - numa obra de
“conscientiza¢io” historica. E inevitavel que se lembre dos conceitos de “cultura” e
de “civilizagdo”, também equacionados como caracteristicas restritas a uma parcela
da popula¢do mundial, a uma parte de suas organizagdes politicas, que ja foram
suficientemente questionadas pelas ciéncias sociais, como armadilhas do
pensamento que acabam por justificar uma postura de superioridade de algumas
sociedades sobre outras.®

Levando em conta todos os elementos constitutivos arrolados acerca do conceito,
assumimos com Riisen® para quem “A consciéncia historica nio ¢ algo que os homens
podem ter ou ndo — ela ¢ algo universalmente humano, dada necessariamente junto com a
intencionalidade da vida pratica dos homens™®’.

Essa pretensdo de universalidade a aplicacdo a aos processos de estudo trans-
culturais que, tomados os cuidados necessarios, podem abrir caminhos de didlogo no campo
dos estudos historicos tanto de forma sincronica como de forma diacronica.

Concluimos, portanto que embora seja um fendmeno elementar da consciéncia

humana, que busque identidade, orientacdo, equilibrio e sentido entre agdes e expectativas,

% Ibid., p. 87.

$62001b, p. 78.

% E certo que nossa aceitagio da tese de que a consciéncia historica é um processo bésico da consciéncia
humana esta vinculada aos seus delineamentos mais gerais, pois os tipos ideais e estratégias para investigar este
processo podem variar enormemente a partir de abordagens distintas, cuja universalizagdo seria uma temeridade.
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ndo podemos por certo supor que ela seja, sob determinados pontos de vista, sempre
“correta”. Em outras palavras, a consciéncia historica tem, a partir de nossa analise, de ser
considerada como uma estrutura estruturada e estruturante, como uma fungdo geradora e
organizadora das formas como o0s agentes adquirem e usam a experiéncia historica. Neste
tocante ela esta sujeita, em sua formagdo aos elementos estruturais que lhes sdo imanentes e
aos processos externos que exercem pressao sobre sua configuragao.

Chegamos assim a um ponto importante: a consci€ncia histérica pode possuir,
assumindo aqui diversas terminologias possiveis conforme a abordagem, diversos “niveis”,
“modos”, “vieses”; pode ser “alienada” ou muito suscetivel a processos “ideoldgicos” ou pode
ser “emancipadora” com “grande capacidade de leitura do mundo”.

Podemos, a titulo de analogia, comparar a estrutura da consciéncia histérica com a

Razao, como esta foi concebida por Kant tentando solucionar os problemas gerados pelas

divergéncias entre inatismo e empirismo:

A razdo é uma estrutura vazia, uma forma pura sem conteudos. Essa estrutura (e
ndo os contetidos) é que é universal, a mesma para todos os seres humanos, em
todos os tempos e lugares. Essa estrutura ¢ inata, isto ¢, ndo ¢ adquirida através da
experiéncia. Por ser inata e ndo depender da experiéncia para existir, a razéo é, do
ponto de vista do conhecimento, anterior a experiéncia. Ou, como escreve Kant, a
estrutura da razdo ¢ a priori (vem antes da experiéncia e ndo depende dela). Porém,
os conteudos que a razdo conhece e nos quais ela pensa, esses sim, dependem da
experiéncia. Sem ela, a razdo seria sempre vazia, inoperante, nada conhecendo.
Assim, a experiéncia fornece a matéria (os contetidos) do conhecimento para a
razdo e esta, por sua vez, fornece a forma (universal e necessaria) do conhecimento.
A matéria do conhecimento, por ser fornecida pela experiéncia, vem depois desta e
por isso é, no dizer de Kant, a posteriori. **

Assim, tomado per se, o conceito de consciéncia histérica se apresenta como um
sistema que sO pode tornar-se Util no ambito da educagdo historica dela se puder fazer um

diagnostico e torna-lo operacional em meio aos fins e valores a que a educacao se propde.

8 Chaui, 2003, p. 77.
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Riisen, de quem haurimos boa parte dos nossos conceitos sobre consciéncia histdrica,
propde uma forma de acesso epistémico ao fendomeno, ndo sem antes salientar que seu fluxo
constante constitui um desafio formidavel a pesquisa empirica e que sua analise incide sobre
tipos ideais que raramente sdo encontrados em “estado puro”.

A estratégia do autor consiste na formulagdo de uma tipologia baseada em uma
hipotese ontogenética da consciéncia histérica vinculado ao desenvolvimento das
competéncias logicas e do juizo moral, apoiando-se principalmente em Jean Piaget e
Lawrence Kohlberg®’.

Os Tipos Geradores da Consciéncia Historica de Riisen podem ser resumidos de

forma sumaria assim:

Quadro 1: Tipos geradores da Consciéncia Histdrica

Modos Viés da consciéncia historica

Tradicional A totalidade temporal ¢ apresentada como
continuidade dos modelos de vida e cultura
do passado.

Exemplar As experiéncias do passado sdo casos que

representam e personificam regras gerais de
mudanca ¢ conduta humana.

Critico Permite formular pontos de vista histdricos
por negacao de outras posicdes.
Genético Diferentes pontos de vista podem ser aceitos

porque se articulam em uma perspectiva mais
ampla de mudanga temporal e a vida social ¢
vista em toda sua complexidade.

Fonte: O Autor (2007)

Mesmo reconhecendo seu poder heuristico, ndo nos deteremos mais longamente na

tipologia proposta por Riisen para investigagdo da consciéncia historica, em razdo de termos

% Acerca destes topico e das tipologia apresentadas a seguir consultar principalmente o artigo de Riisen “El
desarrollo de la competéncia narrativa en ei aprendizaje historico. Una hipotesis ontogenética relativa a la
conciencia moral”. Propuesta Educativa, N. 7, Buenos Airea: Flacso, 1982, p. 27-36, ou em outra versao do
artigo, atualmente mais facilmente encontrada, “Historical Consciousness: Narrative Structure, Moral Function,
and Ontogenetic Development”. IN: Theorizing Historical Consciousness. Published by Peter Seixas, University
of Toronto Press, 2004.
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escolhido estratégias diferentes das desse autor. Isso se deveu basicamente a dois fatores: em
primeiro lugar a fundamentac¢ao da Tipologia de Riisen em autores como Piaget e Kohlberg,
exige um conhecimento da psicologia genética, principalmente com relacdo aos estudos
relativos ao desenvolvimento moral (Kohlberg notadamente) que até o momento da
constru¢do do nosso objeto de pesquisa ndo tinhamos amadurecido suficientemente. Em
segundo lugar, o objeto de pesquisa ja havia se articulado com outros quadros conceituais que
permitiram um avango mais seguro rumo a pesquisa empirica e a operacionalizagdo do
conceito junto ao ensino de historia: o campo da ideologia e a Teoria das Representagdes
Sociais. A proxima pagina contém um mapa conceitual’ acerca do conceito de consciéncia

historica que, cremos, permitird uma visao panoramica ligada diretamente a este componentes

da consciéncia humana.

% No tltimo capitulo deste trabalho dedicaremos algum espago para discutirmos brevemente a nogdo e as
ferramentas para confec¢do de mapas conceituais
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IN: Theorizing Historical Consciousness. PUblished by
- 2004,

Peter Seixas, University of Toronto Pr

Figura 2: Mapa Conceitual Consciéncia Historica

Fonte: O Autor (2007)
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1.6 CONSCIENCIA HISTORICA E IDEOLOGIA

Acreditamos que a argumentagdo da subseg¢do 1.5 tenha sido satisfatéria para
destacar o papel da ideologia junto & Didatica da Historia. Embora Riisen’' defenda que todo
o pensamento histdrico, em todas as suas variantes, o que inclui a ciéncia da Historia, ¢ uma
articulagdo da consciéncia histérica, acabamos deslocando neste momento o eixo de nossa
analise para os agentes que estdo fora do processo de construcdo Histdria em sua versiao
formalizada, ou seja, aos que podemos denominar de “destinatarios de suas mensagens”.

A razdo para este foco ja foi explicitada quando incluimos o desenvolvimento da
ciéncia da Histéria junto ao conceito kuhniano de paradigma (ver inicio deste capitulo,
subsecao 1.3).

Alguns elementos que assumimos em nossa argumentacdo acerca do conceito de
consciéncia historica vao nos ajudar agora a engendrar nossa proxima articulagdo conceitual:
a participacdo da ideologia na formagao da consciéncia historica.

Definir o que se esta querendo dizer, afinal de contas, quando se invoca o termo
“ideologia” é imperativo, dado o alcance que a palavra ja tem no vernaculo. Nao ¢ uma tarefa
facil. Uma consulta em um bom dicionério da lingua portuguesa®, ja apresenta, em meio aos
usos mais costumeiros da palavra, como “conjunto de convicgdes filosoficas, sociais, politicas
etc. de um individuo ou grupo de individuos”, acepgdes basicas presentes em Destutt de Tracy
nos parametros do materialismo iluminista, em Marx e no marxismo e na Sociologia.

Em um excelente trabalho sobre o conceito, Terry Eagleton lista apenas a titulo de
exemplificagdo, logo no inicio, algumas das definicdes de ideologia atualmente em

circulagao:

' RUSEN, op. cit. 2001, p. 86.
%2 Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, Versdo 1.5, 2006.
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a) o processo de producdo de significados, signos e valores na vida social;

b) um corpo de idéias caracteristico de um determinado grupo ou classe social;
c¢) idéias que ajudam a legitimar o poder politico dominante;

d) idéias falsas que ajudam a legitimar um poder politico dominante;

€) comunica¢do sistematicamente distorcida;

f) aquilo que confere certa posicdo a um sujeito;

g) formas de pensamento motivadas por interesses sociais;

h) pensamento de identidade;

i) ilusdo socialmente necessaria;

j) aconjuntura de discurso e poder;

k) o veiculo pelo qual atores sociais conscientes entendem o seu mundo;

1) conjunto de crencas orientadas para a acdo;

m) a confusio entre realidade lingiiistica e realidade fenomenal;

n) oclusdo semiotica;

0) o meio pelos quais os individuos vivenciam suas relagdes com uma estrutura
social; o processo pelo qual a vida social é convertida em uma realidade natural.”

O autor comenta a seguir, para destacar as dificuldades desta conceituagio’™ que
algumas dessas definicdes ou sdo incompativeis entre si ou que se compatibilizam, ndo sem
antes, porém, oferecerem algumas dificuldades.

Leandro Konder, por exemplo, na conclusdo de seu livro sobre ideologia’, onde o
conceito ¢ abordado em varios contextos — antes de Marx, em Marx, entre os marxistas do
inicio do séc. XX; em Lukacs, Mannheim; Horkheimer ¢ Adorno, Marcuse, Benjamin,
Gramsci, Bakhtin, Althusser, Lucien Goldman, em autores brasileiros, além de refletir sobre o
assunto no campo da linguagem, frente ao pos-modernismo, na histéria, psicanalise, artes,

ética, no cotidiano e na politica - apresenta a seguinte reflexao:

Podemos concluir, assim, que, de algum modo, a questdo da ideologia ndo pode ser
inteiramente resolvida, ou, a0 menos, ndo pode ter uma solugdo cabal, conclusiva,
tranqiiilizadora. Ela sera sempre "resolvida", na medida do possivel, em cada
época, em cada contexto especifico”.

Portanto, sem pretensdes de definir o que “¢” ideologia, vamos nos ocupar, seguindo o
postulado de Konder, em “resolver” o uso desse conceito em nosso campo especifico de

analise procurando dar os contornos suficientes e coerentes para nosso empreendimento.

% EAGLETON, Terry. Ideologia: uma introdugdo. Sdo Paulo: Editora da Universidade Estadual Paulista, 1997,
p- 15, 16.
* Idem, p. 16
ZZKONDER, Leandro. A questdo da Ideologia. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2002.
Id. p. 262.
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Em uma primeira abordagem, gostariamos de ressaltar uma questdo que, se em uma leitura
atenta acerca do conceito de consciéncia histérica pode transparecer, gostariamos de estender
agora também para o campo da ideologia da forma em que a entendemos: 0 nao

determinismo. Eagleton’’, nos fornece alguns elementos para essa reflexdo:

Alguém que fosse totalmente vitima da ilusdo ideoldgica, sequer seria capaz de
reconhecer uma reivindicagdo emancipatoria sobre si; ¢ € porque as pessoas nao
param de desejar, lutar e imaginar, mesmo nas condigdes mais desfavoraveis™, que
a pratica da emancipagdo politica ¢ uma possibilidade genuina. (...) Nédo se trata de
afirmar que os individuos oprimidos secretamente acalentam alguma alternativa
pronta para sua infelicidade; significa que, uma vez que se tenham libertado das
causas desse sofrimento, devem ser capazes de olhar para tras, reescrever suas
historias de vida, e reconhecer de que aquilo de que desfrutam agora é o que teriam
desejado anteriormente, caso tivessem podido estar conscientes disso’”. Uma prova
de que ninguém ¢é, ideologicamente falando, um tolo completo, é o fato de que as
pessoas ditas inferiores devem realmente aprender a sé-lo'". Nio é suficiente para
uma mulher ou um colono serem definidos como uma forma de vida inferior: é
preciso ensinar-lhes ativamente essa defini¢do'®', e alguns deles revelam-se
brilhantes bacharéis nesse processo. E surpreendente quio habeis, engenhosos e
perspicazes podem ser os homem e mulheres em provar para si mesmos que sao
incivilizados e burros. Em certo sentido, ¢ claro, essa “contradi¢do performativa” ¢é
a cauda do desanimo politico; nas circunstincias adequadas, porém, trata-se de uma
contradicdo que pode levar uma ordem dominante a ruina.

Assim reconhecemos que a ideologia ¢ uma forca problematica, mas ndo inexoravel
e que os individuos ndo sdo meros processadores de informacdo e somatizadores de
ideologias, embora seu peso seja consideravel o suficiente para que esta tenha de ser levada
em conta na nossa avaliacdo, como um principio que pode atuar de forma conjunta na
configuracdo da consciéncia histérica. Antes, porém, de sublinharmos os pontos de contato
entre ideologia e consciéncia historia, vamos prosseguir com parametros que assumimos para

0 conceito em questado.

7 Ibid. p. 13-14.

% Este ¢ um dos principios que, ditos de outra maneira, foram enunciados como componentes da consciéncia
historica.

% Esta sentenca vai de encontro ao conceito de Paulo Freire na Pedagogia da Autonomia (1996, p. 53) em que o
reconhecimento do condicionamento ¢ uma condic¢do para sua superagao.

%°E por isso que insistimos no papel da Didatica da Historia. Se o Ensino de Historia ndo tiver abrir os canais
para o desenvolvimento da cultura politica, outras formas de discurso continuardo tendo forte impacto sobre a
consciéncia histdria, que todos possuem, de um jeito ou de outro, seja 14 como ela esteja sendo configurada.

'°'E aqui o principal papel da ideologia.
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Através de Raymond Geuss'®”, que concentrou suas discussdes nas opinides de
Habermas por considerar sua obra a tentativa melhor fundamentada de um membro da Escola
de Frankfurt para esclarecer os pressupostos epistemoldgicos subjacentes da Teoria Critica.
Geuss aponta para trés “programas de pesquisa” gerais usando o conceito de “ideologia”:
ideologia no sentido descritivo'®; ideologia no sentido positivo'® e ideologia no sentido
pejorativo.

No sentido pejorativo, que € o programa de pesquisa, que € o qual mais nos interessa
aqui, a ideologia é entendida como um processo pelos quais os agentes da sociedade sdao
iludidos acerca de si mesmos. Este projeto visa mostrar-lhes que s&o iludidos e se puder
explicar-lhes porque eles tém tais convicgdes e atitudes. Neste programa tem um uso
negativo, pejorativo ou critico; € ilusdo ideoldgica, consciéncia ideologicamente falsa para se
referir a uma constelacdo de convicgdes, atitudes, disposicdes, etc.

Para investigar de que forma esta consciéncia ideologicamente falsa se configura,

normalmente se consideram trés dimensdes: epistémica, funcional e genética.

12 GEUSS, Raymond. Teoria Critica: Habermas e a Escola de Frankfurt. Campinas: Papirus, 1988, p.
8;10;13;23-40; 80-81.

1% Dependendo de como ¢é feita a divisdo particular, a "ideologia" do grupo serd mais extensa ou menos extensa,
mas incluird tipicamente coisas como as convic¢des que os membros do grupo defendem, os conceitos que
empregam, as atitudes e disposigdes psicologicas que eles demonstram, seus motivos, desejos, valores,
predilecdes, obras de arte, rituais religiosos, gestos, etc. Eu chamarei a "ideologia", neste sentido tdo amplo,
ideologia no sentido puramente descritivo" (incluindo pelo menos todos os elementos acima arrolados.) Neste
sentido amplo e até inespecifico de "ideologia", todo grupo humano tem uma ideologia — os agentes de
qualquer grupo terdo algumas disposi¢des psicoldgicas, empregardo certos conceitos e terdo certas convicgdes.
Particularmente, "ideologia" neste sentido ndo compreende apenas essas convic¢des, esses habitos, atitudes,
peculiaridades, etc. que todos os membros de um grupo compartilham. Os grupos humanos contém variedade,
diversidade e conflito. Quanto mais detalhada e completa desejarmos nossa abordagem de um dado grupo, tanto
mais terd ele que conter descrigdes de tais diferengas de convic¢do, motivacao, preferéncia, atitude, etc. Além do
mais, esta acepcdo de "ideologia" é ndo-valorativa e "ndo-judicativa" — nfo se louva nem amaldicoa um
grupo ao se afirmar que seus membros "tém uma ideologia' neste sentido . Ibid, p. 13. Grifo nosso.

1% Nio ¢ apenas um fato neutro concernente a grupos humanos que cada um tenha uma "cultura" ou "sistema
socio-cultural”, um conjunto de atitudes, habitos e convicgdes caracteristicas, modos de expressao artistica, e
mesmo talvez uma visdo de mundo caracteristica; participar de uma cultura ¢ uma maneira de satisfazer certas
necessidades humanas muito profundamente arraigadas. “Os seres humanos tém uma necessidade vital do tipo
de vida “significativa” e do tipo de identidade, o que ¢ possivel apenas para um agente que se pde em relacio
com uma cultura”. [...] Partindo, pois, dos anseios, necessidades, interesses e da situagdo objetiva de um dado
grupo humano, podemos nos encarregar de determinar que tipo de sistema socio-cultural ou que visdo de mundo
seria mais apropriada para aquele grupo, isto €, que "ideologia" (em alguma acepg¢ao descritiva do termo) tende
mais a possibilitar aos membros do grupo satisfazer seus anseios e necessidades e a promover seus interesses.
Chamarei isto a tarefa de produzir para o grupo uma "ideologia no sentido positivo ou lauda-tério. Ibid: 39-40.
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Do ponto de vista epistémico o processo ideologico ocorre pela confusdao do local
epist€émico dos agentes sociais, o que leva, entre outras coisas, a adogdo de convicgdes que se
cumprem por si mesmas, normalmente através de um erro de objetivagao.

Ou, uma forma de consciéncia ¢ ideologica em virtude de algumas de suas
propriedade funcionais. Habermas fala habitualmente de uma ideologia como uma "figuracao
de mundo" que estabiliza ou legitima a dominagdo ou a hegemonia (Herrschaft). E em virtude
do fato de apoiar ou justificar instituigdes sociais repreensiveis, praticas sociais injustas,
relacdes de exploracdo, hegemonia ou dominacdo, que uma forma de consciéncia ¢ uma
ideologia. "Herrschaft" ¢ o exercicio de poder dentro de uma ordem politica ¢ esta ligada a
um tipo de reivindicacdo de legitimidade; uma distribuicdo desigual de poder para exercer
repressao normativa.

Outra forma de responder a questdo de porque uma forma de consciéncia é
ideologica apelar para alguns fatos relativos a sua origem, sua génese ou histdria; sobre como
ela surge ou vem a ser adquirida ou conservada pelos agentes sociais, ou em virtude dos
motivos que estes tém para adota-la e nela atuar. E falsa consciéncia, pois requer ignorancia
ou falsa convicgdo por parte dos agentes sobre os verdadeiros motivos para aceita-la.

Desejo e necessidade: ja que eu posso ter anseios e desejos de que ndo estou ciente -
anseios e desejos que eu evidencio em meu comportamento, mas que ndo reconheco nem
aprovo - e necessidades das quais ndo estou ciente, posso ter também interesses de que nao
estou ciente. Do fato de eu ter uma certa necessidade, ndo se segue que eu tenha um desejo de
satisfazer aquela necessidade. Se ndo estou ciente da necessidade, eu posso nao agir de
nenhuma maneira que pudesse ser interpretada como tentativa de satisfazer a necessidade.
Todavia, eu quero mesmo dizer que tenho um "interesse" na satisfagdo de qualquer coisa que

possa razoavelmente ser rotulada de "necessidade".
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N&o ha, pois, nenhum mistério em alegar que os agentes sejam iludidos ou
enganados a respeito de seus anseios e desejos ou de seus interesses. Eu posso aprovar
sinceramente um desejo que meu comportamento desmente, ou repudiar veementemente um
desejo que, como demonstra meu comportamento, eu realmente tenho.

Se os agentes nao sdo conscios de certas necessidades suas, eles podem ter formado
um conjunto de interesses incompativel com a satisfacdo dessas necessidades, ou podem ter
formado um conjunto de interesses inconsistente ou auto-destrutivo, ou posso ter bases
"empiricas" perfeitamente boas para pensar que a busca de seu atual conjunto de interesses
vai conduzi-los ndo, como supdem, a felicidade, tranqiiilidade e ao contentamento, mas a dor,
miséria e frustracdo. Se os agentes estdao iludidos ou enganados a respeito de seus interesses,
diremos que eles estdo perseguindo interesses "meramente aparentes" € ndo seus interesses
"reais" ou '"verdadeiros". As ligacdes desses postulados com a psicandlise sdo bem
aparentes'?’.

Habermas, segundo a sumarizagdo de Eagleton'®, volta sua anélise para os recursos
da linguagem comunicativa. A ideologia para ele ¢ uma forma de comunicagio
sistematicamente distorcida pelo poder - um discurso que se tornou um meio de dominagdo e
que serve para legitimar relagdes de forga organizadas. Habermas ndo acredita a maneira dos
filobsofos hermenéuticos, como Hans-Georg e Gadamer, que equivocos e lapsos de
comunicagdo sdo bloqueios textuais a ser retificados pela interpretacao sensivel. Em oposi¢ao
ele chama a atengdo para a possibilidade de um sistema discursivo inteiro que esta, de certa

maneira, deformado.

1% Eles (os filosofos frankfurtianos) pensam que Freud foi também um revolucionario conceitual mais ou menos
no sentido em que o foi Marx, e que as teorias de Marx e Freud apresentam similaridades tdo fortes na sua
estrutura epistémica essencial que, de um ponto de vista filoséfico, elas ndo representam dois tipos diferentes de
teoria, mas simplesmente duas instancias de um mesmo novo tipo de teoria. O nome geral dado a este novo tipo
de teoria de que o Marxismo e a psicanalise sdo as duas principais instancias é "teoria critica". Ibid, p 8.

' EAGLETON, Op. cit, p. 118.
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4

O que falseia tal discurso ¢ o impacto sobre ele de forcas extradiscursivas: a
ideologia marca o ponto em que a linguagem tem sua forma comunicativa distorcida pelos
interesses de poder impingidos a ela. Mas esse cerco da linguagem pelo poder nio ¢ apenas
uma questdo externa: pelo contrario, tal dominio inscreve-se no interior de nossa linguagem,
de modo que a ideologia se torna um conjunto de efeitos internos aos proprios discursos
particulares.

Habermas afirma que as ideologias “substituem as legitimagdes de poder tradicionais

aparecendo no manto da ciéncia moderna e derivando sua justificacdo da critica da ideologia

. . . 1
(no sentido de sistemas metafisicos).”'"’

8

. 1 .
John B. Thompson que analisou em uma de suas obras'® seguindo o programa

“critico” ou “pejorativo” no campo da ideologia, no contexto dos meios de comunicagdo de
massa, apresenta uma definicdo de ideologia atuando no campo simbolico da seguinte

maneira:

[...] estudar a ideologia é estudar as maneiras como sentido serve para estabelecer
e sustentar relacdes de dominacdo. Fendomenos ideologicos sdo fendmenos
simbdlicos significativos desde que eles sirvam, em circunstancias socio-historicas
especificas para estabelecer e sustentar relagdes de dominag@o. Desde que: ¢ crucial
acentuar que fendmenos simbdlicos, ou certos fendomenos simbolicos, ndo sio
ideologicos como tais, mas sdo ideologicos somente enquanto servem, em
circunstancias particulares, para manter relagdes de dominacdo. Ndo podemos
derivar o carater ideologico dos fendomenos simbolicos dos proprios fendomenos
simbolicos. Podemos compreender os fendmenos simbdlicos como ideoldgicos e,
por isso, podemos analisar a ideologia somente quando situamos os fendomenos
simbdlicos nos contextos socio-historicos, dentro dos quais esses fendmenos

podem, ou nio, estabelecer e sustentar relagdes de dominagio'”.

E apresenta um quadro sindptico com as principais estratégias simbolicas da

ideologia quando voltadas para “estabelecer e sustentar relagdes de dominagao”:

107 :
Ibid, p. 140.
1% Trata-se do livro “Ideologia e cultura moderna: teoria social critica na era dos meios de comunicagio de
massa”. Petropolis: Vozes, 1995.
1% THOMPSON, op. cit. p. 76.
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Quadro 2: Modos de operagao da ideologia

Modos gerais Algumas estratégias tipicas de construcio simbdlica
Racionalizacao
Universaliza¢do
Narrativisacao

Legitimacao

Deslocamento
Dissimulacao Eufemizacgao
Tropo (sinédoque, metonimia, metafora)
Estandardizagao
Simboliza¢dao da unidade
Diferenciacao
Expurgo do outro
Naturalizacao
Reificacao Eternalizacao
Nominalizagdo / passivizagdo

Unificagao

Fragmentacgdo

Fonte: Thompson (1995, p. 81)

A partir dessas premissas expostas acima assumiremos fundamentalmente no
contexto deste estudo de que ideologia sdo formas simbdlicas que ajudam a estabelecer e
sustentar formas sistematicamente assimétricas de poder, vamos a partir daqui fazer uma
intersec¢ao com o conceito de consciéncia historica.

Vimos que nem tudo ¢ consciéncia histérica e que nem tudo ¢ ideologia. Para que a
lembrancga seja consciéncia historica ela tem de ser mobilizada de uma determinada maneira;
para que fendmenos simbolicos sejam ideoldgicos eles tém de ser usados de determinada
maneira. Em ambos os casos uma das chaves nessa transformacé@o é a construcdo de um
discurso, de uma narrativa.

Narrativa, em um sentido mais geral''’, é um conjunto de estruturas lingiiisticas e
psicoldgicas, transmitidas cultural e historicamente. Opera por uma combinacdo de técnicas
socio-comunicativas e habilidades lingliisticas. Ao comunicar algo sobre um evento da vida, a

comunica¢do assume a forma de narrativa, ou seja, apresenta-se como uma histérica contada

1o BROCKMEIER, Jens; HARRE, Rom. Narrativa: Problemas e Promessas de um Paradigma Alternativo.
Psicologia: Reflexdo e Critica, 2003, n. 16, p. 525-535.
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de acordo com certas convencdes. A narrativa pode variar em sua forma, assumindo que
incluem mitos, contos populares e contos de fadas, histdrias (com pretensdo de veracidade ou
ndo), certos textos historicos, juridicos, religiosos, filos6ficos e cientificos.

Contudo vale frisar que tanto no contexto de Riisen, quando na visdo de
Habermas''', que tém servido de pilares de nossa argumentagio, que nosso apelo a questio da
narrativa, do discurso, da comunicagdo ndo ¢ uma “virada lingiiistica” radical.

Destacando o tema no pensamento de Habermas, Medeiros ¢ Marques''?, lembram
que para o filésofo alemao a linguagem esta em intrinseca relagdo com a realidade. O mundo
vivido, apesar de regido pelas relagdes comunicativas, ndo se distancia das relagdes materiais
de sua existéncia. Mesmo sendo a linguagem a uma categoria central ndo se nega as
condi¢des sociais, culturais, subjetivas e historicas dos sujeitos.

No dizer de Moscovici: “verbo (a palavra) se fez carne; e o marxismo confirma isso
quando afirma que as idéias, uma vez disseminadas entre as massas, sdo € se comportam
como forcas materiais”' .

Sustentamos o argumento na subse¢do 1.4 que o conceito de consciéncia histdria nos
leva a concep¢ao de uma estrutura similar a proposta por Kant com relagdo a Razdo, ou seja,
uma estrutura a priori (levando em conta que sao fungdes basicas da consciéncia humana) que
reage ¢ se desenvolve, no entanto, a parir de seu contato com a experiéncia, ou com o que ¢
colocado a posteriori.

A consciéncia historica encontra sua expressdo na narrativa, porém ela propria €
configurada em meios as praticas discursivas lhe fornece os elementos para forjar sua “logica”

prépria — a maneira como o proceder de sua funcdo geradora de sentido e senso integrativo

"' Uma discussdo proveitosa acerca da convergéncia nos pensamento de Jiirgen Habermas e Jorn Riisen pode ser
vista em DUARTE, Sérgio. Agdo Comunicativa e Teoria da Historia: aproximagdes de Habermas e Risen.
Historia: Debates e Tendéncias, Passo Fundo, V2, N.1, p. 23-32, dezembro de 2001.

"2 Trata-se do artigo “Habermas e a Teoria do Conhecimento” de autoria de Arilene Maria Soares de Medeiros
e Maria Auxiliadora de Resende Braga Marques. O trabalho discute algumas questdes levantadas por Habermas
em: Conhecimento e Interesse, O Discurso Filosofico da Modernidade e Teoria de la Accion Comunicativa:
complementos y estudios prévios. P. 7; 14-15.

3 MOSCOVICI, Serge. Representagdes Sociais: Investigagdo em Psicologia Social. (2003, p. 48)
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entre as trés dimensdes do tempo - ¢ os conteudos que servem de base para seu processo de
reflexdo.

A consciéncia histérica, a fim de poder cumprir sua fung¢do de orientar para a agdo e
gerar identidade interage continuamente com a imensa rede de comunicagdes nos seus mais
diversos niveis: cotidianas, institucionais, mass media, etc. Se acatarmos o preceito de que,
como pretende Habermas, a ideologia ¢ uma forma de comunicagdo sistematicamente
distorcida pelo poder - um discurso que se tornou um meio de dominagdo e que serve para
legitimar relacdes de forc¢a organizadas, entdo temos de reconhecer que a consciéncia historia
esta sendo constantemente permeada pela ideologia.

O que os filosofos de Frankfurt disseram, a maneira da psicanalise, sobre o fato de
que muitos agentes ndo sdo conscios de certas necessidades, e que pela forca da ideologia
podem ter formado um conjunto de interesses incompativel com a satisfacdo dessas
necessidades, ou que podem ter formado um conjunto de interesses inconsistentes ou auto-
destrutivos, pode ser aplicado a consciéncia histérica que na busca de sua funcdo de
orientacdo e identidade pode, em certos casos, ter formado uma “loégica” em que ao invés de,
no seu atual conjunto de interesses vai conduzi-los ndo, como supdem, a felicidade,
tranqiiilidade e ao contentamento, mas a dor, miséria e frustragao.

Mas como nos disse Eagleton no inicio dessa subse¢ao ninguém ¢ ideologicamente
um tolo completo. Muitos que se acreditam inferiores, por exemplo, tiveram que aprender
isso. O mesmo afirmamos com relagdo a consciéncia historica. Ela ndo é um cogito
cartesiano, nao ¢ “Razdo pura”, mas uma estratégia da consciéncia, e como tal pode ser bem
ou mal sucedida.

O conjunto dos nossos argumentos procurou até aqui sustentar a importancia da
compreensdo da consciéncia historica e seus processos para a educacdo; terminamos esta

subse¢do esperando ter demonstrado a importancia da Educacao para a consciéncia historica.
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Na subsecdo seguinte vamos dialogar com a Teoria das Representacdes Sociais
procurando retirar dela os principalmente os elementos que nos fornecam uma possibilidade

de acesso empirico ao fendmeno da consciéncia historica.

1.7 CONSCIENCIA HISTORICA E REPRESENTACOES SOCIAIS

Riisen''* analisa que “[...] o processo de ensino e aprendizado na sala de aula (e
entendemos que fora dela também) ¢ governado por uma estrutura da consciéncia historica
ndo reconhecida pelos proprios participantes”. Dizendo de outra forma, existem muitos
processos inconscientes ou pré-conscientes atuando na aquisicdo € no uso da experiéncia
historica.

A natureza do conceito de consciéncia historica e do campo da ideologia conforme
os adotamos até aqui da conta desse carater que coloca a atuacdo desses fendmenos fora o
alcance imediato da consciéncia. O mesmo se da com as representagdes sociais.

Terry Eagleton, se referindo a ideologia, resume de forma espirituosa o sentimento
geral diante desses fendmenos que parecem assustadoramente além do nosso controle direto,
eles sdo “[...] como o mau halito, &, nesse sentido, algo que a outra pessoa tem' .

O fato ¢ que ninguém, nem mesmo os pesquisadores, estdo imunes a acdo da
ideologia e de compartilharem representacdes socialmente construidas. O que pode fazer
muita diferenca € o nivel de autoconsciéncia no enfrentamento das demandas por orientagao,
campo em que a Educagdo deveria ter papel preponderante.

Apo6s essa breve digressao, reforgando a idéia do final da tltima subse¢do, vamos

abordar ad abrupto uma questdo polémica no campo das Representagdes Sociais: qual o papel

da ideologia na abordagem dessa teoria?

142006b, p. 13.
15 Op. cit, p. 16.
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Comecamos por dar voz a Serge Moscovici, precursor da Teoria das Representagdes
sociais. O autor assevera que parece correto distinguir aquelas for¢as de acordo como elas
ordenam seu conteudo e representam os homens, os acontecimentos e as coisas dentro de um
universo particular que a sociedade reconheceu tanto como um universo consensual como um
universo reificado. Eles também correspondem as relagdes instituidas pelos individuos na
sociedade e aos modos de interacdo especificos a cada um deles. Com isso Moscovici quer
destacar que essa distingdo coloca o conhecimento popular, as maneiras de pensar e agir na
vida cotidiana, ““0 senso comum se quiserem” de um lado e a ciéncia e a ideologia de outro.
Ideologia serve como uma grade ou codigo para uma visao geral, ndo apenas de um grupo,
mas também da historia e em ultima analise, do mundo''®.

Moscovici'!” define seu interesse no campo com elementos significativos na nossa

discussdo:

As representagdes em que estou interessado ndo sdo as de sociedades primitivas,
nem as reminiscéncias, no subsolo de nossa cultura, de épocas remotas. Sdo aquelas
da nossa sociedade presente, do nosso solo politico, cientifico ¢ humano, que nem
sempre tiveram tempo suficiente para permitir a sedimentagdo que as transformasse
em tradi¢gdes imutaveis. E sua importancia continua a crescer, em proporcéo direta a
heterogeneidade ¢ flutuagdo dos sistemas unificadores - ciéncias oficiais, religioes,
ideologias''® - ¢ as mudangas pelas quais eles devem passar a fim de penetrar na
vida cotidiana e se tornar parte da realidade comum.

E para ajudar a sustentar nossa tese de intersec¢do entre conceito de consciéncia
histérica e de ideologia com a Teoria das Representagdes Sociais, buscamos, mais uma vez, o

apoio em uma defini¢do também do préprio Moscovici:

Mas - como ¢ oObvio que nem todos os citados fendmenos estdo dentro da
perspectiva da psicologia social - é importante selecionar os que devem ser seu foco
principal. O objeto central e exclusivo da psicologia social deve sei o estudo de
tudo o que se refira a ideologia e a comunica¢io'”’, do ponto de vista de sua
estrutura, sua génese ¢ sua fungdo. O campo especifico de nossa disciplina ¢ o

1o 0p cit, p. 198.

"7 Apud SA (1996, p. 49).
"8 O grifo ¢ nosso.

190 grifo ¢ nosso.
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estudo dos processos culturais que sdo responsaveis pela organizagdo do
conhecimento em uma sociedade, pelo estabeleci mento das relagdes
interindividuais no contexto do ambiente social e fisico, pela formacdo dos
movimentos sociais (grupos, partidos, instituigdes), através dos quais os homens
agem e interagem pela codificagdo da conduta interindividual e intergrupal que cria
uma realidade social comum com suas normas e valores, cuja origem deve ser
novamente buscada no contexto social'*°.

Conhecimento no cotidiano (senso comum), ciéncia € comunicacao. Estes elementos
que foram apontados por Moscovici e que também estdo presentes de forma constitutiva nos
nossos estudos sobre consciéncia historica e ideologia servem, por hora, para marcar algumas
ressonancias. Vamos passar, a seguir, a uma breve descri¢cdo dos postulados gerais da Teoria
das Representacdes Sociais e de seu campo complementar, a Teoria do Nucleo Central, onde
estas ressonancias, pensamos, ficardo mais evidentes.

Um primeiro ponto, que favoreceu nossa aproximacao com a Teoria das
Representagdes Sociais € algo que ja haviamos percebido claramente nos trabalhos dos
diversos autores que seguem essa linha teorica e que gostariamos de apresentar mais uma vez

por meio de Moscovici:

Devo admitir que minha primeira inten¢do ndo era introduzir na psicologia social
um conceito derivado de Durkheim e Lévy-Bruhl, nem tentar depois distingui-lo a
fim de adapta-lo ao Zeitgeist Ao contrario, foi o problema da transformagdo da
ciéncia no curso de sua difusdo e o nascimento de um sentido comum pos-
cientifico, portanto o de nossa psicologia social, que me levou ao conceito. Para
colocar isso de maneira clara, se a psicologia do desenvolvimento esta interessada,
no curso das vidas das criangas, com a transformagdo de suas representagdes
"espontaneas" em representacdes cientificas e racionais, parece-me que a psicologia
social deve enfrentar o processo inverso, isto é, estudar como representacdes
cientificas sdo transformadas em representacdes comuns'*'.

“[...] a finalidade de todas as representagdes ¢ tornar familiar algo nao-familiar, ou a

;. - ere . 122
propria nao-familiaridade™ .

120 1bid, p. 154.
2! 1bid, p. 206.0 grifo ¢ nosso.
22 1bid, p. 54.
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O conceito de vulgarizacdo, que ja tinha chamado nossa atengao antes da constru¢do
do objeto de pesquisa, € ao qual nos referimos como um efeito do “fechamento” dos
paradigmas de algumas ciéncias em relagdao ao seu papel junto a escola e na formagdo geral
das pessoas, além de conter elementos ideologicos que podem caracterizar este processo em
algumas circunstancias (Japiassu e Habermas) também se insere nesse movimento de
transformag@o em representacdes comuns a que se refere Moscovici.

O campo de estudos das Representagdes Sociais, que ja conta com varias décadas de
desenvolvimento no campo tedrico ¢ empirico, nos pareceu um espaco a ser explorado com
relacdo aos fendmenos que concorrem para que o conhecimento circule e se transforme na
sociedade e fique implicado nas praticas discursivas ou ndo dos diversos grupos. Nela
buscamos algumas respostas e alguns caminhos para a pesquisa da consciéncia histdrica.

A seguir vamos apresentar o conceito, a dinamica e alguns campos de estudo dentro
da Teoria das Representacdes Sociais'*.

O termo representagdes sociais designa tanto um conjunto de fendmenos quanto o
conceito que os engloba e a teoria construida para explicé-los, identificando um vasto campo
de estudos psicossociologicos. Foi inaugurado por Serge Moscovici, através da sua obra
seminal, La psychanlyse, son image et son public (1961), sobre a representagdo social da
psicanalise mantida pela populagdo parisiense em fins dos anos cinqilienta. Proposto com o
objetivo declarado de “redefinir os problemas e os conceitos da psicologia social a partir
desse fenomeno”, o campo de estudos conta hoje com uma significativa quantidade de
trabalhos tedrico-conceituais, propostas metodologicas, producdes empiricas e discussoes
criticas, que proporcionam em seu conjunto uma visdo atualizada do estado do

: 124
empreendimento .

123 Tomamos como base a apresentacio do conceito feita por SA (1996, p. 29-50), perpassada por nossos
comentarios.
24 Ibid, p. 29.
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Assim o campo inaugurado por Moscovici recebeu diversas contribuicdes, tanto
conceituais como metodoldgicas, o que se reflete quando procurados por uma defini¢do do

. . .12 . ~
conceito, Moscovici'>®, por exemplo, faz a seguinte apresentagio:

Por representacdes sociais, entendemos um conjunto de conceitos, proposi¢des e
explicagdes originado na vida cotidiana no curso de comunicagdes interpessoais.
Elas sdo o equivalente, em nossa sociedade, dos mitos e sistemas de crengas das
sociedades tradicionais: podem também ser vistas como a versdo contemporanea do

S€nso comum.

Denise Jodelet considera que as representagdes sociais sao uma forma de saber
pratico que liga um sujeito a um objeto; “uma forma de conhecimento, socialmente elaborada
e partilhada, que tem um objetivo pratico e concorre para a construcdo de uma realidade
comum a um conjunto social”. Willem Doise privilegia a analise de viés “ideologico”, afirma
que representagdes sociais “sd0 principios geradores de tomadas de posicdo ligadas a
insercBes especificas em um conjunto de relagdes sociais e que organizam 0S Processos
simbélicos que intervém nessas relagdes” '*°

Por vezes estas defini¢des tdo amplas podem conduzir, a exemplo do que ocorre com
o conceito de ideologia, a uma dispersdo do conceito. Porém, como nem tudo ¢ consciéncia
historica e nem tudo ¢ ideologia, também nem todos os fendmenos simbolicos podem ser
considerados representacdes sociais. Para que elas sejam categorizadas como tal precisam ser

- - 127
organizadas dentro de uma determinada estrutura .

12 bid, p. 30.

128 Ibid, p. 32-33; 36.

1271...] o fato de que as representagdes sociais estejam estruturadas nos indica também que ndo ha por que existir
uma representacdo social para cada objeto em que possamos pensar. Pode ser que um determinado objeto tao so6
dé lugar a uma série de opinides e de imagens relativamente desconexas. Isto nos indica também que nem todos
0s grupos ou categorias sociais tenham que participar de uma representagio social que lhes seja propria. E
possivel, por exemplo, que um grupo tenha uma representagdo social de certo objeto e que outro grupo se
caracterize tdo-somente pelo fato de dispor de um conjunto de opinides, de informagdes ou de imagens acerca
desse mesmo objeto, sem que isso suponha a existéncia de uma representagio social. Ibafies, 1988 apud SA,
1996 p. 41.
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Antes de apresentarmos os processos que compdem a estrutura das representacdes
sociais, nos parece apropriado apresentar uma conceituacdo do que significa “representar”

neste contexto. Segundo Moscovici:

Representar uma coisa [...] ndo é com efeito simplesmente duplica-la, repeti-la ou
reproduzi-la; é reconstitui-la. Retoca-la. Modificar-lhe o texto. A comunicagio
que se estabelece entre o conceito e a percep¢do, um penetrando no outro,
transformando a substancia concreta comum, cria a impressdo de “realismo” [...].
Essas constelagdes intelectuais uma vez fixadas nos fazem esquecer de que sdo obra
nossa, que tiveram um comeco ¢ que terdo um fim, que sua existéncia no exterior
leva a marca de uma passagem pelo psiquismo individual e social'**.

Na Teoria das Representagdes sociais, esse processo de reconstrucdo, que cria
“substancia concreta comum”, “faz esquecer que sdo obra nossa” e que ‘“marca a passagem
pelo psiquismo individual e social” é operado por dois processos basicos: a ancoragem'® e a
objetivacao™®.

Estes dois processos vao integrar a importante nocdo de nucleo figurativo, que
entendemos o centro simbodlico a partir do qual a consciéncia histdrica se apropria do material

necessario para o funcionamento de sua estrutura na forma de acao que lhe ¢ peculiar.

Moscovici define assim o nucleo figurativo e sua fungao basica:

128 Moscovici, 1976 apud SA: 1996, p. 46. Grifo nosso.

12 84, Ibid, p. 46 resume que a ancoragem consiste na integragio cognitiva do objeto representado a um sistema
de pensamento social pré-existente e nas transformacdes implicadas em tal processo (Jodelet) ou, dizendo de
outra maneira, na “incorporacdo de novos elementos de saber em uma rede de categorias mais familiares”
(Doise). Segundo Moscovici (1984), ancorar ¢ classificar e denominar: “coisas que ndo sdo classificadas nem
denominadas sdo estranhas, ndo existentes e ao mesmo tempo ameagadoras”. E, dando prosseguimento a essa
argumentacdo: Desde que possamos falar sobre alguma coisa, avalia-la e assim comunica-la, (...) entdo podemos
representar o ndo-usual em nosso mundo usual, reproduzi-lo como a réplica de um mo delo familiar. (...) a
neutralidade € proibida pela propria logica do sistema em que cada objeto e ser deve ter um valor positivo ou
negativo e assumir um determinado lugar numa hierarquia claramente graduada (Moscovici).

30°A objetivacio consiste em uma “operagdo imaginante e estruturante”, pela qual se d4 uma forma ou figura
especifica ao conhecimento acerca do objeto, tornando concreto, quase tangivel, o conceito abstrato, como que
“materializando a palavra” (jodelet, 1984). Segundo Moscovici (1984), objetivar ¢ “descobrir a qualidade
icOnica de uma idéia ou ser imprecisos, reproduzir um conceito em uma imagem”, por que, acrescenta, “desde
que nds pressupomos que as palavras ndo falam de nada, somos compelidos a liga-las a alguma coisa, a
encontrar equivalentes nao verbais”. Ibid.
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Aquelas [palavras] que, devido a sua capacidade para serem representadas, tiverem
sido selecionadas, [...] sdo integradas ao que eu chamei de um padrdo de nicleo
figurativo, um complexo de imagens que reproduz visivelmente um conjunto de
idéias [...]. Uma vez que a sociedade tenha adotado tal paradigma ou nucleo
figurativo, fica mais facil falar sobre qualquer coisa que possa ser associado ao
paradigma' e, por causa dessa facilidade, as palavras referentes a ele sio usadas

. . 132
mais freqiientemente.

Tendo em mente os principais componentes das representagdes sociais, podemos
apresentar um inventario feito por Sa'**, de quatro de suas fungdes bésicas: fungdes de saber,
identitérias, de orientacdo e justificatorias.

Funcdes de saber: elas permitem compreender e explicar a realidade. Saber pratico
do senso comum, [...] elas permitem aos atores sociais adquirir conhecimentos e integra-los a
um quadro assimilavel e compreensivel para eles, em coeréncia com seu funcionamento
cognitivo e os valores aos quais aderem. Por outro lado, elas facilitam - e sdo mesmo
condicdo necessaria para - a comunicacao social Elas definem o quadro de referéncia comum
que permite a troca social, a transmissao e a difusdo desse saber “ingénuo”.

Fungodes identitarias: elas definem a identidade e permitem a salvaguarda da
especificidade dos grupos [...]. As representacgdes tém também por fungdo situar os individuos
e 0s grupos no campo social (permitindo) a elaboracdo de uma identidade social e pessoal
gratificante, ou seja, compativel com sistemas de normas e de valores social e historicamente
determinados [...]. A referéncia as representacdes como definindo a identidade de um grupo
vai por outro lado desempenhar um papel importante no controle social exercido pela
coletividade sobre cada um de seus membros, em particular nos processos de socializagao.

Fungdes de orientacdo: elas guiam os comportamentos e as praticas. A

representacdo intervém diretamente na definicdo da finalidade da situag¢do, determinando

! Embora Thomas Kuhn use o termo dentro do contexto do desenvolvimento das ciéncias, ja tivemos a
oportunidade de discutir na subse¢do 1.2 que o conceito pode, segundo o proprio Khun, ter um alcance mais
ampla daquele pretendido pelo autor. Assim algumas das caracteristicas do conceito de paradigma devem ser
levadas em conta aqui para além de sua defini¢do vulgar como “modelo”.

132 Apud, SA, 1996, p. 47.

1331996, p. 44.
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assim a priori o tipo de relagdes pertinentes para o sujeito [...]. A representacdo produz
igualmente um sistema de antecipagdes e de expectativas, constituindo, portanto uma agao
sobre a realidade: selecdo e filtragem de informacgdes, interpretagdes visando tornar essa
realidade conforme a representagdo [...]. Em fim, enquanto [...] refletindo a natureza das
regras ¢ dos lagos sociais, a representacdo ¢ prescritiva de comportamentos ou de praticas
obrigatorias. Ela define o que ¢ licito, toleravel ou inaceitavel em um dado contexto social.

Funcgoes justificatorias: elas permitem justificar a posteriori as tomadas de posi¢do
e os comportamentos [...]. A montante da agdo as representagdes desempenham um papel.
Mas elas intervém também a jusante da a¢do, permitindo assim aos atores explicar e justificar
suas condutas cm uma situacao ou cm relagdo aos seus participantes.

E inegivel a similitude de muitas de algumas destas fungdes apresentadas com
aquelas que sao pretendidas pela consciéncia historica. Que quer dizer isso? Que poderiamos
usar uma ou outra abordagem para explicar o mesmo conjunto de fendmenos? Que um campo
¢ mais abrangente ou mais especifico que outro? Neste caso, por que ndo simplesmente
escolher entre um ou outro para explicar a forma como os agentes adquirem e usam sua
experiéncia histdrica ao invés de tentar um arriscado didlogo conceitual?

Nossa resposta para estas questdes € de que no decorrer de nossas investigagdes foi
justamente essa convergéncia que nos obriga a ndo ignorar estas teorias, pois dialogando com
ambas, mesmo assumindo o risco de cometer falhas de avaliagdo, pensamos que podemos
contribuir para o alargamento das perspectivas tedricas e metodologicas dos dois campos, ou
convergindo seus elementos para um objeto em comum. E uma aposta que, pensamos, vale a
pena ser feita.

Se a investigacdo empirica do fendmeno da consciéncia historica, conforme ja
mencionamos, oferece dificuldades formidaveis devido a sua dindmica, seu fluxo constante, a

Teoria das Representacdes Sociais possui diversos dispositivos, tanto tedricos como empiricos
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que favorecem o acesso aos fendmenos que nos interessam e que, em ultima andlise, parte dos
mesmos pressupostos ontologicos, ainda que uma teoria nao seja, em termos epistemologicos,
simplesmente redutivel uma a outra, tendo, porém uma ampla possibilidade de dialogo.

Por outro lado, os fendmenos especificos da orientacdo através do pensamento
historico nao tém sido contemplados no campo das Representagdes Sociais, apesar de todo
potencial heuristico dessa teoria.

Ficaremos satisfeitos se esse trabalho puder contribuir para uma reflexao de possiveis
intercessdes entre esse dois campos, sendo que esse nosso trabalho ¢ possivelmente uma das
primeiras tentativas nesse sentido, pre¢o que sem duvida teremos de pagar.

Na introducdo, ainda discorrendo sobre nossa percep¢do intuitiva do objeto de
pesquisa, colocamos como um dos itens de nossa hipotese inicial de trabalho o seguinte
postulado: que nucleos de sentidos mais ou menos fortes organizam os novos contetidos da
disciplina de historia e lhes d@o sentido? Entre outros processos, estes nucleos de sentidos
estao sujeitos a assimetria dos meios de comunicacao de massa e a ideologia, entendida aqui
como capital simbolico que contribui para replicar relacGes sistematicamente assimétricas de
poder.

Até aqui temos sustentado em nossa argumentacdo essa hipotese. Gostariamos,
porém, de aprofundar um de seus aspectos um pouco mais relativo a questao dos “nucleos de
sentidos mais ou menos fortes”. A Teoria das Representagdes Sociais ndo ¢ um sistema
conceitual rigido, mas faz uma série de proposigdes que podem abrigar outras teorias
complementares'>*.

Com efeito, a teoria das representagdes pode ser considerada como uma grande
teoria, grande no sentido de que sua finalidade é a de propor conceitos de base,
como os de sistema e¢ metassistema, de objetivacdo e de ancoragem, que devem
atrair a atengdo dos pesquisadores sobre um conjunto de dindmicas particulares e
suscitar assim estudos mais detalhados sobre os multiplos processos especificos. O
papel de tais teorias € in substituivel nas ciéncias humanas.

3 Doise apud SA: 1996, p. 19. O grifo € nosso.
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Uma dessas “dindmicas particulares” ¢ a Teoria do Nucleo Central, que pode ser
considerada uma abordagem complementar as Representacdes Sociais, sem, contudo entrar no
campo da microteorizacao, fornecendo ainda os “conceitos de base” que podem ser aplicados
a outros conceitos, como o da consciéncia historica.

Jean Claude Abric'*, um dos precursores da Teoria do Nucleo Central reconhece
que “a idéia de centralidade, como a de nucleo, ndo € nova” e a remete, pelo menos no ambito
da psicologia social, a um dos primeiros textos de Fritz Heider, de 1927, sobre o estudo dos
fendmenos de atribuicio'*®. Cabe assinalar, de passagem, que as proposicdes mais gerais de
Heider quanto ao estudo da “psicologia ingénua”, a diferenca do que acontece com seus
desdobramentos subseqiientes na psicologia social americana, sdo bastante valorizados por
todos os principais autores do campo das representacdes sociais. Abric, particularmente,
assimila de Heider a identificacdo de uma tendéncia a se atribuir os eventos percebidos no
ambiente a nucleos unitarios de significado, que dariam um sentido global a diversidade dos
estimulos imediatos. Sao as seguintes as suas conclusdes, que lhe possibilitaram partir para a
sua propria versao no campo das representagdes: “Nesses processos de percepcdo social
aparecem, portanto elementos centrais, aparentemente constitutivos do pensamento social,
que lhe permitem colocar em ordem e compreender a realidade vivida pelos individuos ou
grupos”13 7.

Uma das origens da idéia de ntcleo central das representagdes seria, segundo Sa, a

idéia de ntcleo figurativo:

135 Apud S, Ibid.

13¢ Nio devemos esquecer os trabalhos de David Ausubel que nio foram mencionados na coletinea de exemplos
e citagdes arroladas por SA. Discutiremos melhor as proposi¢des de Ausubel quando nos ocuparmos, na
codificacdo da pesquisa empirica a constru¢do de mapas conceituais.

137 Abric, Apud S4, 1996, Ibid.
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Em linhas gerais, o nucleo figurativo ¢ uma estrutura imagética em que se
articulam, de uma forma mais concreta ou visualizavel, os elementos do objeto de
representacdo que tenham sido selecionados pelos individuos ou grupos em fungio
de critérios culturais e normativos. Assim descontextualizados, reorganizados em
uma nova estrutura de conjunto e deles retidas apenas certas qualidades iconicas,
tais elementos passam a gozar de uma consideravel autonomia em relagdo a
totalidade do objeto original. Tal recriagdo nuclear do objeto pode ser entdo
amplamente utilizada, como forma basica de conhecimento, cm uma variedade de
situagdes e circunstincias, em associagdo com outros saberes e informagdes,
definindo mesmo essas situagdes e intermediando o acolhimento de novas
informagoes.

Uma das origens da idéia de ntcleo central das representagdes seria, segundo Sa, a

idéia de nucleo figurativo. Assim, que parece mais importante, segundo Flament'*® ¢ que as

no¢des de nucleo central ou de principio organizador vém a designar basicamente “uma

estrutura que organiza os elementos da representacao e lhes da sentido”'®.

E a isso, acrescenta Abric'*” a explicita¢io da estabilidade como uma propriedade do
nucleo central: “ele constitui o elemento mais estavel da representagdo, aquele que lhe
assegura a perenidade em contextos moveis e evolutivos”. Essa propriedade ¢ responsavel
pela possibilidade de identificacdo de diferencas bésicas entre as representagdes, como
argumenta Abric em seguida, e deixa antever importantes implicacdes para a pesquisa

empirica de suas transformagoes:

Ele [o nticleo central] serd na representacdo o elemento que mais vai resistir a
mudanga. Com efeito, toda modificacdo do nucleo central conduz a uma
transformaciio completa da representagio’'. Nos assumimos portanto que é o
levantamento desse nucleo central que permite o estudo comparativo das
representagdes. Para que duas representagdes sejam diferentes, elas devem ser
organiza das em torno de dois nicleos centrais diferentes. A simples descrigdo do
conteudo de uma representacdo ndo ¢ portanto suficiente para reconhecé-la e
especifica-la. E a organizacdo desse contetido que € essencial: duas representagdes
definidas por um mesmo conteido podem ser radicalmente diferentes, se a
organizacdo desse conteudo, e portanto a centralidade de certos elementos, for

- 142
diferente ™.

8 Ibid, p. 66.
13% Grifo nosso.
0 Ibid, p. 22.
14! Grifo nosso.
2 1bid, p. 70.
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O grande valor da Teoria do Nucleo Central, seja aplicada ao ambito restrito das
representacdes sociais ou estendida para a pesquisa da ideologia ou aos fenomenos da
consciéncia historia, ¢ dar conta do carater predominantemente ambivalente, seja da ligacao
de um sujeito com um objeto por ele representado, manifesto nas suas praticas discursivas ou
nas suas agoes. Isso € possivel pela classificagdo das representagdes em sistemas centrais e
periféricos organizados de uma forma hierarquica.

Acompanhemos essa discussdo com Sa'*:

Como complemento indispensavel ao sistema central, haveria, segundo Abric um
“sistema periférico”, constituido pelos elementos periféricos da representagdo, que, provendo
a “interface entre a realidade concreta e o sistema central”, atualiza e contextualiza
constantemente as determinagdes normativas ¢ de outra for ma consensuais deste ultimo, dai
resultando a mobilidade, a flexibilidade e a expressdo individualizada que igualmente
caracterizam as representacdes sociais. Ou, nas proprias palavras do autor: "se o sistema
central ¢ normativo, o sistema periférico € funcional: quer dizer que ¢ gracas a ele que a
representacdo pode se ancorar na realidade do momento”.

E, descrevendo mais extensamente as fungdes do sistema periférico, em
complementaridade ao sistema central: “Sua primeira funcdo é, portanto a concretizagdo do
sistema consensual em termos de tornadas de posi¢des ou de condutas. Contrariamente ao
sistema central ele €, pois mais sensivel e determinado pelas caracteristicas do contexto
imediato”.

Ele ¢ mais flexivel que os elementos centrais, assegurando assim uma segunda
funcdo: a de regulagdo e de adaptagdo do sistema central aos constrangimentos e as
caracteristicas da situa¢do concreta a qual o grupo se encontra confrontado. Ele ¢ um

elemento essencial nos mecanismos de defesa que visam proteger a significagdo central da

3 Ibid, p. 73-79.
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representacio. E o sistema periférico que vai inicialmente absorver as novas informagdes ou
eventos suscetiveis de colocar em questdo o nucleo central.

Por outro lado, e é essa sua terceira fungdo, o sistema periférico permite certa
modulacio individual da representacdo. Sua flexibilidade e sua elasticidade permitem a
integracao na representacdo das variagdes individuais ligadas a historia propria do sujeito, a
suas experiéncias pessoais, ao seu vivido. Ele permite assim a elaboragdo de representagdes
sociais individualizadas organizadas nao obstante em torno de um nucleo central comum.

Poderiamos sumarizar assim:

Quadro 3: Sistema Central e Sistema Periférico

Sistema Central Sistema Periférico

Ligado a memoria coletiva e a historia do | Permite a integracdo das experiéncias e
grupo; historias individuais;

Consensual; define a homogeneidade do | Suporta a heterogeneidade do grupo;

grupo;

Estavel, coerente, rigido; Flexivel, suporta as contradigdes;
Resistente a mudanca; Evolutivo;

Pouco sensivel ao contexto imediato; Sensivel ao contexto imediato;

Fungdes: Fungdes:

- Gera a significag@o da representagao; - Permite a adapta¢do a realidade concreta;
- Determina sua organizagao; - Permite a diferenciagdo do conteudo;

- Protege o Sistema Central;

Fonte: O Autor (2007)
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Figura 3: Mapa Conceitual das Representacdes Sociais
Fonte: O Autor (2007)

De posse desses elementos tedricos e tendo discutido a intersec¢do entre o conceito
de consciéncia histdrica, ideologia e representacdes sociais (particularmente em relagdo a
Teoria do Nucleo central), estamos preparados para uma investigacdo empirica que ¢ uma

tentativa de demonstrar a funcionalidade de nossas proposigoes.
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CAPITULO 11
UMA INVESTIGACAO EMPIRICA SOBRE A “FILOSOFIA COTIDIANA DA

HISTORIA”

2.1 CONTEXTO DA PESQUISA

Neste capitulo vamos investigar algumas idéias dos alunos acerca de “historia”.
Antes, porém, de iniciar apresentaremos a constru¢do do instrumento e a aplicacdo do
instrumento de pesquisa. Vamos situar-nos brevemente no contexto do Ensino de Historia no
“caso brasileiro”.

Ao apresentarmos o conceito de consciéncia historica, demonstramos que este
processo basico e universal da consciéncia humana estd permanentemente elaborando
estratégias de aquisicdo e uso da experiéncia historica. Frisamos, porém que a consciéncia
historica, ndo sendo uma espécie de cogito cartesiano ou “Razdo pura” esta inserida no jogo
de relagdes sociais. Quanto menos subsidios ela tém para fazer uma leitura de mundo
emancipatdria, mais sujeita estd aos processos ideologicos, no sentido que assumimos este
conceito em nossos estudos.

Ao operar constantemente na busca de sentidos, a consciéncia historica se serve do
que estd a sua disposicdo em termos de processos de orientagdo, quer por meio das
experiéncias pessoais, quer por meio de sistemas simbolicos socialmente mais estruturados.

Gostariamos de destacar a func¢do da escola ¢ do Ensino de Historia nesse jogo, ndo
como formadora de mais uma “ideologia”, mas como fornecedora de instrumentos que
potencializassem a capacidade do aluno em decodificar seu cotidiano podendo ser mais
analitico e critico com relagdo as formas simbolicas com que temos de nos haver em meio a

colossal circulacdo de grandes massas de informagao.
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No Brasil a militdincia em prol de um Ensino de Histéria que auxilie o aluno no
desenvolvimento de sua capacidade critica em relacdo as relagdes sociais ja se estende de
forma aberta por décadas, porém a estagnagdo e o apego ao paradigma tdo criticado pelos
professores chegam a causar certa perplexidade.

Em um estudo que fizemos acerca do discurso de pesquisadores ligados ao Ensino de

LR . r 144
Historia e professores em diversos veiculos nos anos 80

, a leitura dos artigos da época nos
deu a impressdo de que os seus veiculos funcionavam como uma espécie de tribunal de
queixas, tal ¢ a predominancia que as denuncias, reivindicagdes e criticas t€ém sobre as
propostas e os estudos que ofereciam alternativas. Podemos aqui admitir como Castells'®,
que identidade é o processo de construgdo de significados com base em um ou mais atributos
culturais inter-relacionados. As identidades constituem assim fontes de significados para os
atores, por eles originados e construidos por meio de um processo de individuagao.

O processo de construgdo social da identidade sempre ocorre em um contexto
marcado por relagdes de poder. Assim, o autor propoe trés formas de origem e construgdo das
identidades:

a) Identidade legitimadora: introduzida pelas instituicdes dominantes no intuito de expandir e
racionalizar sua domina¢do em rela¢do aos atores sociais.

b) Identidade de resisténcia: criada pelos atores que se encontram em posi¢des ou condigdes
desvalorizadas e/ou estigmatizadas pela logica da dominagdo, construindo trincheiras de

resisténcia e sobrevivéncia com base em principios diferentes dos que permeiam as

instituicBes, ou mesmo opostos a esses Ultimos.

' Projeto apresentado como relatorio final do Programa de Iniciagdo Cientifica do qual participamos em 2005.
As pesquisas foram feitas nas hemerotecas da UEPG, da UFPR e da Biblioteca Publica do Parana. A selegdo das
fontes levou em conta a sua relagdo com o Ensino de Histdria e a representatividade no campo das discussoes,
seja pela importancia do veiculo onde foram publicados, por envolverem atores significativos naquele momento
ou porque expressam as tematicas mais freqiientemente debatidas. Os veiculos pesquisados foram Revista de
Historia; Revista Brasileira de Historia, 6rgdo da Associagdo Brasileira de Historia; Histéria: Questdes e
Debates, 6rgdo da Associa¢do Paranaense de Historia; Educacio e Realidade.

145 CASTELLS, Manuel. O poder da identidade. (1999, p.22-24).
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c¢) Identidade de projeto: quanto os atores sociais, se utilizando do material cultural ao seu
alcance, constroem uma nova identidade, capaz de redefinir sua posi¢do na sociedade e buscar

transformagdes nas estruturas sociais.

O conceito de identidade de resisténcia permite compreender a repeti¢ao ad nauseam
dos argumentos contra a “concepg¢ao tradicional da nossa disciplina”. Sob esse rétulo foram
colocadas defini¢cdes como “maniqueista”, “transmissora de fatos, datas, os acontecimentos e
seus personagens”, portadora da idéia de “progresso constante e linear”. E “ufanista”,
apresenta o passado “sem conflitos internos”, é “legitimadora da divisdo social”. E um saber
“divorciado da realidade social” que despolitiza com base em “pressupostos epistemologicos
que sao dogmas da ciéncia”. Além de “mnemonica”, “decoreba”, alienante, epidérmica, etc. A
lista ainda poderia ir longe.

O contra-discurso serve assim para demarcar uma identidade de grupo. E como se
fosse dito em cada artigo “nds nao somos, ndo participamos, nao concordamos e renegamos
1Ss0 que esta ai, queremos outra coisa, outros modelos, outras formas, outros objetivos para o
Ensino de Historia”.

O mesmo Castells'

nos lembra que identidades que comecam no campo da
resisténcia podem acabar como projetos. Mesmo que as propostas concretas para mudancas
escasseassem, a criacdo de um anatema com relagao a concepgao de Historia emanada a partir
das diretrizes oficiais serviu para determinar o “programa negativo” daqueles que buscavam
reformar a disciplina.

Porém a persisténcia da “historia tradicional positivista” ¢ moeda corrente na

reclamagdo de professores e, principalmente, como relatamos na introdugao deste trabalho, de

alunos recém egressos da universidade.

146 Ibid.
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Se ¢ verdade que as condi¢des institucionais dos anos 70 e 80 ndo favoreciam um
tipo de Ensino de Historia que pudéssemos chamar de “critico”, também € certo que a partir,
principalmente dos anos noventa, os avangos dos PCN’s, apesar de todas as suas falhas'",
pelo menos fornece pelo seu debate um ponto de apoio critico para a disciplina.

Como nao nos foi possivel nesse tocante inferir através de entrevistas ou outros
instrumentos a postulada permanéncia do “paradigma positivista no Ensino de Historia”,
tomamos como ponto de inferéncia um elemento que consideramos revelador neste campo: a
aceitacdo de determinado perfil de livro didatico.

Sabemos que o livro didatico ¢é a estrela da industria editorial brasileira, se levarmos
em conta a tiragem e as cifras envolvidas. Com tantos interesses econdmicos em jogo as
grades editoras ndo se prestam a muitas “aventuras”. Procuram atender a demanda do
mercado. Nesse sentido ¢ interessante observar a avaliagdo de duas autoras vinculadas

diretamente ao processo avaliativo do Programa Nacional do Livro Didatico:

O fato central que interessa destacar ¢ que essa ambigiiidade estd posta nos
multiplos projetos possiveis para a Historia ensinada e que ela pode ser claramente
depreendida a partir de um olhar sobre o conjunto dos manuais didaticos avaliados
no PNLD 2005. Sobre esse aspecto, distinguiram-se trés possibilidades de
abordagem. Ha um grupo de obras que apresentam uma organizagio de conteudos,
atividades e textos articulados de acordo com um agrupamento que se poderia
designar como procedimental e, nesse sentido, valoriza a dimensdo formativa que
advém do procedimento histdrico e do tipo de leitura e problematizacdo de fontes
que caracteriza a agdo do historiador, com énfase em habilidades relacionadas a
leitura, identificacdo de informagdes, analise, comparagdes, bem como em
discussdes que priorizam um olhar sobre o contemporineo; outro grupo cuja
selecdo de conteudos, cronologia e textos ¢ feita segundo uma visdo mais
informativa acerca da narrativa acontecimental do passado e que, nesse sentido,
prioriza aquela dimens3o que Vilar nos aponta como ‘“conhecimento de uma
matéria”; e, finalmente, um terceiro grupo, que pela auséncia de uma expressao
mais precisa, designou-se de “visao global”, por buscar articular, com relativo
sucesso, as duas dimensdes citadas, isto €, ndo abre mio da informagdo histérica
derivada de um conhecimento socialmente acumulado, bem como dos recortes

"7 Sobre as criticas aos PCN’s da 4rea de Historia ver ZAMBONI, Ernesta. Projeto Pedagdgico dos Parametros
Curriculares Nacionais: Identidade Nacional e Consciéncia Histdrica. Cad. Cedes, Campinas, v. 23, n. 61, p.
367-377, dezembro 2003; RIBEIRO, Renilson Rosa. O saber (histérico) em parametros: O ensino da Historia e
as reformas curriculares das Gltimas décadas do século XX. Mneme — Revista Virtual de Humanidades, n. 10, v.
5, abr./jun.2004; e para uma visdo mais geral no campo da Educagdo, SILVA, Maria Abadia da. Do projeto
politico do Banco Mundial ao projeto politico-pedag6gico da Escola Publica Brasileira. Cad. Cedes, Campinas,
v. 23, n. 61, p. 283-301, dezembro 2003; CARVALHO, José¢ S. O discurso pedagégico das Diretrizes
Curriculares nacionais: competéncia critica e interdisciplinaridade. Cadernos de Pesquisa, n° 112, mar¢o 2001.



86

candnicos de conteudo, mas explora também a dimensdo construtiva do
conhecimento histdrico, problematiza as fontes, apresenta elementos que garantem
a alunos e professores a compreensdo acerca da dimensdo de provisoriedade da
explicacdo historica.'**

A proporcao das trés perspectivas historicas vinculadas das diversas cole¢des

apresentadas pelas editoras para avaliagdo no PNLD pode ser vista no grafico a seguir:

visao global
24%

visao procedimental
7%

Figura 4: Propor¢cdo de 3 perspectivas historicas vinculadas das diversas colegdes

apresentadas pelas editoras para avaliagdo no PNLD
Fonte: Miranda e Luca (2004, p.135).

Com relagdo a estes nimeros as autoras comentam:

A despeito do desenvolvimento dos debates relativos a historia ensinada e da critica
a énfase em uma abordagem acontecimental e essencialmente informativa sobre o
contetido histérico, quando se observa o perfil dos produtos que emanam da
indistria editorial e sua inser¢gdo no mercado, constata-se que ¢ ainda essa a

perspectiva dominante'.

Sem muitas possibilidades de articular a “historia critica” muitos professores, apesar

de suas aspiragdes ¢ da “profissdo de fé¢” contra o conservadorismo das abordagens de

8 MIRANDA; LUCA, 2004, p. 135. Grifos nossos.
"Ibid., p.135.
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paradigma informativo na histéria, acabam tendo de articular sua agdo em meio ao que ja vem
sendo criticado ha décadas que, devido ao enorme peso da tradi¢do, O antigo paradigma
oferece pelo menos um modelo, que a profusdo de elementos teoricos da historiografia

contemporanea, por mais fecundos que sejam, sem um fio condutor ndo conseguem oferecer.

2.2 PRIMEIRA APROXIMACAO: DOIS EIXOS PARA PESQUISA

Depois dessa breve contextualizagdo passaremos a trabalhar no desenvolvimento do
instrumento de investigagdo e sua aplicagao.

Defendemos nos capitulos anteriores a proposicdo de que a consciéncia histdrica
governa de uma maneira nao plenamente consciente os processos de aquisicdo e uso da
experiéncia historica, quer seja através de uma disciplina formalizada, quer através dos
discursos e vivéncias cotidianas.

Também explicamos que em virtude da natureza do fendmeno e das dificuldades de
sua investigagdo empirica estendemos nosso quadro conceitual em diregdo ao campo da
ideologia e da Teoria das Representagdes Sociais, estabelecendo uma colisdo tedrica entre
estas trés instancias.

O desafio na investigacao das proposicoes estabelecidas pelo conceito de consciéncia
requer, adverte Riisen'”’, evidéncias empiricas que sustentem sua tese, necessitando de muito
trabalho investigativo. O mesmo autor relata que até aquele momento, foram realizados
apenas alguns poucos trabalhos investigativos e de forma isolada.

Uma revisdo da literatura, feita por meio dos portais de acesso aos periddicos
nacionais ¢ internacionais (em espanhol e inglés) nos mostrou que a explicagdo do

desenvolvimento da consciéncia historica com base em uma hipdtese ontogenética do

150 RUSEN, Jorn. El desarrollo de la competéncia narrativa en el aprendizaje histérico. Una hipétesis
ontogenética relativa a la conciencia moral. (1982, p. 30).
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desenvolvimento das competéncias e do juizo moral utilizando a proposta por Riisen ndo
chegou a avangar significativamente em termos de pesquisa empirica, embora as citacdes ¢ as
reflexdes de Riisen sejam encontradicas, dado a abrangéncia e significancia de seu
pensamento.

Na subsecdo 1.5, explicamos as razdes que nos levaram a adotar, ao invés da
hipdtese ontogenética proposta por Riisen, outros quadros de analise dos processos
simbolicos. Agora vamos aplicar seus elementos diretamente a um problema de pesquisa.

Ja haviamos assumido a tese, também, de que consciéncia historica ¢ a relagdo
dindmica entre experiéncia do tempo e inten¢do no tempo que se realiza no processo da vida
humana, entendida para além de um processo meramente bioldgico, mas em um sentido mais
amplo, social. Para esta forma de consciéncia ¢ determinante a maneira como o ser humano
articula, no processo de sua vida pratica, a experiéncia e as intengdes no tempo. E a
experiéncia do agir e do sofrer humano no tempo.

Consciéncia historica ¢ o trabalho realizado, nem sempre de forma plenamente
consciente pelo homem para tornar suas intengdes de agir conforme as suas experiéncias no
tempo que sdo interpretadas em fungdo do que se pretende para além das condigdes e
circunstancias dadas da vida. Assim ela atravessa as trés dimensdes do tempo. Nessa relacio ¢
buscado o sentido de ser no tempo: 0 que foi é trazido para o que € em funcdo do que se
espera que seja.

Ora, o que distingue a Filosofia da Histéria da ciéncia da Historia ¢ o fato de que
quase todas as “filosofias da histdéria”, sejam elas proprias de uma determinada cultura,
religido ou sistema filosofico, gravitam em torno da nogdo de totalidade ou “mundo historico”

151 r ~ . JOR A . ~
>l S6 essa nogdo pode falar em historia, atravessando as trés dimensdes do tempo.

S ABBAGNANO, 2003, p. 506.
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Essa convergéncia uma fun¢do bésica da consciéncia histérica, nos fez buscar em
meio aos diversos tipos de “filosofias da histéria” algumas categorias que pudessem ser
aplicadas a analise do pensamento historico dos jovens. A este eixo demos a denominagao de
“sentido da historia'>>”.

Importante também para nosso intento em compreender “filosofia da histéria” dos
alunos foi buscar trazer a tona no discurso dos participantes da pesquisa o que eles entendiam
por “historia”. Conscientes da ambigiiidade do termo, ao instigarmos os participantes de nossa
pesquisa a expressar alguma definicdo, também pudemos inferir diversos aspectos ligados a
nogio que eles atribuem ao conceito. Denominamos este eixo de “idéia de histéria'>”.

Desses dois eixos tematicos “conceito de historia” (o que se entende por “historia”) e
do “sentido da historia” (as “filosofias da historia”), derivamos nossa investigacao da
consciéncia histdrica, apoiados pela Teoria das Representagdes Sociais, que nos forneceu os
elementos para compreensdo da aquisi¢do e expressdo dos fenomenos simbolicos, € do campo

da ideologia que ¢ um dos componentes de tensdo nesse processo, sobre o qual discorremos

mais detidamente da analise dos nossos resultados.

2.3 CONSTRUINDO AS CATEGORIAS DE ANALISE

A fim de buscarmos elementos que mobilizem os processos da consciéncia historia,
procederemos a construcao de algumas categorias de andlise que possam ajudar a decodificar
o discurso dos participantes da pesquisa. Buscamos nossas categorias em torno de dois eixos:

a idéia de histéria e o sentido da historia. Constituidas as categorias, estas ndo foram

132 A denominagio deste eixo foi emprestada do livro de Karl Lowith “O sentido da histéria” (Edigdes 70, S.D.).
O titulo original do livro é “Meaning in history”, cuja traducao também poderia ser “O significado da histdria”.
Apesar do trabalho de Lowith tratar basicamente da idéia de progresso na histdria, nos inspiramos neste topico
que estendemos a outros conceitos de “sentido” na histodria.

153 A polissemia do termo ¢ um bom ponto para iniciar um debate acerca da natureza da historia. Polissemia que
oferece dificuldades mesmo no ambito dos estudos especializado. Ver por exemplo a nota de Estevio de
Rezende Martins, tradutor do livro “Razio Histérica” (RUSEN, 2001, p. 11).
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aplicadas diretamente aos participantes da pesquisa, mas foram instigadas a partir do tema
proposto para discussdo em grupos focais.

Comecemos pelas categorias relacionadas ao sentido da historia. Seu objetivo é
investigar um aspecto fundamental da consciéncia historica: o agir do homem de acordo com
as suas experiéncias no tempo que sdo interpretadas em fun¢do do que se pretende para além
das condi¢des e circunstincias dadas da vida, estabelecendo assim a conexdao passado,
presente e futuro, permeada de elementos objetivos e subjetivos e buscando sua
“equilibragdo”.

Virios sistemas culturais, filosoficos e religiosos pretenderam dar algum sentido

cognoscivel ao processo histérico, como exemplifica Leda Dantas (2004, p. 180):

O que fazem todas as filosofias da historia, seja marxista, hegeliana ou kantiana?
Submeter a histéria a um tratamento filos6fico. Buscam-se, entdo, os seus
fundamentos ultimos ¢ o fio condutor que daria inteligibilidade as miriades de
acontecimentos aparentemente desconexos, ou seja, identifica-se por tras das varias
histérias particulares o elemento unificador, a regularidade; elabora-se uma
explicagdo para a historia e explicita-se o seu sentido. Enquanto o historiador
indaga sobre o que acontece na historia, o filésofo pretende responder o que ¢ a
historia, ou seja, os pressupostos de toda e qualquer historia. Desde que a filosofia
pretende a universalidade, o filésofo procura ver o todo. A nocao de totalidade esta
implicita em todas as filosofias da historia.

A filosofia da historia produziu, de maneira formalizada ou ndo diversas
interpretagdes acerca do mundo histérico™*: a histérica como decadéncia, como ciclo, como
reino do acaso e como ordem providencial.

Na proxima pagina apresentamos um quadro das categorias deste eixo:

13 ABBAGNANO, 2003, p. 593-595.
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Quadro 4: Delimitacao das categorias dedutivas: concepgoes “filoséficas™ da historia; Mundo

Historico .

CATEGORIAS DESCRICAO SUMARIZADA

Histoéria como Comum na Antiguidade, sobretudo entre os gregos (Platdo); se

decadéncia expressava na “era das idades”. Decadéncia gradual do estado material e
moral do género humano. Queda do homem"°.

Historia como ciclo Nogao bastante difundida na Antiguidade grega, ciclo do mundo. Ciclos

de culturas.
Ciclo fechado: a historia “se repete”; Ciclo aberto: “nascimento,
crescimento e morte” (Spengler), “ascensdo e queda das civilizagdes”

(Toynbee"’).

Histéria como reino do A perspectiva apenas do particular (Aristoteles); Todos os

acaso acontecimentos s3o uma forma casual assumida pela manifestagdo da
Idéias (Schopenhauer) como nuvens, espuma, etc.; O papel da “sorte”
(Maquiavel "*®).

Historia como progresso | De carater problematico, mas ndo inevitavel. Idéia Iluminista de um
ideal de que a historia. procura aproximar-se ou realizar, ndo
encontrando jamais em si uma adequacdo perfeita. (Vico, Voltaire,
Kant). E um “fio condutor” da agdo humana. N&o ¢ uma “lei da natureza
ou coisa parecida”.

Historia como ordem Progresso necessario. Plano providencial (milenarismo ou quiliasmo) -
providencial consecucdo de feitos até a perfei¢do. Apocatastase'’. Do ponto de vista
religioso ¢ imperscrutavel e fi se pode compreender os caminhos pelos
quais vai se realizando. Na Filosofia Necessidade absoluta de que seja
assim (Fichte). Para Hegel e Croce o carater necessario e providencial
deriva de que a H. é obra de uma Razdo Absoluta cuja perfeicdo e
poténcia ndo tém limites.

Aceito por alguns historicistas alemaes.

Porém para ser “ordem providencial” ndo precisa recorrer & Providéncia
Divina imanente ou transcendente. Pode significar ordem necessaria e
perfeita, p.ex.: Positivismo Social e Marxismo. Comte: “o conjunto de
seres passados futuros e presentes que concorrem livremente para
aperfeicoar a ordem universal”. Marx'®: a nova sociedade vird “com a
mesma fatalidade que preside aos fendmenos da natureza”.

Fonte: O Autor (2007)

133 Linhas gerais das cinco categorias em Nicola Abbagnano (2003, p. 503-5).

13 Aqui ndo entendida de forma analoga a Teologia crista.

157 Em “A Study of History” , obra cujo tamanho parece se igualar as pretensdes do autor (seis volumes, cerca de
trés mil paginas e trés milhdes de palavras), Toynbee pretende analisar a génese, o crescimento ¢ a queda de cada
civilizagdo humana conhecida, sendo cinco civilizagdes ainda “vivas” e¢ dezesseis “extintas”. Ver em Galens
(editor), Nonfiction Classics for Students. Thomson Gale, 2002.

18 Esse conceito pode ser encontrado frequentemente em “O Principe”.

139 Retorno de todos os seres a sua condigdo original de auséncia de culpa, especialmente nas tradigdes judaico-
cristas, pela graca da redencao divina. Houaiss, Versdo 1.5, 2006.

10 Este fatalismo marxista ndo é consenso entre aqueles que interpretam a obra de Marx, embora alguns o
entendam assim. Para uma discussdo mais aprofundada a respeito ver Fleischer, Helmut. Concepg¢do Marxista
da Historia. Lisboa: Edi¢oes 70, S.D.
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Dado que as categorias acima derivam de abordagens filosoficas mais ou menos

formalizadas, ainda que estas sejam, pensamos, tributarias em muitos de seus elementos do

volksgeist e do zeitgeist, é importante que discutamos se ¢ licito emprega-las em uma analise

do pensamento cotidiano. Acerca disso apresentamos duas argumentacdes a partir da Teoria

das Representagdes Sociais:

As Representacdes Sociais ndo sdo necessariamente conscientes. Podem até ser
elaboradas por idedlogos ou filésofos de uma época, mas perpassam o conjunto
da sociedade ou de determinado grupo social, como algo anterior e habitual,
que se reproduz a partir das estruturas e das proprias categorias de
pensamento do coletivo ou dos grupos. Por isso, embora essas categorias
aparecam como elaboradas teoricamente por algum filésofo, elas sdo uma mistura
das idéias das elites, das grandes massas e também das filosofias correntes, e
expressdo das contradi¢des vividas no plano das relagdes sociais de producdo. Por
isso mesmo, nelas estdo presentes elementos tanto da dominagdo como da
resisténcia, tanto das contradi¢des e conflitos como do conformismo.'®'

A segunda argumentacao que apresentamos diz que:

Considerando, ainda, que estes conteudos que circulam na sociedade podem ter sua
origem tanto em producdes culturais mais remotas, constituintes do imaginario
social, quanto em producdes locais e atuais, deduzimos que o contexto pode ser
definido ndo apenas pelo espaco social em que a acdo se desenrola como também a
partir de uma perspectiva temporal. Trés tempos marcam esta perspectiva temporal:
o tempo curto da interagdo que tem por foco a funcionalidade das representagdes; o
tempo vivido que abarca o processo de socializagdo - o territorio do habitus
(Bourdieu, 1983), das disposi¢des adquiridas em fun¢do da pertenga a determinados
grupos sociais; e o tempo longo, dominio das memorias coletivas onde estdo
depositados os contetidos culturais cumulativos de nossa sociedade, ou scja, o
imaginario social'®*.

As citagdes acima, somadas aos argumentos que usamos na subsecao 1.5 para

demonstrar a confluéncia dos elementos da consciéncia histérica com as representacdes

sociais e de como estas ultimas atuam na forma¢ao do conhecimento no cotidiano, devem ser

servir para sustentar a validade das nossas categorias.

1! Maria Cecilia Minayo, 1995, p. 109 em O conceito de representagdes sociais dentro da sociologia classica.

Grifo nosso.

12 Mary Jane Paris Spink, 1995, p. 122 em Desvendando as teorias implicitas: uma metodologia de analise das
representacdes sociais. Grifo nosso.
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O segundo eixo, a idéia de histdria, procura captar pelo efeito causado devido a
polissemia do termo, algumas idéias que os participantes da pesquisa t€ém sobre o conceito.
Quase que por um processo de associacao de idéias que, no caso da metodologia que usamos,
o grupo focal, foi estabelecido por um processo de discussdo entre os participantes, que se
mostrou revelador quanto a identidade do conceito junto aqueles jovens.

Segundo Abbagnano'®, o termo, “historia” que geralmente significa pesquisa,
narragdo ou informag¢do ja em grego era usado para indicar resenha ou narracdo de fatos
humanos, apresenta hoje uma ambigiiidade comum a todas as linguas cultas: por um lado
designa o conhecimento ou a ciéncia que se dirige a tais “fatos” (historia rerum gestarum) e
por outro lado os fatos em si ou o conjunto ou totalidade deles (res gestae).

Assim “historia” pode designar simplesmente o passado (res gestae), o conhecimento
sobre esse passado (historia rerum gestarum), pode ser uma narrativa qualquer (com
pretensao de veracidade ou ndo), pode designar o processo de vida do homem no tempo (indo
além do passado e do presente) e ainda pode ser confundida com a Historia como area de
conhecimento académico ou como disciplina escolar.

Foram estabelecidas cinco categorias neste eixo, para cobrir essa polissemia:

- A historia como passado;

- A historia como conhecimento sobre o passado;
- A historia como disciplina escolar;

- A historia como narrativa qualquer;

- A histéria como processo;

“Definir” o conceito de histéria em uma determinada situagdo requer que diversos
recursos instrumentais e relacionados a consciéncia historica sejam mobilizados.

Procuraremos demonstrar isso em nosso estudo empirico.

132003, p. 503.
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2.4 CATEGORIAS INDUTIVAS OU DEDUTIVAS?

A primeira em inferir categorias da analise de 130 produgdes de texto feitas por
alunos do Ensino Médio e outras 60 produgdes divididas em dois grupos, um de alunos do
Ensino Fundamental (3% série) e outro do Ensino de Jovens e Adultos, que cumprem a fungao
de “grupos de controle”. Estes textos tinham como objetivo avaliar a viabilidade do nosso
objeto de pesquisa ainda na fase de percepg¢ao intuitiva do fenémeno.

A escolha recaiu sobre os alunos do Ensino Médio, em uma faixa etaria que varia
entre os 14 aos 18 anos, por trés razdes principais:

Ao escolher esta faixa etaria estamos tentando isolar € minimizar questoes derivadas
do processo de aquisi¢do de competéncias logicas postulados pela Psicologia Genética que,
como ja mencionamos anteriormente, ndo ¢ objeto desse trabalho.

a) Os alunos do final do Ensino Médio tém maior tempo de convivéncia com a disciplina de
Historia.

b) Alunos mais velhos ja estdo confrontados com muitas questdes proprias do mundo adulto,
seja no convivio familiar ou social, seja no mundo do trabalho, o que permite que suas
produgdes reflitam em parte essa condigao.

As produgdes foram feitas com base na seguinte proposicdo: “Imagine que vocé
pudesse fazer uma viagem para muito, muito longe no futuro. Como vocé€ acha que seria a
vida das pessoas, da sociedade e do mundo?”’.

Apds uma leitura flutuante dos textos, e refletindo acerca dos temas centrais que
foram invocados pelos estudantes, percebemos que estes poderiam ser decompostos em
categorias de analise. Esse estudo piloto, que embora tenha pecado pela generalidade da
questdo indutora e pela pouca caracterizagdo da amostra, pelo menos nos mostrou que uma

aproximacao das categorias que acabamos por construir para aplicar no estudo com os grupos
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focais era possivel. Em outras palavras, as percepgdes iniciais do nosso objeto de pesquisa se
tornavam exeqiiiveis porque surgiram naquele universo discursivo.

rie . . . ] 4
Para podermos efetuar uma anélise de tais textos seguimos o seguinte esquema'®*:

Gixo tebrico populagéo Sixo tedrico
alunos EM
= refleflexdo dobre a
E inferir validade do tipo de
(= Y
G nicleos de H——M™ estudo frente as
£ sentido questdes da
r Didatica da Histéria
2iX0 empirico amostra £iX0 empirico

Investigacio das
idéias tacitas dos Anglise de textos codificagéo
sobre "histéria"

eixo empirico eix0_empirico

thesaurus
A

transformar

eixo tedrico categt,)r_las sixo tedrico
de andlise

Figura 5: Primeiro diagrama de design da pesquisa empirica
Fonte: O Autor (2007)

No momento em que fizemos esta primeira incursao empirica, ainda estadvamos
avaliando a viabilidade de aplicar um modelo similar em nossa pesquisa principal. Logo
adiante acabamos por desenvolver um modelo modificado desta aproximacao.

A populacdo, ja enunciada nos paragrafos anteriores foi convertida em amostra por
um critério de conveniéncia, ou seja, pelas escolas que se dispuseram a reservar um tempo
durante a aula para a producao do material a ser analisado. Neste aspecto, como sabemos,
quase todo pesquisador em Educagao ¢ um “pedinte”.

A leitura flutuante do nos revelou alguns “temas” que formalizados por meio de uma
aproximacao teorica dentro dos quadros conceituais que ja discutimos no capitulo anterior, €
que ja estavam sendo avaliados por nos naquele momento, conduziu a sua reducao em

“categorias”.

1% Diagrama inspitado na proposta original de Harmut Giinther (2003, p. 1-15).
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Estas categorias ndo chegaram a ser formalizadas ao mesmo nivel do estudo
principal, mas incluiam as nog¢des de tempo, histoéria como conhecimento cotidiano, Historia
como conhecimento formalizado, de colocar as narrativas em um viés utopico ou distdpico,
entendendo estas categorias apenas como um par de tipos ideais analiticos.

Em seguida confeccionamos uma tabela de codificagdo para os textos através de um
pequeno dicionario analitico de conceitos, também chamado de “thesaurus”. A escala usada

foi 0 para “muito fraco” e 5 para muito forte.

Quadro 5: Tabela de Codificagdo para os textos

Categoria Subcategoria Média dos conceitos
Meios de comunicagao 5

Familia

Historia no cotidiano -
Amigos

Religido

Escola

Historia como conhecimento formalizado -
Livros

Progresso (tecnologico)

“Simplificagdo” da vida

Utopia Diminui¢o da desigualdade social

Diminui¢do da violéncia

Mlwlwlw|=[=]o]—=|un]|x~

Visdo estereotipada da tecnologia

Progresso (em um  sentido
ambivalente — a tecnologia se torna
¢ onipresente € invasora)

W

Aumento da desigualdade social

Distopia Catastrofe ambiental

Segregacdo social (fisicamente)

Aumento da violéncia

RN BN N RV 5N

Visdo estereotipada da tecnologia

Fonte: O Autor (2007)

Os resultados desta codificacdo nos deixaram profundamente instigados a investigar
o tema. Alguns elementos se sobressaiam de forma clara: a pouca importancia atribuida ao
conhecimento historico obtido pelos meios formais, a escola e os livros, em oposi¢do aos
meios de comunicagdo (TV principalmente), mostrados como grande provedora de saber

historico.
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Outros aspectos que chamou nossa atengao foi o tom predominantemente pessimista
das producdes apontando a tecnologia e a “catastrofe ambiental” como elementos de um
futuro de decadéncia para a humanidade.

Esse estudo piloto, que embora tenha pecado pela generalidade da questdo indutora e
pela pouca caracterizagdo da amostra, pelo menos nos mostrou que uma aproximacao das
categorias que acabamos por construir para aplicar no estudo com os grupos focais era
possivel. Em outras palavras, as percep¢des iniciais do nosso objeto de pesquisa se tornavam
exeqiifveis porque surgiram naquele universo discursivo.

A segunda etapa da inferéncia indutiva das categorias veio em colaboracdo com os
elementos dedutivos na forma de subcategorias que colocamos em nossa agenda de
codificacdo dos discursos presentes nos grupos focais.

No nosso caso houve uma preocupacao em “ir para onde as fontes apontam”, porém
sem tortura-las a fim de que apenas corroborassem um conceito construido a priori. Tentamos
assim evitar o idealismo extremado de um lado e o indutivismo ingénuo de outro, procurando
equilibrar os quadros conceituais com os indicios oferecidos pelas fontes.

E certo que as categorias dos dois eixos de analise que apresentamos derivaram dos
referenciais teoricos, sdo, portanto dedutivas, mas ndo totalmente. Isso porque antes de
langarmos mao dos recursos que a teoria nos oferecia tivemos, em um primeiro momento,
uma chance de observar como algumas categorias poderiam emergir e, em um segundo
momento, deixamos a constru¢do das subcategorias de analise para depois da avaliagdo do
material fornecido pelos grupos focais com que trabalhamos.

Neste aspecto nos inspiramos, para constru¢do do nosso instrumento de analise de
contetido, na proposi¢io de Philipp Mayring'® de modelos de pesquisa qualitativa, um de

aproximacao indutiva e outra dedutiva, como exposto nos diagramas a seguir:

' MAYRING, Philipp (2000). Qualitative Content Analysis. Forum: Qualitative Social Research.
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Modelo Indutivo Modelo Dedutivo

s > Questdo de pesquisa, Objeto |< 2 ﬁb’ Questo de pesquisa, Objeto |t——

i i

Definicéo das categorias (critérios de selecéo)
niveis de abstragdo para categorias indutivas 2

Modelo teérico dos aspectos da analise
principais categorias e sub-categorias N

J, L

Formulag&o passo a passo das categorias

indutivas no material, levando em Formulagéo tedrica de definigbes, exeplos e regras

consideracéo as definigdes das categorias e os de codificacéo para cada categoria

niveis de abstracdo elaboragdo da agenda de codificagao
Revisé&o das categorias Checagem de Revisdo das categorias Checagem de
depois de 10-50 % material " confiabilidade e codificagéo ™ confiabilidade
) sumarizar a ) sumarizar a

Trabalho final com
0s textos o checagem de Trabz??ez?:sl com = checagem de
confiabilidade confiabilidade
4—‘ Interpretacéo dos resultados ‘ 4—‘ Interpretacéo dos resultados

Figura 6: Modelos indutivo e dedutivo para pesquisa qualitativa
Fonte: Adaptado de Mayring (2000, p. 243).

2.5 APRESENTANDO OS GRUPOS FOCAIS

Um dos elementos que sustentou nossa argumentagao acerca da do trabalho conjunto
com o conceito de consciéncia historia e a Teorias das Representagdes Sociais foi o de que
esta ultima como, metateoria psicossocioldgica, tem por finalidade propor conceitos de base
(ver subsecdao 1.7). Essa caracteristica, destarte, permite ainda que na investigacdo dos
fendmenos os pesquisadores possam langar mao de uma série de recursos metodoldgicos.

E certo que a questio do método tem sempre é apontada como o elo mais fraco nas
pesquisas em ciéncias sociais. Mary Jane Spink'®® lembra que esta contraposi¢io entre teoria

como quadro de referéncia conceitual e teoria como sistema formal de hipoteses que podem

1661995, p. 87-8
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ser falsificadas por meio do rigor metodoldgico esta implicada no paradigma dominante de
“ciéncia”'®’.

Esse posicionamento por parte de Moscovici (nota 167) por certo nao nos conduz a
um “anarquismo metodoldégico”, pois cada abordagem deve possuir coeréncia suficiente que a
justifique como instrumento legitimo de pesquisa, mas sim a abertura para uma multiplicidade

de métodos que possam ser testados na abordagem do fenomeno. Nao ¢ um problema

epistemologico para teoria, como nos fala Moscovici:

Em sintese, minha posi¢io pessoal é de que a TEORIA DAS REPRESENTACOES
SOCIAIS, mesmo que isso possa suscitar resisténcias ou discordancias entre nos,
permanecera criativa por tdo longo tempo, o quanto ela souber aproveitar as
oportunidades que cada método disponivel possa oferecer. Se minha preferéncia se
relaciona com os métodos de observagdo e de analise qualitativa, como ilustrados
pelos trabalhos de Jodelet, Parker ou Palmonari, isso ¢ problema de escolha
pessoal, ¢ ndo problema epistemolégico. Em suma, eu sou um metoddlogo
politeista, e ndo monoteista.'®®

Assim, para citar alguns pesquisadores destacados dessa éarea, Jodelet prefere
métodos qualitativos, Doise faz utilizagdo de tratamentos estatisticos correlacionais e Abric
utiliza também o método experimental.'®’

Nossa opcao para investigagdo foi pela metodologia dos grupos focais. O material
que haviamos coletado anteriormente com o intuito de testar nossas primeiras aproximacoes
ao fendomeno, as producdes textuais dos alunos do Ensino Médio, embora tenha sido util,

como ja mencionamos, revelou certa fragilidade como elemento principal da nossa pesquisa

empirica por, de certa maneira, “esconder” os sujeitos da pesquisa.

17 Nossa reserva sobre métodos rigorosos é motivada pela necessidade de levar em consideragio o potencial de
crescimento do enquadre conceitual. Sendo comparativamente recente, nossa teoria certamente tem um longo
caminho pela frente antes de poder ser verificavel ou falsificavel - com a condigdo de (nesse interim) manter-se
frutifera. (...) Nossa idéia ainda precisa ser estimulada e cultivada, ndo ha nada de iloégico em admitir isto.
Estando convencidos sobre suas implicagdes, nossa preocupagdo primeira ¢ de enriquecer seus conteudos e
refinar o enquadre tedrico. Ou seja, de lhe dar corpo, de lhe dar forma, uma vez que o objetivo ¢ de desenvolver
um dominio de saber original que nos ajude a compreender o que as pessoas fazem na vida real e em situagdes
significantes. Ndo ha duvida que para atingir esses objetivos temos que confiar mais na criatividade dos
pesquisadores do que em procedimentos conhecidos e testados. MOSCOVICI apud SPINK, 1995, p. 88.

18 (MOSCOVICI apud Guareschi & Jovchelovitch, 1995, p. 14, 15).

199 (SA, 1998, p. 81).
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Além disso, a decodificacdo desse tipo de material teria de envolver, ja que os textos
eram, em sua maioria, aridos e laconicos, uma combinagdo complexa de métodos qualitativos
€ quantitativos.

Na proxima pagina apresentaremos um mapa conceitual da metodologia dos grupos

. .. .1
focais, conforme esta foi ajustada para os fins da nossa pesquisa'’’.

7% Os comentérios que se seguem derivam da leitura do mapa conceitual. A elaboragdo do mapa foi feita com
referencia as seguintes fontes:

DIAS, Claudio Augusto. Grupos Focal: técnica de coleta de dados em pesquisas qualitativas. Informagéo e
Sociedade - Estudos - v. 10, n.2 — 2000.

Focus  Groups. U.S. Department of Health &  Human  Services. Disponivel em
http://www.usability.gov/methods/focusgroup.html acesso em 23/11/2007 13:29.

Focus Groups: A Practical Guide for Applied Research. Richard A. Krueger & Mary Anne Casey. Sage
Publications, 2000.

GIBBS, Anita. Focus Groups. Social Research Update, Department of Sociology, University of Surrey,
Guildford, England, 1997.

GONGIN, Soénia Maria Guedes. Grupos focais como técnica de investigacdo qualitativa: desafios
metodoldgicos. Paidéia, 2003.
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Cmap para a técnica
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Figura 7: Mapa conceitual da metodologia dos grupos focais
Fonte: O Autor (2007)
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Os Grupos focais podem ser definidos como uma metodologia que busca a coleta de
dados por meio de interagdes grupais, funcionando através de jogos de conversacio, onde se
discute um tépico especial sugerido pelo pesquisador. Ela ocupa uma posi¢ao intermedidria
entre a observagdo participante e a entrevista em profundidade. E uma estratégia para
compreender o processo de construcdo de percepgdes, atitudes e representagdes sociais
inseridas em um determinado contexto social.

Portanto sua abordagem ¢ essencialmente hermenéutica ou qualitativa que difere da
aproximac¢ao nomotética. Esta ltima ¢ pautada pela mensuragdo, a quantificacdo, a busca da
causalidade, do controle estatistico e de varidveis. A abordagem hermenéutica, caracteristica
da pesquisa com grupos focais, se apoia na descri¢cdo, entendimento e busca de significados
para interpretacao da linguagem e do discurso o que leva a obtengdo de um conhecimento
valido a partir da compreensao destes significados em um contexto particular.

Em termos operacionais, um grupo focal ¢ formato tipicamente por um nimero que
pode variar de 5 a 10 pessoas. Ha casos, no entanto de grupos com apenas 4 participantes ou
até contendo 12. Porém um grupo muito pequeno restringe o “pool” de discussdes e um grupo
muito grande pode ser dificil de gerenciar. No nosso caso trabalhamos com 5 grupos, o menor
com 6 participantes e o maior com 9.

Um grupo pode ser homogéneo (alunos do mesmo colégio, jovens da mesma faixa
etaria, membros de uma mesma profissdo, etc.) ou heterogéneo (diferentes faixas etdrias,
diferentes crencgas politicas e / ou religiosas, niveis de instru¢ao escolar distintos, etc.).Tudo
depende dos objetivos da pesquisa. Nossos grupos podem ser classificados como
“homogéneos”.

A reunido deve ser coordenada por um moderador, que como em nosso caso pode ser
o proprio pesquisador, de uma forma descontraida, em um local que proporcione a

tranqiiilidade necessaria para condugao da atividade.
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O moderador deve estar munido de um roteiro que deve refletir com clareza os
propositos da pesquisa. Este roteiro deve conter o(s) topico(s) que sera proposto para o grupo
e a forma como isso sera feito.

Como n3o ¢ uma “entrevista em grupo”, ao lancar o topico a ser discutido o
moderador deve intervir o menos possivel, cuidando apenas para que ndo hajam desvios
considerados improdutivos e gerenciando possiveis exaltacdes dos participantes que podem
ocorrer dependendo da natureza do tema. Ou seja, o moderador deve ser um facilitador no
processo de discussao do grupo.

O que se busca na discussdo é o progressivo aprofundamento na discussdo de um
topico em especial, que permita que os dados coletados possam ser de boa qualidade ¢ assim
sirvam na confrontagdo com as categorias dedutivas e/ou permitam a emergéncia de
categorias indutivas.

Os dados coleados servirdo para a posterior codificagdo. Essa codificagdo pode ser
feita por diversas técnicas complementares, ja que o método ndo preconiza um unico

procedimento.

2.6 NOSSO TRABALHO COM OS GRUPOS FOCAIS

Explicamos na subse¢do 2.5 como e porque construimos nossas categorias dedutivas
que nos servirdo na codificacdo dos dados coletados nos grupos focais. Também anunciamos
que algumas das categorias seriam indutivas, pois iriamos caracteriza-las somente apds
analise do material produzido pelos grupos focais.

Tendo em mente os objetivos da pesquisa e as categorias dedutivas, elaboramos os

topicos que serviriam como catalisadores do tema acerca do qual gostariamos que os grupos
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se manifestassem e que exprimissem os elementos acerca da consciéncia historica pretendidos

. A ros : ~ 171
por nossa pesquisa. Foram plasmados trés topicos para discussio'’':

- “Quando eu falo ‘histéria’ o que vem na cabeca de vocés?”
- “Como era a vida ha 50 anos atras?”

- “Como vocés pensam que sera a vida daqui a 50 anos?”

Pensamos que com essas invocagdes pudemos trazer as discussdes tanto o eixo sobre
a idéia de historia o que trata do sentido da histéria como demonstraremos em nossa agenda
de codificagao.

A selegdo dos participantes seguiu os critérios implicados na constru¢do do nosso
objeto de pesquisa e envolveram alunos do Ensino Médio, em uma faixa etaria que variou
entre os 14 aos 19 anos. Também levamos em conta os mesmos fatores mencionados na
subsec¢do 2.4 relativas a pesquisa piloto.

Foram recrutados 5 grupos para a pesquisa, sendo quatro com a populacio alvo da
investigacdo e um que serviu como “grupo de controle”. Os membros do grupo foram
convidados pelos professores para participar da atividade, com a prévia autorizacio da dire¢ao
e/ou coordenacdo pedagdgica e a atividade teve lugar em uma sala da propria institui¢ao

reservada para este fim.

"I Como uma das caracteristicas da metodologia envolvendo grupos focais é seu carater ndo diretivo e a pouca,
ou de preferéncia nenhuma, interferéncia do moderador, a escolha de temas catalisadores da discussdo se torna
critica. Estamos consciéncias que ndo ha o conjunto de “temas perfeitos”. Por mais que tenhamos nos esfor¢ado
em pensar que estes trés temas, o primeiro para invocar a idéia de historia, e os outros dois para perspectivas os
conceitos sobre sentidos do processo historico, seja suficientemente gerais para permitir o fluir da discusséo,
jamais estaremos livres de uma “contaminag@o” pelos proprios objetivos da pesquisa. O que podemos garantir ¢
que houve um firme propodsito de que as categorias definidas a priori, bem como as subcategorias inferidas
fossem, no maior grau dentro de nossas possibilidades, capazes de captar o elementos implicados nos processos
da consciéncia historica, nem mesmo que para isso tivéssemos que, no final do estudo, rebater nossas
proposicdes iniciais, possibilidade que ndo descartamos desde o inicio pois, a pesquisa revela fendmenos nem
sempre previstos pela teoria. Em uma codificacdo pode haver até enganos e imprecisdes, porém nunca se pode
tentar “encaixar a peca redonda no buraco quadrado”.
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Os alunos nao receberam informagdes prévias acerca dos topicos que seriam
discutidos. Apds reunir cada grupo o pesquisador apresentou-se, agradeceu pela disposi¢ao
dos presentes em participar da pesquisa, insistiu que a atividade ndo se tratava de um teste ou
coisa do género e que ninguém estaria sendo avaliado, ndo havendo “resposta” certa ou
errada; que poderiam expressar suas opinides com liberdade, pois também lhes seria garantido
o sigilo e o anonimato. O pesquisador também solicitou a autorizacdo para gravar em video
cada sessdo, explicando que este expediente serviria apenas para uma analise posterior por
parte do proprio pesquisador presente € que ninguém mais teria acesso as gravagoes.

Ap6s definirmos que o tempo maximo de nossa atividade seria de cerca de uma hora,
o pesquisador apresentou os temas para o debate: comegando pelo “Quando eu falo ‘historia’
0 que vem na cabeca de vocés?”. Transcorrido algum tempo acrescentados os outros dois
temas: “Como era a vida ha 50 anos atras?” e a seguir “Como vocés pensam que serd a vida
daqui a 50 anos?”.

Segue nas proximas paginas uma tabela com as principais caracteristicas de cada
grupo, que receberam as denominagdes de Amarelo, Azul, Vermelho, Verde e Branco e logo
depois a agenda de codificacéo.

Na agenda de codificagdo aparecem as categorias dedutivas, as subcategorias que
surgiram apds a analise dos discursos e as unidade de contexto exemplares, ou seja, trechos de
falas que exemplificam o teor e o contexto da discussdo. Usamos esse recurso para evitar a
parafrase ou a transcri¢ao de longos trechos no corpo do nosso trabalho.

Em seguida discorremos sobre mais detalhes da pesquisa, acerca do nosso
procedimento de codifica¢do e apresentaremos também o recurso aos mapas conceituais para

inferir as unidades de sentido mais significativas.
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Quadro 6: Classificacdo dos grupos

Descricio Componentes Faixa etiria | Classe social = | Comportamento Duracio da sessio
Amarelo Alunos do 1° EM profissionalizante 6 alunas, 1 aluno 14 a 16 anos E Interesse mediano pela 51 minutos
Institui¢do publica discussdo; eventual
intervencéo do moderador.
Azul Alunos do 2° EM profissionalizante 6 alunas 16 a 16 anos E/D Bom interesse pela discussdo; | 54 minutos
Instituicdo particular pouca intervencio do
moderador
Vermelho | Alunos do 3° EM regular 5 alunas, 4 alunos | 17 a 19 anos E Bom interesse pela discussdio; | 58 minutos
Instituicdo publica intervencéo mediana do
moderador.
Verde Alunos do 1° EM profissionalizante 6 alunas, 2 alunos | 14 a 16 anos E Bom interesse pela discussdo; | 52 minutos
Instituicdo publica intervencéo mediana do
moderador.
Branco Alunos de diversas séries do EM — EJA | 6 alunas, 3 alunos | 20 a 52 anos ED Bom interesse pela discussdo: | 36 minutos
Instituicdo publica pouca intervencio do
moderador

* Classificacao feita com base nos “Critério de Classificagdo Econdmica Brasil” da ABEP - Associa¢do Brasileira de Empresas de Pesquisa —
2003, disponivel no site do IBGE. www.ibge.gov.br
** Este ¢ considerado um “grupo de controle”
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Categorias

Passado

Sub-categorias
- Passado desconectado
- Passado relacionado

Unidades de contexto exemplares

- “Me lembra passado (_.) &, historia acho que € o passou.
assim falando € 1sso (...) 1550, a gente fala ja € historia.”

- “Eu acho & histonia € aquilo que foi feito. Ta la em algum
lugar do passado (...) ndo. a gente pode nio conhecer [um
acontecimento] porque ja acabou, mas formou outro, mas
acontecen.”

Conhecimento sobre o passado

- Passado relacionado
- Historiografia

“(..) € bom que a gente conheca a historia, saber. por
exemplo, se vai namorar mais sério assim (.) € bom ir
investigando a pessoa.”

- “Para mum historia & pesquisar o que aconteceu, se alguma
coisa fo1 importante () porque, tipo assim. entender porque
comecou wma guerra (..)."

Disciplina escolar

-Visdo internalista da disciplina

“Livros de Historia [livros didatico] (..) o que da pra
aprender na escola com os livros e filmes que a professora
passa.”

Narrativa qualquer

-Com pretensio de veracidade
-Sem pretensio de veracidade

“As vezes vocé vé uma noticia no jornal, que também € uma
historia, € alguma coisa que ta acontecendo .

“(...) & 0o que nido € verdade ndo deixa de ser um tipo de
historia também”™.

Processo

- Mundo historico

“(...) ndo pode ter nada que alguém faca em qualquer lugar
que dé pra dizer ‘ah, 1ss0 nfo & historia” () tudo acontece,
como que eu vou dizer, como que vocé vai falar que ndo é
historia? Tem que ser!”™

Fonte: O Autor (2007)
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Agenda de codificacio - Grupo Focal Amarelo
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Como era a vida ha 50 anos atras? - Como vocés pensam gue ser:d a vida dagui a 50 anos?

Categorias Sub-categorias

Decadéncia - Catastrofe ambiental
- Smgularidade tecnologica

Unidades de contexto exemplares

- “(...) a ganancia do ser humano esta destruindo o planeta, as
pessoas estio vendo o que esta acontecendo e nio estio
fazendo nada (__) ah, tem as ONGs ajudando e muita gente ja
separa o lixo, mas os politicos so discutem e discutem (_.)
mas 0 estrago € muto grande e daqui mais de 50 anos vai
estar quase mdo destruido e o ser humano wvai viver na
miséeria sem ter de onde tirar mais nada.”

- "Nos vamos ser dominados pelos computadores (...) em um
certo momento NINgUEM mais val conseguir evitar que eles
tomem o controle porque nos mesmos estamos dando esta
forca para eles (...)7

Ciclo - Ciclo aberto

- “Depois que a crise ambiental destruir quase todo o planeta
as pessoas que sobrarem vio poder viver melhor, cmdando
melhor do gue sobrou ()7

- "0 Brasil vai ser melhor no futuro, porque os Estados
Unidos ja estio caindo e vai chegar uma hora em que a gente
val poder ter menos wvioléncia, mais emprego € menos
museria.”

Reino do acaso Sem discussdes relevantes

Sem discussdes relevantes

Progresso - Humanismo

- "Quando os politicos nio forem tio corruptos e o povo
deixar de ser tdo burro eu acho que tudo vai ficar otimo (...)
claro que vai ter um ou outro [politico] ladrio, mas de tanto
sofrer a gente vai ter de aprender”

Ordem providencial - Tecnologia

“A evolucio vem da propria tecnologia que aumenta cada vez
mais (...} e as coisas novas fazem a gente mudar a forma de
vida (..) ha 50 anos tinha bem menos tecnologia, mas
imagine daqui ha 50 anos! Va1 mudar tudo™

Fonte: O Autor (2007)
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Quadro 8: Agenda de Codificagdo — Grupo Focal Azul

“Quando eu falo ‘histéria’” o gue vem na cabeca de vocés?”

Categorias Sub-categorias Unidades de contexto exemplares
Passado Passado desconectado “Passado. assim, ah, acho que o passado (..) tipo assim,
acabou em algum tempo.”
Conhecimento sobre o passado - Historiografia - “A gente sabe porque mmita coisa fo1 descoberta ha muito
- Passado relacionado tempo (..} e existe a arqueoclogia sempre encontra uma coisa

diferente sobre a histona.™

- “Teve a 2* Guerra, por exemplo, e dai muita coisa mudou no
mundo até hoje (...) com a historia a gente pode saber o que
causou a guerra e porque ficou desse ou daquele jeito.”
Disciplina escolar WVisdo Internalista da disciplina | “Histdria me lembra as aulas de historia. A gente aprende
muito nas aulas de historia, depende da professora () a
professora C. € muito boa.... nfo faz a gente decorar so
datas... € bem legal. mas depende da professora, as vezes fica
s naquilo [provavelmente se referindo as formas mais
“tradicionais” de Ensino].”

Narrativa qualquer -Com pretensiio de veracidade |- “(..) a gente também faz histonia quando conta o gque
-Sem pretensio de veracidade aconteceu ou o que viu (...} & de um pro outro mas ¢ histonia
tambem”

- “"Eu penso que se vocé disser qualquer coisa pode ser
historia, se € verdade ou ndo 1ss0 ja € outra coisa.”

Processo - Mundo histérico - “A gente nfo sabe o que acontece com todo mundo, mas
- Natureza todo mundo tem sua histona (...) eu acho que historia € o que
acontece com as pessoas.”

- A histéria ¢ tudo que acontece () acontsce com e
continua acontecendo () é complicado!

Fonte: O Autor (2007)
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Quadro 8.1: Agenda de Codificacdo — Grupo Focal Azul

Agenda de codificacio - Grupo Focal Azul

Como era a vida hi 50 anos atris? - Como vocés pensam gue serid a vida dagui a 50 anos?

Categorias Sub-categorias Unidades de contexto exemplares

Decadéncia - Catastrofe ambiental - "0 aumento da populacio ndo para e tem mais o efeito
- Aumento da segregacio social | estufa, entio, quer dizer, vai faltar comida e acho que wvai
haver mais guerras (...) 2057, nfo se1, tudo vai ser muito
plor.” _

- “A gente vé a fome na Africa e também aqui no Brasil. mas
pode ser que seja geral no futuro, com os rnicos se protegendo
dos pobres cada vez mais (... ai sO aumenta a criminalidade.
Os pobres véo trabalhar para os ricos por uma miséria, so que
vai ser ainda pior que hoje.”

Ciclo -Ciclo aberto “Ha 30 anos nem tudo era melhor, mas no geral era (__.) hoje
nfo esta tio bom. tem muita violéncia () mas a historia sobe
e desce e dagui 30 anos vai ser melhor, eu acho.”

Reino do acaso Sem discussdes relevantes Sem discussdes relevantes

Progresso - Humanismo “Ha 50 anos a mulher quase nio podia fazer mada. hoje
trabalha e estuda (...} & que casa vez mais a gente pode ficar
consciente dos nossos direitos e ir acabando com os
preconceitos”

Ordem providencial - Tecnologia “A gente passa e a tecnologia fica (_..) se ficar muito
complicado a gente tem de dar um jetto. nio tem o que fazer!
Ela [a tecnologia] sempre evolul mais e mais () dagui 50
anos acho que a gente vai ser “chipada™ para poder fazer as
coisas (...) mas sei la, a evolugdo nfo para.

Fonte: O Autor (2007)
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Categorias
Passado

Sub-categorias
- Passado desconectado

Unidades de contexto exemplares

- “Ah, coisas antigas, tipo, o que ficon pra tras (...} o que
aconteceu ha muito tempo, se1la () ja passou™.

Conhecimento sobre o passado

- Tradigéo
- Historiografia
- Passado relacionado

- ¥(...) e quando a gente sabe a histona das coisas., como elas
foram antes da gente, os costumes dos antigos (..)7.

- “Aqulo que ¢ descoberto sobre o passado, gue € pesquisado
(...) amanhi pode ser que a gente saiba mais coisas novas
sobre o passado a medida que vio sendo descobertas.”

- “"Tudo que ficou de importante na vida das pessoas, as
invencdes, tudo € histora pra mim (...) veja uma guerra que
aconteceu la atras, a gente nem sabe, mas afeta o que € hoje.”

Disciplina escolar

-Visfo internalista da disciplina

“Pra mim, ah pensando assim, € mais Uma matéria mesmo,
pra mum eu acho () mas a gente aprende coisas
imnteressantes, povos diferentes (...)7.

Narrativa qualquer

-Com pretensio de veracidade
-Sem pretensdo de veracidade

- ¥(...) quando vocé conta wma histona para algueém. tipo o
caminhdo que bateu na [Avenida Carlos] Cavalcanti esses
dias () alguma coisa que voce viu, sei la, ta contando uma
historia que aconteceu assim e assim.”

-“Qualquer coisa € uma histéria (..) &, um filme (...)".

Processo

- Mundo historico
- Natureza

- A historia pra mim nio tem fim, vai enquanto tiver gente
no mundo tem histona. as pessoas fazem a histonia todo dia,
todo dia (...) eu por exemplo tenho minha histéria, ele tem a
dele e assim vai™

- “Essa mesa, tem historia, alguém fez a mesa, ta agqu no
colégio faz vwm tempdo, sei 1la (...) € rodando por ai, é a
histona da mesa () tudo tem histona.”

Fonte: O Autor (2007)
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Quadro 9.1: Agenda de Codifica¢do — Grupo Focal Vermelho

Agenda de codificacio - Grupo Focal Vermelhao
Como era a vida hi 50 anos atras? - Como vocés pensam gue sera a vida dagui a 50 anos?

Categorias Sub-categorias Unidades de contexto exemplares

Decadéncia - Catastrofe ambiental - “g com 1550 [o aquecimento global] tude vai acabar em um
- Singularidade tecnologica deserto vermelho () nio sei. pode nem levar 30 anos, mas as
- Volta a barbarie pessoas vAo sofrer muito () acho que nfo tem mais como

(...) & capaz de ndo sobrar ninguem”™.

- “¢ que antes [ha 30 anos atras] tinha bem menos coisas, tipo
nem dava pra pensar no que € agora (...) no futuro a gente vai
ficar louco, nfo vai ter como lidar com tanta tecnologia (...} e
50 vai ter maquina controlando maguina.”

- %(...) se sobrar alguém depois das guerras, as pessoas vio
viver tipo ratos em um lixdo.”

Ciclo - Ciclo aberto (...) porque dagui a pouco os Estados Unidos vo cair e quem
vai mandar ¢ a China (...) que nem a queda do Impérno
FRomano chega um tempo que as coisas acabam e ai vem
outras novas como os Estados Unidos que tipo o Impéno
Fomano () e logo vem outro no lugar dos Estados Unidos.
Reino do acaso Sem discussdes relevantes Sem discussdes relevantes

Progresso - Humanismo “Nio ¢ que ha 30 anos estava pior ¢ hoje esta melhor,
depende do que, tem coisa que melhorou e tem coisa que
piorou () daqui pra frente € a mesma coisa, depende do que
as pessoas fizerem (...) mas acho que vai ser melhor.

Ordem providencial - Tecnologia - () e cada dia vai melhorando a cura de doencas () e veja
- Darwinismo Social O guanto era pior, era pior sim [sobre doencas e epidemuas]!
A tendéncia € que a tecnologia se desenvolva sempre € uma
coisa que ndo tem como parar nunca.”

- “Acho que os pobres ou vio viver no esgoto pior do que
estio hoje, mas vai ter menos pobre (..) sempre tem guem
manda e quem obedece, desde sempre e vai continuar sendo
(...) e com o agquecimento global quem puder vai se proteger.”

Fonte: O Autor (2007)
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Unidades de contexto exemplares

Passado

- Passado desconectado

“Historia € o que passou (...) € 1850, terminou e ficou [para
tras].

Conhecimento sobre o passado

- Tradicdo
- Passado relacionado

- “(..)) quando contam para gente a historia da familia, o que
nossos avos faziam, viviam no sitio (..) os pais da gente
contam como a cidade era diferente.

- “A historia esclarece muita coisa a medida que as pessoas
entendem porque aconteceu alguma coisa que afeta a vida das
pessoas.

Disciplina escolar

-Visdo internalista da disciplina

“Historia mostra os fatos importantes (_..) que dependendo de
como vocé entende o que aprende pode enxergar coisas
diferentes e entender melhor a matéria.”

Narrativa qualquer

-Com pretensdo de veracidade
-Sem pretensio de veracidade

“(...) e dizendo alguma coisa vocé ta contando uma histona,
que pode ser verdade ou mentira (..} e tem a historia que
voce 50 passa pra frente porque te contaram assim (...} mas ai
ja & fofoca. mas € uma historia que vocé ta contando.”

Processo

- Mundo historico
- Natureza

- 7)) entdo da pra dizer que, assum, as pessoas sdo a historia
sempre (...) ndo 56 quem € importante faz parte da histona,
ate, ah. qualquer um que existin (...} € hoje também.
- “no tempo pré-historico, dos dinossauros as coisas ja
estavam acontecendo, entfo tinha histdria também™.

Fonte: O Autor (2007)



Quadro 10.1: Agenda de Codificagdo — Grupo Focal Verde

Agenda de codificacio - Grupo Focal Verde

Como era a vida ha 50 anos atras? - Como vocés pensam

Categorias

Sub-categorias
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ue sera a vida dagui a 50 anos?

Unidades de contexto exemplares

Decadéncia

- Catastrofe ambiental
- Maior da desigualdade social

- ¥(...) eu v1 que dava pra pescar até no Rio Tisté em Séo
Paulo e hoje aquilo ¢ um esgotfio (...) dai que os rios vio ou
secar todos pela falta de agua ou virar esgoto tambem. (...)
nio se1 como vair ser quando acabar a agua, a raga humana
vai se matar por causa de agua e de conuda tambeém.”

- () vai, daqui ha 50 anos vai ser muito pior do que agora
em termos de pobreza. de miséria (...) 0s ricos vAD ser mais
poderosos ainda porque vAo confrolar usar a tecnologia para
escapar da falra de agua, da poluigdo (.}

Ciclo

Ciclo aberto

() pode ficar como era na Idade Média por um tempo, mas
dai as coisas voltam a evoluir até que fiquem complicadas de
novo (...) ndo & no mundo inteiro, mas tem lugares que podem
ser assim, até aqui e nos Estados Unidos também ™

Reino do acaso

Contingéncia

“(...) mas dai? Nio tem como saber. Veja isso ndo quer dizer
nada [discutiam sobre o que ocorreu de 30 anos para cal.
pode ser que acontega algo que mude tudo (...) nfo da pra
saber o que vai ser em 50 anos, as coisas mudam de uma hora
pra outra =

Progresso

Humamsmo

“Nio se1 se daqui gquantos anos, mas a humanidade vai achar
o caminho se ela entender que s6 assim pode evitar que o
sofrimento continue e continue () até pode ser que seja
melhor [em 30 anos]. o homem pode estar melhorando
SEMPIe as Colsas.

Ordem providencial

- Tecnologia

O ser humano prognde sempre, as vezes para © mal (...)
vamos ter de nos adaptar a essa nova vida com magquinas por
toda parte e nas empresas € em outros lugares (...) em todos
o0s lugares nio eu a onde a gente vai ficar mas 1sso evolm
mais e mais’ .

Fonte: O Autor (2007)
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“Quando eun falo “histdria’ o
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Categorias
Passado

Sub-categorias
- Passado desconectado

Unidades de contexto exemplares
“A historia € tudo aquilo que pertence ao tempo passado™.

Conhecimento sobre o passado

- Tradigdo
- Passado relacionado

- (...) e também quando a gente educa os nossos filhos esta
procurando mostrar o que a gente aprendeu e o que a gente
acha que & certo.”

- (..} estudar a Historia € uma forma de perceber como casa
coisa que foi acontecendo contribui para o hoje (...) se nfo
houvesse esse estudo sobre o passado acho que a gente iria
ficar completamente perdido ™

Disciplina escolar

-Visdo internalista da disciplina

“Eu aprendo muito com a Historia [falando da disciplina de
Historia]. Gosto bastante (..) quando a gente assiste um
filme e depois discute com a professora. € muito legal.”

Narrativa qualquer

-Com pretensido de veracidade
-Sem pretensio de veracidade

- “Uma coisa dita ja € uma historia, alguma coisa que vocé
esta tentando mostrar COmo Vitk ol COmo te contaram € uma
historia, ndo que vocé invente, mas tenta com as suas palavras
dizer alguma coisa que vocé acha que fo1 assim.”

- “Uma novela., um filme, um livro, um causo. tudo 1sso a
gente também diz que ¢ histonia, ou sdo vanas histonas.”

Processo

- Mundo historico
- Natureza

“A vida de todas as pessoas que ja viveram foram a historia
do mundo (...) nfo interessa que vocé soube ou ndo quando
foi que alguém viveu, assim estamos agqui & a mailoria do
mundo nio sabe™.

“E tem a historia do planeta desde que ele se formou e ainda
ndo tinha nenhuma forma de wvida até quando comecou
aparecer qualquer coisa () a formacéo dos continentes, tudo
esta englobado pela historia™

Fonte: O Autor (2007)
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Quadro 11.1: Agenda de Codificacdo — Grupo Focal Branco

Agenda de codificacio - Grupo Focal Branco
Como era a vida ha 50 anos atras? - Como vocés pensam gue serd a vida dagui a 50 anos?

Categorias Sub-categorias Unidades de contexto exemplares

Decadéncia - Catastrofe ambiental - “E triste, mas a gente tem de conviver com a desgraca [falando sobre oz
problemas ambientais] que esta por acontecer (..) ndo € gue seja tarde de
mais, mas nao vai mudar a tempo, porgue s0 se ouve bla bla bla e alguma
atitude mais drastica nunca sio tomadas™.

- “E que toda essa evolugio ja mudou as coisas rapido demais (..)
principalmente com relagio ao trabalho eu nio sei como vai ficar ((.) en
ja fui 1a na X [oma grande empresa da cidade] e quase nfo tem gente
trabalhando, & tudo tdo limpo gue da medo (...) onde & que vAo precisar de
gente?”

- “Einstein ja disse gque a 4* Guerra Mundial iria ser com paus e pedras e
en acho gque vai ser assim mesme, de tanto destruir a natureza com tanta
violéncia e cormupgdo (L..) vamos voltar para a idade da pedra™

Ciclo - Ciclo aberto Posso falar de experidéneia propria ndo de 50, mas de uns 30 anos atras,
agqui em Ponta Grossa mesmo, e en acho que era bem melhor do gue hoje
(...) mas a gente olha mais s& pra nossa propra vida, acho gue pode ser
como antes, ndo em termos de ter as mesmas coisas, mas pelo menos gue
retorne em relagdo & trangiiilidade do povo, com menos vicléncia, sem
tanta aglomeragio [de pessoas].”

- Smgularidade tecnologica
- Volta a barbarie

Reino do acaso Contingéncia “Ah, 50 anos? Nic da pra apostar em nada, pode ser que piore, pode ser
gque melhores, gue fique na mesma € totalmente indefinido.”
Progresso Humanismo “0 ser humano tem condigdes de fazer tanta barbaridade e tantas coisas

boas (...} en confio muito que a gente pode se aperfeigoar e um dia viver
bem melhor gque hoje ou que em qualguer época, 50 ndo sei se ja em 30
anos.”

Ordem pl’[‘_‘r"i,‘idfncial Tecnolngia “0 avango constante da ciéncia, com as novas descobertas, a tecnologia
avancando cada vez mais € irreversivel (...) ja dagui a 10 anos a diferenga
em relagdo a hoje vai ser enorme (...) nde, ndo sei o que pode acontecer,
1530 depende do rumeo que as coisas vio tomando na medida que vic
acontecendo, mas sempre vai evoluir cada vez mais™

Fonte: O Autor (2007)
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2.7 CODIFICACAO DOS TEXTOS

Feito o trabalho de coleta de dados procedemos a analise e a codificacdo dos textos.
O primeiro passo foi rever repetidamente as gravacdes procurando cobrir a variedade de
topicos relevantes. Assim voltamos nossa atengdo para a diversidade dos temas discutidos,
atentos para as oposi¢des e convergéncias nas falas de cada grupo, os diversos rumos tomados
pelas discussdes e levando em conta que “o interessante nem sempre ¢ o mais importante”,
observando os siléncios ¢ a linguagem ndo verbal dos participantes' . Foram analisados ao
todo 271 minutos de conversagdo dos quais participaram, distribuidos em seus respectivos
grupos, 39 pessoas.

Para o trabalho com as categorias dedutivas, usamos o respectivo esquema da pagina
98 da subse¢do 2.4. Os modelos teéricos forma vertidos para as categorias que vieram a
compor a 1?* coluna da nossa agenda de codificagao.

Durante a analise do discurso as categorias foram revisadas quanto a sua
confiabilidade no didlogo com o material coletado. Isso significa que tanto as categorias dos
dois eixos quanto os topicos de discussdo propostos para os grupos foram novamente
confrontados com os objetivos da pesquisa para avaliar sua funcionalidade. Feito este trabalho
foi realizada uma nova rotina para tornar mais preciso o enquadramento das categorias gerais
de analise por meio da inferéncia de subcategorias.

As subcategorias foram obtidas levando o em conta o procedimento descrito para tal
representado pelo diagrama também na pagina 98. A “questdo de pesquisa” que no caso das
subcategorias era a categoria principal envolvendo as unidades discursivas ja relacionadas a
esta, forneceu o nivel de abstracdo para classificagdo dos vieses de cada unidade de contexto.

Assim para cada categoria tivemos as seguintes subcategorias inferidas:

172 Nossas nogdes acerca de “languagem nio verbal” foram hauridas principalmente da obra, hoje ja classica, de
Pierre Weil “O corpo fava: A linguagem Silenciosa da Comunicagdo ndo-verbal” (Petropolis: Vozes, 1975)



Quadro 12: Eixo “Idéia de historia”

Categoria
Passado

Subcategoria
Passado desconectado
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Descricao

Tratasse da percepcdo do passado
como algo que foi simplesmente
“deixado para tras” com pouco ou
nenhum interesse ou conseqiiéncia
no estado atual das coisas.

Passado relacionado

A historia ¢é identificada como
sendo o lugar do passado, porém
suas conseqiiéncias repercutem no
estado atual das coisas.

Conhecimento sobre o passado

Passado relacionado

E entendido como um
conhecimento  significativo  do
passado, ou seja, algo que pode
servir para orientar.

Historiografia Aqui o conhecimento sobre o
passado ¢ identificado com a
escrita da histéria em suas varias
manifestacdes.

Tradicao E um conhecimento que ¢

transmitido pela oralidade, pelos
costumes, “saber o que foi”,
principalmente por meio da familia.

Disciplina escolar

Visdo internalista da disciplina

Foi a tnica variagdo da categoria.
A “historia” é vista apenas pela sua
otica como disciplina escolar; é o
pondo de onde a “historia” surge.

Narrativa qualquer

Com pretensdo de veracidade

A historia ¢ uma narrativa feita
com a pretensdo de que seja
verdadeira, seja formal ou ndo.

Sem pretensdo de veracidade

E a identificagdo da histéria com a
ficcdo, com a piada, com a
“estoria”.

Processo

Mundo Historico

Aqui a historia perpassa a trés
dimensdes do tempo e “todas as
pessoas de todos os tempos” sdo e
estdo na historia.

Natureza

O conceito de que tudo ¢ historia,
inclusive o que ¢ e o que sera ¢
entendido também para o “mundo
natural”. A Terra, uma pedra, uma
mesa, tudo e tera sua historia.

Fonte: O Autor (2007)




Quadro 13: Eixo “Sentido da histéria”

Categoria
Decadéncia

Subcategoria
Catastrofe ambiental
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Descricao

Visao catastrofica da destruigao da
natureza e do  desequilibrio
ambiental tida como irreversivel.

Singularidade tecnologica

E um conceito de que se
fundamenta na premissa de que “a
tecnologia avanga cada vez mais
rapido”. Em uma visdo distopica
esse  evento  provocaria  a
onipresenga de uma tecnologia
imprevisivel, controladora e
ameacadora.

Aumento da segregacao social

As diferengas sociais se
aprofundam, porém com um
elemento de segregacao espacial.

Volta a barbarie

Degradagdo dos elementos
considerados civilizados.

Maior desigualdade social

Aprofundamento da  diferencas
entre muito ricos e muito pobres,
polarizacao.

Ciclo

Ciclo aberto

Foi a unica variagdo da categoria,
porém situa nosso momento como
na pertencente a parte descendente
desse movimento.

Reino do acaso

Contingéncia

Nao reconhece nenhuma causa ou
explicagdo geral e o futuro ¢
contingente.

Progresso

Humanismo

Nos moldes que configuramos a
categoria dedutiva “progresso” esta
apareceu sob a percepg¢do de
“humanismo”, fé nas
potencialidades e faculdades do ser
humano.

Ordem Providencial

Tecnologia

E atribuido, de uma maneira ou de
outra, um grau de necessidade ao
progresso  tecnolégico que se
desenvolve em uma determinada
direcdo e com isso parece arrastar a
histdria.

Darwinismo social

As condigdes adversas sempre
contribuem para que os “mais
fortes” ou “mais preparados”
sobrevivam. E uma “lei natural”
imanente a historia.

Fonte: O Autor (2007)
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Depois de obtidas as categorias e as subcategorias o discurso foi repassado e a
agenda de codificagdo preenchida a partir de unidades de contexto exemplares, ou seja,
aquelas que representam o epicentro das discussoes em torno de cada categoria.

Os principais parametros teéricos para analise discursiva, € que nos forneceram a
consisténcia necessaria para a aplicagdo e a posterior hierarquiza¢ao das categorias, foram
fornecidos pela Teoria das Representagdes Sociais. Os processos basicos garantem o status de
representacao social a uma forma simbolica que sdo a ancoragem, a objetivagao e a nogao de
nucleo figurativo — ja foram apresentadas na subsegao 1.7.

Para observar se estes processos estao realmente refletidos nos discursos acerca dos
temas, recorremos a duas caracteristicas basicas de uma representacdo implicado em um
universo discursivo apresentadas pela Teoria do Nucleo Central: a saliéncia e a valéncia.

O conceito de saliéncia ¢ apresentado por Sa'” reportando que em um estudo sobre
representacoes, constata-se que algumas cogni¢des designadas por seu rotulo verbal aparecem
de forma mais freqliente no discurso dos sujeitos. Esse fendmeno geralmente associado as
cogni¢gdes centrais ¢ uma conseqiiéncia esperada da teoria, ou seja, a saliéncia ¢ uma
conseqiiéncia do valor simbolico das cogni¢des centrais.

Em nosso caso, porém, levamos em conta nao s6 o nimero de invocagao do termo,
mais seu poder de catalisar as discussdes. Esta caracteristica permitiu ndo so6 que
identificassemos que determinadas falas eram representativas o suficiente para serem
categorizadas, mas também permitiu acompanhar o desenvolvimento das idéias durante o
debate.

Simbolizamos o processo por meio do seguinte diagrama:

1731996, p. 113.
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avanco da
discussao

Figura 8: Desenvolvimento em espiral das discussdes nos grupos focais
Fonte: O Autor (2007)

Assim a medida que as discussdes fluiam alguns temas eram continuamente
rediscutidos no grupo passando por um nivel mais alto de consenso entre os membros. Um
exemplo ¢ a identifica¢ao da idéia de histdria com “o passado”. Essa categoria foi, em todos
0s grupos, a citada em primeiro lugar quando se perguntou “Quando eu falo ‘historia’ o que
vem na cabeca de vocés?”. Porém, ao final da discussao foi a idéia que menos teve apelo entre
os membros de todos os grupos. Assim concluimos que uma idéia ¢ “saliente” ndo apenas
porque se fale muito dela, mas porque ela tem “for¢ca” em mobilizar os conceitos.

Isso nos leva a um outro aspecto importante para caracterizar uma representacao,
conforme preconiza a teoria, € que no nosso caso, permitiu estabelecer uma hierarquia entre

os conceitos, a valéncial™,

7% Aqui a palavra em alusdo ao sentido quimico do termo, ou seja, sua capacidade de estabelecer conexdes com
outros elementos.
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Acompanhemos a explanagao de Sa:

Da mesma forma que o valor simbolico de uma cogni¢do central leva a que as
palavras que a designam sejam freqiientemente evocadas, também o seu forte poder
associativo se manifesta quantitativamente, no caso por uma elevada conexidade.
Como esclarece Moliner “se uma cogni¢do central se caracteriza por uma forte
capacidade associativa, ¢ legitimo pensar que essa cogni¢do podera entrar em
relagcdo com um grande numero de outros elementos da representagdo”

Ja apresentamos na subsecdo 1.7 os principais argumentos da Teoria do Nucleo
Central. O fato de uma representacdo possuir uma elevada capacidade de conectividade,
também implica que outras representagdes tenham uma capacidade de conectividade menor.
Este raciocinio estd também na base do conceito de “sistema central” e “sistema periférico”
das representagoes.

Saliéncia e valéncia sdo, pois, em variados graus, o binOmio que caracteriza a
validade de uma representacdo e seu lugar no nucleo figurativo e, de acordo com nossos
postulados, dependendo de sua natureza, estabelece sua ligagdo com os elementos funcionais
da consciéncia historica.

A analise do discurso, levando em conta esta espiral de desenvolvimento dos temas
relacionados com os tdpicos nos permitiu indicar, ao final de cada sessdo quais categorias
estavam mais fortemente ligadas aos topicos que propomos para cada eixo de pesquisa.

A representagdo ¢ mostrada nas proximas paginas, onde, a partir de uma escala que
varia entre -2 ¢ + 2 (fracamente implicado e fortemente implicado no discurso do grupo,
respectivamente) mostram as idéias com mais ressonancia em cada grupo em relagao aos

eixos de investigacao.
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Figura 9: Diagramas circulares sobre “a idéia de historia”
Fonte: O Autor (2007)
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O debate acerca da interpretacdo desses diagramas'” e de outros elementos presentes
na agenda de codificagdo sera feita no proximo capitulo deste trabalho. Antes, porém
gostariamos de apresentar nossa experiéncia com um recurso que nos pareceu muito
promissor, ainda que reconhegamos que os estudos acerca do seu uso na decodificagdo de
unidades de sentido seja bastante incipiente: os mapas conceituais.

Apesar do uso dessa ferramenta, pelo que pudemos apurar através de uma revisao na
literatura, aplicado a tipo de estudo que estamos fazendo ndo tenha algo similar, resolvemos
ousar apresentar alguns dos nossos resultados em beneficio de futuras abordagem que podem

. ’ 1
ser muito frutiferas neste campo'’®.

2.8 INFERINDO ELOS DE LIGACAO ENTRE AS CATEGORIAS POR MEIO DOS

MAPAS CONCEITUAIS

Em meio a classificacdo das unidades de contexto por meio das categorias dedutivas,
percebemos que alguns conceitos chave perpassavam a discussao, mesmo quando uma
categoria que de inicio se revelava predominante cedeu lugar a outra no curso das sessdes dos
grupos focais. Estes conceitos, notadamente o de tempo ¢ de tecnologia mereceram uma
aten¢do maior por sugerirem sua presenca constante no nucleo figurativo das discussoes.

Observando o diagrama em espiral que utilizados na pagina 121, estes conceitos

permanecem na linha vertical onde os temas sdo retomados ao longo da dindmica dos grupos.

175 Os “digaramas circulares” foram inspirados na proposta de Laurence Bardin, p. 54 (Edi¢des 70, S.D.). No seu
contexto original a autora usou o recurso para marcar a freqiiéncia de invocagdes com relagdo a determinados
temas. No nosso caso utilizamos o conceito de saliéncia e valéncia para atribuir um “peso” aos conceitos.

' 0 uso de diagramas que representam hierarquia entre conceitos em si nio é novidade nem na Teoria das
Representagdes Sociais, nem em estudos envolvendo o conceito de consciéncia historia; pelo contrario sdo
encontradicos. Citamos apenas dois presentes em nossa bibliografia: No livro de José Machado Pais
“Consciéncia historica e identidade: os jovens portugueses num contexto europeu” (1999, p 328-336), nove
“esquemas” usados para representar a producdo textuais de alunos e em um texto de Mary Jane P. Spink (1995,
p. 134-5) com relacdo a representagdes acerca da hipertensdo. Em nenhum dos casos, porém, sdo mapas
conceituias Strictu sensu, ou seja, baseados explicitamente na teoria desenvolvida por Joseph Novak e sem
recurso a uma ferramente especifica, no nosso caso, o CmapTools.
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Os mapas conceituas nos ajudaram a ter uma idéia de conjunto que facilitou a fundamentagao
desses conceitos chave presentes na articulagdo das categorias.

Os mapas conceituais ndo foram feitos depois da codificagdo, mas serviram como
ferramenta de apoio durante todo o processo: planejamento da dissertagdo, articulagdo dos
quadros conceituais, constru¢do das categorias, etc.

Além dos mapas que apresentamos neste trabalho construimos inumeros outros
verificar a coeréncia de muitos de nossos postulados. O uso desse recurso para verificar a
logica das proposicdes foi possivel em razdo de diversas caracteristicas proprias dos Cmaps

que apresentaremos, em forma de Cmaps a seguir:
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Joseph ¢ desenvolvido ___( Mapas Conceituais]

Versdo de documento
do IHMC, 2007
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Figura 11: Mapa conceitual sobre mapas conceituais
Fonte: Adaptado de Novak e Canas (2006)
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Cmap por
Marcos Kusnick

|
| CmapTools 4.11

[Construindo bons Mapas Conceituais]
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Figura 12: Construindo bons mapas conceituais
Fonte: Adaptado de Novak e Caias (2006)
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De acordo com Joseph Novak e Aberto Cafias:

Mapas conceituais sdo ferramentas graficas para representar e organizar o
conhecimento. Eles incluem conceitos, normalmente inclusos em circulos ou caixas
de algum tipo e a relagdo entre os conceitos sdo indicados por uma linha de
conexdo ligando dois conceitos. As palavras na linha referem-se a palavras de
ligagdo ou frases de ligacdo, especificando a relagdo entre dois conceitos.
Definimos conceito como 0 a percepcéo de regularidade em eventos e objetos, ou
registro de eventos ou objetos designados por uma “legenda” (label). A etiqueta
para a maioria das legendas ¢ uma palavra, entretanto as vezes nos usamos
simbolos como + ou % e, algumas vezes, mais de uma palavra é usada. Proposicdes
sd0 sentengas sobre algum objeto ou evento no universo, que ocorrem naturalmente
ou que sdo construidos. Proposi¢des contém dois ou mais conceitos conectados
usando palavras ou frases de ligacdo para formar uma sentenga significativa. As
vezes estas sdo chamadas unidade semanticas, ou unidades de significado. A figura
[abaixo] mostra um exemplo de um mapa conceitual que descreve a estrutura dos
mapas conceituais e ilustram as caracteristicas acima mencionadas.'”’

Abaixo os autores descrevem uma caracteristica dos mapas conceituais que nos

interessam particularmente, a procedimento de hierarquiza¢do dos conceitos:

Outra caracteristica dos mapas conceituais ¢ que estes sdo construidos de uma
maneira hierarquica com os conceitos mais abrangentes, mais gerais, na parte de
cima do mapa e o mais especificos, menos gerais, arranjados hierarquicamente
abaixo. A estrutura hierarquica para um dominio particular do conhecimento
também depende do contexto ¢ aplicado ou considerado. Por esta razdo ¢ melhor
construir mapas conceituais em relacdo a uma questio em particular que
procuramos responder, o que temos chamado de questdo focal. O mapa conceitual
pode dizer respeito a alguma questdo ou evento que nds estamos tentando entender
através da organizacdo do conhecimento em forma de mapa conceitual, assim
estabelecendo o contexto para o mapa conceitual.'”®

O mapa conceitual ndo limita os conceitos a uma hierarquia rigida, ja que muitos

podem se mostrar interdependentes em si e ndo apenas em relagdo ao conceito central ao qual

estdo subordinados.

A este respeito, a técnica também fornece um recurso interessante:

77 As citagdes do documento foram traduzidas por nés do original.

'8 Ibid, p. 1-2.
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Uma outra caracteristica importante dos mapas conceituais ¢ a inclusdo de conexdes
cruzadas (cross-links). Este séo relagdes ou conexdes em diferentes segmentos ou
dominios do mapa conceitual. As conexfes cruzadas como um conceito em um
dominio do conhecimento representado no mapa esta relacionado com um outro
conceito mostrado no mapa'”’

Assim, mais do que um recurso para representacdo do conhecimento, o mapa
conceitual permite formar proposi¢des ou unidade semantica, através da multipla conexdo de
conceitos por frases de ligacdo. A coeréncia de uma determinada proposi¢do dentro de um
mapa conceitual pode ser “testada” pela 16gica das unidades semanticas quanto a seu referente
conceitual e sua estrutura relacional dentro do mapa. Embora os mapas conceituais possam
ser tragados em um quadro negro, em uma folha de “papel bobina” ou coisa parecida, o que
proporciona um imenso potencial a esta ferramenta ¢ sua modelagem por meio de um
software especifico, que além de contemplar os principios subjacentes a teoria dos mapas
conceituais, permite que seu uso seja feito em uma filosofia de aprendizagem e/ou trabalho
colaborativo.

O software CmapTools'™, disponivel em http://cmap.ihmc.us, desenvolvido no
Institute for Human and Machine Cognition junta a for¢a do mapeamento conceitual com o
poder da tecnologia, particularmente da Internet e da World Wide Web (WWW). O Software
ndo torna apenas mais facil para usudrios de todas as idades construirem e modificar mapas
conceituais de uma maneira parecida com que um processador de palavras torna mais facil
editar um texto, ele permite aos usudrios colaborarem a distancia na constru¢ao de seu mapas,
publicando seus mapas conceituais para que qualquer um na Internet possa acessa-los para
ajudar a explicar seus conteudos e procurar na WWW por informagdes relacionadas no

181
mapa .

17 Ibid, p. 2.
180 Cafias et al., 2004b.
81 Ibid, p. 15.
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O software permite que os usuarios fagam um link com recursos (fotos, imagens,
graficos, videos, tabelas, textos, paginas da WEB e outro mapas conceituais) localizados em
qualquer lugar da Internet a conceitos ou palavras de ligagdo no mapa conceitual por uma
simples operacdo de “arrastar e soltar”. Os links para estes recursos sd3o mostrados como
icones na parte inferior dos conceitos. Clicando em um destes icones serd mostrada uma lista
de links que o usuario pode selecionar para acessar o recurso. Usando o CmapTools é possivel
usar mapas conceituais para acessar qualquer material que pode se apresentar digitalmente,
incluindo materiais preparados por outros construtores de mapas. Desta forma os mapas
conceituais servem como ferramenta de indexagdo e navegacao para complexos dominios do
conhecimento, como ser4 ilustrado posteriormente com os materiais da NASA sobre Marte'™.
Facilitando a conexdo entre mapas conceituais, os estudantes podem construir modelos de

conhecimento®®®

, que sdo colecdes de mapas conceituais com ligagdes a recursos sobre um
topico em particular, demonstrando que seu entendimento sobre aquele dominio ndo estd
limitado a um Unico mapa conceitual.

Seguem nas proximas paginas os mapas conceituais dos dois eixos de analise onde

pode ser vista a relagdo do conceito de tempo (no eixo sobre a “idéia de histdria”) e tecnologia

(no eixo sobre “o sentido da historia”).

82 Briggs et al., 2004.
183 Cafias et al., 2005; Cafias et al., 2003b.



132

“Quando eu falo ‘histdria’ 0 que vem na cabeca de vocés?"J

duas concepcbes

v

[ historia rerum gestarum]

impliado em ———b(uma disciplina escolarj

-

pode se -
expressar f-----|--------~- -

por

[ o conhecimento sobre

o0 passado

v

[uma narrativa qualquer ]

P ajuda na compreensac do

/

pode influenciar
um

A

presente

Articulagao tipica dos
debates dos grupos

para poder agir em diregdo ao

| o passado que envolve todas as

.

v

abarca

v precisa da ajuda de
| umMm processo |<———— uma compeensao
da histéria como
\ A
percepcao que leva as

"filosofias da histo’ria"]

"\

das

+ buscada em
dimensdes do ¢ que déo

_____________________________ > demanda por
orientacao

Figura 13: Mapa conceitual sobre a “idéia de historia”
Fonte: O Autor (2007)



necassidade

ndo vislumbra
reversgo

do processo

T

é fatalista

/

/

"Como era a vida hd 50 anos atras?”

133

vocés pensam gue serd a vida dagui a 50 anos?”

(o ]

[

se fundamenta nas
potencialidade do homem

)

as percepoies podem ser
dentro de um esquema de

ciclo

AY
considerado como
fenémeno natural
"das civilizacoes"

v

&
pragresso

se fundamenta na
crenca de gue

se da fundamentalmente

mas estamos situados
na perna descendene

é percebida como mais um
elemento,

J

por meio de
pri

algum processo
de degeneracdo

fatores

uma das faces do

ncipais

v

as "causas" do processo
histarico ndo podem ser

conhecidas, explicadas

ndo é inexoravel

desastre ambientral
reificagdo
singularidade tecnoldgica

ou simplesmente ndo
existem

Articulacao tipica dos
debates dos grupos

[ ordem providencial ]

o processo histérico
& governado por

alguma causa

imamente ou
transcendente

— o sentido da histaria é

apenas identificado
com a mudanga

um progresso
necessario

principal catalisador

uma das causas principais

Figura 14: Mapa conceitual sobre o
Fonte: O Autor (2007)

» (o)

p| uUma forca cega, geralmente descolada da sua

aqui a tecnologia & mencionada como

arigem social.
& praticamente algo metafisico

“sentido da historia”



134

Com a apresentacao da agenda de codificagdo, dos diagramas circulares e dos mapas
conceituais finalizamos este capitulo da nossa pesquisa empirica. No proximo e ultimo
capitulo do nosso trabalho nos dedicaremos a fazer uma das possiveis analises dos nossos
resultados, retomando diversos pontos da argumentagdo tedrica e encaminhando a discussao

em dire¢ao ao campo da Didatica da Historia.
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CAPITULO 111

DISCUTINDO OS RESULTADOS DA PESQUISA EMPIRICA

3.1 UMA SINTESE DAS CATEGORIAS ANALITICAS DOS EIXOS TEMATICOS

No capitulo anterior procuramos demonstrar os passos que nos levaram a constru¢ao
das categorias de investigagdo com base no nosso referencial teérico € no objeto de pesquisa,
a defini¢do da amostra, o desenvolvimento do instrumento de pesquisa ¢ os fundamentos que
permitiram classificar elementos discursivos dos alunos como sendo, efetivamente,
representacdes sociais.

Argumentamos também que estas representagdes, ancoradas e objetivadas no ntcleo
figurativo dos alunos, dada a sua natureza, podem ser incorporadas pelo esquema explicativo
dos processos da consciéncia historica.

Essa convergéncia nos permitira, a partir da analise da codificacdo dos discursos
provenientes das discussoes dos grupos focais, buscar uma interpretagdo para sua presenga ¢
tentar fazer uma analise de suas implicagdes na cultura historia, principalmente em relagao ao
Ensino de Historia.

O primeiro aspecto para o qual gostariamos de chamar a aten¢do na codificagdo dos
dados obtidos junto aos grupos focais foi a similaridade na estrutura das representagdes
quanto ao peso de cada uma delas na estrutura do discurso.

A investigacdo envolveu cinco grupos, conforme caracterizados na tabela da pagina
106. Quatro eram compostos pela populagao alvo da nossa pesquisa € um por alunos da EJA
com faixa etdria bem diversificada. Na codificagdo percebemos, no entanto, que apesar do
maior desembaraco que o grupo de controle teve e, possivelmente por serem adultos ja

inseridos no mercado de trabalho, usarem muito do universo conceitual ligado a sua vida
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profissional, nem neste e nem em nenhum grupo houve uma inversao do peso das categorias
no conjunto do discurso. No maximo algumas se equipararam.

Este fendmeno reforcou a tese da saliéncia/valéncia das representagdes inferidas e
permitiu que fizéssemos uma sintese do peso de cada categoria que apresentamos por meio

graficos a seguir:

Nivel saliéncia / valéncia dos conceitos
no contexto geral dos grupos

+2 I Processo +2 I Decadéncia

+1,2 # Conhecimento sobre o Passado
+1 ¢ Ciclo

+0,4 ¢ Narrativa Qualquer

+0,2 @ Disciplina Escolar +0,2 ¢ Progresso

(0 9 Ordem Providencial

-1,4 ¢ Passado

-1,8 ¢ Reino do acaso

idéia de histdria sentido da historia

Figura 15: Niveis de saliéncia / valéncia dos conceitos de idéia e sentido da histdria no

contexto geral dos grupos
Fonte: O Autor (2007)

Eles representam uma média da convergéncia das categorias nos diagramas
circulares que apresentamos nas paginas 123 e 124 quanto ao seu peso no discurso e nao,
necessariamente, a ordem em que as idéias classificadas por meios os conceitos foram
invocadas'™®*

Ja explicamos na subsecdo 2.7 os fatores que, durante o processo de codificagao,

caracterizaram os elementos discursivos como sendo efetivamente representagdes sociais o

'8 No caso da categoria “passado”, esta realmente foi a primeira idéia associada ao conceito de histdria por
todos os grupos; comentaremos sobre iSso a seguir.
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que permitiu sua posterior categorizacao. Um aspecto, porém, merece nossa analise agora:
Como, dentro da estrutura discursiva dos grupos focais, foi possivel compreender a
hegemonia das categorias de “processo” e “decadéncia” em seus respectivos €ixos, mesmo
considerando a existéncia de outras idéias igualmente implicadas?

Essa classificagdo ndo se deu, obviamente pelo desenvolvimento linear do discurso,
ou seja, ndo se chegou ao final da conversa com os participantes “concluindo” que, afinal de

r

contas, a histéria é “decadéncia” ou “um processo” numa espécie de resumo das idéias do
grupo.

A flutuagdo das conversagdes s6 permitiu sua codificagdo percebendo em torno do
que “gravitavam” as falas. Este esquema em que algumas idéias mais centrais, porém nem
sempre perceptiveis em um primeiro golpe de vista, se relacionam umas com outras, as vezes
até de forma ambigua, ¢ um dos fendmenos para os quais a Teoria do Nucleo Central nos
fornece uma importante contribui¢do.

Na subse¢do 1.7, onde discutimos a convergéncia da Teoria das Representagdes
Sociais com o conceito de consciéncia historica pudemos apresentar alguns elementos que
fazem parte da organizagdo das representagdes em fungdo de um “‘sistema central” ¢ um
“sistema periférico”. Retomemos a tabela que sumariza a idéia:

Quadro 14: Sistema Central e Sistema Periférico

Sistema Central Sistema Periférico

Ligado a memoria coletiva e a historia do | Permite a integracdo das experiéncias e
grupo; historias individuais;

Consensual; define a homogeneidade do | Suporta a heterogeneidade do grupo;

grupo;

Estavel, coerente, rigido; Flexivel, suporta as contradigdes;
Resistente a mudanca; Evolutivo;

Pouco sensivel ao contexto imediato; Sensivel ao contexto imediato;

Fungdes: Fungdes:

- Gera a significag@o da representagao; - Permite a adapta¢do a realidade concreta;
- Determina sua organizagao; - Permite a diferenciagao do conteudo;

- Protege o Sistema Central;

Fonte: O Autor (2007)
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Através dessas caracteristicas podemos compreender como um nucleo figurativo
pode acomodar diferentes sistemas de idéias, algumas ligadas aos processos de longa duragio
e grande intensidade, sendo mais estaveis e rigidas e outra que podem permitir uma
modula¢do individual através de um sistema periférico, vais sensivel ao contexto imediato e,
portanto, mais volatil.

Nesse tocante, os mapas conceituais das paginas 132 e 133 merecem ser observados
com atengdo. Eles permitem observar a articulacdo dessas idéias e por meio da convergéncia
das ligagdes conceituais, oferecem uma leitura em que, embora todas as categorias
apresentadas sejam representativas do pensamento manifesto nos grupos investigados, as
categorias “processo” e¢ “decadéncia” estao implicadas de modo central na estrutura do
discurso.

E por essa razdo, porque estas idéias sdo as representagdes mais estaveis, coerentes e
rigidas, que privilegiaremos estas categorias na nossa analise confrontando suas implicagdes
para o ensino de historia.

Também levaremos em conta dois elementos que serviram de fio condutor durante as
discussdes dos grupos e mantém uma relagdo estrutural com as idéias classificadas duas
principais categorias de analise: o tempo ¢ a tecnologia. Para tanto chamamos mais uma vez a
aten¢do para os mapas conceituais das paginas 132 e 133.

No Cmap'® da pagina 132, cujo tema ¢ a idéia de histdria, podemos observar que a
historia, quer concebida como “coisa em si”, “totalidade ou conjunto de fatos™ (res gestae) ou
como conhecimento possivel destes (historia rerum gestarum), dirige toda sua argumentagio
para a articulagdo das “dimensdes do tempo”.

Um exemplo disso ¢ uma aparente contradi¢cdo: quando perguntados sobre que o que

lhes vinha a cabega ao ouvirem a palavra histoéria, em todos os grupos a primeira resposta foi

185 Cmap ¢ o acronimo de “Concept Maps” dentro da concepgdo deste instrumento por Joseph Novak, e assim é
normalmente referido normalmente na literatura.
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“o passado”. Entretanto se observarmos o grafico que sumariza o peso das categorias
colocado logo no inicio deste capitulo, veremos que esta idéia foi classificada como a de
menor saliéncia / valéncia entre os conceitos. No extremo oposto desta escala esta a idéia de
“processo’.

Por que o conceito que aparentemente veio em primeiro lugar a cabega de todos no
final das contas acabou se revelando a menos “importante” para descrever a idéia que os
alunos fazem de historia?

Este € um caso tipico em que a analise do discurso por meio da teoria nos mostra que
uma contradicdo é, as vezes, apenas aparente. Podemos em primeiro lugar mencionar a
questdo semantica que refere “historia” quase que imediatamente “ao que passou”, sendo uma
resposta de evocagdo mais rapida. Isso nos pareceu especialmente evidente porque além de
ser a primeira resposta, estava no contexto da primeira manifestacdo em todos os grupos, o
que ocorria s6 apds os componentes se entreolharem um pouco, trocarem alguns sorrisos e
comecarem a deixar a inibig¢ao de lado.

Somado a questdo semantica, podemos integrar essa primeira representagdo no
esquema explicativo da Teoria do Nucleo Central. Uma representagdo periférica participa do
nucleo figurativo, porém € mais sensivel ao contexto imediato e é adaptativa, ou seja, nesse
caso além de fornecer um conceito, serviu para “quebrar o gelo” na dindmica dos grupos.

Porém o Cmap nos mostra que embora sendo, em principio res gestae, uma
dimensdo do tempo, ela passa a ser algo que se deseja conhecer. O passado passa a ser alvo da
“disciplina escolar”, das “narrativas” enfim do “conhecimento sobre o passado”.

Estas trés ultimas categorias querem compreender o passado para se orientar no
presente. O proprio “passado” quando concebido como “coisa em si”’ também ¢ identificado,
por meio de uma de suas subcategorias, como algo que repercute no “que €”, ou seja, no

presente.
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Ora, o conceito de consciéncia historica que ja assumimos neste estudo, nos
apresenta o postulado de que para se haver com “o que € o caso” o homem tem de produzir
um superavit de intenc¢do para agir para “além do que € o caso”. O homem tem uma demanda
de orientagdo para que possa agir em relagdo ao futuro. Assim as trés dimensoes do tempo
entram em perspectiva, ainda que de forma técita.

Essa visdo de totalidade, de “mundo historico”, ¢ fornecida por algumas idéias
vinculadas a histéria como processo, tributaria das muitas “filosofias implicitas da historia”
que lhes dao sentido e buscam dizer o que ela é. Nesse contexto, se ¢ verdade que existe uma
enorme diferenga entre conceber a historia como “o passado” e como “processo”, também ¢
certo que as duas categorias se fundam em um elemento em comum, 0 tempo.

A categoria “processo” foi, porém o que atraiu a maior parte das invocagdes do
grupo ¢ a maior concordancia. Na concepcao de que “tudo ¢ historia”, os componentes dos
grupos englobavam o que foi, o que € e o que vai ser; de suas falas pudemos inferir que, para
eles, o campo disso que ¢ chamado “histéria”, é o rotulo do ser no tempo.

As idéias do segundo eixo que foram classificadas como pertencentes a categoria de
“decadéncia” seguiram a mesmo légica na discussdo do grupo. O fio condutor da discussao,
como pode ser observado no Cmap da pagina 133, foi a invocacdo insistente do elemento
“tecnologia”, que servia ora como parametro de comparagdo sincronico e diacrénico, ora
identificada como motor das transformagdes nas sociedades humanas de modo geral, bem
elemento do cotidiano.

Diferentemente do que ocorreu com o primeiro €ixo, em que a mesma categoria
emergiu nas primeiras falas de todos os grupos, quando introduzimos os temas do segundo
eixo nao houve uma seqiiéncia de invocagdes similar entre os grupos.

O que comegou a chamar nossa atengdo para a predominancia da categoria

decadéncia era sua capacidade de aparecer como “denominador comum”, uma espécie de
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suspiro mesmo apoOs falas otimistas como, por exemplo, as que se identificavam com a
categoria “progresso” no sentido de ter esperancas nas potencialidades humanas, mesmo

frente a problemas do passado e os desafios do futuro.
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3.2 CONSIDERACOES FINAIS.

Discutindo o conceito de protensao

A identificagdo da histéria na nossa pesquisa empirica como sendo centralmente
representada como um processo, UM Ser no tempo, é um elemento que corrobora o conceito de
consciéncia historia, apresentado principalmente por Riisen, pelo menos no que diz respeito
ao seu estatuto ontologico.

J& nos familiarizamos com os elementos deste conceito dos quais nos apropriamos
em nossa pesquisa na subsecao 1.5. Porém, o fator que mais nos importa aqui € a percepg¢ao
do tempo como um continuum, ou seja, na agdo humana algo que nao pode ser separado de
efetivamente em passado, presente e futuro, que serve de guia na agdo, colabora para os
processos de formacdo da identidade de que busca sua logica por meio de um constante
processo de “equilibracio”'™. Séo estes elementos os de maior interesse quando remetemos a
discussdo para o campo do Ensino de Historia.

Vamos denominar a partir de agora essa propriedade da consciéncia historica pelo

termo “protensao”, assim como ele ¢ entendido por Husserl:

Segundo Husserl, mesmo a experi€éncia mais passiva inclui a retencdo do passado
imediato e a antecipagdo tacita do futuro, que chama de “protensao”. Néo é possivel
viver algo como presente se ndo for em confronto com aquilo a que tal momento
sucede e com o que antecipamos que sucederd ao momento em questdo. Na vida
ativa, com maior razdo, consultamos experiéncias passadas ¢ prevemos o futuro: o
presente ¢ s6 um transito do passado ao futuro. Se o que ocorre na experiéncia ¢ um
instrumento ou um obstaculo a nossos projetos, desejos e esperangas, a vida ndo se
configura como uma seqiiéncia desestruturada de eventos isolados'™’.

18 A discussio acerca da natureza do tempo ¢ imensa. Aristoteles e Santo Agostinho na antiguidade, Newton na
modernidade, no século XX Heidegger, Husserl, Merleau-Ponty, sem mencionar os impactos dos conceitos
derivados da Fisica moderna. Mesmo que estendéssemos a discussio por todo nosso trabalho ainda teriamos uma
palida visdo do conceito. Pensamos, porém, que as os elementos da consciéncia historica conforme propostos por
Riisen, além de algumas relagdes que estabelecemos paralelamente a esta devem servir para nosso intento.

187 Cardoso , p.56, 1998.
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Ja dissemos em outros momentos deste trabalho que a consciéncia histérica nao deve
ser tratada como “razdo pura”, ou seja, ela ¢ uma estrutura que para que seja efetiva depende
de sua relacdo com os conhecimentos e experiéncias que lhes dao o conteudo pelo meio do
qual o processo de protensdo vai ocorrer.

Esse processo, a “antecipacdo tacita do futuro”, ndo ¢ facilmente reconhecido mesmo
pelos agentes que plasmam uma consciéncia historica pessoal ou partilhada por meio de
representacdes sociais. Santo Agostinho exprime de uma forma poética, esta dificuldade ao
falar do tempo, que para ele era uma soma de suas trés dimensdes:

“Que ¢, pois, o tempo? Se ninguém me pergunta, eu o sei; mas se me perguntam, e
quero explicar, ndo sei mais nada.”'*®

Ora, aceitando a premissa de Riisen'® para quem “A consciéncia historica nio ¢ algo
que os homens podem ter ou ndo — ela ¢ algo universalmente humano, dada necessariamente
junto com a intencionalidade da vida pratica dos homens”, damos a protensdo um grau de
necessidade, no sentido filosofico do termo.

Porém, repetimos aqui o que ja foi dito na subse¢ao 1.6: se os agentes nao sdo
conscios de certas caréncias suas, eles podem ter formado um conjunto de interesses
incompativel com a satisfacdo dessas necessidades, ou podem ter formado um conjunto de
interesses inconsistente ou auto-destrutivo. Podem ter bases “empiricas” perfeitamente boas
para pensar que a busca de seu atual conjunto de interesses vai conduzi-los ndo, como
supoem, a felicidade, tranqiiilidade e ao contentamento, mas a dor, miséria e frustracao. Se os
agentes estdo iludidos ou enganados a respeito de seus interesses, diremos que eles estdo
perseguindo interesses “meramente aparentes’” € ndo seus interesses “reais” ou “verdadeiros”.

Entretanto o homem continuard produzindo um superavit intencional para se haver

com o que € o caso, indo sempre além do que € o caso; buscara uma loégica possivel no jogo

188 Agostinho, 1970, Livro XI, cap. XIV.
'%2001b: 78.



144

dos acontecimentos e deslocard seus interesses e possibilidades de acordo com o que a
consciéncia histérica puder lhe orientar, buscard um equilibrio entre em meio a tensdo do “que
foi” e “que ainda ndo é”. Porém, como educadores, podemos nos perguntar, que elementos
sdo importantes na construg¢do da protensdao dos nossos jovens?

Aqui voltamos nossa atengao para o campo da ideologia, cuja compatibilidade com a
Teoria das Representagdes Sociais ja discutimos em diversos momentos deste trabalho
inclusive na acep¢do de que ela é um conjunto de estratégias simbolicas que servem para

estabelecer ou sustentar relagdes assimétricas de poder.

Protensdo e Ideologia

Para que esta discussdo seja devidamente contextualizada agora faremos a amarragao
com o segundo eixo da nossa pesquisa cuja categoria principal foi a de “decadéncia” logo
seguida pelas idéias agrupadas em torno da categoria ciclo. Assim como as idéias de
“historia” desenvolveram-se em torno da nog¢do de tempo, o sentido da historia apelou
constantemente para o elemento “tecnologia” para dar um significado ao “mundo historico”.

E importante que, a esta altura, definamos o que estamos entendendo aqui por
“tecnologia” e principalmente mostrar qual sua conexdo com o campo da ideologia.

E certo que em sentido amplo “tecnologia” pode designar tanto um conjunto de
técnicas que serve para a fabricagdo de uma ferramenta feita de pedra ou de um
microcomputador. Assim dizer que a “tecnologia avangou” pode significar que o conjunto de
técnicas aplicadas a um dominio particular, dentro de determinado modo de produgdo, se
tornou mais sofisticado, que os processos foram otimizados, barateados, “racionalizados”, etc.

Porém no discurso dos alunos ha uma personificagdo, da tecnologia que ganha quase

o status de uma divindade que ¢ ao mesmo tempo imanente e transcendente. “Ela” tem seus
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insondaveis, parece apartada do saber humano e cujos designios se tornam manifestos pela
incessante torrente de novidades e através da colossal massa de informagdes. E, além de tudo,
uma divindade caprichosa com que se mantém uma relagdo de grande ambivaléncia.

Para usar a terminologia das Representagdes Sociais os conceitos acerca de
tecnologia ndo s6 foram ancorados no universo conceitual dos agentes, mas completaram seu
processo para se estabelecerem seu nucleo figurativo, objetivando-se. Novamente recorrendo
a Moscovici'”: “verbo (a palavra) se fez carne; e o marxismo confirma isso quando afirma
que as idéias, uma vez disseminadas entre as massas, sdo ¢ se comportam como forcas
materiais”.

Para que possamos entender um pouco como a tecnologia se tornou tao “ideolédgica”
temos de definir nosso proprio conceito para analise.

Neil Postman'”!

nos lembra do aforismo de Marx de que “o tear manual nos deu a
sociedade feudal; o moinho a vapor a sociedade com o capitalista industrial”. Marx
compreendeu bem que além das implicagdes econdmicas, as tecnologias criam as maneiras
através das quais as pessoas percebem a realidade.

£192 : .
a'% «¢ Aquiles possivel quando foram

E Marx ainda pergunta na Ideologia Alem
inventadas a polvora e a bala [...]. Nao ¢ inevitdvel que com o surgimento da imprensa,
cessem O canto, a narrativa ¢ a musa, ou seja, desaparecam as condi¢cdes para a poesia
épica?”’. Assim Marx vincula as condigdes tecnologicas a vida simbolica e aos habitos
psiquicos.

A coloniza¢do do mundo vivido pela racionalidade, ndo s6 burocratica conduziu ao
ja citado desencantamento do mundo. A teleologia que a tecnologia impde com seu

desenvolvimento necessario conduz, ao nivel o mundo historico ao desencantamento da

historia.

1902003, p. 48
11994, p. 31-32.
2 Tbid
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A nogao de que a histoéria € um processo que conduz a decadéncia ou pelo menos €
responsavel por um ciclo no qual estamos localizados na perna descendente, advém, segundo
as representacdes dos alunos, principalmente da catdstrofe ambiental e da singularidade
tecnoldgica, do aumento das diferengas e da segregacdo social e do perigo da volta a barbarie,
causadas pelo desenvolvimento da tecnologia como uma espécie de metdstase. A mesma
tecnologia que lhes causa também tanta admiragao.

Esta ambivaléncia, que também pode ser explicada como modulagdes individuais de
uma estrutura arraigada no nucleo figurativo das representagcdes, que ¢ alimentada
principalmente por uma falta de compreensao do que seja a ci€ncia e a tecnologia.

Carl Sagan adverte em um de seus escritos:

Nos criamos uma civilizagdo global em que os elementos mais cruciais — os
transportes, as comunicacdes e todas as outras inddstrias, a agricultura, a medicina,
a educag@o, o entretenimento, a protegdo ao meio ambiente ¢ até a importante
institui¢do democratica do voto — dependem profundamente da ciéncia e da
tecnologia. Também criamos uma ordem em que quase ninguém compreende a
ciéncia e a tecnologia. E uma receita para o desastre. Podemos escapar ilesos por
algum tempo, porém mais cedo ou mais tarde essa mistura inflamavel de ignorancia
e poder vai explodir na nossa cara.'®”

A “previsdo” de Sagan parece ser entendida de forma técita pelos alunos. Para Hilton
Japiassu'*, se perguntarmos, sobre o modo de funcionamento da ciéncia, sobre seu papel
social, sobre sua maneira de explicar os fendmenos e compreender o homem no mundo,
perceberemos facilmente que as condigdes reais em que sdo produzidos os conhecimentos
objetivos e racionalizados, estdo banhados por uma inegavel atmosfera socio-politico-cultural.
E esse enquadramento socio-histérico fazendo da ciéncia um produto humano, nosso produto,
que leva os conhecimentos objetivos a fazerem apelo, quer queiram, quer ndo, a pressupostos

teoricos, filosoéficos, ideoldgicos ou axioldgicos nem sempre explicitados.

193 SAGAN, 1996, P.39.
1941981, p. 44.
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Essa obliteracao da origem social da tecnologia, a converte em ideologia por meio
dos processos simbolicos descritos por Thompson'®, e ja apresentados na pagina 41 deste
trabalho.

O nao desvelevamento dessas relagdes ideoldgicas é, em boa parte, devido a falta de
cultura politica de que se ressente Riisen ao reclamar um novo papel para a Didatica da
Histéria que mascara o fato da ciéncia, e da tecnologia como um conjunto de suas técnicas
aplicadas ser um produto nosso, humano.

O mesmo Japiassu'”® argumenta que: “Também o cientista jamais pode dizer-se
neutro, a ndo ser por ingenuidade ou por uma concep¢do mitica do que seja a ciéncia.” O
cientista, principalmente inserido na divisdo intelectual do trabalho, muitas vezes se acha
“neutro” também por estar trabalhando dentro de um paradigma, ndo questionando os efeitos

do seu trabalho. Como nos diz Kuhn'®’ «

os cientistas ndo precisam ou mesmo desejam ser
filésofos”, o que equivale a dizer que ndo questionam os fundamentos daquilo que estdo
trabalhando, mesmo os fundamentos sociais.

A transformacdo da ciéncia em ideologia, ¢ sua conseqiliente forca para afetar a
protensdo na consciéncia histdrica também podem ser creditadas aos professores e ao sistema
escolar em geral quando ao invés de proporcionar uma cultura mais sélida, se transformam
em meros vulgarizadores no processo estrutural de obten¢do de sentido, ou seja, na

transformagao do ndo familiar em familiar. A forma como isso acontece faz toda a diferenca.

Acompanhemos o raciocinio de Pedrinho Guareschi:

Para se compreender melhor essa situacdo de ndo-familiaridade, é importante
mostrar que para Moscovici (1981. 1984. 1988) a sociedade, além de ser um
sistema econdmico e politico, ¢ também um sistema de pensamento (o pensamento
como "ambiente"). Mas existem, nessa sociedade, dois tipos diferentes de universos
de pensamento: 0s universos consensuais ¢ 0s universos reificados. Nos universos
reificados, que sdo mundos restritos, circulam as ciéncias, que procuram trabalhar

1951995, p. 81.
1% Tbid, 45.
1972003 p. 119.
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com o mais possivel de objetividade, dentro de teorizagdes abstratas, chegando a
criar até mesmo certa hierarquia. Nos universos consensuais estdo as praticas
interativas do dia a dia, que produzem as RS, que sdo teorias do senso comum, isto
€, conhecimentos produzidos espontaneamente dentro de um grupo, fundados na
tradi¢do e no consenso, dentro de uma ldgica, metodologia e¢ comprovagdo
diferentes. Ora, o "ndo familiar" é produzido, e se situa, na maioria das vezes,
dentro do "universo reificado” das ciéncias, ¢ deve ser transposto ao "universo
consensual" do dia-a-dia. Essa tarefa de transposicdo é, em geral, realizada
pelos divulgadores cientificos de todos os tipos, como jornalistas, comentaristas
econdmicos e politicos, professores, propagandistas, que tém nos meios de

s .. 19
comunicacao de massa um recurso extraordinario

J& assumimos em outros momentos deste trabalho que ndo acreditamos que as
pessoas, qualquer que seja sua camada social sejam meramente uma massa de manobra sujeita
permanentemente a ardileza dos fabricadores de ideologias e reféns de inexoraveis condi¢des
de vida. O homem ¢ condicionado, mas nao ¢ determinado, nos ensina Paulo Freire.

Mas n3o podemos ignorar que meios de comunicacdo de massa e as formas
simbolicas criadas para criar uma imagem de verdade para a ciéncia e a tecnologia, no caso
destas ultimas fundamentadas na suposta racionalidade dos seus processos, tem de ser

contrabalancadas por elementos que permitam sua problematizacao.

[...] o projeto de comunicagdo da ciéncia, a0 menos nos Estados Unidos (¢ em
outros paises também), esteve indissoluvelmente aliado aos esforgcos das
organizagdes cientificas para fabricar uma cobertura docil e para criar um publico
que ira aceitar a proposta cientifica de uma autoridade racional.'”’

Na introdugdo deste trabalho fizemos a afirmacao de que ndo deveriamos cotar em
demasia apenas com a espontaneidade na busca de orientagdo historica, mas que a Educagao
Histoérica deveria tomar um papel ativo nessa busca. Aqui podemos atualizar e contextualizar

melhor essa proposi¢do que pertencia ainda a percepcao intuitiva do nosso problema.

1% GUARESCHI, 1995, p.212. Grifo nosso.
% DOMAN apud BAUER, 1995, p.239.
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Vimos que a consciéncia historica ndo cessa de buscar orientagdo, mesmo em meio
das condigOes mais adversas. Isso ndo quer dizer que ela chegue sempre ao “melhor” conjunto
de orientacdo que va de encontro as suas reais necessidades.

Ocorre, porém, que em meio a grande assimetria de poder dos meios de comunicagao
de massa e do poder simbolico que a tecnologia possui, apenas para citar nosso campo de
estudo, ndo podemos esperar (no sentido de ficar aguardando docilmente) que as pessoas
fagam a nivel individual um bootstrap®®.

Paulo Freire nos mostra continuamente na Pedagogia do Oprimido como o opressor
se instala dentro do oprimido. O papel do educador ¢ explorar essa dualidade e fazer uma
espécie de catarse, expulsando o opressor de dentro do oprimido para que ele possa divisar

suas proprias possibilidades.

A Estética da Destruicao

Um aspecto que capturou nossa atengdo e que infelizmente ndo pudemos explorar em
profundidade, mas que gostariamos de mencionar em beneficio de estudos futuros é a
similaridade entre as concepgdes de decadéncia e/ou ciclo, presentes nos alunos e a estética
presente no género de ficgdo cientifica denominado cyberpunk.?!

Nao ¢ uma questdo de mera curiosidade, isso porque alguns de seus elementos sio
reveladores, o que nos faz perguntar se, afinal de contas, as pessoas representam um futuro
distopico com base em referenciais da literatura ou do cinema ou se ambas as representacdes
sdo interdependentes e representa o Zeitgeist. Confrontaremos nossas observagdes com

alguns elementos arrotados por Adriana Amaral.

2% Este ¢ uma expressio inglesa que significa erguer a si mesmo puxando pelo corddo das proprias botas.
Equivale a fabula do Bardo de Miinchhausen que, atolado em um pantano tira a si mesmo e ao cavalo no qual
esta montado puxando seus proprios cabelos para cima.

2! Observado as unidades de sentido exemplares na nossa agenda de codificagdo podemos perceber alguns dos
elementos a que aqui nos referimos.
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A autora relata que:

A visdo cyberpunk reconhece o enfraquecimento do espago publico e o aumento da
privatizacdo da vida social, na qual os lagos sociais fortes ndo existem mais. Para os
autores, nesse espaco publico as pessoas sdo tecnologizadas e reprimidas ao mesmo
tempo, sendo que a tecnologia media nossas vidas sociais. E ainda mais facil de
perceber tais caracteristicas nas imagens mostradas nos produtos culturais como
videoclipes, filmes, livros, comerciais, todos enfatizando a interagdo e interface

, . L. . . 202
homem-maquina, seja via internet, realidade virtual, RPGs, etc.

E muito interessante perceber essa “privatizagdo da vida social” como um dos
elementos apontados como de “degradacdo” por parte dos alunos, tem relacdo com a
virtualizagdo das relagdes sociais, por meios de instrumentos como os “torpedos” via celular,
ORKUT, MSM, etc. Reclamam que ndo se encontram mais “nem com a amiga que mora a na
rua de trés, s6 pelo MSM”.

Na esteira dessa estética estd o que pudemos classificar como uma subcategoria na
nossa andlise que ¢ o aumento da segregacdo social. A expressdo nessa narrativa ¢ muito
parecida com a que permeia o filme Metropolis, de 1927, um classico do expressionismo
alemdo: enquanto a elite de Metropolis aproveita a vida em jardins edilicios, os trabalhadores
funcionam como méquinas habitando os subterraneos das cidades.

Estética parecida com as descri¢des distopicas dos alunos podem ser encontrados em
obras como Blade Runner (neste caso a alegoria de uma cidade super povoada e
claustrofobica com a tecnologia invasiva e onipresente).

Mais radical ¢ a intencdo de “chipar”, ou seja, instalar implantes no corpo das
pessoas (outro elementos comum da cultura cyberpunk) com o intuito de controlar o que

fazem e dizem.

202 Adriana Amaral. Cyberpunk e Pés-modernismo. Biblioteca on-line de Ciéncias da Comunicagio, 2005.
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Exemplos disso sdo encontrados em obras como 1984 de George Orwell e
Fahrenheit 451 de Ray Bradbury®”.

Nos anos 80, porém, € que este género ganha efetivamente forga, coincidindo com o
avanco da retracdo do papel do Estado na economia, com o aumento da presenca dos

204

gadgets”™ ¢ do inicio aumento da discussdo sobre catastrofes que poderiam ndo apenas afetar
um unico pais, mas toda a humanidade como o holocausto nuclear e as catastrofes ambientais.

A continuidade destes fatores, somadas ao argumento que tomamos emprestado de
Sagan, além do conhecido clima de “fim da histéria” e da crise gerara pelo “anti-realismo

epistemologico” que repercutem, conforme nos demonstra a Teoria das Representacdes

Sociais, na filosofia do cotidiano, contribuem para a configuragao desse cenario distopico.

A Didatica da Histoéria como paradigma emergente

Para compreendemos como um novo paradigma, ainda que “emergente” ou mesmo
“candidato a paradigma” pode ajudar a fornecer os subsidios necessarios ao desenvolvimento
da cultura politica nessa nossa “sociedade da informacdo”, vamos ainda fazer mais algumas
consideragdes.

A primeira diz respeito a crise do atual paradigma. Segundo vimos, Thomas Kuhn
nos oferece um modelo de desenvolvimento das ciéncias que, apesar de focado nas ciéncias
naturais pode, conforme argumentamos, ser estendido para as ciéncias sociais ¢ até para

outros campos do saber estruturado.

2% Este dois exemplos sio mais radicais, porque uma das formas de controle social ¢ controlar a propria
linguagem. Em 1984 existe a Novilingua criada para restringir o pensamento critico dos cidaddo frente ao regime
totalitario sob o qual vivem. Em Fahrenheit 451 a cultura escrita ¢ banida e a missdo dos bombeiros ¢é localizar,
apreender e destruir os livros escondidos por pessoas “subversivas”. O titulo do filme é uma alusio a
temperatura em que o papel queima.

2% Designagdo genérica para dispositivos eletrénicos tal como videogames, telefones sem fio, jogos eletronicos
diversos, microcomputadores, etc.
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Na sua argumentagdo apds se firmar como hegemonico um paradigma tem de ligar
com uma série de problemas para o qual uma solucio perfeitamente condizente com aquilo
que preconizam os manuais. A solu¢do para estas “anomalias” por ser encontrada por meio de
algum “ad hoc” no contexto do paradigma ou o novo problema pode ser simplesmente
descartado como “ndo cientifico” ou impossivel e ser tratado naquele estagio de
desenvolvimento de uma ciéncia em particular.

Se as anomalias forem tantas que o paradigma ndo é mais capaz de dar explicagdes
consistentes aos fendmenos que antes pareciam bem acomodados no seu modelo explicativo,
diz-se que a ciéncia “normal” entrou em “crise” ou em sua fase “especial”. Os pesquisadores
sdo compelidos a repensar seu modelo de trabalho e, muitas vezes, migrar para um novo
paradigma mais promissor para resolucdo dos problemas que antes eram tratados como
anomalias.

Ao contrario do que ocorre com o processo de consolidagdo de um paradigma, seu
colapso também ¢ mais dificil de ser explicado aplicando o modelo de Kuhn, as ciéncias
sociais, no nosso caso a historia, porém, ainda assim, consideramos que essa analise pode
langar luz em alguns pontos.

Ora, o “mal estar” no ensino de Historia desde algumas décadas tem demonstrado
que o modelo, ou paradigma, no qual se assenta tem sido confrontado com uma série de
“anomalias” que ele ndo pode resolver. Diante destes novos desafios os professores buscam
abrigo em instrumentos forjados dentro de uma antiga matriz disciplinar e isso tem gerado um
quase imobilismo, conforme discutimos no Capitulo I.

Como agravante, o mesmo problema ocorre em outras disciplinas escolares,
notadamente aquelas que deveriam promover uma compreensao mais profunda dos processos

produtivos a fim de desmistificar a ciéncia e a tecnologia.
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Japiassu, nos lembra:

Nio podemos ser ingénuos a ponto de ignorarmos que todo o sistema educacional
carrega as marcas da sociedade que o instaura. Tampouco podemos desconhecer
que ele participa, direta ou indiretamente, do problema de dominagdo proprio de
todo sistema social. As “ciéncias” da educacdo, a medida que tentam eliminar as
ideologias, para se tornarem cientificas, sdo produtoras de ideologias e de sistemas

. 205
valorativos.

Se ndo operarmos uma dupla ruptura epistemolégica’® o resultado continuara sendo
o que pudemos visualizar em nossa pesquisa empirica: uma visdo mistificada da tecnologia e
um horizonte de agdo a longo prazo distdpico.

O processo de ensino como vulgarizagio, como nos reporta Bauer™’ acaba servindo
com certa flexibilidade como uma “visdo dominante da popularizagdo”, que serve, com certa
flexibilidade, para avancar os interesses das comunidades cientificas. A idéia de
popularizagdo pressupde uma distingdo entre “conhecimento cientifico genuino” e sua
"circulagdo popular"; a ultima varia em graus de distor¢do, degradagdo e poluicdo conforme
os padrdes do “conhecimento cientifico”.

O conhecimento cientifico genuino, desde este ponto de vista, ¢ santuério exclusivo
de cientistas, definido para e pela autoridade cientifica. Tal procedimento constitui um
discurso politico flexivel. Ele fornece um vocabuldrio para demarcar o que € ciéncia e o que
ndo &, e orienta a distribui¢do de prestigio, verbas e status numa Unica dire¢do (distribui¢do de
recursos). A nocdo de conhecimento poluido implica a idéia de contaminacdo por fontes
externas, tais como "ideologia", "religido" ou influéncias semelhantes (demarcagdo); a idéia
de contaminac¢do implica "pureza" e estabelece uma hierarquia entre as atividades do proprio

grupo e as de grupos externos.

205

1981, p. 59.
2% Como a postulada por Boaventura de Sousa Santos em Introducdo a uma ciéncia pés-moderna.
271995 p. 238-239.
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Esses mecanismos asseguram a autoridade cientifica o direito de decidir sobre
simplificagBes adequadas ou impréprias a fim de controlar sua propria imagem. Tem-se a
impressao que se um trago particular da popularizagdo favorece a causa do(a) cientista, ele ¢
“adequado”; se nao favorecer o ponto de vista dele, ou dela, ele ¢ inadequado. As duas
distingdes, populariza¢do genuina ou vulgarizada e adequada ou distorcida, sdo instrumentos
discursivos para preservar autonomias e privilégios, quando em concorréncia com outros
grupos profissionais e sistemas de comunicagao.

Falamos da “irracionaliza¢do da histéria”. Mas, como a historia pode pretender ser
“racional” e o que queremos dizer exatamente com isso? Ao colocarmos a questdo de uma
“razao histérica” pensamos que ¢ importante aqui minimamente destacar estas posigdes
extremadas, racionalista e relativista, tanto uma como outra estdo baseadas em principios
totalizadores. A razdo ao se proclamar Unica trai sua propria origem no pensamento ocidental,
ou seja, o didlogo. A razdo fechada em si mesma se torna um dogma e, portanto, objeto de
crenga e ndo da propria razdo que € essencialmente discursiva.

Por outro lado o banimento de todas as possibilidades de algum ponto arquimédico
na qual o conhecimento historico ou de qualquer outra espécie possa ser apoiado implica na
impossibilidade de comunicagdo, de organizagdo e se reflete em um imobilismo. Porque onde
“vale tudo” pode equivaler a dizer “tudo permanece”.

Assim, se temos alertado neste trabalho que temos elementos empiricos para
sustentar que a tecnologia e a ciéncia foram convertidas, pelo menos em alguns dos seus
aspectos em ideologia, ¢ através da uma desmistificagdo destes campos que podemos
transcender tanto o cientificismo quanto o fatalismo.

Uma coisa que podemos nos perguntar €, se a concepgao dos alunos acerca do futuro

foi retratada como distopica, quais sdo as implicagdes? Afinal, continuam indo a escola, se
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divertindo, procurando emprego ou trabalhando; continuam namorando, querem ter uma
familia e serem felizes.

Se apelarmos para o conceito de consciéncia histérica podemos encontrar uma
resposta para essa aparente contradicdo. Sendo a protensdo algo que tem o carater de
necessidade o que ocorre ¢ um deslocamento dos projetos coletivos para os individuas.
Pensamos que o jornal paranaense “A Gazeta do Povo” deu o moto desse pensamento em uma
peca publicitaria que apresentou no ano de 2004: “Mundo, vocé nao pode mudar, mas
entender pode mudar a sua vida®"®”,

Ora, se a educagio ¢ fundamentalmente teleologica e visa o progresso coletivo®”,
entdo podemos ver que a pratica pedagdgica que vise qualquer coisa para além do individuo
encontrard sérias dificuldades quando se bater com uma orientagdo que v€ uma sociedade
melhor ou mais junta no futuro como uma quimera.

Nosso encaminhamento em dire¢do a um paradigma emergente dentro da Didatica da
Histoéria segue as proposi¢des do Prof. Jorn Riisen, para as quais esperamos que este trabalho
ajude a aprofundar as reflexoes.

Uma caracteristica da abordagem de Riisen*'’, ¢ da maneira como o autor concebe o
papel da teoria situando a Historia, tanto no campo da ciéncia especializada quando sua
articulagdo com outras formas de conhecimento histérico, ¢ a ndo microteorizacdo, mas a
apresentacao de uma matriz disciplinar da ciéncia da historia.

Entendendo a Ciéncia da Histéria como produto racional através do qual se pretenda
situar os individuos no processo do tempo, se colocam diversos desafios para se conceituar o

que seja “razdo” para a Ciéncia da Histdria e sua perspectiva orientadora.

% Grifos nossos.

% Por progresso assumimos o conceito de realizagdo do potencial humano, que é um campo das possibilidades
ndo ¢é inexoravel e ndo se deixa seqiiestrar por nogdes de “progresso” que t€m feito uso tdo abusivo do termo a
ponto de muitos evitarem seu uso.

2192001b, p. 25-51
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Acompanhemos uma argumentagao de Riisen:

A questdo dos fundamentos da ciéncia da historia sobrecarrega-se, assim, com a
questdo classica acerca da razdo na historia. Creio que essa sobrecarga € inevitavel,
porque a questdo acerca da razdo na historia deve ser sempre posta, ou ja esta
implicitamente posta, quando se trata dos problemas fundamentais do pensamento
historico. Essa questdo quer saber simplesmente se a historia possui um sentido
cognoscivel E ndo ha pensamento possivel sobre a histéria (nem sobre a ciéncia da
historia) que ndo esteja motivado por essa questdo de sentido [...]. A perspectiva
nio sera, pois, a de uma propriedade qualquer da histéria que se chame

“razio”, mas de saber como se constitui 0 pensamento sobre a histéria que se

apresenta como ciéncia®'".

Embora uma teoria da historia assim formulada ndo precise colocar a questdo da
razao na histdria, entendida como processo de vida dos homens no tempo, pois isso fugiria a
sua competéncia, isso ndo basta para descartd-la, pois ela emerge de uma profunda caréncia
dos homens que agem e sofrem as conseqiiéncias das a¢des dos outros de orientar-se em meio
as mudangas que experimentam em seu mundo e em si mesmos.

E possivel que a uma ciéncia da historia, que se pretende racional, a0 mesmo tempo
se declare incompetente para tratar acerca da razdo na histéria? Isso ndo ¢ o caso ja que a
questdo da racionalidade € propria da ciéncia e que se a ciéncia da historia pretende ser uma
instancia racional no trato da historia, entdo ndo lhe ¢ permitido ignorar a questdo da razao,
originada na intoleravel caréncia de orientagdo da praxis humana.

A ciéncia da historia se encontra assim entre a cruz e a espada, pois se como ciéncia
ela ndo ¢ especialista em responder estas questdes fundamentais de sentido ela €, no entanto,
movida por tais questdes, o que a impede de ignora-las. Um problema que surge ¢ o de como
arremeter estas questdes de sentido para as questdes de necessidade de orientacdo na praxis da
qual surgem as questdes sobre a razdo na historia. O que seria uma teoria da histéria nesse

contexto?

2 Ibid, p. 12. O grifo é nosso.
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Segundo Riisen:

Uma teoria da histdoria consiste justamente na analise de pretensdo de racionalidade
a ciéncia da historia. Ela é uma “teoria” da ciéncia da historia no sentido de
conceito classico de teoria, que nada mais significa do que a analise de um
determinado contetido em busca de suas determinagdes racionais manifestas.?'

Evitando o que caracterizamos aqui como microteorizacdo, o que colocaria a teoria
como mero meio para a pesquisa empirica, ela ¢ uma teoria reflexiva, que teria o papel de, ao
mesmo tempo, se abrir a critica racional de constituir o pensamento histérico como sujeito e
objeto de sua propria reflexdo. Neste sentido, ndo ¢ A teoria da historia, mas UMA teoria da
histéria. Como funcao de metateoria ela conduz as reflexdes sobre as praticas do historiador,
indo além dela, pois quando uma teoria ¢ apenas uma guia para a pesquisa empirica,
frequentemente ndo se coloca em questao a dimensao histérica dos proprios pesquisadores em
sua pratica concreta que ficam implicadas apenas de forma técita.

A teoria da historia teria assim dois papéis fundamentais: de inserir sistematicamente
as reflexdes metateoricas na ciéncia da historia e, em segundo lugar, a de precisar as fungdes
dessas reflexdes para a praxis da pesquisa ¢ da historiografia. Quanto a sua pretensao de

racionalidade, pode-se que o trabalho de Riisen ¢ um esfor¢o para demonstrar que:

[...] a razéo ¢é a forca motora do pensamento histérico da historia como ciéncia e
isso de tal forma que ela esteja presente mais intensamente na atividade cognitiva
da ciéncia da historia. “Raz80” significa aqui algo de elementar e genérico no
pensamento historico, algo que ¢é totalmente natural para qualquer historiador: é
“racional” todo pensamento historico que se exprima sob a forma de uma
argumentagdo. Ele ndo se contenta em apenas afirmar alguma coisa sobre o passado
da humanidade, mas indica sempre as razdes para tanto, por que se deveria aceitar
tal afirmacdo e porque as que dizem outra coisa ndo convenceriam. “Razio” quer,
pois, designar o que caracteriza o pensamento histérico que se processa na
forma de um debate movido pela forca do melhor argumento .

212 1bid, p. 13.
213 1bid, p. 14.
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A racionalidade do pensamento historico assumido aqui por Riisen se aproxima dos
conceitos por Habermas que desenvolve uma sociologia calcada na linguagem: para este o
sentido aparece como conceito fundamental e verdade entendida como um processo
consensual, prevalecendo a forma da melhor argumentagdo”'*,

A proposi¢do ¢ de um novo paradigma, ou melhor, de uma matriz disciplinar para a
ciéncia da historia. Vejamos como isso se apresenta. A teoria da histéria teria de compreender
os fatores determinantes do conhecimento histérico que delimitam o campo inteiro da
pesquisa historica e da historiografia, identifica-los um a um e demonstrar sua
interdependéncia sistematica.

E com o a pesquisa e a historiografia nada tem de estatico, cabe a teoria mostrar
como esse sistema é um processo dinamico. Seus objetos sdao os fundamentos e os principios
da ciéncia da historia, o termo técnico para descrevé-lo ¢ matriz disciplinar. Matriz disciplinar
significa “o conjunto sistematico dos fatores ou principios do pensamento historico
determinantes da ciéncia da historia como disciplina especializada®'® .

Para uma fundamentagdo da dindmica de uma teoria da histéria, articulada a Didatica
da Historia tomamos a matriz disciplinar da Ciéncia da Historia, adotada, em linhas gerais, do
conceito conforme este ¢ enunciado por Riisen (2001, p.35).

Um dos primeiros elementos que podemos perceber ¢ a forma como se articula a
ciéncia especializada e a vida pratica. O modelo guarda alguma semelhanga, neste ponto, com
o conceito de dupla ruptura epistemologica apresentado por Boaventura de Souza Santos.
Nesta perspectiva a fonte de vida e motivacdo para a pesquisa histdrica ndo ¢ intestina a
propria pratica cientifica, mas se origina das caréncias de orientagdo. Sua finalidade também

ndo ¢ a ciéncia em si, mas a orientagdo na vida pratica.

1% Medeiros & Marque, 2000, p. 6.
215 Riisen, 2001b, p. 19.
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Pode-se chamar o ponto de partida da reflexdo sobre os fundamentos da ciéncia da
historia resumidamente de interesses. S3o os interesses que os homens t€ém em viver e
orientar-se no fluxo do tempo. De assenhorear-se do passado pelo conhecimento no presente.

A teoria da historia abrange, com esses interesses, os pressupostos da vida cotidiana
e os fundamentos da ciéncia da historia justamente no ponto em que o pensamento historico €
fundamental para os homens se haverem com suas proprias vidas na medida em que a
compreensdo do presente e a proje¢do do futuro somente seriam possiveis com a recuperagao
do passado. As caréncias de orientagdo no tempo sdo transformadas em interesses precisos no
conhecimento histérico na medida em que sdo interpretadas como uma necessidade de
reflex@o especifica sobre o passado. Esta reflexdo especifica reveste o passado do carater
de “historia”.

As idéias se colocam ao passo em que o pensamento sobre o passado, movidas pelas
caréncias de orientagdo, requerem critérios de sentido. As idéias sdo os critérios segundo os
quais os significados se produzem na praxis vital, com base nas quais os homens podem agir.
Como critérios orientadores de sentido, tais idéias s3o os fatores que transformam as caréncias
de orientacdo no tempo em interesses no conhecimento historico. Elas constituem assim as
perspectivas gerais pelas quais o passado aparece como histéria®'c.

O proximo fator sdo os métodos ou regras da pesquisa empirica. A especificidade do
pensamento histérico cientifico tem de levar em conta que as perspectivas quanto ao passado,
oriundas de caréncias e orientadas por interesses devem ser pautadas pela pesquisa pautada
por regras metodicas e transformadas em saber historico com contetido empirico. Os métodos
da pesquisa empirica possibilitam produzir fundamentagdes especificas, influenciados pelo
modo como as idéias sdo concebidas, uma vez que é mediante elas que o passado deve ser

tornado cognoscivel pela histéria como ciéncia em particular.

218 Este campo inserido na perspectiva metatedrica pode acomodar diversos modelos explicativos.
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Mesmo transformadas em conhecimento empirico, as perspectivas gerais sobre o
passado, orientadas por interesses, o processo historico ndo se esgota. O conhecimento
cientifico obtido pela pesquisa historica exprime-se na historiografia para qual as forma de
apresentacdo desempenham um papel tdo relevante quanto os métodos para a pesquisa. Esse
fator é, por vezes, negligenciado como externo a pratica da pesquisa historica, porém ¢ parte
cotidiana do trabalho do historiador. A obtenciao de conhecimento historico empirico, a
partir das fontes, pela aplicacio de métodos, orienta-se, por principio a tornar-se
historiografia.

Com a historiografia o pensamento historico usa uma linguagem que deve ser
entendida como uma resposta a uma pergunta. Origina nas caréncias de orientagdo e
enraizada em interesses cognitivos da vida pratica a ciéncia da histoéria, com os resultados de
seu trabalho, expressos historiograficamente, assume fungdes de orientacdo existencial que
tem de ser considerado como um fator préprio (quinto e ultimo) de seus fundamentos.

A interdependéncia desses fatores constitui um sistema dinamico no qual um fator
leva ao outro até o quinto que se volta para o primeiro. Estes fatores, articulados em uma
matriz disciplinar permitem distinguir o pensamento histdrico constituido cientificamente do
pensamento histérico comum. Outros aspectos permitem ser considerados através dessa
matriz disciplinar: ela esclarece o contexto em que se relaciona a ciéncia da historia e a vida
pratica dos homens e permite reconhecer que a histéria como ciéncia contribui para essas
mudancas.

A partir deste quadro da matriz disciplinar da ciéncia da historia é possivel pensar
alguns elementos de uma metateoria, dos quais destacamos seis: Proporciona uma fungéo
propedéutica na introdugdo dos estudos historicos; uma fungdo coordenadora no trato com
outros campos de conhecimento; uma fungdo motivadora ao demonstrar que os estudos

historicos ndo precisam banir a “subjetividade”; uma fungdo organizadora necessaria para
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solucionar o problema de gestao de qualidade de material de pesquisa, diante da interminavel
massa de saber historico; uma funcédo de selecdo e fundamentacdo no desenvolvimento de
uma capacidade reflexiva em meio a um trabalho de félego; uma fungdo mediadora evitando
a clivagem entre ciéncia e a aplicagdo dos conhecimentos por ela produzidos no contexto
social do pensamento historico.

Este ultimo item em especial, a funcdo mediadora, conjuntamente com as demais
reflexdes propostas por Riisen acerca da configuragdo de uma teoria da histéria no contexto
de uma matriz disciplinar, que leva em conta dentro de sua propria estrutura a relagdo com a

vida pratica dos individuos, vai de encontro diretamente ao tema da Didatica da Historia.

Encaminhamentos

Retomando nossa percep¢do intuitiva acerca do objeto de pesquisa podemos

apresentar algumas reflexdes. Haviamos postulado que:

1. O ensino de historia no ambito escolar, concentrado em um viés conteudista ndo consegue

atingir os nucleos de sentido mais profundos arraigados na concepgao dos alunos.

2. Estes nucleos de sentidos mais ou menos fortes organizam os novos contetudos da disciplina
de historia e lhes ddo sentido. Entre outros processos, estes ntcleos de sentidos estdo sujeitos
a assimetria dos meios de comunicacdo de massa e a ideologia, entendida aqui como capital

simbolico que contribui para replicar relacdes sistematicamente assimétricas de poder.

3. Os nucleos de sentido ndo sdo explicitamente manifestos, encontram-se, no mais das vezes,

implicados de forma técita no entendimento dos alunos.
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4. O entendimento destes processos ¢ fundamental para que a Didatica da Historia possa

cumprir um papel emancipatorio mais efetivo.

Nossa reflexao tedrica e nossa pesquisa empirica vieram a corroborar esta percepgao
inicial, permitindo a ela que aprofundasse seus fundamentos. O trabalho de pesquisa nos
confrontou com uma quantidade imensa de material tedrico e de decisdes empiricas que, sem
davida, foram um desafio para nos, enquanto pesquisador neéfito. Porém nos apontou uma
série de caminhos.

No final deste trabalho percebemos que embora as proposigdes que haurimos do
nosso grupo de estudos, tedricos como Jorn Riisen e Jiirgen Habermas, da Teoria das
Representagdes Sociais € do campo da ideologia ndo possam ser imediatamente aplicados
como uma férmula magica. Elas se constituem num esforgo estimulante para articular novos
métodos de ensino perseguindo aquilo que denominamos ja em nosso trabalho como sendo
um “bom” Ensino de Historia.

A Didatica da Historia na perspectiva deste estudo ¢ uma aposta em dire¢do a um
novo paradigma, que se ndo sendo hegemonico entra muitas vezes em conflito com as praticas
e perspectivas vigentes, ainda mais quando se quer reclamar para esta area um estatuto de
disciplina ou pelo menos de uma linha de pesquisa formalizada nos moldes tedricos que a
caracterizam. Kuhn diria que ¢ um primeiro passo para esta passar ao seu estagio de “ciéncia
normal”.

Porém para ndés o que importa ndo ¢ fornecer formulas e solugdes. Estamos
satisfeitos se ao fim deste estudo pudermos abrir caminho para uma série de linhas de
investigacdo que seguidas por nos € por nossos colegas entusiastas possam manter a Didatica

da Histoéria como um campo cada vez mais fecundo, criativo e 1til para a sociedade.
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Nossa consciéncia histérica pode ser assim uma luz, que mesmo sendo ténue e

bruxuleante nos faz dar sempre o proximo passo.
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