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LARA, Viridiana Alves de. Avaliagdo da aprendizagem nos anos iniciais do
Ensino Fundamental: concepg¢des docentes no ciclo de aprendizagem. 2014, 223f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Estadual de Ponta Grossa,
Ponta Grossa, 2014.

RESUMO

Este trabalho apresenta uma analise das concepg¢fes de avaliacdo da aprendizagem
dos professores dos anos iniciais de escolas publicas de um municipio paranaense.
De natureza qualitativa, do tipo descritiva, a pesquisa objetivou analisar as
concepcdes de avaliacdo da aprendizagem dos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, no ciclo de aprendizagem. A pesquisa se fundamenta
teoricamente sobre os pressupostos epistemoldgicos, histéricos e pedagoégicos da
avaliacdo educacional e da aprendizagem, construidos a partir das contribuicées de
Franco (1990) Rodrigues (1994), Fernandes (2005), Afonso (2005), Dias Sobrinho
(2003, 2008), Luckesi (2011), Lopes e Silva (2012), Hadji (2001), Guba; Lincoln
(2011), entre outros. O levantamento da producdo de teses e dissertacbes sobre
avaliagédo da aprendizagem nos anos iniciais constitui o estado da arte elaborado em
torno deste objeto de estudo. Os procedimentos metodologicos utilizados na coleta
de dados foram o questionario e a entrevista. Os dados coletados foram organizados
e analisados a luz do Discurso do Sujeito Coletivo — DSC, desenvolvido por Lefévre
e Lefevre (2005). Os resultados da pesquisa evidenciaram que a maioria dos
professores tem uma concepc¢ao formativa de avaliagcdo da aprendizagem, embora
ainda existam alguns resquicios da concepcao tradicional em que mais se valorizam
0s resultados de provas e testes do que 0s processos avaliativos cotidianos. Nos
discursos analisados ha evidéncias de um esforco coletivo dos docentes para
romper com a concepcao de avaliacdo objetivista e com as praticas tradicionais de
avaliacdo da aprendizagem. Pode-se concluir que as concepcdes desses
professores caminham numa perspectiva emancipatéria, assentada na postura
dialético-critica, em que se consideram alguns aspectos fundamentais: a utilizacéo
da avaliacdo formativa como suporte para a aprendizagem dos alunos e para o
planejamento de ensino do professor; a énfase do papel do aluno e do professor nos
processos avaliativos formativos com a utilizacdo da autoavaliacdo e do feedback
interativo no processo de ensino e aprendizagem; a diversidade de instrumentos
avaliativos que os professores utilizam durante o processo de ensino e
aprendizagem; a compreenséao do erro do aluno como possibilidade a adequacao do
processo de ensino e aprendizagem; por fim, o registro do desempenho dos alunos
em relacdo aos objetivos propostos nos pareceres a partir do julgamento de
elementos de suas aprendizagens cotidianas.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem. Avaliacdo educacional. Anos iniciais
do Ensino Fundamental. Ciclo de aprendizagem.



LARA, Viridiana Alves de. Assessment of learning in the early years of
elementary school: conceptions of teaching in the learning cycle. 2014, 223p.
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ABSTRACT

This paper presents an analysis of the conceptions of the learning teachers in the
early years of public schools in one municipality of Parana. Qualitative, descriptive,
research aimed to analyze the conceptions assessment of teacher learning in the
early years of elementary school, the learning cycle. The research is theoretically
based on the epistemological, historical and pedagogical assumptions of educational
assessment and learning, built from the contributions of Franco (1990), Rodrigues
(1994), Fernandes (2005), Afonso (2005) Dias Sobrinho (2003, 2008), Luckesi
(2011), Lopes and Silva (2012), Hadji (2001), Guba; Lincoln (2011), among others.
The survey of the production of theses and dissertations on evaluation about learning
in the early years is the state of the art produced around this object of study. The
methodological procedures used in data collection were the questionnaire and
interview. The collected data were organized and analyzed by the Collective Subject
Discourse - DSC developed by Lefevre and Leféevre (2005). The survey results
showed that most teachers has a formative conception about assessment of
learning, although there are some remnants of the traditional design where the most
valued is the exam results and tests than the daily evaluation processes. In the
analyzed discourses became evident that there is a collective effort of teachers to
break with the objectivist conception of assessment traditional of learning
assessment. It can be concluded that the conceptions of these teachers move in a
emancipatory perspective, based on the critical-dialectical, in that posture consider
some fundamental aspects: the use of formative assessment to support student
learning and teacher's education planning, the emphasis of the role of student and
teacher in formative evaluation processes with the use of self-assessment and
interactive feedback in the teaching and learning process: diversity of assessment
tools that teachers use during the process of teaching and learning, the
understanding of the student's mistake as to the suitability of the possibility of
teaching and learning, and finally, the record of students performance in relation to
the objectives proposed in the opinions from the trial of elements of their everyday
learning.

Keywords: Evaluation of learning. Educational evaluation. Early years of elementary
school. Learning cycle.
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INTRODUCAO

A atual discussdo no contexto da educagcdo brasileira sobre a
implementagc&o do Ensino Fundamental de nove anos, a proposi¢cao de organizacéo
em ciclos em substituicdo a seriacdo e a polémica em torno da aprovacdo e/ou
retencéo dos alunos ao final de cada ciclo, somados ao interesse pessoal pelo tema
da avaliacdo da aprendizagem, foram decisivos a proposi¢cado desta pesquisa.

Desde a realizacdo da graduagcdo em Licenciatura em Pedagogia a tematica
da avaliacdo da aprendizagem tem nos instigado. As concepc¢des, as funcdes e os
instrumentos de avaliacdo foram estudados na disciplina de Didatica com ampla
discussao sobre as questdes de ensino e aprendizagem, de aprovacéo e retencao,
de desempenho, de objetivos e critérios avaliativos, de notas, conceitos e pareceres.

Posteriormente, ja no contexto escolar, como estagiaria e depois como
professora regente nos anos iniciais, participamos de estudos e discussdes sobre
avaliacdo na escola, em cujo cotidiano exerce muita influéncia e relativo poder no
trabalho docente, no processo de ensino e aprendizagem e na escola como um
todo.

A preocupacdo com os resultados das avaliacbes externas, a pressédo da
equipe gestora para que as notas dos alunos mantenham-se na média esperada, a
utilizacdo da avaliacdo como instrumento disciplinar e de punicdo/poder, a
complexidade de avaliar utilizando instrumentos diversificados, a elaboracdo de
objetivos e o registro em fichas para verificar se eles foram alcancados ou nao, a
elaboracdo de pareceres descritivos, os conselhos de classe, as decisdes de
aprovacdo e retencdo de alunos, foram experiéncias profissionais que
desencadearam inUmeras inquietacbes e questionamentos sobre como as
concepcdes de avaliacdo da aprendizagem do professor podem interferir na sua
acao docente.

Apbs a concluséo da graduacéo tive a oportunidade de cursar a disciplina de
Politicas de Avaliacdo da Educacédo Brasileira, no Programa de Pés-Graduacao em
Educacao da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), a qual oportunizou
um estudo tedrico-metodoldgico sobre a avaliagdo educacional e seus diferentes

objetos, dentre eles, a avaliagdo da aprendizagem. As leituras e discussoes
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realizadas na disciplina cursada ampliaram o conhecimento sobre avaliagdo e ao
mesmo tempo geraram novas indagacoes:

- Quais sao as concepcdes de avaliacdo da aprendizagem dos professores
gue atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

- Ha implicacdes das concepcdes de avaliacdo da aprendizagem do
professor nas suas praticas docentes?

Tais questionamentos aliados a trajetéria académica e profissional
originaram o problema de pesquisa: “Quais sao as concepgdes de avaliagdo da
aprendizagem dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental e como
elas influenciam a atuacao docente™?

Na tentativa de responder ao problema proposto, este trabalho objetiva
analisar as concepcbes de avaliacdo da aprendizagem dos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental de nove anos. Os objetivos especificos definidos
para o desenvolvimento do trabalho foram:

- realizar um levantamento das producdes cientificas (teses e dissertacdes)
em avaliacdo da aprendizagem, voltados aos anos iniciais do Ensino Fundamental
compreendidas no periodo 2000-2012, no Brasil;

- identificar as concepcdes de avaliagcdo da aprendizagem definidas nas
diretrizes curriculares nacionais para o Ensino Fundamental, no plano municipal de
educacédo e na proposta pedagodgica da escola;

- analisar a concepcao de avaliacdo da aprendizagem dos professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental;

A dissertacdo esta estruturada em quatro capitulos. O primeiro capitulo
aborda o referencial tedrico da pesquisa. Os fundamentos tedricos da avaliacao
educacional, considerando as bases epistemoldgicas, histéricas e pedagdgicas, sédo
discutidos com énfase nas caracteristicas das concepcdes de avaliacdo da
aprendizagem desde o inicio do século XX até os dias atuais. As concepcdes de
avaliacdo da aprendizagem, seus fundamentos e as especificidades da avaliacdo da
aprendizagem como componente do ato pedagdgico.

A revisao de literatura sobre avaliacdo da aprendizagem, no periodo de 2000
a 2012, esthd apresentada no segundo capitulo. As producbes académicas
(dissertacdes e teses) sobre avaliacdo da aprendizagem nos anos iniciais do Ensino
Fundamental foram localizadas em meio eletrénico e pelo sistema de comutacdo da

biblioteca da Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG. Os resumos dos
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trabalhos inventariados foram o objeto de andlise e estao organizadas neste capitulo
de acordo com as regides do pais em que foram produzidas.

O percurso metodoldgico para o desenvolvimento da pesquisa compde o
terceiro capitulo. A pesquisa de abordagem qualitativa foi realizada em duas escolas
publicas da rede municipal de ensino do municipio de Ponta Grossa. Os
procedimentos de coleta de dados utilizados foram o questionario e a entrevista. Os
sujeitos pesquisados foram os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O quarto capitulo apresenta a discussdo e a andlise dos dados coletados
com base na metodologia do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) proposta por
Lefévre, Lefévre (2000, 2005). ApGs a organizacao, leitura e andlise dos dados, foi
possivel estabelecer as quatorze categorias de andlise com os respectivos DSCs.
Séo elas: funcdo da avaliacdo da aprendizagem, instrumentos de avaliagdo da
aprendizagem, critérios para realizacdo da avaliacdo da aprendizagem dos alunos,
dificuldades na avaliacdo da aprendizagem dos alunos, aspectos valorizados pelos
professores na avaliacdo da aprendizagem, relacao entre avaliacdo e o processo de
ensino e aprendizagem, efeitos e impactos da avaliacdo na aprendizagem, papel do
professor e do aluno na avaliacdo da aprendizagem, explicacdo aos alunos sobre as
formas de avaliacdo e feedback dos resultados, procedimentos para superacdo das
dificuldades de aprendizagem, trabalho com erro do aluno apos as avaliacdes, tipo
de avaliacdo da aprendizagem mais adequada para os anos iniciais, contribuicdo
dos resultados da Prova Brasil e IDEB para melhoria do processo ensino
aprendizagem e meta-avaliacdo da avaliacdo da aprendizagem da escola.

As concepcoes de avaliacdo da aprendizagem dos professores dos anos
iniciais emergem nesse momento de analise e discussdo dos resultados da
pesquisa. Nos discursos analisados ha evidéncias de um esforco coletivo dos
docentes para romper com a concepcéao de avaliacdo racionalista e com as praticas
tradicionais de avaliacdo da aprendizagem tdo arraigadas nos contextos escolares.
Pode-se concluir que as concepcBes desses professores caminham numa
perspectiva emancipatoria, assentada na postura dialético-critica, portanto uma

avaliacdo continua, processual e formativa.
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CAPITULO 1

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: CONCEPCOES EPISTEMOLOGICAS,
HISTORICAS E PEDAGOGICAS

Considerando que esta pesquisa tem como objeto de estudo a avaliagcdo da
aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na organizagdo em ciclos,
faz-se neste capitulo uma discussdo das concepcdes epistemoldgicas
(RODRIGUES, 1994; FRANCO,1990), historicas (GUBA;LINCON, 2011) e
pedagodgicas (LUCKESI, 2011; FERNANDES, 2009) de avaliacdo educacional, as
quais fundamentardo a andlise das concepcdes de avaliagdo da aprendizagem dos
docentes, relevadas durante a investigacao.

A avaliacdo da aprendizagem € uma tematica complexa que pode assumir
diversos significados, os quais estdo interligados e relacionados a diferentes
contextos politicos, econdmicos e sociais. Os debates, estudos e pesquisas sobre
avaliacdo educacional ndo podem ser realizados isoladamente, porque estédo
vinculados a questdes mais amplas do campo educacional e, consequentemente,
relacionados a estrutura social e as concepc¢des de educacdo e sociedade em que
se acredita.

Ressalta-se que o interesse e a discussao sobre avaliacdo da aprendizagem
tém ultrapassado os espacos tradicionais das instituices de ensino e cada vez mais
se revelam em outros ambientes educacionais: “A avaliagdo vem ganhando cada
vez mais densidade politica e crescentemente € utilizada como instrumento de poder
e estratégia de governo” (DIAS SOBRINHO, 2003, p. 9).

Diante dessa realidade maior, a avaliacdo educacional, na atualidade, é
objeto de muitos estudos e pesquisas académicas com o propésito de melhorar ou
transformar as praticas avaliativas, seja por ela expressar resultados insuficientes da
aprendizagem dos alunos, seja por estar relacionada ao baixo nivel de desempenho
das escolas e dos sistemas educacionais em avaliacdes externas.

Assim, é no campo educacional que a avaliagdo conquistou um lugar
excepcional, tornando-se um importante campo de estudo, em que “as definigdes ou
concepcao de avaliacdo estdo ligadas a seus objetivos e usos diversos; a quem a
formula e executa e a quem ela interessa” (DIAS SOBRINHO, 2003, p. 45).
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Nessa perspectiva, a pratica da avaliagdo é um ato politico e de poder que
pode ser entendida como instrumento de regulacdo ou emancipacgéo, ou seja, de
controle, selecéo, classificagdo ou de inclusdo e formacdo humana.

Considera-se, portanto, de fundamental importancia uma revisao critica dos
modelos de avaliacdo educacional para uma maior compreensao dos pressupostos
tedricos e metodoldgicos que fundamentam as posturas ou paradigmas — proposta
deste primeiro capitulo — em que se pretende discutir as concepcgdes
epistemoldgicas, histéricas e pedagdgicas da avaliacdo educacional.

1.1 CONCEPCOES EPISTEMOLOGICAS

A discussdo sobre as concepcdes epistemologicas’ de avaliacdo nesta
dissertacdo esta apoiada nos estudos de Rodrigues (1994) e Franco (1990). Os
autores fazem uma abordagem epistemoldgica da avaliacdo educacional em que se
consideram trés concepcdes: a objetivista (avaliacdo técnica), a subjetivista
(avaliacdo como pratica) e a dialética (avaliagdo como praxis).

Franco (1990, p. 63) afirma que

[...] existe uma trajetdria na historia da avaliagdo educacional no Brasil, que
precisa ser recuperada, principalmente no que diz respeito a compreensao
dos pressupostos tedrico-metodolégicos que fundamentam os diferentes
modelos ou paradigmas de avaliagdo. Ou seja, € preciso saber identificar
em que matriz epistemoldgica foi inspirado esse ou aquele modelo para que
se complete o real entendimento acerca de cada um deles.

Quando o professor faz suas escolhas referentes as praticas avaliativas e
suas implicacbes, de alguma forma esta expressando suas concepcdes. Dai a
importancia de aprofundar seus conhecimentos quanto as bases epistemoldgicas
existentes, o que o levarad a uma escolha mais consciente quanto aos procedimentos

adotados.

! Entende-se por concepcao epistemoldgica a maneira de conceber o tipo de relacdo estabelecida

entre o sujeito que conhece e o objeto a ser conhecido, resultando dessa relagdo, num sentido mais
estrito, os préprios produtos do conhecimento humano e, num sentido mais amplo, uma teoria do
conhecimento.
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1.1.1 Epistemologia objetivista

Paradigma positivista, mecanicista ou técnica da avaliagdo, como também é
denominada a epistemologia obijetivista, percebe o sujeito na posicdo de objeto do
conhecimento, sendo manipulado e controlado por diferentes varidveis. Para Franco
(1990, p. 64), "no contexto dessa conceituacdo, para se fazer ciéncia é necessario
lidar com fatos "objetivos"”, e "objetivo" passa a ser somente aquilo que pode ser
observado, medido e palpado".

Rodrigues (1994, p. 94) explica que, nessa concepcdo de avaliacdo, “a
realidade social € idéntica a realidade fisica, estavel e reversivel, constituida por
fendmenos que se repetem e sdo independentes da vontade do sujeito e das suas
opinides e representagdes”, resultado de um conhecimento objetivo que considera a
aprendizagem extrospectiva. Na mesma linha de pensamento, Franco (1990, p. 64)
explicita que na acepcao objetivista o fato social € tratado como coisa, desprovido de
historicidade, movimento e contradicéo.

O pesquisador investiga a realidade da qual participa, como se nela nao
estivesse inserida. Essa matriz epistemoldgica fragmenta a realidade pesquisada e
concebe que as associacbes das partes dessa realidade constituem a realidade,
possibilitando, em tese, as condi¢cdes necessarias para explicacdo do todo, ou seja,
da totalidade da realidade observada.

A avaliacdo educacional, segundo o paradigma objetivista, € um processo
externo, cujo objetivo € investigar os efeitos de politicas, programas, materiais
educativos e métodos, sem questionar ou justificar o referencial estabelecido, com o
intuito de controlar e verificar sua implantacao, utilizacao e realizacao.

A visdo organizada em esquemas € a marca dessa postura avaliativa, na
gual prevalece a ética utilitarista e individualista, e a preocupacdo estd nas
mudancas comportamentais que podem ser cientificamente observadas e, sempre
gue possivel, quantificadas. Portanto, os pilares da avaliacdo educacional na postura
objetivista sé@o as informacdes cientificas claras, incontestaveis, voltados ao controle
da qualidade, para a qual se utilizam procedimentos de quantificacdo, comparacao,
medicao e rankings, dado seu carater técnico e a percepc¢ao de que a avaliacao &

neutra e objetiva.



20

A avaliacdo da aprendizagem assentada na epistemologia objetivista levou
os professores a apreciar os testes, as questdes de multipla escolha, as escalas de
atitudes, e o planejamento de ensino elaborado nessa perspectiva era definidor da
competéncia docente.

[...] as provas ditas objetivas tiveram que se submeter a faria funcionalista
da época que acabou gerando, mesmo nas escolas chamadas
experimentais ou de ponta, critérios formalistas para a definicdo de um
"bom professor". Assim é que, de acordo com a racionalidade implicita na
matriz objetivista, a elaboracdo de planos de ensino que comportassem
adequadas  "operacionalizacbes de objetos educacionais", "objetivos

instrucionais”, "estratégias", "procedimentos”, e " sistematicas de avaliacao"
passou a ser pardmetro de julgamento para a tomada de decisdo de
quem poderia ser considerado um professor competente. (FRANCO, 1990,
p. 65).

Apoiada numa sociedade que valoriza o treinamento para 0 mercado de
trabalho, essa perspectiva vé na avaliacdo um instrumento para introduzir no
sistema educacional a competitividade, individualidade, quantificacéo e as relacdes

de poder, dado seu carater essencialmente técnico.

1.1.2 Epistemologia subijetivista

Na abordagem subjetivista, admite-se que 0 sujeito que conhece tem
predominancia sobre o objeto de conhecimento, e ndo existe uma preocupacao clara
de garantir a objetividade do conhecimento como na postura objetivista, "Ao
contrario, declara-se que ele é parcial e determinado pelo sujeito que conhece, a
partir de suas experiéncias e valores" (FRANCO, 1990, p. 65).

O conhecimento deixa de ser neutro e passa a ser resultado das vivéncias,
experiéncias e valores dos sujeitos, enquanto a teoria tem origem na pratica e € por
ela validada. O conhecimento cientifico, nesta postura, € utilizado para informar as
decisdes aos sujeitos de maneira reflexiva, em que os fins ndo estao determinados a
priori, sendo problematizados e objeto de negociacdo, compromisso € consenso.

A epistemologia subjetivista associa-se a uma gestdo negociada,

democratica e participativa; assim, a escola esta centrada no aluno e no seu



21

desenvolvimento individual, e a avaliagdo assume uma fun¢do de autorregulacao.
Para Rodrigues (1994, p. 99):

O individuo, sujeito social, é sujeito na formac&o e na avaliacdo. E ele a
fonte do referencial de avaliacdo e compete-lhe participar na organizagéo,
gestao, execucao e controle do dispositivo e do processo de avaliagdo, bem
como na utilizacdo de seus resultados.

Percebe-se que ha uma intencionalidade que caracteriza o sujeito em
relagcdo ao objeto, o qual tem que assumir uma posi¢cao interna de participacdo na
investigacdo recorrente a introspeccao, o que levou "a surgir sérios questionamentos
em relacdo a aplicacdo de testes padronizados e a absorcdo acritica de seus
resultados” (FRANCO, 1990, p. 65).

No paradigma positivista (objetivista), a énfase avaliativa recai sobre a
mensuracado, sobre a medida do produto observavel. A epistemologia subjetivista
volta-se também para aquisicdo de habilidades que, muitas vezes, ndo estao
refletidas em produtos finais ou demonstraveis dos processos cognitivos, razéo pela
gual ressalta a importancia e necessidade do respeito aos diferentes ritmos de
aprendizagens dos estudantes.

Quanto aos procedimentos e instrumentos de avaliacdo, foi nesta concepcéo
de avaliacdo que a introducdo de questbes abertas, de entrevistas e da
autoavaliacdo teve inicio, pois 0 sujeito poderia construir suas proprias respostas ao
invés de escolher alternativas previamente elaboradas.

Embora sejam representativos os avancos na avaliacdo educacional a partir
do paradigma subjetivista, Rodrigues (1994) considera que, nesta linha
epistemoldgica, a avaliacdo assume uma posicao de controle, tdo manipuladora e
conservadora como na abordagem obijetivista, ao ndo levar em consideracdo o

cenario politico e social na qual o sujeito avaliado se insere.

A matriz subjetivista mostrou-se, e mostra-se ainda hoje, insuficiente para a
explicacdo da realidade educacional. Isso porque também fragmenta a
realidade uma vez que permanece no ambito das realidades ‘abstratas’ e
universais e perpetua conclusdes centradas no individuo e em seus
vinculos intimistas determinados por suas trajetorias pessoais sem que 0
caréter historico dessas trajetérias seja recuperado. (FRANCO, 1990, p. 65).

1.1.3 Epistemologia dialético-critica
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As duas concepcdes epistemoldgicas de avaliacdo, objetivista e subjetivista,
sdo consideradas insuficientes para explicar a realidade, dado seu carater historico e
abstrato. Segundo Franco (1993, p. 21-22),

[...] para recuperar a explicacdo da realidade em sua totalidade contraditéria
e romper com as analises micro, psicopedagogicas e psicologizantes
comecgaram a surgir novos esquemas interpretativos, baseados em teorias
mais amplas, que procuram explicar as relagfes entre individuos, educagéo
e sociedade, [...].

O vinculo individuo-sociedade numa dimensao histérica deve ser tomado
como unidade de andlise da avaliacdo educacional, o que pressupde conhecer a
realidade social e apreender a rede de relacdes que se estabelece entre 0s sujeitos
envolvidos num processo de avaliacéo.

Assim, 0 sujeito e a realidade estdo dialeticamente relacionados, pois 0
sujeito interfere no real e sofre determinacdes dessa realidade, 0 que se integra a
praxis do conhecimento. Assim, esse sujeito "ndo pode ser considerado como um
elemento isolado da sociedade, mas como parte integrante de sua dinamica. Sua
compreensao € essencial para a apreensao do todo" (FRANCO, 1990, p. 66). As
acOes humanas pressupdem a analise das razdes, dos motivos e finalidades que as
impulsionam e das necessidades que Ihes deram origem; sdo, portanto, praticas
sociais.

Brandalise (2010, p. 64) explica:

A pratica social requer uma ruptura epistemoldgica com o conhecimento
empirico e subjetivo. Isso implica, necessariamente, uma analise de
interesses, representagfes sociais, relagfes de dominio, tendo em vista a
tomada de consciéncia desses fatores e sua superacao.

A concepcao dialético-critica considera que 0s comportamentos e acdes
sociais ndo sao dependentes somente dos sujeitos, de suas representacdes e
intencdes, mas acredita que o individuo sofre influéncias e determinacdes sociais
externas. Brandalise (2010, p. 65) completa dizendo que “tal paradigma assenta-se
numa abordagem holistica dos fendmenos sociais que integram ideias, crencas,
regras e normas sociais, além de elementos de ordem material”.

Portanto, quando se refere a avaliacdo educacional, deve-se levar em
consideracao a relagdo entre o individuo e a sociedade, numa dimensao historica.

Cabe ao professor buscar conhecer a realidade em que esta inserido, as relagdes
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concretas, desvelando as dindmicas dentro de uma estrutura histérica. Franco
(1990, p. 66) argumenta:

[...] os determinantes histéricos criam limites objetivos para as acoes
humanas, por outro lado, é preciso considerar que a propria histéria € uma
construcdo humana e somente pela atividade dos homens pode
permanecer estagnada, retroceder ou, ao contrario, ser superada.

Os pressupostos da epistemologia dialético-critica buscam superar as
posturas de avaliagdo como um fim em si mesmo, como instrumento de selecéo,
mensuracao e comparacao de resultados, postulando que nas praticas avaliativas o
aluno seja considerado como um sujeito historico ativo e inserido numa realidade
concreta, que transforma e € transformada. Portanto, é “fundamental para a
avaliagdo da aprendizagem, em todos os niveis de ensino, o entendimento da
atividade humana, da acdo humana, da acéo pratica dos homens, o que pressupbe

a analise do motivo e da finalidade dessa ac¢ao”. (Franco, 1993, p. 24)

1.2 CONCEPCOES HISTORICAS

Os significados atribuidos a avaliacdo educacional estédo relacionados aos
contextos politicos, econémicos e sociais de cada periodo historico que os produziu,
com as intencdes que justificaram a sua realizacdo e os aportes tedéricos em que 0s
estudiosos se apoiaram. O conceito de avaliacdo evoluiu desde a sua primeira
formulacdo no inicio do século XX até os dias atuais, com diferentes perspectivas
epistemoldgicas e conceituais de avaliacao.

Os estudos de Guba e Lincoln (2011) identificaram quatro periodos
historicos que evidenciam o processo de construcao e reconstrucdo das concepcodes
de avaliacdo educacional. As geracbes da avaliagdo sdo assim denominadas:
primeira geracdo - da mensuracdo ou medida; segunda geracdo - da descricao;

terceira geracao - do juizo de valor; quarta geracéo - da construcao social.

1.2.1 Avaliacdo como medida
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A avaliacdo durante muito tempo foi confundida com medida devido a
influéncia da utilizacéo de testes?, no inicio do século XX, para medir a inteligéncia
das pessoas. Os testes comecaram a ser aplicados, em 1905, nas escolas para
classificacdo e determinacdo do aproveitamento escolar das criangas, de modo que
avaliacdo e medida® tornaram-se sin6énimos, passando a influenciar o cenério
educacional.

Segundo Afonso (2005, p. 32), consolidava-se, a partir da proliferagdo dos
testes escolares, “a crenga nos testes de inteligéncia, como testes de aptidao que
poderiam prever o sucesso dos individuos tanto na escola como na sociedade”. Dias
Sobrinho (2003) afirma que o aperfeicoamento dos instrumentos de medi¢cdo ocupou
o centro de interesses dos estudiosos do comeco do século passado, adquirindo
grande énfase na década de 1920.

Nessa acepcao de avaliacao prevaleciam os aspectos quantitativos, pois

[...] medir significa atribuir um ndmero a um acontecimento ou objeto, de
acordo com uma regra logicamente aceitavel. Isso implica que o objeto, ou
0 acontecimento, possa ser compreendido sob uma Unica dimensao,
isolavel, capaz de receber uma escala numérica (Bonniol, 1976). A medida
€ assim uma operacdo de descricdo quantitativa da realidade. (HADJI,
2001, p. 27).

Naquela época, havia uma comparacéo entre os resultados das provas dos
estudantes, e as notas obtidas eram definidoras da promocdo e retencdo dos
alunos. A partir dessa perspectiva quantitativa do aproveitamento escolar, apenas o
resultado final dos testes/provas era levado em consideracdo para avaliar o

desenvolvimento do aluno. Considerava-se que

[..] os testes e outros instrumentos destinados a medir aptidées ou
aprendizagens humanas permitiam quantifica-las, compara-las ou ordena-
las em uma escala. De fato, era possivel trabalhar matematicamente os
seus resultados e proceder a um conjunto de transformagfes que poderiam
servir a uma variedade de finalidades. Essa quantificacdo das
aprendizagens, das aptiddes, das inteligéncias dos alunos permitia seguir o
modelo cientifico e obter a credibilidade que se pretendia para os estudos
sociais e humanos. (FERNANDES, 2009, p. 45).

2 Alfred Binet e Théodoro Simon desenvolveram esses testes em 1905, com intuito de recrutar jovens
para as Forcas Armadas. Os testes resultavam no coeficiente de inteligéncia, sendo calculado por
meio da idade cronoldgica e mental do individuo.

®*Docimologia é a ciéncia (logos) dos exames, ou da medida (dokimé). (HADJI, 2001, p. 27).
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Milhares de testes foram desenvolvidos, com destaque para as primeiras
trés décadas no século XX, aplicados aos alunos que frequentavam as escolas. Tais
testes objetivavam a quantificagdo, comparacdo e ordenacdo das aprendizagens
humanas.

Dias Sobrinho (2003, p. 17) afirma que “acompanhando os avangos na area
de psicologia e certamente se beneficiando deles, desenvolveu-se com grande éxito
o movimento e a cultura dos testes e medida”.

No mesmo periodo, o surgimento da administracdo cientifica nos setores
industriais e o taylorismo* exerceram grande influéncia na educacdo escolar, uma
vez que as suas concepc¢Oes foram rapidamente difundidas e absorvidas pelas
escolas. “Os alunos eram vistos como ‘matéria prima’ a ser ‘processada’ na ‘fabrica
escola’, presidida, de maneira suficientemente apropriada, pelo ‘superintendente’
escolar” (GUBA, LINCOLN, 2011, p. 30).

O sistema escolar, na época, passou a ser comparado as organizacoes, e 0s
testes aplicados aos estudantes passaram a verificar se as escolas produziam bons
resultados, “consistindo basicamente em testes de verificacdo, mensuragao e
guantificacdo da aprendizagem dos alunos” (DIAS SOBRINHO, 2003, p. 17).

Afonso (2005) argumenta que a aplicacdo de exames passou a ser vista
como reflexo do taylorismo, que gerou muita influéncia no inicio do século passado
nos sistemas escolares, a medida que se transferiu para o ambiente escolar uma
cultura de competicéo e individualismo, similar aos ambientes das organizacgdes.

Essa concepcdo de avaliacdo teve forte influéncia da teoria positivista,
portanto, uma epistemologia objetivista, caracterizada como educacéo tradicional, na
gual o centro do processo de ensino-aprendizagem é o professor e esta apoiada

numa perspectiva em que:

- classificar, selecionar e certificar séo fun¢des da avaliagdo por exceléncia;
- 0s conhecimentos s&o o Unico objeto de avaliacéo;

- 0s alunos néo participam do processo de avaliacao;

- a avaliacao €, em geral, descontextualizada;

- privilegia-se a quantificacdo de resultados em busca da objetividade e
procurando garantir a neutralidade do professor (avaliador); e

* Frederick Taylor foi um engenheiro mecanico norte americano que influenciou consideravelmente o
Taylorismo e o campo da educagédo, entre 1930 e 1945. Desenvolveu experiéncias de medi¢do de
tempos de execucdo eliminando ineficiéncias, introduziu um método de producdo baseado na
producdo em série. O trabalho industrial foi fragmentado, pois cada trabalhador passou a exercer
uma atividade especifica no sistema industrial. A organizacéo foi hierarquizada e sistematizada, e o
tempo de producéo passou a ser cronometrado.
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- a avaliacéo é referida a uma norma ou padrdo (por exemplo, a média), e
por isso, os resultados de cada aluno sdo comparados com os de outros
grupos de alunos. (FERNANDES, 2009, p. 48).

Na mesma direcédo, Lopes e Silva (2012) argumentam que a classificacao
apenas selecionava os alunos, atribuindo-lhes uma posi¢cado que pouca énfase dava
ao desenvolvimento intelectual do aluno, mas valorizava a posigcdo pessoal
alcancada numa escala numérica. Dias Sobrinho (2003) explica que ndo havia
preocupacdo com o curriculo, programas pedagdgicos e 0 processo de ensino-
aprendizagem.

Nessa concepcao de educacgao, o professor desempenha na avaliagdo uma
funcdo técnica atribuindo ao aluno um papel passivo e acaba nao soé privilegiando a
guantificacédo e selecdo dos alunos, como ocupa uma posi¢ao neutra para mostrar,
em uma nota, ignorando todo o processo de desenvolvimento e aprendizagem pelo
qual o aluno passou. “O processo de atribuicdo de classificacdo €, em si mesmo,
complexo e dificil de investigar e de aprender em todas as suas dimensodes’.
(LOPES; SILVA, 2012, p. 75).

Fernandes (2009) chama a atencédo para algumas questfes relevantes na
concepcao de avaliagdo como mensuracao. Como ja mencionado anteriormente, ela
expressa o0 desenvolvimento do aluno por meio de classificacdo e certificacédo e,
guando o aluno néo expressa nos testes e provas 0 conhecimento que
supostamente lhe foi transmitido, € objeto de retencdo. A funcdo da avaliacdo da
aprendizagem, nesta concepcao, é somativa porque da énfase aos resultados finais,
sendo a repeténcia considerada como nova oportunidade para que o aluno aprenda.

Transcorreu mais de um século e ainda hoje, em pleno século XXI, ha no
cotidiano das escolas resquicios desta concepc¢do. Dias Sobrinho (2003, p. 15)
afirma que “tdo arraigados estdo os conceitos de selecdo, medida e classificacédo
nos processos avaliativos que, por vezes, quase chegam a definir a prépria
avaliacao”. Constata-se essa influéncia nos curriculos, nas propostas pedagdgicas e
nas acbes dos professores ao utilizarem, mesmo que de forma inconsciente,

instrumentos e métodos que privilegiam esta concepcao avaliativa.

1.2.2 Avaliacdo como descricao
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A preocupacao com a avaliacdo como descricdo surgiu a partir de 1930,
guanto se iniciou a discussao no contexto educacional sobre as questdes referentes
ao curriculo®, proposta por Ralph Tyler®.

Fernandes (2009) e Brandalise (2010), em suas obras, descrevem que Tyler
propde o estabelecimento de objetivos a serem alcancados pelos alunos nas
avaliagbes ao discutir curriculo. Dias Sobrinho (2003, p. 18) explica que nesse
periodo houve uma preocupagao com “a gestéo cientifica e com o desenvolvimento

curricular e de instituicbes”. Essa geracao da avaliagéo

[...] ganhou existéncia em virtude de uma séria deficiéncia na primeira
geracao, isto é escolher como sujeitos da avaliagdo os alunos. Isso porque,
logo apds a Primeira Guerra Mundial, tornou-se evidente que os curriculos
escolares precisavam passar por uma drastica reforma e que uma
abordagem de avaliacdo que ndo conseguia oferecer outra coisa sendo
dados sobre os alunos néo poderia servir aos propésitos da avaliacdo que
naquele momento era contemplada. (GUBA; LINCOLN, 2011, p. 33).

Na época, ndo havia uma preocupacdo e, por sequéncia, discussdo em
torno da tematica avaliacdo da aprendizagem, que era citada em meio aos estudos
sobre a tematica curriculo. A questdo preocupava Tyler que, em 1930, “cunhou a
expressao avaliagdo da aprendizagem escolar’ (LUCKESI, 2011, p. 206) que se
espalhou no campo da educacédo, substituindo os termos vinculados aos exames
aplicados na escola.

Tyler passou a exercer influéncia no cenario educacional, ao propor que
fossem estabelecidos objetivos para serem avaliados, de forma que caberia ao
professor, como avaliador, a funcdo de narrador descrevendo até que ponto o aluno
atingiu os objetivos propostos, revelando seus pontos fracos e fortes. O autor afirma
que avaliacado “é averiguar até que ponto os objetivos educacionais tragados estao
sendo alcancados pelo curriculo e pelas praticas pedagdgicas” (DIAS SOBRINHO,
2003, p. 19).

Esta concepcéo, ainda que descritiva, apresentava limites, pois

[...] a andlise do trabalho escrito dos alunos ndo permitia quaisquer
conclustes referentes a outros tipos de competéncias que eles pudessem
ter, dada a natureza muito limitada das questdes que, em geral, estavam

® Para mais informagcdes sobre curriculo ler: O Curriculo, uma reflexdo sobre a pratica (SACRISTAN,
2000).

® Ralph Tyler ficou conhecido como o ‘pai da avaliacdo educacional’, pelo trabalho que desenvolveu
entre 1930 e 1945, que influenciou por mais vinte e cinco anos o cenéario educacional e a avaliacao.
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centradas nos processos mais simples de pensamento. (FERNANDES,
2009, p. 32).

A partir dos estudos de Tyler, a avaliacdo deixou de ser entendida apenas

como sindnimo de medida e classificacdo e passou a ter um carater descritivo.

A avaliagdo deveria, pois, determinar de forma experimental se os
estudantes individualmente eram capazes de demonstrar, ao final de um
processo de ensino, 0s objetivos previstos e declarados. Para Tyler, deve
haver uma congruéncia entre item de avaliacdo e objetivos instrucionais. A
avaliacdo €&, assim, nessa concepcdo, um valioso instrumento para a
regulacdo do conhecimento e das formas de adquiri-lo; mais do que isso,
define os comportamentos desejados, controla os seus cumprimentos e
aplica as sancdes ou prémios correspondentes aos resultados. (DIAS
SOBRINHO, 2003, p. 19).

Nesta perspectiva, o professor descreve como estd o desenvolvimento do
aluno, de acordo com o0s objetivos pré-estabelecidos no curriculo escolar, o que
expressa claramente um paradigma racionalista, com uma ideologia utilitarista
visando apenas a descricdo de critérios que expressem 0 sucesso ou fracasso do
estudante de acordo com o que esta estabelecido no curriculo.

Ainda ndo had uma descricdo do desempenho do aluno como um todo,
levando em consideracdo seu desenvolvimento e vivéncia durante o processo de
ensino e aprendizagem, fator que caracteriza a descricdo como insuficiente, uma
vez que poucos Sao 0s aspectos cognitivos descritos pelo professor.

A avaliacdo, como sinbnimo de medida, classificacdo e comparacdo deixa
de ser a Unica concepcédo avaliativa e incorpora a descricdo da aprendizagem dos
alunos, segundo os objetivos expressos nos curriculos. A avaliagdo “é referida
como um processo de aperfeicoamento continuo de um programa e se volta para a
reformulacdo de curriculos, para o estabelecimento dos objetivos educacionais a
serem cumpridos” (DIAS SOBRINHO, 2003, p. 21).

Portanto, o professor cumpria uma funcdo de descritor no processo
avaliativo, ainda que os aspectos técnicos da medida se mantivessem. “A
mensuracdo deixou de ser tratada como equivalente a avaliagdo, sendo, porém
redefinida como um dos instrumentos que poderiam ser empregados em seu
servigo”. (GUBA; LINCOLN, 2011, p. 35).

Os objetivos organizados a priori tendem a organizar todo processo de

ensino e de avaliagdo, constituindo-se como uma orientacdo dos conteudos,



29

métodos e instrumentos a serem utilizados e trabalhados pelos professores, com o

intuito de demonstrar eficiéncia.

1.2.3 Avaliagdo como juizo de valor

A avaliacdo como juizo de valor nasceu do intuito de superar as limitacdes
das duas concepcgdes anteriores - como medida e como descrigéo -, pois conforme
explica Brandalise (2010, p. 55), por um lado “os objetivos n&o eram estabelecidos a
priori, apresentando-se nem sempre claros e visiveis; por outro 0s programas nao
podiam esperar os resultados finais para serem avaliados em funcéo dos objetivos
propostos”.

Foi na década de 1960 que as discussodes sobre avaliacdo da aprendizagem
conquistaram maior espaco nos meios educacionais. Emerge neste periodo a
funcado de juizo de valor, além das fungdes técnicas e descritivas, vinculadas ao ato

de avaliar.

A dimensdo do valor estd na esséncia mesmo da avaliacdo e se inscreve
radicalmente em sua etimologia. O valor dota a avaliagdo de uma funcéo
ativa. Ela ndo se restringe a somente descrever os resultados obtidos, mas
também passa a avaliar as entradas, 0s contextos ou circunstancias
diversas, os processos, as condi¢cdes de producdo e os elementos finais.
Além disso, com base no conhecimento obtido, procura melhorar o
processo enquanto ele se desenvolve, agindo sobre cada uma de suas
etapas, a fim de garantir maior efetividade educacional, especialmente em
relacdo ao ensino. (DIAS SOBRINHO, 2003, p. 24).

O professor passou a desenvolver entdo, além de uma funcdo técnica e
descritiva, também a de juizo de valores, 0 que acaba se caracterizando da seguinte

forma:

- a avaliagdo deve induzir e/ou facilitar a tomada de decisfGes que regulem o
ensino e a aprendizagem;

- a coleta de informacdes deve ir além dos resultados que os alunos obtém
nos testes;

- a avaliacdo tem de envolver professores, pais, alunos e outros atores;

- 0s contextos de ensino e aprendizagem devem ser tidos em conta no
processo de avaliagdo; e

- a definicdo de critérios é essencial para que se possa apreciar 0 mérito e
um valor de um dado objeto de avaliagdo. (FERNANDES, 2009, p. 50).
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Essas caracteristicas evidenciam que a avaliacdo ndo é neutra e nem uma
simples descri¢do. Ela emite o valor, de acordo com critérios apropriados, explicando
e justificando resultados.

Destaca-se neste periodo a distin¢cao entre dois conceitos muito importantes:
a avaliacdo somativa e a formativa, propostas por Scriven e Stake’.

A avaliacdo somativa preocupa-se em medir, certificar e selecionar, sendo
associada a uma prestacéo de contas, enquanto a avaliacado formativa preocupa-se
com a melhoria e regulacdo do processo de ensino e aprendizagem, como explica
Fernandes (2009, p. 59):

Os conceitos de avaliacdo formativa surgem no &ambito dos
desenvolvimentos tedricos behavioristas, sendo posteriormente integrados
nos quadros conceituais de outras perspectivas teoricas [...] Na verdade sdo
multiplas as diferengas de entendimento entre behavioristas e cognitivistas
acerca da avaliacao formativa. Os primeiros usam-na mais frequentemente
na analise de resultados, num quadro de definicdo de objetivos muito
especificos (comportamentais) e de tarefas que testam cada um destes
objetivos, enquanto os segundos a utilizam mais na analise dos processos
de aprendizagem dos alunos num quadro de definicdo mais abrangente e
integrada de objetivos e de tarefas que avaliam um leque mais alargado e
integrado a saberes.

A avaliacdo até entdo percebida como um processo técnico e descritivo
passa também a exercer um julgamento sobre todas as dimensdes do objeto
avaliado e dos objetivos.

Diante de tais vinculacdes € que a aprendizagem passa a ser objeto central,
e os resultados expressos sao utilizados para realizar interferéncias no processo de
ensino e aprendizagem, do qual se torna uma parte essencial para controle da sua
gualidade. Ao professor foi acrescida a funcéo de julgador.

Contudo, ainda é acentuada a influéncia de uma tradicdo positivista, com
base em técnicas e instrumentos.

Nas trés concepcdes descritas percebe-se que houve um processo evolutivo

referente aos métodos utilizados para avaliar os alunos. Inicialmente, acreditava-se

'Scriven e Stake tiveram um papel fundamental no desenvolvimento teérico metodolégico da
avaliacdo educacional ao desenvolver a idéia de avaliacdo somativa e formativa. Scriven prop&e que
as producdes dos alunos e o contexto escolar em que ele esta inserido seja levado em consideracao,
para avaliar o processo de ensino, e realizem-se intervencdes durante o processo de ensino-
aprendizagem, percebendo a avaliacdo de forma formativa. Stake acredita que a avaliacdo deveria
valorizar a interpretacdo ao emitir juizo de valor, que deveria envolver ndo somente especialistas
como professores e pais. Para aprofundamento consultar o texto: Descricdo de uma trajetéria na/da
avaliacdo educacional. (SOUSA, 1998).
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numa concepc¢ao técnica voltada apenas a medida e classificacdo do aluno, depois
passa-se a creditar importancia numa concepc¢ao descritiva de objetivos, chegando-
se a valorizar, posteriormente, o juizo de valores. Entretanto, devem ser ponderadas

suas limitacdes. Sdo elas:

1. Tendéncia para as avaliacbes de programas, de instituicbes ou de
sistemas educacionais refletirem os pontos de vista de quem as encomenda
ou as financia que, verdadeiramente, nunca s8o postos em causa ou
considerados  corresponsaveis, mesmo que também  tenham
responsabilidades diretas no objeto de avaliacdo. Normalmente, as
responsabilidades pelas falhas dos sistemas educacionais tendem a ser
distribuidas quase exclusivamente pelos professores e pelos alunos, ficando
de fora todos os outros atores.

No caso concreto da avaliacdo das aprendizagens a tendéncias €, muitas
vezes, a de se verem refletidos apenas os pontos de vista dos professores,
como Unicos juizes de valores no processo de avaliacdo interna, ou da
administracdo educacional nos processos de avaliacdo externa. Assim,
nesses casos, as responsabilidades pelas falhas nas aprendizagens séo,
invariavelmente, atribuidas apenas aos alunos.

2. Dificuldade de as avaliagbes acomodarem a pluralidade de valores e de
culturas existentes nas sociedades atuais. Isso também se podera dizer
relativamente as dificuldades daquelas abordagens de avaliacdo em
diversificar seus procedimentos e em promover uma articulagdo mais
positiva e significativa como o ensino. E um fato que os jovens estudantes
das nossas comunidades sdo provenientes de meios sociais e culturais
cada vez mais diversificados e, consequentemente, ha necessidade de
enfrentar essa realidade também no dominio da avaliagéao.

3. Excessiva dependéncia do método cientifico que se traduz em avaliacdes
pouco ou nada contextualizadas, com excessiva dependia da concepc¢ao de
avaliagdo como medida e em uma certa irredutibilidade das avaliacdes que
se fazem,porque, segundo seus teéricos, estdo apoiadas em um método
que, se bem empregado, da resultado muito dificilmente questionaveis. Ha,
nessa perspectiva, uma orientacdo para os processos de quantificacdo pela
utilizacdo de instrumentos considerados neutros, normalmente testes, que
medem com rigor e objetividade o que os alunos sabem. E a chamada
avaliagdo cientifica. Dessa forma, os avaliadores nunca sdo postos em
causa porque a adesdo ao método cientifico liberta o avaliador de quaisquer
responsabilidades. Os avaliadores sdo neutros, ndo contaminam o processo
de avaliacio nem sdo contaminados por ele. (grifos do autor).
(FERNANDES, 2009, p. 51-52).

Apesar das limitacdes, elas ainda prevalecem nos sistemas educacionais
avaliativos, dependentes de modelos teoricos que apresentam dificuldades para se
adaptar aos curriculos atuais e as visées sobre aprendizagem. Dias Sobrinho (2003,

p. 26), sobre a avaliacéo, explica que

[...] ainda hoje vige uma tendéncia de certos circulos a confundi-la com
mediacdo e a utilizar largamente os testes de verificagdo de aprendizagem,
uns de carater individual e limitado as salas de aula, alguns outros
estendendo-se a ambitos de alcance nacionais ou até em sistemas
comparativos internacionais, que muitas vezes ultrapassam os limites da
educacao.
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1.2.4 Avaliacdo como construgéo social

O quarto periodo da avaliacdo educacional, emergiu na década de 80
segundo Guba; Lincoln (2011), denominada geracdo da construcdo social, se
“constitui uma verdadeira ruptura epistemoldgica com as anteriores” (FERNANDES,
2009, p. 53) uma vez que pretende superar as limitagcbes das concepcdes

anteriores:

O termo construtivista € usado para designar a metodologia de fato
empregada para conduzir uma avaliagdo. Suas raizes encontram-se no
paradigma de investigacdo, que € uma alternativa do paradigma cientifico e
optamos por chama-la de construtivista, mas existem varios outros nomes
como avaliacdo interpretativa ou hermenéutica. Todos esses termos
oferecem uma percepcao especifica da natureza desse paradigma. (GUBA;
LINCOLN, 2011, p. 47).

Do ponto de vista de Fernandes (2009) essa concepcao de avaliacdo é

baseada no conjunto dos seguintes principios e concepcdes:

1. os professores devem partilhar o poder de avaliar com os alunos e com
0s outros atores e devem utilizar uma variedade de estratégias , técnicas e
instrumentos de avaliacao;

2. a avaliacdo deve estar integrada no processo de ensino aprendizagem;
3. a avaliacdo formativa deve ser a modalidade privilegiada de avaliacdo
com a fungéo principal de melhorar e de regular as aprendizagens;

4. o feedback, nas suas mais variadas formas, frequéncias e distribuicdes, é
um processo indispensavel para que a avaliacdo se integre plenamente no
processo ensino-aprendizagem;

5. a avaliagdo deve servir mais para ajudar as pessoas a desenvolver suas
aprendizagens do que para julga-las ou classifica-las em uma escala;

6. a avaliagdo é uma construcdo social em que sédo levados em conta os
contextos, a negociac¢do, o envolvimento dos participantes, a construcdo
social do conhecimento e 0s processos cognitivos, sociais e culturais na
sala de aula;e

7. a avaliagdo deve empregar métodos predominantemente qualitativos ,
nao se excluindo o uso de métodos quantitativos. (FERNANDES, 2009, p.
55-56).

Brandalise (2010) afirma que a discussédo sobre avaliacdo continua a evoluir,
interagindo com diferentes realidades sociais e educacionais, por meio de
investigacfes que tém o objetivo de entender sentidos e significados dos sujeitos
gue interagem nas praticas sociais, 0 que representa um avanco significativo nas
reflexdes epistemoldgicas, em torno da construcdo de saberes a respeito da

avaliacao.
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No quadro 1 é apresentada a sintese das caracteristicas das quatro

geracgOes de avaliacao discutidas.

Quadro 1 - Concepcdes de avaliacdo e suas respectivas caracteristicas - Ponta Grossa - 2013

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

CONCEPCAO FUB%AO PAPEL DO PAPEL DO
DE AVALIACAO PROFESSOR ALUNO INSTRUMENTOS
AVALIACAO
Utilizacdo de testes e
Receptor, provas, que
passivo, visto | apresentam um
Técni Transmissor do | como uma | resultado dentro de
. écnica . L.
Como medida conhecimento. folha em | uma escala numérica.
branco. Valoriza a classificagéo,
comparacéo e ranking.
Transmitir 0 . x
. Realizacdo de provas
conhecimento.
para perceber se o
- Narrador ao o
Técnica e . aluno atingiu 0s
Como d . descrever os | Passivo bieti
descricio escritiva. pontos fortes e 0 Je'[IVOS' propostos
pelo curriculo.
fracos do aluno.
Emitir um juizo
de valores, ' e Comeca a ser | Coleta informacdes
p Define critérios | .
além das ara a visto como | para além dos
. funcdes P ~ parte resultados que os
Juizo de P apresentacao ! ~
técnicas e . integrante e | alunos  obtém nos
valores - do mérito e do T ;
descritivas. . participativa testes, considerando os
valor do objeto )
. do processo | contextos de ensino e
avaliado. . .
avaliativo. de aprendizagem.
Estar .
. . Deve-se utilizar uma
Como integrada ao | Partilhar o] _ variedade de
~ processo de | poder da | Ativo e o -
construgéo ; S . estratégias, técnicas e
) ensino avaliacdo com o | participativo. )
social . instrumentos de
aprendizagem. | aluno. R
avaliacao.

Fonte: A autora

1.3 CONCEPCOES PEDAGOGICAS

1.3.1 Avaliacdo da aprendizagem como componente pedagdgico
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A avaliacdo da aprendizagem ndo estd separada do ato pedagdgico, mas €
um componente essencial de todo o processo e ndo deve ser praticada de forma
isolada e seletiva, pois 0 “objetivo da avaliagdo da aprendizagem € subsidiar o
ensino e a aprendizagem bem-sucedidos no interior de um projeto pedagdgico”
(LUCKESI, 2011, p. 148). Isso nos remete a perceber a avaliagdo como mediadora
no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola.

A avaliagdo da aprendizagem é “um ato de investigar a qualidade do seu
objeto de estudo e, se necessario intervir no processo da aprendizagem, tendo como
suporte o ensino, na perspectiva de construir os resultados desejados” (LUCKESI,
2011, p. 150, grifo do autor), o que possibilita ao aluno a oportunidade de ter
feedback que o ajude durante todo processo de aprendizagem.

Para ser uma acdo pedagogica, a avaliacdo deveria ser vista como uma
investigacdo do conhecimento, que possibilita a intervencdo para a melhoria do
resultado do ensino, ainda em construcdo, dando suporte ao professor. Afinal “o
conhecimento desenvolve-se através do recurso e a construcdes e reconstrucdes
dessa mesma realidade por parte dos participantes no processo investigativo”
(FERNANDES, 2009, p. 79).

Do ponto de vista de Luckesi, (2011, p. 174), a avaliacdo deve ser de
acompanhamento, porque “investiga a qualidade dos resultados em andamento
sucessivamente, primeiro sob o foco formativo - processo - e segundo sob o foco
final de uma acdo — produto”, ou seja, ela investiga todo o processo de construgao

do conhecimento, realizando investimentos para que o resultado seja satisfatério.

Nessas condi¢cdes, a avaliacdo, componente indissocidvel do processo
constituido pelo ensino e pela aprendizagem, é um elemento essencial de
desenvolvimento dos sistemas educativos porque é muitas vezes a partir e
por meio dela que, por exemplo:

- as escolas podem empobrecer ou enriquecer o curriculo;

- 0s professores podem organizar o0 ensino com maior ou menor énfase na
experimentacao ou na resolucédo de problemas;

- 0s alunos podem estudar com maior ou menor orientacao;

- 0s pais e os encarregados de educac@o podem acompanhar a vida escolar
de seus filhos ou educandos com maior ou menor interesse;

- a sociedade em geral pode estar mais ou menos informada acerca do que
0s jovens estdo aprendendo e como estdo aprendendo;

- 0S governos podem, ou ndo, estabelecer mais fundamentada e
adequadamente as politicas educativas e formativas. (FERNANDES, 2009,
p. 21).
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O professor ao assumir o papel de avaliador passa a agir como um
pesquisador da aprendizagem do aluno, necessitando ter compreensao de seu
objeto de avaliacdo: deve intervir quando necessario para que o aluno aprenda e ter
consciéncia de que o conhecimento mediado dependera das abordagens tedricas,
metodologias e dos instrumentos utilizados para coletar dados. E necessario que se
tenha a "noc¢édo clara de que a pratica avaliativa, no caso da aprendizagem, so faz
sentido, ao mesmo tempo, de acompanhamento (processo) e de certificacao
(testemunho final da aprendizagem satisfatéria do educando)” (LUCKESI, 2011, p.
177).

A avaliacdo s6 sera efetiva se houver clareza do que se quer investigar,
neste caso, a aprendizagem do aluno, e se intervir na préatica pedagoégica em busca
de melhorias no ensino, caso contrario, a avaliacdo ndo estara cumprindo com sua
funcao. “O propdsito primordial da avaliagéo é o de melhorar a aprendizagem, ajudar
os alunos a superar as dificuldades, uma cultura que parte do elementar principio de
que todas as criangas e jovens podem aprender” (FERNANDES, 2009, p. 29).

Sao necessarios investimentos na pratica pedagoégica oportunizando ao
educando aprender e se desenvolver, superando as dificuldades que porventura
aparecem durante o processo de construcdo do conhecimento. Luckesi (2011, p.
178) afirma:

[..] o ato de avaliar a aprendizagem, em primeiro lugar envolve uma
investigacdo sobre a qualidade dos resultados de uma acdo em andamento,
desvendando-a em sua satisfatoriedade (ou ndo), e a seguir, se necessario,
subsidia solu¢Bes com base nesse conhecimento.

A avaliacdo fornece o resultado relacionado ao processo em construcéo
fornecendo informacgdes se o aluno aprendeu ou ndo. No entanto, esse ndo € um ato
isolado, posto que inserido num determinado contexto, com individuos compostos de
estruturas cognitivas, afetivas e emocionais. Essas caracteristicas devem ser
levadas em consideracdo durante o processo de investigacdo, porque “é preciso
saber integrar, relacionar e mobilizar conhecimentos e estratégias, é preciso saber
gerir afetos, emocgdes e atitudes e saber quando e como utilizar esses saberes”.
(FERNANDES, 2009, p. 34).

Nesse sentido Luckesi (2011, p.186) argumenta que “os exames escolares

estdo aprisionados nos problemas da aprendizagem e neles se perdem, tornando



36

dificil qualquer possibilidade de busca de solugdes para os impasses encontrados”,
ficando preso apenas ao passado, centrado apenas no produto final, considerado
geralmente como de responsabilidade somente do aluno. Ou seja, 0 exame tem
como obijetivo perceber o que o aluno ja aprendeu até aquele momento, nao levando
em consideragdo suas dificuldades, duvidas e o desenvolvimento durante o
processo de ensino-aprendizagem, valorizando apenas o que ja foi trabalhado, o
resultado final.

Nessa perspectiva, o professor desempenha um papel neutro e isento de
qualquer condicionante, seja ele social, biolégico, histérico ou psicolégico, ao
elaborar um instrumento de dados, aplicd-lo e corrigi-lo, sem considerar
interferéncias de outras ordens, 0 que caracteriza 0 educando apenas como um
sujeito que responde. Hadji (2001, p. 15) critica essa postura ao ver na avaliagao “o
objetivo legitimo de contribuir para o éxito do ensino, isto é para a construcéo
desses saberes e competéncias pelos alunos”.

Para Perrenoud (1999, p. 18) vivemos entre duas logicas (da exceléncia e

regulacao) avaliativas, entretanto,

[...] decepciona ou escandaliza aqueles que lutam contra o fracasso escolar
e sonham com uma avaliacdo puramente formativa. Com um pouco de
recuo histérico, pode-se sustentar que a propria existéncia de uma légica,
mais formativa, € uma conquista extraordinaria. Quase todos os sistemas
educativos modernos declaram avancar para uma avaliacdo menos seletiva,
menos precoce, mais formativa, mais integrada a acdo pedagogica
cotidiana. Pode-se julga-los pelo distanciamento entre essas intencdes e a
realidade das praticas.

Assim, a avaliacdo da aprendizagem teve ter como objetivo investigar o que
o aluno aprendeu e, a partir dos resultados, buscar estratégias que contribuam para
uma pratica pedagogica que oportunize ao aluno um melhor aprendizado. Para o

professor, na realizacdo de uma avaliacdo da aprendizagem,

[...] interessa-lhe ter o diagnéstico (retrato) do que o estudante ja aprendeu,
mas também do que necessita aprender ainda, assim como lhe interessa
saber, caso os resultados obtidos sejam insatisfatorios, quais os fatores
condicionantes desse nivel de aprendizagem - tais como: disfuncao
emocional do educando, caréncia de pré-requisitos, qualidade das
atividades docentes, assim como do material didatico utilizado, sem
esquecer fatores como as condi¢@es fisicas e administrativas da escola.
(LUCKESI, 2011, p. 182).
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O professor precisa ter clareza da influéncia desses fatores sobre o
processo de aprendizagem do aluno, em que o diagnostico fornecido pela avaliacao
serve de base para o planejamento das suas acdes docentes. Assim a “funcéo
central do ato de avaliar é subsidiar solu¢cbes para os impasses diagnosticados, a
fim de chegar de modo satisfatério aos resultados desejados”. (LUCKESI, 2011,
p.186).

A avaliacdo da aprendizagem requer uma busca de solucdes, que tem
presente a realidade, variantes e condicionantes que interferem no processo e no
rendimento do aluno, pois € agindo sobre elas e reduzindo seus efeitos que a
aprendizagem sera satisfatoria, afinal “o que €, efetivamente, ensinar, sendo ajudar
os alunos a construir os saberes e competéncias”. (HADJI, 2001, p. 15).

A acado pedagogica que ocorre dentro da sala de aula deve objetivar que
todos os alunos aprendam e se desenvolvam. O educador, por sua vez, deve criar
estratégias para que a aprendizagem seja democratica interferindo no processo
quando necessario. “O educador deve ir até onde o educando esta em suas
dificuldades a fim de, entdo, caminhar com ele rumo a uma solucdo possivel.”
(LUCKESI, 2011, p. 199).

O didlogo entre os envolvidos na acédo pedagodgica, bem como no processo
avaliativo, € extremamente importante. Professores e alunos precisam interagir e
dialogar, trocando experiéncias, aprendendo um com O outro, ouvindo uns aos
outros. O aluno precisa expressar sua opinido, suas sugestdes, seus anseios para
gue o professor possa, além de intervir no processo, rever, refletir e promover
mudancgas em suas praticas docentes. “A avaliagdo ndo pode existir sem dialogo,
visto que todos ndés somos passiveis de percepgdes e entendimentos diferentes”.
(LUCKESI, 2011, p. 204).

O aluno torna-se um aliado na acdo pedagdgica e um sujeito ativo no
processo ensino-aprendizagem-avaliagdo, no qual o didlogo pode possibilitar uma
negociacao entre todos os envolvidos.

Luckesi (2011), ao expressar uma profunda preocupacdo com a aplicacéo
de exames no contexto escolar, retoma a construcdo historica pela qual passou a
avaliacdo, bem como suas concepc¢fes construidas ao longo do tempo. Para ele
‘compreender intelectualmente € o ponto de partida para a mudanga, porém

permanecer s6 nessa compreensdo é muito pouco para proceder as transformacoes
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necessarias. Importa compreender e, ao mesmo tempo, agir’. (LUCKESI, 2011, p.
211).

As diferentes concepcdes de avaliacdo foram delineadas de acordo com a
compreensao dos parametros vivenciados na sociedade em cada época. Para
Afonso (2005) “as fungdes da avaliagdo tém que ser, por isso, compreendidas nos
contextos das mudancas educacionais e das mudancas econdémicas e politicas mais
amplas. Alids, a avaliacao € ela prépria uma atividade politica”.

Perrenoud (1999, p. 13) percebe a avaliagdo como “uma engrenagem no
funcionamento didatico e, mais globalmente, na selegéo e orientagdo escolares”.

No entanto, percebe-se ainda uma forte presenca da utilizacdo de exames
na avaliacdo da aprendizagem, o que para Luckesi (2011) se da porque a funcao
pedagdgica do exame esta relacionada a disciplina e ao poder®. Sobre isso Afonso
(2005, p. 20) comenta:

A relagdo professor-aluno, enquanto relagdo avaliador-avaliado, € vivida
como uma relacdo de poder na medida em que a avaliacdo é compulsdria,
tem consequéncias importantes para a vida escolar e pds-escolar dos
alunos e impde unilateralmente uma determinada grelha de interpretacéo da
realidade que faz com que a relacdo entre avaliador e avaliado seja uma
relacdo de dominacao.

Luckesi (2011) acredita que esse fato esta vinculado a influéncia da classe

dominante e sustenta quatro razfes para a resisténcia a mudanca:

1) a replicagdo psicologica por parte do educador daquilo que ocorreu com
ele em sua vida pessoal e escolar;

2) as relagbes de poder administradas no espaco microssocial da escola
gue sustentam o modelo macrossocial;

3) os efeitos da heranca histérica que temos dos exames presentes em
nossas acgoes cotidianas de ensino;

4) o modelo autoritario e excludente da sociedade burguesa na qual
vivemos, que os exames reproduzem. (LUCKESI, 2011, p. 261).

A superacdo do ato de examinar ndo depende somente de técnica, até
porque esta “supde e implica uma determinada orientacao politica” (AFONSO, 2005,
p. 20), mas de posturas e atitudes comprometidas com o ato pedagdgico na

esperanca de uma escola de qualidade em que ocorra e se valorize todo 0 processo

® Para maiores informacdes sobre o poder de avaliar, ler: Avaliacdo, poder e disciplinacdo. In:
Avaliagdo Educacional: regulacdo e emancipacao.
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de ensino, por meio de uma relagdo participativa, ética e de responsabilidade
coletiva de todos os envolvidos (professores, alunos, gestdo, comunidade).
Fernandes (2009, p. 35) afirma que:

A avaliacdo tem de abranger processos complexos de pensamento, tem de
contribuir para motivar os alunos na resolucdo de problemas e para
valorizac@o dos aspectos de natureza socioafetiva, e tem também de se
centrar mais nas estratégias metacognitivas utilizadas e serem usadas
pelos alunos.

Verificamos claramente que, segundo Luckesi (2011), Fernandes (2009),
Perrenoud (1999) e Hadji (2001), a avaliacao fornece informagdes, por meio de uma
investigacdo e/ou reflexdo com relacdo a aprendizagem dos alunos, com vistas a
possivel interferéncia nas ac¢des do professor, oportunizando aos alunos momentos
para que possam sanar duvidas, receber feedbacks, atribuindo significado ao

contetudo mediado durante todo o processo de ensino.

1.3.2 Avaliacdo formativa alternativa

A avaliacao formativa alternativa (AFA) € uma concepcao que se preocupa
com 0s sujeitos envolvidos no processo avaliativo centrada na melhoria da
aprendizagem, sendo mais interativa, envolvendo a participacdo de professores,
pais e alunos oferecendo transparéncia no processo. Nessa perspectiva a avaliacao

da aprendizagem

E um processo frequente, continuo e dinAmico que envolve professores e
alunos numa relacdo de cooperagéo, com vista a recolherem dados sobre a
aprendizagem. Ambos (o professor — avaliacdo para a aprendizagem - e o
aluno — avaliacdo como aprendizagem) usam os dados obtidos para tomar
decisbes sobre que acdes tomar para promover a aprendizagem futura. A
mediacdo da aprendizagem do aluno é apenas um dos seus componentes.
(grifo do autor). (LOPES; SILVA, 2012, p. 6).

Fernandes (2009, p. 56) acredita que para alguns autores essa concepcao

avaliativa,

[...] se baseia em principios que decorrem do cognitivismo, do
construtivismo, da Psicologia Social e das teorias socioculturais e
sociocognitiva [...] Ou seja, uma avaliagdo que, sendo eminentemente
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formativa em suas formas e seus contetdos, é alternativa a avaliacao
psicométrica, de matriz behaviorista, muito baseada na avaliagdo somativa
e na ideia da avaliagdo como medida.

A AFA, ao ter o objetivo de despertar o interesse e a percep¢do quanto a
necessidade de discussdes teodricas, para poder propor uma pratica formativa de
avaliagdo alternativa, “assume todo seu sentido no ambito de uma estratégia
pedagdgica de luta contra o fracasso e as desigualdades, que esta longe de ser
sempre executada com coeréncia e continuidade” (PERRENOUD, 1999, p. 16).

A AFA, conforme explica Rodrigues (1994, p. 59) “é um processo
eminentemente pedagdgico, plenamente integrado ao ensino e a aprendizagem,
deliberado, interativo, cuja principal funcdo é a de regular e de melhorar a
aprendizagem dos alunos”, oferecendo ao aluno a oportunidade de aprender e
compreender o conhecimento mediado, utilizando suas competéncias.

Nesta perspectiva, o professor desenvolve um papel de mediador da
aprendizagem, oportunizando ao aluno a construgéo do conhecimento, interagindo e
trocando informagcdes sobre o assunto. No decorrer do processo, as dificuldades
apresentadas pelos alunos séo identificadas, e h& intervencéo do professor para que
elas sejam superadas, e o aluno tenha pleno dominio e consciéncia do
conhecimento mediado.

Cabe ao professor assumir responsabilidades do processo de ensino
organizando atividades apropriadas ao contexto e ao desenvolvimento dos alunos,
bem como suas necessidades. Deve também definir previamente os objetivos do
ensino e do processo avaliativo, utilizando estratégias diversificadas, e utilizar de
feedback para regulacéo de aprendizagem.

Os alunos, nesta perspectiva, sdo ativos, por isso devem participar e opinar
na organizacao do processo de ensino e discutir como sera realizada sua avaliacao,
analisando seu proprio trabalho. A avaliagao formativa alternativa “pressupdée uma
partilha de responsabilidades entre alunos e professores em matéria de avaliacdo e
de regulacao das aprendizagens” (FERNANDES, 2009, p. 60).

H& uma valorizacao do feedback, entre outras caracteristicas relevantes da

AFA, como se pode verificar nas afirmacdes de Fernandes(2009):

- a avaliacéo é deliberadamente organizada para proporcionar um feedback
inteligente e de elevada qualidade, tendo em vista melhorar a
aprendizagem dos alunos;
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- o feedback é determinante para ativar 0s processos cognitivos e
metacognitivos dos alunos, que, por sua vez, regulam e controlam os
processos de aprendizagem, assim como para melhorar a sua motivacéo e
autoestima;

- a natureza da interacdo e da comunicacao entre os professores e alunos é
absolutamente central porque os professores tem que estabelecer pontes
entre o que se considera ser importante aprender e o complexo mundo dos
alunos (o que eles sé@o, o que sabem, com pensam, como aprendem, o que
sentem, como sentem, etc.);

- os alunos s&o deliberadas, ativa e sistematicamente envolvidos no
processo de ensino aprendizagem, responsabilizando-se pelas suas
aprendizagens e tendo amplas oportunidades para elaborarem suas
repostas e partilharem o que e como compreenderam;

- as tarefas propostas aos alunos que, desejavelmente, sdo tanto de ensino,
como de avaliacdo e de aprendizagem, sdo criteriosamente selecionadas e
diversificadas, representam os dominios estruturantes do curriculo e ativam
0S processos mais complexos do pensamento (analisar, sintetizar, avaliar,
relacionar, integrar e selecionar);

- as tarefas refletem estreita relacdo entre as didaticas especificas das
disciplinas, que se constituem como elementos de referéncia indispensavel,
e a avaliacdo, que desempenha um papel relevante na regulacdo dos
processos de aprendizagem;

- 0 ambiente de avaliacdo nas salas de aula induz uma cultura positiva de
sucesso baseada no principio de que todos os alunos podem aprender.
(FERNANDES, 2009, p. 60-61).

Assim, para a aprendizagem, no processo avaliativo, deve-se contar, de fato,
com o envolvimento de todos os alunos, cuja participacdo ndo pode se restringir a
de simples avaliado. Afonso (2005, p. 47) chama atencdo para a “avaliagao
formativa enquanto dispositivo pedagogico adequado a concretizacdo de uma
efectiva igualdade de oportunidades de sucesso na escola basica.”

Como ja observado, uma das ferramentas utilizadas pela AFA é o feedback,
gue deve proporcionar ao aluno um avan¢go no caminho para a constru¢do do
conhecimento, ja que por meio dele o professor retomara o contetdo trabalhado, de

“*

modo que “ é através dele que os professores comunicam aos seus alunos seu
estado em relacdo a aprendizagem e as orientacdes que, supostamente, ajudaréo
a ultrapassar tais dificuldades” (FERNANDES, 2009, p. 66).

Outro conceito que é muito discutido na AFA é a regulacdo®, “que é
entendida como um processo deliberado e intencional que visa controlar 0s
processos de aprendizagem para que se possa consolidar, desenvolver ou

redirecionar essa mesma aprendizagem” (FERNANDES, 2009, p. 68),

°Para maiores informagdes sobre avaliacdo como regulacéo, ler Almerindo Janela Afonso e Philippe
Perrenoud.
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A avaliagdo formativa alternativa contribui para o desenvolvimento de
competéncias metacognitivas'® e autoavaliacdo, o que permite, ou deveria permitir,
conhecer bem os saberes, as atitudes e o nivel de desenvolvimento de cada aluno,
podendo melhorar a aprendizagem. Segundo Fernandes (2010, p. 69), ‘0 passo
seguinte é de regular a qualidade do trabalho que sera desenvolvido, utilizando,
nomeadamente, um conjunto de recursos cognitivos e metacognitivos”.

Afonso (2005) acredita que a avaliacdo formativa € uma modalidade que
estimula a autonomia, bem como a utilizagcdo dos espacos viabilizando a acéo do
professor como agente democratico que valoriza a relagdo professor-aluno.

O papel do professor, nesta concepcao, é criar espacos de interagdo com o
aluno, que deve ser agente ativo no processo de aprendizagem e avaliagao. Lopes;
Silva (2012, p. 74) apontam as funcdes do professor para promover a AFA:

a) esclarecer e partilhar os objetivos de ensino e aprendizagem; b)
selecionar tarefas; c) partilhar os critérios de avaliagdo; d) delinear
estratégias que facilitem a participacdo e o envolvimento ativo dos alunos
na regulagdo das aprendizagens; e e) utilizar adequada diversidade de
estratégias , técnicas ou instrumentos de recolha de informacao.

Além dessas funcdes, expressam-se algumas preocupacdes na avaliacado

formativa alternativa quanto ao papel do professor, como:

- contribuir para a aprendizagem dos alunos, regulando ativamente seu
ensino;

- contribuir para que os alunos aprendam com compreensdo (dai a
relevancia da selecdo das tarefas);

- produzir melhores avaliagBes e ndo mais avaliagfes;

- produzir feedback que va para além de mera atribuicdo de uma
classificac@o e possa orientar os alunos a superar eventuais problemas;

- dar mais tempo aos alunos para poderem responder, expressar as suas
diavidas, poderem mostrar o que sabem e podem fazer. (LOPES; SILVA,
2012, p. 74-75).

Desse modo, ao contextualizar o ensino, o professor dinamiza 0s processos
de aprendizagem e avaliacéo, favorecendo a interacédo entre os sujeitos envolvidos e
0Ss processos, levando em consideragcdo o0s conhecimentos cientificamente

acumulados e os aspectos afetivos, emocionais e cognitivos.

1% segundo o dicionario Aurélio, a faculdade de metacognicdo da pessoa tem a ver com a sua plena
capacidade de compreender e de refletir acerca do estado mental dela mesma e de outrem.

A metacognicao também diz respeito a capacidade de prevermos o nosso proprio comportamento e o
dos outros, gracas a percepc¢do de sensacdes, de emocdes e de crencas.


http://conceito.de/metacognicao
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Para Fernandes (2009, p. 83) as principais caracteristicas da AFA s&o:

1. A avaliagdo das aprendizagens é um processo complexo, subjetivo e que
ndo nos permite apreender na totalidade o que os alunos sabem e séo
capazes de fazer. Avaliar € um processo destinado a compreender os
processos de ensino e de aprendizagem e é sempre localizado e situado.

2. A avaliacdo das aprendizagens dos alunos deve desenvolver-se em
contexto, integrada nos processos de ensino, com uma participagdo ativa
dos alunos. E privilegiada a interagdo entre os alunos e entre estes e 0
professor. Assume-se a subjetividade do processo avaliativo e reconhece-
se que professores e alunos interferem no processo de avaliagdo e o
influenciam através dos seus conhecimentos, das suas experiéncias, das
suas concepcoes e dos seus valores.

3. As aprendizagens dos alunos devem ser avaliadas através de uma
diversidade de estratégias, técnicas e instrumentos. A avaliagcdo deve ser
feita in loco, junto dos alunos, para compreender oS processos que estes
utilizam na resolugdo das tarefas que lhes sdo propostas ou que
escolheram resolver. Ha uma énfase nos processos de descricdo, de
andlise e de interpretacdo da informacéo recolhida, processos qualitativos
por natureza, mas nao se desprezam o0s métodos quantitativos que
permitam a agregacéo de dados.

Assim, uma das caracteristicas mais relevantes da AFA é a interacao entre
ensino, aprendizagem e avaliagdo, constituindo-se em instrumento para mediacéo
gue comunica ao professor como se deu o desenvolvimento do aluno e quais sao
suas dificuldades, para que o professor possa interferir e proporcionar ao aluno um
feedback para a construcdo do conhecimento. Para Fernandes (2009, p. 88), “é o
feedback que contribui para a plena integracdo da avaliacdo, do ensino e da
aprendizagem’.

Percebe-se que nesta concepcédo se deseja integrar a avaliacdo ao processo
de ensino e aprendizagem do aluno. Diante dessa integracdo é preciso utilizar
diferentes tarefas que oportunizem ao aluno o aprender e a perceber a avaliacdo de
forma contextualizada. Fernandes (2009, p. 89) acredita que “cada tarefa deve ter
uma tripla funcdo: a) integrar as estratégias de ensino utilizadas pelo professor; b)
ser um meio privilegiado de aprendizagem,; c) ter associado um qualquer processo
de avaliagao”.

Tais tarefas devem ser selecionadas mediante esforcos dos professores e
gestores para que o curriculo seja parte integrante do ensino, identificando os
saberes, conceitos e procedimentos que contribuam para um ensino e uma
avaliacdo contextualizada e efetiva, selecionando de fato o que € importante. Por
isso, Fernandes (2009, p. 91) expressa algumas preocupacfes com relacdo a

avaliacao:
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- 0 papel que a avaliacdo deve desempenhar nas salas de aula, na
educacéo e formacao das criancas e dos jovens;

- a integracdo da avaliagdo num processo de ensino que deve estar
solidamente organizado e apoiado nas didaticas das diferentes disciplinas;
- as melhores formas, os melhores momentos, para recolher informacéo de
qualidade acerca dos processos de aprendizagem dos alunos;

- as estratégias a serem aprimoradas para que os alunos desenvolvam
competéncias no dominio da autoavaliacdo, da autorregulacdo e do
autocontrole.

Perrenoud (1999, p. 15 grifos do autor) percebe que a avaliagdo formativa
deve ser “acompanhada de uma intervencido diferenciada”, o que nos remete a
pensar em atividades diversificadas e bem elaboradas que levem o aluno a pensar e
desenvolver seus aspectos cognitivos, suas atitudes e competéncias, relacionando-

as com seu contexto, pois,

[...] avaliagdo, que é também uma forma de interagdo e comunicacédo por
exceléncia e onde estdo presentes emocg@es, conhecimentos, concepcoes,
capacidades ou atitudes. Trata-se de uma construcdo social que envolve
um tal nUmero de variaveis, ha uma complexidade de possibilidades a
considerar quando se pretende desenvolver uma investigacdo digna desse
nome. (FERNANDES, 2009, p. 79).

A avaliacdo sO sera de fato formativa se o aluno tem consciéncia do seu
estado inicial, do nivel de seu desenvolvimento e aonde se pretende chegar, de
modo que sao extremamente importantes 0s processos acompanhados pelos
professores que devem integrar curriculo, avaliacdo, metodologias e estratégias
para o desenvolvimento do aluno.

Neste capitulo, pudemos acompanhar a evolugdo das concepcdes
avaliativas e do papel desenvolvido pelos professores e alunos no processo. Aqui
tivemos o intuito de levar o leitor a um reconhecimento da tematica, sua evolucéo
historica, bem como sua relevancia e complexidade no processo de ensino e
aprendizagem na busca de uma avaliacdo formativa e emancipatéria, na qual o
aluno participa e discute sua avaliacdo levando o professor a reflexdo sobre sua
pratica pedagdgica, realizando alteracdes em seu planejamento para atender as
necessidades dos alunos, proporcionando feedbacks para que ele possa assimilar o
conhecimento mediado.

Posteriormente a essas questdes, foi realizada uma investigacdo sobre as

producdes académicas entre 2000-2012 quanto a avaliacdo da aprendizagem,
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denominada de reviséo de literatura. Essa investigacéo possibilitou compreender as
diversas teméaticas existentes em relagdo ao objeto de estudo, como, por exemplo:
concepcdes de avaliagcdo apresentada pelos professores, os instrumentos utilizados
para avaliar, a utlizagdo das fichas e pareceres descritivos para relatar o
desenvolvimento do aluno e a influéncia do processo avaliativo para a pratica
pedagdgica, entre outros. Cada trabalho analisado serd apresentado no proximo
capitulo.
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CAPITULO 2

AS PESQUISAS EM AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NOS ANOS INICIAIS NO
CONTEXTO BRASILEIRO

A realizagcdo das pesquisas sobre a producdo académica de teses e
dissertacdes, artigos e comunicac¢des em eventos vem crescendo nos ultimos quinze
anos, no contexto brasileiro, constituindo-se como pesquisas denominadas "Estado
da Arte" ou revisdo da literatura. Sdo pesquisas que buscam coletar, organizar e
analisar o maior nimero de trabalhos produzidos sobre um determinado objeto de
conhecimento e sdo, sem duavida, de grande relevancia para o desenvolvimento de

uma determinada area de estudo.

Definidas como de carater bibliografico, elas parecem trazer em comum o
desafio de mapear e de discutir certa producdo académica em diferentes
campos de conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes
vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de
que formas e em que condi¢cdes tém sido produzidas dissertacfes de
mestrado, teses de doutorado, publicacdes em periddicos e comunicacdes
em anais de congressos e seminarios. (FERREIRA, 2002, p. 258).

Devido a necessidade de investigar o conhecimento produzido sobre a
avaliacdo da aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental no contexto
brasileiro, € que se optou pelo mapeamento das producdes académicas
desenvolvidas no periodo de 2000 a 2012.

Os trabalhos que integram esta revisdo da literatura abordam variados
aspectos da avaliacdo da aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
dentre elas: concepcbes de avaliacdo de aprendizagem dos professores,
instrumentos utilizados na avaliacdo, influéncias da avaliacdo na préatica pedagogica,
percepcao dos alunos quanto ao processo avaliativo.

Esta revisdo pretende contribuir para aprofundamento do conhecimento ja
produzido desde o inicio do século XXI, analisando as producdes académicas, "pois
pesquisas desse tipo é que podem conduzir a plena compreensdo do estado
atingido pelo conhecimento a respeito de determinado tema, sua amplitude,

tendéncias teodricas, vertentes metodoldgicas.” (SOARES, 2000, p. 9).
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2.1 REVISAO DA LITERATURA

A revisdo de literatura ou estado da arte possibilita reunir trabalhos com foco em um
mesmo objeto de estudo. S&o pesquisas que se constroem considerando um
determinado recorte temporal, respeitando as caracteristicas teérico-metodologicas
proprias de cada periodo investigado.

O levantamento de teses e dissertacdes produzidos no contexto brasileiro
sobre a avaliagcdo da aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental de 9
anos foi o ponto de partida para o desenvolvimento desta investigacdo. O
levantamento bibliografico foi realizado unicamente por meio eletrbnico, nos seguintes
enderecos: Scielo™, Google Académico®?, Portal de Peri6dicos da Capes™, Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes™.

Inicialmente, a busca pelas producdes cientificas foi pela palavra-chave
“‘avaliagdo da aprendizagem’, para investigar trabalhos referentes a avaliagcdo da
aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Apos o levantamento dos trabalhos, procedeu-se a leitura e a sintese do teor
de cada uma das obras selecionadas. Posteriormente a leitura, ao registro das
informacdes e a analise das teses e dissertacdes, percebeu-se que alguns trabalhos
analisados, embora no titulo apontassem como objeto de pesquisa a avaliacdo da
aprendizagem, tratavam de outros objetos de estudo de avaliacdo educacional.

Durante a pesquisa, foi verificado que havia um levantamento de teses e
dissertacées ja realizado por Mainardes; Stremel™ (2013) entre os anos de 2000 a
2012. A busca realizou-se com a palavra-chave “avaliacdo da aprendizagem no
ciclo” o que levou a uma nova busca com a complementacdo da palavra-chave

avaliacdo da aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Com esses

"0 SCIELO-ScientificElectronic Library Online (Biblioteca Cientifica Eletrénica em Linha) é um
modelo para a publicacéo eletrénica cooperativa de periddicos cientificos na internet.

20 Google Scholar (Google Académico em portugués) é uma ferramenta de pesquisa do Google,
gue permite pesquisar em trabalhos académicos, literatura escolar, jornais de universidades e artigos
variados.

¥ O Portal de Periddicos da Capes é uma biblioteca virtual que retine e disponibiliza a instituicéo de
ensino e pesquisa no Brasil e 0 melhor da producéo cientifica internacional.

“ A Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes disponibiliza teses e dissertaces das
universidades brasileiras.

® Para maiores informacdes consultar o site http://www.pitangui.uepg.br/gppepe, do Grupo de
Pesquisa de Politicas Educacionais e Praticas Educativas.


http://www.pitangui.uepg.br/gppepe
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novos filtros de busca, foram selecionados 52 trabalhos - 45 dissertacbes e 7 teses

defendidas - ,conforme apresentado no quadro 2:

Quadro 2 - Trabalhos selecionados na revisao de literatura - Ponta Grossa - 2013

Trabalhos selecionados na reviséo de literatura

2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | Total

Dissertactes 2 1 4 1 3 12 5 5 4 1 2 5 45

Teses 0 0 1 0 0 1 2 1 0 1 1 0 7

Fonte: Sites de busca de teses e dissertacdes pesquisadas

E possivel observar no quadro 2 que, no ano de 2006, ocorreu 0 apogeu de
producdes cientificas, com a realizacdo de 13 trabalhos (12 dissertacfes e 1 tese).
Em contrapartida ndo foram encontrados trabalhos disponiveis em meio digital
referentes ao ano de 2000. Em alguns sites pesquisados ha uma ressalva quanto
aos trabalhos anteriores a 2005, comunicando que eles estdo sendo digitalizados.

Diante dessa situacdo, optou-se pela busca dos resumos das producdes
cientificas, teses e dissertacbes, com auxilio da Biblioteca Central Professor Faris
Michaeli (Bicen) através do sistema de comut. Com esse procedimento foi possivel
localizar seis trabalhos néo disponiveis online nos sites pesquisados.

A relacdo das teses e dissertacbes mapeadas no periodo de 2000-2012
estdo relacionadas no quadro 3 com as seguintes informacdes: ano de defesa, tipo

de producéo (dissertacao ou tese) , titulo, palavras-chave, autor e instituicao.

Quadro 3 - Teses e disserta¢cfes pesquisadas

(continua)
Avaliacdo da Aprendizagem
N° | Ano | Tipo Titulo e palavras-chave Autor Instituicao
1 | 2001 D Titulo: Concepcdes de alunos sobre a Viviane Tetu Universidade Federal
avaliacdo de sua aprendizagem do Parana
escolar
Palavras-chave: Avaliacao da

aprendizagem escolar. Concepc¢des
de alunos. Aprendizagem escolar.




Quadro 3 - Teses e dissertacdes pesquisadas
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(continuacéo)

Avaliacdo da Aprendizagem

em Minas Gerais nos anos 1990:
politica, saberes e praticas

Palavras-chave: Avaliacao;
Educagéo. Séries Iniciais. Progressao
Continuada.

Dornellas

N° | Ano | Tipo Titulo e palavras-chave Autor Instituicdo

2 | 2001 D A avaliacho nas praticas de | LorenaBischoff | Universidade Federal
alfabetizacdo: um estudo sobre o Trescastro do Para
processo de ensino-aprendizagem da
leitura e da escrita em classes de
ciclo basico
Palavras-chave: Avaliacao.

Alfabetizacdo. Ensino-aprendizagem
da leitura e escrita. Interacdo em sala
de aula. Avaliagdo formativa.

3 | 2002 D Instrumentos de avaliagdo do Maria Elena Centro Universitario
processo ensino-aprendizagem no | Roberto Guiselini Nove de Julho
Ensino Fundamental
Palavras-chave: ndo constam no
resumo.

4 | 2003 D Avaliacdo da aprendizagem na José Luiz Universidade Federal
Escola Plural: o que ocorre na Saldanha da de Minas Gerais
pratica? Fonseca
Palavras-chave: n&o constam no
resumo.

5 | 2003 D Tessituras docentes de avaliacédo Suzana dos Universidade Federal
formativa Santos Gomes de Minas Gerais
Palavras-chave: n&o constam no
resumo.

6 | 2003 D Pareceres descritivos de avaliacao da Cintia Metzner Universidade do Vale
aprendizagem: conteddo e o Sousa do Itajai
processo de elaboragéo
Palavras-chave: Avaliacao da
Aprendizagem. Pareceres
Descritivos. Interpretacéo.

7 | 2003 D A Avaliacdo no Contexto dos Ciclos | Vaneide Correa | Universidade Federal

de Uberlandia
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Avaliacdo da Aprendizagem

NO

Ano

Tipo

Titulo e palavras-chave

Autor

Instituicdo

2003

Praticas avaliativas bem sucedidas
de professoras dos ciclos de
formagdo da Escola Cabana de
Belém

Palavras-chave: Avaliacéo da
aprendizagem. Ciclos de formacéo.
Escola Cabana. Ensino-
aprendizagem.

Emmanuel Ribeiro
Cunha

Universidade Federal
do Rio Grande do
Norte

2004

Avaliacdo da aprendizagem:
manifestagcbes sobre a pratica
pedagégica e o discurso de novas
possibilidades

Palavras-chave: Avaliagdo dinamica.
Aprendizagem e desenvolvimento.
Mediag&o. Conhecimento.
Professores e alunos.

Vera Maria
Silvestri Cruz

Universidade
Estadual de Santa
Catarina

10

2005

O sistema de progressao avaliacdo
em Santos na voz dos professores

Palavras-chave: Politica educacional.
Curriculo. Avaliacdo. Sistema de
progressao. Aprendizagem.

Maria Marcia
Mariani Guirardi

Pontificia
Universidade Catélica
de Sao Paulo

11

2005

O ensino/aprendizagem do portugués
e a avaliacio emancipatéria:
repensando a experiéncia da Escola
Cabana

Palavras-chave: Concepcdo socio-
interacionista. Avaliacdo
emancipatéria. Ensino-aprendizagem.

Claudia Nazaré
Gongalves de
Souza

Universidade Federal
do Para

12

2005

A produgdo de sucesso e fracasso
escolar por meio de fichas de
avaliacdo: uma investigagcdo junto aos
ciclos de desenvolvimento humano
em Goiania

Palavras-chave: Avaliacdo. Sucesso
escolar. Fracasso escolar. Ciclo
basico.

Tatiana Azevedo
de Souza da
Cunha Lima

Universidade Federal
de Santa Catarina

13

2006

A organizacdo escolar em ciclos na
rede Municipal de Araraquara - 2001
a 2005

Palavras-chave: Ciclos de formacdo.
Reforma educacional. Desseriacao
escolar.

Rosana Cristina
Carvalho Fraiz

Universidade Federal
de Sao Carlos
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Avaliacdo da Aprendizagem

N° | Ano | Tipo Titulo e palavras-chave Autor Instituicdo

14 | 2006 D A progressdo continuada e suas Alessandra Pontificia
implicagbes na  avaliagdo da HaukPoliche Universidade Catdlica
aprendizagem de S&o Paulo
Palavras-chave: Progressao
continuada.  Avaliacdo.  Politicas
Publicas

15 | 2006 D Concepgles e praticas: o dilema da Silvana Maria Universidade Federal
avaliacdo da aprendizagem Guimarédes do Maranhéo

Machado
Palavras-chave: avaliacdo. Curriculo.
Aprendizagem.

16 | 2006 D Avaliacdo escolar como instrumento Maria Rosa Universidade do Vale
de mediacdo da aprendizagem na Rocha Dos do Itajai -
educacdo inclusiva: desafios no Santos Schitz Univali
cotidiano escolar
Palavras-chave: Incluséo escolar.

Deficiéncia mental. Avaliacdo da
aprendizagem.

17 | 2006 D Avaliacdo da aprendizagem na escola | Maria Clara Ede Universidade
ciclada de Mato Grosso: o caso dos Amaral Estadual de
relatorios descritivos de avaliacdo Campinas
Palavras-chave: Avaliacdo escolar.

Ciclos. Relatérios descritivos.
Avaliacao informal.

18 | 2006 D Avaliacdo da aprendizagem e | Maria Fernanda Pontificia
formacgé&o de professor: concepgdes e | Rocha Tabacow | Universidade Catdlica
experiéncias Biazzi de Campinas
Palavras-chave: Avaliagdo. Formacéo
de Professores.

19 | 2006 D Os ciclos de formacdo e sua | Rosalva Pereira | Universidade Catolica
repercussdo na pratica pedagdégica de Alencar Dom Bosco
de avaliacdo da aprendizagem em
Céceres - MT
Palavras-chave: Pratica pedagdgica.

Ciclos de formacéao. Avaliacao.
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Avaliacdo da Aprendizagem

NO

Ano

Tipo

Titulo e palavras-chave

Autor

Instituicdo

20

2006

Avaliacdo, Registro de Classe e
Professoras: escutamento no CIEP
Bento Rubido

Palavras-chave: Avaliacdo. Registro
de classe. Formacéo de professoras

Ana Cristina
Corréa Fernandes

Universidade Federal
Fluminense

21

2006

Uma experiéncia desafiadora em
relacdo a avaliacdo da aprendizagem

Palavras-chave: Ciclos de formacao.
Avaliacdo. Desafio.

Virginia Cecilia da
Rocha Souza
Launé

Universidade Federal
Fluminense

23

2006

Avaliar na alfabetizacdo: uma
reflexdo sobre as dificuldades
docentes

consta no

Palavras-chave: nao

resumo.

Tania Maria
Fernandes
Oliveira

Universidade Federal
do Rio Grande do
Norte

24

2006

Saberes mobilizados pelos docentes
em suas préticas avaliativas: um
estudo com professores da Rede
Municipal de Ensino de Lajeado — RS

Palavras-chave: Avaliacao da
Aprendizagem. Saberes docentes.
Formacéao docente. Praticas
avaliativas. Processo de avaliacéo.
Ensino Fundamental.

Vanessa Delving
Ely

Universidade do Vale
do Rio dos Sinos

25

2006

Parecer pedagdgico: um género
textual construindo a pratica docente

Palavras-chave: Géneros textuais.
Avaliacdo. Acdo pedagdgica. Parecer
pedagdgico. Formacao docente.

Normanda Da
Silva Beserra

Universidade Federal
de Pernambuco

26

2007

Organizacdo do ensino em ciclos e
praticas avaliativas no  ensino
fundamental: um estudo de uma
escola publica estadual paulista

Palavras-chave: Organizagdo do
ensino em ciclos. Educacdo basica.
Avaliacdo da aprendizagem.

Daniela Cristina
Bruno Sato

Universidade de Sao
Paulo
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Avaliacdo da Aprendizagem

NO

Ano

Tipo

Titulo e palavras-chave

Autor

Instituicdo

27

2007

Avaliacdo da aprendizagem escolar:
praticas em novas perspectivas

Palavras-chave: Avaliacéo da
aprendizagem. Inovacdo educacional.
Mudangas. Ensino.

Sénia Suzana
Farias Weber

Universidade Federal
de Santa Maria

28

2007

Avaliacdo da aprendizagem escolar:
do fazer mecanico a intencionalidade
tedrico-metodologica emancipatéria

Palavras-chave: Avaliacéo da
aprendizagem. Curriculo critico e
emancipacao.

Raquel de Moraes
Azevedo

Universidade Federal
do Maranhao

29

2007

Taticas de professores: uma reflexdo
sobre o cenério avaliativo no regime
de progressao continuada

Palavras-chave: Aprendizagem.
Avaliacdo. Progressdo continuada.
Michel Certeau. Téticas (Professores)

Maria Heloisa
Saraiva Vicente

Universidade
Metodista de
Paulo

Séao

30

2007

A avaliacdo da aprendizagem em
uma ‘“escola ciclada” de Juiz de
Fora/MG: 0 que pensam as
professoras

Palavras-chave: Ciclos de
aprendizagem. Avaliagdo. Conselho
de classe.

Rayssa Lopes
Bastos

Universidade Catodlica
de Petrdpolis

31

2007

Avaliacdo da Aprendizagem: do
discurso tedrico ao discurso juridico

Palavras-chave: Avaliacao da
aprendizagem. Legislacdo. Avaliacdo
educacional. Rendimento escolar.

Iracy Maria de
Azevedo Alves

Universidade Federal
da Bahia

32

2007

A avaliacdo da aprendizagem no
contexto da inclusdo de alunos com
necessidades especiais na Escola
Publica

Palavras-chave: Avaliacdo. Educagéo
inclusiva. Necessidades
educacionais. Formagéo continuada.

Adriano Monteiro
de Castro

Universidade de
Sao Paulo
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Avaliacdo da Aprendizagem

escola do Distrito Federal

Palavras-chave: Avaliacdo. Bloco
inicial de alfabetiza¢@o. Organizacao
da escolaridade em ciclos.
Organizacao do trabalho pedagdgico.

N° | Ano | Tipo Titulo e palavras-chave Autor Instituicdo

33 | 2008 D Avaliagdo da aprendizagem e Ana Carolina Universidade Federal
inclusdo escolar: trajetdrias dos ciclos Christofari do Rio Grande do Sul
de formacéo
Palavras-chave: Educag8o especial.

Avaliacdo da aprendizagem. Incluséo
escolar. Ciclos de formag&o.

34 | 2008 D O coordenador pedagdgico em Elaine Zipoli Universidade Catélica
escolas publicas da rede municipal de | Martinez Novaes de Santos
Santos/SP: contribui¢cdes nas
questdes da avaliacdo na etapa inicial
do Ensino Fundamental
Palavras-chave: Coordenacao
pedagogica. Avaliacao da
aprendizagem. Etapa inicial do
Ensino Fundamental.

35 | 2008 D A construcéo do discurso oficial sobre | Deize Vicente da | Universidade Federal
a avaliacdo da aprendizagem escolar Silva do Estado do Rio de
nas politicas publicas em educacao Janeiro
no municipio de Queimados/RJ entre
0s anos de 2001 e 2007
Palavras-chave: Politica de
customizacao. Organizacao de
sistema de ensino. Discurso oficial.

Avaliacdo da aprendizagem.

36 | 2008 D A recuperagdo do processo ensino- | Marcia Josefina Universidade de Sao
aprendizagem: legislagdo e discurso Norcia Paulo
de professor
Palavras-chave: Recuperacdo da
aprendizagem. Ciclos. Progressao
continuada.

37 | 2008 D A avaliagdo no bloco inicial de Maria Susley Universidade de
alfabetizacdo: a realidade de uma Pereira Brasilia
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Avaliacdo da Aprendizagem

Palavras-chave: Avaliacao da
aprendizagem. Concepcao da
avaliacao da aprendizagem.

Pensamento educacional brasileiro.

N° | Ano | Tipo Titulo e palavras-chave Autor Instituicdo

38 | 2008 T Avaliacdo da aprendizagem no Universidade Federal
contexto dos ciclos: sentidos da Ana Maria do Rio Grande do
préatica avaliativa docente Bezerra de Norte

Almeida
Palavras-chave:  Ciclos.  Dilema.
Avaliacdo da aprendizagem. Ensino
Fundamental.

39 | 2009 D A avaliagdo na escola: um olhar além | Leticia de Almeida Universidade de
da sala de aula Araljo Brasilia
Palavras-chave: Avaliacdo. Avaliacdo
classificatéria. Avaliagdo formativa.

Dindmica escolar

40 | 2009 D O que dizem os pareceres descritivos Rosangela Universidade do Vale
de alunos de séries iniciais do ensino Silveira Garcia do Rio dos Sinos
fundamental sobre a aprendizagem
da lingua materna?

Palavras-chave: Parecer descritivo.
Lingua materna.
Avaliacao/aprendizagem.

41 | 2009 D A Prética avaliativa em uma | Ana Paula Russo | Universidade Federal
organizacdo escolar por ciclos de Villar de Pernambuco
aprendizagem
Palavras-chave: Ciclos de
aprendizagem. Avaliacao da
aprendizagem. Prética Avaliativa.

42 | 2009 D Implicagcbes da  Avaliagdo da Lenine Antonio Universidade Federal
Aprendizagem no ensino dos Reis de Juiz de Fora
fundamental: série e ciclo
Palavras-chave: Avaliacao da
Aprendizagem. Avaliacdo formativa.

Avaliacao diagnostica.

43 | 2010 D Concepcbes de avaliagdo da | Simone Freitas Pontificia
aprendizagem: um balanco de Pereira Costa Universidade Catélica
producgdes de 1999 a 2008 de Goias
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Avaliacdo da Aprendizagem

NO

Ano

Tipo

Titulo e palavras-chave

Autor

Instituicdo

44

2010

A reprovagdo escolar como ameaca
nas tramas da modernizacdo
Pedagodgica

Palavras-chave: Avaliacéo da
aprendizagem. Curriculo  escolar.
Praticas pedagodgicas. Normalizagéo.
Governamentalidade.

Rejane Ramos
Klein

Universidade do Vale
do Rio dos Sinos

45

2011

Pais/responsaveis e a avaliacdo das
aprendizagens: percepcdes e
significados

Palavras-chave: Pais/responsaveis.
Avaliacdo. Trabalho pedagogico.
Aprendizagens.

Rose Meire da
Silva e Oliveira

Universidade de
Brasilia

46

2011

Uma andlise da proposta pedagogica
da avaliacdo da aprendizagem no
contexto dos ciclos de formacdo da
Rede Municipal de Educacdo de
Goiénia de 1998 a 2010

Palavras-chave: Ciclos de formacao.
Avaliacdo. Politicas publicas.

Marcos Silva

Universidade Federal
de Goias

47

2011

Avaliacdo da recuperacdo da
aprendizagem em escolas publicas
do ensino fundamental.
Palavras-chave: Curriculo.
Aprendizagem.  Recuperacdo da
aprendizagem. Pedagogia
diferenciada. Praticas formativas.

Maria Marcia
Mariani Guirardi

Pontificia
Universidade Catodlica
de Sao Paulo

48

2012

Ciclos de aprendizagem em S&o Luis:
implicacBes nas préaticas avaliativas

Palavras-chave: Ciclos de
aprendizagem. Avaliacdo. Avaliacdo
formativa.

Fernanda Luzia
Sousa Santos
Soares

Universidade Federal
do Maranhéo

49

2012

O Emo e a
aprendizagem:
professores

Avaliagdo da
concepcdes de

Palavras-chave: Avaliacao da
aprendizagem. Concepg¢do de erro.
Promocdo de feedback. Acéo
docente.

Miriam Cristina
Cavenaghi Sibila

Universidade
Estadual de Londrina
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Avaliacdo da Aprendizagem

N° | Ano | Tipo

Titulo e palavras-chave

Autor

Instituicdo

50 | 2012 D

Avaliacédo da Aprendizagem:
repercussdes de modelos
pedagoégicos nas concepcdes
docentes

Palavras-chave: Avaliacéo da
aprendizagem. Avaliacéo
classificatéria. Avaliacdo formativa.
Acdo docente. Modelos pedagoégicos
e epistemoldégicos.

Mari Clair Moro
Nascimento

Universidade
Estadual de Londrina

51 | 2012 D

Avaliacdo da Aprendizagem:
concepcdes e caracteristicas

Palavras-chave: Avaliacao da
aprendizagem. Concepcdes e
caracteristicas  avaliativas.  Acao
docente.

Claudia Fatima de
Melo Favarao

Universidade
Estadual de Londrina

52 | 2012 D

Concepcdes de Aprendizagem em
relatérios de avaliacdo

Palavras-chave: Ensino Fundamental.
Avaliacao. Concepcdes da
aprendizagem.

Juliana Almeida
Gongalves

Universidade Federal
do Rio Grande do Sul

Fonte: Dados de pesquisa
* Legenda: D — dissertacdo T —tese

Apés inventariar as pesquisas realizadas sobre avaliacdo da aprendizagem

nos ciclos, os trabalhos foram organizados conforme a origem regional de sua

producdo, ou seja, conforme a localizacdo dos programas de poés-graduacdo na

regiao.

No quadro abaixo estd distribuida a producdo por regido em valores

percentuais. A producédo cientifica mais expressiva esta na regido Sudeste (39%),
seguidas pela regido Sul (28%), Nordeste (18%), Centro-oeste (11%) e Norte (4 %).




Figura 1 - Porcentagem de trabalhos publicados nas regiées do pais
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Fonte: Dados da pesquisa
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No quadro 5 as producdes inventariadas, caracterizadas como teses e

dissertacdes, sobre avaliacdo da aprendizagem nos anos iniciais estdo organizadas

por regides brasileiras com os respectivos estados da federacdo que as integram.

Quadro 4 — Trabalhos publicados por estados e regiées

Regido Estado Numero de Producéo

(%)

Rio Grande do Sul

=

Sul Santa Catarina

Parana

=

Sao Paulo

N

Sudeste Rio de Janeiro

Minas Gerais

Mato Grosso do Sul

Centro-oeste Goias

Brasilia

Ceara

Bahia

Nordeste Maranh&o

Rio Grande do Norte

Pernambuco

Norte Para

NININWWRFRRPRWNR(ABN PO

TOTAL

)]

O|R|AOOININOIA|IN|00[0[W|00|0|N

(=Y
o

Fonte: Dados da pesquisa
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Os estados que se destacam na producao académica séo: Sao Paulo (23%),
Rio Grande do Sul (12%), Santa Catarina (8%), Parana (8%), Rio de Janeiro (8%) e
Minas Gerais (8%). Nas regides sul e sudeste ha maior nimero de producdes
cientificas, devido a concentracéo de Programas de Pés-graduacéo.

Na sequéncia, se fard uma breve descricdo das pesquisas™® a partir dos
resumos coletados e analisados, conforme a origem das produ¢cdes académicas por

regiao.

2.1.1 Produgbes académicas da regido Sudeste

A regido Sudeste se destaca na pesquisa sobre a avaliacdo da
aprendizagem, apresentando um percentual de 39% das produgdes académicas,
gue corresponde a 20 trabalhos, os quais serdo descritos abaixo, apresentando as
informacdes mais relevantes do trabalho.

A dissertacdo "Instrumentos de avaliacdo do processo ensino-
aprendizagem no Ensino Fundamental® (2002) investigou instrumentos de
avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem, por meio de estudo de caso
realizado em duas escolas municipais de S&o Paulo. A pesquisa verificou que tais
instrumentos, expressos nos documentos oficiais da escola, ndo se contrapdem as
teorias e legislacbes, no entanto se percebe a necessidade de reflexdo critica
guando se analisa 0 ensino numa perspectiva teorico-pratica, o que leva a um
repensar sobre a avaliacdo, visando a um melhor atendimento aos alunos e a
respectiva qualidade de ensino.

"Avaliacdo da aprendizagem na Escola Plural: o que acontece na
pratica?" (2003) € uma dissertacdo que investigou as concepcdes de avaliagdo dos
professores de ciéncias, quando foi implantada a proposta de Escola Plural.
Professores e alunos foram os sujeitos da pesquisa, e os professores, segundo a

pesquisadora, ainda expressam fortemente uma concepcédo tradicional quanto ao

'® Algumas pesquisas ndo continham todos os elementos exigidos, atualmente, pela Associac&o
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), devido a época que foram produzidos.
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ato de avaliar, diferente do que propde o projeto da escola, ainda em fase de
implementacéo.

A dissertacdo "Tessituras docentes de avaliagdo formativa" (2003)
buscou investigar a préatica docente e o processo de avaliacdo da Escola Plural, que
visava a implantacdo de uma avaliacdo formativa com préticas de intervencao para a
gualidade de aprendizagem dos alunos. A pesquisa constatou que o processo de
implementacdo da avaliacdo formativa estd em constru¢cdo dentro da instituicdo
pesquisada.

A dissertacao "A avaliagdo no contexto dos ciclos em Minas Gerais nos
anos de 1990: politica, saberes e préaticas" (2003) investigou a experiéncia dos
ciclos de formacédo basica implantada na rede estadual de Minas Gerais no final da
década de 1990. Constatou-se na pesquisa que ha uma auséncia de compreensao
da proposta de ciclo como algo que se insere no contexto mais amplo de politicas
educacionais, 0 que gerou resisténcia quanto ao processo de implantacéo e suas
condicBes de funcionamento nas escolas.

"O sistema de progressdao avaliagdo em Santos na voz dos
professores” (2005) € uma dissertacdo que objetivou investigar qual € a avaliacao
gue os professores do Ensino Fundamental da rede publica de Santos/SP fazem do
sistema de Progresséo Avaliada, tendo como sujeitos 25 professores. A anélise dos
dados mostrou que a maioria dos professores apresenta uma pratica subsidiada
pela visdo formativa, revelada por meio de acdo; no entanto ainda ha uma
preocupacao que identifica uma pratica tradicional, o que indica uma contradicédo de
concepcgoes.

A dissertacdo “A organizagao escolar em ciclos na rede Municipal de
Araraquara 2001 a 2005” (2006) teve o intuito de analisar a implantacdo da
organizacao escolar em ciclos na rede municipal de Araraquara. Essa nova forma de
organizar a escola implica mudancas de como conceber o ensino-aprendizagem e a
avaliacdo. A pesquisadora constatou que a forma como foi implantado o ciclo
demonstrou que esta politica publica depende do entendimento do seu significado,
bem como da formacéao e participacéo de pais, alunos e professores.

A dissertacdo “A progressdo continuada e suas implicacdbes na
avaliagcdo da aprendizagem” (2006) objetivou analisar o regime de progressao
continuada e as implicacbes desse sistema na avaliacdo da aprendizagem, sob a

Otica dos professores. Eles apontaram para a auséncia de orientacbes do novo
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sistema implantado, bem como para as questdes referentes a avaliacdo e sobre a
progressado automatica dos alunos.

“‘Avaliacdo da aprendizagem na escola ciclada de Mato Grosso: o caso
dos relatérios descritivo de avaliagao” (2006), dissertacdo que teve o intuito de
investigar as dificuldades dos professores para produzir e elaborar relatérios como
avaliacdo. Constatou-se que a avaliagcdo informal permanece influenciando os juizos
de valores emitidos pelos professores, visto que os relatorios descritivos esbarram
em dificuldades operacionais e apresentam contradi¢cdes de informagdes.

A dissertacdo “Avaliagcao da aprendizagem e formacdo de professor:
concepgoes e experiéncias” (2006) objetivou verificar como a histéria de vida dos
professores e suas experiéncias escolares com a avaliacdo da aprendizagem, seja
como aluno ou professor, influenciam sua visdo e pratica docente no que tange a
avaliagdo, com professoras do Ensino Fundamental I, em uma escola particular na
cidade de Sorocaba, no estado de Sao Paulo. A autora relatou que o que se
condena néo é a avaliacdo, mas as maneiras pelas quais se procede a avaliacéo.
Tal postura, existente ainda hoje nas escolas, € herdada de uma concepcao
tradicional de avaliacdo da aprendizagem. Ao apresentar o relato das professoras, a
autora comenta do dilema entre o que estes profissionais acreditam ser a avaliacao
e 0 que praticam como avaliacao.

“Avaliagao, Registro de Classe e Professoras: escutamento no CIEP
Bento Rubiao” (2006), dissertacdo que objetivou discutir os sentidos da avaliacéao
gue professoras do 1° ciclo de formacdo estdo a inscrever cotidianamente em
Registros de Classe - documento oficial adotado pela Secretaria Municipal do Rio de
Janeiro. Foi possivel verificar, nessa producdo académica, que 0s sentidos que
foram adquiridos na pratica avaliativa se misturam com conhecimentos e condi¢des
de trabalho .

A dissertacdo "Uma experiéncia desafiadora em relacdo a avaliacdo da
aprendizagem” (2006) teve por objetivo discutir ciclo de formacdo do Rio de
Janeiro, por meio da experiéncia da pesquisadora. A autora relatou sua vivéncia
dentro da escola, bem como a reprovacao de trés alunos que a fizeram refletir e
ressignificar muitas de suas concepc¢des, 0 que a levou a concluir que € muito dificil
pensar na avaliacdo da aprendizagem sob premissas diferentes da hierarquizacgéao,

homogeneizacgéao e classificagdo dos sujeitos e dos saberes.
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A dissertacdo "Organizagdo do ensino em ciclos e praticas avaliativas
no ensino fundamental: um estudo de uma escola publica estadual paulista"
(2007) investigou junto a equipe pedagodgica, professores e funcionérios as
concepcoes e praticas associadas a organizacao do ensino em ciclos; quais valores
permeiam as praticas avaliativas escolares e constituem o ambiente avaliativo em
sala de aula; que relacdo é possivel identificar entre o ethos escolar e as praticas
avaliativas; quais dificuldades podem ser identificadas nessa relacdo e como sao
eventualmente superadas. A pesquisadora constatou que a concepc¢ao de ciclo é
polissémica, pois ainda ha muita resisténcia a adaptacao da desseriacdo e da nao
reprovacao, o que dificulta uma prética efetiva de avaliacdo processual e formativa.

"Taticas de professores: uma reflexdo sobre o cenario avaliativo no
regime de progressao continuada” (2007) é uma dissertacdo que investigou como
ocorreu a avaliacdo do Ensino Fundamental na rede publica paulista. A pesquisa
constatou que os professores utilizam taticas astuciosas, fazendo com que se
reapropriassem dos espacos, alterando codigos e deles fazendo uso do seu jeito.

A dissertacdo "A avaliagao da aprendizagem em uma “escola ciclada”
de Juiz de Fora/MG: o que pensam as professoras” (2007) procurou
compreender como as professoras perceberam e implementaram as praticas
pedagodgicas avaliativas, e 0 que essas praticas sinalizaram. Os dados revelaram
gue as professoras tém uma visdo equivocada do ciclo em que todos os alunos séo
aprovados sem que tenham alcancado a aprendizagem necessaria, embora as
professoras comecem a buscar alternativas de avaliacdo formativa, mesmo
considerando que ainda ndo romperam com uma concepcdo tradicional e
classificatoria.

A tese "A avaliacdo da aprendizagem no contexto da Inclusdo de
Alunos com Necessidades especiais na Escola Publica” (2007) analisou
procedimentos de avaliacdo adotados por professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola publica de Sdo Paulo, com alunos com necessidades
educacionais especiais. Os dados apontaram que os conflitos existentes quanto a
avaliacdo estdo relacionados a fatores intervenientes que dificultam a
implementacdo de uma avaliacdo formativa para todos. Tais fatores parecem
originar-se de uma concepcdo mais tradicional que permanece na escola. Essas
evidéncias permitiram alguns direcionamentos para formacdo continuada dos

profissionais.
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"O coordenador pedagdgico em escolas publicas da rede municipal de
Santos/SP: contribuicbes nas questdes da avaliagdo na etapa inicial do Ensino
Fundamental" (2008), dissertacdo que analisou como o0s coordenadores
pedagdgicos orientam os professores sobre os aspectos tedricos e normativos
referentes a avaliacdo da aprendizagem e quais suas contribuicbes para o
desenvolvimento das praticas avaliativas.

A dissertacdo "A construcao do discurso oficial sobre a avaliagcdo da
aprendizagem escolar nas politicas em educacdo no Municipio de
Queimados/RJ entre os anos de 2001 a 2007" (2008) buscou compreender o
processo de construcdo do discurso oficial sobre a avaliacdo da aprendizagem
escolar nas politicas publicas em educacdo, desenvolvidas no municipio de
Queimados/RJ. A pesquisa apontou para uma politica de customizacéo, por meio de
alguns modos de acdo. Com esta pesquisa a autora pretende contribuir para uma
reflexdo sobre os discursos e praticas discursivas, considerando-os como elementos
significativos na producao/reproducédo de ideologias, bem como no favorecimento de
praticas sociais firmadas na participagdo do coletivo, na democratizacdo dos
processos e na emancipacao dos sujeitos.

"A recuperacdo do processo ensino-aprendizagem: legislacdo e
discurso de professor” (2008), dissertacdo que objetivou caracterizar as
concepcdes das praticas de recuperacao da Lei de Diretrizes e Bases n°9394/96 e
como elas foram regulamentadas no Estado de Sao Paulo; também foram
analisados o Parecer CEE/SP n° 67/98, a Resolucdo SE 05/98 e a Resolucao 06/98.
A pesquisa concluiu que a maioria dos professores aponta para mudancas
significativas na organizacdo em ciclos, por afastar o fantasma da repeténcia; no
entanto, 37% dos pesquisados se posicionam contra o sistema de ciclo por néo
considerar que ha respaldo suficiente para os professores trabalharem com praticas
de recuperacao, sendo o tempo longo que antecede o final do ciclo.

“Implicacbes da Avaliacdo da Aprendizagem no Ensino Fundamental:
série e ciclo” (2009) € uma dissertacdo que investigou as concepcodes de avaliacédo
da aprendizagem na escola de regime seriado e na escola de regime de ciclo. Para
a autora, no regime seriado o professor trabalha de forma individualizada e néo se
abre para a realizacdo de um trabalho coletivo. Com a implantacao do regime de
ciclo o que se espera € que sejam alteradas as praticas avaliativas voltadas a

verificagdo da construcdo do conhecimento, acompanhando individualmente o
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desenvolvimento de cada aluno. A autora acredita que o desafio € construir uma
avaliacdo emancipatoria, um trabalho coletivo na escola em que haja reflexéo,
discusséao e proposicoes de avaliagdo formativa.

A tese "Avaliacdo da recuperacdo da aprendizagem em escolas
publicas do ensino fundamental" (2011) objetivou identificar e avaliar o processo
de recuperagcdo da aprendizagem dos alunos das escolas municipais do Ensino
Fundamental de Santos, SP. A pesquisa revelou que a recuperagao pode contribuir
para a aprendizagem dos alunos que apresentam dificuldades, pois a prética
realizada pelas professoras demonstra uma alternativa diferenciada, senso efica,
para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Ao realizar as analises de teses e dissertacdes, foi possivel verificar que o
auge das producdes, da regido Sudeste, esta ligado a implantacéo da politica de
ciclos. A preocupacdo com a desseriacdo e a progressado automatica dos alunos sao
os fatores que mais instigam os professores, visto que esses fatores influenciam

diretamente as praticas avaliativas .

2.1.2 Producdes académicas da regido Sul

A regido Sul é a segunda regido brasileira com maior percentual de
pesquisas ja realizadas. Concentra 28% das producfes académicas, com destaque
para o Estado do Rio Grande do Sul (12%) seguido do Estado de Santa Catarina
(8%) e Estado do Parana (8%). A seguir, apresenta-se o rol de pesquisas e seus
principais interesses com o tema investigado.

"Concepcdes de alunos sobre a avaliacdo de sua aprendizagem
escolar" (2001) é uma dissertacdo que objetivou identificar as concepcdes de
alunos a respeito de sua avaliacdo da aprendizagem realizada pela professora e
pela escola. Os sujeitos investigados foram alunos da 42 série do Ensino
Fundamental, que demonstraram analisar sua aprendizagem por meio de uma
estreita relacdo com a correc¢do, realizada pela professora, em suas tarefas. Assim,
eles se baseiam, na maioria das vezes, na correcdo que a professora realiza para
emitir um parecer. A autora evidencia a importancia que o0s sujeitos atribuem a

correcdo realizada pela professora individualmente. Também h& um significado
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atribuido ao registro efetuado pela escola quanto a avaliacdo da aprendizagem,
mesmo que este ndo seja indicado pela convencéo pelo sistema escolar. A pesquisa
enfatizou importancia das ideias que 0s sujeitos apresentaram a respeito das
situacOes de avaliacdo a que sédo submetidos.

A dissertagéo "Pareceres descritivos de avaliacdo da aprendizagem:
contetdo e o processo de elaboracdo" (2003) teve o intuito de analisar os
pareceres descritivos de avaliacdo da aprendizagem. A interpretacdo dos dados foi
realizada a partir de trés eixos: da observacdo espontanea, o contetdo dos
pareceres e a concepc¢ao e a acao dos professores. A pesquisa sinalizou para as
limitacGes, avancos e sugestdes de encaminhamento quanto a formacgéo
continuada, com relacdo a avaliagdo e ao uso de pareceres descritivos de
aprendizagem.

A dissertacdo "Avaliacdo da aprendizagem: manifestacOes sobre a
pratica pedagogica e o discurso de novas possibilidades” (2004) objetivou
desvelar a intencionalidade e as concepcoes tedricas de 23 professores do Ensino
Fundamental. Foi possivel verificar que alguns dos profissionais demonstram
preocupacdo em dar um novo sentido ao ato de avaliar; entretanto, ha profissionais
gue demonstram resisténcia quanto as mudancas, havendo a necessidade de uma
ressignificacdo quanto ao conhecimento tedrico-pratico.

“A producao de sucesso e fracasso escolar por meio de fichas de
avaliacdo: uma investigacdo junto aos ciclos de desenvolvimento humano em
Goiania” (2005), dissertacdo que teve por objetivo investigar o discurso pedagogico
presente nas fichas de avaliacdo de uma escola municipal de Goiania, visando
analisar se o discurso produz o sucesso ou fracasso escolar. A pesquisa constatou
gue nestas fichas sdo mais valorizados aspectos sociais do que 0s aspectos
cognitivos, enquanto que, ao registrar o processo aprendizagem, os professores
expressam uma crenca de que este € um processo individual, em que 0 sucesso ou
fracasso depende somente do aluno.

A dissertacdo "Avaliacdo escolar como instrumento de mediacdo da
aprendizagem na educacéao inclusiva: desafios no cotidiano escolar" (2006)
buscou responder a seguinte questdo norteadora: Como o0s professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de Itajai utilizaram os resultados
da avaliacdo escolar dos alunos que apresentam deficiéncia mental e/ou déficit

cognitivo para planejar e organizar a pratica pedagogica?A pesquisa revelou que a
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inclusdo de alunos legitimou-se através de documentos legais, no entanto o
planejamento e a avaliagao da aprendizagem precisam ser repensadas, pois implica
a qualidade do ensino e a efetivagao da exclusao social.

A dissertacdo "Saberes mobilizados pelos docentes em suas praticas
avaliativas: um estudo com professores da Rede Municipal de Ensino de
Lajeado — RS" (2006) buscou refletir sobre a pratica avaliativa dos professores que
atuam no Ensino Fundamental analisando os saberes docentes, a producdo das
praticas avaliativas desenvolvidas, os valores evidenciados pelos professores e os
desafios a serem enfrentados para a efetivagdo de um trabalho avaliativo de boa
gualidade. A pesquisa constatou diferentes percepcdes entre 0S grupos que
constituiram a pesquisa, bem como as tens@es vivenciadas pelos professores no
desenvolvimento de tarefas avaliativas, identificando que as questbes pedagodgicas
ficam subsumidas pela preocupacéo em aprovar/reprovar.

A dissertacdo “Avaliagao da aprendizagem escolar: praticas em novas
perspectivas” (2007) objetivou contribuir para o estabelecimento de parametros
para praticas avaliativas que envolvam a promocdo de inovacao no cotidiano das
Escolas de Educacdo do Municipio de Santa Maria, no Rio Grande do Sul. As
escolas pesquisadas efetuaram mudancas nas suas propostas pedagoégicas que
refletiram na organizacao curricular e nos aspectos referentes a forma de expressar
o resultado da avaliacdo. A autora evidenciou que a pratica avaliativa exercida € o
eixo norteador da proposta implementada, a qual permitiu aos professores direcionar
sua atuacao docente e conhecer melhor cada aluno. Ambas as escolas adotam
metodologia de trabalho e instrumentos variados para verificar os conhecimentos
adquiridos pelos alunos, através de registros diarios, desvinculando-se de notas.

"Avaliacdo da aprendizagem e Inclusédo escolar: trajetorias dos ciclos
de formacao" (2008), dissertacdo que analisou o0s processos de avaliacdo
associados ao movimento de inclusdo escolar e da organizagcao curricular em ciclos
de aprendizagem. A pesquisa constatou que os professores consideram que a
avaliacdo deve ser uma pratica processual e investigativa, por outro lado rituais e
procedimentos tradicionais permanecem presente na pratica pedagodgica indicando
possivel intencdo homogeneizacao das acfes de aprendizagem.

A dissertacdo "O que dizem os pareceres descritivos de alunos de
séries iniciais do ensino fundamental sobre a aprendizagem de lingua

materna? (2009) teve por objetivo investigar como se constitui o parecer descritivo
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de séries iniciais do Ensino Fundamental de um escola estadual de ensino e, a
partir disso, verificar que tipos que concepcdes sobre a aprendizagem do ser-escolar
emergem das vozes discursivas presentes neste documento. A pesquisa constatou
gue os registros verificados ndo fornecem subsidios suficientes sobre a evolugéo da
aprendizagem e do desenvolvimento do escolar quanto a lingua materna vigente
gue embasa as praticas pedagdgicas de leitura e escrita.

A tese "A reprovacdo escolar como ameaca nas tramas da
modernizacdo pedagogica" (2010) analisou como as tramas discursivas sobre a
modernizacdo pedagogica constituem a reprovagdo escolar como uma ameaca, no
presente, percebendo na reprovagdo escolar uma dupla ameaga tanto ao
funcionamento da escola, que ndo prevé a exclusdo de ninguém por nao
aprendizagem, quanto por sucessivas reprovacdes escolares, quanto ao Projeto
Social atual de inclusdo, nas redes de mercado, de todos aqueles que possuem
competéncias variadas e atestadas pela escola.

A dissertacdo "O Erro e a Avaliacdo da aprendizagem: concepcdes de
professores” (2012) buscou refletir e analisar as concepc¢des de professores no que
concerne ao erro e a avaliacdo da aprendizagem. A pesquisa constatou posturas
gue transitam entre residuos classificatorios e nesgas de formalidade. Embora
alguns professores mostrem-se comprometidos com a recuperacdo de conteudos,
ainda faltam ferramentas para a efetivacdo de um feedback que favoreca a reflexédo
e a busca da superacdo do erro. Ha também a existéncia de um grupo de
professores que empreendem acdes reveladoras de um exercicio avaliativo mais
formativo, por meio de feedback mais dialdgico.

“Avaliacdao da Aprendizagem: repercussoes de modelos pedagégicos
nas concepgoes docentes” (2012) € uma dissertacdo que objetivou analisar
predominancias e/ou transicées das concepcoes classificatéria e formativa a partir
da identificacdo das caracteristicas da avaliagdo da aprendizagem numa instituicao
privada de Londrina. Participaram da pesquisa nove professores da instituicao, os
guais evidenciaram em seus relatos que a pratica classificatoria de avaliacdo na
escola deixou marcas profundas em suas trajetérias escolares e talvez isso possa
explicar por que é téo dificil superar e avancar na direcdo de praticas avaliativas
mais formativas que de fato se comprometem com o processo de aprendizagem dos
alunos. A pesquisa evidenciou que a avaliacao formativa se faz presente, mas ainda

h& vestigios de avaliagdo somativa e classificatéria no contexto escolar. A avaliagéo
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formativa exige a consciéncia de mediador do professor para construcdo da
aprendizagem, por meio de um processo continuo que supere o erro.

A dissertacdo "Avaliacdo da Aprendizagem: concepcdes e
caracteristicas" (2012) teve por objetivo analisar o exercicio da avaliacdo da
aprendizagem, no contexto escolar, a partir das concepcdes e caracteristicas
expressas por professores durante o Ensino Fundamental. A pesquisa constatou
que, apesar da concepcao classificatoria estar presente em sala de aula, mudancas
sdo anunciadas pelos professores; € possivel revitalizar a importancia da nota,
guando ha interesse em promover a aprendizagem, como também €& fundamental
reconstruir as concepg¢des de ensino e aprendizagem, pois elas estdo fortemente
vinculadas as concepcodes de avaliacao.

"Concepcbes de Aprendizagem em relatérios de avaliacdo" (2012),
dissertacdo que analisou as concepcdes de avaliacdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola publica da regidao metropolitana de Porto Alegre. Foram
encontradas concepc¢fes empiristas, inatistas e interacionistas de aprendizagem.
Quanto ao entendimento de avaliagcdo, as docentes demonstram uma pratica
processual, porém desacreditam que o sistema atual de registro avaliativo da escola
esteja adequado.

A regido Sul apresenta uma variedade de estudos dentro da tematica
avaliacdo da aprendizagem. As concepcdes avaliativas, expressas e implicadas na
pratica pedagogica dos professores se destacam nas pesquisas académicas.

A preocupacdo com a utilizacdo de pareceres e fichas para apresentar o
desenvolvimento do aluno € outro aspecto relevante nos estudos dessa regido, bem

como a ligacéo entre a avaliacdo da aprendizagem e a inclusédo escolar.

2.1.3 Producdes académicas da regido Nordeste

A regido Nordeste detém 18% dos trabalhos cientificos, com destaque para
o0 estado do Maranhdo e Rio Grande do Norte (5%) seguido do estado de
Pernambuco (4%) e do estado de Ceara e Bahia (2%).

A tese "Praticas avaliativas bem sucedidas de professores dos ciclos

de formacdo da Escola Cabana de Belém" (2003) objetivou caracterizar as
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praticas pedagdgicas, revelando como contribuem para o0 sucesso da aprendizagem
dos alunos, identificando as representacbes e dificuldades apresentadas pelos
professores. Os dados revelam que as praticas avaliativas apresentam como
caracteristica principal o controle de atividades, vinculando a avaliagdo de modo
continuo ao processo de ensino-aprendizagem. H& diferentes saberes que emergem
da pratica das professoras e identificam dificuldades que funcionam, segundo o
autor, como obstaculos para o desenvolvimento do processo avaliativo.

"Concepcbes e préticas: o dilema da avaliacdo da aprendizagem"
(2006) é uma dissertacdo que teve o intuito de desvelar o que estd subjacente as
praticas avaliativas que contribuem para o fracasso escolar e exclusdo social dos
sujeitos. A pesquisa constatou que a tendéncia seletiva ainda esta arraigada nas
guestdes que norteiam a pratica avaliativa, e vencer essa cultura € um desafio.

A dissertacao "Avaliacdo da aprendizagem no primeiro e segundo ciclos
de formacédo: ruptura ou continuidade da avaliacdo tradicional?” (2006)
analisou a repercussdo, na pratica avaliativa do professor, das mudancas
introduzidas na sistematica de avaliacdo da aprendizagem desenvolvida no primeiro
e segundo ciclo da rede estadual de ensino. A pesquisa concluiu que a pratica
avaliativa exercida pelos professores sofreu poucas alteracfes, e que ainda persiste
a centralidade em notas para expressar o desenvolvimento dos alunos.

"Avaliar na alfabetizac&o: uma reflexdo sobre as dificuldades docentes”
(2006), dissertacdo que objetivou investigar junto aos professores as dificuldades
vivenciadas por eles, no trabalho docente especifico de avaliar crian¢cas no processo
de alfabetizacdo. A analise dos dados mostrou que as dificuldades encontradas
pelos professores sdo referentes as questdes tedricas de ordem conceitual e
metodoldgica.

A tese "Parecer pedagogico: um género textual construindo a pratica
docente" (2007) analisou a emergéncia do género textual Parecer Pedagdgico e
sua repercussao na acdo docente de professores de classes iniciais, a partir da
implantacdo dos ciclos de aprendizagem. O parecer requer um significado
gualitativo, apoiado numa concepcdo formativa e diagnéstica de avaliagdo, no
entanto é como organizar o parecer que se destaca, apresentando uma estrutura
tradicional organizado em introducdo, desenvolvimento e conclusdo, contendo
tépicos delimitados pelos componentes curriculares e outros relacionados a

aspectos socioafetivos dos alunos.
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A dissertacdo "Avaliacdo da aprendizagem escolar: do fazer mecéanico a
intencionalidade tedrico-metodolégica emancipatéria” (2007) investigou o
processo avaliativo em sua relacdo com a garantia da aprendizagem de caréater
emancipatério, a partir da qualidade pedagdgica dos diagnosticos de limites e
avancos e da natureza das intervencdes didatico-metodoldgicas realizadas por
professores nas séries iniciais de uma escola da rede publica no municipio de
Imperatriz.

"Avaliacdo da Aprendizagem: do discurso tedrico ao discurso juridico"
(2007) € uma tese que analisou até que ponto a Lei 9394/96 em suas determinacdes
referentes a avaliacdo da aprendizagem se ampara nas teorias produzidas entre
1980 e 1996, buscando identificar e compreender que tendéncias e perspectivas
ideologicas se encontram subjacentes aos dispositivos que tratam do tema na
referida lei. Constatou-se que a avaliagcdo da aprendizagem tem avancado, tendo
sua concepcao inicial de instrumento de reprovacéao e disciplina, para uma visao de
recurso para orientar a progressao ou recuperacao dos alunos.

A tese “Avaliagdo da aprendizagem no contexto dos ciclos- sentidos da
pratica avaliativa docente” (2008) analisou questdes sobre avaliacdo, no contexto
da organizacdo da escolaridade em ciclos, com 15 professoras de 15 escolas de
Fortaleza-CE. Na politica de ciclos, a avaliacdo nao deve ser classificatoria, mas sim
continua e formativa; no entanto ha professores que utilizam métodos tradicionais de
avaliacdo como aplicacdo de provas, levando em consideracdo apenas o resultado
final. Uma das professoras entrevistadas diz que ha uma incoeréncia entre as
politicas de avaliacdo propostas pelo ciclo, que considera as particularidades das
escolas e a apresentada pela avaliacdo externa, que € padronizada. Existem
professores que ainda estdo a caminho da ruptura com metodologias tradicionais,
enquanto outros estdo abertos a novos rumos, embora ainda muito inseguros no
desenvolvimento de suas praticas avaliativas.

"A Prética avaliativa em uma organizacdo escolar por ciclos de
aprendizagem" (2009) tem por objetivo compreender as praticas avaliativas em
uma organizacao escolar por ciclos identificando as aproximacdes e distanciamentos
entre 0s preceitos desse sistema e sua materializacdo no cotidiano escolar,
abordando a avaliacdo da aprendizagem. Os estudos apontaram que a adocédo da

politica de ciclos ndo promoveu alteragbes na pratica avaliativa das docentes, as
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quais continuam presas as concepc¢fes tradicionais, que sdo autoritaria e
classificatéria.

"Ciclos de aprendizagem em Sado Luis: Implicacdes nas praticas
avaliativas" (2012) objetivou investigar as implicacbes na avaliacdo da
aprendizagem advindas da introducdo dos ciclos de aprendizagem. Concluiu-se que
os professores tém adotado praticas mais democraticas de avaliacdo que ndo se
destinam a classificacdo, contudo ainda ndo assimilaram os pressupostos de uma
avaliacdo formativa com vistas a retroalimentagéo do trabalho do professor.

Na regido Nordeste as pesquisas estao relacionadas a trés perspectivas:
politica de ciclos, avaliagdo na pratica pedagogica e o parecer como instrumento

para expressar o desenvolvimento do aluno.

2.1.4 Producdes académicas da regido Centro-oeste

A regido Centro-oeste possui 11% dos trabalhos publicados. Brasilia € o
estado com o maior numero de pesquisas (5%), seguido de Goias (4%) e do estado
de Mato Grosso do Sul (2%).

"Os ciclos de formacédo e sua repercussao na pratica pedagogica de
avaliacdo da aprendizagem em Céaceres - MT" (2006), dissertacdo que tem por
objetivo investigar a concepcao de ciclos de formacdo e sua repercussao na pratica
dos professores, com especial atencdo a avaliacdo da aprendizagem. A pesquisa
constatou que a concepcao de ciclo e seus reflexos na avaliagdo estdo em processo
de mudanca e de apreensdo dos conceitos e das caracteristicas que orientam a
organizacao da escola em ciclos.

"A avaliacdo no bloco inicial de alfabetizacdo: a realidade de uma
escola do Distrito Federal (2008)”, dissertacdo que teve como objetivo
compreender como se desenvolveu o0 processo avaliativo realizado por uma
professora do bloco inicial de alfabetizacdo, constatando que a sua implantacao
,incluida a avaliacdo, ndo se baseou nos principios metodoldgicos do bloco, sendo a
I6gica avaliativa a mesma do regime seriado, revelando que o trabalho pedagdgico

como um todo também era assim.
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"A avaliacdo na escola: um olhar além da sala de aula" (2009) é uma
dissertacdo que objetivou compreender a dinamica avaliativa adotada por uma
escola que atende criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa
constatou que inexistia articulagédo entre os diferentes setores, dificultando reflexdes
sobre a prética avaliativa na escola. A dinamica da avaliacdo na escola seguia por
um caminho mais classificatério do que formativo. Quanto a utilizacéo dos resultados
de avaliacbes externas e internas, a autora observou que havia uma forte énfase
nos objetivos das politicas publicas.

A dissertacdo “Concepgoes de avaliagao da aprendizagem: um balango
de produgoes de 1999 a 2008” (2010) teve o intuito de realizar um balanco que
permitisse explicar as concepcdes de avaliagdo da aprendizagem no pensamento
educacional brasileiro, no periodo de 1999 a 2008. A pesquisa revelou que o
professor tem como referéncia o processo avaliativo pelo qual foi avaliado e acaba
reproduzindo as mesmas praticas. Para a autora as praticas avaliativas orientam-se
por diversos fatores, sejam eles estabelecidos pelos professores ou determinados
por politicas publicas. Ficou evidente que o pensamento educacional brasileiro esta
voltado para a defesa de praticas de avaliacdo formativa, qualitativa e mediadora,
embora a pratica tradicional de avaliar predomine nos contextos escolares. Para
gue o processo formativo se efetive sdo necessarias mudancas em politicas publicas
de formacé&o de professores e no proprio ambiente escolar.

A dissertacdo "Pais/responsaveis e a avaliacdo das aprendizagens:
percepcdes e significados" (2011) objetivou compreender as percepcdes e 0s
significados de um grupo de pais/responsaveis acerca da avaliacdo da
aprendizagem. Os resultados revelaram que os pais/responsaveis valorizam a
concepcao formativa da avaliacdo e percebem que as praticas compreendem
aspectos formais (provas, tarefas, atividades em sala) e informais (juizo sobre valor
e atitudes) que compdem o olhar avaliativo da professora. Embora haja um discurso
de envolvimento da familia, os pais/responsaveis ndo participam efetivamente do
processo avaliativo de seus filhos, entretanto, almejam contribuir de forma mais
efetiva e colaborativa para a qualidade do ensino e acéo educativa na escola.

"Uma andlise da proposta pedagdgica da avaliacdo da aprendizagem
no contexto dos ciclos de formacdo da Rede Municipal de Educacdo de
Goiania de 1998 a 2010" (2011), dissertacdo que objetivou investigar e

compreender a proposta de avaliagdo da aprendizagem nos ciclos de formacgéo da
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rede municipal de educacdo e seus aspectos pedagodgicos na concepcgdo de
gestores e professores. A investigacao verificou que na visdao de gestores e
professores existe um entendimento da proposta de forma coerente com as
diretrizes curriculares, sendo possivel detectar as dificuldades e avancos nos
processos avaliativos nesse sistema de ensino. Um dos fatores agregados a essa
realidade é que os professores nao participam do processo de implantacdo do ciclo,
0 que ocasionou bastante resisténcia principalmente nos aspectos referentes a
avaliagéo.

O Centro-oeste apresenta trabalhos voltados a preocupacdo das
concepcoes avaliativas expressas nas politicas publicas, nas falas dos professores e
nas praticas pedagoégicas desenvolvidas na escola.

2.1.5 Produc¢des académicas da regido Norte

A regido Norte apresenta o menor indice de publicacdo sobre a tematica,
com apenas 4% das pesquisas voltadas a avaliacdo da aprendizagem e as praticas
de alfabetizac&o e da lingua portuguesa.

"A avaliacdo nas praticas de alfabetizacdo: um estudo sobre o
processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita em classes de ciclo
béasico" (2001), dissertacdo que objetivou realizar um estudo sobre a alfabetizacao
e a avaliagdo, com vistas a contribuir para a renovacdo das praticas de
alfabetizacdo. Analisaram-se as praticas avaliativas em quatro classes de ciclo
basico no interior do processo de alfabetizacdo, por meio de informacdes obtidas
nos documentos escolares, na explicitacdo das concepc¢des docentes sobre o
processo de ensino-aprendizagem e na descricdo das praticas de alfabetizacdo. As
praticas analisadas evidenciaram que aquelas que propdem atividades mais
construtivas e/ou comunicativas e interativas do que reprodutivas e individuais
enfatizam muito mais o processo de ensino-aprendizagem do que o resultado da
atividade do aluno. Assim, possibilitam um grau maior de situacfes didaticas
capazes de favorecerem as praticas avaliativas formativas no processo de ensino-

aprendizagem da leitura e da escrita.
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A dissertacdo "O ensino/aprendizagem do portugués e a avaliacdo
emancipatoria: repensando a experiéncia da Escola Cabana" (2005) teve por
objetivo analisar as préaticas de avaliacdo em portugués realizada na Escola Cabana,
examinando que concepcdo de ensino/aprendizagem da lingua materna permeiam
as praxis dos professores, verificando de que modo essas concepcdes se coadunam
com o0s pressupostos de uma avaliacdo emancipatoria. A pesquisa evidenciou que
os professores ainda se mantém muito ligados as praticas tradicionais, e esta visao
pode estar relacionada a formacéo inicial dos professores.

Na regido Norte, as duas producdes académicas gque investigam as praticas
avaliativas mostram que ainda had uma ligacdo com concepcfes tradicionais,
propondo atividades mais construtivas que favorecem o ensino, a aprendizagem e o
processo avaliativo.

As pesquisas analisadas ao longo desta dissertacdo revelaram que ha
grande preocupacdo dos professores em relacdo a utilizacdo dos pareceres
pedagoaicos e fichas de avaliacdo. Embora esses instrumentos, utilizados nos ciclos
de aprendizagem para expressar o desenvolvimento do aluno, pressuponham uma
concepcao formativa de avaliacdo, valorizando os aspectos qualitativos, os autores
das pesquisas apontaram que muitas vezes esses relatorios e pareceres expressam
uma concepcao tradicional de avaliacdo da aprendizagem, que ainda permanece na
escola, valorizando aspectos sociais e emitindo juizo de valores, transferindo para o
aluno a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso escolar.

A valorizacdo da avaliacdo como elemento disciplinador também é apontado
em algumas pesquisas, bem como a necessidade de superacdo dessa visao arcaica
de avaliacdo, uma vez que é um instrumento para acompanhar o desenvolvimento
do aluno, interferindo quando necessario, oferecendo feedbacks para a recuperacéo
do conteudo.

A avaliacdo precisa ser vista como instrumento a favor do professor no
processo de ensino e aprendizagem, oferecendo dados referentes aos alunos, para
gue sejam refletidos e repensados como pratica pedagoqica.

Defendem os pesquisadores que a avaliacdo da aprendizagem precisa ser
repensada no contexto escolar e que os professores precisam ter uma formacédo
continuada que discuta as concepcdes, metodologias e instrumentos que devem ser
utilizados para avaliar e acompanhar o desenvolvimento dos alunos. Constatou-se

nas pesquisas que muitas vezes eles ndo sabem como de fato avaliar o processo de
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aprendizagem, pois se defende uma concepcao formativa expressa nos documentos
oficiais norteadores da avaliacdo, mas ainda s&o as concepcdes tradicionais que
subjazem para avaliar o aluno, ainda que com a adocdao de fichas de avaliacéo e de
pareceres descritivos, ndo havendo, portanto, uma relacédo dialética entre teoria e
pratica avaliativa.

O estudo das concepcbes epistemoldgicas, histéricas e pedagdgicas da
avaliacdo educacional no primeiro capitulo trouxe elementos conceituais
significativos para a andlise das producdes académicas coletadas, evidenciando
multiplas concepcdes de avaliacdo de aprendizagem.

No préximo capitulo sera discutida a metodologia da investigacdo da
presente pesquisa, os procedimentos metodoldgicos, bem como a caracterizacédo

dos sujeitos e das escolas participantes.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA DE PESQUISA

Este capitulo trata da metodologia escolhida para o desenvolvimento da
investigacdo sobre as concepc¢Oes de avaliacdo da aprendizagem dos professores
das séries iniciais do Ensino Fundamental. Os instrumentos utilizados para coleta de
dados foram o questionario e as entrevistas semiestruturadas, aplicados a
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de duas escolas publicas da
rede municipal de ensino da cidade de Ponta Grossa.

3.1 PESQUISA QUALITATIVA

Para investigar as concepcfes de avaliacdo dos professores dos anos
iniciais optou-se pela pesquisa qualitativa, porque é um tipo de pesquisa que “esta
interessada nas perspectivas dos participantes, em suas praticas do dia a dia e em
seu conhecimento cotidiano relativo a questdao em estudo” (FLICK, 2009, p. 16).
Denzin; Lincoln (2006, p. 15) afirmam que este tipo de pesquisa “nasceu de uma

preocupagao em entender o outro” e

[...] parte do fundamento de que h& uma relacdo dinAmica entre o mundo
real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o0 sujeito e o objeto, um
vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O
conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por
uma teoria explicativa; o sujeito observador é parte integrante do processo
de conhecimento e interpreta os fendbmenos, atribuindo-lhes um significado,
O objeto ndo é um dado inerente e neutro; esta possuido de significados e
relacdes que sujeitos concretos criam em suas ac¢bes. (CHIZOTTI, 2001, p.
79).

No pensamento do autor, a pesquisa desenvolvida numa perspectiva
gualitativa estabelece uma relacdo dinamica entre o pesquisador e o pesquisado
‘indispensavel para se apreender os vinculos entre as pessoas e 0s objetos, e os

significados que séo construidos pelos sujeitos”. (CHIZOTTI, 2001, p. 84).
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A pesquisa qualitativa tem varias caracteristicas que permitem, a partir de
interacdo e da vivéncia de grupos ou individuos, compreender e narrar fatos que
ocorrem na escola, tais como: analisar o que os professores entendem por avaliagdo
da aprendizagem e como a realizam dentro do espaco escolar, bem como as
comunicacdes desenvolvidas; perceber como os resultados da avaliagdo sao
expressos e comunicados aos pais, alunos e demais interessados, levando em
consideracao suas particularidades; além da investigacdo de documentos.

O estudo qualitativo “é o que se desenvolve numa situagao natural, é rico em
dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma
complexa e contextualizada” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 18). A pesquisa qualitativa
“é orientada para analise de casos concretos em suas particularidades temporal e
local, partindo das expressdes e atividades das pessoas em seus contextos locais”
(FLICK, 2004, p. 28).

Nessa linha de pensamento, Denzin;Lincoln (2006, p. 17) afirmam que a

pesquisa qualitativa

Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao
visibilidade ao mundo. Essas préaticas transformam o mundo em uma série
de representacBes, incluindo as notas de campos, as entrevistas, as
conversas, as fotografias, as gravuras e os lembretes. Nesse nivel, a
pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretativa, para
o mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em
seus cenarios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fendbmenos em
termos de significados que as pessoas a eles conferem.

Flick (2009) argumenta que uma das perspectivas da pesquisa qualitativa €
a da descricdo da formacdo das situacbes sociais, posicado tedrica que esta
ancorada na etnometodologia € no construcionismo, a do interesse em rotinas da
vida cotidiana e na formacdo da realidade social. Essa perspectiva examina a
relacdo com a realidade, lidando com processos construtivos ao aborda-la, e
considera que as realidades sdo produtos sociais das pessoas, de interacdes e
instituicbes cujas “interagdes sado envolvidas na producao de realidades nas quais
elas vivem ou ocorrem, e que esses esforcos produtivos se baseiam em processos
de producéo de sentidos” (FLICK, 2009, p. 29).

Flick (2004, p. 20) acredita que as ideias centrais da pesquisa gqualitativa

“‘consistem na escolha correta de métodos e teorias oportunos, no reconhecimento e
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na analise de diferentes perspectivas, nas reflexdes dos pesquisadores”,
favorecendo a construgédo do conhecimento do qual ela faz parte.

O estudo qualitativo permite ao pesquisador escolher os métodos e teorias
convenientes ao tipo de pesquisa realizada, bem como “no reconhecimento e na
analise de diferentes perspectivas; nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de
suas pesquisas como parte do processo de producdo do conhecimento; e na
variedade de abordagens e métodos” (FLICK, 2009, p. 23).

A pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso e a coleta de uma variedade
de materiais empiricos — estudo de caso; experiéncia pessoal; introspeccao;
historia de vida; entrevistas; artefatos; textos e producdes culturais; textos
observacionais, historicos, interativos e visuais- que descrevem momentos e
significados rotineiros e problematicos na vida dos individuos.
(DENZIN;LINCOLN, 2006, p.17).

Nessa perspectiva, “os objetos ndo sdo reduzidos a simples variaveis, mas
sim representados em sua totalidade, dentro de seus contextos cotidianos” (FLICK,
2009, p. 24). O campo de estudo oportunizou a investigacdo da pratica e da
interacdo dos sujeitos, para averiguar suas concepc¢des avaliativas como docentes,
e os instrumentos que eles utilizam para investigar a aprendizagem de seus alunos.
Chizotti (2006, p. 20) acredita que “a pesquisa pressupde teorias ou visdes de
mundo que, em diferentes dominios do conhecimento, molda a atividade
investigativa e auxiliam a pesquisa”.

Para Denzin; Lincoln (2006, p. 23), os pesquisadores qualitativos “ressaltam
a natureza socialmente construida da realidade, a intima relacdo entre o
pesquisador e 0 que é estudado, e as limitagcdes situacionais que influenciam a
investigacdo” e buscam atribuir significado e algumas vezes solucdo para as

guestdes investigadas. Completam ao afirmar:

Portanto os pesquisadores dessa area utilizam uma ampla variedade de
praticas interpretativas interligadas, na esperanga de sempre conseguirem
compreender melhor o assunto que estda ao seu alcance. Entende-se,
contudo, que cada prética garante uma visibilidade diferente ao mundo.
Logo, geralmente existe um compromisso no sentido do emprego de mais
de uma pratica interativa em qualquer estudo. (Denzin;Lincoln, 2006, p. 17)

3.2 QUESTIONARIO
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Os questionarios’’ foram elaborados de acordo com os objetivos gerais e
especificos da pesquisa. Para Marconi; Lakatos (2010, p. 184) os questionarios
devem ser “constituido de uma série ordenada de perguntas, os quais devem ser
respondidos por escrito e sem a presenca do entrevistador”.

As questOes foram organizadas em perguntas abertas e fechadas. Moreira;
Caleffe (2008, p. 112) afirmam que "uma questdo aberta ndo sugere opcodes de
respostas, deixando os respondentes livres para responderem da maneira mais
apropriada”

A elaboracdo do questionario exige muita atencdo. As questdes devem
possibilitar a coleta de informacfes que atendam aos propdésitos da pesquisa, porém
devem ser limitadas, pois se o questionario “for muito longo, causa fadiga e
desinteresse; se curto demais, corre o risco de néo oferecer suficientes informacdes”
(MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 186).

Outro cuidado tomado foi o de acrescentar ao questionario uma nota
explicativa com a entidade vinculada a pesquisa, bem como seus objetivos e 0 nome
da pesquisadora. Moreira; Caleffe (2008, p. 106) apontam para alguns quesitos na
elaboracdo do questionario como “atrativo em termos de apresentacdo: breve
guando for o caso; facil de entender; de preenchimento razoavelmente rapido”.

O questionario piloto foi aplicado para uma pequena amostra de docentes,
no final do segundo semestre de 2012, como pré-testagem, para verificar as
possiveis falhas ou complexidade de questbes, se a linguagem estava adequada,
bem como se o nimero de questdes nao era insuficiente ou excessivo, “tendo em
vista 0 aprimoramento e o aumento de sua validade.” (MARCONI; LAKATOS, 2010,
p. 186).

No inicio do ano de 2013, apds liberacdo da Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) para realizacdo da pesquisa, 0s questionarios foram distribuidos
em duas escolas da rede municipal de ensino. Foram entregues 39 questionarios,
sendo sujeitos da aplicacdo deste instrumento todos os professores, diretores e
pedagogos das escolas escolhidas. Elencam-se abaixo as vantagens da coleta de

dados por meio de questionario:

a) Economizatempo, viagens e obtém grande nimero de dados.
b) Atinge maior nUmero de pessoas simultaneamente.

YVer questionario em Apéndice A
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c) Abrange uma area geogréafica mais ampla.

d) Economiza pessoal, tanto em adestramento quanto em trabalho de
campo.

e) Obtém repostas mais rapidas e mais precisas.

f) Ha maior liberdade nas respostas, em razdo do anonimato.

g) Ha mais seguranca, pelo fato de as respostas ndo serem identificadas.

h) Ha menos riscos de distor¢do, pela nao influéncia do pesquisador.

i) Hé& mais tempo para responder e em hora mais favoravel.

j) Ha mais uniformidade na avaliacdo, em virtude da natureza impessoal
do instrumento.

k) Obtém respostas que materialmente seriam inacessiveis.
(MARCONI;LAKATOS, 2010, p. 184-185)

Foi estabelecido o prazo de cinco dias para que 0s sujeitos respondessem e
devolvessem o questionario, cujo conteudo foi analisado e utilizado como base para

a elaboracao do roteiro de entrevistas realizadas posteriormente nas escolas.

3.3 ENTREVISTA

As entrevistas'® foram realizadas em duas instituicdes municipais,
estabelecendo contado e coletando dados de um professor de cada ano™ do ciclo
de aprendizagem. A escolha da entrevista para coleta de dados se deu pelo fato de
gue ela ndo € um instrumento percebido apenas como “‘um simples didlogo, mas,
sim, de uma discussao orientada para um objetivo definido, que, através de um
interrogatorio, leva o informante a discorrer sobre temas especificos, resultando em
dados que seréo utilizados na pesquisa” (ROSA; ARNOLDI, 2006, p. 17).

A utilizacdo da entrevista nas pesquisas qualitativas requer alguns cuidados:

a) Planejamento da entrevista: deve ter em vista o objetivo a ser alcangado.
b) Conhecimento prévio do entrevistado: objetiva conhecer o grau de
familiaridade dele com o assunto.

¢) Oportunidade da entrevista: marcar com antecedéncia a hora e o local,
para assegurar-se de que sera recebido.

d) Condi¢cdes favoraveis: garantir ao entrevistado o segredo de suas
confidéncias e de sua identidade.

e) Contato com lideres: espera-se obter maior entrosamento com o
entrevistado e maior variabilidade de informagdes.

f) Conhecimento prévio do campo: evita desencontros e perda de tempo.

g) Preparacgdo especifica: organizar roteiro ou formulario com as questdes
importantes. (MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 182).

'8 Ver roteiro de entrevista no Apéndice B.
1% Foi entrevistado um professor de cada ano do ciclo de aprendizagem (1 ao 5° ano).
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A priori elaborou-se um roteiro para a realizacdo das entrevistas
semiestruturadas. Para Duarte (2002, p. 147), “a entrevista semiestruturada € uma
técnica de coleta de dados que supde uma conversacao continuada entre informante
e pesquisador e que deve ser dirigida por este de acordo com seus objetivos”.

ApOs a autorizagdo da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) para a
aplicagéo do instrumento de coleta de dados, estabeleceu-se um primeiro contato
com as escolas liberadas e, por sua vez, com a equipe de gestdo, em que houve a
apresentacdo do projeto de pesquisa bem como seus objetivos Posteriormente, foi
estabelecido contato com os professores das escolas convidando-os a participacdo
na pesquisa. Foi selecionado um professor de cada ano do ciclo, dos anos iniciais,
considerando suas disponibilidades de atendimento nas suas horas atividades para
realizacado das entrevistas.

Inicialmente os entrevistados se mostraram, na sua maioria, Nervosos por
saber que a conversa seria gravada. Marconi; Lakatos (2010) explicam que o
contato inicial deve constituir-se de uma conversa agradavel, explicando os objetivos
da pesquisa, sua finalidade e a importancia da participacdo, em que o carater
confidencial sera mantido. Importante também € “criar um ambiente que estimule e
gue leve o entrevistado a ficar a vontade e a falar espontanea e naturalmente, sem
tolhimentos de qualquer ordem. A conversa deve ser mantida numa atmosfera de
cordialidade e de amizade” (MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 182)

Szymanski (2004, p. 27) comenta que “a preparagao de uma entrevista € um
processo cuidadoso, e esses periodos iniciais ndo devem ser considerados como
‘perda de tempo’, pois eles propiciam informag¢des importantes para o pesquisador”.
Nesse momento 0 entrevistado comeca a interagir e passa a se acalmar, comenta
suas vivéncias e opinides, “‘quando o entrevistador consegue estabelecer certa
relacdo de confianca com o entrevistado, pode obter informacdes que de outra
maneira talvez ndo fossem possiveis” (MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 182).

Szymanski (2004, p.35) explica que “é importante deixar o entrevistado
discorrer livremente, mesmo que se afaste do tema proposto, bem como verificar as
varias facetas do fenbmeno estudado”. Rosa; Arnoldi (2006, p. 22) completa ao dizer
que, “no decorrer da conversacao ja instalada, o entrevistado tem a oportunidade de
comecar a avaliar o pesquisador/entrevistador como alguém realmente interessado

em sua existéncia, transformando-o, muitas vezes, num verdadeiro confidente”.
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O trabalho com entrevistas numa pesquisa qualitativa, segundo Brandao
(2000, p. 8), “reclama uma atencédo permanente do pesquisador aos seus objetivos,
obrigando-o a colocar-se intensamente a escuta do que é dito, a refletir sobre a
forma e conteudo da fala do entrevistado”.

Para Rosa; Arnoldi (2006), as vezes 0 entrevistado percebe a entrevista
como um momento de desabafo; assim, deve-se nao interferir e, posteriormente,
selecionam-se na sua fala as respostas que interessam a investigacdo ja
estabelecida. Assim, o entrevistador deve “agir com discernimento, nédo se
envolvendo emocionalmente, mas aproveitando para fazer uma investigacdo mais
profunda, pois, com certeza obtera os dados esperados”. (ROSA; ARNOLDI, 2006,
p. 22).

ApoOs a coleta de dados, por meio das entrevistas, tanto o entrevistador

como o entrevistado

[...] terdo trocado diversas perguntas, algumas sobre o tema em questdo e
outras sobre alguns itens abordados aleatoriamente na Entrevista.

Essa inter-relacdo de perguntas e respostas simultdneas resume-se no
desejo ou no anseio de se estabelecer uma reciprocidade, colocando,
assim, em pauta a problemética da subjetividade.(ROSA;ARNOLDI, 20086,
p. 23).

As entrevistas devem ser transcritas na integra, pois “quanto mais completo
e fiéis forem os protocolos e suas transcricbes, maiores as possibilidades de
realizacdo de uma analise de alto nivel” (ROSA; ARNOLDI, 2006, p. 61). No entanto,

no momento da analise faz-se necessario que o pesquisador estabeleca critérios,

[...] devendo ser dotado de habilidades que Ihe proporcionem condigbes de
distinguir e de selecionar respostas adequadas ao tema, pois estas, como
explicitado, foram emitidas em momentos mais intimos, repletos de
sentimentos e, logicamente, de subjetividade de ambas as partes. (ROSA;
ARNOLDI, 2006, p. 24).

Tal afirmativa nos leva a refletir sobre a utilizacdo da entrevista como
instrumento de coleta de dados a ser tratado criteriosamente, tanto em sua
elaboracdo como no momento de aplicagdo, transcricdo e principalmente na analise,
visto que o contetdo da entrevista é resultado de respostas “as vezes, sem muita
reflexdo, sendo a fala elaborada com a sintese de multiplas experiéncias que o
entrevistado mesmo seleciona e interpreta no exato momento em que é interrogado
ou questionado”. (ROSA; ARNOLDI, 2006, p. 25).
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3.4 AMETODOLOGIA DO DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO (DSC)

Para analisar os dados coletados nas entrevistas, optou-se pela metodologia
do Discurso do Sujeito Coletivo — DSC proposta por Lefévre; Lefevre (2000), a qual
se propde a reunir os depoimentos dos respondentes a partir de suas similaridades,
representando, dessa forma, o pensamento coletivo num Gnico discurso. “E preciso
considerar que o pensamento ou a opinido dos individuos que compdem essa
coletividade sé pode ser visto, legitimamente, como um depoimento discursivo”
(LEFEVRE; LEFEVRE, 2005, p. 12).

Essa proposta de analise dos depoimentos torna os discursos equivalentes,
pois eles expressam uma mesma ideia central, “na medida em que se busca
resgatar o discurso como signo de conhecimentos dos proprios discursos”
(LEFEVRE; LEFEVRE, 2000, p. 19 grifos dos autores).

Os autores explicam:

Em termos metodolégicos, o pensamento coletivo esta mais validamente
presente no individuo que no grupo, uma vez que 0 pensamento coletivo € a
presenca, internalizada no pensar de cada um dos membros da
coletividade, de esquemas sociocognitivos ou de pensamento socialmente
compartiihado. Para obter o pensamento coletivo, € preciso, entao,
convocar os individuos, um a um, 0 universo ou uma outra amostra
representativa de uma coletividade, para que cada individuo possa expor
seu pensamento social internalizado, livre da expresséo psicossocial do
grupo, e para que o conjunto dessas individualidades opinantes possa
representar, sociolégica e estatisticamente, uma coletividade.(LEFEVRE;
LEFEVRE, 2005, p. 20).

A metodologia do Discurso do Sujeito Coletivo - DSC, segundo Lefévre;
Lefevre (2005), é formada pelas figuras metodologicas: expressdes-chave e ideias
centrais.

Os autores explicam que as expressfes-chave (ECH) sdo transcricdes que
revelam a esséncia do depoimento, ou seja, mostra o conteudo de determinados
trechos de forma descritva. A ECH é vista como matéria-prima, marcando a
presenca do pensamento coletivo no depoimento.

A ideia central (IC) revela de maneira resumida o sentido de cada discurso,
descrevendo de maneira direta as revelacfes indiretas, as ECH dos temas

discutidos.
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Os autores afirmam que os “DSCs sdo a reunido de ECH presentes nos
seus depoimentos, que tem ICs de sentido semelhante ou complementar’
(LEFEVRE; LEFREVRE, 2005, p. 22) e tem como fungdo perceber e distinguir
opinides expressas nas entrevistas.

No discurso do sujeito coletivo pode-se compreender o pensamento coletivo
como um conjunto de discursos individuais ou até mesmo de representacfes

sociais.

[...] Partindo-se do suposto do pensamento coletivo pode ser visto como um
conjunto de discursos sobre um dado tema, o Discurso do Sujeito Coletivo
visa dar a luz ao conjunto de individualidade seméanticas componentes do
imaginario social. O Discurso do Sujeito Coletivo €, em suma, uma forma ou
expediente destinado a fazer a coletividade falar diretamente. (LEFEVRE;
LEFEVRE, 2005, p. 16 grifos dos autores).

Os autores acreditam que, se um individuo tem um determinado
pensamento, ha um coletivo que também acredita nesse mesmo pensamento; ao
referir-se ao pensamento dessa coletividade, “esta-se dizendo que ela professa, ou
adota, ou usa um ou varios discursos sobre o tema’. (LEFEVRE; LEFEVRE,
2005, p. 14 grifos do autor).

Para a elaboracdo do DSC parte-se dos discursos em um estado bruto que
sdo submentidos a um trabalho analitico inicial de decomposicdo que
consiste, basicamente, na selecdo das principais ancoragens e/ou ideias
centrais presentes em cada um dos discursos individuais e em todos eles
reunidos, e que termina sob uma forma sintética, onde se busca a
reconstituicdo discursiva da representacdo social. (LEFEVRE; LEFEVRE,
2000, p. 20).

Os autores complementam que “o DSC é uma estratégia metodoldgica que,
utilizando uma estratégia discursiva, visa tornar mais clara uma dada representacéo
social, bem como o conjunto das representacdes que conforma um dado imaginario”
(LEFEVRE; LEFEVRE, 2005, p. 19).

3.5 IMPLANTACAO DOS CICLOS DE APRENDIZAGEM NO MUNICIPIO DE
PONTA GROSSA
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A mudanca na forma de organizar o tempo escolar vem ocorrendo desde a
implantagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96. No
municipio de Ponta Grossa, essa reorganizacao ocorreu em 2001, o que possibilitou
a implantacdo dos ciclos de aprendizagem, sobre orientacbes da Secretaria
Municipal de Educacéo na gestdo 2001-2004.

Segundo Neves (2005, p. 16), essa reorganizacao tinha por objetivo reverter
um quadro de fracasso identificado em muitas escolas da rede municipal e, na
época, havia a necessidade de “romper com uma cultura que esta posta na
educacdo em que o0s projetos ficam nas gavetas e a escola continua fazendo tudo
do mesmo jeito”.

A autora apontou que, depois de uma exaustiva analise de documentos,
relatorios e resultados referentes ao ano 2000, realizada pela equipe da Secretaria
Municipal de Educacgéo (SME), verificou-se que havia um indice de 12, 31% de
retencdo entre os alunos da 12 a 42 série. No entanto o maior indice de retencao
estava presente na passagem da 12 para a 22 série, com 22, 04%. A analise também
contatou que 2.775 alunos com idade acima de 8 anos ndo estavam na 32 série.
Esse dados levaram a equipe da secretaria a refletir intensivamente sobre os fatores

gue levam ao fracasso escolar,

[...] entendendo que a questdo do fracasso escolar ndo estava relacionada
apenas com fatores de cunho pedagd6gico, mas que a prépria estrutura do
ensino organizado por série contribui para este fracasso a Secretaria
Municipal de Educacdo tomou medidas que afetaram a estrutura tradicional
de organizacdo do ensino mexendo com a cultura que estava posta na
escola. (NEVES, 2005, p. 62).

Diante dessas reflexdes e indices apresentados, a SME buscou elaborar
mudancas, que deveriam apresentar subsidios para reverter essa situacdo de
fracasso escolar. Uma delas foi a opcdo pela implantagdo dos ciclos de
aprendizagem no municipio. Para Mainardes (2007, p. 70), a politica de ciclos pode
contribuir para a reducéo das taxas de reprovacao, bem como "parte de um conjunto
de medidas que objetivam a criacdo de um sistema educacional mais igualitario,
democratico e mais adequado aos anseios da classe trabalhadora”.

Saveli (2003, p. 8) afirma que a implantacao dos ciclos “teve como principal
objetivo dar a crianca a possibilidade de completar, sem retrocesso, 0 Sseu processo

de apropriagao do conhecimento e do desenvolvimento cognitivo e emocional”.
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Ainda de acordo com Saveli (2003, p. 7), “qualquer projeto de mudancgas
proposto por 6rgdos governamentais, no caso a SME, que tem como tarefa dirigir
politicas educacionais que promovam avangos qualitativos [...], precisa interferir na
cultura da escola”. Por isso, na época, diretores foram convocados a participar de
reunides para discutirem essa nova proposta de organizagdo escolar, para
compreender como seria 0 ensino organizados em ciclos, as mudancas que essa
politica deveria gerar no contexto educacional, as readequacbes de préaticas de
aprendizagem em prol do aluno e a realizacdo de uma avaliagdo formativa de
aprendizagem.

Em 2001 foi o primeiro ano de implantacdo dos ciclos, no entanto as
discussdes continuaram até 2002 para que a proposta fosse remodelada, conforme
as dificuldades e necessidades encontradas nas escolas. No ano de 2002 a
proposta foi referendada pelo Conselho Estadual de Educacgdo, em 2003 criou-se 0
Sistema Municipal de Educacéo e, em 2004, a proposta foi efetivada.

Para Mainardes (2006, p. 15),

A natureza da politica escolar em ciclos é complexa, principalmente por
envolver mudancas no sistema de promocé&o dos alunos, avaliacéo, ensino-
aprendizagem e organizacdo da escola. Devido a tais caracteristicas, essa
politica desafia crencas dos professores, bem como sua pratica docente,
principalmente no que se refere a visdo deles sobre a promocao de todos os
alunos dentro do ciclo.

Ainda Mainardes (2006, p. 16) afirma que “a implementacdo dessa politica
demanda um intenso e continuo processo de formacgao de professores”, para tanto
se investiu na formacado continuada dos profissionais aos quais foi proporcionada a
participacdo em congressos, féruns, seminarios e conferéncias, aprofundando seus
conhecimentos sobre alfabetizacao, ciclos, gestao e dificuldades de aprendizagem.

A mudanca das séries para os ciclos exigia novas formas de organizar a
préatica docente, bem como o planejar e avaliar os alunos, percebendo seus avancos
e dificuldades. Assim, “essas novas exigéncias indicam que nao foi uma proposta
de mudanca superficial foi uma mudanca de base, de estrutura, 0 que gerou, a
principio, algumas resisténcias” (SAVELI, 2003, p. 8).

Inicialmente, houve muita resisténcia por parte dos professores. Saveli
(2003) explica que essa resisténcia estava ligada a uma cultura de repeténcia

existente na escola seriada, enquanto que na escola em ciclos as criancas
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progridem em dois até trés anos, para que ocorra a possibilidade de reter o ano.
Mainardes (2007, p. 97) argumenta que "o sistema seriado e a reprovagdo sao
considerados altamente seletivos e excludentes e as pesquisas tem mostrado que a
avaliacdo ndo € benéfica especialmente nos primeiros anos de aprendizagem".

Outro fator é que o professor devera acompanhar sua turma durante o ciclo
e ndo permanecer apenas em uma série a fim de realizar no interior da escola um
trabalho de cunho coletivo, pois “a grande maioria das escolas n&o estavam
acostumadas com um trabalho cooperativo” (SAVELI, 2003, p. 9).

Para atender os anseios dos profissionais da rede municipal foi criada em
2002 uma coordenadoria setorial para auxiliar as escolas em seus anseios quanto a
politica de ciclos, esclarecendo duvidas apresentadas pelos profissionais da
educacdo. No entanto, mesmo com empenho da secretaria, ainda estava muito
enraizado o sistema seriado e suas concepcoes tradicionais.

A cidade foi dividida em setores, e cada setor escolhia uma representante

para ser a coordenadora, a qual participava de reuniées semanalmente na SME.

Com os trabalhos das coordenadoras foi possivel um elo maior entre
escolas e Secretaria e desta forma fazer com que as solucfes para 0s
problemas chegassem mais rapidamente. Sem dlvida, este trabalho fez
com que oS movimentos contrarios a nova proposta se diluissem e o
trabalho fluisse de maneira menos conflituosa. (NEVES, 2005.p. 18).

Com relacdo a estrutura de ciclos, tem-se que o primeiro ciclo atende
criancas de 6, 7 e 8 anos de idade organizados respectivamente no 1°, 2° e 3° ano, e
‘esse ciclo tinha como objetivo trabalhar as habilidades basicas de leitura e da
escrita e o desenvolvimento do pensamento l6gico matematico” (NEVES, 2005, p.
64); ao final do ciclo os alunos deveriam estar alfabetizados. A progressdo de um
ano para outra seria automatica, e somente ao final do 3° ano os alunos poderiam
ficar retidos no ciclo.

O segundo ciclo estava organizado em 32 e 42 série da estrutura seriada,
para atender as criancas de 9 e 10 anos, assim o 4° e 5° ano do ciclo foram
implantados gradativamente.

Nessa época, também foi implantada a classe de aceleracdo para atender
criancas com defasagem de idade, criancas que ndo frequentavam a escola, alunos
repetentes da 12 e 22 série do ensino regular, com idade acima de 8 anos, levando

em consideragcédo que“ a criagdo dessa classe também teve por objetivo reverter o



88

quadro de alunos que apresentavam distor¢cdo idade-série para frequentar as
classes do primeiro ciclo” (NEVES, 2005, p. 65). Assim, o objetivo principal “é
desenvolver acbes educativas em que o aluno seja entendido em suas dificuldades
e, em decorréncia, aumente (acelere suas condicdes de aprendizagem para
acompanhar o 1° ou 2° ano do 2° Ciclo” (PONTA GROSSA, 2001, p. 15).

A implantacéo da classe de aceleracéo gerou mais insegurancga nas escolas,
e muitos professores nao queriam assumir essa turma, 0 que ocasionou um sorteio
para escolher a professora titular da turma; pouquissimas professoras expressaram
0 desejo de assumir a turma, pela razdo de que ela teria apenas alunos com
problemas de aprendizagem.

Neves (2005) explica que a classe de aceleragao deveria oferecer ao aluno
acOes educativas para atender as suas necessidades, para que ele pudesse
acompanhar o ciclo de aprendizagem, apos avaliacéo realizada pelo Conselho de
Avaliacdo, formado pelo corpo docente do ciclo em que se encontra o aluno,
professor do ano subsequente, representante dos pais, direcdo e equipe
pedagogica.

Em contraturno a escola ofertava classe de apoio para atender as criancas

com dificuldade, as quais poderiam ser retidas apenas ao final do ciclo.

[...] com referéncia a promoc¢do dos alunos, a proposta defendia que os
mesmos teriam condi¢cdes de se apropriarem dos conhecimentos, dentro
dos ciclos sem encontrarem barreiras arbitrarias. O aluno teria que ser
atendido em sua individualidade, sem perder de vista o carater coletivo da
aprendizagem. Para respeitar o ritmo das criangas, os professores deveriam
promover acBes que possibilitassem a ela o avanco em seu
desenvolvimento. (NEVES, 2005, p. 67).

A promocao dos alunos automatica com retencao apenas ao final do ciclo foi
muito questionada e houve resisténcia por parte dos professores, visto que a
avaliacdo passaria a ser realizada numa concepcdo formativa e ndo mais
guantitativa. Cada ano do ciclo possuia critérios de avaliacdo para cada area do
conhecimento que o aluno deveria dominar, e o desenvolvimento do aluno era
expresso em Parecer Descritivo e Conclusivo.

Neves (2005) argumenta que a avaliacao

[...] € uma importante dimenséo a ser considerada quando pensamos uma
dimenséo a ser considerada quando pensamos um projeto de escola, pois
ela nos permite interpretar a realidade, redefinir metas e processos a partir
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dessa interpretagdo. Entendemos, portanto, que a avaliacdo € peca chave
para qualquer proposta escolar inovadora. Se voltarmos nosso olhar para a
concepcao de avaliagdo que norteia as praticas escolares, percebemos que
ela esta voltada para o desempenho cognitivo do aluno dentro do processo
ensino-aprendizagem. (NEVES, 2005, p. 69).

A questédo da concepcao de avaliagdo e dos procedimentos adotados para
avaliar os alunos, visto que haveria a promocao automatica, gerou muitas duvidas
entre os professores de como acompanhar o desenvolvimento e avaliar os alunos
sem utilizar notas, 0 que exigia que outros instrumentos fossem construidos sem
gue fossem ligados a qualquer escala numérica.

Para nortear o trabalho dos profissionais da educacéo foi publicado em 2003
as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental no municipio de Ponta
Grossa. Este documento apresenta uma introducdo, seguida da fundamentacéo
legal e as diretrizes fundamentais para as escolas em ciclos, bem como deveria ser
a organizagao das escolas e as orientagdes sobre o encaminhamento do processo
de alfabetizacéo.

Na sequéncia ha um detalhamento das orientacbes pedagodgicas para as
areas de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Ciéncias Sociais, Ciéncias
Naturais, Matematica, Artes, Educacdo Fisica e Ensino Religioso e também as
orientacdes para criancas com necessidades especiais. Finalizando o documento &
apresentado o sistema de avaliacdo. As orientacfes voltadas ao processo avaliativo
propdem uma concepc¢ao formativa de avaliacdo da aprendizagem.

O processo avaliativo, nesse documento, prevé trés especificidades. A
primeira percebe o aluno como objeto e sujeito do ensino, sujeito historico dotado de
vontade, sobre o qual sera aplicado o trabalho docente mediando todo o
conhecimento cientifico acumulado historicamente, para que o aluno compreenda e
mude sua visdo de mundo, sendo um sujeito transformador do contexto em que esta
inserido. A segunda especificidade se refere ao trabalho pedagdgico, que ndo pode
ser percebido apenas como objeto material, pois o produto se refere a formacao
ética, cultural, politica e psicolégica dos alunos. A terceira especificidade € a
atividade pedagdgica, ou seja, o ensino. Assim, ha uma preocupa¢ao com o0 ensino
e a aprendizagem, em que ambos devem ser interligados, pois se ndo ha
aprendizagem, ndo héa ensino.

Essas especificidades influenciam o processo avaliativo, pois ao perceber o

aluno como sujeito do processo “desencoraja métodos avaliativos relacionados com
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ameagcas, punigcdes e castigos” (PONTA GROSSA, 2003, p. 121). O que se busca é
uma avaliagao formativa que perceba o aluno como centro do processo de ensino e
aprendizagem, valorizando seus avangos e oferecendo atividades diversificadas que
0 auxiliem no seu desenvolvimento.

Assim, na proposta de ciclos a avaliagéo tem por finalidade

[...] fornecer subsidios imediatos para correcdo do processo em direcdo ao
objetivo pretendido. Na escola, a avaliacdo deve significar precisamente o
cuidado com a qualidade do ensino. Portanto, a escola ndo pode descuidar-
se da aprendizagem de seus alunos. (PONTA GROSSA, 2003, p.121)

Assim, o que se pretende é uma concepc¢do diagnéstica e prospectiva, que
ofereca um processo avaliativo de qualidade, com medidas corretivas da agdo que
levem o aluno a assimilagdo do conteudo trabalhado.

A concepgéo dialético-critica de avaliacdo, que trabalha com uma viséo
emancipatoria, ficou evidenciada no texto do documento: “é nesse processo dialético
partiihado de acao-reflexdo-acdo que acontece a apropriacdo do conhecimento, isto
se da num contexto coletivo de trocas” (PONTA GROSSA, 2003, p. 122).

Para tanto, foram estabelecidos objetivos, essenciais para o trabalho do
professor para o0 desenvolvimento de sua pratica, sendo percebidos como
mediadores de conhecimentos e competéncias e ndo apenas como conteudos a
serem adquiridos, o que leva a um carater formativo de avaliacdo, pois observa o
desenvolvimento do aluno e sua apropriacdo de conhecimentos, respeitando as
diferencas de cada um.

A perspectiva formativa foi assim explicitada no documento:

- a avaliacdo é um processo continuo, diagnéstico;

- a avaliacdo deve apontar avancos e dificuldades de cada aluno;

-a avaliacdo ndo esta desvinculada do processo ensino-aprendizagem;

- a aprendizagem pode ser mais dificil se ndo considerarmos a historia do
aluno;

- a aprendizagem dos contetddos ndo se da apenas em sala de aula, a partir
da relacdo professor-aluno, mas também através do exercicio social do
conhecimento, nas relacdes sociais intra e extra-classe. (PONTA GROSSA,
2003, p. 123).

A valorizacdo do diadlogo, trabalhos em grupos, desenhos, dramatizacao,

seminarios, estudo de meio, testes e provas, que permitam averiguar e intervir no
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desenvolvimento do aluno, favorece o processo avaliativo diagnéstico, portanto, é

necessario compreender a avaliacdo do seguinte modo:

- como um meio para diagnosticar, compreender as dificuldades dos alunos
e refazer o que ficou defasado;

- perceber o processo do aluno, comparando-o a ele mesmo,
compreendendo o seu ritmo no processo de aquisicdo dos conhecimentos;

- avaliar o ensino porque muitas vezes o problema ndo se encontra no
aluno, mas, na metodologia do professor;

- promover auto-avaliagdo que se constitui num importante instrumento de
formag&o do educando. (PONTA GROSSA, 2003, p. 123-124).

Diante desta perceptiva, a avaliacdo envolve alunos, professores, pais e
equipe gestora, para que se possa romper com a concepcao tradicional da
organizagao curricular e da avaliagéo.

Nas eleicbes municipais do ano de 2004, houve uma mudanga na gestao
municipal, inclusive partidaria. A Secretaria Municipal de Educacdo durante oito
anos, de 2004 a 2012, ficou sob a responsabilidade do mesmo grupo, uma vez que
houve reeleicdo do prefeito municipal.

A politica dos ciclos de aprendizagem foi mantida, no entanto foram
realizadas algumas alteracfes. "As Classes de Apoio, as Classes de Aceleracao, a
formacdo continuada, a proposta curricular e da avaliacdo da aprendizagem
sofreram alteracdes significativas."(GLAP, 2013, p. 65).

Segundo a autora, a “classe de apoio” passou a se chamar “classe de
intensificagcao” e foi implantada apenas nas escolas que apresentavam um indice
insatisfatorio em relacéo a evaséao escolar, aprovacéao e reprovacao.

Até 2006 foi mantido o Programa de Aceleragédo da Aprendizagem, “segundo
a Secretaria de Educacdo, a distorcdo idade/ano havia sido controlada, sendo
desnecessaria a continuidade do projeto nas escolas do municipio” (GLAP, 2013, p.
66).

A formacdo continuada dos professores ocorria nos momentos de
Organizacdo do Trabalho Pedagoégico (OTP). Também eram ofertados aos
professores cursos com tematicas variadas, segundo indicacdo ja enviada pela
secretaria (professor do 1° ciclo, professor do 2° ciclo, diretor, pedagogo). Havia o
projeto do Pro-Letramento - Programa de Formacao Continuada de Professores das

Séries Iniciais do Ensino Fundamental para os professores gue manifestassem
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interesse Seminarios de Educacdo Inclusiva e para os professores da educacgéo
especial.

Glap (2013, p. 66) relata que "em relacdo a formacdo continuada dos
professores ndo houve nenhum trabalho especifico voltado para atender as
demandas e necessidades da politica dos Ciclos de Aprendizagem", mas a outras
teméticas propostas pela SME, como, por exemplo, o Pr6- Letramento.

A concepcao avaliativa seguia 0 que ja havia sido proposto pela gestao
anterior, ou seja, avaliacdo formativa e continua. Apenas a forma de registro dos

avancos e dificuldades dos alunos foi modificada:

Os pareceres trimestrais ndo eram mais descritivos e sim preenchidos
através de simbolos: a letra (A) registrada no parecer do aluno indicava a
apropriacdo do objetivo trabalhado, a letra (N) registrada no parecer do
aluno indicava a ndo apropriacdo e a letra (P) indicava apropriacdo parcial.
No caso de registro parcial e ndo apropriacdo haveria necessidade de
retomada do conteldo (traduzido na forma de objetivo) para que ele
pudesse efetivar a aprendizagem. Ao final do 1° ciclo e do 2° ciclo, os
professores responsaveis preenchiam o parecer conclusivo, seguindo as
mesmas regras dos pareceres trimestrais (por simbolos).(GLAP, 2013, p.
66).

A respeito desta concepcao avaliativa, Mainardes (2011, p. 57) comenta:

O processo de mudanca das concepcles e praticas avaliativas € longo e
esta relacionado a qualidade das mediac6es empregadas nas situacdes de
formagéo continuada oferecidas pelas secretarias de educacdo ou no
cotidiano das escolas, via coordenadores pedagdgicos, reunides
pedagdgicas, grupos de estudo, etc.

Avaliacbes externas eram realizadas pelo Instituto Ayrton Senna (IAS)?° que
enviava a prova para a SME, que, por sua vez, repassava as escolas para que
fossem aplicadas no 1° e 2° ciclo. Essas provas eram aplicadas aos alunos por uma
professora da escola, que ndo fosse a regente de turma. A correcdo das provas era
realizada pelas pedagogas em dias e horarios determinados pela SME. Os
resultados obtidos eram quantificados e enviados ao IAS e as escolas para que
pudessem verificar 0os objetivos que ndo foram atingidos totalmente (GLAP, 2013).

A frequéncia e o indice de leitura dos alunos também eram acompanhados
pelo IAS por meio de fichas preenchidas pelos professores e enviadas ao final de

cada més a SME.

2 0 IAS tinha uma parceria com a Secretaria Municipal de Educacéo, por meio de alguns programas:
Gestao Nota 10, Se Liga, Acelera Brasil e Circuito campedo.
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O IAS enviava um coordenador para realizar reunides peridodicas com
diretores, professores e coordenadores escolares, enquanto que a SME designava
um superintendente para acompanhar o trabalho pedagdgico das escolas. As
reunides de formacdo continuada para gestores eram agendadas com temas pré-
definidos.

Em 2010 foram implantadas na rede as “Classes Multifuncionais” para
atender alunos com necessidades especiais, em suas particularidades, no horario
contrério ao que estava matriculado, no contraturno. Para frequentar esta classe era
necessario apresentar um laudo médico especificando a necessidade do aluno. Para
Mainardes (2007, p. 99), a politica de ciclos além de ser "uma alternativa viavel para
superar o sistema seriado e ainda como uma politica inclusiva e inovadora”, essas
classes tinham o intuito de desenvolver um trabalho especifico com o aluno de
acordo com suas necessidades especiais apresentadas.

A professora titular da Classe Multifuncional era escolhida pela SME e
deveria atender os alunos da escola e regido, pois nem todas as escolas possuiam a
sala para atender os alunos com necessidades especiais de aprendizagem. As
criancas dispunham de dois dias na semana para receber atendimento
especializado.

Em apoio as criancas com necessidades especiais, foram incluidas as

21n

"segundas professoras®™ para que atendessem esses alunos no horario de aula,

auxiliando em suas dificuldades e apoiando a professora regente da turma.

Com relacéo a politica de ciclos, Glap (2013, p.69-70) argumenta:

Comparativamente & gestdo anterior, houve uma mudanca em relacdo ao
acompanhamento do professor durante o Ciclo de Aprendizagem. Quando
os Ciclos de Aprendizagem foram implantados (2001), a proposta inicial era
a de que o professor acompanhasse o ciclo, ou seja, o professor deveria
iniciar no 1° ano do 1° ciclo e acompanhar seus alunos até o 3° ano do 1°
ciclo e, da mesma forma, isso aconteceria com o0 2° ciclo. Nas gestdes
2005/2008 e 2009/2012, a indicacdo do acompanhamento ou ndo do
professor em rela¢é@o a turma dentro do ciclo compete a deciséo do diretor e
do pedagogo da escola.

A mesma autora aponta como avanco da gestdo 2008-2012 a realizacdo de

concurso publico para professoras da Educacéo Infantil, para preencher a demanda

1 Assim eram chamadas as professoras responsaveis pelos alunos especiais, inseridos nos anos
iniciais.
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de professores. A criacado do Plano de Cargos também ocorreu durante essa gestao,

sendo este um fator que incentivou os professores da rede.

3.6 CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS PESQUISADAS

A primeira escola selecionada para a realizacdo desta pesquisa foi aqui
denominada de Escola D. Inaugurada na gestdo do prefeito municipal Luis Carlos
Zuk, em 1977, e oficialmente reconhecida pelo Decreto 214/77 em 24 de agosto do
mesmo ano, situada no bairro de Uvaranas.

A escola atende atualmente a 340 alunos distribuidos em 13 turmas. Conta
com quadro funcional de vinte e um professores, duas pedagogas, uma diretora e
oito funcionarios. Atende os alunos em turmas no periodo matutino (7) e vespertino
(6). A organizacao das turmas é a seguinte:

- Infantil- 2 turmas (38 alunos)

- 1°ano - 2 turmas (57 alunos)

- 2°ano - 2 turmas (51 alunos)

- 3° ano - 3 turmas (85 alunos)

- 4° ano - 2 turmas (53 alunos)

- 5% ano - 2 turmas (56 alunos)

No PPP da Escola D esta explicito que a avaliacdo da aprendizagem deve
ser processual, sistematica e cumulativa. Deve ser realizada pela equipe de
professores, ao longo do ano letivo, de acordo com o0s objetivos previstos,
relacionados aos diversos conteiudos e por meio de diversos instrumentos, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Para os alunos que néo
alcancam o0s objetivos propostos nos tempos escolares estabelecidos, a equipe
pedagodgica em parceria com o professor desenvolvem um plano de intervencéao,
buscando estratégias diferenciadas de acordo com as necessidades dos alunos.

A promocado dos alunos ocorre progressivamente, como estabelecido na
politica de ciclos. A retencdo pode ocorrer apenas ao final do 1° e 2° ciclo. No
decorrer do ano letivo, os professores preenchem os Pareceres de Aprendizagem,

registrando se o aluno atingiu, ou nao, os objetivos propostos. Ao final de cada
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trimestre, os pais sao convidados a participar de uma reunido, para analisar e
assinar esse parecer.

No final do ciclo ha pareceres conclusivos para serem preenchidos com o0s
conceitos A (apropriou-se do conhecimento), P (apropriou-se parcialmente do
conteudo) e N (ndo apropriou-se do conhecimento), e o professor deve preencher o
resultado final, ou seja, se o aluno foi aprovado ou retido no ultimo ano do ciclo.

A segunda escola participante da pesquisa, aqui denominada de Escola E,
foi fundada em maio de 1991, na gestao do prefeito municipal Pedro Wosgrau Filho.
A escola funciona em periodo matutino, vespertino e noturno, atendendo a 466
alunos, distribuidos da seguinte maneira:

- 1°ano - 3 turmas (72 alunos)

- 2° ano - 3 turmas (73 alunos)

- 3°ano - 4 turmas (120 alunos)

- 4° ano - 3 turmas (88 alunos)

- 5% ano - 4 turmas (102 alunos)

Para atender essa demanda de alunos hd um quadro de vinte e um
professores, duas pedagogas, uma diretora e nove funcionarios (escriturario,
serventes, cozinheira).

No periodo noturno a escola oferece ensino para jovens e adultos, em
parceria com o Centro Estadual de Educacéo Basica (CEBEJA), que oferece ensino
do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio, totalizando onze alunos
matriculados atualmente.

No PPP da Escola esta definido que a concepcdo de avaliacdo formativa
deve nortear os processos avaliativos da aprendizagem dos alunos: “é necessario
compreender a avaliacdo, para além de uma visao tradicional, assim, essa pode ser
percebida como um conjunto de atividades que subsidia, norteia e apoia as acées
pedagogicas” (PPP, 2008).

No PPP da escola € dado énfase a avaliacdo continua, ou seja, aquela
realizada em todos os momentos do processo de ensino e aprendizagem. Nessa
acepcado, segundo o documento, a avaliagdo contribuird significativamente para o
desenvolvimento do aluno e para aprimoramento da pratica do professor. Os

resultados dos procedimentos de avaliagdo sao registrados nos pareceres
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trimestrais, a partir dos instrumentos utilizados no processo avaliativo, ou seja, nas
autoavaliacOes, cadernos de avaliacdo diagnéstica e provas, testes.

A promocdo do aluno de um ciclo para outro € documentada em ficha
descritiva e individual, denominada de Parecer Descritivo e Parecer Conclusivo,
considerando-se que cada ciclo tem critérios de avaliagdo para cada area do

conhecimento.

3.7 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Os professores que participaram da presente pesquisa atuam como
docentes nas Escolas D e E da rede municipal de ensino, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, 1° ao 5° anos.

A formacdo em nivel superior dos professores € de Licenciatura em
Pedagogia (70%) ou outras licenciaturas (30%). Os graduados em outras
licenciaturas cursaram também o Magistério em nivel de Ensino Médio, pois esta é
uma das exigéncias para que possam assumir a vaga conquistada em concurso
publico. Os professores, em sua maioria, expressam uma preocupacao com sua
formacdo académica e buscam formacdo continuada, 70% deles possuem
especializacdo completa, 10% estdo cursando e apenas 20% nao possuem curso de
especializacao.

Destes profissionais, 50% tém uma carga horaria de 20 horas semanais na
escola pesquisada e os outros 50% tém um padrao de 40 horas semanais.

O tempo de servico no magistério dos professores varia de 1 a 25 anos de

trabalho conforme apresentado na tabela:

Tabela 1 - Tempo de servico no magistério
- Ponta Grossa - 2013
Quantidade de

Tempo professores (%)
1 a5anos 40
6 a 10 anos 10
11 a 15 anos 10
16 a 20 anos 20
21 a 25 anos 20
Total 100

Fonte: Questionario de pesquisa
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O tempo de atuacdo dos professores nas escolas pesquisadas e

respectivamente no ano do ciclo estdo apresentados na tabela 2:

Tabela 2 - Tempo de trabalho dos professores na escola de
atuacdo e tempo de experiéncia no ano do ciclo -
Ponta Grossa - 2013

Tempo Na escola (Qt %) No ano do ciclo (Qt %)

<1 ano 10 30
1 ano 0 10
2 anos 20 20
3 anos 50 20
4 anos 10 10
5 anos 10 10
Total 100 100

Fonte: Questionario de pesquisa

Apoés a descricdo da metodologia de pesquisa utilizada nesta dissertacao, a
caracterizacdo do campo de pesquisa e dos sujeitos, os dados coletados serdo
analisados a luz da metodologia do discurso do sujeito coletivo (DSC). Essa
proposta de caracteriza como "uma estratégia metodoldgica com vistas a tornar mais
clara uma dada representacéo social" (LEFEVRE; LEFEVRE, 2000, p. 19).

As etapas de construcdo dos discursos serdo apresentadas no proximo
capitulo, bem como os DSCs ja construidos, analisados e discutidos para buscar

responder a problematica de pesquisa ja explicitada no inicio deste trabalho.
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CAPITULO 4

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: DESVELANDO AS CONCEPCOES DOCENTES

“Quais sdo as concepcbes de avaliacdo da aprendizagem dos professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental e como elas influenciam a atuagao
docente?” foi o problema norteador desta pesquisa.

Neste capitulo sdo desveladas e discutidas as concepcdes de avaliacdo da
aprendizagem dos professores atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental a
partir de seus depoimentos nas entrevistas.

Os dados coletados nas dez entrevistas realizadas foram transcritos e
analisados segundo a metodologia do Discurso do Sujeito Coletivo - DSC para
tratamento de dados qualitativos, conforme ja discutido no capitulo 3.

Apés a transcricdo das entrevistas, os depoimentos dos professores foram
lidos, organizados e analisados considerando-se as similaridades e a identificagcédo
em cada uma das respostas das expressdes- chave (EHC), as quais originaram as
ideias centrais (ICs) ou categorias de analise. Portanto, cada categoria esta formada
pelo agrupamento das respostas com as mesmas ICs. Conforme estabelece a
metodologia do DSC??, para organizacéo das respostas dadas para cada uma das
guestdes das entrevistas realizadas com os professores, foram adotados os
seguintes procedimentos:

1°) transcricao literal dos depoimentos dos professores;

2%leitura e identificacdo das ideias centrais;

39 definicdo de categorias e subcategorias a partir das ideias centrais;

4%agrupamento dos depoimentos por categoria e subcategorias;

5%elaboracédo dos DSC conforme as categorias e subcategorias definidas.

No quadro 6 é possivel visualizar as ICs originarias dos depoimentos dos
professores as entrevistas. As quatorze categorias estdo apresentadas conforme a
guantidade de ICs que as compdem e o correspondente valor percentual que elas

representam no corpus empirico coletado(173 ICs; 100%).

20 apéndice C contém um exemplo das etapas de anélise conforme a metodologia do DSC. Para
garantir o anonimato dos sujeitos participantes da investigacdo adotou-se o seguinte codigo de
identificagdo: utilizacdo das letras mailsculas A, B, C, D, E, F, G, H, | e J, seguida do numero da
guestdo proposta no roteiro de entrevista.



Quadro 5 - Descri¢do das categorias identificadas nas respostas das entrevistas

ICs
Categorias Descrigéo (I(C?)ts)
(%)

1 Funcao da avaliagdo da aprendizagem 14 8,1

2 Instrumentos de avaliacdo da aprendizagem 12 6,9
Critérios para realizacdo da avaliagao da

3 : 17 9,8
aprendizagem dos alunos

4 Dificuldades na avaliacdo da aprendizagem 11 6.4
dos alunos
Aspectos valorizados pelos professores na

5 S . 11 6,4
avaliacdo da aprendizagem

6 Relaga_o entre avaliagdo e 0 processo ensino 11 6.4
aprendizagem

7 Efeltos'e impactos da avaliacdo na 10 58
aprendizagem

8 Papel QO professor e do aluno na avaliacéo da o 13.9
aprendizagem

9 Explicacé@o aos alunos sobre as formas de 16 9.2
avaliacéo e feedback dos resultados ’

10 Procedimentos para superacéo das 7 40
dificuldades de aprendizagem ’

11 Trab_alh~o com erro do aluno apés as 9 5.2
avaliacbes
Tipo de avaliacdo da aprendizagem mais

12 L 10 5,8
adequada para 0s anos iniciais
Contribuic&o dos resultados da Prova Brasil e

13 IDEB para melhoria do processo ensino 12 6,9
aprendizagem
Meta-avaliacdo da avaliacdo da aprendizagem

14 9 5,2
desta escola
Total 173 100

Fonte: Dados da pesquisa
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Dentre as categorias levantadas, a que mais se destaca, com 24 ideias

centrais, € a que trata do papel do professor e do aluno na avaliacdo da

aprendizagem, o que representa 13,9% do total. Em ordem decrescente tém-se as

demais categorias com seus respectivos percentuais representados no grafico 1.
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Gréfico 1 - Valores Percentuais da quantidade de ideias centrais do corpus de analise do
trabalho.

Categorias (%) Idéias Centrais

Procedimentos para superagao das dificuldades
de aprendizagem

Metaavaliagao da avaliagao da aprendizagem
desta escola

Trabalho com erro do aluno apds as avaliagées

Tipo de avaliacao da aprendizagem mais
adequada para os anos iniciais
Efeitos e impactos da avaliagdo na
aprendizagem

Relagdo entre avalia¢do e o processo ensino
aprendizagem

Aspectos valorizados pelos professores na
avaliag¢do da aprendizagem

Dificuldades na avaliagdo da aprendizagem dos
alunos

Contribuig¢do dos resultados da Prova Brasil e
IDEB para melhoria do processo ensino...

Instrumentos de avaliagao da aprendizagem

Fungdo da avaliacdo da aprendizagem

Explicacdo aos alunos sobre as formas de
avaliagao e feedback dos resultados
Critérios para realizagdo da avaliagao da
aprendizagem dos alunos

Papel do professor e do aluno na avaliagdo da
aprendizagem

0,0 20 40 6,0 8,0 10,0 12,0 14,0 16,0

Fonte: Dados da pesquisa

Na sequéncia sdo apresentados e discutidos os DSCs referentes as

categorias que emergiram dos dados das entrevistas.

Categoria 1 - Funcéo da avaliagdo da aprendizagem

Essa categoria esta formada por 14 ICs, as quais sdo oriundas dos
depoimentos dos sujeitos pesquisados relativos a questdo: “Em sua opinido qual é a
funcdo da avaliacdo da aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental?”
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Nas respostas foram identificadas trés funcdes da avaliagdo da aprendizagem:
diagnostica (14%), formativa (43%) e somativa (29%). Algumas respostas (14%) nao
evidenciaram a fungéo da avaliacao.

Os DSCs dessa categoria estéo transcritos na sequéncia:

DSC 1 - Funcéao diagnéstica da avaliacao da aprendizagem

O professor retoma o tempo todo, porque a avaliagédo dentro do ciclo ndo é
uma avaliacdo diagnostica? Entdo a avaliacdo diagnéstica o tempo todo
vocé esta fazendo essa avaliag&o... E um dos meios de saber como o aluno
esta se desenvolvendo.

DSC 2 - Funcgéao formativa da avaliagao da aprendizagem

A avaliacdo tem como objetivo detectar aonde esta o problema que esta
enfrentando na minha sala de aula, a avaliacdo ela é diaria porque vocé
avalia no momento em que vocé passa uma atividade ou vocé da uma
explicacdo. Entdo, todos os dias avaliamos os alunos, vendo o que eles
estéo aprendendo, o que n&o estdo. E um dos meios de saber como o aluno
esta se desenvolvendo nas suas respostas, as suas atividades, nas suas
condi¢cBes, no que é ensinado. Ela é importante para gente ver em que nivel
gue o nosso aluno se encontra, para gente saber se eles estdo conseguindo
aprender aquilo que a gente esta passando pra eles, se esta sendo
significativo, se esta sendo importante ou ndo, para gente verificar se a
gente tem que mudar a forma que a gente esta passando o conteldo pra
eles. Acredito que auxilia muito no decorrer do trabalho pela questdo da
gente saber os niveis da turma, de poder fazer os encaminhamentos para
todos independente das dificuldades que tem.

DSC 3 - Funcao somativa da avaliacdo da aprendizagem

Eu considero importante a avaliacdo, sé gue no momento eu acho que ela
ndo tem o devido valor, porque a crianca ndo estuda, eles acabam néo
estudando para realizar as provas, eles vem fazer |4 daquele jeito, ndo tem
a colaboracgéo dos pais, tem pais que nem sabem se tem prova se nédo tem
prova. Ela serve de parametro para gente medir o que o aluno sabe, o que
ele aprendeu, o que ele ndo aprendeu e até que ponto eu ensinei bem ou
ensinei mal. E uma forma da gente controlar as dificuldades dos alunos.A
avaliagdo para mim nas séries iniciais é sO classificatéria, para saber o
aluno que sabe e que ndo sabe, principalmente na rede publica de ensino.

Nos discursos ficou evidenciada a presenca de trés funcdes avaliativas nas
escolas pesquisadas, as quais sdo objeto de discussao no primeiro capitulo desta
dissertacdo com as contribui¢cdes de Luckesi (2011, 2011) e Fernandes (2009).

A funcdo somativa, embora seja apontada na literatura apenas como produto
de um processo avaliativo, ainda permanece arraigada no contexto escolar. No

DSC3 fica claro que as provas, a medida, as notas ainda sado consideradas como
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parametros importantes pelos professores para averiguar a aprendizagem dos
alunos, e a caminhada do aluno no processo ensino aprendizagem nao € valorizado.

A perspectiva diagnéstica propde a superacao da concepc¢éao classificatoria e
somativa, que considera a avaliacdo da aprendizagem apenas um produto final do
processo de ensino, levando em consideragdo apenas a nota. Como afirma Luckesi
(2011, p. 115):

Em primeiro lugar, h4 que partir para a perspectiva de uma avaliagao
diagnéstica. Com isso queremos dizer que a primeira coisa a ser feita, para
que a avaliagdo sirva a democratizagdo do ensino, € modificar a sua
utilizacdo de classificatéria para diagnoéstica. Ou seja, a avaliacdo devera
ser assumida como um instrumento de compreensdo do estagio de
aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decistes
suficientes e satisfatorias para que se possa avancar no seu processo de
ensino.

A perspectiva diagnostica tem por objetivo, "aquilatar coisas, atos, situacdes
pessoais, tendo em vista tomar decisbes no sentido de criar condigdes para
obtencdo de uma maior satisfatoriedade daquilo que se esteja buscando".
(LUCKESI, 2011, p. 206)

A concepcao de avaliacdo da aprendizagem formativa foi a mais apontada
(43%) nas entrevistas. Os professores demonstraram em seus depoimentos que
concebem a avaliacdo da aprendizagem como um processo que deve acompanhar
todo o desenvolvimento do aluno, o que requer a intervencdo do professor e a
realizacdo de feedbacks para que as eventuais dificuldades dos alunos sejam
superadas e que sua aprendizagem se torne significativa.

Nessa concepcdo de avaliacdo da aprendizagem, o desenvolvimento do
aluno é investigado diariamente, por meio das atividades realizadas em sala de aula.
E por meio da concepcdo formativa de avaliacdo que o professor tem a visdo do
desenvolvimento cognitivo do aluno e pode observar em que nivel o aluno estava no
inicio do processo ensino aprendizagem, quais foram suas evolucdes, dificuldades e

guais conhecimentos ele assimilou e atribuiu significados.

Categoria 2 - Instrumentos de avaliacdo da aprendizagem
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Para diagnosticar quais sao os instrumentos de avaliacdo utilizados pelos
professores, a seguinte questdo foi proposta: “Como vocé avalia a aprendizagem
dos alunos da sua turma?”. Originaram-se dos depoimentos dos sujeitos
pesquisados 12 ICs, as quais revelaram que os instrumentos de avaliagdo da
aprendizagem utilizados séo: prova (42%), atividades cotidianas(8%), trabalhos
diversificados (17%), testes oficiais(17%) e pareceres (8%). Apenas um
respondente (8%) ndo apontou o instrumento avaliativo utilizado.

Os DSCs dessa categoria estdo transcritos na sequéncia:

DSC 1 - Prova como instrumento de avaliagdo da aprendizagem

A aprendizagem eu avalio por meio das provas propriamente ditas, que sédo
instrumentos. As minhas provas sdo descritivas e objetivas, um pouco de
cada, um pouco descritiva, um pouco objetiva. A gente faz a avaliacédo
formal que é preciso e que a escola cobra. Dai na avaliacdo formal eu
posso ver como que eles estdo na escrita. A avaliacdo formal é a prova que
vale uma nota, em que cada questdo que eles acertam eles tem uma nota.

DSC 2 - Atividades cotidianas como instrumento de avaliacdo da
Aprendizagem

A aprendizagem eu avalio no dia a dia por meio das atividades que a gente
faz em sala, pelas tarefas, pela leitura, pelas atividades diarias, através do
caderno. A gente avalia diariamente através das atividades, porque eu
corrijo de uma por uma e individualmente. Durante as atividades realizadas,
por meio do didlogo que a gente tem com eles também, durante as
explicacbes, tudo vai dependendo, de acordo com o que a gente vai
direcionando, de acordo com o que eles vao perguntando e vao se
interessando. Nesse momento a gente ja consegue perceber se (0 aluno)
esta entendendo ou ndo, de acordo com o nivel das perguntas que eles
fazem a gente consegue ja perceber e a gente ja vai avaliando o que ele
estd entendendo daquele conteldo, daquele assunto. Também a gente
seleciona todos os contetdos que foram trabalhados naquele bimestre e faz
um exercicio ou dois dependendo da dificuldade da turma para cada
conteudo trabalhado com ele. Enfim,diariamente, todas as atividades.

DSC 3 - Trabalhos como instrumentos de avaliacéo

Através de trabalhos que eu fiz no decorrer do trimestre e de trabalhos em
grupo.

DSC 4 - Testes oficiais como instrumento de avaliacdo da aprendizagem

A maioria das vezes as avaliagBes nas séries iniciais elas sdo descritivas e
guando vem os testes praticados pelo governo, pelo MEC, etc., sdo na
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maioria das vezes todos objetivos. Tivemos uma avaliacdo do Positivo na
escola, entdo foi uma prova totalmente diferente com gabarito, que eles nédo
estdo acostumados a fazer. O tipo de gabarito é diferente.Entdo, eu ja
coloquei uma parte das minhas provas com questdes objetivas e tirei
também questdes da prova Brasil para coloca nessa avaliacdo.

DSC 5 - Pareceres como instrumento de avaliagao da aprendizagem

Os pareceres eles sé@o elaborados pela prefeitura e a gente recebe para
marcar sobre cada crian¢a, se foi atingido ou ndo objetivo em cada
disciplina.

A diversidade de instrumentos de avaliagdo que emergiram das falas dos
professores evidencia uma preocupacdo com o processo de ensino e aprendizagem,
embora a prova tenha sido o instrumento mais evidenciado nas ICs dos

depoimentos. O professor busca uma

[...] variedade de instrumentos para estimular a expressdo dos distintos
trajetos, formas de expressdo dos conhecimentos e resultados de
aprendizagens. S&o organizadas novas possibilidades de intervencdo dos
docentes e, principalmente, dos estudantes: fichas, questionarios, cadernos
de notas, portifélios, escalas, projetos, mapas conceituais, exposicdo,
dissertacdo, caracterizaces, dramatizacfes, trabalhos de pesquisa, provas
de respostas abertas, etc. (ESTEBAN, 2008, p. 43).

A autora complementa que esses instrumentos substituem ndo sO a nota
como também expressam o processo de desenvolvimento do aluno, se sobrepondo
a funcdo somativa da avaliacdo, centrada apenas nos resultados finais, ou seja, no
produto da aprendizagem expresso em notas ou conceitos. Embora nos discursos
dessa categoria fique evidente que as provas e testes sao utilizados pelo professor,
isso nao significa que os professores tenham uma concepcao tradicional de
avaliacdo, porque se evidencia que outros instrumentos avaliativos séo utilizados no
processo ensino aprendizagem, o que revela a presenca de uma avaliacdo
assentada na epistemologia dialético-critica.

Como € possivel verificar nos discursos, as atividades cotidianas séo
utilizadas no processo avaliativo, e isso demonstra uma perspectiva formativa, uma
vez que ndo se considera e utliza apenas a prova como produto final do

desenvolvimento do aluno.

[...] essa concepgdo nos coloca desafios adicionais, pois uma analise que
busca desvelar as relagdes dindmicas do comportamento humano, ao invés



105

de limitar-se a enumeracdo de suas caracteristicas - e que nao admite
conceber o individuo "em abstrato", desvinculado das relagdes concretas de
subsisténcia, do lugar que ocupa em determinado modo de producédo e
momento histdrico - aponta para a discussao de novas questdes.(FRANCO,
1990, p. 66).

A utilizacdo de instrumentos avaliativos diversificados € um fator muito
relevante para a avaliagdo, porque por meio deles o professor pode ter a visdo do
desenvolvimento do aluno sobre varios aspectos, como o0 cognitivo, o afetivo, o
emocional, o motor, entre outros.

Os testes padronizados utilizados para avaliacdo externa também foram
mencionados nos DSCs desta categoria. O sistema municipal de ensino, ao qual as
escolas pesquisadas sdo vinculadas, tem um programa proprio de avaliacéo
institucional externa, conforme explicitado no capitulo 3, aléem de participar da
avaliacao do Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica - SAEB.

Na percepcdo dos professores, esses testes ndo estdo contextualizados a
realidade do aluno e da escola. Devido a pressdo que € exercida junto aos docentes
para que a escola tenha bons resultados nessas avaliacfes externas, muitas vezes
os professores trabalham os modelos de questdes utilizadas nessas avaliacdes na
tentativa de que o aluno tenha maior destreza e habilidade na sua resolucdo durante
os exames. Ficou evidente nos discursos dos professores um descontentamento
com essa pratica avaliativa.

Os pareceres de aprendizagem sao utilizados para registrar o
desenvolvimento do aluno a partir dos objetivos estabelecidos no curriculo oficial. O
preenchimento dos pareceres requer atencdo e responsabilidade quanto a
apropriacdo do conhecimento pelo aluno, uma vez que 0S conceitos S0 assim
estabelecidos: “A” (apropriou-se do conhecimento), “B” (em processo de
conhecimento) e “C” (ndo apropriou-se do conhecimento). No entanto, esse
preenchimento de resultados pode expressar tanto uma concepcao formativa quanto
somativa de avaliacdo da aprendizagem. Se o resultado é fruto do processo
integrado do ensino-aprendizagem-avaliacdo tem-se uma perspectiva de avaliacéo
formativa, caso contrario, ele pode tornar-se mais uma tarefa burocratica para
atendimento das normas escolares e apresentacdo de um resultado, um conceito

final.
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Categoria 3 - Critérios para realizagcdo da avaliacdo da aprendizagem dos
alunos

Para investigar os critérios utilizados na avaliacdo da aprendizagem e do
desenvolvimento do aluno foi proposta a seguinte questao: "No que vocé se baseia
para realizar a avaliacdo da aprendizagem dos alunos?". Emergiram 17 ICs das
respostas, assim distribuidas: contetdos propostos e trabalhados (41%), objetivos
contidos nos pareceres (12%), disciplina dos alunos (6%), atividades realizadas em
sala de aula (24%), capricho e organizacdo do aluno (6%). Apenas dois
respondentes (12%) ndo declararam quais critérios utilizam para avaliar. Os DSCs

dessa categoria estdo apresentados abaixo:

DSC 1 - Conteudos propostos e trabalhados

Me baseio nos conteddos que estavam programados para serem
trabalhados naquele trimestre e os que foram efetivamente trabalhados. De
acordo com esses conteldos que eu trabalhei eu me baseio para elaborar a
avaliacdo e as atividades sdo cobradas em cima disso. Os conteldos sao
passados no comeco do ano e vem da Prefeitura. A pedagoga ja passa
para ndés no comeco do ano o conteldo para cada trimestre e a gente tem
que vencer esse contelldo com os alunos e cobrar na avaliacdo. O que é
cobrado nessas provas geralmente sdo conteldos que a gente ja trabalhou
em sala, ou a gente as vezes faz atividades avaliativas. Geralmente quando
€ descritiva vocé faz mais perguntas mesmo com relacdo ao conteldo,
quando é objetiva a gente coloca varias alternativas, também tudo
relacionado ao contetdo, mas tudo € o que a gente trabalhou com eles em
sala. Inclusive, a gente pega o caderno dele para gerar as avaliagdes, eu
pelo menos fago assim.

DSC 2 - Objetivos contidos nos pareceres

De acordo com os pareceres que nés recebemos no comec¢o do ano. O
parecer, é ali os objetivos que a crianca tem que atingir de acordo com a
idade dela e para aquele trimestre e de acordo com a disciplina, entdo tem
as quatro disciplinas de Conhecimentos Sociais, Conhecimentos Naturais,
Linguagem e Conhecimentos Matematicos.

DSC 3 - Disciplina dos alunos

Comportamento e disciplina.

DSC 4 - Atividades realizadas em sala
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Eu me baseio nas atividades que eu trabalho com eles né, tudo aquilo que
eu trabalho com eles. Nas respostas que eles me dédo em sala, eu estou
fazendo atividade ai vi que ndo conseguiram responder, ndo conseguiram
interpretar, ndo conseguiram entender o objetivo que eu tinha com relagcéo
aquela atividade, ai eu explico de novo, de uma outra forma, a gente vai
avaliando todos os dias, mas estdo sendo avaliados a cada dia. Isso
também conta bastante porque vocé consegue perceber o desenvolvimento
de cada um, o desempenho que cada um obteve na avaliacdo. Me baseio
no que trabalhei em sala de aula, a avaliacdo é a continuagdo do meu
trabalho em sala de aula,

DSC 5 - Capricho e organizagao

Capricho e organizagéo.

Os DSCs desta categoria revelaram que prevalece como critério de
avaliagcéo a relagédo dos conteudos trabalhados, as atividades realizadas em sala de
aula e o alcance dos objetivos definidos nos pareceres. Em menor escala foram
citados como critérios o comportamento e a disciplina, o capricho e a participacao.

A énfase na pedagogia por objetivos revela que em partes a avaliacdo da
aprendizagem realizada se fundamenta na concepc¢éo de avaliacdo como descri¢ao
(Guba;Lincoln, 2011) do que o aluno se apropriou em termos de conhecimento,
medido a partir de uma escala com trés conceitos, com caracteristica
epistemoldgica da postura positivista, de carater objetivista, em que a medida, a
comparacao e a classificacao sdo elementos fundamentais no processo avaliativo.

Nessa acepcdo, 0s pareceres sdo utilizados para registrar o
desenvolvimento do aluno, de acordo com o0s objetivos pré-determinados, "o que
significa estabelecer, com clareza e precisédo, o que o educando deveria aprender e,
como consequéncia, o que o educador necessitava fazer para que o educando
efetivamente aprendesse” (LUCKESI, 2011, p. 28).

No entanto, o parecer descritivo ndo representa um documento norteador do
trabalho docente ou um instrumento de avaliacdo, mas um documento que
possibilita o registro do desenvolvimento do aluno a partir do curriculo proposto para

0s anos do ciclo.

Categoria 4 — Dificuldades dos professores na avaliagcdo da aprendizagem dos
alunos
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Nas respostas a questdo "Vocé tem alguma dificuldade em avaliar a

aprendizagem dos seus alunos?", foram observadas 11 ICs, sendo que 54% delas

referem-se as declaracdes dos professores que afirmaram ter dificuldades, 28%

daqueles que ndo tém dificuldades e 18% dos que declararam que somente as

vezes tém dificuldades na avaliacdo da aprendizagem.Os DSCs dessa categoria

estdo transcritos na sequéncia:

DSC 1 - Sim, o professor tem dificuldades devido a inseguranca nos

encaminhamentos da avaliacdo da aprendizagem dos alunos

classe

Sim, tenho por que vocé nunca sabe se esta sendo justa por mais que vocé
ache que o caminho é este ou aquele, mas, sempre vocé fica insegura se
vocé esta avaliando da melhor maneira, se realmente as criancas estdo
aprendendo. Entdo, a avaliagdo nos deixa com bastante inseguranca. Por
mais tempo que vocé tenha de servico, a avaliacdo é uma incognita, vocé
nunca sabe se vocé esta agindo da maneira correta com o aluno, se é
assim sinto inseguranca na hora de avaliar meus alunos. Um pouco com
relacdo do que cobrar de cada um, com a dificuldade de cada um. Hoje ja
esta bem mais claro (realizar avaliacdo dos alunos) pelos cursos que a
gente tem feito. Porém, eu ainda sinto dificuldades na forma como estou
avaliando cada crianca. Porque, essa questdo da prova, eu reconhe¢o que
ela é padronizada, entdo nem sempre ela atinge a todos como deveria, por
isso a gente trabalha com atividades diferentes na sala de aula. As vezes eu
tenho dificuldades, porque ha certa inseguranca de saber onde realmente o
aluno esta e se vocé usou a avaliacdo correta, 0 método de avaliacdo para
saber como ele esté.

DSC 2 - Sim, o professor tem dificuldades devido a quantidade de alunos na

Acho que a maior dificuldade na avaliagdo é a quantidade de alunos que
dificulta vocé ir de mesa em mesa, carteira em carteira para auxiliar, pra ter
0 registro e, além de saber o que foi avaliado saber o que vocé pode fazer
por isso, ndo tem como chegar em todos os aluno, sendo que vocé tem uma
turma tao grande.

DSC 3 - Sim,o professor tem dificuldades devido a distor¢cdo idade/série

Sim, tenho bastante, principalmente com aqueles alunos que estao
distorcidos (idade) com relagdo a série. Sdo os alunos que tem maiores
dificuldades, porque ai tem que ser feita uma avaliacdo diferente,
principalmente daqueles alunos que ndo séo alfabetizados, que escrevem
muito mal, quem tem muitas dificuldades. Se eles ndo estéo alfabetizados, é
I6gico que eles ndo vao conseguir ler, ndo vao conseguir entender, eu tenho
bastante dificuldade nisso.
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DSC 4 — N&o, o professor ndo tem dificuldade para avaliar a aprendizagem

dos alunos

N&o, ndo tenho dificuldade.Eu faco sondagem, entdo eu elaboro uma
atividade diferente para aquele que ainda nao esta acompanhando, no caso
ndo esta ainda no nivel alfabético, entdo eu vou procurar uma atividade
diferenciada para aquela crianga.

DSC 5 - As vezes, o professor tem dificuldades para avaliar a aprendizagem

dos alunos

As vezes eu encontro dificuldade com os pequenos porque eu vejo que o
aluno evoluiu, mas na avaliacdo foi mal. Ele acaba ndo indo bem porque os
conteudos ja se tornaram mais dificeis, mas eu vejo que ele ja aprendeu um
contetido do primeiro trimestre que ele ndo sabia. Nesse sentido eu acho
complicado, porque dai eu vejo que ele ndo foi bem nessa prova do
segundo trimestre, mas que se eu aplicasse a do primeiro ele iria bem
nessa avaliacédo.

Os discursos evidenciam que a maioria dos professores tem dificuldade para
realizar a avaliacdo da aprendizagem dos alunos, com a presenca de 54% das ICs
dos DSCs. Para Estrela (1999, p. 197), esse numero é significativo porque "trata-se
sempre de um processo delicado e moroso, pois ira refletir-se sobre a qualidade da
planificacédo e da realizacdo da avaliacao".

As justificativas para as dificuldades no processo de avaliacdo presentes nos
DSCs foram trés: inseguranca de encaminhamentos, quantidade de alunos na sala
de aula e a distorcdo idade/série.

A inseguranca dos professores nos encaminhamentos avaliativos se refere,
por um lado, ao alcance dos objetivos propostos pelo aluno e, por outro, a definicao
dos critérios avaliativos pelos docentes. Outro fator que aparece nos DSCs é a
preocupacao dos professores com a utilizacdo das provas formais como instrumento
de avaliacdo, porque, segundo eles, muitas vezes o0s alunos nao conseguem
demonstrar todo conhecimento adquirido durante as aulas. Eles afirmam em seus
depoimentos que h& alunos que sabem os conteddos estudados e ndo conseguem

resolver as questdes propostas na prova. Estrela (1999, p. 199) afirma:

[...] devemos estar consciente de que a avaliagdo, sobretudo se mal
conduzida, podera revelar-se indtii ou mesmo perigosa, como lembra
Lemoine (1995), alterando os climas relacionais, favorecendo as
performances, mas ndo aprendizagens, criando sentimentos de inseguranca
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e reacbes de defesa quer pessoais quer institucionais que ndo sao
compensados por vantagens objetivas do processo.

A inseguranca dos professores se da também devido ao nimero de alunos
em uma classe, o qual, quando é elevado, acarreta dificuldades e receio de nao
conseguir acompanhar o desenvolvimento diario de todos os alunos na turma, para
a realizacao de uma avaliagao de fato formativa e integrada ao processo de ensino e
aprendizagem.

A distorcéo idade/série também é citada como motivo de inseguranca nas
entrevistas, com os docentes, porque segundo eles sao os alunos nessas condi¢des
gue mais apresentam dificuldades de aprendizagem, necessitando de atendimentos
especiais e de atividades diferenciadas para supera-las

Um fator que chama atencéo nos discursos € que, mesmo tendo anos de
atuacdo no magistério, ainda ha duvida em como avaliar a aprendizagem do aluno.
Isso demonstra a complexidade da tematica aqui investigada e também evidencia as
diferentes concepcbes da avaliacdo da aprendizagem presentes nas praticas
pedagogicas cotidianas na escola.

Dessa categoria, 28% das ideias centrais expressam que 0s professores nao

tém dificuldades na realizacao da avaliacdo dos alunos

Categoria 5 - Aspectos valorizados pelos professores na avaliacdo da
aprendizagem

Para desvelar o que os professores valorizam na avaliacao da aprendizagem
foi-lhes perguntado "O que vocé acredita que precisa ser valorizado na avaliacdo da
aprendizagem dos alunos?". As respostas dos entrevistados apontaram 11 ICs,
sendo que 9% delas referem-se aos conteudos trabalhados como o aspecto a ser
valorizado na avaliacdo da aprendizagem dos alunos, 64% as atividades cotidianas,
9% a disciplina e ao capricho, 9% a quantidade de alunos na turma e 9% ao
comprometimento da familia. Os DSCs dessa categoria estdo transcritos na

sequéncia:

DSC 1 - Conteldos trabalhados
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O que precisa ser valorizado é se o aluno aprendeu ou ndo aquilo que era
ara ser aprendido

DSC 2 - Atividades cotidianas

A rotina diaria. Eu acredito que a avaliagdo € isso, vocé ir vendo, o aluno o
gue ele era e o que ele estd agora, o desenvolvimento que ele teve, nédo
comparando com os outros da turma, porque na turma a gente tem varios
niveis de aprendizagem. Entdo, vocé consegue perceber desde o comeco
do ano o quanto o aluno melhorou. Percebo a evolu¢do dos alunos por meio
das atividades realizadas em sala de aula. A provinha como a gente faz , é
ali as atividades do dia a dia, porque a prova é somente um dia. A gente vai
vendo ali realmente a evolucdo que eles vao tendo ou as dificuldades que
persistem. O mais importante para mim para avalia-los é essa correcédo
diaria e individual que eu realizo, ou seja, observar e valorizar o avango dos
alunos no cotidiano. Eu ndo posso usar a avaliagdo como alvo de punicdo.
A avaliacdo é um reflexo do que eu faco em sala de aula, a maneira que
trabalho, a maneira como ensino, a maneira que eu cobro e a maneira de
ver assim aonde meus alunos ndo sabem e como vou ter que retomar o
contetdo.

DSC 3 - Comportamento

Aspectos como comportamento, capricho devem ser valorizados, pois ndo
existe aprendizagem sem organizacdo, ndo existe aprendizagem sem
comportamento. Na bagunca, na confuséo, para mim nao funciona.

DSC 4 - Quantidade de alunos

Primeiramente a quantidade de alunos dentro da sala de aula, que facilita o
apoio para cada aluno.

DSC 5 - Comprometimento da familia

Eu acredito que o comprometimento da familia em primeiro lugar, eles estéao
preocupados em trabalhar, em deixar o filho ali, em deixar o filho aqui e
acaba que essa coisa da aprendizagem, vai se perdendo.

Os discursos evidenciam cinco aspectos que devem se valorizados na
avaliacdo da aprendizagem: conteudos trabalhados, atividades cotidianas,
comportamento, quantidade de alunos na turma e comprometimento da familia com

a aprendizagem do estudante. Do ponto de vista de Esteban (2003, p. 10),

Ha uma intensa critica aos procedimentos.e instrumentos de avaliagdo
frequentemente usados na sala de aula, que muitas vezes se fazem
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acompanhar a sinalizagdo de novas diretrizes ou de novas propostas de
acdo. O olhar para essas novas alternativas precisam estar atento aos
discursos e as praticas para evitar que a perspectiva técnica continue
colocando na sombra a perspectiva ética.

Como se pode verificar nos DSCs ndo h& predominancia de uma perspectiva
técnica, mas de uma concepcao diagndstica e formativa, pois 64% das ICs
valorizam as atividades avaliativas cotidianas integradas ao processo de ensino-
aprendizagem, porque elas fornecem preciosas informacdes sobre o
desenvolvimento do aluno.

Os conteudos trabalhados em sala de aula, a disciplina e o capricho, a
guantidade de alunos e o comprometimento da familia apresentam um percentual de
9% para cada categoria.

A disciplina e o capricho podem ser considerados como aspectos atitudinais
gue precisam ser considerados na formacdo dos estudantes. A quantidade de
alunos na sala de aula pode gerar dificuldades de acompanhamento da
aprendizagem quando as classes sao numerosas porque o0 compromisso do
professor, de forma ética e profissional, deve ser com todos os estudantes.

O comprometimento da familia com a formacéo das criancas € outro aspecto
considerado importante na avaliacdo da aprendizagem pelos docentes porque 0s
pais sdo corresponsaveis com a escola na educacédo das criancas. No entanto, é
preciso observar qual € a funcdo social da escola, do professor e da familia. O
professor tem a funcdo de mediacdo dos conhecimentos cientificos produzidos e
acumulados historicamente ao longo do tempo, e a familia precisa participar dos
processos avaliativos acompanhando o desenvolvimento do aluno e sua
aprendizagem e até mesmo questionando instrumentos e resultados quando julgar

conveniente.

Categoria 6 - Relacédo entre avaliacdo e o processo de ensino e aprendizagem

Para investigar a percepcao dos professores sobre a relacdo entre avaliacédo
e 0 processo de ensino e aprendizagem, fez-se o seguinte questionamento nas

entrevistas: "Vocé acha que existe relacdo entre avaliagdo e 0 processo ensino
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aprendizagem? Por qué? Qual é?" Nas respostas dadas, foram encontradasll ICs
(100%) que apontaram para a existéncia de uma relacdo entre a avaliacdo e o
processo de ensino e aprendizagem. O DSC dessa categoria esta transcrito na

sequéncia:

DSC 1 - Sim, existe relagcdo entre a avaliacdo e 0 processo ensino
aprendizagem

Ah sim, é tudo! O processo ensino aprendizagem e a avaliagcéo eles andam
juntos, ndo existe um sem o outro,eles sdo a mesma coisa € a continuagéo
um do outro, o teu trabalho dentro da sala de aula é sua avaliagdo. Com
certeza porque como que vocé vai saber se o aluno esta aprendendo se
vocé nao estd avaliando. Vocé ndo tem como fazer o teu planejamento em
cima do nada, se o aluno ndo sabe vocé vai planejar uma coisa que ele ndo
sabe, entdo vai ter que retomar, vai ter que retomar contetdo, explicar as
vezes mais de duas, trés vezes a mesma coisa, depois passa 0 tempo vocé
retoma porque um contetido vai puxando o outro. Entédo se ficou defasagem
em alguma coisa la atras é claro que para frente ele ndo vai conseguir fazer.
A gente sempre estd retomando, sempre esta relembrando, e tem tudo a
ver com o processo, faz parte do processo ensino aprendizagem a
avaliacdo ndo tem como ser separada. Eu acho que a avaliacdo, ela assim
praticamente encerra, ndo sei se seria bem esse o termo, mas ela encerra o
processo de ensino-aprendizagem. Nao que encerre, mas assim ela faz um
fechamento, sé que de acordo com os resultados dela eu posso estar
retomando os conteddos que eu percebi que os alunos nao tiveram bom
éxito, e eu ja vejo que de repente foi uma falha na minha explicagdo. Sim,
os resultados da minha avaliacdo influenciam a minha prética.

Os discursos evidenciam que 100% dos entrevistados afirmam que ha
relacdo entre a avaliacdo e o processo de ensino e aprendizagem, no qual os
resultados da avaliacédo influenciam diretamente, pois, como aparece no discurso
dessa categoria, um é continuacédo do outro, "assim podemos concluir pelo carater
indissociavel entre o processo de ensino-avaliacdo e as concepcdes dos
professores". (ALVES, 2004, p. 51).

A avaliacdo evidencia a aprendizagem do aluno, oferecendo subsidios para
o professor investigar se o0 aluno esta aprendendo os conteudos trabalhados.
Esteban (2003, p. 24) afirma que "investigando o processo ensino aprendizagem o
professor redefine o sentido da pratica avaliativa"

A avaliacdo também proporciona ao professor a reflexdo sobre sua atuacéo
docente, o que lhe possibilita reformular seu planejamento de ensino quanto aos

métodos, as estratégias e praticas em prol da aprendizagem do aluno.

Categoria 7 - Efeitos e impactos da avaliagcdo na aprendizagem
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Essa categoria esta formada por 10 ICs, oriundas dos depoimentos relativos
a seguinte questdo da entrevista: "Qual o papel do professor na avaliagdo da
aprendizagem?E qual o papel dos alunos?". 80% dos DSCs apontam a readequagéo
das praticas pedagdgicas como o efeito de maior impacto referente a avaliagdo da
aprendizagem e apenas 20% o acompanhamento da aprendizagem dos alunos. Os
DSCs dessa categoria estéo transcritos na sequéncia:

DSC 1 - Readequacdo das praticas pedagogicas

Eu percebo que ela interfere direto porque a partir dela vocé pode rever tua
pratica e mudar o que for necessario. De acordo com o que eu observo
fazendo a correcdo das avaliacbes e tudo mais eu tomo por base para
saber 0 que eu preciso estar retomando com eles, o que eu preciso
aprofundar com determinados alunos e as dificuldades que eles realmente
tem, para buscar um encaminhamento, um outro tipo de abordagem com
eles.Eu acredito que a partir da avaliacdo a gente pode desenvolver o
trabalho da gente melhor.Uma avaliagdo bem realizada, vocé sabendo bem
0 que o aluno estd precisando vocé vai transformar essa aprendizagem,
vocé vai conseguir elaborar atividades que vao melhorar no que o aluno
esta precisando. Entdo, a avaliacdo esta diretamente ligada com a
aprendizagem, vai influenciar no processo do aprender. A avaliacdo
impacta, influencia, muda alguma coisa se o professor quiser. O efeito é que
se o professor for bem coerente ele vai poder fazer uma readequacédo do
trabalho que ele desenvolve.

DSC 2 - Acompanhamento da aprendizagem dos alunos

Entdo, acho que tem total impacto porque se nado fosse por meio de
avaliagdo vocé ia seguindo, seguindo. Pronto, quem aprendeu, aprendeu.
Quem conseguiu entender, entendeu, E quando a gente tem um parametro
a gente avalia, vocé observa melhor, vocé fica mais atento a questdo de
cada um, ai vocé consegue perceber o que ele esta aprendendo ou nao.
Enquanto educadores nés temos que avaliar para saber 0 que a gente esta
conseguindo, se a gente esta conseguindo atingir o contelldo ou o objetivo
que a gente tem. NGs temos todo um curriculo para dar conta, tem toda
essa guestdo de contelidos e quando vocé avalia vocé percebe se a crianga
sabe ou ndo e se aquilo que vocé repassou esta de acordo, e aquilo que
vocé passou ele conseguiu assimilar, conseguiu aprender. Tem os efeitos
positivos e tem os efeitos negativos. Os alunos que vao bem tiram notas
boas, ficam felizes. E os alunos que néo foram tdo bem a autoestima deles
ja atrapalha.

A avaliacdo da aprendizagem gera efeitos e impactos nhas praticas
pedagodgicas, como é destacado nos DSCs dessa categoria. Ela é uma das mais
importantes dimensdes da educacao, porque “nos processos avaliativos, precisamos

adotar uma perspectiva que dé conta de compreender varios aspectos da
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complexidade da totalidade desse fendmeno" (DIAS SOBRINHO, 2003, p. 166),
percebendo seus efeitos e impactos na educacgao dos alunos.

A readequacéo das préticas pedagdgicas, segundo Esteban (2003, 16), vém
da "necessidade da reconstrucdo do processo de avaliagdo como parte de um
movimento articulado pelo compromisso com o desenvolvimento de uma prética
pedagdgica" efetiva que responda as necessidades do aluno, de acordo como o
contexto em que ele esta inserido. O acompanhamento da aprendizagem se faz

diariamente por meio de observacdes.

Observar é construir uma representacdo realista das aprendizagens, de
suas condi¢cdes, de suas modalidades, de seus mecanismos, de seus
resultados. A observacgédo é formativa quando permite orientar e otimizar as
aprendizagens em curso sem preocupacdo de classificar, certificar,
selecionar. (PERRENOUD, 1999, p. 104).

A utilizagéo de diversos instrumentos (atividades, tarefas, trabalhos, testes e
provas) também se faz necessaria numa perspectiva formativa de avaliacéo, e
guando o professor perceber que a aprendizagem esta insuficiente ele deve

readequar suas praticas, para que o aluno compreenda o conteudo estudado.

Categoria 8 - Papel do professor e do aluno na avaliagcdo da aprendizagem

Para desvelar a percepcao docente sobre o papel exercido pelo professor e
pelo aluno no processo avaliativo, foi questionado: "Qual o papel do professor na
avaliacdo da aprendizagem? E qual o papel dos alunos?". A partir das respostas foi
possivel identificar 24 ICs; 38% delas sobre o papel do professor enquanto
mediador/orientador da avaliacdo da aprendizagem, 8% o papel do professor de
elaborar o parecer do aluno, 17% sobre o papel do professor comunicar o0s
resultados da avaliacdo da aprendizagem aos pais, 8% sobre o papel do aluno de
estudar, 17% sobre o papel do aluno de mostrar o que aprendeu e 12% sobre o
papel do aluno de possibilitar o feedback ao trabalho docente. Os DSCs dessa

categoria estéo transcritos na sequéncia:
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DSC 1 - O professor tem o papel de mediar/orientar a avaliacdo da

aprendizagem

Entdo, o professor ele tem que mediar, ele tem que ver aonde que o aluno
esta e fazer essa mediacao do contetdo, de forma que o aluno entenda. O
professor na realidade ele € o mediador, ele vai poder observar as
dificuldades do aluno e ajudar a resolver aquelas dificuldades que ele tem,
porque o aluno também ndo é um papel em branco. Eu acredito que o
auxilio que vocé vai dar para o teu aluno, a forma como vocé vai cobrar
determinado conteddo acho que é fundamental. Ndo adianta vocé pegar
uma prova pronta e aplicar naquele dia para o seu aluno. Para vocé saber,
Vvocé tem que estar constantemente conversando, fazendo atividades
diferenciadas para saber como seu aluno esta, e s6 o professor da sala de
aula que vai saber isso. Eu acho que é para o professor ter essa nocéao do
que o aluno sabe, porque ele vai avaliar, também néo vai avaliar “esse nhdo
sabe vai fica assim mesmo sem saber”, precisa saber se o teu objetivo,
como a gente tem pareceres la, se aquele objetivo foi realmente alcancado,
se a crianga se apropriou ou ndo daquilo. Entdo, € por isso também que eu
acredito que ndo pode ser uma Unica avaliacdo. Tem que sempre esta
retomando, retomando e relembrando. Ndo tem satisfacdo maior que o
aluno atinja esse conhecimento, que ele aprenda realmente. Nesse papel
da avaliacdo no ensino-aprendizagem o que a gente mais quer é estar ali
junto e retomando e procurando aonde que foi o erro, se a falha foi minha,
se 0 aluno mesmo que ndo consegue aprender. Ah, é o professor que
coordena todo esse processo e se o0 professor for bastante consciente ele
utiliza a avaliagdo como medida do seu trabalho, da eficiéncia do trabalho
dele, se esta sendo produtivo ou ndo, porque ndo adianta s6 encerrar ali na
avaliacdo e ele coloca ali,digamos a nota ou o0 conceito e pronto, engaveta,
mostra para o pai e para a mae do aluno e pronto . Ele tem que usar aquilo
para ele se basear e saber que o trabalho dele estad falho em algumas
partes, para ele poder esta voltando, poder estad pensando outra maneira de
voltar naquele assunto com os alunos. Se autoavaliar, conhecer em que
nivel esta 0 seu aluno e criar métodos, ou seja, criar a avaliagdo para que
ele possa perceber isso.

DSC 2 - O professor tem o papel de elaborar os pareceres

Os pareceres sao por objetivos. Os pareceres vém da prefeitura, direto da
Secretaria de Educagéo para gente, contendo os niveis que os alunos tem
que atingir naquele trimestre. Tem o anual e tem o trimestral também, s&o
em cima dos conteldos dados, eu preencho com esses conceitos:
apropriou-se, Nao se apropriou e apropriou-se parcial.

DSC 3 - O professor tem o papel de comunicar os resultados da avaliacao

da aprendizagem aos pais

O resultado da avaliagcdo € passado para os pais. Sempre procuro falar
individualmente quando entrego uma avaliagdo. Tém também os pareceres,
0s objetivos, entdo, eles observam, ai tem la: (A) de apropriou, (P) parcial e
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(N) n&o se apropriou O pai vé o que o aluno, sabe ou nao fazer. Entdo, a
gente explica, d4 uma pincelada geral de quais sdo os conteddos. Aquele
gue tem maior dificuldade também a gente chama para conversar. No inicio
de cada trimestre é convocada uma reunido com esses pais e como ainda
ndo tem esse parecer da prefeitura, eles estdo em fase de elaboracao, nés
mostramos essa avaliagdo para os pais e eles assinam, além dos cadernos
de atividade que eu uso com eles, ai eu aproveito essa reunido também
para mostrar o desempenho deles nessas atividades do caderninho.

DSC 4 - O aluno tem o papel de estudar

O papel dos alunos é estudar, prestar bastante atencdo e saber que eles
estdo sendo avaliados, que eles vao ser avaliados durante a vida toda
deles. O aluno realizando as atividades, participando da aula, colaborando,
trazendo as tarefas, ele vai facilitar essa avaliagdo para o professor.

DSC 5 - O aluno tem o papel de mostrar o que aprendeu

O papel do aluno é mostrar 0 que ele ja sabe e 0 que ele ainda tem
dificuldade. Na avaliacdo a gente vé se realmente ele estd ou nédo
aprendendo.

DSC 6 - O aluno tem o papel de possibilitar o feedback ao trabalho docente

O papel dos alunos...Eles sdo, como é que eu posso dizer, me falta a
palavra... , eles sdo o outro lado, eu sou um lado e eles sdo o outro. Séo
eles que me fornecem esses dados para que eu possa saber como € que
estd 0 meu trabalho. Acredito que é um termdmetro, que na verdade
guando vocé faz a avaliagdo vocé ndo estd avaliando s6 o que eles
sabem,vocé estd avaliando o teu trabalho: o que vocé ensinou, da forma
que vocé ensinou, como vocé expds, se ele conseguiu ou ndo entender,
depende também muito do professor. Entdo, como a gente media o
aprendizado deles, eles fazem esse retorno para nés. Os resultados da
avaliacdo dos meus alunos interferem no meu trabalho.

Essa categoria € formada por seis DSCs, 0s quais evidenciaram o papel do
aluno e do professor no processo avaliativo na percepcédo docente.

O discurso que evidencia o papel do professor como mediador da
aprendizagem foi o que apresentou maior percentual (38%). Além ensinar 0s
conteudos por meio de diversas metodologias, o professor se propde a compreender

0 contexto em que o aluno esta inserido, pois "ao dialogar com o aluno, ainda que
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brevemente, e ao se dispor a aprender com ele, o professor desfaz muros e
estabelece lacos" (ESTEBAN, 2003, p. 18), possibilitando a mediagéo, assimilacao e
acomodacéo dos conceitos estudados.

Nessa perspectiva, faz-se necessario identificar o que o aluno né&o
compreendeu e, portanto, quais objetivos propostos nao foram alcancados para que
se possa retomar e oferecer ao aluno possibilidades de reconstruir o conhecimento,
ou seja, "o educador deve ir até onde o educando esta em suas dificuldades a fim
de, entdo, caminhar com ele rumo a uma solucdo possivel" (LUCKESI, 2011, p.
199).

Na rede municipal de ensino, o desenvolvimento do aluno deve ser
registrado em pareceres, como evidenciam os DSCs. Esses pareceres sao
preenchidos pelos professores (8%), designando se o aluno atingiu, ou n&o, 0s
objetivos ja estabelecidos, por meio de conceitos pré-definidos. E através do parecer
individualizado do aluno que os pais sdo comunicados quanto a a aprendizagem e
desenvolvimento do seu filho ao longo de um trimestre, de um ano letivo. Assim,
cabe ao professor comunicar o resultado das avaliacdes da aprendizagem aos pais.

O papel desempenhado pelo aluno no processo avaliativo segundo o0s
docentes é: a) estudar, mostrar o que aprendeu e possibilitar o feedback ao trabalho
docente. No DSC1, as ICs apontam que o aluno deve estudar em todos os
momentos, porque ele estd sendo avaliado diariamente pelo professor, por isso ele
tem que participar e realizar as atividades propostas pelos professores. No DSC2, as
ICs evidenciam que o aluno deve mostrar o que aprendeu, ou néo, ao longo do
trimestre, bem como suas dificuldades.

O DSC3 é formado pelas ICs que destacam como papel do aluno oferecer
um feedback do trabalho docente (12%). Nessa acepcdo o0 aluno pode ser
considerado um agente participativo do processo ensino-aprendizagem-avaliacao,
ao expressar por meio dos conhecimentos adquiridos ou ndo, se o trabalho do
docente foi adequado. O resultado da avaliacdo da aprendizagem do aluno pode
constituir-se como indicador do desenvolvimento do trabalho docente evidenciando

0S aspectos que ele precisa aprimorar ou substituir em seu planejamento de ensino.

Categoria 9 - Explicacdo aos alunos sobre as formas de avaliacdo e feedback
dos resultados
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As respostas a questdo "Como vocé informa seus alunos sobre o que, como
ele ser4 avaliado? Vocé da feedback para os alunos sobre as avaliacdes?"
originaram 16 ICs, com as quais foram elaborados dois DSCs: o DSC1 com 66% da
ICs sobre a explicacdo quanto as formas de avaliacdo da aprendizagem e o
segundo sobre o feedback aos seus alunos. Os DSCs dessa categoria estéo

transcritos na sequéncia:

DSC 1 - Explicacéo do processo avaliagao da aprendizagem para os alunos

Bom, eu explico e na verdade, assim, eu converso que é a atividade em
sala, atividade que eu trago pronta para eles fazerem, atividade que é feita
no caderno, nos livros, tudo isso faz parte ja de uma avaliagdo. A gente
sempre fala para eles: olhem vocés sédo avaliados todo dia, as vezes a
gente coloca uma atividade normal dai eu coloco atividade avaliativa. Entéo,
as vezes tem la no caderno atividade avaliativa, uma atividade normal de
sala, eu falo pra eles principalmente o comportamento também € avaliado, a
questdo de relacionamento deles. No 1° ano na verdade eu ndo costumo
nem avisar eles, porque eles ndo sabem assim o0 que é uma prova, uma
avaliacdo. Eu s6 aviso que a gente vai fazer assim atividades de uma
maneira diferente, que séo atividades que ndo sdo no caderno, mas essas
atividades a professora vai colocar num envelopinho e vao ser as atividades
gue eu vou mostrar para os pais na reunido. Bom, além da avaliacéo diaria
que a gente fica retornando todo tempo “vocé precisa fazer isso, tem que
melhorar isso, vocé precisa fazer isso”. Eu sempre falo o contetdo que vai
cair no caso da prova e quando é atividade em sala de aula eu explico para
eles como vai ser a avaliacdo que € uma atividade avaliativa que a partir dai
eu vou conseguir ver se eles realmente aprenderam ou ndo e o que a gente
precisa rever. Quando h& avaliacbes os alunos ficam sabendo pela
professora, os pais através de bilhetes que devem ser assinados. Informo
bem informado, inclusive eu fago revisdo, marco as paginas do que foi
trabalhado, marquei no caderno de tarefa, informo quais séo os conteldos,
fago revis@o dos principais tépicos, revejo isso com ele um dia antes ou na
semana anterior. Eles sabem o contetdo que foi trabalhado em portugués,
mateméatica e conhecimentos e na questdo da avaliagdo eu monto a partir
de atividades ou da maneira que eu trabalhei em sala de aula na avaliagédo
deles. Procuro sempre estar fazendo exercicios que eles ja tém contato e
que eles ja conhecem, que eles fizeram, que sdo assuntos que a gente ja
conversou, mas que naquele momento eles vao fazer sozinhos, ndo pode
olhar o caderno e n&o pode pedir ajuda para os colegas. E um momento
que eles vao fazer sozinhos.

DSC 2 - Feedback dos resultados da avaliagao para os alunos

Eles tém acesso as avaliagdes depois de corrigidas e a gente discute o que
teve mais erros ou ndo, o que ele errou se for necessario é refeito.Depois
gue corrijo, dai entrego e falo o que eles fizeram certo, que eu acho que
essa é a funcdo da avaliacdo também. Converso com eles sobre os
resultados, converso inclusive nesse que eu te falei que eu achei que surtiu
bastante efeito no teste que eu fiz & do fraco, médio, bom, falei “vocé
precisa estudar mais, tem que prestar mais atencdo, coisas assim, vocé
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sabe. Dai eles colaram no caderno e eu fui passando e falando com eles,
mas falei também no geral explicando como que funcionava e dai de forma
individual. A gente pega, retoma, questdo que tiver maior dificuldade a
gente faz de novo, principalmente interpretacdo, questdo de matemdtica,
sempre a gente esti retomando, coloca no caderno de novo. Ndo todas,
ndo tudo de uma vez. A gente vai pegando aos poucos e vai retomando.
Fala “olhe, essa estava na prova, essa estava na avaliagcdo, foi essa que
vocés erraram bastante”, a gente sempre esta retomando assim. Com
relagdo a alguns casos especificos, dai a gente retoma individual. A gente
vai, chama, vai ali do ladinho, fica olhando, vé quem esta conseguindo
fazer. Porque na verdade vocé ja retoma visualizando aqueles que tiveram
dificuldade, entdo a gente ja vai realmente naquele que teve maior
dificuldade, mas ndo expde assim “oh, vocé errou’, eu falo “a maioria ndo foi
bem e tal’, para ndo constranger, a gente vai assim e chama do lado, faz na
carteira junto, entdo na verdade € os dois, tanto coletivo quanto a
dificuldade individual.O rendimento deles, o crescimento intelectual deles,
gue eles devem confiar e acreditar, além da parte escritas eles também tem
que acreditar, ser incentivados a acreditar que eles podem a cada dia
melhorar essa aprendizagem, esse desenvolvimento intelectual também
depende deles nédo s6 do professor. Tanto antes quanto depois eles sempre
fazem como uma revisdo do que eles vao fazer e depois do que eles
fizeram para que eles mesmos possam perceber 0s erros que eles tiveram
e tentar corrigir.

Prevaleceu nesta categoria a preocupacao dos professores em comunicar
aos seus alunos como e quando serdo avaliados, para que eles possam "conhecer
0s critérios de sucesso e 0s objetivos que necessitam de alcancar" (LOPES; SILVA,
2012, p. 17).

No DSC1 observa-se uma preocupacédo dos docentes em explicar para os
alunos que a avaliacéo é realizada diariamente por meio das atividades cotidianas
realizadas em sala de aula, o que revela uma concepcdo avaliativa formativa e
continua. Importante destacar também que, quando ha realizacdo de provas, 0s
alunos séo informados do contetdo que sera avaliado e dos tipos de questbes que
compBem a prova. Aos pais ou responsaveis € enviada uma comunicacdo para
deixa-los cientes desses momentos avaliativos.

O feedback das avaliacdes cotidianas e das formais, como as provas, foi
objeto das ICs que compuseram o DSC2. Os professores declaram que conversam
com os alunos coletivamente sobre as questdes em que a turma apresentou maiores
dificuldades, para que se possa compreender o0s objetivos de aprendizagem nelas
contidos. No feedback individual, o professor dialoga com o aluno sobre seu
desempenho refletindo sobre os acertos e erros que ele apresentou e refaz as
guestdes para que ele possa compreender o0 conteludo estudado a partir do seu

préprio erro.
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Ficou evidente no DSC2 que o professor faz uma reflexdo com o aluno sobre
a sua aprendizagem e os aspectos que nela precisam ser melhorados, incentivando-
0 a superar suas dificuldades. Lopes; Silva (2012, p. 17) afirmam que, "quando 0s
alunos usam o feedback do professor para aprender a fazer a autoavaliagdo e para
definir objetivos, aumentam a possibilidade de apropriacédo de seu proprio sucesso".

Rodrigues afirma (2009, p. 88) que "é o feedback que contribui para a plena
integracdo da avaliagdo, do ensino e da aprendizagem". A realizacao de feedbacks e
as formas de avaliar sdo aspectos essenciais nesta discussdo. A relevancia do
trabalho docente nesse processo ndo s6 compreende a concepcédo da avaliacdo da
aprendizagem numa perspectiva formativa com a teoria dissociada da pratica, mas

sim como praxis pedagadgica.

Categoria 10 - Procedimentos para superacdo das dificuldades de
aprendizagem

Esta categoria estd formada por 7 ICs, oriundas da questdo “Quando os
resultados da avaliacdo do aluno séo insuficientes qual o procedimento utilizado
para a superacdo das dificuldades de aprendizagem?”, em que que 57% delas
apontaram o (re)ensino com a utilizacdo de novas estratégias, e 42% o apoio
individualizado aos alunos com a realizacdo de trabalhos diversificados. Os DSCs

desta categoria estéo transcritos na sequéncia:

DSC 1 - (Re)ensino com a utilizacdo de novas estratégias

Retomar o contedido. Na medida do possivel, a gente retoma o conteddo, as
vezes de uma forma diferente nem sempre através de prova. O
procedimento é ensinar novamente, no caso do 1° até o 5° ano é explicar,
atividades diferenciadas com esses alunos que tem dificuldades, é tentar
adequar as atividades ao nivel do aluno, fazer todo esse procedimento para
tentar melhorar esse resultado e ter um resultado mais satisfatério.Olhe a
gente procura conversar com a pedagoga, a gente sempre esta procurando
trazer outros tipos de atividades para eles. Eu busco outras estratégias para
ensinar aquilo que eu percebi que o aluno ndo dominou, ndo aprendeu e
buscando outras estratégias.

DSC 2 - Apoio individual aos alunos com trabalhos diversificados
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O professor retoma com o aluno, faz um atendimento mais individualizado.
Em cada atividade eu procuro atendé-los individualmente. Nem sempre é
possivel, as vezes eu tenho que atender dois num dia, dois no outro, porque
sendo eu ndo dou conta de atender toda a turma. Atividades diferenciadas
no mesmo contexto da turma, do que os outros que atingiram, mas de uma
forma assim, do nivel deles, para que eles vdo comecando a compreender
ainda mais. A gente sempre vai retomando, vai percebendo a facilidade do
aluno de determinado tipo de exercicio e foca naquilo, em alguns momentos
a gente acaba separando eles para fazer uma atividade e dar uma
orientacdo diferente, mas sempre em sala de aula. A maneira como vocé
vai explicar, a forma como vocé vai preparar um exercicio pra aquela
crianga é diferenciada, mas nunca como forma de excluséo deles. Bom, nés
fazemos relatérios para Conselho de Classe e esses alunos precisam ser
chamados para aula de reforco a atividades diferenciadas que os ajudem a
superar as dificuldades. Quem trabalha com o reforco das criancas € a
professora de sala de aula, entdo é eu mesma, na hora-atividade.

As dificuldades apresentadas pelos alunos durante o processo de ensino e
aprendizagem precisam ser superadas para que eles possam avancar e construir
novos conhecimentos. Para tanto, o professor precisa utlizar diferentes
metodologias e estratégias de ensino. Rodrigues (2003, p. 70) afirma que o papel do
professor "€ o de contribuir para o desenvolvimento das competéncias
metacognitivas dos alunos".

Pensando em superar essas eventuais dificuldades, emergiram dois DSCs:
o reensino (57%), que busca explicar novamente para 0 aluno 0s conceitos
estudados, e se, ainda assim, o aluno continuar com dificuldades de compreenséo,
h& necessidade de o professor buscar novas estratégias de ensino que o ajudem a
compreender o significado dos conceitos dos contetidos em estudo.

Perrenoud (1999, p.105) afirma que a aprendizagem do aluno depende de
inimeros fatores, e o professor, por sua vez, pode ajudar no desenvolvimento do

aluno e na superacao de suas dificuldades de varias maneiras:

[...] explicando mais simplesmente, mais longa ou diferentemente; engajando-
0 em nova tarefa, mais mobilizadora ou mais proporcional a seus recursos;
aliviando sua angustia, devolvendo-lhe a confian¢a, propondo-lhe outras
razdes de agir ou de aprender; colocando-o em um outro quadro social,
desdramatizando a situacéo, redefinindo a relagdo ou contrato didético,
modificando o ritmo de trabalho e de progresséo, a natureza das sancdes e
das recompensas, a parcela de autonomia e de responsabilidade do aluno.

O DSC2 é formado pelas ICs (42%) referentes ao apoio individual aos
alunos como procedimento adotado para a superacdo das dificuldades de

aprendizagem. Nele estd expresso o desejo dos professores em atender
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individualmente cada aluno, para trabalhar novamente os contetudos propostos de
forma diversificada. Geralmente o0s professores procuram realizar esses
atendimentos individualizados durante sua hora-atividade, embora nem sempre isso
seja possivel na escola, devido a falta de disponibilidade docente e de espacos
fisicos disponiveis para uma trabalho de reforco.

Fica evidente nos dois DSCs dessa categoria a concepcao formativa de
avaliacdo da aprendizagem, pois nos depoimentos a avaliagdo como processo
integrado ao ensino aprendizagem possibilita o acompanhamento do
desenvolvimento do aluno, a avaliacdo das préaticas de ensino e a adequacédo do

planejamento docente.

Categoria 11 - Trabalho com erro do aluno apos as avaliagdes

Para investigar como o professor trabalha com o erro do aluno foi proposta a
seguinte questdo na entrevista: "Como vocé trabalha com o erro do aluno, apos um
processo de avaliagdo?". Das respostas, 9 ICs emergiam, sendo que 67% delas
remetem a retomada dos conteidos em que o0s alunos apresentaram erros e 33% a
reflexdo junto ao aluno sobre seu erro. Os DSCs desta categoria estdo transcritos na

sequéncia:

DSC 1 - Retomada dos conteudos que os alunos apresentaram erros

E assim, na verdade ndo considerando o erro pelo erro em si, mas de uma
forma que ele venha a compreender melhor o que ele fez, entdo, partindo
do erro para tentar buscar a aprendizagem. Eu vejo aonde foi a dificuldade
do aluno, aonde que ele parou, que ndo conseguiu entender 0 processo.
Entdo,eu volto, geralmente ali. O erro do aluno é onde esta o processo que
ele parou e dali em diante ele ndo conseguiu acompanhar o raciocinio. Na
guestéo da avaliacdo formal, da prova, eu ndo chamo a atencao para o erro.
Eu trabalho a questao do erro. O erro do aluno, na verdade assim, como eu
ja te falei que a gente ndo avalia s6 pela prova, entdo a gente vé de um
modo geral que ndo vai expor cada um. Eu sempre vejo o que eles mais
erraram, o que eles tem mais dificuldade, porque eu acho que até € uma
forma de avaliar o meu trabalho.

DSC 2 - Reflexao junto ao aluno sobre o seu erro
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Eu procuro fazer com que ele (o aluno) perceba o que errou. A reflexdo do
aluno em cima daquilo que ele fez, eu mostro de novo, procuro fazer com
gue ele compreenda aquilo que errou e as tentativas dele até chegar ao
acerto, sempre levando o aluno a reflexdo. Buscar conversar com ele e
mostrar que ele poderia ter feito melhor. Se ele tinha condigbes, de repente
faltou prestar atenc&o ou faltou um momento de estudo. Se ele ndo tem
essas condigfes, individualmente, favorecer essas condigbes para que ele
possa ir melhor na prova.

Nos dois DSCs dessa categoria é possivel observar que o erro do aluno néo
apresenta um carater pejorativo ou ainda ndo € um aspecto negativo na
aprendizagem do estudante, segundo os professores. Essa postura docente diante
do erro supera a visao do erro de gerar castigo e vai ao encontro das palavras de
Luckesi quando ele afirma que o erro "ndo deveria ser fonte de decisdo sobre o
castigo, mas de deciséo sobre o caminho do crescimento sadio e feliz" (LUCKESI,
2011, p. 199).

Na postura de avaliacdo formativa, "o erro, muitas vezes mais do que o
acerto, revela o que a crianca "sabe", colocando este saber numa perspectiva
processual, indicando também aquilo que ela "ainda ndo sabe" (ESTEBAN, 2003, p.
21). Portanto, o erro pode servir de suporte a adequacéo do processo de ensino e
aprendizagem, a compreensao dos conceitos estudados, a autoavaliacdo discente e

docente, a reflexdo coletiva.

Categoria 12 - Tipo de avaliacdo da aprendizagem mais adequada para 0S anos
iniciais

Esta categoria estd formada por 10 ICs, identificadas nas respostas a
pergunta "Qual o tipo de avaliagdo vocé considera mais adequada para as séries
iniciais do Ensino Fundamental de 9 anos?". Dois tipos de avaliagdo da
aprendizagem foram indicados pelos professores, sendo que 60% apontam para
uma avaliacdo das atividades diarias, ou seja, continua, enquanto que 40% para
uma avaliacdo mais formal, ou seja, numa momento especifico definido no

calendario escolar. Os DSCs dessa categoria estdo transcritos na sequéncia:

DSC 1 - Avaliagéo das atividades diarias
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Acredito que seja essa do dia a dia. Essa continua, que a gente vai
observando o desenvolvimento do aluno. Eu acredito que assim, a
avaliagdo diaria daquilo que o aluno fez naquele dia, se ele teve avanco ou
ndo. Exercicios que levem o aluno a refletir sobre aquilo que ele esta
fazendo, ndo s6 resposta pronta, mas que ele possa desenvolver o
pensamento dele em cima daquele exercicio. Eu acredito que é a avaliagéo
gue a gente faz diariamente. Essa avaliacdo trimestral é s6 realmente para
gente ter alguma coisa ali mais formal para apresentar para os pais. Entéo,
eu acho que a avaliacdo do dia a dia é importante, mas que a gente
também precisa de um registro do que o meu aluno sabe, do que ele
percebeu, do que ele ndo sabe,de uma avaliagédo escrita também. Eu acho
gue é aquela que vocé avalia e vocé ja retorna aquilo.

DSC 2 - Avaliacao formal

E t&o dificil porque ndo tem uma férmula, eu acho que ndo tem uma forma
cada um é cada um, cada série é cada série, mas, assim, pela experiéncia
gue eu tenho eu acho que avaliagdo escrita ainda € a que de maior
resultado a gente tem, € tradicional. Eu acho assim a questdo descritiva
precisa, avaliagbes com questdes com partes descritivas, producdo de
texto, pequenos textos, paragrafos, frases, tudo que envolve que seja um
texto. Acho importante avaliagdo enquanto prova. A prova para gente ter
aquela certeza, até porque por eles serem pequenos as vezes eles acabam
conversando entre eles e eles copiam muito do coleguinha. Eu sou assim
adepta das avaliacdes de prova, por mais que eu faca outras.

O objetivo da avaliacdo da aprendizagem, conforme proposto por Luckesi
(2011, p. 2007), é "auxiliar o educando no seu crescimento, e por iSSO mesmo, na
sua integracdo consigo mesmo, ajudando-o na apropriagdo dos conteudos
significativos”. Nessa perspectiva, a melhor concepcao avaliativa € a que oferece um
suporte para o trabalho do professor e do desenvolvimento do aluno. Por isso &
importante a sensibilizacdo dos professores “para a importancia que tem a avaliacao
na construcdo da biografia de sucesso e fracasso escolar e, mais tarde,
socioprofissional de cada individuo e, nesse sentido, problematizar a avaliacao
numa perspectiva critica, de diadlogo e de interacdo” (ALVES, 2004, p. 14).

Nos depoimentos dos discursos desta categoria, 60% das ICs fazem
referéncia as atividades diarias na sala de aula, as quais remetem a uma concepcao
formativa de avaliagdo. Perrenoud (1999, p.103) afirma que "é formativa toda a
avaliacdo que ajuda o aluno a aprender e a se desenvolver, ou melhor, que participa
da regulacdo das aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de um projeto

educacional".
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A concepcao de avaliagdo da aprendizagem proposta por Perrenoud (1999)
indica que o aluno seja acompanhado diariamente na realizagdo de suas atividades,
para que seu desenvolvimento possa ver investigado pelo professor. "Nesta
perspectiva, o professor procura compreender o que 0s alunos podem vir a
saber/fazer, com vistas a desempenhar uma acdo docente que favoreca esse
processo" (ESTEBAN, 2003, p. 23).

Para Luckesi (2011, p. 208-210), essa avaliacdo diaria esta articulada a
algumas funcbes, sejam elas: a de propiciar a autocompreensao (educando e
educador), a de motivar o crescimento,a de aprofundar aprendizagem e auxiliar a

aprendizagem, o que eventualmente favorece o desenvolvimento cognitivo do aluno.

Categoria 13 - Contribuicdo dos resultados da Prova Brasil e IDEB para
melhoria do processo ensino aprendizagem

Com o intuito de diagnosticar como os resultados obtidos na Prova Brasil e
no Ideb sao utilizados na escola, prop6s-se a seguinte questdo na entrevista: "Vocé
acha que os resultados da Prova Brasil e os do Ideb contribuem para a melhoria da
gualidade da aprendizagem dos alunos? E do ensino? E das praticas pedagdgicas
dos professores?”. Das falas dos entrevistados originaram-se 12 ICs, sendo que
42% apontam que a Prova Brasil e o IDEB néo contribuem, porque a realidade do
processo de ensino e aprendizagem das escolas ndo é considerada na elaboracao
da prova, e 58% apontam que ndo contribuem porque os resultados nédo refletem a
realidade do trabalho na escola. Os DSCs desta categoria estdo transcritos na

sequéncia:

DSC 1 - Nao contribui porque a realidade do processo ensino aprendizagem

das escolas néo é considerada na elaboracéo da prova

Nao, eu acho assim que as provas vém em desencontro ao que vocé
trabalha, a tua matriz, os conteidos que vocé trabalha no dia-a-dia, por
exemplo: cai conteddos no comec¢o do ano que vocé vai trabalhar no final,
as vezes. Entdo, assim, eu penso que ndo esti de acordo com a realidade
dos alunos. As vezes vem com uma linguagem, assim, para que eles
venham a entender ent&o eu discordo desse tipo de avaliacdo, eu acho que
€ uma coisa para se rever, pode contribuir? Pode mas se for aplicado de
uma forma diferente, se for, eu acho que precisa ver porque se discute
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muito no curriculo que vocé venha a agir de acordo com a realidade dos
teus alunos, e essas avaliacbes ndo sdo assim, penso eu. Eu acredito que
nao, porque ele vem assim num modo geral eles fazem |4 e tal, dai a gente
até nem vai atrds nem vé, sempre vem, a gente sabe que tem o resultado
final a diretora sabe, todo mundo sabe, mas a gente ndo se baseia muito
por ele. Se a turma foi, se a nota do IDEB est4 baixa, mas 0 que aconteceu,
os alunos que ndo sabem nada, as vezes é falta de professor, falta de
aluno, tudo isso que acontece também. Para avaliar enquanto
aprendizagem eu acho que ndo é um critério muito véalido ndo., E
simplesmente feito avaliagdo, dai acho que ficam discutindo la as cabecas
pensantes, ficam discutindo esses resultados e discutindo o que fazer pra
melhorar a educacgéo, [...] S6 chega assim, que foi que a escola “ah, esta
escola esta 6tima, porque ela tirou uma nota boa no IDEB, esta escola nao
esta” e mais nada. Ndo existe o feedback da avaliagdo, pelo menos eu
nunca, eu nunca tive esse feedback das avaliagcbes que é feita pelo MEC ,
nao tive feedback nenhum.

DSC 2 - Nao contribui porque os resultados nao refletem a realidade do

trabalho na escola

Nao, nos percebemos que os resultados ndo sdo reais.Eu acho uma
questdo bem complicada, no meu ponto de vista, ndo auxilia, porque a
gente como professor sabe que ( os resultados) séo alterados, que é, como
que eu posso dizer, € mascarado. Muito mascarado isso a gente sabe. Na
minha opinido sdo so6 resultados ilustrativos, porque o IDEB para comecar
leva em conta a quantidade de faltas, a taxa de reprovacdo, 0 que séo
coisas também mascaradas. Eu acredito que os resultados da Prova Brasil,
e outros tipos de avaliacédo feitas, até mesmo na nossa instituicdo, é apenas
uma forma para eles saberem como que o geral esta, mas ndo é correto.
N&o é um verdadeiro resultado mesmo. Nao, acho que ndo, porque eu
observo que as avaliacBes feitas pela rede sdo uma enganacgéo, nunca vi
igual e estou para ver. As avaliacbes servem mais para avaliar as
professoras do que os proprios alunos.

Os DSCs desta categoria evidenciam que para os professores a aplicacao e

o resultado dos testes padronizados ndo contribuem e nem influenciam na reflexédo

ou na analise do desenvolvimento do aluno, porque, segundo eles, ndo é

considerado o processo de aprendizagem vivenciado pelo aluno na escola, e apenas

o resultado final da prova é considerado nessa avaliacdo. Geralmente os resultados

da avaliacdo em larga escala sédo publicados e disponibilizados as escolas, porém

poucas reflexdes e discussdes ocorrem na interior da escola no sentido de propor

acOes e mudancas nas praticas pedagdgicas em prol da melhoria da qualidade do

ensino e da aprendizagem do aluno.

Acredita-se que muitos professores desconhecem que a Prova Brasil, como

€ conhecida popularmente, € a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar — Anresc,
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e “trata-se de uma avaliacdo censitaria envolvendo os alunos da 42 série/5°no e
82série/9°ano do Ensino Fundamental das escolas publicas das redes municipais,
estaduais e federal, com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino ministrado nas
escolas publicas’. (BRASIL/INEP/EDUCACAO BASICA/ SAEB, 2011, p.1)

A avaliacdo externa do sistema educacional brasileiro e das escolas é uma
politica de avaliacdo externa implantada recentemente no meio educacional com o
propésito de melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem nho
Ensino Fundamental. No entanto, o propésito dessa modalidade avaliativa é pouco
compreendida pelos professores porque esta voltada para a avaliacdo dos sistemas
de educacédo e das escolas, a partir dos resultados da avaliacdo do rendimento dos

estudantes em Portugués e Matematica.

O Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (Saeb) tem como principal
objetivo avaliar a Educacao Basica brasileira e contribuir para a melhoria de
sua qualidade e para a universalizacdo do acesso a escola, oferecendo
subsidios concretos para a formulacdo, reformulacdo e o monitoramento
das politicas publicas voltadas para a Educagdo Basica. Além disso,
procura também oferecer dados e indicadores que possibilitem maior
compreensao dos fatores que influenciam o desempenho dos alunos nas
areas e anos avaliados.(BRASIL/INEP/EDUCACAO BASICA/SAEB,2011,

p.1).
Para a formulacdo e reformulacdo das politicas educacionais ha que se
considerar a importancia desses exames, porém da forma como vem sendo
realizados poucas contribuicdes sdo percebidas pelos docentes para melhoria da

gualidade do ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Categoria 14 - Avaliacdo da avaliacdo da aprendizagem desta escola

Esta categoria estd formada por 9 ICs oriundas dos depoimentos dos
professores a questdao “Como vocé avalia a avaliacdo da aprendizagem desta
escola. Que sugestbes vocé tem para melhorar?”. Destas, 33,3%referem-se a meta-
avaliacdo da avaliacdo da aprendizagem na escola, 33,3% as sugestfes para
melhoria da avaliacdo da aprendizagem e 33,3% evidenciam que o0 processo de
avaliacdo da aprendizagem € prejudicado pela descontinuidade das politicas

educacionais a cada mudanca de gestdo municipal.
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DSC 1 - Meta-avaliacédo da avaliacdo da aprendizagem da escola

Eu acho que a escola procura fazer de uma forma organizada o trabalho
dela com relagdo a avaliagdo. A avaliagdo nos seguimos, a gente procura
seguir todas as ordens que vem da Secretaria Municipal de Educacéo,
guestdo de trabalhar todos os contelidos, o que eu falei a gente s6 pode
avaliar aquilo que a gente trabalhou. Eu procuro seguir todos os contetdos,
procuro fazer uma avaliacdo justa com aquilo que foi ensinado e na escola a
gente sempre é organizado, mesmo agora que nds estamos ainda sem 0s
pareceres, nos fizemos todo processo de avaliagdo, as provas, todos os
trabalhos, todos os cadernos. Chamamos os pais para que eles tivessem
conhecimento do que foi feito. Olhe a gente sempre trabalha num conjunto,
aqui tudo é um conjunto. Eu acredito que é um processo continuo e todos
os professores, na medida do possivel a gente tenta reforcar, pedir
informacdes, ha troca de ideias. Olhe a gente sempre trabalha num
conjunto, aqui tudo é um conjunto. Até as meninas, as pedagogas, elas
deixam muito aberto. Entdo, eu acredito que eles tentam fazer da melhor
forma possivel, eles sempre tdo ajudando a gente, a questdo de
contextualizar a prova com os alunos.

DSC 2 - Sugestbes para melhoria da avaliacdo da aprendizagem

O meu parecer é que a avaliacdo é s6 um dos meios do processo de
aprendizagem, entdo ele deve ser feito diariamente. Além do contetido eu
acredito, que vocé deve muito trabalhar com valores, incentivar o aluno a
aprender, porque isso gera uma confianca e o desejo que ele tenha pra se
desenvolver. Eu acho que eu enquanto professora, a gente monta, eu junto
com a pedagoga, a prova de acordo com o que foi trabalhado, agora o
problema maior € que os alunos eles ndo levam em consideracao isso. Eu
penso que precisa trabalhar com os pais essa questéo de cobrar dos alunos
em casa. Assim, essa questdo de estudar, de rever o conteudo que foi
trabalhado porque o tempo de aprendizagem ndo é s6 aquele tempo de
quatro horas que vocé esta com o aluno na sala de aula Entdo, nessa parte
eu acho que poderia ser melhorado essa questdo do compromisso com a
aprendizagem, com avaliacdo, com 0 compromisso com a escola mesmo.

DSC 3 - A descontinuidade das politicas educacionais a cada mudanca de

gestdo municipal

Como cada gestéo tem sua particularidade, tudo tem seu ponto positivo e
negativo, mas, deixar uma escola, uma rede, pode se dizer assim, sem ter o
gue seguir ja da para ter uma nocao sobre avaliagcdo, entdo, como eu avalio
esse processo de avaliacdo. Dai muda a gestdo muda-se tudo e as
professoras ficam perdidas no meio de tudo isso porque é 0 novo parecer.
Dai tem escolas que tem o parecer antigo e tem escola que ndo esta
seguindo nada porgue o parecer ndo chegou até agora [...] n0s temos que
pensar no bem estar da escola,no bem estar dos nossos alunos e ndo no
bem estar da nova gestdo. A pessoa tem que se conscientizar gente, que
essa troca de governo, troca aqui, troca ali, um ano é ciclo, que nem os pais
sabem o que é ciclo, nenhum pai sabe a propria série que o filho est4, ora é
ciclo, ora é ano.
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Os trés DSCs construidos a partir das ICs desta categoria revelaram que
alguns aspectos sao considerados importantes na avaliacdo da aprendizagem
realizada nas escolas. S&o eles: as orientagdes oriundas da Secretaria Municipal de
Educacgdo, a organizagdo dos processos avaliativos no interior da escola e o
trabalho coletivo realizado pelo corpo docente. A participacédo dos pais na educagéo
das criancas é apontada como uma fragilidade existente no processo de avaliacdo
da aprendizagem e se sugere que agdes sejam realizadas para conscientizar os pais
sobre a importancia do compromisso da familia com a escola e com a formacgéo dos
alunos.

Os professores que participaram das entrevistas contribuiram para desvelar
as concepcoes de avaliacdo da aprendizagem presentes nas praticas docentes nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. As atividades realizadas diariamente em sala
de aula sédo consideradas os instrumentos mais adequados para avaliar a
aprendizagem no aluno, como mostram os DSCs dos professores das duas escolas
investigadas, embora outras atividades avaliativas, testes e provas também sejam
utilizados.

Na analise dos dados, constatou-se que o desenvolvimento do aluno é
acompanhado durante todo processo de ensino-aprendizagem, proporcionando ao
professor a identificacdo de avancos e defasagens no aprendizado do aluno.

Quando o conteudo trabalhado pelo professor em sala de aula ndo é
compreendido pelo aluno, o professor procura utilizar novas estratégias de ensino
Se o resultado da aprendizagem foi insatisfatério, o professor explica de maneiras
diferentes, realiza atividades diversificadas, proporciona feedbacks e busca outras
estratégias que ajudem o aluno a assimilar o conteddo e avancar na aprendizagem.
O erro do aluno, nesse processo, € valorizado, pois por meio dele o conhecimento é
reconstruido.

O desenvolvimento cognitivo do aluno, além de ser fonte de investigacao
diaria, fornece ao professor uma autoavaliacdo do trabalho docente. Para tanto, o
professor tem a oportunidade de refletir sobre a realizacdo do seu trabalho em sala
de aula, realizando mudancas em seu planejamento, conforme a necessidade dos
alunos e o contexto em que eles estdo inseridos, bem como das estratégias e
metodologia de ensino.

O didlogo estabelecido com os professores dos anos iniciais do Ensino

Fundamental para investigar suas concepc¢des avaliativas revela que suas praticas
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pedagdgicas apontam para uma concepc¢ao formativa de avaliacdo que se preocupa
com o desenvolvimento do aluno, investigando e intervindo diariamente na sua

aprendizagem.
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CONCLUSAO

A avaliacdo nado € o ato pelo qual A avalia B. E o
ato por meio do qual A e B avaliam juntos uma
pratica, seu desenvolvimento, os obstaculos
encontrados ou 0s erros ou equivocos porventura
cometidos. Dai o seu carater dialégico. (Paulo
Freire, 2008, p.47).

A presente pesquisa investigou as concepcdes avaliativas dos professores
gue atuam nos anos iniciais de escolas publicas do municipio de Ponta Grossa, que
desde 2001 adotam a organizagéo em ciclos de aprendizagem.

As razdes que desencadearam o interesse pelo estudo da avaliagcdo da
aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental estdo relacionadas, por um
lado, ao trabalho realizado como professora nesse nivel de ensino e, por outro, ao
fato de vivenciar o processo de implementacdo dos ciclos de aprendizagem no
interior da escola.

No processo de mudanca da organizacao da escola seriada para a escola
em ciclos foram partilhadas muitas angustias, duvidas, insegurancas e
guestionamentos com colegas professores, gestores e alunos, e disso resultou a
necessidade de estudar os processos de avaliacdo da aprendizagem das escolas
publicas ponta-grossenses. Nesse sentido, a pesquisa teve como objeto a avaliacado
da aprendizagem com o seguinte problema: Quais sédo as concepc¢des de avaliacao
da aprendizagem dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental e como
elas influenciam a atuacao docente?

A construcao do referencial tedrico-metodolégico, os instrumentos de coleta
de dados utilizados na investigacao — questionarios e entrevistas-, o contato com 0s
professores, sujeitos da pesquisa, possibilitaram desvelar as concepcbes de
avaliacdo da aprendizagem que sustentam a atuacdo docente no ciclo de
aprendizagem.

A fundamentacdo tedrica da pesquisa foi construida em dialogo com
estudiosos de avaliacdo educacional e da aprendizagem, nas perspectivas
epistemoldgica, histérica e pedagdgica. Pedro Rodrigues (1994) e Maria Laura
Franco (1990) sustentaram o debate tedrico sobre 0s pressupostos epistemoldgicos

das trés posturas avaliativas: objetivista, subjetivista e dialética.
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A perspectiva objetivista ou racionalista, apoiada no positivismo, separa o
sujeito do objeto de conhecimento no estudo de uma realidade. Nela a avaliagéo €
considerada como técnica de medir, comparar classificar, sendo desprovida de
qgualquer historicidade. A avaliagdo da aprendizagem nessa postura valoriza 0s
resultados de testes e provas, expressos em notas.

A perspectiva subjetivista, apoiada na fenomenologia, estabelece que o
sujeito tem dominio sobre o objeto do conhecimento, ou seja, o conhecimento é
determinado pelo sujeito. Nessa postura, a avaliagdo € concebida como prética e
valoriza o ritmo do aluno no processo de aprendizagem, a autoavaliacdo e as
condigdes afetivas/emocionais dos alunos, sem valorizar a competitividade e os
resultados finais. No entanto essa perspectiva subjetivista também é insuficiente por
fragmentar a realidade.

A perspectiva dialética da avaliagdo, apoiada na teoria critica, ndo confere
independéncia ou prioridade nem a realidade objetiva nem a subjetividade, mas
submete-as ao critério da pratica social, reconhecendo sua historicidade e
concretude. Nessa abordagem, a avaliagcdo € considerada como praxis, na qual o
sujeito do conhecimento e a realidade conhecida estdo dialeticamente relacionados:
0 sujeito interfere no real, mas sofre também as determinacfes concretas dessa
mesma realidade. A avaliacdo da aprendizagem nessa perspectiva esta integrada ao
ensino e a aprendizagem, valorizando o processo de desenvolvimento do aluno, e
nao somente os resultados ou produtos expressos em notas ou conceitos.

Com base nos estudos de Guba e Lincoln (2011), foram discutidos os quatro
periodos historicos da avaliacdo da aprendizagem: avaliacdo como medida,
avaliacdo como descricdo, avaliacdo como juizo de valor e avaliagdo como
construcédo social.

A geracdo da avaliagdo como medida (1900-1930) considera a avaliacdo da
aprendizagem apenas como um produto final, pautado numa escala numérica que
promove competicdo e rankings. A avaliacdo como descricdo € realizada com o
registro do desenvolvimento do aluno a partir de objetivos curriculares estabelecidos
a priori. A avaliacdo como juizo de valor considera o aluno como sujeito do processo
de ensino e aprendizagem, e a aprendizagem é avaliada a partir dos contextos, dos
processos e do produto final. A geracdo da avaliagdo como construcdo social

7

pressupfe que o aluno é sujeito ativo e participativo, podendo dialogar com o
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professor sobre os processos e resultados na avaliacdo da aprendizagem, sendo
parte integrante do processo de ensino e aprendizagem.

Os estudos de Luckesi (2011) fundamentaram a discussao da avaliacao da
aprendizagem como componente do ato pedagdgico, sendo que, nessa acepc¢ao ela
esta integrada ao processo de ensino e aprendizagem, como propde Fernandes
(2005), na Avaliacao Formativa Alternativa (AFA).

Considerando a importancia dos ciclos de aprendizagem e as mudancas que
essa politica gerou no cenario educacional e suas consequéncias n0S processos
avaliativos, considerou-se necessério realizar um levantamento das pesquisas ja
realizadas sobre avaliagdo da aprendizagem nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

As pesquisas revelaram a concentracdo de producédo académica na regiao
Sudeste (39%), enquanto que a regidao Norte apresenta 0 menor indice, com apenas
4%. A elaboracdo da revisdo de literatura permitiu ampliar os conhecimentos
referentes ao objeto de estudo, diante de varias aspectos abordados nas pesquisas.

A implantacdo do ciclo no municipio de Ponta Grossa definiu a desseriacéo
e a promocao automatica dos alunos nos anos dos ciclos. A nova concepc¢éao de
educacdo e organizacdo da escola levou os professores a compreenderem a
avaliacdo da aprendizagem sobre outra perspectiva que ndo fosse a aplicacdo de
provas pontuais, a producdo de notas e os resultados para aprovacao/reprovacao
dos alunos.

Mediante essas reformulacbes, a Secretaria Municipal de Educacao
desencadeou encontros de estudos e discussfes com os professores e equipes de
gestdo das escolas a fim de leva-los a compreenséo da organizacdo da escola em
ciclos de aprendizagem e, consequentemente, da concepcdo de avaliacdo da
aprendizagem integrada ao processo ensino aprendizagem, com carater formativo,
continuo e processual de modo a gerar mudancas no contexto educacional, a partir
das readequac0es das praticas docentes.

No entanto os professores alertam para o vacuo gue existe entre a avaliacéo
realizada para verificar a avaliacdo da aprendizagem, pautada numa concepcao
formativa, dentro da escola e a avaliacdo externa aplicada. Esta nao é
contextualizada e nem leva em consideracdo o desenvolvimento do aluno, apenas
aponta um resultado final, expresso em uma escala numérica, que constitui um

ranking das escolas com melhores resultados.
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Se os documentos norteadores do trabalho docente, sinalizam para uma
concepcao emancipatoria, os testes padronizados da avaliacdo externa retrocedem
para uma concepgao positivista, apoiada apenas em resultados.

O material empirico produzido na pesquisa por meio das entrevistas aos
professores foi organizado conforme nucleos de significagdo, dando uma identidade
coletiva aos depoimentos dos sujeitos pesquisados. Com base na metodologia do
Discurso do Sujeito Coletivo, a sintetizacao foi sendo delineada com a combinacao
de diferentes formas de tratamento: registros escritos dos depoimentos, identificacéo
de expressdes-chave, criacdo das ideias centrais, elaboracdo dos discursos dos
sujeitos coletivos, interpretacdo e andlise dos discursos.

No tratamento e andlise das respostas dos sujeitos, quatorze ideias centrais
ou categorias emergiram, e a partir delas foram construidos 45 (quarenta e cinco)
DSCs por meio dos quais foram se desvelando as concepcdes de avaliagdo da
aprendizagem dos professores.

A partir das analises e discussdes sobre avaliacdo da aprendizagem com os
professores pesquisados, foi possivel verificar que a avaliacdo numa perspectiva
critica e formativa € a predominante nos anos iniciais do ciclo de aprendizagem,
embora ainda (co)existam algumas posturas da concepcao de avaliacdo racionalista
e somativa, quando alguns docentes valorizam mais as medidas dos resultados de
provas e testes, como unico instrumento avaliativo, do que 0s processos que
acompanham o desenvolvimento do aluno durante todo o processo de ensino.

Os dados analisados permitem afirmar que a implantacdo do ciclo de
aprendizagem gerou uma nova postura docente em relacdo a avaliagcdo da
aprendizagem, pois se observou que ha um esforco coletivo dos professores para
romper com a concepcao de avaliacdo racionalista e somativa, baseada somente
em notas resultantes de testes ou provas.

Pode-se concluir que as concepc¢des desses professores avancam para a
construcdo de uma avaliacdo emancipatdria com fundamentos na postura dialético-
critica, considerando-se 0s seguintes aspectos desvelados durante a investigacao:

- a utilizacdo da avaliacao formativa como suporte para acompanhamento da
aprendizagem do aluno;

- a reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem a partir dos

procedimentos cotidianos de avaliagao;
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- a autoavaliacdo do trabalho docente a partir da observacdo da
aprendizagem dos alunos;

- a revisdo continua do planejamento de ensino do professor voltado a
melhoria das préaticas pedagdgicas;

- a énfase no papel do aluno e do professor nos processos avaliativos
formativos;

- 0 desenvolvimento de feedback interativo no processo ensino
aprendizagem;

- a utilizacdo de instrumentos avaliativos diversificados pelos professores,
tais como: atividades cotidianas, trabalhos, observacdes, relatos, provas e testes, na
avaliacdo da aprendizagem do aluno;

- a compreensédo do erro do aluno como possibilidade a adequacdo do
processo de ensino e aprendizagem;

- 0 registro do desempenho dos alunos em relacédo aos objetivos propostos
nos pareceres a partir do julgamento de elementos de suas aprendizagens
cotidianas;

- a percepcado dos professores de que a avaliacdo formativa é a mais
adequada para os anos iniciais do Ensino Fundamental;

- a defesa dos professores de que a avaliacdo deve estar integrada ao
processo de ensino e aprendizagem, considerando-a como componente essencial
do ato pedagogico ;

- a declaracao dos professores de que ainda sentem-se inseguros quando
avaliam seus alunos cotidianamente;

- 0 descontentamento quanto a forma de realizacdo das avaliacdes externas
por meio de testes padronizados, por desconsideram as especificidades dos sujeitos
e praticas escolares;

- 0 desenvolvimento das propostas de avaliacdo da aprendizagem que
ocorrem nas escolas a partir de reflexdes e decisbes coletivas entre a equipe
gestora e os professores;

- 0 registro do desempenho dos alunos durante um periodo nos pareceres
avaliativos, e a possibilidade de alguns docentes confundi-los com o curriculo

proposto para os anos do ciclo de aprendizagem;
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- a sugestédo dos professores de que agdes sejam desencadeadas no ambito
da escola para conscientizagcdo dos pais sobre a aprendizagem das criancas e a
importancia da participacao deles no acompanhamento dos processos avaliativos.

- a critica dos professores quanto a descontinuidade das politicas
curriculares para a educagao municipal a cada mudanca de governo.

Pelo exposto, ainda que se tenha percebido a complexidade do objeto de
estudo desta dissertacdo — concepcdes de avaliagdo da aprendizagem dos
professores — e a impossibilidade de conclusdo definitiva, considera-se que a
pesquisa revelou que a concepcdo avaliativa dos professores esta em
(re)construcao, caminhando para a efetivacdo de uma postura critica, emancipatoria
e formativa. Como afirma Luckesi “O professor tem que estar disposto a transformar
a realidade do seu aluno, mas primeiro tera que aceita-lo do jeito em que se
encontra. Ao acolher esse sujeito estd dando uma chance de mudanca,
apresentando novos caminhos construira, juntamente com ele, uma nova realidade”.

Acompanhar o aluno diariamente, utilizando diversas estratégias de ensino e
oferecendo a ele oportunidades de feedbacks para avanco em seu desenvolvimento
contribuem para a melhoria do ensino e do desenvolvimento cognitivo do aluno.
Afinal "Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria producdo ou a sua construcdo” (Paulo Freire, 2008, p. 47).

Considera-se que este trabalho € relevante para professores, gestores e
estudiosos em avaliagcdo educacional, por revelar as concepcdes avaliativas dos
docentes a partir da implantacdo dos ciclos, oferecendo dados para reflexdo e

suporte para reformulacdes de politicas educacionais .e propostas curriculares


http://pensador.uol.com.br/autor/paulo_freire/

138

REFERENCIAS

AFONSO, Almerindo Janela. Avaliagdo educacional: regulagdo e emancipacao:
para uma sociologia das politicas avaliativas contemporaneas. 3.ed. Sao Paulo:
Cortez, 2005.

ALENCAR, Rosalva Pereira de. Os ciclos de formagcédo e sua repercussao na
pratica pedagdgica de avaliacdo da aprendizagem em Céceres — MT. 2006, 173f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Universidade Catélica Dom Bosco, Campo
Grande, 2006.

ALMEIDA, Ana Maria Bezerra de. Avaliacdo da aprendizagem no contexto dos
ciclos - sentidos da pratica avaliativa docente. 2008, 202f. Tese (Doutorado) -
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2008.

ALVES, Iracy Maria de Azevedo. Avaliacado da aprendizagem: do discurso teorico
ao discurso juridico. 2007, 137f. Tese (Doutorado) - Universidade Federal da Bahia,
Salvador, 2007.

ALVES, Maria Palmira Carlos. Curriculo e avaliacdo: uma perspectiva integrada.
Portugal: Porto Editora, 2004.

AMARAL, Maria Clara Ede. Avaliacdo da aprendizagem na escola ciclada de
Mato Grosso: o caso dos relatérios descritivo de avaliagdo. 2006, 153f. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo) - Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2006.

ARAUJO, Leticia de Almeida. A avaliagdo na escola: um olhar além da sala de
aula. 2009, 119f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2009.

AROSA, Deize Vicente da Silva. A construcdo do discurso oficial sobre a
avaliacdo da aprendizagem escolar nas politicas publicas em educacdo no
municipio de Queimados/RJ entre os anos de 2001 e 2007. 2008, 57f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2008.

AZEVEDO, Raquel de Moraes. Avaliacdo da aprendizagem escolar: do fazer
mecanico a intencionalidade tedrico-metodolégica emancipatéria. 2007, 160f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal do Maranhdo, Séo
Luis, 2007.



139

BESERRA, Normanda da Silva. Parecer pedagdgico: um género textual
construindo a pratica docente. 2006, 180f. Tese (Doutorado) - Universidade Federal
de Pernambuco, Recife, 2006.

BASTOS, Rayssa Lopes. A avaliagao da aprendizagem em uma “escola ciclada”
de Juiz de Fora/MG: o que pensam as professoras. 2007, 92f. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo) - Universidade Catodlica de Petrépolis, Petropolis, 2007.

BIAZZI, Maria Fernanda Rocha Tabacow. Avaliacdo da aprendizagem e formacao
de professor: concepcdes e experiéncias. 2006, 136f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo) - Pontifica Universidade Catélica de Campinas, Campinas, 2006.

BRANDALISE, Mary Angela Teixeira. Autoavaliacdo de escolas: alinhavando
sentidos, produzindo significados. Ponta Grossa: Editora UEPG, 2010.

BRANDAO, Z. Entre guestionarios e entrevistas. In: NOGUEIRA, M. A
ROMANELLI, G.; ZAGO, N. (Orgs.). Familia & escola. Rio de Janeiro: Vozes, 2000.
p. 171-183.

CASTRO, Adriano Monteiro de. A avaliacdo da aprendizagem no contexto da
inclusdo de alunos com necessidades especiais na escola publica. 2007, 295f.
Tese (Doutorado) - Universidade de Sao Paulo, Sado Paulo, 2007.

CHISTOFARI, Ana Carolina. Avaliagcdo da aprendizagem e inclusdo escolar:
trajetdrias dos ciclos de formacgéo. 2008, 115f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)
- Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2008.

CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. 5. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2001.

. Pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e sociais. Petropolis: Vozes,
2006.

COSTA, Simone Freitas Pereira. Concepc¢des de avaliacdo da aprendizagem: um
balanco de producdes de 1999 a 2008. 2010, 171f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Pontificia Universidade Catolica de Goias, Goiania, 2010.

CRUZ, Vera Maria Silvestri. Avaliacdo da aprendizagem: manifestacdes sobre a
pratica pedagogica e o discurso de novas possibilidades. 2004, 158f. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo e Cultura) - Universidade Estadual de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2004.

CUNHA, Emmanuel Ribeiro. Praticas avaliativas bem sucedidas de professoras
dos ciclos de formacdo da Escola Cabana de Belém. 2003, 257f. Tese
(Doutorado) - Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2003.



140

DENZIN, Norma K.; LINCOLN, Yvonna S. O planejamento da pesquisa
gualitativa: teorias e abordagens. Tradugdo Sandra Regina Netz. Porto Alegre:
Artmed, 2006.

DIAS SOBRINHO, José. Avaliacdo: politicas educacionais e reformas da Educacéo
Superior. Sado Paulo: Cortez, 2003.

DORNELLAS, Vaneide Correa. Avaliagcdo no contexto do regime de ciclos em
Minas Gerais nos anos de 1990: politicas, saberes e praticas. 2003. 134f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 2003.

DUARTE, R. Pesquisa qualitativa: reflexdes sobre o trabalho de campo. In:
Cadernos de Pesquisa, n. 115, p. 139-154, mar. 2002. Disponivel em:
<http://www.scielo.br>. Acesso em: 13 jul. 2013.

ELY, Vanessa Delving. Saberes mobilizados pelos docentes em suas praticas
avaliativas: um estudo com professores da Rede Municipal de Ensino de Lajeado —
RS. 2006, 166f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéao) - Universidade do Vale do Rio
dos Sinos, Séo Leopoldo, 2006.

ESTEBAN, Maria Teresa (org.). A avaliacdo no cotidiano. In: ESTEBAN, Maria
Teresa. Avaliacdo: uma pratica em busca de novos sentidos. 4. ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2003. p. 7-29.

‘ . Dar voz, silenciar, tomar a palavra. Democratizacao e subalternidade na
avaliacdo escolar cotidiana. In: FETZNER, Andréa Rosana (org.). Ciclos em
Revista. Avaliacdo: desejos, vozes diadlogos e processos. v.4. Rio de Janeiro:
WakEd, 2008. p.33-49.

ESTRELA, Maria Teresa. Avaliagdo da Formacao de professores: algumas notas
criticas. In: ESTRELA, Albano; NOVOA, Antonio. Avaliacdo em educacado: novas
perspectivas. Portugal: Porto Editora, 1999.

FAVARAO, Claudia Fatima de Melo. Avaliacdo da aprendizagem: concepcdes e
caracteristicas. 2012, 95f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2012.

FERNANDES, Ana Cristina Corréa. Avaliacdo, registro de classe e professoras:
escutamento no CIEP Bento Rubido. 2006, 157f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Universidade Federal Fluminense, Niteréi, 2006.

FERNANDES, Domingues. Avaliar para aprender: fundamentos, praticas e
politicas. Sdo Paulo: UNESP, 2009.


http://www.scielo.br/

141

FERREIRA, Norma Sandra de Almeida. As pesquisas denominadas "estado da
arte". Educ. Soc. [online]. 2002, vol.23, n.79, pp. 257-272. ISSN 0101-7330.
Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010173302002000300013&script=sci_abstract
&tlng=pt>. Acesso em: 10 fev. 2014

FLICK, Uwe. Desenho da pesquisa qualitativa. Tradu¢cdo Roberto Cataldo Costa.
Porto Alegre: Artmed, 2009.

. Introducd@o a pesquisa qualitativa. Traducdo Joice Elias Costa. 3. ed.
Porto Alegre: Artmed, 2009.

. Uma introducdo a pesquisa qualitativa. Traducdo Sandra Netz. 2. ed.
Porto Alegre: Bookman, 2004.

FONSECA, José Luiz Saldanha da. Avaliacao da aprendizagem na Escola Plural:
0 que ocorre na pratica? 2003, 100f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) -
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2003.

FRAIZ, Rosana Cristina Carvalho. A organizacdo escolar em ciclos na rede
Municipal de Araraquara - 2001 a 2005. 2006, 136f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Universidade Federal de Séao Carlos, Séo Carlos, 2006.

FRANCO, Maria Laura P. Barbosa. Pressupostos epistemolégicos da avaliagao
educacional.Caderno de Pesquisa,n74, 1990, p. 63-67.

FRANCO, Maria Laura P. Barbosa. Pressupostos epistemoldgicos da avaliacéao
educacional. In: SOUSA, Clarilza Prado de (org.). Avaliacdo do rendimento
escolar. 2 ed. Campinas: Papirus , 1993.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
38°ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2008. 148p.

GARCIA, Rosangela Silveira. O que dizem os pareceres descritivos de alunos de
séries iniciais do ensino fundamental sobre a aprendizagem da linguagem
materna? 2009, 130f. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica Aplicada) -
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Séo Leopoldo, 2009.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5.ed. Sado Paulo: Atlas,
2010.

GLAP, Lucimara. Os Ciclos de Aprendizagem na rede municipal de ensino de
Ponta Grossa — PR: uma andlise da sua trajetéria (2001-2012). 2013. 145f,


http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010173302002000300013&script=sci_abstract&tlng=pt%3e.%20Acesso
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010173302002000300013&script=sci_abstract&tlng=pt%3e.%20Acesso
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010173302002000300013&script=sci_abstract&tlng=pt%3e.%20Acesso

142

Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Universidade Estadual de Ponta Grossa,
Ponta Grossa, 2013.

GOMES, Suzana dos Santos. Tessituras docentes de avaliagcdo formativa. 2003,
240f. Dissertacao (Mestrado em Educacgao) - Universidade Federal de Minas Gerais,
Belo Horizonte, 2003.

GONCALVES, Juliana Almeida. Concepcfes de aprendizagem em relatorios de
avaliacdo. 2012, 79f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2012.

GUBA, Egon G., LINCOLN, Yvonna S. Avaliagcdo de quarta geracdo. Traducéo
Beth Honorato. Campinas: Editora Unicamp, 2011.

GUIRARDI, Maria Marcia Mariani. Avaliagcdo da recuperacdao da aprendizagem
em escolas publicas do ensino fundamental. 2011, 284f. Tese (Doutorado) -
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2011.

. O sistema de progressao avaliada em Santos na voz dos professores.
2005, 269f. Dissertacao (Mestrado em Educacéao: Curriculo) - Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, Sado Paulo, 2005.

GUISELINI, Maria Elena Roberto. Instrumentos de avaliagdo do processo ensino
aprendizagem no ensino fundamental. 2012, 126f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Centro Universitario Nove de Julho, Sao Paulo, 2012.

HADJI, Charles. Avaliacao Desmistificada. Porto Alegre: Artmed, 2001.

KLEIN, Rejane Ramos. Avaliacdo da recuperacdo da aprendizagem em escolas
publicas do ensino fundamental. 2012, 217f. Tese (Doutorado) - Universidade do
Vale do Rio dos Sinos, Sao Leopoldo, 2010.

LAUNE, Virginia Cecilia da Rocha Souza. Uma experiéncia desafiadora em
relacdo a avaliacdo da aprendizagem. 2006, 173f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Universidade Federal Fluminense, Niteréi, 2006.

LEFEVRE, Fernando; LEFEVRE, Ana Maria Cavalcanti. O discurso do sujeito
coletivo: um novo enfoque em pesquisa qualitativa (Desdobramento). 2.ed. Caxias
do Sul: Educs, 2005.

. Depoimentos e discursos: uma proposta de analise em pesquisa social.
Série Pesquisa. v.2. Brasilia: Liber Livro, 2005.



143

. Os novos instrumentos no contexto da pesquisa qualitativa. In: LEFEVRE,
Fernando; LEFEVRE, Ana Maria Cavalcanti; TEIXEIRA, Jorge Juarez Vieira. O
Discurso do Sujeito Coletivo: uma abordagem metodolégica em pesquisa
gualitativa. Caxias do Sul: EDUCS, 2000.

LIMA, Tatiana Azevedo de Souza da Cunha. A producédo de sucesso e fracasso
escolar por meio das fichas de avaliacdo: uma investigacdo junto aos ciclos de
desenvolvimento humano em Goiania. 2005, 159f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacéo) - Universidade Federal de Santa Catarina, Florian6polis, 2005.

LOPES, José; SILVA, Helena Santos. 50 Técnicas de avaliacdo formativa. Lisboa:
Lidel, 2012.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem: componente do ato
pedagdgico. 1 ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

. Avaliacao da aprendizagem escolar: estudos e proposicdes. 22.ed.
Séo Paulo:Cortez, 2011.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. A. Pesquisa em educacio: abordagens
gualitativas. Sao Paulo: EPU, 1986.

MACHADO, Silvana Maria Guimardes. Concepcdes e praticas: o dilema da
avaliacdo da aprendizagem. 2006, 217f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) -
Universidade Federal do Maranh&o, S&o Luis, 2006.

MAINARDES, Jefferson. Organizacdo da escolaridade em ciclos no Brasil: revisdo
da literatura e perspectivas para a pesquisa. Educacédo e Pesquisa, Sado Paulo,
v.32, n.1, p. 11-30, jan./abr. 2006.

. Reinterpretando os ciclos de aprendizagem. Sao Paulo: Cortez, 2007.

, STREMEL, S. Avaliacdo da aprendizagem no contexto dos ciclos reflexdes
sobre seus elementos essenciais. Imagens da Educacéo, Maringa, v. 1, n. 3, p. 53-
64, 2011.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de
Metodologia Cientifica. 7. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

MELO, Maria Noraelena Rabelo. Avaliacdo da aprendizagem no primeiro e
segundo ciclos de formacdo: ruptura ou continuidade da avaliacao tradicional?
2006, 181f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade Federal do Ceara,
Fortaleza, 2006.



144

MOREIRA, Herivelto; CALEFFE, Luiz Gonzaga. Metodologia de pesquisa para o
professor pesquisador. 2. ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2008.

NASCIMENTO, Mari Clair Moro. Avaliacdo da aprendizagem: repercussoes de
modelos pedagdgicos nas concepc¢des docentes. 2012, 126f. Dissertacao (Mestrado
em Educacéao) - Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2012.

NEVES, Simone do Rocio Pereira. A escola organizada por ciclos: o processo
histérico de sua implantacdo na rede municipal de ensino da cidade de Ponta
Grossa - Parana. 2005, 103f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) — Universidade
Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa. 2005.

NORCIA, Marcia Josefina. A recuperacdo no processo ensino-aprendizagem:
legislacdo e discurso dos professores. 2008, 108f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Universidade de Sao Paulo, Sado Paulo, 2008.

NOVAES, Elaine Zipoli Martinez. O coordenador pedagdgico em escolas
publicas da rede municipal de Santos/SP: contribuicbes nas questbes da
avaliagdo na etapa inicial do Ensino Fundamental. 2008, 198f. Dissertagao
(Mestrado em Educacéo) - Universidade Catolica de Santos, Santos, 2008.

OLIVEIRA, Rose Meire da Silva e. Pais/responsaveis e a avaliacdo das
aprendizagens: percepcdes e significados. 2011, 252f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Universidade de Brasilia, Brasilia, 2011.

OLIVEIRA, Tania Maria Fernandes. Avaliar na alfabetizacdo: uma reflexdo sobre
as dificuldades docentes. 2006, 117f. Dissertacdo (Mestrado em Educacado) -
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2006.

PEREIRA, Maria Susley. A avaliacdo no bloco inicial de alfabetizacdo: a
realidade de uma escola do Distrito Federal. 2008, 183f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Universidade de Brasilia, Brasilia, 2008.

PERRENOUD, Philippe. Avaliacéo: da exceléncia a regulacdo das aprendizagens-
entre duas légicas. Traducdo Patricia Chittoni Ramos. Porto Alegre: Artes Médicas
Sul, 1999.

POLICHE, Alessandra Hauk. A progressdo continuada e suas implicacbes na
avaliacdo da aprendizagem. 2006, 105f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéao) -
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2006.

PONTA GROSSA. Secretaria Municipal de Educacéo. Gestao 2001/2004. Diretrizes
Curriculares do Ensino Fundamental. Ponta Grossa, 2003. ISBN 858653471-4.



145

REIS, Lenine Antonio dos Reis. Implicacdes da avaliacdo da aprendizagem no
ensino fundamental: série e ciclo. 2009, 96f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao)
- Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2009.

RODRIGUES, Pedro. As trés légicas da avaliacdo de dispositivos educativos. In:
ESTRELA, Albano; RODRIGUES, Pedro (orgs.). Para uma fundamentagédo da
avaliacdo em educacao. Lisboa: Colibri, 1994. p. 93-1009.

ROSA, Maria Virginia de Figueiredo Pereira do Couto; ARNOLDI, Marlene Aparecida
Gonzalez Colombo. A entrevista na pesquisa qualitativa: mecanismo para
validacéo dos resultados. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

SACRISTAN, Gimeno. O Curriculo, uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre:
Artmed, 2000.

SATO, Daniela Cristina Bruno. Organizacdo do ensino em ciclos e praticas
avaliativas no ensino fundamental: um estudo de uma escola publica estadual
paulista. 2007, 166f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias: Psicologia) - Universidade
de S&o Paulo, Ribeirdo Preto, 2007.

SIBILA, Miriam Cristina Cavenaghi. O erro e a avaliacdo da aprendizagem:
concepcdes de professores. 2012, 106f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) -
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2012.

SAVELI, Esméria de Lourdes. A construcao de uma escola viva para todos depende
de cada um de nds. In: PONTA GROSSA. Secretaria Municipal de Educacéo.
Gestdo 2001/2004. Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental. Ponta
Grossa, 2003. ISBN 858653471-4.

SCHUTZ, Maria Rosa Rocha Dos Santos. Avaliagdo escolar como instrumento de
mediacdo da aprendizagem na educacdao inclusiva: desafios no cotidiano escolar.
2006, 140f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade do Vale do Itajai,
Itajai, 2006.

SILVA, Deize Vicente da. A construcao do discurso oficial sobre a avaliacdo da
aprendizagem escolar nas politicas publicas em educacdo no municipio de
Queimados/RJ entre os anos de 2001 e 2007. 2008, 157f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacéao) - Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, 2008.

SILVA, Marcos. Uma andalise da proposta pedagégica da avaliacdo da
aprendizagem no contexto dos ciclos de formacdo da Rede Municipal de
Educacdo de Goiania de 1998 a 2010. 2011, 104f. Dissertacdo (Mestrado em
Ciéncias e Matematica) - Universidade Federal de Goias, Goiania, 2011.



146

SOARES, Fernanda Luzia Sousa Santos. Ciclos de aprendizagem em Sao Luis:
implicacbes nas préaticas avaliativas. 2012, 156f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo) - Universidade Federal do Maranhao, Sao Luis, 2012.

SOARES, Magda Becker; MACIEL, Francisca. Alfabetizagdo. Brasilia:
MEC/Inep/Comped, 2000. 173 p. (Série Estado do Conhecimento, ISSN 1518-3653;
n. 1)

SOUSA, Cintia Metzner. Pareceres descritivos de avaliagdo da aprendizagem:
conteldo e processo de elaboracdo. 2003, 138f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo) - Universidade do Vale do Itajai, Itajai. 2003.

SOUSA, Clarilza Prado de. Descricao de uma trajetdria na/da avaliacdo educacional.
Ideias, Sao Paulo, n.30, p.161-174, 1998. Disponivel em:
<http://www.crmariocovas.sp.gov.br>. Acesso em: 15 ago. 2013.

SOUZA, Claudia Nazaré Gongalves de. O ensino/aprendizagem do portugués e a
avaliacdo emancipatodria: repensando a experiéncia da Escola Cabana. 2005, 147f.
Dissertacéo (Mestrado em Letras) - Universidade Federal do Para, Belém, 2005.

SZYMANSKI, Heloisa (org). A entrevista na pesquisa em educacdo: a pratica
reflexiva. Brasilia: Liber Livro, 2004.

TEIXEIRA, Célia Regina. O “Estado da Arte” a concepgao de avaliagdo educacional
veiculada na producdo académica do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdao:
Curriculo (1975-2000). Cadernos de Pos-Graduacédo — educacao, Sao Paulo, v. 5,
n.1, p. 59-66, 2006.

TETU, Viviane. Concepcdes de alunos sobre a avaliacdo de sua aprendizagem
escolar. 2001, 89f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade Federal do
Parana, Curitiba, 2001.

TRESCASTRO, Lorena Bischoff. A Avaliacdo nas Praticas de Alfabetizacdo: um
estudo sobre o processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita em classes
de ciclo basico |. 2001, 94f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) - Universidade
Federal do Para, Belém, 2001.

VICENTE, Maria Heloisa Saraiva. Taticas de professores: uma reflexdo sobre o
cenario avaliativo no regime de progressdao continuada. 2007, 126f. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo) - Universidade Metodista de S&do Paulo, Sdo Bernardo do
Campo, 2007.

VILLAR, Ana Paula Russo. A pratica avaliativa em uma organizacado escolar por
ciclos de aprendizagem. 2009, 259f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) -
Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2009.


http://www.crmariocovas.sp.gov.br/

147

WEBER, Sobnia Suzana Farias. Avaliagcdo da aprendizagem escolar: praticas em
novas perspectivas. 2007, 185f. Dissertagdo (Mestrado em Educagao) -
Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2007.



148

APENDICE A — Questionario de pesquisa



149

UE/ G
Universidade Estadual de Ponta Grossa

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagdo

COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av.: Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 Bloco M, Sala 12

Cameus Uvaranas Ponta Grossa Fone: 1422 3220.3108 e-mail: seccoee@uege.br

QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. Apresentacdo:

Este questionario objetiva diagnosticar como a avaliacdo da aprendizagem de
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental é realizada no interior da escola e é
um dos instrumentos de coleta de dados de uma pesquisa de mestrado em
educacdo em desenvolvimento por Viridiana Alves de Lara.

Na investigacdo a escola e os entrevistados serédo preservados quanto a sua
identificacdo durante todo o processo da pesquisa.

Contamos com sua colaboracdo respondendo as questfes apresentadas na

sequéncia.

2. Perfil do respondente:

Sexo:

() feminino ( ) masculino

Faixa etéria:
( ) de 20 a 25 anos
( ) de 26 a 30 anos
( ) de 31 a35anos
( ) de 36 a 40 anos
( ) de 4l a45 anos
( ) de 46 a 50 anos
( ) de51ab55anos
( ) de 56 a 60 anos
(

) mais de 60 anos



Carga horario de trabalho semanal na escola:

( ) 20 horas
( ) 40 horas

Tempo de servigo e na escola:’

No magistério:

Nesta escola:

Atuacéao docente em 2013:

() 1°ano do 1°ciclo
() 2°ano do 1°ciclo
( ) 3°ano do 1°ciclo
() 1°ano do 2°ciclo
() 2°ano do 2°ciclo

Tempo de experiéncia no Ensino Fundamental:

1° ano do 1° ciclo:
2° ano do 1° ciclo:
3° ano do 1° ciclo:
1° ano do 2° ciclo:

2° ano do 2° ciclo:

Formacao académica:
Magistério e /ou Normal Superior:

Ano de concluséo:

Graduacao:

anos de atuacao
anos de atuacao
anos de atuacao
anos de atuacao

anos de atuacao
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Instituicao:

Ano de concluséo:

Pos-graduacéo:

Instituicao:

Ano de concluséo:

Instituicao:




151

3. Questdes sobre Avaliagado da Aprendizagem

1. No seu trabalho como docente do Ensino Fundamental, quais sdo as
dificuldades sentidas por vocé em relacéo a avaliagdo da aprendizagem dos

alunos?

2. Para que serve a avaliacdo da aprendizagem na sua opiniao?

3. De que maneira vocé avalia os seus alunos?

4. Qual o significado de avaliacdo da aprendizagem para vocé, professor (a)?
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5. Quais instrumentos de avaliacdo vocé utiliza com maior frequéncia para

avaliar a aprendizagem dos alunos?

6. Atualmente, fala-se que a avaliacdo deve estar integrada ao processo de

ensino-aprendizagem. Qual sua opinidao a respeito dessa afirmativa?

7. Vocé considera que isso é possivel de realizar no dia a dia do trabalho

docente em sala de aula?

8. Quando os resultados da avaliacdo do aluno séo insuficientes qual o
procedimento utilizado para a superacao das dificuldades de aprendizagem?
Na sua escola ha previsdo de recuperacdo da aprendizagem dos alunos na

proposta pedagdgica. Em caso afirmativo, como isso é feito?
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9. A partir dos resultados alcancados nas avaliacdes dos alunos e registrados
nos pareceres de avaliacdo, o que vocé enquanto docente considera em seu

planejamento e préatica pedagogica?

10.Na sua escola, ha uma discussao periddica do corpo docente (coletiva) sobre
os resultados da avaliacao da aprendizagem dos alunos? Em caso afirmativo

expliqgue como.

11.Vocé considera que a avaliacdo da escola realizada através da Prova Brasil e
do Ideb refletem fielmente o nivel de aprendizagem dos alunos? Justifique

sua resposta.
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12.Vocé considera que a avaliacdo realizada pela Prova Brasil interfere,

influencia e/ou modifica o desenvolvimento do curriculo escolar? Por qué?

13.Outras questdes que considera relevante sobre a avaliagcdo da aprendizagem.

Agradecemos sua valiosa contribui¢ao!
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APENDICE B - Roteiro de entrevista
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UE/ G
Universidade Estadual de Ponta Grossa

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagdo

COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av.: Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 Bloco M, Sala 12

Cameus Uvaranas Ponta Grossa Fone: !42! 3220.3108 e-mail: seccoee@uege.br

Roteiro de Entrevista

1. Qual seu nome?

2. Carga horaria de trabalho semanal nesta escola.

3. Tempo de servico no magisterio.

4. Tempo de experiéncia na escola, na série:

5. Formacao académica:

6. Em sua opinido qual que € a funcdo da avaliagcdo da aprendizagem nas séries

iniciais do Ensino Fundamental?

7. Professora, como vocé avalia a aprendizagem dos alunos na sua turma?

8. No que vocé se baseia para realizar a avaliacao de aprendizagem dos alunos?

9. Vocé tem alguma dificuldade em avaliar a aprendizagem de seus alunos?

10. O que vocé acredita que precisa ser valorizado para a avaliacdo dos alunos?

11. Vocé acha que existe relacdo entre avaliacdo e o processo de ensino e

aprendizagem? Por qué? Qual é?

12. Quais sdo os efeitos da avaliagcdo na aprendizagem? A avaliacdo impacta a

aprendizagem?
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13. Qual o papel do professor na avaliacdo da aprendizagem? E qual o papel dos

alunos?

14. Como vocé informa seus alunos sobre o que e como ele sera avaliado?

Vocé da feedback para os alunos sobre as avaliagfes?

15. Quando os resultados da avaliacdo do aluno s&o insuficientes qual o
procedimento utilizado para a superacéo das dificuldades de aprendizagem?

16. Como vocé trabalha com o erro do aluno, ap4s um processo de avaliacao?

17. Qual o tipo de avaliacdo vocé considera mais adequado para as series iniciais do

Ensino Fundamental de 9 anos?

18. Vocé acha que os resultados da prova Brasil e do IDEB contribuem para a
melhoria da qualidade da aprendizagem dos alunos? E do ensino? E das praticas

pedagogicas dos professores?

19. Como vocé avalia a avaliacdo da aprendizagem desta escola. (Que sugestdes

vocé tem para melhorar).
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APENDICE C - Termo de consentimento de livre esclarecimento de
participacdo na pesquisa
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» ¥
"‘:r"--‘-_"_ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Wty Y Programa de Pés-Graduagéo em Educagao — Mestrado e Doutorado
-~ Av. Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 ~ Campus de Uvaranas — CIPP - Sala LP 107
PPCGE - 1R 84030-000 — Ponta Grossa- PR

Fone: (42) 3220-3154
E-mail:ppge@uepg.br

Discente: Viridiana A. de Lara
Orientadora Prof* Dr®: Mary Angela Teixeira Brandalise

Termos de Consentimento Livre esclarecido de participagdo na pesquisa:

Avaliagdo da Aprendizagem nas séries iniciais do Ensino Fundamental de 9
anos: avangos e retrocessos.

Eu, *yRG P

declaro, ter sido informado e concordo inteiramente com as condigdes que me foram

apresentadas e que livremente manifesto a possibilidade de participar da pesquisa.

Assinatura do responsavel:
Data:__ /__ /2013




160

APENDICE D - Etapas de elaborag&o dos DSCs



12 Etapa: Transcrigao literal dos depoimentos dos professores, conforme exemplo no quadro abaixo:

Quadro 6 - Depoimentos das professoras entrevistadas a questdo: “Como vocé avalia a aprendizagem dos alunos da sua turma?” - Ponta Grossa -2013

) (continua)
COD RESPOSTA
Professor | A aprendizagem eu avalio através de atividades diarias, através do caderno, através de trabalhos, através de provas, através de
A7 avaliacdes também, que nem agora, semana passada né, nds acabamos de fazer avaliacdo de matematica, avaliagdo de portugués

e também outros trabalhos que eu fiz no decorrer do trimestre. Essas provas sao descritivas e objetivas, até inclui na avaliagao de
matematica na Ultima parte algumas questBes da prova Brasil que séo no caso objetivas né. A maioria das vezes as avaliagBes nas
séries iniciais elas sdo descritivas e quando vem os testes praticados pelo governo, pelo MEC, etc., sdo na maioria das vezes todos
objetivos. Entdo eu ja coloquei uma parte das minhas provas com questdes objetivas e tirei também questfes da prova Brasil pra
coloca nessa avaliacdo. Nos trabalhos eu trabalho conteddo e dai..., que nem eu trabalhei o solo e dai eu ja fiz um trabalho em
seguida, até eles levaram para casa pra fazer esse trabalho no final de semana, porque final de semana eu costumo mandar uma
tarefa mais extensa, eu trabalhei o contelido durante a semana e eles levaram uma folha previamente elaborada com este trabalho
para eles responderem com a ajuda do livro, com a ajuda do caderno, aquilo que eles tinham estudado e dai esse trabalho voltou na
segunda-feira, fiz correcdo, dei um retorno né, dei um retorno pra eles porque eu acho que a avaliacdo é importante a partir do
momento que tem o retorno. Tem que ter retorno sendo avaliar pra qué? Dai guardei o trabalho e fica la arquivado com as avaliacdes
e também tem os trabalhos que eles fazem durante as aulas, a gente vai corrigindo né, a gente vai fazendo o tempo todo, vendo se
esta certo ou errado, l6gico que tem aqueles alunos que ndo fazem ou fazem muito pouco, eu tenho I4 na minha sala uns trés alunos
com bastante dificuldade entdo a gente vé um progresso muito pouco, muito pouco progresso, por mais que a gente esteja o tempo
todo retomando o conteldo, é dificil, principalmente com relacdo a conteddo, conteddos de conhecimentos sociais. Esses ja sdo mais
dificeis pra eles porque eles ainda ndo estdo praticamente alfabetizados, entdo é l6gico que pro entendimento de uma crianca a
avaliacdo dai se torna muito dificil né, vocé vai ter que fazer uma avaliagéo voltada pra, vamos dizer assim, voltada pra dificuldade da
crianga, pra série que essa crianca deveria estar e ndo esta porque o ciclo passa todos os alunos independente do que sabe ou ha
sabe, principalmente aqui nesses trés Ultimos anos € isso que eu percebi. Eu tive que passar simplesmente aluno que ndo sabia
nada. E dai € isso que ocorre na maior parte, ndo adianta a gente se iludir_e dizer que é feito uma avaliacdo e que depois é feito uma
elaboracdo, que os alunos ficam retidos, ndo séo. SO cria um indice, principalmente na gestéo anterior e passava todo mundo, quem
sabe e quem ndo sabe, tdo empurrando. E isso, deixe eu fala uma coisa pra vocé, eu tenho experiéncia de Curitiba, faz 6 anos que
eu estou em Ponta Grossa. Em Curitiba eu trabalhei de 2002 a 2005. La é ciclo né, também a proposta € o ciclo. S6 que |4 eu fazia
parte do nucleo Pinheirinho, trabalhava no CEI, uma escola integral, Josela Martins, trabalhava com o primeiro ciclo e no final do
segundo ciclo o que acontecia? Eu tinha 8 alunos, por exemplo, ndo era 0 meu caso, eu tinha 8 alunos eu juntava o material durante
todo o primeiro ano, segundo ano, terceiro ano do 2° ciclo, juntava esse material, ia até o nicleo, fazia uma avaliagdo junto com as
pedagogas que trabalhavam na formacéo, nesse nucleo do Pinheirinho, e la nés juntas, professora, pedagoga e mais a equipe de
avaliacdo, se o aluno ndo soubesse e tivesse que ficar retido ele ficava. Eu fui mais de uma vez, fui duas vezes aqui em Ponta
Grossa e passa tudo, quem sabe quem néo sabe, vao empurrando, IDEB té 6timo, tudo maravilhoso, tudo perfeito, entdo avaliagcao
pra mim é classificatoria, quem sabe, quem néo sabe, sé isso e ficamos nisso mesmo. Entao a verdade, pelo menos o que eu sinto é

isso. L4 ndo! L4 o aluno ficava retido. Funcionava assim, ndo sei se ainda funciona, mas na minha época funcionava assim.
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Quadro 6 - Depoimentos das professoras entrevistadas a questao: “Como vocé avalia a aprendizagem dos alunos da sua turma?” - Ponta Grossa -2013

(concluséo)

coD

RESPOSTA

Professor
B7

Por meio das provas propriamente ditas né, que séo instrumentos. Durante as atividades realizadas, trabalhos em grupo, por meio do
dialogo que a gente tem com eles também, durante as explicacfes, tudo vai dependendo, de acordo com 0 que a gente vai
direcionando, de acordo com o que eles vao perguntando e vao se interessando. Nesse momento a gente ja consegue perceber se ta
entendendo ou ndo, de acordo com o nivel das perguntas que eles fazem agente consegue ja perceber e a gente ja vai avaliando o
gue ele ta entendendo daquele contetdo, daquele assunto. As minhas provas sdo descritivas e objetivas, um pouco de cada, um
pouco descritiva, um pouco objetiva, a gente faz né. Até nos fizemos essa semana tivemos bastante avaliacbes né, tivemos uma
avaliacdo do Positivo na escola, entdo foi uma prova totalmente diferente com gabarito, que eles ndo estdo acostumados a fazer. O
tipo de gabarito é diferente. Mas também foram todas objetivas. A gente procura fazer mesclado, variar um pouco.

Professor
Cc7

Eu avalio por meio das atividades que a gente faz em sala, gosto de trabalhar bastante com cartazes com os alunos pequenos e
verificar se eles estdo entendendo, o porque dos cartazes, 0 que € que esta escrito. E também a gente faz a avaliacao formal que é
preciso e que a escola cobra. Dai na avaliacdo formal eu posso ver como que eles estdo na escrita, se eles estdo conseguindo
aprender, em que nivel eles estdo, que nem do 1° ano né saber se eles estdo no pré-silabico, no silabico, no alfabético, dai eu
consigo identificar por meio da avaliacdo formal. A avaliacédo formal é a prova que vale uma nota, em que cada questdo que eles
acertam eles tem uma nota.

Fonte: Dados da pesquisa

22 Etapa: Leitura e identificacéo das ideias centrais
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Leitura e identificacdo das ideais centrais presentes nos depoimentos das professoras. As ideias centrais estao

sublinhadas em cores diferentes conforme similaridade nas respostas, como exemplificado no quadro abaixo:



Quadro 7 - Identificacdo das ideias centrais - Ponta Grossa — 2013
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(continua)
coD RESPOSTA ANALISE
Professor | A aprendizagem eu avalio através de atividades diérias, através do caderno, através de trabalhos, através de provas, através de | Atividades
A7 avaliagbes também, que nem agora, semana passada né, n6s acabamos de fazer avaliacdo de matemaética, avaliacdo de diarias,
portugués também outros trabalhos que eu fiz no decorrer do trimestre. Essas provas séo descritivas e objetivas, até inclui na | trabalhos,
avaliacdo de matematica na Ultima parte algumas quest8es da prova Brasil que sdo no caso objetivas né. A maioria das vezes provas

as avaliacBes nas séries iniciais elas sdo descritivas e quando vem os testes praticados pelo governo, pelo MEC, etc., sdo na
maioria das vezes todos objetivos. Entdo eu ja cologuei uma parte das minhas provas com questfes objetivas e tirei também
guestbes da prova Brasil pra coloca nessa avaliacao. Nos trabalhos eu trabalho contetido e dai..., que nem eu trabalhei o solo e
dai eu ja fiz um trabalho em seguida, até eles levaram para casa pra fazer esse trabalho no final de semana, porque final de
semana eu costumo mandar uma tarefa mais extensa, eu trabalhei o contelido durante a semana e eles levaram uma folha
previamente elaborada com este trabalho para eles responderem com a ajuda do livro, com a ajuda do caderno, aquilo que eles
tinham estudado e dai esse trabalho voltou na segunda-feira, fiz correcéo, dei um retorno né, dei um retorno pra eles porque eu
acho que a avaliagdo € importante a partir do momento que tem o retorno. Tem que ter retorno sendo avaliar pra qué? Dai
guardei o trabalho e fica 14 arquivado com as avaliagGes e também tem os trabalhos que eles fazem durante as aulas, a gente
vai corrigindo né, a gente vai fazendo o tempo todo, vendo se esta certo ou errado, légico que tem aqueles alunos que nao
fazem ou fazem muito pouco, eu tenho la na minha sala uns trés alunos com bastante dificuldade entdo a gente vé um progresso
muito pouco, muito pouco progresso, por mais que a gente esteja o tempo todo retomando o contelido, é dificil, principalmente
com relacdo a conteldo, conteldos de conhecimentos sociais. Esses ja sdo mais dificeis pra eles porque eles ainda ndo estédo
praticamente alfabetizados, entdo ¢é Iégico que pro entendimento de uma crian¢a a avaliacdo dai se torna muito dificil né, vocé
vai ter que fazer uma avaliacdo voltada pra, vamos dizer assim, voltada pra dificuldade da crianca, pra série que essa crianca
deveria estar e ndo estd porque o ciclo passa todos os alunos independente do que sabe ou na sabe, principalmente aqui
nesses trés dltimos anos é isso que eu percebi. Eu tive que passar simplesmente aluno que ndo sabia nada.
E dai é isso que ocorre na maior parte, ndo adianta a gente se iludir e dizer que é feito uma avaliagcdo e que depois é feito uma
elaboracédo, que os alunos ficam retidos, ndo séo. SO cria um indice, principalmente na gestdo anterior e passava todo mundo,
guem sabe e quem nao sabe, tdo empurrando. E isso, deixe eu fala uma coisa pra vocé, eu tenho experiéncia de Curitiba, faz 6
anos que eu estou em Ponta Grossa. Em Curitiba eu trabalhei de 2002 a 2005. La é ciclo né, também a proposta é o ciclo. S6
gue la eu fazia parte do nucleo Pinheirinho, trabalhava no CEI, uma escola integral, Josela Martins, trabalhava com o primeiro
ciclo e no final do segundo ciclo o que acontecia? Eu tinha 8 alunos, por exemplo, ndo era 0 meu caso, eu tinha 8 alunos eu
juntava o material durante todo o primeiro ano, segundo ano, terceiro ano do 2° ciclo, juntava esse material, ia até o nlcleo, fazia
uma avaliacdo junto com as pedagogas que trabalhavam na formac&o, nesse nacleo do Pinheirinho, e Ia nés juntas, professora,
pedagoga e mais a equipe de avaliacdo, se o aluno ndo soubesse e tivesse que ficar retido ele ficava. Eu fui mais de uma vez,
fui duas vezes aqui em Ponta Grossa e passa tudo, quem sabe quem ndo sabe, vao empurrando, IDEB t4 6timo, tudo
maravilhoso, tudo perfeito, entdo avaliagdo pra mim é classificatoria, quem sabe, quem ndo sabe, sO isso e ficamos nisso
mesmo. Entdo a verdade, pelo menos o que eu sinto € isso. L4 ndo! L& o aluno ficava retido. Funcionava assim, ndo sei se ainda
funciona, mas na minha época funcionava assim.




Quadro 7 - Identificacdo das ideias centrais - Ponta Grossa — 2013
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(concluséo
COD RESPOSTA ANALISE
Professor | Por meio das provas propriamente ditas né, que sdo instrumentos. Durante as atividades realizadas, trabalhos em | Por meio das
B7 grupo, por meio do dialogo que a gente tem com eles também, durante as explicacdes, tudo vai dependendo, de | provas descritivas
acordo com o que a gente vai direcionando, de acordo com o que eles vao perguntando e vao se interessando. Nesse | e objetivas
momento a gente ja consegue perceber se ta entendendo ou néo, de acordo com o nivel das perguntas que eles
fazem agente consegue ja perceber e a gente ja vai avaliando o que ele ta entendendo daquele contetddo, daquele
assunto.
As minhas provas séo descritivas e objetivas, um pouco de cada, um pouco descritiva, um pouco objetiva, a gente faz
né. Até nos fizemos essa semana tivemos bastante avaliagcdes né, tivemos uma avaliacéo do Positivo na escola, entéo
foi uma prova totalmente diferente com gabarito, que eles ndo estdo acostumados a fazer. O tipo de gabarito é
diferente. Mas também foram todas objetivas. A gente procura fazer mesclado, variar um pouco.
Professor | Eu avalio por meio das atividades que a gente faz em sala, gosto de trabalhar bastante com cartazes com os alunos | Avalio por meio
C7 pequenos e verificar se eles estdo entendendo, o porque dos cartazes, 0 que é que esta escrito. E também a gente faz das atividades
a avaliacdo formal que é preciso e que a escola cobra. Dai na avaliacdo formal eu posso ver como que eles estdo na | que a gente faz
escrita, se eles estdo conseguindo aprender, em que nivel eles estdo, que nem do 1° ano né saber se eles estdo no | na sala e também
pré-silabico, no silabico, no alfabético, dai eu consigo identificar por meio da avaliacdo formal. A avaliagdo formal é a | avaliagéo formal.
prova gue vale uma nota, em gue cada questdo que eles acertam eles tem uma nota.

Fonte: Dados da pesquisa



32 Etapa: Definicdo de categorias e subcategorias a partir das ideais das ideias centrais

Quadro 8 - Categorias e subcategorias - Ponta Grossa- 2013
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(continua)
CATEGORIA coD RESPOSTA ANALISE
I Professor | A aprendizagem eu avalio através de atividades diarias, através do caderno. A aprendizagem eu avalio através de
A7 atividades  diarias, através do
caderno.
" Professor | Através de trabalhos que eu fiz no decorrer do trimestre. | Através de trabalhos que eu fiz no
A7 Nos trabalhos eu trabalho contetido e dai..., que nem eu trabalhei o solo e dai | decorrer do trimestre. Nos trabalhos

eu ja fiz um trabalho em seguida, até eles levaram para casa pra fazer esse
trabalho no final de semana, porque final de semana eu costumo mandar uma
tarefa mais extensa, eu trabalhei o conteddo durante a semana e eles levaram
uma folha previamente elaborada com este trabalho para eles responderem
com a ajuda do livro, com a ajuda do caderno, aquilo que eles tinham estudado
e dai esse trabalho voltou na segunda-feira, fiz correcdo, dei um retorno né, dei
um retorno pra eles porque eu acho que a avaliacdo é importante a partir do
momento que tem o retorno. Tem que ter retorno sendo avaliar pra qué? Dai
guardei o trabalho e fica la arquivado com as avaliagbes e também tem os
trabalhos que eles fazem durante as aulas, a gente vai corrigindo né, a gente
vai fazendo o tempo todo, vendo se estd certo ou errado, l6gico que tem
aqueles alunos que nao fazem ou fazem muito pouco, eu tenho & na minha
sala uns trés alunos com bastante dificuldade entdo a gente vé um progresso
muito pouco, muito pouco progresso, por mais que a gente esteja o tempo todo
retomando o contetdo, € dificil, principalmente com relacdo a conteudo,
conteudos de conhecimentos sociais.

eu trabalho contelido, o contetdo
durante a semana e eles levaram
uma folha previamente elaborada
com este trabalho para eles
responderem com a ajuda do livro,
com a ajuda do caderno, aquilo que
eles tinham estudado e dai esse
trabalho voltou na segunda-feira, fiz
correcao, dei um retorno né, dei um
retorno pra eles porque eu acho que
a avaliacdo é importante a partir do
momento que tem o retorno. Tem
que ter retorno sendo avaliar pra
qué? Dai guardei o trabalho e fica la
arquivado
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(continuacéo)

CATEGORIA coD RESPOSTA ANALISE
I Professor | A aprendizagem eu avalio através de avaliacdes também, que nem agora, semana | A aprendizagem eu avalio através de
A7 passada né, nés acabamos de fazer avaliagdo de matemética, avaliacdo de portugués e | avaliagdes também. Essas provas sao

também outros trabalhos que eu fiz no decorrer do trimestre. Essas provas sé&o descritivas
e objetivas, até inclui na avaliagdo de matematica na Ultima parte algumas questdes da
prova Brasil que s&o no caso objetivas né. A maioria das vezes as avaliagbes nas séries
iniciais elas sdo descritivas Dai guardei o trabalho e fica |4 arquivado com as avaliagdes
eu tenho 14 na minha sala uns trés alunos com bastante dificuldade entdo a gente vé um
progresso muito pouco, muito pouco progresso, por mais que a gente esteja o tempo todo
retomando o conteldo, é dificil, principalmente com relagdo a contetdo, conteldos de
conhecimentos sociais. Esses ja sdo mais dificeis pra eles porque eles ainda nao estédo
praticamente alfabetizados, entdo é légico que pro entendimento de uma criangca a
avaliacdo dai se torna muito dificil né, vocé vai ter que fazer uma avaliagéo voltada pra,
vamos dizer assim, voltada pra dificuldade da crianca, pra série que essa crianga deveria
estar e ndo esta porque o ciclo passa todos os alunos independente do que sabe ou na
sabe, principalmente aqui nesses trés (ltimos anos é isso que eu percebi. Eu tive que
passar simplesmente aluno que nao sabia nada. E dai é isso que ocorre na maior parte,
ndo adianta a gente se iludir e dizer que é feito uma avaliagdo e que depois é feito uma
elaboragéo, que os alunos ficam retidos, ndo sdo. S6 cria um indice, principalmente na
gestéo anterior e passava todo mundo, quem sabe e quem néo sabe, tdo empurrando. E
isso, deixe eu fala uma coisa pra vocé, eu tenho experiéncia de Curitiba, faz 6 anos que
eu estou em Ponta Grossa. Em Curitiba eu trabalhei de 2002 a 2005. La é ciclo né,
também a proposta € o ciclo. S6 que |4 eu fazia parte do ndcleo Pinheirinho, trabalhava no
CEl, uma escola integral, Josela Martins, trabalhava com o primeiro ciclo e no final do
segundo ciclo o que acontecia? Eu tinha 8 alunos, por exemplo, ndo era 0 meu caso, eu
tinha 8 alunos eu juntava o material durante todo o primeiro ano, segundo ano, terceiro
ano do 2° ciclo, juntava esse material, ia até o nicleo, fazia uma avaliagdo junto com as
pedagogas que trabalhavam na formacao, nesse nicleo do Pinheirinho, e 1a nés juntas,
professora, pedagoga e mais a equipe de avaliacdo, se o0 aluno ndo soubesse e tivesse
que ficar retido ele ficava. Eu fui mais de uma vez, fui duas vezes aqui em Ponta Grossa e
passa tudo, quem sabe quem ndo sabe, vdo empurrando, IDEB ta 6timo, tudo
maravilhoso, tudo perfeito, entdo avaliagdo pra mim é classificatéria, quem sabe, quem
ndo sabe, so isso e ficamos nisso mesmo. Entédo a verdade, pelo menos o que eu sinto é
isso. L& ndo! L& o aluno ficava retido. Funcionava assim, ndo sei se ainda funciona, mas
na minha época funcionava assim.

descritivas e objetivas, até inclui na
avaliagdo de matematica na ultima parte
algumas questdes da prova Brasil que
sd0 no caso objetivas né. A maioria das
vezes as avaliagbes nas séries iniciais
elas sdo descritivas. conteidos de
conhecimentos sociais. Esses j& séo
mais dificeis pra eles porque eles ainda
ndo estdo praticamente alfabetizados,
entdo é légico que pro entendimento de
uma crianga a avaliagdo dai se torna
muito dificil né, vocé vai ter que fazer
uma avaliagao voltada pra, vamos dizer
assim, voltada pra dificuldade da
crianga, pra série que essa crianga
deveria estar e ndo esta porque o ciclo
passa todos os alunos independente do
que sabe ou na sabe, principalmente
aqui nesses trés Ultimos anos é isso que
eu percebi. Eu tive que passar
simplesmente aluno que néo sabia nada.
E dai é isso que ocorre na maior parte,
ndo adianta a gente se iludir e dizer que
é feito uma avaliagdo e que depois é
feito uma elaboracdo, que os alunos
ficam retidos, ndo s&o. S6 cria um
indice, principalmente na gestao anterior
e passava todo mundo, quem sabe e
quem ndo sabe, tdo empurrando. IDEB
ta 6timo, tudo maravilhoso, tudo perfeito,
entdo avaliacdo pra mim é
classificatoria, quem sabe, quem nao
sabe, s6 isso e ficamos nisso mesmo.
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(continuacéo)

CATEGORIA coD RESPOSTA ANALISE
v Professor | A maioria das vezes as avaliages nas séries iniciais elas sao descritivas e quando | A maioria das vezes as avaliacdes nas
A7 vem os testes praticados pelo governo, pelo MEC, etc., sdo na maioria das vezes | séries iniciais elas sdo descritivas e
todos objetivos. Entdo eu ja coloquei uma parte das minhas provas com questdes | quando vem os testes praticados pelo
objetivas e tirei também questdes da prova Brasil pra coloca nessa avaliacdo. | governo, pelo MEC, etc., sdo na maioria
aqui em Ponta Grossa e passa tudo, quem sabe quem néo sabe, vdo empurrando, | das vezes todos objetivos.
IDEB ta 6timo, tudo maravilhoso, tudo perfeito, entdo avaliacdo pra mim é
classificatoria, quem sabe, quem ndo sabe, s6 isso e ficamos nisso mesmo. Entéo a
verdade, pelo menos o que eu sinto € isso. L4 nao! La o aluno ficava retido.
Funcionava assim, ndo sei se ainda funciona, mas na minha época funcionava
assim.
I Professor | Por meio das provas propriamente ditas né, que sdo instrumentos. | Por meio das provas propriamente ditas,
B7 As minhas provas sdo descritivas e objetivas, um pouco de cada, um pouco | que sao instrumentos. As minhas
descritiva, um pouco objetiva, a gente faz né. provas sdo descritivas e objetivas, um
pouco de cada, um pouco descritiva, um
pouco objetiva, a gente faz né.
Il Professor | Durante as atividades realizadas, por meio do dialogo que a gente tem com eles | Durante as atividades realizadas, por
B7 também, durante as explicacdes, tudo vai dependendo, de acordo com o que a gente | meio do didlogo que a gente tem com

vai direcionando, de acordo com o que eles vao perguntando e vao se interessando.
Nesse momento a gente ja consegue perceber se ta entendendo ou néo, de acordo
com o nivel das perguntas que eles fazem agente consegue ja perceber e a gente ja
vai avaliando o que ele ta entendendo daquele contelido, daguele assunto. A gente
procura fazer mesclado, variar um pouco.

eles também, durante as explicacfes,
tudo vai dependendo, de acordo com o
que a gente vai direcionando, de acordo
com o que eles vao perguntando e vao
se interessando. Nesse momento a
gente ja consegue perceber se ta
entendendo ou n&o, de acordo com o
nivel das perguntas que eles fazem
agente consegue ja perceber e a gente
ja vai avaliando o que ele t4 entendendo
daguele contelido, daquele assunto.
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(concluséo
CATEGORIA coD RESPOSTA ANALISE
1l Professor | Trabalhos em grupo Trabalhos em grupo
B7
v Professor | Até nés fizemos essa semana tivemos bastante avaliacdes né, tivemos uma | Tivemos uma avaliagdo do Positivo na
B7 avaliacdo do Positivo na escola, entdo foi uma prova totalmente diferente com | escola, entdo foi uma prova totalmente
gabarito, que eles ndo estdo acostumados a fazer. O tipo de gabarito é diferente. | diferente com gabarito, que eles nao
Mas também foram todas objetivas. estdo acostumados a fazer. O tipo de
gabarito é diferente.
Il Professor | Eu avalio por meio das atividades que a gente faz em sala, gosto de trabalhar | Eu avalio por meio das atividades que a
C7 bastante com cartazes com os alunos pequenos e verificar se eles estdo | gente faz em sala
entendendo, o porque dos cartazes, 0 que é que esta escrito.
I Professor | E também a gente faz a avaliacdo formal que € preciso e que a escola cobra. Dai na | E também a gente faz a avaliacdo
C7 avaliacdo formal eu posso ver como que eles estdo na escrita, se eles estdo | formal que é preciso e que a escola

conseguindo aprender, em que nivel eles estdo, que nem do 1° ano né saber se eles
estdo no pré-silabico, no silabico, no alfabético, dai eu consigo identificar por meio
da avaliacdo formal. A avaliacdo formal é a prova que vale uma nota, em que cada
guestdo que eles acertam eles tem uma nota.

cobra. Dai na avaliacdo formal eu posso
ver como que eles estdo na escrita. A
avaliacdo formal € a prova que vale uma
nota, em que cada questdo que eles
acertam eles tem uma nota.

Fonte: Dados da pesquisa
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42 Etapa: Agrupamento dos depoimentos por categoria classificacao

das respostas por categoria.

Na questdo analisada (questao?), foram incluidas as ideias centrais referentes

aos instrumentos de avaliacdo de aprendizagem utilizados pelos professores.

Quadro 9 - Ideias centrais referente aos instrumentos de avaliacdo - Ponta
Grossa - 2013

| — Prova

Il — Atividades cotidianas

Il — Trabalhos e individuais/grupos

IV — Testes oficiais

V- Pareceres

VI — Lixo discursivo

RPN IN|©O|

Total

23

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 10 - Ideais centrais e categorias das entrevistas - Ponta Grossa — 2013

(continua)

CATEGORIA coD

RESPOSTA

| Professor
A7

Nés acabamos de fazer avaliagdo de matematica, avaliacdo de
portugués e também outros trabalhos que eu fiz no decorrer do
trimestre. Essas provas sdo descritivas e objetivas, até inclui na
avaliacdo de matemética na Ultima parte algumas questes da prova
Brasil que sdo no caso objetivas né. . La é ciclo né, também a
proposta € o ciclo. Sé que 14 eu fazia

| Professor
B7

Por meio das provas propriamente ditas né, que séo instrumentos.
As minhas provas sdo descritivas e objetivas, um pouco de cada,
um pouco descritiva, um pouco objetiva, a gente faz né.

| Professor
c7

E também a gente faz a avaliacdo formal que é preciso e que a
escola cobra. Dai na avaliagdo formal eu posso ver como que eles
estdo na escrita, se eles estdo conseguindo aprender, em que nivel
eles estdo, que nem do 1° ano né saber se eles estdo no pré-
silabico, no silabico, no alfabético, dai eu consigo identificar por
meio da avaliacéo formal.
A avaliacdo formal € a prova que vale uma nota, em que cada
guestao que eles acertam eles tem uma nota.

Il Professor
A7

A aprendizagem eu avalio através de atividades diarias, através do
caderno.

Il Professor
B7

Durante as atividades realizadas, por meio do didlogo que a gente
tem com eles também, durante as explica¢des, tudo vai
dependendo, de acordo com o que a gente vai direcionando, de
acordo com o que eles vao perguntando e vao se interessando.
Nesse momento a gente j consegue perceber se t4 entendendo ou
néo, de acordo com o nivel das perguntas que eles fazem agente
consegue jé perceber e a gente ja vai avaliando o que ele ta
entendendo daquele conteldo, daquele assunto. A gente procura
fazer mesclado, variar um pouco.
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Quadro 10 - Ideais centrais e categorias das entrevistas - Ponta Grossa — 2013

(concluséo)

CATEGORIA

coD

RESPOSTA

Professor
Cc7

Eu avalio por meio das atividades que a gente faz em sala, gosto de
trabalhar bastante com cartazes com os alunos pequenos e verificar
se eles estdo entendendo, o porque dos cartazes, 0 que é que esta
escrito.

Professor
A7

Através de trabalhos que eu fiz no decorrer do trimestre.
Nos trabalhos eu trabalho conteddo e dai..., que nem eu trabalhei o
solo e dai eu ja fiz um trabalho em seguida, até eles levaram para
casa pra fazer esse trabalho no final de semana, porque final de
semana eu costumo mandar uma tarefa mais extensa, eu trabalhei o
contelido durante a semana e eles levaram uma folha previamente
elaborada com este trabalho para eles responderem com a ajuda do
livro, com a ajuda do caderno, aquilo que eles tinham estudado e
dai esse trabalho voltou na segunda-feira, fiz corre¢cdo, dei um
retorno né, dei um retorno pra eles porque eu acho que a avaliacao
€ importante a partir do momento que tem o retorno. Tem que ter
retorno sendo avaliar pra qué? Dai guardei o trabalho e fica la
arquivado com as avaliacbes e também tem os trabalhos que eles
fazem durante as aulas, a gente vai corrigindo né, a gente vai
fazendo o tempo todo, vendo se esta certo ou errado, légico que
tem aqueles alunos que ndo fazem ou fazem muito pouco, eu tenho
la na minha sala uns trés alunos com bastante dificuldade entdo a
gente vé um progresso muito pouco, muito pouco progresso, por
mais que a gente esteja o tempo todo retomando o conteldo, é
dificil, principalmente com relacdo a conteldo, conteldos de
conhecimentos sociais.

Professor
B7

Trabalhos em grupo

Professor
A7

A maioria das vezes as avaliacBes nas séries iniciais elas séo
descritivas e quando vem os testes praticados pelo governo, pelo
MEC, etc., sdo na maioria das vezes todos objetivos. Entdo eu ja
coloquei uma parte das minhas provas com questdes objetivas e
tirei também questBes da prova Brasil pra coloca nessa avaliacao.
aqui em Ponta Grossa e passa tudo, quem sabe quem nao sabe,
vao empurrando, IDEB t4 6timo, tudo maravilhoso, tudo perfeito,
entdo avaliagdo pra mim é classificatéria, quem sabe, quem néo
sabe, s6 isso e ficamos nisso mesmo. Entdo a verdade, pelo menos
0 que eu sinto é isso. L4 ndo! L& o aluno ficava retido. Funcionava
assim, ndo sei se ainda funciona, mas na minha época funcionava
assim.

Professor
B7

Até nés fizemos essa semana tivemos bastante avaliagbes né,
tivemos uma avaliacdo do Positivo na escola, entdo foi uma prova
totalmente diferente com gabarito, que eles ndo estdo acostumados
a fazer. O tipo de gabarito é diferente. Mas também foram todas
objetivas.

Fonte: Dados da pesquisa

Emergiram dos depoimentos a questdo 7 as categorias abaixo, a partir

de 23 ideais centrais:




Quadro 11 - Quantidade de ideias centrais identificadas nas entrevistas

Ponta Grossa- 2013

Categorias

Ideias centrais

| — Prova

Il — Atividades cotidianas

Il — Trabalhos e individuais/grupos

IV — Testes oficias

V- Pareceres

VI — Lixo discursivo

WP INN|[O|

Total

Fonte: Dados da pesquisa

52 Etapa: elaboragédo dos DSC por categorias
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ANEXO A - Pareceres de avaliacdo utilizados na rede municipal de ensino
no periodo de 2000-2012
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PREFEITURA MUNICIPAL DE PONTA GROSSA
Secretaria Municipal da Educacio

PARECER CONCLUSIVO DO 1° CICLO DE APRENDIZAGEM -

T S e

| PROMOVIDO PARA. BERUOQSIN, e aie,

Para ¢ aluno ser promovidgo para o cicio seguinte, necessita ter s¢ apropriado da maiora dos sritérios
 abaixo relacionados: (ufilize a legenda para o preenchimenio)

A - AFROPRIOU-SE N - NAC APROPRIOU-SE P . APROPRICU-SE FARC:

ﬁ)Area De Conhecimento: LINGUAGEM  (L.Portuguesa)

¢ ) Reconhece o lema do texio & sua relacdo com o titulo,

{3 Compreende ¢ sentide nas mensagens atribuinde significads ao texto, idenificande 0s slomenias relevar

sequndo as ntancdes do aitor

Le e compreends os lexios em diferenies géneros discursivos, combinando astratégias de leliura como

decifragiio, seleqido, antecipacio, inferdneia e verificacio.

; { } Expde suzs idéias verbaimenis, de torma clara em diterentes situaches,

o

} Respeita e ouve a8 colocasdes dos Solegas e dos outros.

} Heconheos que 2 escria ¢ segimantads em palavias por meio de 28p8¢0s em branco.

—

e

Divice o texto escriio em lrases, usando lelras maitisculas no nitio delas & 08 sinas da poniu

pento final, exclamagdo, inerrogacie e retcéncias.

,.
N

Conhecs as regularidades » irvsquiaddades ortograficas das palavras.

Usa o diclondrio para resoiver duvidas ortagraficas.

Bubsiiti 0 UST excessive ge g fal, "dai” ou "eniBo” pOr QUIrDS CoONBCIVOS COMG, “assim’, “mas’ ate,

Rz

{ ) Separa discurso direto do ingireto marcando heno do digoge utitzands aspas, ravessio ou dois pontos
{ } Participa das atividades respeilando as reqras, & Srgatizagao, prosurando realizar movimenios adeauatos i

atividade proposta.

»Area de Conhecimento: MATEMATICA

{ } Rescive situactes problemas gus envolvam contagem e medida, significado das operagdes ¢ seiecdo de

procedimentos de cdiculos. priovizando g adicdo e sublragio.
{ 3 L& e escreve nGmeros, ullizands conhecimenios sobre a ssarita posicional © como codige na organizagio dag

informagdes.

{3 Compara e ordena quantidades que expressem grandezas familiares aos alunos, inferpretar e sxpressar os
resultados da comparacdo e da ordenagio.
} Mede uliizando  procedimenios  pessoais, unidades de medida nAC-COTVenGionals oy convencionaia

{dependendo da famillaridade) ¢ nstrumentos dispenivels @ conhecidos,

. { ) Localiza a posiglo de uma pessoa ou um objeto no 2spaco ¢ identificar caracteristicas nas formas dog obietos,

i
S

Lé e interpreta informagBes em imagens. tabelas, graticos, watando essas informacdss com procagimanies
adequados.




« PARECER CONCLUSIVO DO 12 CICLO DE APRENDIZAGEM @

)~ Area de Conhecimento: CONHECIMENTOS NATURAIS (Ciéncias)

1 Reconhece que faz parte do Universo, identiticando ¢ ambisrde naturid e consty

nao, saus banel

nreljuizos atraves da intervengdio G0 887 humano.

} Beconhece as caracienisicas dog vegeials 8 ammels relalionandn-08 ac amblente em que vy

i

} Beconhece ¢ serhumano como urn (odo . respeiando ag dierencas indwiduals, reconhie
sransformactas do corno. dos habitos de higiene, de almentacdo e das alividades colidianag para &
Dreseivasio Ga saude.

1 Reconhecs processos e ey

s de ranstormaches de materias em objetos, alravés de reourses natuiais.
} Busca informagtes, individuzd ¢ em grupo, mediante experimentaglas ou outras formas e registra-ias.

3 Craaniza o registro de dados em texios, informativos que melhor represents o lema estudada.

Area de Conhecimento: CONHECIMENTOS SOCIAIS (Geografia e Histdria)

3 ldentifiva no cotidiano, maniestacdes da relacio enire sociedads & nalweza,

—~—

Dompara caracisnstiogs da paisagem local om Gulres Ngar 68,

Ohserva, desoreve ¢ compara 0s componentes sooials & nalurais da paisagem.

N

L8, intprprela e representa ¢ espago usando mapas simples.

Estabelece relacdes enire passade ¢ presente,

i Recorhece algumas  permanéncias ¢ transform

cotidianas da as, das gscoiss e

FREQUENCIA: n® de faltas { ) 3 anp do 1® Cicle - 08 anos { ) Aceleracio

)~ Demais Areas do Conhecimento: as Diretrizes Curncuiares do Municipio, bem como. as Proposias

Pedagdpie esabsipomenios e ensing, contemplam as discipings de Arle, Ed. Fisica, Enseo

Religioso & Lingua Estrangeira, na forma de projelos, 08 quals sontribuem no desenvolyments numant 22

ecucanda, O irabathe com isis projetos pressupde procedimentos melodoidgices ¢ ordencs < ssaatEs

cewc;fzcca de cada area. todavia, estes ndo sko pardmetros para relencdc do eluno, em ,

chels

HI0s. Mas sim. para & formacdo de sua cidadant ia.

€X.

OBSERVACOES:

MEMBF{OS 0O CONSELHO DE AVAUM;AO

Diretora Pedagoga Pedagoega
Professor{al Professor (a) Pa: ou Besponsase
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PREFEITURA MUNICIPAL DE PONTA GROSSA
Secretaria Municipal da Educacho

~ PARECER CONCLUSIVO DO 2 CICLO DE APRENDIZAGEM

ESCOLA:

ALUNO: i i . . CLASSE.

| PROMOVIDG PARA: o LRETIDONA

Para o aitno ser promovido para o cicle seguinte, necessita ter se apropriado da maiona dos oritérios abaixo
refacionados: {utilize & legenda para o preenchimento)

A~ APROPRIOUSE N - a0 APBOPRIOU-SE P - APROPRIOU 38 PARCIAL

> Area de Conhecimento: LINGUAGEM {i.. Portuguesa)

i { } Coordena esis‘atégias de5

cagée, wiilzando procedimantios sin

() téel
D) Usiiize
; iriste

»43}?1{1&3!"&3 e o8 slemenios |
para tragedias, garantindo a ¢

5 eXposiches orals, come: bom humar pars
idade da comunicagao,
{ ) Utlize a linguagsm oval em diferentes $ituactes.
{ ) Defende ¢ debate wiéias a ; anm ,Jonto de vista e argumento cosrente.
. { ) Produz textos conside i cas do génern,
L) Utibza os recursos do Sf&f@ﬁ ] ﬂp romav% {excia r‘acéa nterrogacio ¢ retivBnoias).
©{ ) Produz texics, m&zandt‘ 08 [BOUISOS Coe
} Resume pequencs 1BX08 ,me SeIVando as prinsipals xdem
1 Revisa seu proprio 1exio 0om a intengdc de aprimoramento. ;
) Enfrenta desafios wiocatio S em situagoes de jogos & competictes, respeitando as regras € adotande
uma postura cooperativa,
 Recgnhece & fespetdd:; diferencas indwiduais, participando das alividades com os colpgas. sem disonmialns
por razhes Hsicas. socials ou culturals,

> Area de Conhecimento: MATEMATICA
¢ { ) Resolve siuagtes-problema que envolvam contagem, medidas, os significades das onera odes. uliizando
estrategias *;e«soa‘s 02 resolucdo ¢ seistionando pr ocedimentos de cainulo.

3 LF’ & escreve nimeros natirais @ racionals. ordena numeros nalrais e racionais de foma decima ma

céa o valor posicional de cada uma das ordens,

saiiza caloulos, mentaimente ¢ por eserio, envolvends nimeros naturas e rationals (apenas na z‘epre@s&nzas&}v

decimnail e comprova 05 resuitados, por meio de estrategiag de verficaio. '

{} Mede e laz estimativas sobre medidas, stfizando unidades e | mstrumentos de medida mais usuais cue methor se
sjustem a naturera da medicko realizada.

{ ) Interpy el & COnsiiC X paciais {croauis finerdrios. maguetes), uifizando-se de elemenios de
referéy soando relagses entre eles,

{ } Beconhece e descreve tormag geo 48 indimensio

{ } Recolhe dados sobre tatos & fen o"ws\,, <de culidiane,

registros pava fazer previsdes.

: & bidimensionais.
uthiizando labeias e grilicos, in

rnrelands essas fomag ¢

st

> Area de Conhecimento: CONHECIMENTOS NATURAIS {Ciéncias)

3 Reconhece que faz parte do Universo identificendo o Sisterna Solar. »

i ldentfica o8 diferentes Hpos de soio, componentes semalhantes & diferentes o suag relagbes da interdependénea
ente x.if},..(i ar g Seres vives,

i Compreends 0 ser humaro como um oo, inegrando & saude como bem estar 15160 € psiguico

1 Reconhece que a sadde depends da al limentagdo, higiens pessoal e ambiental,

} Identitica dascrave as condiches de saneamento basico relan: onando com & preservacao da saude,

SRS TR




« PARECER CONCLUSIVO DO 22 CICLO DE APRENDIZAGEM 02

{ 3 Reconhece as diferantes fontes de energie wizadas am equipamentos e maguings e as transtormagdes que
m!'zam‘
L { ) Busca mformagdes, individual € efn grupo, madiante expermentaches ou outsas formas de registra-las.
} Organiza registro de dados em exios, nfermativos, fabelag, desennos ou maguates, que melhor representem
o tema estudado.

)r Agea de estudo: CONHECIMENTOS SOCIAIS (Geografia e Historia)

wfmy,.-n"l das tecnologiag. da nformagio, 44 CoMUTCagan & os ransporas para & as socidadas

L Y EaE seamr—*« er
[ 1) Conhece al
i { ) Observa, ¢
- { ) Reconhece alg

agdies da sooiedade ¢ suas decorréncias para 0 meio ambiente,
nholos Ga inguapem Carogralics parm ronnESERd pASagens.
eve, aXplCa B COMPAra paisagens urbenas e {Uras.
s semelnannas & diferencas que a sua localidade sstabeiece com outras colelivi
; outros tempes © 0UlIOS BSPAROS, NOS Seus aspectos socials, sconbmicos, politicos. administralives ¢ cuixms
{ ) Reconnece alguns iagos de eniidads eiou diferencas entre 05 IGIVAU0S, 08 Grupos & as classes, auma
! wmc-"zsacs ae ?Pm{?f’ de !nﬂga duracio,
a5, cﬁn encas, mudancas & permanéneias no modo de vida e algumas

»,a fontes histonogs ge 18 smmfwat

FREQUENCIA: o de faltas: i 2% anodo 2% Ciclo - 42 série

i )r Demais Areas do Conhecimento: as Direvrizes Curriculares do Municipio, bem como as Propostas

Pedandgicas dos estabelecimentos de ensino, coniel 1olam as discigiings de Arte, Ed. Fisica, Ensino Rehgtoso E
Lingua Estrangeira. ne forma de projelos. 08 quais contribuam no desenvolimento humane Go geucando.
irabaihe com lals projetos pressupbe procedimentos metodoldgioos & oriférios de avaliagdo espec: mx}s de cada
ares. todavia, estes néo A0 paramelros para relencdo 0o alung, em qualauer etapa dos ciclos, mas & im, para s
tormanio de sua sidadania.

s

OBSERVAGOES:

MEMBROS DO CONSELHO DE AVALIAGAC:

Diretora Pedagoga Pedagoga

Profassoria Protessor (&) Pai ou Responsavel

DATA

176
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PREFEITURA MUNICIPAL DE PONTA GROSSA
Secretaria Municipal da Educaséo

a1

CLABSE:

L. PROMOVIDC PARA: G RETIDO NA:

ALEGENDA PARA O PREENCHIMENTO

A APROPRIGU-SE 11 PEOPRIOU-SE P ARROPRICH

.

» Area De Conhecimento: LINGUAGEM  (L.Portuguesa)

{3y Reconbece 0 tema do X0 8 sua relacdo com o titulo,

Bog C:} npreende o sentido nas mensagens atribuindo significado ao texto, entificando 0s alamenics m
: sequndo a8 intengdes do auior.

;:"mworscc Q‘z t&mo» Bm diferentes géneros discursives, combinando estraiéglas de leitura como:

{ yidew
decl""}"d() C&Ca(}

{ } Expoe suas iara em clerenies situagbes,
{ ) Respeilae > dos outres.

a8 por Meio de espaces em brans
€e © texto ssen frases, usande elas maisculas no oo delzs @ 08 singls rfe pONiLELan, Come.
nonio finsl. exclame ok

y Conhece a8 zog‘;.&r:damf 3

i & £ ; ou ”mt"‘zo" por SUEOS ConaCtivos como, “assim’, 'mas” eic. .

{ ) Separa disourso direlo do ingirelo mar cando wrno do didlogo wilizando aspas. fravessiio ou dois ponios
} Parlicipa das alividades respetar s, A orgarizacds, procurando realizer movimentos adequados a
atividade proposta,

QUTRAS CONSIDERACOES:

| Area de Conhecimento: MATEMATICA

| Resolve siiuagtes prodlemas que snvoivam contagem ¢ me
procedimentos des calculos andio a adindo & SuBlragio. !

crave nimeros, ul i conhacimentios Sobre a esonia posiCiond: € Como codigo Na. DIgEniZECcAD de»

il

a, significada ¢

o oracdiezas farallisres aos alunos, inlerprelar @ expressay 0%

bt ) udades de medida nAO-COnVENCIeNais ou  convencionaig
i o da ta } sponivens ¢ conhecides,
{ 2 posicao de SE508 QU J\“ cb cto ne espaco & identiticar caracieristicas nas formas dos ohietes.

Lé e imerpraia informactes em #nagens, tabelas. graticos, tatando essas informacdes com procsdimentos
adenuados. :
"HAS CONSIDERACCES: |




02

3 » Area de Conhecimento: CONHECIMENTOS NATURAIS (Ciéncias)

. { ) Reconhece que faz pane do Universe, identificando o ambients natural 6 construingo, seus heneticios e
prejuizos através da intervengdo do ser humane.

{ )} Reconhece as caracterisiicas dos vegelais e animais relacionando-0s ao ambiente em que viven,

{ )} Reconhece o serhumano comoum lodo , respeitande as diferancas individuals, reconhecenso 88
HE: ﬂas‘n’macées do como, dos habites de higiene, de alimentando e dag alividades cotidianas para 2

resgrvacio da saude.

o processos & stapas de transformactes de maleriais em obietos, através e frecursos nalurels

i F;u soa informactes, individusl e e grupe, mediante expenmantacdes ou oulras formas & re

{1 Organiza o regisiro de dados em textos. informatives que mathor reprasenie o tema estudado.

QUTRAS CONSIDERACCES:

» Area de Conhecimento: CONHECIMENTOS SOCIAIS (Geografia e Historia)

N

} Identifica no oo

{ idiang, manifestastes da relagio enlre sociedads 8 nalureza.
- () Compara caracteristicas da paisagem iocal com oulros kigares
£ () Observe, descreve e compara 08 componenies socials ¢ naturgls da paisagenm,
g
i
{

) Lé, interprata e reprasenta o espago usando mapas simples.
i} Estabelece relagdes entre passado e presente.
{ ) Recorhece aigumas permandncias e hransformacbes soCis, econdmicas e oul
cotidianas das familias. das escolas e da coletividade, not

turals nas vivéncias
eMPS, 10 MESMO 8SPago de conviven

» Demais Areas do Conhecimento: as Diretizes Curriculares do Municipio. bem come. a8 Propostas
' Pedagogicas dos estabelecimentos de ensine, contempiam as disciplinas de Arte, Ed, Fisica, Ensing ﬁe%egloso
¢ Lingua Estrangeira, na forma de ,;ro;e{os, 08 quais cond {s::ue’r‘ ] (‘F\Pﬂ ;o'vt'ren*c h' En

trabalhc com tais o ressunie i Ghpe
; odavia, estes née sdo pard met'ou p@'& retengdo Ao 'ai,mo, ém de(;u::r ezme. :*ns siclos,
farmacas de sua cidadania.

QUTRAS CONSIDERAGOES:

| FREQUENCIA: n®defaltas ¢

1% ano do 12 Ciclo - 06 anos {  12%ano do 1% Cicio - 87 anvs
I ano do 1* Cicio - 08 anes { }Aceleraclio

{

OUTRAS INFORMACOES:

{ ) Faz uso de medicamento? Qual?

0 yFreqienta Classe de Apoin? (registros em anexs)

} Encaminhamenic para atendimento especializade. Especiticar

Diretora Pedagogals) Professors
PONTA GROSSA, PE .. bE

178
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f %tf PREFEITURA MUNICIPAL DE PONTA GROSSA
L8572 Secretaria Municipal da Educacio

£

Fb(’ QLA

PROMOVIDO PARA: - ARETIDO NA:

LIZE A LEGENDA PARA D

A - APROPRICY.SE N - NAC ABROPRIU.SE P . apnoprion-:

> Area De Conhecimento: LINGUAGEM (LPortuguesa)

3 Coordena estratégms de leliura ant
ez,bOl\“"’ dividas na compraensic,
nigrprate o lexto alibuindo sentdo an masmo,
adecmwmen!e 0% slem Cm[‘d(s nas uK,}(:w\ fes orais, como: bom humor para tatos alsgras.
: Gac,

wipagdo. inferéncia, verficagio, uthizando procedimentos Simples para

! a n guaqwx ‘,.al e difersotes edu ce«‘

1 Defends e debate Wélas apresentinds mnto de vista & argumentc coerenls.

} ; vcnsxriua o destingtano, sua finalidade e a5 saracleristicas to géner

1 e pontuaghc (exclamagan, nterrogagdo ¢ reficéneias),

} 508 COBSROS DAsIoos.

3 Resm 18 DEUENdS Lex 08 preservands as princlpais ieias,

3 Reviss seu nroprio texto com a 80 de aptimoramento.

b Enhenty ¢ f—safsm colonans e n situaghes de jogos ¢ sompsliches, respeitande a3 egras e ad
uma postura cooperativa.

i e o8 € respeita as diferencas individuals, paric cipando das atividates nom os colegas, sam ¢
poi razoes fincas, sockas ou cullurais,

|OUTRAS CONSIDERACOES:

‘Area de Conhecimento: MATEMATICA
- { ) Resoive situantes-problema que anvolvam ¢ centagen, medidas, 08 §i
: estralégias passoass de (u‘(}iugao & selecionando procedimenios de o
{1 L8 e escreve nlmeros naturais ¢ racionass, wdena aume

Hicados das operagdes
‘&m’(}
708 nalurais e racionals de forma decimal pela

| nerp 40 00 vajor posicional de cada uma das orde
£ ) Rea calos, mentalimente & par eserite, e;wo!vwdo »meroe naturEis ¢ racionals (apenas na
fepresentacdo decimal e COMPIOvE 05 resullatios, por melo de estra atégias de verificacdo,
(1N & faz sstimativas sobre medidas, utiizande unidades e instrumentos de medida mais usuaie aue mehor !

tem a naiureza da medicio reglizaca, :

{ ) Interpreta e vonstidl representacdes espaciais {oronuis.inerarios, magqueles), ilizando-se de elementos do
reterénoia ¢ estabelecendo relagtes entre siss.

- { ) Reconhece ¢ descreve lormas geométricas tridimensionals & bidimensionais.

{ )} Recche dados sobre fatos ¢ fendmencs do cofidiane, uliizando tebelas e graficos, interpee
de registros para fazer previshes

as fotmas

(OUTBAS CONSIDERAGOES.
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PARECER DE TRANSFERENCIA - 2¢ CICLO DE PRENDIZAGEM -2

> Area de Conhecimento: CONHECIMENTOS NATURAIS (Ciéncias)

; =hef:9 qua 12 z pa«"ﬁ‘e cfo fJ-"'x‘ rerss identificando o Sistema Solar.
> B0, “omucm:*tm semulhanies & difarentes g suas relagdes de

3 D’“ﬁubi‘ G enire ch_A : o 5

3 Compraande 0 $&7 nUMano com 'Mc zn c,v anco a satde como bem estar lisico e paquico

. { } Recorhece que a salde depe i ipene pessoal & amblental

() identifiva & descreve as condiches de s nearﬂ n,o bésion relacionande com a preservago da satds,

- ¢ ) Reconnhece as diferertes fontes ce en sigia wiizagas em equipamentos e m""uma% @ as tansiormacdes que
: saalizam,

y Busca nformagdes, individual e er grupe, mediante axperimentacBes ou oulras formas de regisira-ias.

y Orgamza registro de dados em texios. intormativos. tabelas. desenhos u macustes, que meihor tepresentem
0 iema estudade.

| OUTRAS CONSIDERACOES:

r Area de Conhecimento: CONHECIMENTOS SOCIAIS (Geogratia e Histéria}

{ } Re‘ccrnwcn 2 pa%i das teenoiogias, da informasio, da comunicago e dos anspones parg as SoCle
urban
Faz ro:acées antre as agdes da sociedade @ suas decormbnsias para o meio ambiente.
e ns simboles 92 linguagen cartografica para representar pAsAgens.
Creve. explict € COMPETa PRISAGENS UTDANAS & ruras. .
igumas semalhangas e dife que a sua localidade estabelece com outras colgtividades de
S € OUITOS CSPACDS, NOS SeUs aspecios socks, scondmicos, poiitices, admi nistratives 2 ¢ zhxa:s
‘6 eioy diferencas entre o8 individuos, 08 grupos € as classes, ny

208 alg '}‘l‘:}ehu' @ngas, mudancas & permansnciag no medo de vida de aigumas
iacoes, te outras époces € emdref

ca fontes historicas de giferentes naturgzas

|OUTRAS CONSIDERACOES . ..

FREQUENCIA: ne defaltas:  { } 1¥ano do 2% Ciclo - 37 série { 12anodo ¢ C.\, - 4% sdrie

» Demais Areas do Conhecimento: as Direrizes Curi mldrm de Municipio, bem come, as Proposias
) Pedagogicas tos astebelecimentos de ensing, contempian as disciplinas de Arte, Ed. Fisica, Ensine Rehgmsa
& Lingua Estrangeira. ne forma dP projetos, 0% quals coenik mu‘ no desenvoivimento humang do educando ©
yrabelho com tas Qﬂ))&?& regsupie J'nwdm“-ar‘tos meigdoidgicos & oritdrios de a cao especificos ge cat2
area, todavia, esiBS NAD 530 ara retencao do alung, em GUEIGUET BIANA GOS OIC 08, Mas S, parR s
tormacan de sua cidadania.

QUTRAS INFORMACOES:

() Faz uso de medicamento? Qual? ey
Freqienta Classe de Apoio? (regisiros em anexo)
neaminhamento pare atendimento especializade. Especificar .. . e 0N o ) S

Padagogais) Professorz

PONTA GROBSA, | DE e
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PREFEITURA MUNICIPAL DE PONTA GROSSA
Secretaria Municipal de Educagdo

= PARECER CONCLUSIVO DO 1° CICLO DE APRENDIZAGEM -01

ESCOLA: MUNICIFAL PROF* MARIA COUTIN RIESEMBERG —~ EDUCACAD INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL
ALUNO: CLASSE:

D PROMOVIDO PARA: D RETIDO NA:

Para o alunos scr promovido para o ciclo seguinte, necessita ler se apropriado da maioria dos critérios abaixo
relacionados: (utilize a legenda para o precnchimento)

A — APROPRIOU-SE N —NAO APROPRIOU-SE P — APROPRIOU-SE PARCIALMENTE

= Area de Conhecimento: LINGUAGEM (L. Portugucsa)
() Reconhece o tema do texto e sua relagdo com o titulo.
( ) Compreende o sentide nas mensagens atribuindo significado ao texto, identificando os
elementos relevantes segundo as intengdes do autor.
() Leé e compreende os textos em diferentes géneros discursivos, combinando estratégias de
leitura como: decifragdo, selegao, antecipagéio, inferéncia e verificagdo.
) Expée suas idéias verbalmente, de forma clara em difercntes situagées.
) Respcita e ouve as colocagdes dos colegas ¢ dos outros.
) Reconhece que a escrita ¢ segmentada em palavras por meio de espagos cm branco.
) Divide o texto escrito em {rases, usando letras maiuasculas no inicio delas € os sinais de -
pontuagdo, como: ponto final, exclamacdo, inlerrogagio e reticéncias.
) Conhece as regularidades e irregularidades ortograficas das palavras.
) Usa o diccionario para resolver dividas ortograficas.
) Substitui o uso excessivo de “e”, “ai”, “dai” ou “entdo” por oulros conectivos como,
“assim”, “mas” etc.
() Separa discurso direto do indireto marcando turno do dialogo utilizando aspas, travessio
ou dois pontos.
()Parlicipa das atividades respeilando as regras, a organizagao, procurando realizar
movimentos adequados a alividade proposta.

T

p— —

= Area de Conhecimento: MATEMATICA

() Resolve situagdes problemas que cnvolvam contagem e medida, significado das
operagdes e selegdo de procedimentos de calculos, priorizando a adigfo e subtragio.

() Lé e escreve numeros, utilizando conhecimentos sobre a escrita posicional e como
cbdigo na organizacio das informagdes.

( ) Compara e ordena quantidades que expressem grandezas familiares aos alunos,
interpretar e expressar os resultados da comparagiio e da ordenagao.

() Mede utilizando procedimentos pessoais, unidades de medida ndo-convencionais ou
convencionais (dependendo da familiaridade) e instrumentos disponiveis e conhecidos.

{ ) Localiza a posi¢do de uma pessoa ou um objeto no espago e identificar caracteristicas nas
formas dos objetos.

( ) Lée interpreta informagdes em imagens, tabelas, graficos, tratando essas informagdes
com procedimentos adequados. };,

R ——
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= PARECER CONCLUSIVO DO 1° CICLO DE APRENDIZAGEM 02

= Area de Conhccimento: CONHECIMENTOS NATURAIS (Ciéncias)

{ ) Reconhece que faz parte do Universo, identificando o ambiente natural e construindo,
seus beneficios € prejuizos alravés da intervengiio do ser humano.

() Reconhece as caracteristicas dos vcgetais ¢ animais relacionando-os ao ambientc em que
vivem.

{ ) Reconhece o ser humano como um todo, respeitando as dilerengas individuais, reconhe-
cendo-as transformagdes do corpo, dos habilos de higiene, dc alimentagéo ¢ das ativida-
des cotidianas para a preservagio da saude.

( ) Reconhece processos ¢ etapas de transformagdes de materiais em objetos, através de re-
cursos naturais.

{ ) Busca informagdes, individual € em grupo, mediante experimentagdes ou outras formas
¢ registra-las.

( ) Organiza o registro de dados em textos, informativos que melhor represente o tema estu-
dado.

= Area de Conhecimento: CONHECIMENTOS SOCIAIS (Geografia ¢ Histéria)

{ ) ldentifica no cotidiano, manifestagdes da relagao entre sociedade e naturcza.

() Compara caracteristicas da paisagem local com outros lugares.

{ ) Observa, descreve e compara os componcntes sociais € naturais da paisagem.

( ) L&, interpreta e representa o espago usando mapas simples.

( ) Eslabelece relagdes entre passado e presente.

( ) Reconhece algumas permanéncias ¢ transformagdes sociais, econdmicas e culturais nas
vivéncias cotidianas das familias, das escolas e da coletividade, no lempo, no mesmo
espago de convivéncia.

FREQUENCIA: n® de faltas { ) 3° ano do 1° Ciclo - 08 anos  ( ) Aceleragio

= Demais Arcas do Conhecimento: as Diretrizes Curriculares do Municipio, bem como, as
Propostas Pedagogicas dos estabelecimentos de ensino, contemplam as disciplinas de Arte,
Ed. Fisica, Ensino Religioso e Lingua Estrangcira, na forma de projelos, os quais contri-
buem no desenvolvimento humano do educando. O trabalho com tais projetos pressupde
procedimentos metodologicos e critérios de avaliagio especificos de cada area, todavia, estes
ndo sdo pardmetros para reten¢do do aluno, em qualquer etapa dos ciclos, mas sim, paraa
formagio de sua cidadania.

OBSERVACOES:

MEMBROS DO CONSELHO DE AVALIACAO:

Dirctora Pedagopa Pedagoga

Professor{a) Professor(a) Pai ou Responsavel

Data: / Wf
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PREFEITURA MUNICIPAL DE PONTA GROSSA
Secretaria Municipal da Educagao

* PARECER CONCLUSIVO DO 2° CICLO DE APRENDIZAGEM -01

ESCOLA:
ALUNO: CLASSE:
I:I PROMOVIDO PARA: D RETIDO NA:

Para o aluno ser promaovido para ¢ ciclo seguinte, necessita ter se apropriado da maioria dos critérios abaixe
relacionados: (utilize a legenda para o preenchimento)

A - APROPRIOU-SE N — NAO APROPRIOU-SE P - APROPRIOU.SE PARCIALMENTE

™ Area de Conhecimento: LINGUAGEM (L. Portuguesa)

Coordena estratégias de leitura: antecipagao, inferéncia, verificagdo, utilizando procedimentos simples para
resolver dividas na compreenséao.

Lé e interpreta o texto atribuindo sentido ao mesmo.

Utiliza adequadamente os elementos intencionais nas exposigées orais, como: bom humor para fatos alegres,
tristeza para tragédias, garantindo a qualidade da comunicacao.

Utiliza a linguagem oral em diferentes siluagdes.

Defende e debate idéias apresentando ponto de vista e argumento coerente.

Produz textos considerando destinatario, sua finalidade e as caracteristicas do género.

Utiliza os recursos do sistema de pantuagao (exclarnagao, interrogagéo e relicéncias).

Produz textos, utilizando os recursos coesivos basicos.

Resume pequenos textos preservando as principais idéias.

Revisa seu prdprio texto com a intengdo de aprimoramento.

Enfrenta desafios colocados em situagdes de jogos e compeligdes, respeitando as regras e adotando

uma postura cooperativa.

{ ) Reconhece e respeita as diferengas individuais, participando das atividades com os colegas, sem discrimina-los
por razdes fisicas, sociais ou culturais.

—_— o~
——

—
S o e St St St

™ Area de Conhecimento: MATEMATICA
{ ) Resolve situagdes-problema que envolvam contagem, medidas, os significados das operagdes, utilizando
estratégias pessoais de resolugdo e selecionando procedimentos de calculo.
{ ) Lé e escreve nuimeros nalurais e racionais, ordena nimeros naturais e racionais de forma decimal, pela
interpretagao do valor posicional de cada uma das ordens.
( ) Realiza célculos, mentalmente e por escrito, envolvendo ndmeros naturais e racionais (apenas na representagdo
decimal} e comprova os resultados, por meio de estratégias de verificagdo.
{ ) Mede e faz estimativas sobre medidas, utilizando unidades e instrumentos de medida rmais usuais que melhor se
gjustem & natureza da medigao realizada.
{ ) Interpreta e constéi representacdes espaciais (croquis,itinerarios, maquetes), utilizando-se de elementos de
referéncia e estabelecendo relagdes entre eles.
{ ) Reconhece e descreve formas geométricas tridimensionais e bidimensionais.
{ ) Recolhe dados sobre fatos e fendmenos do cotidiano, utilizando tabelas e graficos, interpretando essas formas de
registros para fazer previsoes. 3

™ Area de Conhecimento: CONHECIMENTOS NATURAIS (Ciéncias)
{ ) Reconhece que faz parle do Universo identificando o Sistema Salar.
{ ) Identifica os diferentes tipos de solo. componentes semelhantes e diferentes e suas relacdes de interdependéncia
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Ed

PARECER CONCLUSIVO DO 2° CICLO DE APRENDIZAGEM 02

(

(
(

) Reconhece as diferentes fontes de energia utilizadas em equipamentos e maquinas e as fransformagdes que
realizam.

} Busca informagbes, individual e em grupo, mediante experimentagdes ou outras formas de registra-las.

} Organiza registro de dados em textos, informativos, tabelas, desenhos cu maguetes, que melhor representem
o tema estudado.

™ Area de estudo: CONHECIMENTOS SOCIAIS (Geografia e Histéria)

(
(
{
(
(
(

(
(

} Reconhece o papel das tecnologias, da informagao, da comunicagdo e dos lransportes para as sociedades
urbanas e rurais,

} Faz relagbes entre as agdes da sociedade e suas decorréncias para o meio ambiente.

} Conhece alguns simbolos da linguagem cartografica para representar paisagens.

) Observa, descreve, explica e compara paisagens urbanas € rurais.

) Reconhece algumas semelhangas e diferengas que a sua localidade estabelece com oulras coletividades de
outrgs tempos e outros espagos, nos seus aspeclos sociais, econdmicos, politicos, administrativos e culturais,

) Reconhece alguns lagos de identidade efou diferengas entre os individuos, os grupos e as classes, numa
dimensédo de tempo de longa duragao.

) Reconhece algumas semelhangas, diferengas, mudangas e permanéncias no modo de vida de algumas
populagdes, de outras épocas e lugares.

) Identifica fontes histaricas de diferentes naturezas.

FREQUENCIA: n° de faltas: ()42 série

™ Pemais Areas do Conhecimento: as Diretrizes Curriculares do Municlpio, bem como, as Propostas

Pedagdgicas dos estabelecimentos de ensino, contemplam as disciplinas de Arte, Ed. Fisica, Ensino Religioso e
Lingua Estrangeira, na forma de projetos, os quais contribuem no desenvolvimente humano do educando. O
lrabalho com tais projetos pressupde procedimentos metodolégicos e critérios de avaliagio especificos de cada
area, lodavia, estes ndo sdo pardmetros para retengae do aluno, em qualquer etapa dos ciclos, mas sim, para a
formagao de sua cidadania.

OBSERVAGOES:

MEMBROS DO CONSELHO DE AVALIAGAO:

Diretora Pedagoga Pedagoga

Professor{a) Professor (a) ) R ou Responsavel

DATA, / /
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ANEXO - 02

PREFEITURA MUNICIPAL DE PONTA GROSSA
Secretaria Municipal da Educagéo

+ PARECER DE TRANSFERENCIA - 1° CICLO DE APRENDIZAGEM .01

ESCOLA:

ALUNO: CLASSE:

I:I PROMOVIDO PARA: D RETIDO NA;

UTILIZE A LEGENDA PARA O PREENCHIMENTO:
A — APROPRIOU-SE N — NAQ APROPRIOU-SE P - APROPRIOU-SE PARCIALMENTE

™ Area De Conhecimento: LINGUAGEM (L.Portuguesa)
{ ) Reconhece o tema do texto e sua relagdo com o titulo.
( ) Compreende o senlido nas mensagens atribuindo significado ao texto, identificando os elementos relevantes
segundo as intengdes do autor.
( ) Lé e compreende os textos em diferentes géneros discursivos, combinando estratégias de leitura como:
decifragao, sele¢do, antecipagio, inferéncia e verificagao.
) Expoe suas idéias verbalmente, de forma clara em diferentes situagdes.
) Respeita e ouve as colocagdes dos colegas e dos outros,
) Reconhece que a escrita & segmentada em palavras por meio de espagos em branco.
) Divide o texto escrito em frases, usando letras mailsculas no infcio delas e os sinais de pontuagéo, como:
ponto final, exclamagao, interrogagao e reticéncias.
) Conhece as regularidades e irregularidades ortograficas das palavras.
) Usa o diciondrio para resolver duvidas ortograficas.
) Substitui 0 uso excessivo de “e”, “ai", "dai” ou “entdo” por outros conectwos como, “assim”, “mas” ete...
} Separa discurso direto do II‘IdlI‘EtO marcando turno do didlego ufilizando aspas, lravessdo ou dois pontos.
} Participa das atividades respeitando as regras, a organizag3o, procurando realizar movimentos adequados a
atividade proposta.

OQUTRAS CONSIDERAGOES:

— e iy oy —

Area de Conhecimento: MATEMATICA
{ ) Resolve situagdes problemas que envolvam contagem e medida, significado das operacoes e selegdo de
procedimentos de calcules, priorizando a adiggo e subtragao.
{ ) Lé e escreve nameros, utilizando conhecimentos sobre a escrita posicional e como codigo na organizagéo das
informagdes.
{ ) Compara e ordena quantidades que expressem grandezas familiares aos alunos, interpretar e expressar os
resultados da comparagéo € da ordenagao.
{ ) Mede ulilizando procedimentos pessoais, unidades de medida ndo-convenciongis ou convencionais
(dependendo da familiaridade) e instrumentos dispaniveis e conhecidos.
{ ) Localiza a posi¢do de uma pessoa ou um objeto no espago e identificar caracteristicas nas formas dos objetos.
{ ) Lé e interpreta informagGes em imagens, tabelas, graficos, tratando essas informagdes com procedimentos
adequados.
OUTRAS CONSIDERACOES:
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+ PARECER DE TRANSFERENCIA - 1° CICLO DE APRENDIZAGEM .02

™ Area de Conhecimento: CONHECIMENTOS NATURAIS (Ciéncias)

( )} Reconhece que faz parte do Universo, identificando o ambiente natural e construindo, seus beneficios e

prejulzos através da intervengdo do ser humano.

{ )} Reconhece as caraclerlsticas dos vegetais e animais relacionando-os ao ambiente em que vivem.

{ ) Reconhece o serhumano comoum lodo , respeitando as diferengas individuais, reconhecendo as
transformacdes do corpo, dos habitos de higiene, de alimentagao e das atividades cotidianas para a
preservagao da saude.

( ) Reconhece processos e etapas de ransformagbes de materiais em objetos, através de recursos naturais.

( ) Busca informagdes, individual e em grupo, mediante experimentagoes ou outras formas e registra-las.

( ) Crganiza o registro de dados em texlos, informativos que methor represente o tema estudado.

OUTRAS CONSIDERAGOES:

™ Area de Conhecimento: CONHECIMENTOS SOCIAIS (Geografia e Histdria)

) Identifica no cotidiano, manifestagbes da relagao entre sociedade e natureza.

) Compara caracleristicas da paisagem local com outros lugares.

) Observa, descreve e compara 0s componentes sociais ¢ nalurais da paisagem.

) L&, interpreta e representa o espago usando mapas simples.

) Estabelece relagdes entre passado e presente.

) Reconhece algumas permanéncias e transformagbes sociais, econémicas e culturais nas vivéncias
cotidianas das famllias, das escolas e da coletividade, no tempo, no mesmo espago de canvivéncia.

{
{
{
{
(
(

™ Demais Areas do Conhecimento: as Direlrizes Curriculares do Municipio, bem como, as Propostas
Pedagdgicas dos eslabelecimentos de ensino, contemplam as disciplinas de Arte, Ed. Fisica, Ensino Religioso
e Lingua Estrangeira, na forma de projetos, os quais contribuem no desenvolvimento humano do educando. O
trabalho com tais projetos pressupde procedimentos metodologicos e critérios de avaliagio especificos de cada
area, todavia, esles ndo sdo paramelros para retengdo do aluno, em qualquer etapa dos cicles, mas sim, para a
formacgao de sua cidadania,

OUTRAS CONSIDERAGOES:

FREQUENCIA: n°defaltas ( ) OBanos ( )07 anos { ) 0Banos ( )Aceleragdo

OUTRAS INFORMAGCOES:
{ ) Faz uso de medicamento? Qual?

{ ) Freqlenta Classe de Apoio? (registros em anexo)

{ ) Encaminhamento para atendimento especializado. Especificar,

.

Niratnra Padannnafel Profaccnra
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PREFEITURA MUNICIPAL DE PONTA GROSSA

Secretaria Municipal da Educacao

+ PARECER DE TRANSFERENCIA —~ 2° CICLO DE APRENDIZAGEM 01

ESCOLA:
ALUNO: CLASSE:
D PROMOVIDO PARA: D RETIDO NA:
UTILIZE A LEGENDA PARA O PREENCHIMENTO:
A — APROPRIQU-5E N — NAO APROPRIQU-SE P - APROPRIOU-SE PARCIALMENTE

™ Area De Conhecimento: LINGUAGEM (L.Portuguesa)

( ) Coordena estratégias de leitura: antecipagao, inferéncia, verificagao, utilizando procedimentos simples para
resolver davidas na compreensao.
Lé e interpreta o texto atribuindo sentido ao mesmo.
Uliliza adeguadamente os elementos intencionais nas exposigdes orais, como: bom humor para fatos alegres,
tristeza para tragédias, garantindo a qualidade da comunicagio.
Utiliza a linguagem oral em diferentes situagdes.
Defende e debate idéias apresentando ponto de vista e argumento coerente,
Produz textos considerando destinatario, sua finalidade e as caracteristicas do género.
Utiliza os recursos do sistema de pentuagae (exclamagdo, interrogagdo e reticéncias).
Produz texlos, ulilizando os recursos coesivos basicos.
Resume pequenos texlos preservando as principais idéias.
Revisa seu proprio texte com a intengao de aprimoramento.
)} Enfrenta desafios colocados em situagbes de jogos e competigdes, respeitando as regras e adotando
uma postura cooperativa.

{ ) Reconhece e respeila as diferengas individuais, pariicipando das atividades com os colegas, sem discrimina-los
por razbes fisicas, socials ou culturais.

OQUTRAS CONSIDERAGOES:

———
[

B

Area de Conhecimento: MATEMATICA
{ ) Resolve situagdes-problema que envolvam contagem, medidas, os significados das operagoes, ulilizando
estratégias pessoais de resolugédo e selecionando pracedimentas de calculo.
{ ) Lé e escreve nlmeros naturais e racionais, ordena nimeros naturais e racionais de forma decimal, pela
interpretagdo do valor posicional de cada umna das ordens,
{ ) Realiza calculos, mentalmente e por escrito, envolvendo numeros naturais e racionais (apenas na
representagac decimal) e comprova os resultados, por meio de estratégias de verificagao.
{ ) Mede e faz estimativas sobre medidas, ulilizando unidades e instrumentos de medida mais usuais que melhor
se ajustem & natureza da medigao realizada.
( ) Interpreta e constréi representagdes espaciais (croquis,itinerarios, maguetes), ulilizando-se de elementos de
referéncia e estabelecendo relagdes entre eles. ) v
{ ) Reconhece e descreve formas geométricas tridimensionais e bidimensionais. 9’
{ )} Recolhe dados sobre falos e fendmenos do cotidiano, utilizando tabelas e graficos, interpretando essas formas
de registros para fazer previsdes.
OUTRAS CONSIDERAGOES:
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-+ PARECER DE TRANSFERENCIA - 2° CICLO DE PRENDIZAGEM .02

™ Area de Conhecimento: CONHECIMENTOS NATURAILS (Ciéncias)

{ )} Reconhece que faz parte do Universo identificando o Sistema Sclar.

{ ) ldentifica os diferentes lipos de solo, componentes semelhantes e diferentes e suas relagées de
interdependéncia entre dgua, ar e seres vivos.

) Coempreende o ser humano como um todo, integrando a salde como bem estar fisico € psiquico

) Reconhece que a salide depende da alimentagao, higiene pessoal e ambiental.

) Identifica e descreve as condigbes de saneamento basico refacionando com a preservagdo da sadde.

} Reconhece as diferantes fontes de energia utilizadas em equipamentos @ maquinas e as transformagdes que
realizam,

} Busca informagdes, individual e em grupe, mediante experimentacdes ou outras formas de registra-las.

)} Organiza registro de dados em textos, informatives, labelas, desenhos ou maquetes, que melhor representem
o tema estudado.

—

——

OUTRAS CONSIDERAGOES:

™ Area de Conhecimento: CONHECIMENTOS SOCIAIS (Geografia e Histéria)

{ ) Reconhece o papel das tecnologias, da informacao, da comunicagdo e dos transportes para as sociedades
urbanas e rurais.

{ } Faz relagdes entre as agdes da sociedade e suas decorréncias para o meio ambiente.

{ ) Conhece alguns simbolos da linguagem cartografica para representar paisagens.

( ) Observa, descreve, explica e compara paisagens urbanas e rurais.

( ) Reconhece algumas semelhangas e diferengas que a sua localidade estabelece com outras coletividades de
outros tempes e outros espacos,-Nos seus aspectos sociais, econdmicos, politicos, administrativos e culturais,

{ ) Reconhece alguns lagos de identidade efou diferengas entre os individuos, os grupos e as classes, numa
dimenso de tempo de longa duragdo.

{ ) Reconhece algumas semelhangas, diferengas, mudangas e permanéncias no modo de vida de algumas
populagoes, de outras épocas e lugares.

{ } Identifica fontes histéricas de diferentes naturezas.

QUTRAS CONSIDERAGOES:

FREQUENCIA: n® de faltas: { ) 3 série { ) 4°série

™ Demais Areas do Conhecimento: as Diretrizes Curriculares do Municipio, bem comg, as Propostas
Pedagdgicas dos estabelecimentos de ensino, contemplam as disciplinas de Arte, Ed. Fisica, Ensino Religioso
e Lingua Estrangeira, na forma de projetos, os quais contribuem no desenvolvimento humano do educando. O
trabalho com tais projetos pressupde precedimentos metodologicos e critérios de avaliagio especificos de cada
area, todavia, estes ndo sdo parametros para retengio do aluno, em qualquer etapa dos ciclos, mas sim, para a
formacao de sua cidadania.

OUTRAS INFORMAGOES:
{ ) Faz uso de medicamento? Qual? A
( ) Freguenta Classe de Apoio? (registros em anexo) : 1?

{ ) Encaminhamento para atendimento especializado. Especificar

Mlimmkn-n [ o J PRIV Y

[ O RO
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MODELO DE PARECER DESCRITIVO DO 1° ANO DO 1° CICLO DE UMA ESCOLA DA

REDE MUNICIPAL DE ENSINO

PARECER DO CICLO DE APRENDIZAGEM

ALUNO:
CLASSE: TURMA:

LEGENDA
(A)— APROPRIOU-SE
(N) = NAOQ APROPRIOU-SE

(P)-

EM PROCESSO

LINGUA PORTUGUESA
06 ANOS

OBJETIVOS

10

20

30

4°

Reconhecer a fungfo social da escrita

Idenlificar o seu nome, rétulos e simbolos em diferentes contextos

Saber ouvir e expressar idéias de forma clara

Narrar histérias ouvidas, fatos vividos, filmes e brincadeiras

Utilizar da pseudoleitura, enquanto processo da construgfio da escrita

Escrever seu nome

Reconhecer as letras do allabeto

Ler espontaneamente palavras

Ler espontaneamente frases

Utilizar o desenho como forma de representagiio

Participar de produgGes coletivas

Realizar lentativa de escrita em diferentes situagdes

Participar de dramatizagbes, apresentagées e atividades extra-classe

Relacionar-se bem com os colegas, professores e funcionarios da escola

Transmitir recados orais corretamente

Demonstrar interesse pela leitura de Iivros de literatura infantil, na classe , na casa e
na biblioteca

Declamar textos poéticos

Escrever palavras

Escrever frases

Escrever pequenos textos a partir de histérias ouvidas

ale e |Ool«| <i<|<a|«d|a|<le |E|al< 5 <|<|e |«

Socializar experiéncias de leitura

1° Trimestre L ]
2° Trimestre O
3° Trimestre ]
4° Trimestre .

Todos v ' V




CONHECIMENTOS MATEMATICOS
06 ANOS

190

OBJETIVOS

lu

zn

3!]

4°

Diferenciar letras de niimeros

Rcconhecer 0s nimeros no conlexto didrio

Associar nimero 4 quantidade

Identificar niimeros em situagdes que envolvam, quantidade, contagem e medida

Organizar agrupamentos para facilitar a contagem e a comparagdo entre colegdes

<o Qi<|(e e

Observar critérios de classificagio e seriagfo ( cor- forma — dimensdo — quantidade
— textura — sabor — odor — peso)

Formular nogdcs de adigdo, subtragio, multiplicagfio e diviséo em diferentes
situacdes problemas

g d

Perceber as diferentes formas geométricas na natureza ¢ nos objetos criados pelo
homem

Diferenciar figuras de sélidos geométricos

Idenltificar unidades de tempo: hora, dia, semana, més e ano

Reconhecer a fung¢éo do nimero como codigo de organizagio de informagies (
mimero de Gnibus, sapato, efc...)

Identificar os instrumentos de medida (fita métrica, balanga, litro) e seu uso no
cotidiano

<] <] «<l<|e

Interpretar gralicos em barras de acordo com os contetdos descnvolvidos em classe

CONHECIMENTOS SOCIAIS (GEOGRAFIA E HISTORIA)
06 ANOS

OBJETIVOS

lr.l

20

30

4°

Conhecer sua historia de vida: nome, sobrenome, caracteristicas fisicas e pessoais

<|e

Reconhecer a si proprio como membro de um determinado grupo (certidéio de
nascimento, fotos, cartas, cartbes e outros)

Identificar as pessoas que fazem parte da sua familia e grau de parentesco

Reconhecer a escola como espago de convivéncia

Identificar as pessoas que trabalham na escola e suas respectivas fungfes

Conhecer a origem da escola: nome e historia de vida da patronesse

Conhecer seus direitos e cumprir seus deveres

Representar através de desenho o espaco fisico de sua casa: (tipo de construgio,
numero de cdmodos e material utilizado)

Reconhecer a fungio social da casa: abrigo, protegiio, seguranca, conforto

Conhecer o caminho percorrido da casa até a escola

Valorizar os grupos sociais

<|<IC|O| O(d|* (| (*

Identificar as principais datas de cada trimestre

CONHECIMENTOS NATURAIS
06 ANOS

OBJETIVOS

lﬂ

20

30

4n

Identificar as partes do corpo

Identificar os 6rgdos dos sentidos e suas fungdes

Compreender a importéncia da higiene corporal para sua saide

, ¥

Conhecer as eslagdes do ano

Identificar os tipos de vestuarios utilizados em cada estagio do ano

e (<l{<|e OO

Observar as caracteristicas os vegetais

Observar as caracteristicas dos animais




191

» |Diferenciar animais domésticos de selvagens

Vv | Perceber as rclagdes de interdependéncia (sol, agua, ar e seres)
v | Conhecer a importincia da preservagio do meio ambiente
HABITOS E ATITUDES
06 ANOS
OBJETIVOS 1°12° 13" |4°

V |Realizar atividades proposlas em tempo dcterminade de acordo com seu ritmo

V |Respeitar as pessoas que fazem parle do cotidiano cscolar: alunos, pais, professores

e funcionarios da escola

Participar das atividades cm classe

\'
V | Freqiientar as aulas com assiduidade e pontualidade
V |Realizar as atividades e trabalhos propostos para casa

1° TRIMESTRE
1) Dificuldades encontradas:

2) Medidas de interveng¢io para superag¢io das dificuldades:

2° TRIMESTRE
1) Dificuldades encontradas:

2) Medidas de intervengiio para superagio das dificuldades:

3 TRIMESTRE
1) Dificuldades cncontradas:

2) Medidas de intervencio para superagao das dificuldades:

4° TRIMESTRE
1) Dificuldades encontradas:

2) Medidas de intervengio para supera¢io das dificuldades:

1° TRIMESTRE 2° TRIMESTRE
N° de dias letivos: N° de dias letivos:
N*® de faltas: N° de Faltas:
Professora: Professora:
Pedagoga: Pedagoga:
Diretora: Diretora:
Responsdvel: Responsivel:
Data: Data:
3° TRIMESTRE 4° TRIMESTRE
N° de dias lctivos: N° de dias letivos:
N° de faltas: N° de faltas:
Professora: Professora:
Pedagoga: Pedagoga; i
Diretora: Diretora: k4
Responsivel: Responsavel:
Data: Data:
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ANEXO B - Pareceres de avaliacdo implantados na rede municipal de
ensino a partir de 2013
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ANO

ESCOLA

PROFESSOR

TURMA

MOVIMENTACAO
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Caro Professor

Para o preenchimento deste parecer serdo utilizados o0s
conceitos abaixo:

A Domina.
B Em processo de aprendizagem.
S N&o domina

PARECERAVALIATIVO - 1° CICLO
LINGUA PORTUGUESA

| 1° ano | 2° ano | 3°ano

ANALISE LINGUISTICA: APROPRIACAO DO SISTEMA DE ESCRITA

10 20 30 40 10 20 30 40 10 20 30

40

Identifica 0 seu pré-nome.

Escreve 0 seu pré-nome.

Identifica 0 seu nome e sobrenome.

Escreve o0 seu nome completo.

Reconhece o alfabeto.

Identifica semelhancas sonoras em silabas e
rimas.

Compreende que a relacdo entre sons (fonemas)
e letras (grafemas), em nosso sistema de escrita,
é alfabética.

Percebe que palavras diferentes variam quanto ao
numero, repertério e ordem de letras.

Compreende que existe uma relacdo entre as
pautas sonoras das palavras e a grafia das
mesmas.

Reconhece que as silabas variam quanto a sua
composicao.

Percebe que as vogais estdo presentes em todas
as silabas.

Entende que ha irregularidades no sistema de
escrita e, portanto, nem sempre a mesma letra
representa 0 mesmo som e vice-versa.

Compreende que duas letras podem representar
um Unico som (digrafos).

Domina a ortografia das palavras mais comuns de
uso cotidiano.

ANALISE LINGUISTICA: DISCURSIVIDADE E TEXTUALIDADE

Reconhece géneros textuais e seus contextos de
producéo.

Conhece diferentes suportes textuais, tendo em
vista suas caracteristicas: finalidades, esfera de
circulacdo, tema, forma de composicao, estilo, etc.
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Utiliza diferentes suportes textuais, tendo em vista
suas caracteristicas: finalidades, esfera de
circulacdo, tema, forma de composicéo, estilo, etc.

Conhece e usa palavras ou expressbes que
estabelecem a coesdo como: progressdo do
tempo, marcacdo do espaco e relacbes de
causalidade.

Sabe usar o dicionario, compreendendo sua
fungdo e organizagéo.

Segmenta adequadamente as palavras nos textos
produzidos.

LEITURA

Lé textos n&o verbais, em diferentes suportes.

Relaciona textos verbais e nao verbais,
construindo sentidos.

Compreende textos lidos por outras pessoas, de
diferentes géneros e com diferentes propoésitos.

Reconhece a finalidade de textos lidos pelo
professor ou outros leitores.

Realiza inferéncias em textos de diferentes
géneros e tematicas, lidos pelo professor ou outro
leitor experiente.

Antecipa sentidos e ativa conhecimentos prévios
relativos aos textos a serem lidos pelo professor
ou outros leitores.

Lé textos de diferentes géneros com ajuda.

Lé textos de diferentes géneros com autonomia.

Interpreta frases e expressfes em textos de
diferentes géneros e tematicas.

Estabelece relacdes de intertextualidade entre
textos.

Lé em voz alta com fluéncia, em diferentes
situacoes.

ORALIDA

DE

Participa de interacdes orais em sala de aula.

Escuta com atencdo a leitura de textos de
diferentes géneros.

Ouve com atencao os relatos de experiéncias dos
outros colegas.

Dialoga adequadamente, ouvindo com respeito e
expressando suas opinides sobre diferentes
assuntos.

Escuta com atencdo a leitura de textos de
diferentes géneros, sobretudo os mais formais,
comuns em situagdes publicas.

Produz textos orais de diferentes géneros, com
diferentes propésitos (debate, entrevista, noticias,
propaganda, relatos de experiéncias...)

Relaciona a linguagem falada e a linguagem
escrita, observando as caracteristicas proprias de
cada uma, em diferentes situac¢des discursivas.

PRODUCAO DE TEXTOS ESC

RITOS

Produz coletivamente textos de diferentes
géneros, atendendo a diferentes finalidades, por
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meio da atividade de um escriba.

Planeja a escrita de textos considerando o
contexto de producédo: organiza roteiros, planos
gerais para atender a diferentes finalidades, com
ajuda de escriba.

Revisa coletivamente o0s textos, durante o
processo de escrita em que o professor € escriba,
retomando as partes ja escritas e planejando os
trechos seguintes.

Produz textos de diferentes géneros com
autonomia, atendendo a diferentes finalidades.

Faz uso de letra mailscula e mindscula nos textos
produzidos, segundo as convencgoes.

Segmenta adequadamente as palavras nos textos
produzidos.

Gera e organiza o contetdo textual, estruturando
os periodos e utilizando recursos coesivos, para
articular ideias e fatos.

Organiza o texto, subdividindo-o em paragrafos.

Pontua os textos, favorecendo a compreensao do
leitor.

Usa adequadamente a concordancia verbal.

Usa adequadamente a concordancia nhominal.

Revisa autonomamente o0s textos, durante o
processo de escrita, retomando as partes ja
escritas e planejando os trechos seguintes.

MATEMATICA

| 1° ano | 2° ano | 3°ano

ESPACO E FORMA

10 20 30 40 10 20 30 40 10 20 30

Localiza a posi¢cdo de uma pessoa ou objeto no
espaco com base em diferentes pontos de
referéncia (lateralidade, vizinhanca,
proximidades e na malha quadriculada
com/sem coordenadas cartesianas).

Estabelece pontos de referéncia para deslocar-
se/movimentar-se no espaco obedecendo as
indicacdes de sentido e direcao.

Representa e descreve a localizagdo de
pessoas ou objetos no espaco.

Representa e descreve a movimentagdo de
pessoas ou objetos no espaco.

Realiza classificacdes e seriagbes segundo
critérios pré-estabelecidos.

Identifica sélidos geométricos representados
nas formas da natureza e nos objetos criados
pelo homem.

Estabelece diferencas e semelhancas entre os
sélidos geométricos (cubo, paralelepipedo,
pirdmides, esferas, cilindros, cones).
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Reconhece nas faces dos sélidos geométricos
as figuras planas, tais como: quadrado,
retangulo, tridangulo e circulo.

Representa por meio de desenhos as formas e
as figuras geométricas planas.

Diferencia objetos que rolam e n&o rolam e os
associa as formas geomeétricas espaciais.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Percebe, no cotidiano, o uso dos sistemas de
medidas padronizadas (arbitrarias e néo
arbitrarias).

Identifica unidades arbitrarias de acordo com a
grandeza a ser medida.

Identifica as unidades de medida padrdo de
comprimento e seu uso na medigao.

Identifica as unidades de medida padrdo de
massa e seu uso na medigo.

Identifica as unidades de medida padrdo de
capacidade e seu uso na medigdo.

Identifica e utiliza instrumentos validos para
cada tipo de medicao realizada.

Compreende o conceito de medida enquanto
ideia de comparagdo entre grandezas de
mesma espécie.

Resolve problemas envolvendo as unidades de
medidas padronizadas (arbitrarias e néo
arbitrarias).

Identifica as unidades de tempo: dia (manha,
tarde e noite) semana, més e ano.

Identifica um intervalo de tempo e/ou duracéo
de um evento.

Estabelece relacbes entre as unidades de
tempo: dia, semana, més, bimestre, trimestre,
semestre e ano.

Lé e registra horas em reldgios digitais e
analégicos.

Reconhece cédulas e moedas do Sistema
Monetério Brasileiro e realiza possiveis trocas em
funcdo dos seus valores.

NUMEROS E OPERACOES

Identifica  diferentes situagbes em que
aparecem 0s numeros em nosso dia a dia
envolvendo suas funcbes (contagem, ordem,
cbdigo e medidas).

Compreende o0 conceito de nimero em sua
cardinalidade e sua ordem de contagem
(construgcdo numérica).

Compreende as diversas maneiras de
representar uma quantidade (uso de varios
simbolos para representar uma mesma
guantidade (exemplo 2 =** = |l = dois =:))

Associa quantidades a sua representacdo
numeérica (relacdo nimero/numeral).
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Conta e registra quantidades de objetos de uma
colecdo utilizando-se de estratégias proprias.

Conta e registra quantidades de objetos de uma
colecdo utilizando-se de representacbes
numeéricas (até a ordem trabalhada).

Faz estimativas da quantidade de uma colecéo
de objetos.

Compara e ordena colecfes de objetos pela
guantidade (antecessor, sucessor; crescente,
decrescente; maior que, menor que; entre;
igual, diferente).

Estabelece relacdo de ordem, igualdade e
desigualdade entre os nameros utilizando-se da
sequéncia numérica.

Lé e escreve nlmeros naturais observando as
caracteristicas do Sistema de Numeracado
Decimal.

Compbe e decompbe numeros obedecendo
aos critérios do Sistema de Numeragao Decimal
(até a ordem trabalhada).

Conta nimeros em certo padrao estabelecido
(de um em um, dois em dois, trés em trés, cinco
em cinco, dez em dez) a partir de um nimero
dado.

Realiza calculos de adicdo e subtracdo dos
fatos basicos dessas operacoes.

Realiza calculos de adicao sem
agrupamentos entre nimeros naturais (até a
ordem trabalhada).

Realiza calculos de subtracdo sem
agrupamentos entre nimeros naturais (até a
ordem trabalhada).

Realiza calculos de adicao com
agrupamentos entre nimeros naturais (até a
ordem trabalhada).

Realiza calculos de subtracdo com
agrupamentos entre nimeros naturais (até a
ordem trabalhada).

Compreende a adicdo e a subtracdo como
operacdes inversas.

Compreende o significado da multiplicacéo
utilizando-se de estratégias pessoais, com/sem
uso de materiais concretos.

Compreende o significado da divisado
utilizando-se de estratégias pessoais, com/sem
de uso materiais concretos.

Realiza calculos de multiplicagdo sem
agrupamentos.

Realiza calculos de divisdo exata.

Realiza calculos de multiplicagdo com
agrupamentos.

Realiza calculos de divisdo nao exata.

Compreende a multiplicagdo e a divisdo como
operacoes inversas.
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Compreende as ideias conceituais presentes na
construcao das tabuadas.

Constr6i as tabuadas utilizando-se de
estratégias pessoais e/ou convencionais.

Memoriza as tabuadas para utiliza-las em
situagdes de célculo.

Resolve situagbes-problema envolvendo
raciocinios do campo aditivo.
Resolve situagbes-problema envolvendo

raciocinios do campo multiplicativo por meio de
estratégias pessoais ou técnicas operatérias.

Compreende que diferentes  situacOes-
problema podem ser resolvidas por uma Unica
operacdo e que diferentes operacbes podem
resolver um mesmo problema.

Resolve situagcBes-problema de raciocinio
I6gico-matematico.

TRATAMENTO

DA INFORMACA

O

L& e interpreta informacdes contidas em
imagens.

Organiza e constréi tabelas e graficos simples.

Lé e interpreta dados e informagdes em tabelas e
graficos simples.

Resolve situagbes-problema envolvendo tabelas
e gréaficos simples.

CONHECIMENTOS SOCIAIS

1°ano

2° ano

3°ano

10

2° | 3°

40

10

2° | 3°

40

10

2° | 3°

40

Conhece a propria histéria, origem do nome e
sobrenome, reconhecendo-se como Unico na
sociedade.

Reconhece os principais direitos e deveres do
aluno em sala de aula.

Reconhece-se como membro de varios grupos,
respeitando o jeito de ser de cada um.

Utiliza diferentes instrumentos destinados a
organizacao e contagem do tempo.

Ordena os fatos histéricos de ordem pessoal e
familiar.

Seleciona e utiliza registros pessoais e familiares
por meio de diferentes fontes.

Localiza o municipio de Ponta Grossa no planeta,
continente, pais e estado do Parana.

Identifica os principais fatos da histéria de seu
municipio.

Reconhece os primeiros habitantes do municipio.

Reconhece-se como membro de uma familia e
de uma sociedade.

Valoriza e reconhece a importancia da familia na
formacéo e desenvolvimento pessoal dos
individuos, independente da sua constituicdo.
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Identifica a casa como espaco de convivéncia da
familia e de atividades individuais e coletivas.

Representa sua casa e sua rua por meio de
desenho.

Caracteriza os diferentes tipos de moradia.

Identifica as partes da casa por meio de planta
baixa.

Caracteriza, por meio de desenhos, a paisagem
do lugar onde vive.

Estabelece algumas caracteristicas da zona
urbana e da zona rural do municipio.

Estabelece relacdo entre os aspectos fisicos do
municipio.

Localiza-se por diferentes meios ( sol, lua,
cruzeiro do sul, pontos cardeais).

Conhece a histéria da escola, sua importancia e
funcdo social.

Reconhece as pessoas que fazem parte da
escola e suas funcgoes.

Reconhece o entorno da escola e sua paisagem
(construida e modificada).

Reconhece o bairro como espaco de relacdes
sociais, culturais e econémicas.

Conhece a histdria do bairro e da vila onde esta
situada a escola.

Representa a paisagem natural do bairro/vila.

Reconhece a importancia dos servicos publicos
para a comunidade.

Identifica principais vias e pontos de referéncia
do bairro/vila.

Identifica e respeita os diferentes grupos de que
cada um faz parte na vida em sociedade.

Reconhece aspectos culturais dos grupos dos
guais participa, respeitando as normas de
convivéncia de cada um deles.

Respeita as diferencas étnicas e culturais dos
diversos grupos de convivéncia.

Identifica as diferentes formas de comunicacao
entre 0s grupos.

Compara as condicdes sociais e econdmicas dos
diferentes grupos dos quais participa.

Estabelece relacéo entre os aspectos fisicos do
bairro.

Analisa a economia do bairro.

Identifica espacos culturais e de lazer no bairro.

Identifica as datas comemorativas do trimestre.

Identifica simbolos municipais, estaduais e
nacionais.
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CONHECIMENTOS NATURAIS

| 1° ano | 2° ano | 3°ano

AMBIENTE

10 20 30 40 10 20 30 40 10 20 30

Identifica-se como parte integrante do
universo.

Identifica 0 Sol como estrela mais proxima da
terra e como fonte de luz e calor.

Reconhece a importdncia do Sol e da Lua
para os seres Vivos.

Compreende que os dias e noites sé&o
consequéncias do movimento de rotagdo da
Terra.

Compreende que as estagbes do ano séo
consequéncias do movimento de translagéo
da Terra.

Compreende os beneficios e maleficios da
exposi¢ao ao sol.

Identifica os planetas e outros corpos celestes
gue fazem parte do Sistema Solar.

Diferencia os movimentos de rotacdo e
translacdo da Terra.

Reconhece a importancia da preservacédo do
ambiente onde vive.

Diferencia seres vivos e nao Vivos.

Compreende a inter-relacdo dos seres vivos
com a 4gua, o ar e o solo.

Valoriza a agua como um bem vital.

Classifica o0s animais quanto as suas
caracteristicas.

Conhece as partes dos vegetais.

Identifica a inter-relacdo dos seres vivos com
o ar, a adgua e o solo bem como sua
importancia.

Compreende algumas relagbes entre o0s
animais e o ambiente em que vivem, seus
habitos, utilidades e ciclo vital.

Diferencia animais vertebrados de
invertebrados.

Identifica as partes dos vegetais e sua
importancia.

Identifica os beneficios e prejuizos causados
pela acdo do homem nos ambientes
humanizados e naturais.

Reconhece a existéncia e a importancia do ar,
suas propriedades, utilidades e fatores
poluentes.

Identifica os estados fisicos da agua e o seu
ciclo na natureza.

Compreende o processo de tratamento da
agua e sua importancia.
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Classifica o0os animais vertebrados e
invertebrados.

Identifica o0s animais quanto as suas
caracteristicas de locomocéo e habitat.

Identifica o0s animais quanto as suas
caracteristicas alimentares.

Estabelece a relacdo entre os seres vivos na
cadeia alimentar.

Reconhece as partes dos vegetais, suas
utilidades e funcgoes.

Compreende a importancia da fotossintese.

Registra sequéncias de eventos observadas
em experimentos e outras atividades,
identificando etapas e transformacoes.

SER HUMANO E SAUDE

Reconhece o0 corpo como um todo,
identificando os 6rgaos dos sentidos.

Compreende a importancia dos habitos de
higiene pessoal e mental para sua sadde.

Reconhece a importancia da vacinacédo e de
uma alimentagdo nutritva para o0 seu
desenvolvimento e bem-estar.

Identifica algumas transformacdes do corpo,
habitos de higiene, de alimentacdo e
atividades cotidianas do ser humano nas
diferentes fases da vida.

Identifica as relacbes entre as condi¢cdes de
alimentacédo, higiene pessoal e ambiental e a
preservacao da saude.

Identifica os O6rgdos dos sentidos, suas
funcdes e cuidados.

Registra, através de desenhos, as sequéncias
de eventos observados em experimentos e
outras atividades, identificando etapas e
transformacdes.

Compreende a importancia dos habitos de
higiene pessoal e mental para sua saude.

Reconhece a importancia da vacinagéo e de
uma alimentacdo nutritiva para o seu
desenvolvimento e bem-estar.

Identifica no corpo humano suas
caracteristicas cuidados e  diferencas,
valorizando atitudes e comportamentos para
manter a sadde.

Reconhece as fases do desenvolvimento
humano.

RECURSOS TECN

OLOGICOS

Identifica os materiais de que o0s objetos sdo
feitos.

Relaciona o0s avancos tecnoldgicos as
necessidades do ser humano.

Registra algumas etapas de transformacao de
material em objetos a partir de observacdes
realizadas.
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Descreve algumas etapas de transformacéo
de material em objetos a partir de
observacdes realizadas.

Compreende o0s beneficios trazidos pelos
avancos tecnoldgicos.

OBJETIVOS ATITUDINAIS

1°ano

2° ano

3°ano

10

2° | 3°

40

10

20| 3°

40

10

201 3°

40

Realiza as atividades propostas em tempo
determinado de acordo com seu ritmo de
aprendizagem.

Respeita as pessoas que fazem parte do
cotidiano escolar: alunos, pais, professores e
funcionarios da escola.

Participa das atividades em classe.

Participa das atividades extraclasses.

Frequenta as aulas com assiduidade.

Frequenta as aulas com pontualidade.

Realiza as atividades e trabalhos propostos
para casa.

Demonstra atitudes de respeito ao meio
ambiente.

Demonstra atitudes de civismo em
momentos apropriados.

Demonstra cuidados com seu material e com
0S materiais de uso coletivo.

Demonstra autonomia na realizacdo das
atividades propostas

Demonstra  perseveranga, esforco e
disciplina em sua aprendizagem.
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EDUCACAO FISICA

1°ano

|

2° ano

3° ano

10

20| 3°

40

10 2°

30

40

10

20

30

40

BLOCO -1

JOGOS E BRINCADEIRAS

Enfrenta desafios corporais.

Participa das atividades propostas.

Respeita a organizacdo das aulas e as
diversidades do grupo.

Interage, convive e coopera em grupo.

LUTAS

Enfrenta desafios corporais.

Participa das atividades propostas.

Respeita organizacdo das aulas e as
diversidades do grupo.

Interage, convive e coopera em grupo.

GINASTICAS

Enfrenta desafios corporais.

Participa das atividades propostas.

Respeita a organizacao das aulas e as
diversidades do grupo.

Interage, convive e coopera em grupo.

BLOCO -2

ATIVIDADES RITMICAS E

EXPRESSIVAS

Enfrenta desafios corporais.

Participa das atividades propostas.

Respeita a organizacao das aulas e as
diversidades do grupo.

Interage, convive e coopera em grupo.

BLOCO -3

CONHECIMENTOS SOBRE O CORPO

Enfrenta desafios corporais.

Participa das atividades propostas.

Respeita a organizacdo das aulas e as
diversidades do grupo.

Interage, convive e coopera em grupo.
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MUSICALIZACAO

1°ano

|

2° ano

3° ano

10

20

30

40

10

20

30

40

10

20

30

40

PERCEPCAO SONORA

EM

USICAL

Explora e identifica os elementos basicos da
musica.

Lé notacdo convencional e ndo convencional.

Escreve notacdo convencional e ndo
convencional

Identifica auditivamente caracteristicas
ritmicas, melddicas e harmonicas.

Identifica e reconhece os sons de diferentes
instrumentos musicais.

Identifica visualmente os instrumentos
musicais utilizados em diferentes épocas,
estilos e culturas musicais.

Utiliza vocabulario e simbologias apropriadas
para descrever e comparar diferentes tipos
de sons e pecas musicais de estilos e
géneros similares.

Identifica diferentes tipos de sons da
natureza .

Marca ritmo em diferentes musicas.

Demonstra percepc¢ao auditiva (sensacéo
sonora, discriminacao, reconhecimento,
compreensdo, atencao e memoria).

INTERPRETACAO E CO

MUNICACAO

Canta individualmente cancbes de diferentes
épocas, estilos e culturas musicais utilizando
a memoria e a leitura musical.

Canta em grupo cancdes e melodias de
diferentes épocas, estilos e culturas musicais
utilizando a memoria e a leitura musical.

Toca instrumentos acusticos, convencionais
e nao convencionais, individualmente e em
grupo, ha interpretacdo de musica
instrumental ou vocal acompanhada.

Comenta audicbes de musica gravada e ao
vivo de acordo com os conceitos adquiridos e
cbdigos e convencbes gue conhece.

Interpreta obras musicais de diferentes
formas.

Participa das atividades propostas.

Respeita a organizacdo das aulas e as
diversidades do grupo.

Interage, convive e coopera em grupo.

CRIACAO E EXPERIMENTACAO

Explora e organiza diferentes tipos de |
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materiais sonoros para expressar ideias,
sentimentos e  atmosferas, utilizando
estruturas e recursos elementares partindo
da sua experiéncia e imaginagao.

Confecciona instrumentos musicais utilizando
materiais reciclaveis.

Explora ideias sonoras e musicais partindo
de determinados estimulos e tematicas.

Inventa, <cria e registra  pequenas
composi¢cdes e acompanhamentos.

Aplica conceitos, cddigos, convencdes e
simbolos utilizando a voz e instrumentos
acusticos.

Registra em suportes de audio e video as
criacOes realizadas para avaliacéo.

Executa pecas musicais utilizando
instrumento de sopro e de percussao.

CULTURAS MUSICAIS

EM DIFERENTES CONTEXTOS

Memoriza canc¢des tradicionais e atuais para
ampliacdo de repertério nacional.

Observa a presenca dos elementos musicais
nas cangdes tradicionais e atuais.

Diferencia instrumentos musicais utilizados
nas cangdes tradicionais dos instrumentos
musicais utilizados nas can¢oes atuais.

Reconhece a mulsica como parte do
cotidiano e as diferentes funcbes que ela
desempenha.

Identifica estilos, épocas e culturas musicais
e 0s contextos onde se inserem.

Conhece as tradicbes culturais brasileiras
(cantigas e brincadeiras de roda do folclore
brasileiro).
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1° ano
Trimestre/Data | Faltas Professor Coordenador Diretor Responsavel
Pedagdgico
10
)
20
)
30
)
40
I
Aprovado
2° ano
Trimestre/Data | Faltas Professor Coordenador Diretor Responsavel
Pedagogico
10
)
20
)
30
)
40
)
Aprovado
3° ano
Trimestre/Data | Faltas Professor Coordenador Diretor Responsavel
Pedagogico
10
I
20
I
30
I
40
I

Aprovado
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OBSERVACOES SOBRE O PROCESSO DE APRENDIZAGEM
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ANO

ESCOLA

PROFESSOR

TURMA

MOVIMENTACAO
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Caro Professor

Para o preenchimento deste parecer serdao utilizados os
conceitos abaixo:

A Domina.
B Em processo de aprendizagem.
S N&o domina

PARECER AVALIATIVO - 2° CICLO

LINGUA PORTUGUESA

| 4° ano | 5° ano

ANALISE LINGUISTICA: APROPRIACAO DO SISTEMA DE ESCRITA

10 20 30 40 10 20 30

Conhece e utiliza a ordem alfabética com diferentes propésitos.

Emprega letra mailscula corretamente.

Domina as correspondéncias entre letras ou grupo de letras e seu
valor sonoro, de modo a ler palavras e textos.

Reconhece e faz uso de sinbnimos.

Identifica semelhancas sonoras em rimas.

Busca informacdes em diferentes suportes textuais.

Domina a ortografia das palavras mais comuns de uso cotidiano.

Percebe as regularidades e irregularidades no sistema de escrita.

Segmenta corretamente palavras em textos.

ANALISE LINGUISTICA: DISCURSIVIDADE E TEXTUALIDADE

Reconhece géneros textuais e seus contextos de producao.

Conhece diferentes suportes textuais, tendo em vista suas
caracteristicas: finalidades, esfera de circulacdo, tema, forma de
composicao, estilo, etc.

Utiliza diferentes suportes textuais, tendo em vista suas
caracteristicas: finalidades, esfera de circulacéo, tema, forma de
composicao, estilo, etc.

Conhece e usa palavras ou expressfes que estabelecem a
coesdo como: progressdo do tempo, marcacdo do espaco e
relacbes de causalidade.

Sabe wusar o dicionario, compreendendo sua funcdo e
organizacao.

Identifica o uso dos sinais de pontuacao.

Segmenta adequadamente as palavras nos textos produzidos.

LEITURA

Lé textos verbais e ndo verbais, em diferentes suportes com
autonomia.

Compreende textos lidos por outros leitores em diferentes
contextos.
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Lé e compreende textos de diferentes géneros e com diferentes
propositos.

Localiza informacdes explicitas em textos de diferentes géneros,
teméticas, lidos com autonomia.

Identifica informacdes implicitas em textos lidos.

Interpreta textos de diferentes géneros e tematicas.

Lé com fluéncia em diferentes situacdes.

Reconhece a presenca de diferentes vozes nos textos lidos.

Levanta as ideias principais do texto lido.

Relaciona os géneros estudados ao seu contexto de producéo.

Realiza inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas.

Estabelece relagbes de intertextualidade entre textos.

ORALIDADE

Participa de interacBes orais em sala de aula questionando,
sugerindo, argumentando e respeitando os turnos de fala.

Escuta com atencao textos de diferentes géneros, sobretudo os
mais formais, comuns em situacdes publicas.

Reconhece a diversidade linguistica, valorizando as diferencas
culturais entre variedades regionais, sociais, de faixa etaria, de
género, dentre outras.

Analisa a pertinéncia e a consisténcia de textos orais,
considerando as finalidades e caracteristicas dos géneros.

Produz textos orais de diferentes géneros, com diferentes
propésitos, sobretudo os mais formais comuns em instancias
publicas.

Relaciona a linguagem falada e a linguagem escrita, observando
as caracteristicas proprias de cada uma, em diferentes situacfes
discursivas.

PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS

Planeja a escrita de textos considerando o contexto de producao:
organiza roteiros e planos gerais para atender a diferentes
finalidades.

Produz textos de diferentes géneros com autonomia, atendendo a
diferentes finalidades.

Utiliza vocabulario diversificado e adequado ao género e as
finalidades propostas.

Organiza o texto, dividindo-o em paragrafos.

Utiliza pontuacdo adequada.

Adapta a producdo em relacdo ao interlocutor e a finalidade.

Usa adequadamente a concordancia verbal.

Usa adequadamente a concordancia hominal.

Resume textos destacando a ideia central.

Revisa autonomamente 0s textos durante o processo de escrita,
retomando as partes ja escritas e planejando trechos seguintes.

Reescreve o0s textos com intencdo de aprimoramento,
reestruturando os periodos e utilizando recursos coesivos, para
articular ideias e fatos.




MATEMATICA

212

4° ano

5° ano

ESPACO E FORMA

10

2° | 3°

40

10

2° | 3°

40

Identifica a localizacdo e a movimentagédo de uma pessoa ou um
objeto no espaco representando-as.

Reconhece o0s solidos geométricos identificando as
caracteristicas proprias de cada grupo (poliedro e corpos
redondos), considerando suas planificacoes.

Reconhece os componentes dos poliedros (arestas, vértices,
faces, angulos) e o0s representa por meio de malhas
guadriculadas e isométricas.

Identifica semelhancas e diferencas entre os poligonos segundo
critérios pré-estabelecidos (nimero de lados, de angulos, de
eixos de simetria).

Identifica caracteristicas das figuras planas (lados paralelos,
lados congruentes, lados perpendiculares, rigidez triangular).

Compbe e decompde poligonos regulares a partir de figuras
triangulares.

Amplia e reduz figuras planas em malhas quadriculadas
percebendo algumas alteracBes e/ou permanéncias entre seu
estado inicial e final.

Identifica a manutencdo ou a alteracdo do perimetro de
poligonos em ampliacdes e reducdes de figuras planas em
malhas quadriculadas.

Identifica a manutencédo ou a alteracdo da area de poligonos em
ampliacbes e reducdes de figuras planas em malhas
guadriculadas.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Identifica grandezas mensuraveis no seu dia a dia
convencionais ou nao convencionais, relacionadas a
comprimento, massa, capacidade.

Identifica e utiliza as unidades de medida padronizadas de
comprimento, assim como suas transformacdes significativas
em contextos de atividades mensuraveis.

Identifica e utiliza as unidades de medida padronizadas de
massa, assim como suas transformacdes significativas em
contextos de atividades mensuraveis.

Identifica e utiliza as unidades de medida padronizadas de
capacidade, assim como suas transformacdes significativas em
contextos de atividades mensuraveis.

Estabelece relacdes entre unidades de medida de tempo
realizando conversdes simples (horas, minutos e segundos).

Reconhece a duracdo de um intervalo de tempo em um evento
ou acontecimento.

Identifica as cédulas e moedas do sistema monetario, bem
como as trocas em funcdo de seus valores.

Resolve situagbes-problema que envolvam o reconhecimento
de unidades de medidas padronizadas de comprimento e
suas transformacdes significativas.

Resolve situagbes-problema que envolvam o reconhecimento
de unidades de medidas padronizadas de massa e suas
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transformacdes significativas.

Resolve situagbes-problema que envolvam o reconhecimento
de unidades de medidas padronizadas de capacidade e suas
transformacdes significativas.

Estabelece relacbes entre unidades de medida de tempo
realizando conversdes simples (milénio, século, década, ano,
més, quinzena, semana, dia, hora, minuto, segundo).

Calcula e/ou estima o valor de areas e perimetros de figuras
planas a partir de seu desenho em malha quadriculada.

Resolve situagBes-problema envolvendo perimetro em malha
quadriculada.

Resolve situacbes-problema envolvendo é&area em malha
guadriculada.

NUMEROS E OPERACOES

Compreende o processo histdrico do surgimento do Sistema de
Numeracgéo Decimal (SND).

Lé e escreve numeros naturais representados por algarismos,
obedecendo as regras do SND.

Compara e ordena numeros naturais representados por
algarismos, obedecendo as regras do SND.

Identifica a localizagdo de numeros naturais num intervalo da
reta numérica (representacao geométrica do niimero).

Reconhece a grandeza de um numero até a ordem trabalhada
(ordem crescente/decrescente, antecessor/sucessor de um
ndmero natural)

Identifica a composi¢cdo e a decomposicdo de numeros naturais
em sua forma polinomial (2.349 = 2x1000+3x100+4x10+1x9).

Compde e decompde numeros haturais nas suas diversas
ordens.

Lé e escreve quantidades que podem ser representadas por
meio de fracbes ou notacdes decimais de uso no cotidiano.

Compreende e reconhece a grandeza do nimero racional na sua
forma decimal.

Reconhece as diferentes representacdes de um mesmo humero
racional para compreensdo de equivaléncia entre eles (1/2 =
0,5).

Reconhece a equivaléncia entre numeros fracionarios pela
observacdo de representacbes graficas e regularidades nas
escritas numericas.

Reconhece os diferentes significados de uma representacdo
fracionaria (parte-todo, quociente, razdo) em situagdes
contextualizadas.

Compara e ordena nimeros racionais na sua forma fracionaria.

Compara e ordena nimeros racionais na sua forma decimal.

Identifica a posicdo de um namero racional na forma decimal na
reta numerada.

Memoriza as tabuadas para utilizd-las em situacdes de célculo.

Efetua com compreensdo o calculo da adicdo de numeros
naturais sem reagrupamento nas ordens trabalhadas.

Efetua com compreensdo o calculo da adicdo de numeros
naturais com reagrupamento nas ordens trabalhadas.

Efetua com compreensdo o célculo de adicdo com trés ou
mais parcelas.

Efetua com compreensdo o célculo da subtracdo de numeros




214

naturais sem reagrupamentos nas ordens trabalhadas.

Efetua com compreensdo o célculo da subtracdo de numeros
naturais com reagrupamentos nas ordens trabalhadas.

Efetua com compreensdo o calculo da multiplicacdo de
nameros naturais, nas diversas ordens sem reagrupamentos.

Efetua com compreensdo o calculo da multiplicacdo de
nameros naturais, nas diversas ordens com reagrupamentos.

Efetua com compreensdo o calculo da multiplicacdo de
nameros naturais com mais de dois algarismos no
multiplicador, nas diversas ordens sem reagrupamentos.

Efetua com compreensdo o calculo da multiplicacdo de
nameros naturais com mais de dois algarismos no
multiplicador, nas diversas ordens com reagrupamentos.

Efetua com compreensdo o calculo da divisdo exata de
nameros naturais com quociente inteiro.

Efetua com compreensdo o céalculo da divisdo nao exata de
nameros naturais com quociente inteiro.

Efetua com compreensdo o céalculo da divisdo exata de
nameros naturais com quociente decimal.

Efetua com compreensdo o calculo da divisdo nao exata de
nameros naturais com quociente decimal.

Efetua com compreenséo o calculo de divisédo exata por dois ou
mais algarismos no divisor.

Efetua com compreensdo o célculo de divisdo nao exata por
dois ou mais algarismos no divisor.

Resolve situacdes-problema que envolvam o calculo mental e a
estimativa.

Formula enunciados de situacBes-problema a partir de uma
operacéao dada.

Resolve situacdes-problema do campo aditivo (adicdo e
subtracdo) envolvendo o sistema monetario brasileiro.

Resolve  situagcBes-problema do campo  multiplicativo
(multiplicacdo e divisdo) envolvendo o sistema monetario
brasileiro.

Efetua adicbes de nimeros decimais por meio de estratégias
pessoais e/ou técnicas operatdria convencionais.

Efetua subtragcbes de numeros decimais por meio de
estratégias pessoais e/ou técnicas operatérias convencionais.

Resolve multiplicacdes de numeros decimais por meio de
estratégias pessoais e/ou técnicas operatérias convencionais.

Resolve divisbes de numeros decimais por meio de
estratégias pessoais e/ou técnicas operatérias convencionais.

Resolve adicbes e subtragfes de numeros fracionérios
homogéneos (mesmo denominadores) em situagcdes de uso
cotidiano.

Compreende o conceito de porcentagem (fracdo de 100) e a
associa com nimeros decimais equivalentes (25/100 = 0,25).

Realiza célculos simples de porcentagem (10%, 25%, 50%, 75%,
100%).

Resolve situacdes-problema envolvendo calculo de porcentagens
simples de uso cotidiano.

Resolve situagbes-problema de raciocinio I6gico-matematico.

TRATAMENTO DA INFORMACAO

Coleta informacgdes e as organiza em tabelas e graficos.
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Lé e interpreta informagdes contidas em graficos de
barras/colunas.

Lé e interpreta informacdes contidas em gréficos de setores.

Constréi tabelas e graficos com base em informagdes retiradas
de textos informativos.

Produz textos a partir de dados em tabelas e gréficos.

CONHECIMENTOS SOCIAIS

4° ano

5% ano

10

20

30

40

10

20

30

40

Destaca aspectos relevantes da fundacdo de Ponta Grossa
(primeiros habitantes: indigenas, fazendeiros, escravos)

Reconhece a importancia do Tropeirismo na fundacéo de Ponta
Grossa e na economia do Sul do Brasil.

Localiza o municipio de Ponta Grossa no planeta, continente,
pais, estado, Campos Gerais.

Reconhece as principais formas de orientacdo (estrelas, Sol,
Cruzeiro do Sul, bussola, rosa dos ventos).

Localiza o Parana no planeta, na América do Sul e no Brasil.

Conhece a cultura do indigena paranaense e seu legado para a
sociedade atual.

Estabelece diferencas entre o processo de ocupacao do territério
brasileiro pelos indigenas e pelos europeus.

Compreende o que foram as Capitanias Hereditarias.

Identifica e localiza os limites e distritos do municipio de Ponta
Grossa.

Estabelece relacbes entre os aspectos fisicos de Ponta Grossa.

Identifica os principais pontos turisticos naturais do municipio.

Compreende como se deu a ocupacao do territério paranaense.

Identifica a origem das principais cidades paranaenses ligadas
aos ciclos econdbmicos: ouro, tropeirismo, erva-mate, madeira,
café, localizando-as no mapa do Parana.

Reconhece a importdncia da mao de obra escrava e a
contribuicdo do negro na formacao da sociedade paranaense.

Reconhece os principais grupos de imigrantes, bem como sua
contribuicdo para a regido dos Campos Gerais.

Reconhece a importancia das ferrovias para o desenvolvimento
econdmico e cultural de Ponta Grossa.

Estabelece relagdo entre o titulo “Capital Civica do Parana” e a
Revolucao de 30.

Estabelece diferengas entre os meios de transporte antigos e
atuais.

Percebe a importancia dos meios de comunicagdo como
formadores de opinido nas diferentes épocas.

Reconhece os motivos que levaram a Independéncia do Brasil.

Identifica os fatos que levaram & emancipacao politica do Parana.

Estabelece diferencas entre o regime monarquico e O
republicano.

Compreende em gque contexto se deu o Cerco da Lapa.

Identifica fatos relacionados ao Contestado.

Identifica os bairros existentes na cidade de Ponta Grossa.
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Nomeia as principais avenidas, praca e ruas do centro urbano de
Ponta Grossa.

Identifica os principais pontos turisticos do municipio de Ponta
Grossa.

Reconhece a importancia da preservagao do patrimonio histdrico,
cultural e natural do municipio de Ponta Grossa.

Identifica os trés poderes, as funcbes e o0s representantes de
cada poder.

Reconhece que a boa utilizacdo do dinheiro publico depende da
participacdo popular na politica.

Identifica simbolos municipais, estaduais e nacionais.

Estabelece relacdes entre os aspectos fisicos do Parana.

Identifica os principais rios paranaenses e sua importancia
(producéo de energia, havegacao, pesca, lazer, abastecimento).

Identifica os setores da economia paranaense na atualidade.

Reconhece a importancia dos diferentes meios de transporte para
0 desenvolvimento do estado.

Identifica os limites do Parana.

Identifica as microrregides paranaenses.

Identifica as datas comemorativas do trimestre.

CONHECIMENTOS NATURAIS

4° ano | 5° ano

10 20 [ 30 [ 40 [ 1°] 20 | 3° [ &°

AMBIENTE

Reconhece-se como parte integrante do Universo.

Reconhece a importancia do estudo da astronomia.

Identifica e nomeia os planetas e outros corpos celestes que
fazem parte do Sistema Solar.

Estabelece relacbes entre os planetas e a vida na terra.

Conhece as principais teorias sobre a origem do universo.

Reconhece que o0 Sol é a estrela mais proxima da Terra e o
centro do Sistema Solar.

Identifica outros corpos celestes, além das estrelas e planetas.

Caracteriza e compara os planetas que formam o Sistema Solar.

Reconhece que gas ozbnio faz parte da nossa atmosfera e
funciona como barreira natural que filtra os raios ultravioletas do
Sol.

Identifica os beneficios e maleficios do sol.

Identifica as condicGes necessarias para a existéncia de vida na
Terra.

Analisa beneficios e prejuizos da acdo do homem no meio
ambiente.

Reconhece a composicdo, 0 uso e a necessidade de cuidados
com o solo.

Estabelece relacdo entre troca de calor e mudancas de estados
fisicos da agua para fundamentar explicacdes acerca do ciclo da
agua.

Identifica a composi¢do, importancia, propriedades e polui¢do do
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ar.

Relaciona solo, a&gua e seres vivos nos fendmenos de
escoamento e erosao.

Compreende as inter-relacfes entre solo ar, 4gua e seres Vvivos.

Identifica a cadeia alimentar como fator de equilibrio para o
ecossistema.

Identifica  problemas ambientais demonstrando atitudes
sustentaveis.

Identifica algumas consequéncias das intervengbes humanas no
ambiente construido.

Organiza registro de dados em textos informativos, tabelas,
desenhos ou maquetes que melhor se ajustem a representacéo
do tema estudado.

Identifica e analisa as a¢gbes do homem no meio ambiente.

Caracteriza espacos do planeta possiveis de serem ocupados
pelo ser humano.

SER HUMANO E SAUDE

Compreende que a saude é um bem-estar fisico, social e
psiquico.

Identifica as relagdes entre condi¢cdes de alimentagdo, higiene
pessoal e ambiental, lazer e vacinacao e a preservagao da saude
humana.

Identifica a célula como unidade béasica dos seres vivos para a
formacao de tecidos, 6rgdos e sistemas.

Identifica,nomeia e localiza os principais 6rgdos do corpo
humano.

Identifica as condi¢cBes indispensaveis para o ser humano
manter-se saudavel.

Compreende o funcionamento do sistema digestorio.

Compreende o funcionamento do sistema respiratorio.

Compreende o funcionamento do sistema circulatorio.

Compreende o funcionamento do sistema locomotor.

Compreende o funcionamento do sistema nervoso.

Compreende o funcionamento do sistema urinario.

Compreende o funcionamento do sistema reprodutor.

Compreende o funcionamento do sistema imunoldgico.

Compreende a integracdo existente entre os diferentes sistemas
gue formam o corpo humano.

Entende as etapas do desenvolvimento humano.

RECURSOS TECNOLOGICOS

Caracteriza o desenvolvimento tecnholégico como produto do
conhecimento cientifico a servico da melhoria da qualidade de
vida dos seres vivos.

Realiza registros de sequéncias de eventos e experimentos,
identificando etapas, transformacdes e estabelecendo relagbes
entre eventos.

Caracteriza materiais reciclaveis e os processos de reciclagem do
lixo.

Reconhece os diferentes tipos de energia.

Reconhece a importancia da energia elétrica para o ser humano
e 0s cuidados na sua utilizagao.

Reconhece e nomeia as fontes de energia que sao utilizadas por
equipamentos ou que sdo produto de suas transformacoes.

Classifica equipamentos, utensilios, ferramentas, relacionando
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seu funcionamento a utilizacdo de energia.

Classifica equipamentos, utensilios, ferramentas quanto as suas

caracteristicas e utilizacdo (as grandes invencdes).

Identifica os principais instrumentos de observagéo astronémica

(telescopio, satélites, lunetas, sondas).

Compreende o avancgo tecnol6gico das redes de comunicagao.

OBJETIVOS ATITUDINAIS

4° ano

5% ano

10

2° | 3°

40

10

20 | 3°

40

Realiza as atividades propostas em tempo determinado
de acordo com seu ritmo de aprendizagem.

Respeita as pessoas que fazem parte do cotidiano
escolar: alunos, pais, professores e funcionarios da
escola.

Participa das atividades em classe.

Participa das atividades extraclasse.

Frequenta as aulas com assiduidade.

Frequenta as aulas com pontualidade.

Realiza as atividades e trabalhos propostos para casa.

Demonstra atitudes de respeito ao meio ambiente.

Demonstra atitudes de civismo em momentos
apropriados.

Demonstra cuidados com seu material e com o0s
materiais de uso coletivo.

Demonstra autonomia na realizacdo das atividades
propostas.

Demonstra perseverancga, esfor¢co e disciplina em sua

aprendizagem.
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EDUCACAO FISICA

4° ano

5% ano

1] 203 ] 4°

1] 20 [ 3| 4

BLOCO -1

JOGOS POPULARES DO MUNDO |

NFANTIL

Enfrenta desafios corporais buscando solu¢des e propondo
modificacdes.

Pesquisa e propde jogos populares da cultura corporal do
movimento.

JOGOS PRE-DESPORTIVOS COLETIVOS E INDIVIDUAL

Conhece de forma elementar as modalidades individuais e suas
regras.

Conhece de forma elementar as modalidades coletivas e suas
regras.

Conhece os jogos de mesa e aprimora suas habilidades.

Aprimora suas habilidades em jogos individuais e compreende suas
regras.

Aprimora suas habilidades em jogos coletivos e compreende suas
regras.

Desenvolve e potencializa suas habilidades em jogos de mesa.

LUTAS

Conhece as diversas modalidades e percebe seu limite e
responsabilidade.

Vivencia as diversas modalidades e percebe seu limite e
responsabilidade.

GINASTICAS

Enfrenta desafios corporais e busca soluciona-los.

Enfrenta os desafios corporais e desenvolve suas habilidades
especificas.

BLOCO -2

ATIVIDADES RITMICAS E EXPRE

SSIVAS

Vivencia a cultura patrimonial e hegemobnica da danca e do ritmo.

Dramatiza e reproduz movimentos corporais.

Interpreta, reproduz e cria movimentos corporais.

BLOCO -3

CONHECIMENTO SOBRE O CORPO

Percebe as modificacdes fisioldgicas e estruturais do seu corpo.

Conhece e estimula as capacidades fisicas.

Executa movimentos com lado dominante e ndo dominante.

Identifica as alteragdes fisiologicas do corpo no exercicio fisico.

Conhece de forma basica a anatomia estrutural do corpo humano.

Sabe identificar as capacidades fisicas durante o exercicio.

BLOCO -4

ATITUDINAL

Respeita a organizacdo das aulas e as diversidades do grupo.

Coopera e interage com atividades em equipe.

Mantém uma postura critica e condizente com as relagfes sociais.
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Participa e colabora ativamente das aulas.

Aluno (a):

MUSICALIZACAO

_ | 4° ano 5° ano
PERCEPCAO SONORA E MUSICAL
Lé e escreve notacdo convencional e ndo convencional. | 1° | 2° | 3° | 4° | 1° | 2° | 3° | 4°

Classifica sons do meio social e da natureza conforme a
intensidade.

Identifica  auditivamente  caracteristicas ritmicas,
melddicas, harmonicas e formais.

Identifica auditivamente e visualmente os instrumentos
musicais utilizados em diferentes épocas, estilos e
culturas musicais.

Utiliza vocabulario e simbologias apropriadas para
escrever e comparar diferentes tipos de sons e pecas
musicais de estilos e géneros similares.

Percebe as propriedades do som: altura (grave e agudo)
intensidade (forte e fraco) e duracéo (longo e curto).

Classifica sons graves e agudos na voz humana, ha voz
dos animais, em objetos e em instrumentos musicais.

Percebe diferentes sons e suas combinacfes.

Identifica as formas musicais (instrumental, a capella e
banda musical).

Possui percepcdo musical (volume, timbre, percepcao
sonora, melodia e ritmo).

Escuta e pesquisa sons e o0 siléncio em diferentes
espacos e nas composicoes.

INTERPRETACAO E COMUNICACAO

Aprecia a musica e suas nuances, por meio de
movimentos corporais.

Aprecia géneros musicais variados: folclérico, popular,
erudito e outros.

Expressa de forma corporal jogos e cantos (jogos das
notas musicais e jogo de andamento musical).

Conceitua ritmo, harmonia e melodia.

Identifica elementos da linguagem musical.

Diferencia musica popular de erudita.

Toca instrumentos acusticos, convencionais e nao
convencionais, individualmente e em grupo, na
interpretacdo de musica instrumental ou vocal
acompanhada.

CRIACAO E EXPERIMENTACAO

Confecciona instrumentos musicais com materiais
alternativos.

Registra em suportes de audio e video as criagbes
realizadas para avaliagcdo e aperfeicoamento.
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Cria letras de musica a partir de sua vivéncia. | | 1]

CULTURAS MUSICAIS NOS DIFERENTES CONTEXTOS

Memoriza cancdes tradicionais do repertorio nacional.

Observa a presenca e o comportamento dos elementos
musicais nas canc¢des tradicionais (folcldricas).

Identifica instrumentos musicais utilizados nas cancdes
folcloricas.

Reconhece diferentes géneros musicais e suas
variagdes ritmicas.

Compreende as caracteristicas da musica nas antigas
civilizacoes.

Analisa o0 processo histérico de producdo musical.

Diferencia os diferentes estilos musicais (musica
classica, popular...)
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4° ano
Trimestre/Data | Faltas Professor Coordenador Diretor Responsavel

Pedagdgico

10

)

20

)

30

I

40

I

Aprovado
5° ano

Trimestre/Data | Faltas Professor Coordenador Diretor Responsavel

Pedagogico

10

)

20

)

30

I

40

I

Aprovado
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OBSERVACOES SOBRE O PROCESSO DE APRENDIZAGEM




