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RESUMO

A preocupacdo com uma educacdo voltada para terceira idade esteve presente em
Conferéncias e Assembleias organizadas pela UNESCO e ONU. Alguns Programas e
metas resultados do Relatério Delors, Congresso de Viena (1982) sobre
envelhecimento, a Conferéncia de Pequim (1995) sobre a mulher e a Conferéncia de
Madri (2002), tornaram-se marcos internacionais que dao aporte para elaboracdo de
politicas publicas que atendem a terceira idade de maneira integral. O Problema de
Pesquisa: As narrativas de historia de vida das mulheres que frequentam a
Universidade Aberta para Terceira Idade — UCTI da Universidade Estadual de Ponta
Grossa, PR revelam diferentes experiéncias marcantes, bem como os papéis que
desempenharam influenciando e contribuindo na integragdo com o outro? Para
responder ao questionamento da pesquisa elaboramos como Objetivo Geral: analisar
as narrativas de vida das egressas da terceira idade por meio da histéria oral,
identificando diferentes discursos e subjetividades. Ao elaborarmos as indagacfes da
tese construimos os objetivos especificos para que dessem suporte ao objetivo geral,
gue séo: identificar o papel das mulheres da terceira idade enquanto protagonistas de
sua histéria de vida; registrar as experiéncias mais significativas e as memoarias
presentes na histéria de vida das mulheres na terceira idade, valorizando suas
narrativas; possibilitar que os registros dessas memorias sejam divulgadas e
contribuam para o enriquecimento da histéria local. A tese que buscamos defender é
gue as narrativas das idosas participantes da UCTI/UEPG séao ricas em lembrancas
presentes na memoéria e que seus conhecimentos, suas sabedorias e suas
experiéncias mais significativas ganham importancia a partir do momento que déo voz
a sua histéria de vida contribuindo com a integragdo com o0 outro. As narrativas
revelam as diferentes experiéncias de mundo e contribuem para a afirmacao de uma
identidade do “ocupar-se consigo mesmo”, em uma concep¢ao da hermenéutica do
sujeito. (FOUCAULT, 2004). Destacamos as contribuicbes de autores de género
Beauvoir, (1949), Butler (2003), Louro (2003; 2008), Scott (1992), Pedro (1994; 2007).
Para compreendermos o conceito de velhice recorremos as obras de Beauvoir (1990),
Aristoteles (1985), Platdo (1965), Cicero (2002), Séneca (2006). Para a Educacao
Permanente buscamos: Faure (1972), Furter (1974), Oliveira (1998), Vellas (2009).
Em relacdo as concepcOes tedricas da Historia Oral enquanto método nos
fundamentamos em: Montenegro (1992), Meihy (1997), Moraes (1994), Alberti (2004;
2008), Ferreira (2012), Portelli (1997;1998), Thompson (1992). Para Género e
envelhecimento: Debert (1996; 1997; 2004). Sobre a Memoria Bosi (1994; 2003),
Halbwachs (1990), Bobbio (1997), Pollak (2006), Le Goff (1990; 1993; 2003). A
Pesquisa Qualitativa adotou como método a Histdria Oral, Alberti (2008), Ferreira
(2000; 2012). Para a coleta de dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas,
gravadas com a autorizagdo das participantes. Os sujeitos da pesquisa foram 5
mulheres com mais de 70 anos da Universidade Continuada para a Terceira Idade da
UEPG/PR (UCTI). As perspectivas tedrico-metodoldgica para analise das entrevistas
estdo pautadas pela hermenéutica do sujeito. (FOUCAULT, 2004).

Palavras-chave: Género. Terceira Idade. Historia de vida. Memoéria. Narrativas.
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ABSTRACT

The concern with an education for the third age was present in conferences and
2assemblies organized by UNESCO and ONU. Some programs and goals achieved
from Report Delors, Congress of Vienna (1982) about aging, the Conference of Beijing
(1995), about the woman and the Conference of Madrid (2002) became international
marks that will give contribution for the elaboration of public policies that meet the third
age in an integral form. The Research Problem approaches: the narratives of women
life’s stories that attend the Opened University for third age UCTI of State University
of Ponta Grossa — PR reveal the different experiences striking as well as the roles that
played influencing and contributing in the integration with the other person. For
answering the research questionings we made as general goal analysing the life
narratives of removed people of the third age by an oral history, identifying different
speeches and subjectivities. During the preparation of the thesis questionings, we
made the specific goals for supporting the general one. The specific goals are: Identify
the role of the third age women as protagonists of their life’s stories, record the
experiences more meaningful and the memories present in the life’s history of the third
age women, appreciating their narratives, enable that the records of these memories
are uncovered and contribute for the enrichement of the local history. The thesis that
we look for defending is that the narratives of the elderly participants of UCTI/UEPG
are rich in regards present in memory and that their knowledge, their wisdom and their
experiences more striking acquire importance from the moment that they give voice for
their life”s history contributing with the integration with the other person. The narratives
show the different world experiences and contribute for the affirmation of a identity of
“occupy yourself’, in a conception of the subject hermeneutics Foucault (2004). We
highlight the contribution of authors like Beauvoir, (1949), Butler (2003), Louro (2003;
2008), Scott (1992), Pedro (1994; 2007). For the comprehension about the old age
concept we resort to works of Beauvoir (1990), Aristoteles (1985), Platdo (1965),
Cicero (2002), Séneca (2006). For a permanent education we look for Faure (1972),
Furter (1974), Oliveira (1998), Vellas (2009). In relation to the theoretical concepts of
the oral history while method we base ourselves in Montenegro (1992), Meihy (1997),
Moraes (1994), Alberti (2004; 2008), Ferreira (2012), Portelli (1997;1998), Thompson
(1992). For genre and aging Debert (1996; 1997; 2004). About the memory Bosi (1994,
2003), Halbwachs (1990), Bobbio (1997), Pollak (2006), Le Goff (1990; 1993; 2003).
The qualitative research addopted like method the Oral History, Alberti (2008), Ferreira
(2000; 2012). For the collection of data were performed semistructured, interviews
recorded with the authorizaton of the participants. The subjects of the research were
5 women with more than 70 years of the Continued University for the Third Age of
UEPG/PR (UCTI). The theoretical-methodological prospects for analysis of the
interviews are ruled by the subject hermeneutics. (FOUCAULT, 2004).

Key-words: Genre. Third Age. Life’s history. Memory. Narratives
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INTRODUCAO

Minha casa velha da ponte... assim a vejo e conto, sem
datas e sem assentos. Assim a conheci e canto com
minhas pobres letras. Desde sempre. Algum dia
cerimonial foste casa nova, num tempo perdido do
passado, quando maos escravas a levantaram em
pedra, madeirame e barro. Esquadrejaram tua ossatura
bronca, tracaram teus barrotées na cava certa e
profunda dos esteios altos, encaixaram teus
linhamentos, cumeeiras, pontaletes, freixais, arrochantes
e empenas, duras aroeiras, lavradas a machado, com
cheiro de florestas, arrastadas em carretdes de bois.
(CORALINA, 2003, p. 7-8)

Recorremos a Cora Coralina para abrir a apresentacdo da tese, citando um
trecho de seu poema, “Casa Velha da Ponte”.

A poeta Cora Coralina, quando escreve suas memarias da casa velha da ponte,
local em que passou sua infancia, fortalece a defesa aqui apresentada sobre a
importancia das memoarias que 0s sujeitos carregam ao longo da vida. A poetisa tinha
76 anos quando seu primeiro livro foi publicado e quase 90 anos quando sua obra
chegou as maos de Carlos Drummond de Andrade. Sua descricdo estava carregada
de vivéncia do cotidiano, os causos, as transformacdes sociais e historicas ao longo
do tempo. A memédria relatada com historias do cotidiano, a meméria do cheiro, a
memoria carregada de nostalgia. A poetisa tornou-se personagem da narrativa, a
Casa Velha da Ponte recuperou a histéria da autora, bem como dos moradores com
suas historias de vida. (CORALINA, 2003).

Neste meio me criei e me fiz jovem. Meus anseios extravasaram a velha casa.
Arrombaram portas e janela, e eu me fiz ao largo da vida. Andei por mundos
ignotos e cavalguei o corcel branco do sonho. Pobre, vestida de cabelos
brancos, voltei & velha CASA DA PONTE, barco centenério encalhado no Rio
Vermelho, contemporaneo do Brasil Col6énia, de monarcas e adventos [...]
(CORALINA, 2003, p. 12).

Essa aluséo a Cora Coralina justificamos pela narragcdo do sujeito participante

do processo de construcdo de sua memoria e pela valorizagdo de histérias de vida,
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bem como para dar visibilidade e pertencimento a terceira idade em uma sociedade
excludente e ainda predominantemente com discursos patriarcalistas?.

O interesse pelo tema surgiu apds uma palestra sobre Memoria e Identidade
Cultural que proferimos para os alunos (as) da terceira idade da Universidade
Estadual de Ponta Grossa, em 2011, com a tematica histéria e memoéria. Observamos
que as narrativas dos (as) participantes do Programa sado muito ricas, e os (as)
mesmos (as) ansiavam por dar voz as suas memarias, o que nos levou a reflexao
sobre o tema.

A Universidade Estadual de Ponta Grossa, em 1992 criou o Projeto
Universidade Aberta para Terceira ldade com o objetivo de trabalhar a educacao
permanente e em 1994 foi criada a Universidade Continuada para Terceira Idade
(UCTI), com a finalidade de acolher os idosos que participaram da UATI e apos
formatura gostariam de retornar para a instituicdo. (OLIVEIRA; SCORTEGAGNA;
OLIVEIRA, 2015).

As histérias orais de vida constituem-se em rico material bibliografico, sobre
sujeitos especificos. Nessa tese o0s sujeitos compdem-se do estudo de género com
enfoque para mulheres que frequentam a Universidade da Terceira Idade da UEPG,
Ponta Grossa, PR.

Esta tese buscou registrar a forma como 0s sujeitos tornam-se sujeitos a partir
de uma hermenéutica do sujeito, tema de investigacao de Foucault (2004). Assim,
realizamos uma investigacao da histéria de vida de mulheres participantes da UCTI-
UEPG para averiguarmos o modo pelo qual esses sujeitos idosos constroem suas
narrativas e de como o “cuidado de si”, esta inserido em seu cotidiano.

Defendemos a perspectiva epistemoldgica pés-estruturalista? para estudo de

género fortalecendo assim as reflexdes sobre o sujeito subjugado, excluido da

1 “PATRIARCALISMO pode ser definido como uma estrutura sobre as quais se assentam todas as
sociedades contemporaneas. E caracterizado por uma autoridade imposta institucionalmente, do
homem sobre mulheres e filhos no ambiente familiar, permeando toda organizacao da sociedade, da
producdo e do consumo, da politica, a legislacdo e a cultura. Nesse sentido, o patriarcado funda a
estrutura da sociedade e recebe reforc¢o institucional, nesse contexto, relacionamentos interpessoais e
personalidade, sdo marcados pela dominagéao e violéncia”. (BARRETO, 2004, p. 64).

2 [...] O pos-estruturalismo deve ser visto como um movimento que, sob a inspiracdo de Friedrich
Nietzsche, Martin Heidegger e outros buscou descentrar as “estruturas”, a sistematicidade e a
pretenséo cientifica do estruturalismo, criticando a metafisica que lhe estava subjacente e estendendo-
se em uma série de diferentes dire¢8es, preservando, ao mesmo tempo, os elementos centrais da
critica que o estruturalismo fazia ao sujeito humanista. (MICHAEL, 2000, p. 10).
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sociedade e vitima das relacdes de poder. Género € aqui entendido como as
diferengas psicologicas, sociais e culturais entre homens e mulheres. O género esta
ligado a no¢Bes socialmente construidas de masculinidade e feminilidade.

O pos-estruturalismo emerge da busca de superacdo de uma analise historica
e socioldgica linear e total da realidade, os tedricos do pds-estruturalismo fazem uma
critica ao estruturalismo por considerarem os fendmenos sociais como meras
manifestacdes de ordem estrutural e ndo expressao da acdo humana.

Nesta perspectiva, de sujeito social na sua realidade concreta, € que se discute,
a presenca do género feminino em Universidades Abertas para Terceira Idade como
fenbmeno de socializacdo contemporanea. O sujeito se constréi pela realidade
concreta com significados e significacfes sociais e culturais, ou seja, o sujeito é plural,
heterogéneo.

Esta reflexdo sobre o “sujeito subjetivo™ no estudo de género ligado a terceira
idade e a insercéo desses sujeitos em Universidades Abertas para Terceira Idade,
requer uma discussao referente ao envelhecimento como processo psicossocial que
apresenta novas possibilidades de interacdo e de socializacdo, mas ele é também
acompanhado por desafios ainda desconhecidos. “E por isso que um estudo sobre a
velhice deve tentar ser exaustivo. Sendo meu objetivo essencial o de trazer a luz o
que é, hoje em dia, o destino das pessoas velhas.” (BEAUVOIR, 1990, p. 16).

Quando discutimos a presenca de género como elemento de analise,
enfatizamos a defesa de Judith Butler (2003) afirmando que género € um atributo
cultural construido socialmente.

Louro (1997), na apresentacéo do livro “Género sexualidade e educagao: uma
perspectiva pos-estruturalista”, faz uma narrativa de sua histéria de vida contando
quando se tornou feminista e comecou a escrever sobre género. A autora apresenta
0 conceito de género como construcao social. Deve-se pensar género de forma plural,

constituindo assim a identidade dos suijeitos.

Pretende-se, dessa forma, recolocar o debate no campo do social, pois é nele
gue se constroem e se reproduzem as relacges (desiguais) entre os sujeitos.
As justificativas para as desigualdades precisariam ser buscadas nédo nas

3]...] em todas estas expressoes ha a ideia de um movimento real, movimento real do sujeito em relacéo
a si mesmo. Nao se trata simplesmente, como na ideia, por assim dizer, “nua” do cuidado de si, de
prestar atencéo a si mesmo, de dirigir o olhar a si ou de permanecer acordado e vigilante em relacéo a
si mesmo. Trata-se, realmente, de um deslocamento, um certo deslocamento — sobre cuja natureza
precisaremos interrogar o sujeito em relacdo a si mesmo. O sujeito deve ir em dire¢do a alguma coisa
que é ele proprio [...]. (FOUCAULT, 2004, p. 302).
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diferencas biolégicas (se é que mesmo essas podem ser compreendidas fora
de sua constituicdo social), mas sim nos arranjos sociais, na histéria, nas
condicdes de acesso aos recursos da sociedade, nas formas de
representacdo. (LOURO, 1997, p. 22).

Género é um dos elementos que faz parte das relagbes sociais, assim como
classe, raga, geracdo e outras categorias. Género € um elemento constitutivo das
relacGes sociais fundadas sobre as diferencas. (SCOTT, 1992). Simone de Beauvoir
(1949), enfatiza que o sujeito nasce homem ou mulher apenas do ponto de vista
bioldgico, sua identidade sera construida ao longo de sua vida.

As reflexBes aqui apresentadas colocam como protagonistas de sua propria
historia de vida, a narrativa de mulheres idosas. Assim, recorremos as discussfes
filosoficas de Foucault (2004) guando insere o sujeito no cenario principal de pesquisa.
A Hermenéutica do Sujeito, curso ministrado por Foucault no Collége de France em
1982, abordou temas que remontam a discussdes relativas a subjetividade e verdade,
valorizando o sujeito como elemento do préprio conhecimento.

Suas aulas foram gravadas e posteriormente transcritas, resultando na obra
postuma Hermenéutica do Sujeito (2004). Foucault falando sobre o sujeito e o cuidado
de si recorre aos fildsofos gregos helenisticos, Alcibiades, Platdo e Sdcrates, “ [...]
cuidado de si é, com efeito, algo que, tem sempre necessidade de passar pela relacdo
com um outro” (FOUCAULT, p. 73). Nesta frase, Foucault quer dizer que o sujeito
deve ter o cuidado consigo mesmo como sujeito que se valoriza e se ama.

Esse estudo foca a subjetividade das participantes do curso do Programa
Universidade Continuada para Terceira Idade (UCTI). A subjetividade diz respeito aos
sentimentos e a opinido sobre determinados assuntos, ela é formada por meio de
crencas de valores de convivéncias que 0s sujeitos com suas experiéncias de vida e
historias de vida estabelecem na sociedade.

A luta por uma subjetividade moderna se apresenta como direito a diferenca e
direito a variacdo, a metamorfose, a transformacéo do sujeito. (DELEUZE, 1942, p.
114).

Kant (2006) em sua obra “Critica da Raz&o Pratica”, enfatiza em sua defesa ao
subjetivismo “substituir a necessidade subijetiva, isto €, o costume, a necessidade
objetiva que sb existe nos juizos a priori, significa negar a razdo o poder de julgar
sobre o objeto.” (KANT, 2006, p. 23).
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Para Kant (2006) a subjetividade € colocada no sentimento e depende da
sensacao de prazer, dor ou qualquer outro sentimento préprio de cada sujeito
expressada pela variacdo dos sentimentos. A subjetividade ndo € propriedade dos
objetos, ndo sdo dados pela experiéncia, mas pertencem ao sujeito cognoscente.

Essa abordagem coloca em evidéncia a subjetividade das mulheres, foco de
pesquisa, com suas narrativas. A valorizacdo da memdéria* relaciona-se a construgéo
de relatos em sua subijetividade.

A memoaria surge, entdo, como um instrumento eficaz para fazer historia, fazer
ciéncia, colocar individuos em contato com sua vida passada. A memoria, na velhice,
€ uma construcao de pessoas, agora envelhecidas, que ja trabalharam e vivenciaram
algo em uma sociedade que se transforma.

Assim memodéria € o verdadeiro nome da relacdo consigo, ou do afeto de si por
si. “[...] o tempo com sujeito, ou melhor, subjetivagdo, chama-se memodria.”
(DELEUZE, 1942, p. 115). A memdria aqui discutida apresenta-se ndo como producao

do conhecimento, mas sim como fonte de ressignificacdo da cidadania.

A narracdo das memoarias e a escrita da histéria ndo podem ser monopolio da
universidade, mas instrumento das mais diferentes comunidades
interpretativas para a produgéo de um discurso genuinamente libertador, que
toma corpo ao incentivar que o sujeito se reconheca e, dessa forma, se torne
capaz de envolver-se com o0 mundo, responsabilizando-se, na medida de
suas circunstancias, de seus limites e possibilidades, pelas trocas culturais
em sentido amplo e restrito. (NUNES, 2003, p. 22).

As memorias sdo relacionadas ao processo de subjetivagdo que incluem
sensacdes, imagens mentais, prazeres, fatos vividos intensamente ou sofridamente.
As memarias sao ancoradas no espaco e no tempo, séo narradas a partir de um lugar
especifico. As memodrias ndo sao objetos, elas sdo experiéncias intrinsicamente
vividas pelos sujeitos.

O debate epistemoldgico que se da no campo de investigacao caracteriza-se
neste momento como processo para captar a realidade a ser conhecida, ou seja, de
um processo de conhecimento menor para um conhecimento maior destacando que
o conhecimento € provisério, ndo acabado. Para essa afirmacdo recorre-se a

Nietzsche (2012), o qual afirma que as coisas nao sao neutras, ndo existe um saber

4[...] olhar e meméria devem estar ligados um ao outro em um Gnico movimento do espirito que, por
um lado, dirige [0] olhar para as coisas e, por outro, reativa na memoéria o nome destas diferentes coisas
[...]. (FOUCAULT, M. 2004, p. 358).
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altimo predeterminado, € necessaria uma busca interpretativa, da qual se obtém
multiplas verdades. A posteriori ha uma reflexdo, analise do processo de producao do
conhecimento.

Tratando-se de estudo sobre histéria de vida, memaria e identidade de género
no espago da Universidade Aberta para Terceira Idade da Universidade Estadual de
Ponta Grossa, faz-se necessério contextualizar o que séo esses programas.

Os programas criados nas Universidades com ac¢0es voltadas para a terceira
idade séo resultado de propostas realizadas pela Organizacdo da Nacfes Unidas
(ONU) e Organizagédo das Nacdes Unidas para a educacao, a ciéncia e a cultura
(UNESCO). As primeiras instituicdes universitarias voltadas ao segmento da Terceira
Idade aparecem na década de 1960, na Franca, visando criar um espaco de cultura e
de sociabilidade por meio de atividades ocupacionais e ladicas para que 0s idosos
preenchessem seu tempo livre.

Peixoto (1997) menciona que essas universidades eram denominadas como
Universidade do Tempo Livre. A segunda iniciativa nesse campo foi em Toulouse, ha
Franca, em 1973 (Universidade da Terceira Idade — UTI), voltada para o ensino e
pesquisa. Pierre Vellas é considerado como fundador das Universidades da Terceira
Idade. (PEIXOTO, 1997).

No ambito das universidades estaduais do Brasil a Universidade Estadual de
Ponta Grossa, Parana, em 1992, foi a primeira a iniciar suas atividades voltadas para
terceira idade, seguida da Universidade de Sdo Paulo em 1993 e da Universidade
Estadual do Rio de Janeiro também em 1993. A Universidade Estadual de Ponta
Grossa atende os principios da Educacéo Permanente.

A Educacdo Permanente apresenta-se como resposta a busca por novos
espacos de intercambio cultural e social e pela busca de novos conhecimentos. Esse
modelo de educacao defende as aprendizagens continuas, seu foco esta na formagao
do sujeito integral, construtor do seu proprio conhecimento. O homem é um ser
incompleto, precisa aprender ao longo da vida, “[...] o inacabamento do ser ou sua
inconclusdo €& proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento [...]”
(FREIRE, 1997, p. 55).

O processo de aprender a aprender € uma constante na vida, pois a cada dia
nds construimos, elaboramos e reelaboramos conceitos, aprendemos com o outro em

um ato de amorosidade. “O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com
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seu gesto a relacdo dialégica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade,
como inconclusao em permanente movimento da Histéria”. (FREIRE, 1997, p. 154).

Em 1971, a UNESCO criou uma comissao formada por sete especialistas em
Educacao de varios paises para realizarem um relatorio sobre a educacdo que se
encontrava em mudangas principalmente p6s movimentos sociais de maio de 1968
na Franca que buscavam dentre as reinvindica¢des uma reforma da educacgdo. Assim
Edgar Faure, um dos especialistas da comissédo, elaborou o relatério® que recebeu
seu nome.

O relatério Faure “Aprender a Ser: a educacéao do futuro” realizado no primeiro

semestre do ano de 1972 na Franca, apresenta o conceito de Educacao Permanente.

A educacédo do homem moderno é considerada, em um grande ndmero de
paises, como um problema de enorme dificuldade, e, em todos, sem excecao,
como uma tarefa da maior importancia. Trata-se de um assunto vital, de
alcance universal, para todos os homens que estdo preocupados em
melhorar o mundo de hoje e preparar para amanha®. (FAURE, 1973, p. 21,
traducdo das autoras).

Faure, ao longo do relatério apresenta pontos significativos para a Educacao,
entre elas a necessidade da valorizacdo e investimento para uma Educacao
Permanente.

Werthein; Cunha (2000, p. 14), também fazem uma reflexdo sobre a Educacao

Permanente:

Uma educacdo formadora das pessoas, cujo advento se torna mais
necessario a medida que coacbes sempre mais duras separam e
fragmentam cada ser. Trata-se entdo de ndo mais adquirir, de maneira
exata, conhecimentos definitivos, mas de preparar para elaborar ao longo
de toda a vida, um saber em constante evolucdo e de aprender a ser.
Os eixos norteadores do Relatorio Faure relacionados a educacao permanente
e cidade educativa abriram discussfes sobre mudancas no sistema educacional em
todos os paises signatarios da UNESCO.
As conferéncias elaboradas pela UNESCO, no que se refere a conceituacao de

Educacdo Permanente e aprendizagem ao longo da vida sdo relevantes para a

5 Encontramos o relatério em francés e espanhol e entdo realizamos a traducéo.

6 La educacién del hombre moderno esta considerada, en un gran niimero de paises, como problema
de excepcional dificultad, y en todos sin excepcién como tarea de la mas alta importancia. Constituye
un tema capital, de envergadura universal, para todos los hombres que se preocupan de mejorar el
mundo de hoy y de preparar el del mafiana. (FAURE, 1972, p. 21).
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compreensao sobre a temética aqui defendida. Dentre as Conferéncias relacionadas
sobre a educacdo de adultos somente a Conferéncia de Hamburgo — Alemanha
menciona a educacao para idosos. A 32 Conferéncia realizada em Toquio no Japao
em 1972, que teve como tema “A Educacédo de Jovens e Adultos no contexto da
Educagcéo Permanente”, seguida da Conferéncia de Nair6bi em 1976 também com
énfase na Educacgéo Permanente. E a 5% Conferéncia, realizada em Hamburgo na
Alemanha, em 1997 em uma perspectiva da educacéo ao longo da vida inclui como
objetivo no item 21 a visibilidade do idoso no contexto da educacao de adultos.

A preocupacdo com a educacao voltada para os idosos no Brasil é anterior a
Conferéncia de Hamburgo, porém a citamos aqui como documento que discute a
Educacdo de adultos fazendo mencédo em seu relatorio sobre uma educacao para
idosos. Os relatdrios da UNESCO anteriores a Declaracdo de Hamburgo de 1997
apenas apresentam a educacgao sem dar visibilidade a terceira idade.

A historia de vida das mulheres que frequentam as UATI/UCTI é rica de
lembrancas e de memoria, e essa histéria devera ser registrada, valorizando-se assim
o papel social que cada mulher como protagonista de seu tempo conquistou ao longo
de sua vida.

A sociedade contemporanea conta com uma proporcao crescente de pessoas
com mais de 60 anos’, neste sentido a questdo da importancia social sobre o
envelhecimento tem alcancado destaque em discussdes académicas. O estudo sobre
a terceira idade, além de preocupar-se com o fator do processo fisico do envelhecer
também se preocupa com os fatores sociais e culturais destinados a esses sujeitos.

Marco Tulio Cicero, importante fildsofo da Roma antiga em 106 a.C, no tépico
fio da lembranga da obra “Saber envelhecer: e a amizade”, enfatiza a importancia de
se valorizar a memoria dos idosos e de manté-los ativos. Essa afirmacéo atrelada as
discussdes teoricas relacionadas ao género feminino na terceira idade nos faz refletir
sobre o papel da mulher em diferentes épocas e qual a importancia que as mesmas

desempenhavam. Essas reflexdes nos dao suporte para trabalharmos com a memoria

7 O IBGE — PNAD - IPEA, 2011 apresentam dados sobre a populacdo idosa: [...] participacdo na
populacéo brasileira passou de 0,9% para 1,7%, entre 1992 e 2011. Embora o percentual seja baixo,
fala-se de 3,2 milh8es de pessoas com 80 anos ou mais. Isso leva a uma heterogeneidade do segmento
idoso, pois este passa a incluir pessoas de 60 a mais de 100 anos de idade. (Tendéncias demograficas
mostradas pela PNAD 2011. In: Comunicados do IPEA, caderno n°® 157, 2012).
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de maneira sincronica® (tempo social, descontinuo, mdltiplo, heterogéneo, plural),
sobre fatos ocorridos ao longo da histéria de vida de mulheres que frequentam a UCTI-
UEPG (Universidade Continuada para Terceira Idade). [...] O tempo dos discursos nao
€ a traducdo, em uma cronologia visivel, do tempo obscuro do pensamento [...]
(FOUCAULT, 2008, p. 138).

Simone de Beauvoir (1990), relatando sobre as condi¢cfes de vida do idoso em
sociedades primitivas e tribais registra como essas comunidades abandonam ou
amparam os considerados mais velhos e como a velhice é tratada nas sociedades
ndo tribais e primitivas contemporaneas®. Neste contexto estuda a condigao, “velhos”
enquanto categoria social, afirmando, [...] “velhice” tem dois sentidos, diferentes. E
uma certa categoria social, mais ou menos valorizada segundo as circunstancias. E,
para cada individuo, um destino singular — o seu proprio [...] (BEAUVOIR, 1990, p.
109).

Seguindo a descricdo histérica sobre a velhice em diferentes sociedades
Beauvoir (1990), da visibilidade a mulher mais uma vez, utilizando método diacrénico

para categorizar:

[...] arigor, pode-se falar de uma histéria da mulher, pois esta foi o simbolo e
0 espaco de certos conflitos masculinos: entre sua propria familia e a de seu
marido, por exemplo. Na aventura humana ela nunca foi sujeito, mas, pelo
menos, foi pretexto e moével; sua condi¢do evoluiu segundo uma linha
caprichosa, mas significativa. (BEAUVOIR, 1990, p. 110).

Beauvoir (1990), comparando a situagédo social entre homens e mulheres
aponta que até mesmo na velhice se acentua o descaso que se da ao género feminino
ao longo da histéria em determinadas sociedades. As mulheres sofrem com

esteredtipos arraigados em uma sociedade predominantemente patriarcal. “[...]

8 “[...] A sincrénica conhece somente uma perspectiva, a das pessoas que falam, e todo o seu método
consiste em recolher-lhes o testemunho; para saber em que medida uma coisa € uma realidade, sera
necessario e suficiente averiguar em que medida ela existe para a consciéncia de tais pessoas.” (p.
133). A sincronia € subjetiva e a diacronia é objetiva. In: SILVA, J. P. da. Saussure e a diacronia cem
anos depois. José Pereira da Silva Cadernos do CNLF, Vol. XVII, n° 03 - Minicursos e Oficinas. Rio
de Janeiro: CiFEFIL, 2013. Disponivel em: <http://www.filologia.org.br/xvii_cnlf/min_ofic/12.pdf>.
Acesso em 27 de novembro de 2017.

9 Nas sociedades nao primitivas contemporaneas no momento em que se da a pesquisa de Beauvoir,
a velhice era vista como uma questdo de poder presente nas classes dominantes. Até o século XIX
nunca se fez menc¢éo aos velhos que ndo possuiam poder aquisitivo, eles eram pouco numerosos e a
longevidade so era possivel para as classes abastadas. (BEAUVOIR, 1990).


http://www.filologia.org.br/xvii_cnlf/min_ofic/12.pdf
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Confucio falando sobre a familia mencionou que toda casa deveria obediéncia ao
homem mais idoso [...] uma vez que a mulher devia obediéncia a seu marido e n&o
tinha nenhum recurso contra ele.” (BEAUVOIR, 1990, p. 112).

Os discursos patriarcais e machistas construidos ao longo da histdria tenderam
a inferiorizar a mulher e a excluir da histéria como sujeito. Somente a partir de 1960
com o movimento feminista, e no Brasil, década de 1970 e mais efetivamente década
de 1980 as mulheres déo inicio a um discurso de emancipacédo e empoderamento'®

gue passa de maneira lenta a ter visibilidade na sociedade.

Certamente os discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem é mais que
utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais que os torna
irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse "mais" que é preciso fazer
aparecer e que é preciso descrever. (FOUCAULT, 2008, p. 55).

Os discursos construidos pelos sujeitos desta pesquisa tiveram vez e voz para
exporem suas concepc¢des sociais, historicas, religiosas, politicas, entre outras
categorias. “Nao importa quem fala”, mas o que ele diz ndo é dito de qualquer lugar.
E considerado, necessariamente, no jogo de uma exterioridade.” (FOUCAULT, 2008,
p. 139).

As contribuicbes dos tedricos ja nominados, apresentam interpretacdes
dindmicas sobre género enfatizando a luta, contradi¢cdes ideoldgicas e as relagdes de
poder. Os discursos emergiram da histéria de vida das mulheres egressas da UCTI-
UEPG. Discursos construidos a partir das memoarias presentes e rememoradas.

A memoria € uma escrita que caminha com a vida, escrita de uma memaria que
nao se apaga, que pode ser rememorada. As Universidades Abertas para Terceira
Idade constituem-se em rico espaco de memoarias, de diferentes identidades. As
histérias de vida podem ser registradas, valorizando-se a histéria do sujeito em sua
subjetividade. Pontuamos nesta tese algumas discussfes que se colocaram
presentes, focando o género mulheres na terceira idade da UCTI-UEPG, que de

alguma maneira poderiam ainda apresentar um discurso patriarcal’.

10[...] quando se fala em empoderamento, sugere-se que existem grupos que estdo a margem do poder
e que necessitam de apoio para empoderar-se. Neste sentido, todo grupo social possui poder, no
espaco direto em que estéd inserido. (OLIVEIRA; SCORTEGAGNA; OLIVEIRA, 2015, p. 30).

11 Para melhor compreenséo referente ao discurso do “patriarcado”, presente na fala das mulheres,
fazer a leitura “N&o ao sexo rei” de Michel Foucault. No livro: Microfisica do Poder (1997).

“Vivemos em uma sociedade que em grande parte marcha "ao compasso da verdade" — ou seja, que
produz e faz circular discursos que funcionam como verdade, que passam por tal e que detém por este
motivo poderes especificos. A producdo de discursos "verdadeiros" (e que, além disso, mudam
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Assim elaboramos o problema de pesquisa: As narrativas de histéria de vida
das mulheres que frequentam a Universidade Aberta para Terceira Idade — UCTI da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, PR revelam diferentes experiéncias
marcantes, bem como os papéis que desempenharam influenciando e contribuindo
na integragdo com o outro?

Para responder ao problema seguimos algumas perguntas norteadoras: Qual
€ o papel das mulheres na terceira idade enquanto protagonistas de sua propria
histéria? Qual a trajetéria de vida dessas mulheres? Elas encontraram legitimidade no
espaco da UCTI para se posicionarem enquanto protagonistas de sua historia de
vida? Sera que essas mulheres foram retraidas ou reprimidas por uma cultura de
dominacdo de um poder simbolico e arbitrario sobre elas? Como as mulheres
entendem seu género, reconhecendo que género é uma construcdo social que difere
para cada sujeito?

Em relacdo ao poder instituido na sociedade, buscou-se na obra “Microfisica
do poder” de Foucault (1997), entender como se da o controle social por meio de micro
poderes, controle sobre os corpos, gestos, atitudes, habitos, entre outros, téo
cobrados ao género em diferentes épocas.

Bourdieu (2010), na obra “A dominagédo masculina”, também nos da aporte para
alicercar a problemética acima apresentada, quando se refere ao questionamento em

relacdo a dominacao do masculino sobre o feminino.

O dominante esta dominado por sua dominacdo. A dominacdo funciona
porque o dominado ndo é consciente de ser dominado. “Os dominados
aplicam categorias construidas do ponto de vista dos dominantes as relagfes
de dominacéo, fazendo assim ser vistas como naturais”. (BOURDIEU, 2010,
p. 24).

Para responder aos questionamentos levantados elaboramos os seguintes
objetivos. Sendo o Objetivo Geral: Analisar as narrativas de vida das egressas da
terceira idade por meio da historia oral, identificando diferentes discursos e
subjetividades. Ao elaborarmos as indagacfes da tese construimos os objetivos
especificos para que dessem suporte ao objetivo geral; identificar o papel das

mulheres da terceira idade enquanto protagonistas de sua histéria de vida; registrar

incessantemente) é um dos problemas fundamentais do Ocidente. A histéria da "verdade" - do poder
préprio aos discursos aceitos como verdadeiros — esta totalmente por ser feita”. (FOUCAULT, 1997,
231).
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as experiéncias mais significativas e as memdrias presentes na historia de vida das
mulheres na terceira idade, valorizando suas narrativas; possibilitar que os registros
dessas memoérias sejam divulgadas e contribuam para o enriquecimento da histéria
local.

As histérias de vida sdo fontes de depoimentos inesgotaveis, e as narrativas
das mulheres da terceira idade, as quais muitas vezes ndo tem alguém para escutéa-
las, poderiam ser registradas, dando assim importancia a sua historia.

A tese que buscamos defender é que as narrativas das idosas participantes da
UCTI/UEPG sao fontes ricas em lembrancas presentes na memoria e que seus
conhecimentos, suas sabedorias e suas experiéncias ganham importancia a partir do
momento que narraram, que dao voz a sua histdria de vida contribuindo com a
integracdo com o outro.

As narrativas revelam as diferentes experiéncias de mundo e contribuem para
a afirmagdo de uma identidade do “ocupar-se consigo mesmo”, defendida por
Foucault (2004). O sentimento de mostrar que sdo capazes de contar sua historia para
alguém que as ouca, acaba por fortalecer a relacdo familiar e social tornando-as
protagonistas de suas narrativas.

Nesta pesquisa utilizamos uma abordagem qualitativa, “a pesquisa qualitativa
busca respostas para questdes que levam em conta como a experiéncia social é
criada e como ela produz o seu significado.” (FERREIRA; BOURGUIGNON;
OLIVEIRA JR, 2012, p. 140).

Na pesquisa qualitativa, os elementos subjetivos, referentes ao
comportamento humano ou a natureza conceitual dos dados sobrepde-se,
em importancia, a determinacdo de quantidade numérica ou volumétrica.
Trata-se de uma categorizacao do mundo social que permite a interpretacao
daquilo que é vivido. (ROSA; ASHTON, 2008, p. 440).

A pesquisa qualitativa com base em Creswell (2014), adotou como abordagem
conjunta, a pesquisa de estudo narrativo. “Pesquisadores narrativos coletam histérias
de individuos (além de documentos e conversas coletivas) sobre as experiéncias
vividas por eles.” (CRESWELL, 2014, p. 69).

A pesquisa qualitativa em consonancia com uma abordagem de pesquisa de
estudo narrativo, acrescentam subsidios tedricos metodoldgicos para a construcao do

estudo proposto.
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Os procedimentos para implantar esse tipo de pesquisa consistem em focar
no estudo de um ou mais dois individuos, reunir dados por meio da coleta das
suas histérias, relatar as suas experiéncias individuais e ordenar
cronologicamente o significado dessas experiéncias (ou usar estagios do
curso davida). (CRESWELL, 2014, p. 68).

Combinando essas duas abordagens, temos uma analise criteriosa de
estratégias para a andlise das narrativas de vida.

No ambito da pesquisa qualitativa e da pesquisa de estudo narrativo optamos
por trabalhar com histérias de vida como metodologia da Historia Oral. As histérias
de vida sdo um processo de investigacao que envolve o sujeito pesquisador e o sujeito
pesquisado por meio de entrevista.

Para construcdo do método de pesquisa buscamos auxilio na, Associacao
Brasileira de Histdria Oral bem como no Centro de Pesquisa e Documentacdo de
Historia Contemporanea do Brasil (CPDOC) que € a Escola de Ciéncias Sociais da
Fundacdo Getllio Vargas. Também buscamos no Museu da Pessoal?, artigos,
disponiveis no site’® que tratam da histéria oral como método de pesquisa para

registrar histérias de vida.

Tendo como base o conceito de que a memoéria de cada um de ndés, enquanto
individuos, assim como a memdria coletiva de um dado grupo é seletiva,
entendemos que o que fica registrado é certamente o que, de alguma forma,
tem significado para aquele individuo e/ou grupo. Neste sentido, o que é
selecionado e organizado como parte de uma narrativa é o que interessa e
nao a “verdade” histérica por tras da narrativa. Da mesma maneira, nao é
exatamente o “passado” que fica registrado, mas sim o “presente” do
narrador. (WORCMAN, 2014, p. 2).

Optamos por trabalharmos com o método da Historia Oral de vida que se
construiu com a estruturacao da entrevista, cujo ponto de partida foi a gravacdo, em

audio, registrando as memoérias dos sujeitos que fazem parte da pesquisa. Apos

transcricdo das narrativas, o texto elaborado foi apresentado as entrevistadas para

121...] O Museu da Pessoa é um museu virtual que coleta, preserva e compartilha histérias de vida.
Fundado em S&o Paulo, em 1991, nasceu com o objetivo de dar a oportunidade para que toda e
qualquer pessoa pudesse registrar e preservar sua histéria de vida como parte da meméria social;
acreditando que essas histérias constituem fontes de informacdes que permitem intervencdes sociais
em diversas areas como a pesquisa, educacao, a cultura, a formacéo de politicas publicas e a producéo
de conteldo para as midias de comunicacao [...] (WORCMAN, K. Como histérias de vida mostram
cidades invisiveis. 2014, p. 01. Disponivel em:
<http://www.museudapessoa.net/public/editor/como_hist%C3%B3rias_de_vida_mostram_cidades_inv
is%C3%ADveis.pdf>. Acesso em 28 de marc¢o de 2016).

13 Disponivel em: <http://www.museudapessoa.net>. Acesso em 28 de marco de 2016.


http://www.museudapessoa.net/public/editor/como_hist%C3%B3rias_de_vida_mostram_cidades_invis%C3%ADveis.pdf
http://www.museudapessoa.net/public/editor/como_hist%C3%B3rias_de_vida_mostram_cidades_invis%C3%ADveis.pdf
http://www.museudapessoa.net/
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gue as mesmas concordassem ou discordassem sobre o que narraram, permitindo
assim a publicacéo.
[...] a narracéo das histérias de vida permite remexer o passado, reordenéa-lo,
contextualiza-lo no tempo, no espago e no contexto de cada individuo,

entretecé-lo na teia da historia — a historia de uma pessoa — e compreendé-
la na sua natureza multifacetada. (ALARCAO, 2004, p. 9).

O didlogo € uma condicao imprescindivel para a construcéo social do sujeito.
InvestigacBes com historias de vida representam uma estratégia diferenciada de
pesquisa por envolver questdes cognitivas, emocionais, sociais, morais, éticas,
religiosas, entre outros. Sao histdrias de vida investigadas a partir de um ponto de
vista subjetivo.

As historias de vida nédo falam s6 dos sujeitos individuais, mas nos permitem a
compreensao de contextos mais amplos, como o social, politico, cultural, econémico,
educacional, espacos no qual os sujeitos construiram em determinado periodo sua
histéria e ainda as constroem, porém com um novo olhar.

Além de fortalecer o conceito de “personagem historico”, a histéria oral também
trabalha com a questdo do cotidiano, evidenciando que a histéria dos “cidadaos
comuns” que é trilhada em uma rotina explicativa na légica da vida coletiva de
geracdes que vivem no presente.

As perspectivas tedrico-metodologicas para analise das entrevistas esta
pautada pela Andlise Critica do Discurso de Foucault’*, e na hermenéutica do
sujeito’>. Na concepcdo poés-estruturalista o sujeito é contextualizado sécio

historicamente a partir da sua realidade. Os discursos ndo tém um significado Unico,

14 [...] Tem como influéncias as perspectivas provenientes do estruturalismo e pds-estruturalismo
francés, e nos trabalhos de Foucault essencialmente na sua preocupacdo com as relagdes entre poder
e conhecimento. Foucault (1972) usa o termo discurso quer para sugerir diferentes formas de estruturar
as areas do conhecimento e praticas sociais, quer para se referir ao desenvolvimento mais amplo e
historico das praticas linguisticas. Os Discursos nao refletem ou representam sé entidades e relagdes
sociais, eles constroem-nas ou constituem nas diferentes combina¢cdes de Discursos relativos a
mudancas sociais especificas, produzem um novo e complexo Discurso [...]. (NOGUEIRA, C. A andlise
do discurso. In: Almeida e E. Fernandes (Edts), Métodos e técnicas de avaliacdo: novos contributos
para a pratica e investigacao. Braga: CEEP, 2001, p. 27).

5“0 eixo principal desta nova categoria, deste novo dominio da ascese, sera justamente a pratica
destes discursos verdadeiros, sua ativagao, ndo simplesmente na memaria ou no pensamento que 0s
apreende na medida em que se voltam regulamente para eles, mas ativagdo na propria atividade do
sujeito, isto é, tornando-o sujeito ativo de discursos verdadeiros. Esta outra, fase, este outro estagio da
ascese deve transformar o discurso verdadeiro, a verdade em éthos. E isso que se constitui 0 que
chamamos de &skesis.” (FOUCAULT, M. A hermenéutica do sujeito. 2004, p. 504).
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o discurso apresenta caracteristicas, intersubjetivas, dialdgica, contextual e concreta.
Os sujeitos do discurso sdo os atores historicos.

Os sujeitos desta pesquisa foram 5 mulheres acima de 70 anos da
Universidade Continuada para a Terceira Idade (UCTI) da UEPG/PR. A selecao das
5 entrevistadas se deu mediante o levantamento de quais mulheres frequentam a
UCTI h& mais de 10 anos. Assim estabelecemos alguns critérios para selecdo dos
sujeitos: Ser mulher, disponibilidade e interesse. A participacéo ativa nas atividades
da UCTI foi outro ponto relevante para a selecédo das entrevistadas.

Na estruturacéo desse trabalho, desenvolvemos quatro capitulos. No primeiro,
apresentamos uma discussdo acerca do estudo de género, e uma descricdo dos
termos velho, idoso e terceira idade e como esses conceitos foram se constituindo ao
longo da histéria.

No segundo capitulo realizamos a reflexdo sobre as Universidades Abertas
para Terceira ldade a Educacdo Permanente e ao longo da vida e o contexto das
conferéncias organizadas pela ONU em relacédo a Educacao de Adultos, terceira idade
e género.

O terceiro capitulo apresenta uma discussao tedrica, abordando conceitos
relativos & Memoria, histéria de vida e narrativas.

O quarto capitulo expbe o encaminhamento metodolégico com os dados e a
analise da pesquisa, especificando as etapas da construcdo da tese. Assim esta
presente neste capitulo o enfoque epistemolégico pautado pelo pds-estruturalismo, as
entrevistadas participantes da pesquisa, bem como a fonte de pesquisa que sao 0s
proprios sujeitos participantes e a analise das narrativas coletadas com as entrevistas
a partir da hermenéutica do sujeito, do “cuidar de si”.

Os autores principais que nortearam a elaboragao desta tese foram: Foucault
(1995; 1997; 2004), Beauvoir (1949; 1990), Butler (2003), Louro (2003; 2008), Scott,
(1992), Pedro (1994; 2007), Aristoteles, (1985), Cicero (2002), Séneca (2006), Faure
(1972), Furter (1974), Oliveira (1998), Vellas (2009), Montenegro (1992), Meihy
(1997), Moraes (1994), Alberti (2004; 2008), Amado (1995), Ferreira, 2000; 2012,
Portelli (1997; 1998), Thompson (1992), Debert (1996; 1997; 2004), Bosi (1994; 2003),
Halbwachs (1990), Bobbio (1997), Le Goff 1990; 1993; 2003).

A partir da leitura desses tedricos outras fontes de referencial foram levantadas,
constituindo assim a discussao epistemoldgica da tese.
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A construgéo deste estudo pretende contribuir com pesquisas que abordem a
velhice em suas diferentes perspectivas, e também respaldem teoricamente
pesquisas sobre género na velhice. Consideramos que a tese € resultado de uma
exaustiva pesquisa, mas muito prazerosa pois nos permitiu um contanto direto com
0S sujeitos pesquisados estabelecendo um laco de amizade. O conhecer a si mesmo
passa pelo conhecimento e o respeito com o outro. O cuidado de si no cotidiano é

possivel pela relacdo de interacdo do sujeito com o0 outro no convivio social.
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CAPITULO 1
RELACOES DE GENERO NA VELHICE

1.1 PROBLEMATIZACAO DOS CONCEITOS: VELHO, IDOSO E TERCEIRA IDADE

Que idade tens, Colombina?
Sera a idade que pareces?...
Tivesses a que tivesses!

Tu para mim és menina.

(Manuel Bandeira, “Arlequinada”).

A populacdo mundial, e particularmente a brasileira, esta envelhecendo
progressivamente, isso implica a emergéncia de novas prioridades e exigéncias nos
diferentes niveis da organizacgéo social, resultando em novos olhares direcionados as
esferas politica, econémica e cultural.

O expressivo aumento de idosos na populacdo é um dado'® relevante, que
certamente, influenciara na elaboracdo de politicas publicas que assegurem a
qualidade no atendimento a esse segmento.

A representacdo social da pessoa envelhecida conheceu uma série de
designac¢Bes como velho, idoso e terceira idade. A conotac&o negativa do vocabuléario
velho é discutida na antropologia, sociologia, histéria e na gerontologia. Na
contemporaneidade o termo velho comeca a ser substituido por idoso ou terceira
idade. Destacamos neste estudo o envelhecimento como fendmeno intrinseco a

experiéncia humana e ligado a ideia de continuidade de um ciclo de vida.

A tendéncia contemporénea é rever 0s estere6tipos associados ao
envelhecimento, A ideia de um processo de perdas tem sido substituida pela
consideracdo de que os estigios mais avancados da vida sdo momentos
propicios para as novas conquistas, guiadas pela busca do prazer e da
satisfacdo pessoal. As experiéncias vividas e os saberes acumulados séo
ganhos que oferecem oportunidades de realizar projetos abandonados em
outras etapas e estabelecer relacdes mais proficuas com o mundo dos mais
jovens e dos mais velhos. (DEBERT, 2004, p. 14).

16 Em abril de 2017 na 502 reunido anual da Comissao sobre Populacdo e Desenvolvimento, ocorrido
na sede das Nac¢bes Unidas, em Nova York, John Wilmoth, diretor da divisdo populacional do
Departamento de Assuntos Econémicos e Sociais da ONU afirmou que, entre 2015 e 2050, a populacao
com mais de 65 anos na Europa ira aumentar de 23% para 28%. Na América do Norte, o percentual
correspondente subira de 18% para 23%. Até 2050, Asia, América Latina, Caribe e Oceania terdo mais
de 18% de sua populagdo com mais de 65 anos. Disponivel em: https://nacoesunidas.org/cupula-da-
onu-discute-envelhecimento-populacional-e-desenvolvimento-sustentavel/. Acesso em 17 de agosto
de 2017.


https://nacoesunidas.org/cupula-da-onu-discute-envelhecimento-populacional-e-desenvolvimento-sustentavel/
https://nacoesunidas.org/cupula-da-onu-discute-envelhecimento-populacional-e-desenvolvimento-sustentavel/
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Com uma perspectiva histérica realizamos uma descri¢céo sobre a velhice e os
esteredtipos sobre o envelhecimento ao longo dos tempos. A velhice classifica-se
como uma etapa da vida carregada por inquitudes, crencas, fragilidades e angustias.
Nas sociedades tribais ou seja primitivas, o ancido era valorizado pelos seus
conhecimentos, sabedoria e experiéncia de vida, assim ocupava lugar de destaque.

Nas culturas Incas e Astecas os velhos eram tratados com muita
consideragdo. A atencdo dada a populagdo idosa era vista como

responsabilidade publica e ndo existia tal coisa de entendimento diferente.
(LORDA; SANCHEZ, 1995, p. 05).

Lorda; Sanchez (1995), pontuam ainda que o respeito para com os mais velhos
estava ligado aos atributos particulares que cada idoso tinha, como o conhecimento,
experiéncias, curandoria, controle da propriedade e da familia, entre outros.

Simone de Beauvoir (1990), revolucionou os estudos sobre a velhice, fazendo

uma pesquisa aprofundada sobre o idoso em tempos histéricos distintos.

[...] A velhice ndo é um fato estatico; é o resultado e o prolongamento de um
processo. Em que consiste esse processo? Em outras palavras, o que é
envelhecer? Esta ideia esti ligada a ideia de mudanca. Mas a vida do
embrido, do récem-nascido, da crianca € uma mudanca continua. Caberia
concluir dai, como fizeram alguns, que nossa existéncia € uma morte lenta?
E evidente que ndo. Um tal paradoxo desconhece a essencial verdade da
vida; esta € um sistema instavel no qual, cada instante, o equilibrio se perde
e se reconquista: € a inércia que é sinénimo de morte. Mudar é a lei da vida.
(BEAUVOIR, 1990, p. 17).

Beauvoir (1990), na primeira parte de seu livro “A velhice”, faz uma descri¢ao
histérica do pensamento em relacdo ao idoso desde as sociedades primitivas até o
século XIX, e afirma que nao é tarefa facil estudar a condicdo de vida dos idosos ao
longo da historia, pois muitos documentos ndo mencionam o idoso.

Até o século XIX a longevidade era um privilégio dos mais ricos. Beauvoir
(1990), menciona em sua obra que os idosos pobres ndo aparecem na histdria nem
na literatura, os velhos pobres eram poucos e a longevidade so era possivel as classes
sociais mais privilegiadas.

As literaturas analisadas pela autora mencionam que os velhos (homens); e as
mulheres, por terem sido inferiorizadas ao longo da historia ndo estdo em evidéncia
nos registros mais antigos sobre o envelhecimento humano. As fontes historiograficas
levantadas por Beauvoir (1990), apresentam uma sociedade com atitudes ambiguas

para com o cuidado em relag&o aos vellhos. (BEAUVOIR, 1990).
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E o sentido que os homens conferem a sua existéncia, é seus sistema global
de valores que define o sentido e o valor da velhice. Inversamente: através
da maneira pela qual uma sociedade se comporta com seus velhos, ela
desvela sem equivoco a verdade — muitas vezes cuidadosamente mascarada
— de seus principios e de seus fins. (BEAUVOIR, 1990, p. 108).

A partir das discussdes apresentadas por Beauvoir (1990), retomamos a ideia
de velhice presente na Grécia antiga para a compreensdo de como as sociedades
trataram os idosos ao longo da historia.

Aristételes descrevia os ancidos como inconstantes, temerosos, melancolicos;
em seus escritos apresentava a juventude e a velhice como pélos opostos.

A Gerusia (Conselho), presente na Grécia antiga, principalmente em Esparta,
era formada pelos ancidos com idade superior a 60 anos. Destacamos que a Gerusia
era formada pelos mais velhos com classe social diferenciada. Aristételes na obra “A
politica”, tece uma critica a composi¢cdo da Gerusia por ndo concordar com a
educacao e os valores que 0s gerontes passavam para 0s mais jovens. Aristoteles via
nos idosos individuos enfraquecidos que néo seriam capazes de aconselhar e tomar
decisdes de qualidade. O mesmo pensamento ele expressava em relacdo as
mulheres.

No livro |, capitulo V, em “A politica”, declara:

[...] a ciéncia da economia domética tem trés ramos — uma trata das relagdes
entre senhor e escravos, outro das relagfes entre pai e filhos e outro das
relagBes entre marido e mulher, pois faz parte da economia doméstica o
comando da mulher e dos filhos pelo chefe da familia [...] com efeito, o macho
€ naturalmente mais apto para o comando do que a fémea, e o mais idoso e
plenamente desenvolvido € mais apto que 0s mais jovens e imaturos.
(ARISTOTELES, 1985, p. 37).

Seguindo a discussado filosofica, Aristoteles se posiciona em relacdo a
constituicdo da Gerusia por homens que somente aconselham, ele afirma que o poder
devera estar mais nas maos dos mais jovens do que nas dos senhores do poder e
das armas. Sua critica a participacdo dos ancifes na constituicdo de governo fica clara
guando no livro VII capitulo VIII, dividindo a politica em duas classes, a de militares e
a dos ancidaos que deliberam sobre assuntos de governo e decidem as questdes
judiciais.

[...] a forca esta nos mais jovens e a prudéncia nos mais idosos, parece
conveniene e justo que tais fungdes sejam atribuidas a ambas as classes
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desta maneira, pois esta atribuicdo € conforme ao principio do meérito.
(ARISTOTELES, 1985, p. 246).

AristoOteles dé destaque a classe dos militares como sendo necesséria ao bom
andamento da politica grega, especificamente a espartana. Seria reservado aos mais
velhos, apenas a prudéncia. Para Aristételes a velhice “ndo garantia nem sabedoria,
nem capacidade politica.” (LORDA; SANCHEZ, 1995, p. 6).

O pensamento de Aristételes se diferenciou de seu precurssor Platdo, que
defendia uma gerontocracia, afirmando que considerava deploravel que Esparta
escolhesse para o magistrado ndo os homens sabios, mas sim os da guerra de acordo

com Aristételes.

A prépria natureza estabeleceu a distingdo, fazendo com que haja no mesmo
povo pessoas mais idosas e outras mais jovens,de tal forma que umas
convém ser governadas e a outras convém governar, consequentemente,
ninguém se ofende por ser govenado em decorréncia da idade [...].
(ARISTOTELES, 1985, p. 259).

Platdo, diferente de Aristételes, defendia que as mulheres eram também
capazes de adminstrar uma polis, pois tinham a mesma razdo que os homens.

Aristételes defende a importancia do idoso para sociedade grega antiga,
somente no sentido do aconselhamento, ainda apresenta em seu discurso uma
afirmacao de superioridade do homem em relacdo a mulher. “[...] entre 0s sexos
também, o macho é por natureza superior e a fémea inferior; aquele domina e esta é
dominada; o mesmo principio se aplica a todo o género humano [...].” (ARISTOTELES,
1985, p. 25).

Platdo em “A Republica”, capitulo VI, “O governo da cidade justa”, defende a
participagcdo dos homens e mulheres no governo da cidade. “A comunidade das
funcdes entre os dois sexos em nosso Estado, homens e mulheres ser&o aplicados
as mesmas tarefas e, para se prepararem neste sentido, receberdo a mesma
educacdo [...]” (PLATAO, 1965, p. 28).

Platéo teceu elogios a velhice afirmando que nessa etapa da vida o homem
alcanca a prudéncia, a sensatez. Aristoteles por sua vez afirmava que a velhice ndo
era garantia de sabedoria e nem de capacidade politica.

Os filésofos da antiguidade classica refletiam sobre o mundo sensivel e o
mundo inteligivel, colocando em discussédo o papel dos idosos e das mulheres em

diferentes contextos politico, social e historico.
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Cicero em 103-43 a. C. desenvolve a tese de que envelhecer é encontrar o

prazer que as idades proporcionaram.

A velhice s6 é honrada na medida em que resiste, afirma seu direito, nao
deixa ninguém roubar-lhe seu poder e conserva sua ascendéncia sobre os
familiares até o Gltimo suspiro. Gosto de descobrir o verdor num velho e sinais
de velhice num adolescente. Aquele que compreender isso envelhecera
talvez em seu corpo, jamais em seu espirito. (CICERO, 2002, p. 32).

A velhice ndo pode ser vista apenas como um periodo da existéncia de uma
fase da vida, ela € mais do que isso. Encontramos na literatura filosofica grega aqui
apresentadas véarias mencdes a velhice. Percebe-se que em muitas das discussfes o
idoso, ou como era nominado “velho”, era visto apenas como aquele capaz de

transmitir saber e prudéncia.

Em verdade, se a velhice ndo esta incumbida das das mesmas tarefas que a
juventude, seguramente ela faz mais e melhor. Nado sdo nem a forca nem a
agilidade fisica, nem a rapidez que autorizam as grandes facanhas; sao
outras qualidades, como a sabedoria, a clarividéncia, o discernimento.
Qualidades das quais a velhice ndo s6 nao esta privada, mas , ao contrério,

pode muito epsecialmente se valer. (CICERO, 2002, p. 19).

Cicero (2002), afirmava que as lembrancas da velhice sdo ricas e devem ser
valorizadas. Cicero também faz mencédo as narrativas passadas pelos mais velhos
enquanto testemunho de vida.

Para Cicero, cada idade tem sua virturde, seu valor. O envelhecer devera ser
tratado com naturalidade. “Pensando bem, vejo quatro razdes possiveis para acharem
a velhice detestavel. 1) Ela nos afastaria da vida ativa. 2) Ela enfraqueceria nosso
corpo. 3) Ela nos privaria dos melhores prazeres. 4) Ela nos aproximaria da morte”.
(CICERO, 2002, p. 32). Ap6s Cicero mencionar sobre os que reprovam e negam a
velhice por essas quatro razdes, indaga se todos estdo de acordo. Entao afirma que
nenhuma dessas razdes € verdadeira, pois nada impede uma acéo ativa dos sujeitos
na velhice.

Diante da discussédo sobre o idoso na antiguidade e como alguns filésofos
compreendiam a velhice pontuamos que a sociedade da antiga Grécia idealizava a
beleza, a forca e a juventude, deixando para um segundo plano os velhos ancidos.
Uma imagem negativa de velhice foi combatida por filésofos que entendiam a velhice

como sindbnimo de sabedoria.
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7

A figura do idoso, desde as sociedades primitivas, € muito controversa e
apresenta concepcdes diferenciadas. Nas sociedades ocidentais greco-romana o
processo de envelhecimento era visto sobre percepcdes diferentes.

Na ldade Média os velhos, em grande maioria, foram excluidos da vida publica,
‘os jovens conduziam o mundo. Dividida, conturbada, ameagada, guerreira, a
sociedade era regida bem mais pelo acaso das armas do que por instituicbes
estaveis”. (BEAUVOIR, 1990, p. 157).

Beauvoir (1990), afirma ainda que na ldade Média ndo havia interesse pelos
velhos, dessa forma existe certa dificuldade em encontrar na literatura medieval
mencao aos idosos. A Idade Média, periodo de conturbacéo politica, de inseguranca
e excessiva violéncia, foi marcada por disputas entre feudos. Mesmo nas areas rurais
gue apresentava uma sociedade mais fechada e de costumes, se o idoso (pai)
pretendia manter sua autoridade, seus filhos erguiam-se contra eles. “O pai destituido
de seus bens era frequentemente muito maltratado por seus herdeiros.” (BEAUVOIR,
1990, p. 157).

Nos centros urbanos foram criados os Centros de Corporacao como um auxilio
aos mais velhos que ndo tinham mais condi¢des de trabalhar. As corporagdes eram
auxiliadas pelas confrarias religiosas, porém néo era suficiente para dar assisténcia
adequada aos idosos. “Os velhos eram reduzidos a mendicancia que, por falta de
outros recursos, foi mais tolerada, naquela época, do que em qualquer outra.”
(BEAUVOIR, 1990, p. 162).

Relatando ainda sobre a figura do idoso na ldade Média, Beauvoir (1990),

pontua que a condi¢cao dos velhos nesse periodo foi de esquecimento e excluséo.

A situacao dos velhos, em todos os setores da sociedade, aparece, portanto,
como extremamente desfavorecida. Tanto entre os nobres, quanto entre os
camponeses, a forca fisica prevalecia: os fracos nao tinham lugar. A
juventude constituia uma classe de idade de consideravel importancia. Os
jovens faziam o aprendizado e passavam por uma iniciagéo: no que se refere
ao jovem nobre, ao ser armado, tornava-se cavalheiro; os jovens
camponeses eram submetidos a provas, durante cerimdnias campestres. Por
exemplo, saltar por cima das fogueiras de Sdo Jodo. A classe dos velhos,
enquanto tal, ndo existia. (BEAUVOIR, 1990, p. 162).

Durante a Idade Média os jovens eram liderancas, pois conseguiam sobreviver
as doengas, crises de guerra e fome. Os estudos de Beauvoir deixam claro que tanto

entre os homens como as mulheres era incomum pessoas com idade avancada.
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Beauvoir (1990) faz uma mencéo aos contos escritos pelos irmaos Grimm que dao
énfase as idades da vida, principalmente das mulheres.

Nestes contos, a mulher velha — cuja feminilidade ja a torna suspeita — é
sempre um ser maléfico. Se alguma vez pratica o bem, é que, na verdade,
seu corpo ndo passa de um disfarce — do qual se despoja, aparecendo como
uma fada resplandecente de juventude e de beleza. As verdadeiras velhas
sdo — como nos poetas latinos — fémeas de ogros, feiticeiras malvadas e
perigosas. A misoginia da Idade Média se exprime em todos 0s personagens
de velhas mulheres que encontramos na literatura: das fabulas satiricas.
(BEAUVOIR, 1990, p. 168).

As mulheres idosas eram expulsas ou simbolicamente mortas nos campos e
nas cidades em uma encenacdo que fazia parte de um imaginario social com a
intencao de se livrar da velhice.

Tanto na Antiguidade quanto na Idade Média buscava-se explicacdes sobre a
velhice, a ideia de longevidade era rara. O processo de envelhecimento sempre foi
motivo de preocupacao.

Mesmo o envelhecimento sendo uma experiéncia mundial, 0 mesmo tem sido
estereotipado e ficando as margens de politicas de inclusdo. Os registros realizados
por pesquisadores, tendo a histéria como campo de pesquisa, demonstram que a
velhice sofreu preconceitos em diferentes sociedades e, que muitas vezes, o idoso foi
estigmatizado e excluido das discussdes politicas do meio social ao qual estavam
inseridos.

Nas sociedades orientais a velhice é vista sobre um prisma positivo,
considerando a sabedoria e prudéncia como pontos indeléveis que se encontram
somente nessa etapa de vida.

Nem todos os fildsofos tinham a mesma opinido sobre a velhice, os idosos de
Roma néo tinham os mesmos privilégios e consideracdo que 0s gregos. Séneca,
fildsofo romano estoico, grande critico da ideia sobre a velhice, afirmava que “muitas
vezes, um velho, ja arcado pelos anos, ndo dispbe de outro argumento para
demonstrar os anos vividos além de suas rugas e cabelos brancos” (SENECA, 2006,
p. 41). “A tranquilidade da alma” seria o total reconhecimento de uma vida plena de
sabedoria que seria conquistada somente com o passar do tempo, com a idade.
Assim, Séneca (2006) defendia que a sabedoria viria com a idade, porém muitas

vezes esse conhecimento acumulado com o passar dos anos viria muito tarde, esse
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pensamento para esse filésofo representa sua frustracdo em relagéo a valorizacao do
idoso, as vezes tarde demais.

O conhecimento sobre a velhice nos conduz a reflexdes sobre a necessidade
da desmitificacdo do envelhecimento como processo de fragilidade de angustia e de
uma etapa de final da vida. O envelhecer € um fendmeno biol6gico carregado de uma
nova expectativa. Dessa forma, um dos desafios da psicologia do envelhecimento é o
de conciliar o entendimento sobre envelhecimento e desenvolvimento psiquico-fisico.

A preocupacdo com o idoso remonta a diferentes periodos histéricos com seus
variados filésofos, cada um dando importancia ao processo de envelhecer de acordo
com sua visdo de mundo.

Em sua aula de 13 de janeiro de 1982 no Collége de France, Foucault realiza
uma exposicdo sobre a maturidade a partir da ideia de Platdo em Alcibiades e a

necessidade de “ocupar-se consigo”.

Serd preciso ocupar-se consigo nao quando se é jovem e porque a pedagogia
em Atenas € insuficiente, mas seré preciso ocupar-se consigo durante toda a
vida, sendo que a idade crucial, determinante, € a da maturidade. Nao mais
a saida da adolescéncia, mas o desenvolvimento da maturidade é que sera
a idade privilegiada para o necessario cuidado de si. (FOUCAULT, 2004, p.
95).

O cuidado consigo mesmo € uma premissa para uma velhice saudavel em
todos os aspectos, ndo em uma perspectiva socratica ou platdbnica em que o conhece-
te a ti mesmo ou ocupa-se consigo mesmo era voltada para uma determinada classe
social. Na visdo de Foucault (2004), ocupar-se consigo mesmo € estendido aos
cuidados dos sujeitos comuns e com sua propria historia. Alguns tracos especificos
do texto de Alcibiades sdo pontuados em seus aspectos positivos e negativos. Ao
longo da exposicao Foucault (2004) deixa bem claro o sentido da anélise do texto para
dar um novo sentido ao cuidar-se de si. Neste momento nos ocuparemos com a
discussdo em que Foucault defende o cuidado consigo mesmo para o preparo com a
velhice.

Na aula de 20 de janeiro de 1982 Foucault da continuidade ao cuidado de si,
indagando: “como o cuidado de si se torna e deve tornar-se coextensivo a vida
individual? ”, assim tece uma critica a pedagogia ateniense, afirmando que esta seria

incapaz de assegurar a passagem da adolescéncia a vida adulta. A pedagogia

ateniense ndo conseguia dar respostas ao processo de passagem de uma fase da
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idade para outra. Somente apés Platdo é que a Pedagogia comecga a se preocupar
com a passagem da adolescéncia para a vida adulta e o cuidado de si ganha novo

sentido.

Doravante o cuidado de si ndo € mais um imperativo ligado simplesmente a
crise pedagodgica daquele momento entre a adolescéncia e a idade adulta. O
cuidado de si é uma obrigacdo permanente que deve durar a vida toda.
(FOUCAULT, 2004, p 108).

O cuidado de si consiste em um conjunto de fatores que envolve o sujeito em
sua subijetividade, com desejo, vontade, um direcionamento para um novo estilo de

vida em comunidade em interacdo com o outro.

[...] uma relagé&o privilegiada entre a pratica de si e a velhice, entre a pratica
de si e, consequentemente, a propria vida, ja que a préatica de si toma corpo
na vida ou incorpora-se a prépria vida. Portanto, a prética de si tem por
objetivo a preparacdo para a velhice que, por sua vez aparece como um
momento privilegiado da existéncia ou, mais ainda, como o ponto ideal da
completude do sujeito. Para ser sujeito € preciso ser velho. (FOUCAULT,
2004, p. 156).

Durante os meses de janeiro e fevereiro de 1982, com uma aula por semana
com duracéo de duas horas, Foucault abordou a questéo referente ao cuidado de si
estar relacionado a velhice. Suas discussdes filos6ficas pautadas pelas obras dos
filésofos gregos e romanos fundamentaram uma discussédo sobre a necessidade do
cuidado de si e cuidado dos outros. Na afirmacao de Foucault “voltar o olhar para si
mesmo” “conhecer-se a si mesmo” € o conhecimento do sujeito sobre si mesmo.

Seguindo a exposicao de suas aulas, Foucault (2004), direcionou também a
discusséo tedrica para a tematica memoria recorrendo aos escritos de Séneca quando
narra sobre a importancia em se pensar o tempo e a necessidade da evocacao da
memoaria: “[...] Séneca evoca a necessidade, de tempos em tempos, de descarregar
diante de si a carga (o volume) da prépria vida e do tempo que passou.” (FOUCAULT,
2004, p. 201).

Estabelecendo uma relacdo entre o cuidado consigo mesmo e a memoria
enquanto fator de reafirmacéo e de valorizagdo da histéria dos sujeitos, recorremos
as discussoes tedricas de Deleuze. “Memdria é o verdadeiro nome da relagao consigo,
ou do afeto de si por si.” (DELEUZE, 2005, p. 115).
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[...] o tempo como sujeito, ou melhor, subjetivagdo, chama-se memoria. |[...]
O tempo se torna sujeito, por ser a dobra do lado de fora e, nessa condi¢éo,
faz com que todo o presente passe ao esquecimento, mas conserva todo o
passado na memoria, 0 esquecimento como impossibilidade de retorno e a
memoéria como necessidade de recomecar. (DELEUZE, 2005, p. 115).

A sociedade em seus diferentes espacos geograficos, culturais e de tempo
historico, entendiam a velhice de acordo com sua cultura e seus valores. Desde as
sociedades primitivas passando pela greco-romano, a medieval e a moderna o idoso
era descrito na maioria das vezes com um discurso depreciativo. A posi¢cdo dos
velhos, aparece, portanto, como desfavorecida. Na sociedade contemporanea novas
discussfes surgem buscando compreender o universo do envelhecimento.

Giddens (2005) quando retrata os aspectos sociolégicos do envelhecimento ao
longo da histdria explica ainda como os fatores sociais e culturais que estiveram
presentes em determindas sociedades foram se transformando na sociedade

contemporanea.

Dois processos um tanto contraditorios estao envolvidos aqui. De um lado, os
idosos nas sociedades modernas tendem a ter um status mais baixo e menos
poder do que tinham em culturas pré-modernas. Nessas culturas, como nas
sociedades n&o ocidentais hoje (como a india ou a China), acreditava-se que
a velhice trazia sabedoria, e as pessoas mais velhas de uma comunidade era
amiude os verdadeiros nucleos de decisdo. Hoje, a idade avancada
normalmente traz consigo o efeito contrario. Em uma sociedade que passa
por constantes mudancas, como a nossa, o conhecimento acumulado das
pessoas mais velhas muitas vezes parece para 0s jovens ndo mais um
valioso depdsito de sabedoria, mas, simplesmente, um anacronismo.
(GIDDENS, 2005, p. 145).

Pode-se afirmar que apesar da perda do prestigio como guardibes da
sabedoria, dos bons conselhos, e outros valores que eram atribuidos aos mais velhos,
hoje os idosos estdo mais propensos a aceitar o envelhecimento como um processo
biolégico. (BEAUVOIR, 1990). “Um modo satisfatoério de encarar a questao da velhice
biologicamente é considerar o envelhecimento como aquele periodo em que as forgas
de crescimento chegam a um estado relativamente estavel.” (OLIVEIRA, 1998, p. 42)

Novas definicbes de velhice e de envelhecimento ganharam expresséo com

uma nova denominagédo chamada de “terceira idade”. O termo terceiral’ idade surgiu

17 “Q surgimento do conceito 'terceira idade' é considerado, pela literatura especializada, uma das
maiores transformag6es por que passou a histéria da velhice. De fato, a modificagcao da sensibilidade
investida sobre a velhice acabou gerando uma profunda inversdo dos valores a ela atribuidos: antes
entendida como decadéncia fisica e invalidez, momento de descanso e quietude no qual imperavam a
solidéo e o isolamento afetivo, passa a significar o momento do lazer, propicio a realizacédo pessoal que



40

na Franca no final dos anos 1960. A mudanc¢a de nomenclatura inserida na Franca
visava alteracdes politico administrativas e também uma modificacdo em relagdo a

imagem das pessoas envelhecidas.

Faz-se entdo necessario criar um novo vocabulo para designar mais
respeitosamente a representacdo dos jovens aposentados — surge a terceria
idade. Sinbnimo de envelhecimento ativo e independente, a terceira idade
converte-se em uma nova etapa da vida, em que a ociosidade simboliza a
pratica de novas atividades sob o signo do dinamismo. (PEIXOTO, 2006, p.
76).

A expressdao terceira idade néo substitui o termo velhice, porém ganha maior
énfase com o objetivo de dar visibilidade aos idosos sem a conotag&o negativa pela
qual o termo, velho ou idoso passou ao longo da histéria da humanidade.

A mudanca em relacdo a imagem da velhice ganhou espaco a partir da
afirmacdo da necessidade da elaboracdo de Politicas Publicas que trouxessem o
idoso para o cenario social, valorizando sua experiéncia de vida, seus conhecimentos
e também fortalecessem sua auto-estima por meio da participacdo em espacos de
socializacdo. “A terceira idade passa assim a ser expressao classificatoria de uma

categoria social bastante heterogénea.” (PEIXOTO, 2006, p. 81).

E imposssivel que as pessoas mais velhas recuperem toda a autoridade e
todo prestigio que se concedia antigamente aos mais velhos da comunidade
nas sociedades antigas. No entanto, como elas vieram a compreender uma
maior propor¢cdo da populacdo, as pessoas mais velhas estdo adquirindo
maior peso politico do que antes. Ja se tornaram um poderoso grupo de
presséo politica. (GIDDENS, 2005, p. 147).

Aos poucos, 0 conceito referente a terceira idade vai se afirmando em uma
sociedade que estigmatiza, exclui, julga, dita valores. O envelhecer muitas vezes é
considerado como sinbnimo de fim, principalmente em sociedades capitalistas. A
criacao de Universidades Abertas para Terceira Idade tem se apresentado como uma
iniciativa de revalorizacao e reinsergao do idoso na sociedade. “O idoso, nos ultimos
anos, vem assumindo cada vez mais um papel relevante na sociedade brasileira.”
(OLIVEIRA, 2013, p. 79).

De acordo com Oliveira; Scortegagna:

ficou incompleta na juventude, a criacdo de novos habitos, hobbies e habilidades e ao cultivo de lagos
afetivos e amorosos alternativos a familia.” Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-59702008000100009. Acesso em 17 de
agosto de 2017.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-59702008000100009
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A educacéo voltada para terceira idade deve possibilitar a inser¢do social, o
reconhecimento de novos papéis sociais que os idosos assumem com 0O
passar dos anos, além de permitir uma reflexdo sobre como a sociedade
estruturada em classes sociais €é organizada. [...]. (OLIVEIRA,
SCORTEGAGNA, 2015, p. 30).

Na contemporeinidade, com o aumento gradativo da faixa etaria acima de 60
anos, 0s governos incentivam instituicbes publicas busquem novos espacos de
insercao da terceira idade organizando espacos de convivéncia em associagdes de
bairros e em Universidades.

Cria-se assim uma nova consciéncia sobre a pessoa idosa e seu valor, todos
os idosos independente de classe social apresentam uma histéria de vida com
experiéncias acumuladas.

O conceito de idoso usado pela gerentologia classifica-se em idade
cronoldgica, aquela determinda pela data de nascimento. Idade biologica refere-se
aquela determinadas pelos fatores de saude. Idade psicolégica envolve todos os
fatores enddgenos e exdgenos do idoso, sua convivéncia e relagdes com o outro. A
idade social é representada pelas estruturas das diferentes sociedades. Ainda temos
a idade funcional que envolve a relacao entre todas as idades para que se determine
a idade real ao qual o idoso pertence. (SCHNEIDER; IRIGARAY, 2006)8.

Assim, diante dos fatores ligados ao avangco da idade deve-se levar em
consideracao que os fatores psicoldgicos, fisicos e neuroldgicos pelos quais 0s idosos
passam tornam-se fatores de estudo para a compreensdo de seus anseios. Desta
maneira, poderéo ser realizados projetos de intervencao objetivando a integracéo do
sujeito idoso em processos de aprendizagem em ambientes de educacéo formal e ndo
formal. “A terceira idade é veiculada como uma etapa da vida que merece atencao,
cuidados, mas considerando que o individuo ainda tem muito potencial para se
desenvolver e continuar se formando.” (OLIVEIRA, 1999, p. 248).

Na sociedade brasileira, observa-se que 0 numero de idosos esta
aumentando continuamente, reforcando a quebra de paradigma da
juventude, populacional, pois o Brasil esta envelhecendo, apresentando hoje
mais de 11% da populacdo. Percebe-se, entdo, a necessidade de uma visédo
clara do que representa a velhice e o proprio processo de envelhecimento.
(OLIVEIRA, 2013, p. 80).

18 Para aprofundar o estudo sobre envelhecimento na atualidade: aspectos cronolégicos, biol6gicos,
psicolégicos e sociais, realizar a leitura do artigo de (SCHNEIDER; IRIGARAY, 2006). In: Estudos de
Psicologia. Scielo. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
166X2008000400013. Acesso em 03 de fevereiro de 2017.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-166X2008000400013
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-166X2008000400013
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A mobilizacdo pela afirmacgéo dos direitos voltados para terceira idade tem
crescido no Brasil, e com essa mobilizagdo tem aumento o nimero de instituicdes que
investem em acdes de valorizacdo do idoso e de seus saberes acumulados ao longo

dos anos.

Grafico - 1: Crescimento do nimero de idosos no Brasil (2010-2050).
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Fonte: Secretaria Especial de Direitos Humanos. Disponivel em:

http://www.sdh.gov.br/assuntos/pessoa-idosa/dados-estatisticos. Acesso em 03 de outrubro de 2016.

Os dados estatisticos registrados pela Secretaria Especial de Direitos Humanos
no Brasil demonstram que no periodo entre 2010 até 2050 havera um aumento
expressivo de idosos. O estudo aponta que em 2050 havera mais idosos que criancas

menores de 15 anos. (Projecao das Nacdes Unidas).

De acordo as projecdes do IBGE (2013), a populacéo idosa brasileira em
2050 chegard a 29,3% da populacdo geral, com cerca de 66 milhdes de
idosos, ou seja, trés cada dez pessoas serdo idosas. Na populacéo idosa, a
faixa etaria com expressivo crescimento € a de 80 anos ou mais, considerada
segmento dos idosos mais idosos (mais velhos) ou quarta idade. Esse
segmento da terceira idade atualmente representa 1,5% da populacdo
brasileira (cerca de 3,5 milhdes de pessoas). Em 2050, a populacdo de 80
anos ou a mais representara 6,5% da populacdo (14 milhdes).
(SCORTEGAGNA, 2016, p. 133).

Com o levantamento do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),
referente ao aumento gradativo de idosos no Brasil, percebe-se que a cada ano a
sociedade conta com mais adultos maiores. Assim, elaborar projetos e buscar

espacos para esse segmento que tem aumentado torna-se um desafio.

A velhice é diversa porque nao é apenas um fenomeno biolégico ou natural.
Mesmo assim, o envelhecimento, no seu aspecto fisico, pode ser vivido
diferentemente, de género a género, etnia a etnia, individuo a individuo. Mas
a velhice é ainda mais diversa em suas outras dimensdes: psicologica, social


http://www.sdh.gov.br/assuntos/pessoa-idosa/dados-estatisticos
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e cultural, em especial nestas duas Ultimas. Envelhecer é também uma
experiéncia cultural, de ressignificagdo de identidades, e, enfim, também é
social, de reposicionamento de individuos e grupos nas estruturas sociais,
comunitarias e familiares. (PARK; GROPPO, 2009, p. 24).

Os idosos do século XXI estdo frequentando cada vez mais espacos de
Educacdo N&o Formal, participando de préaticas educativas inclusivas. Idosos com
idades diversificadas e com experiéncias de vida diferentes, sujeitos do mesmo tempo
historico, que a partir da participacdo em UATI sentem sua autonomia valorizada.

Oferecer Educacdo Permanente € um dos preceitos das Universidades Abertas
para Terceira ldade que se constitui como um um Programa capaz de atender os
idosos em seus aspectos psicoldgicos, biolégicos, sociais entre outros. “O idoso tem
direito a educacao, ndo s6 como instrumentalizacdo ou compensacao, mas também
como espaco de questionamento, decisdes, capacitagcao e, acima de tudo, dialogo”.
(OLIVEIRA, 2013, p. 81).

A velhice € um conceito historicamente construido que se inscreve na
din&mica das atitudes, das crencas e dos valores da sociedade. Por sua vez,
a educacgédo € um processo continuo vivido pelo ser humano ao longo do curso
de vida e através dela aumentam-se as possibilidades do individuo e da
comunidade de atingir niveis mais amplos de consciéncia critica e exercicio
da cidadania. (CACHIONE; FALCAO, 2009, p. 175).

Com a crescente populagdo de idosos e a instauracdo de Politicas Publicas®®
especificas, caminha-se para uma modificacdo na maneira de conceber a velhice e
combater seus estigmas. As acdes afirmativas de insercédo dos idosos em espacos de
Educacdo tem contribuido para que o idoso sinta-se valorizado e aumente sua
autoestima. O crescimento da expectativa de vida significa a oportunidade de um novo
sentido dado a velhice.

Os dados sobre envelhecimento no Brasil elaborados pela Secretaria Nacional
de Promocéo e Defesa dos Direitos Humanos em 2012 apontam que 0 processo de
feminilizacdo da velhice no Brasil aumentou. Giddens (2005) afirma que o

envelhecimento é um fendbmeno relacionado ao género. “As mulheres tendem a viver

19 Dentre as Politicas Publicas de protecdo ao idoso destacamos: Constituicao Federal de 1988; Lei
Organica da Assisténcia Social (Loas); Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS); Sistema Unico
de Assisténcia Social (Suas); Beneficio de Prestagdo Continuada (BPC); Prestacao Social Especial
(CREAS); Servigo de Protegdo e Atendimento Integral a Familia (PAIF); Politica Nacional do Idoso, Lei
n° 8.842/94; Estatuto do Idoso, Lei 10.741/03. (GOMES, S. Politicas publicas para a pessoa idosa:
marcos legais e regulatérios. Sdo Paulo: Fundagdo Padre Anchieta, 2009).
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mais do que os homens, fazendo com que os mais velhos sejam na maioria mulheres”.
(p. 147).

Tabela - 1: Feminilizacdo da mulher no Brasil.

2000 2010 2020
Masculina  Feminina Masculina Feminina Masculina Feminina
Proporg¢ao de populagao
idosa (60 e mais) 7.8% 9,3% 8,4% 10,5% 11,1% 14,0%
Proporgao da populagdo
Grupos de idades
60-64 46,8% 53,2% 46 4% 53,6% 45,6% 54,4%
65-69 45 8% 54.2% 45 2% 54 8% 44 5% 55,5%
70-74 44 8% 55,2% 43 2% 56,8% 42.8% 57,2%
75-79 43,9% 56,1% 40,2% 59,8% 39,9% 60,1%
80 ou mais 39,9% 60,1% 34,7% 65,3% 33,8% 66,2%
Populagdo idosa 6.533.784  8.002.245 7.952.773  10.271.470 11.328.144  15.005.250
Fonte: Secretaria Especial de Direitos Humanos. Disponivel em:

http://www.sdh.gov.br/assuntos/pessoa-idosa/dados-estatisticos. Acesso em 03 de outrubro de 2016.

A faixa etaria com mais de 60 anos no Brasil tém aumentado desde o ano de
2000, desta maneira os cuidados e a preocupa¢do com as novas necessidades na
velhice tem levado os governos a se organizarem e elaborarem politicas publicas que
atendam de maneira qualitativa esse segmento.

Percebe-se na tabela 01 que o indice de mulheres na terceira idade aumentou,
assim faz-se necessario pensar estratégias que levem as mulheres a uma autonomia
ampliada e emancipacédo diante de sua familia com afirmacdo de uma identidade
subjetiva. Em 1991, as Nacfes Unidas lancaram a Carta de Principios para as
Pessoas Idosas, “que inclui a independéncia, participagdo, assisténcia,
autorrealizagdo, e dignidade”. (SECRETARIA ESPECIAL DOS DIREITOS
HUMANOS, 2012, p. 03).

Estudar o elemento género na velhice enquanto dimensdo social de uma
identidade construida na subjetividade tendo como analise diferentes trajetorias de
vida pode nos levar a uma compreensdo de como as mulheres experienciam o
processo de envelhecimento.

Neri (2009) em “Psicologia do envelhecimento: rela¢cdes sociais, bem-estar

subjetivo e atuagao profissional em contextos diferenciados”, afirma:

Uma psicologia positiva do envelhecimento busca identificar as variavéis que
respondem pelo florescimento de individuos e grupos sociais, pela
capacidade de enfrentar desafios fisicos, sociais e intrapsiquicos da velhice
e pela luta pela auto-realizagcédo e pela felicidade. Nao se trata de teoria ou


http://www.sdh.gov.br/assuntos/pessoa-idosa/dados-estatisticos

45

paradigma, nhem tampouco uma perscpetiva de auto-ajuda, mas de uma nova
interpretacdo sobre a adaptacéo na velhice, fase da vida que se delineia em
continuidade ao curso de vida e as influéncias precedentes. (NERI, 2009, p.
09).

Frente ao cenario da crescente feminilizacdo da mulher na velhice, e da
construgéo de género enquanto identidade social, enfatizamos mais uma vez nosso
recorte para a compreensao da mulher no ambito da categoria género. A perspectiva
agui adotada em relacdo a género esta entrelacada a outras categorias como, idade,
raca e classe social, bem como as determinacdes sociais que foram sendo
constituidas pelas mulheres idosas em relacdo a sua identidade, moldadas pelas

relacdes de poder de uma sociedade tradicional.

1.2 GENERO: A MULHER COMO FOCO DE ANALISE

“Ser ou néo ser, eis a questao!ll”

(William Shakespeare, Hamlet, Principe da Dinamarca - ato Il cena I)

A frase escrita por Shakespeare, na peca Hamlet, € uma indagacédo sobre si
mesmo. Qual deveria ser a condicao a ser seguida diante do contexto politico e social
gue se passava? Qual seria a melhor escolha? Quando Hamlet segurando a caveira
indaga “ser ou nao ser...!”, ele enfatiza sobre as dificuldades que enfrentaria a partir
de sua escolha.

A partir da frase do personagem Hamlet, trazemos para discussédo o conceito
de género enquanto escolha. Género € aqui apresentado como o estudo das relacdes
sociais entre homens e mulheres, e como essas relagdes vao se construindo ao longo
da histéria.

A pesquisadora brasileira Guacira Lopes Louro?® é autora de diversos livros
que dao visibilidade ao género enquanto categoria de analise. Guacira Louro € uma
defensora das discussdes de género defendendo a ideia de afastamento da diviséo

dicotdmica entre homens e mulheres.

20 Historiadora e doutora em Educacao, professora titular e aposentada da Faculdade de Educacéo da
Universidae Federal do Rio Grande do Sul coordenadora do Grupo de estudos de Educacéo e Relagbes
de Género (GEERGE).
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Louro (1997) recorre a histéria para contar um pouco do processo histérico
sobre as conquistas das feministas até chegar a defesa do conceito de género. Foi no
final do século XIX no Ocidente que a mulher iniciou a busca pelo direito ao voto, tendo
assim iniciado os movimentos feministas. A partir da década de 1960, o feminismo
inicia contrucgdes tedricas consolidando um campo epistemoldgico para responder as
questdes sociais, econdmicas, culturais e politicas nas quais as feministas estavam
envolvidas. Nessa efervescéncia politica de discussdo entre grupos liberais e

conservadores é que se teve inicio o conceito de género.

Admitindo que as palavras tém histéria, ou melhor, que elas fazem historia, o
conceito de género que pretendo enfatizar esta ligado diretamente a histéria
do movimento feminista contemporéaneo. Constituinte desse movimento, ele
esta implicado linguistica e politicamente em suas lutas e, para melhor
compreender o momento e o significado de sua incorporagéo, € preciso que
se recupere um pouco de todo processo. [...]. [...] Algumas obras hoje
classicas — como, por exemplo, Le deuxieme sexe, de Simone de Beauvoir
(1949), The feminie mystique, de Betty Friedman (1963), Sexual politics, de
Kate Millett (1969) — marcaram esse momento. Militantes feministas
participantes do mundo académico vao trazer para o0 interior das
universidades e escolas questdes que mobilizava, impregnando e
‘contaminando” o seu fazer intelectual — como estudiosas, docentes,
pesquisadoras — com paixdo politica. Surgem os estudos da mulher.
(LOURO, 2003, p. 14-16).

Louro (2003) discutindo a questdo de género e educacdo enfatiza que as
discussbes tém um arcabouco historico de lutas e conquistas das mulheres na
sociedade. Seu locus de estudo inicial foi a escola como objeto de investigacéo,
espaco que durante muitos anos fez parte de sua vida. Louro (2003) percebeu que a
escola € um espaco de reproducao de esteriotipos machistas e que a desigualdade
de género estava muito presente no cotidiano escolar. Seu estudo a fez refletir sobre
sua pratica e de como a escola desenvolve estudos e praticas que minimizam as
diferencas, sendo um espaco de igualdade e respeito.

O debate sobre género no campo social esta relacionado as constru¢des de
igualdade e desigualdade presentes nos discursos e nas praticas cotidianas. Género
sao representacbes de construgcbes socials que rompem com conceitos
esteriotipados, com uma visdo dicotdmica utilizando a sepag¢ao por sexo em sua

concepcao bioldgica.
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E por meio de feministas anglo-saxas na década de 1960 que gender?! passa
a ser usado como distinto de sex. Objetivando “rejeitar um determinismo biolégico
implicito no uso de termos como sexo ou diferenga sexual.” (LOURO, 2003, p. 21).

O elemento de analise género nao faz distingcdo entre o bioldgico, a mulher que
aqui ser tratada estd inserida na categoria género com sentido de livre escolha do
sujeito. “Historicamente, o conceito de género surgiu para se contrapor a uma visao
gue enfatizava as diferencas bioldgicas, ou sexuais, entre homens e mulheres, que
acabava naturalizando a dominagao masculina.” (SILVA, 2008, p. 166).

Simone de Beauvoir contrariando a sociedade de seu tempo afirmou “ninguém
nasce mulher, torna-se mulher”. Escreveu o livro “O segundo sexo”, em 1949,
considerado uma marca fundamental do feminismo no século XX. Abrindo as
discussbes em torno de género, o livro debate a situacdo da mulher sob varios pontos
de vista. A luz da moral existencialista, Beauvoir considera a luta pela liberdade
individual o meio de um ser humano realizar-se dentro da condigdo feminina. Na obra,
a autora revela os caminhos que sdo abertos as mulheres, a independéncia, a
superacao das circunstancias que restringem a sua liberdade. A autora levantou a

questao sobre a posi¢do feminina nas sociedades ao longo da historia.

O imenso progresso que a psicandlise realizou na psicofisiologia foi
consdierar que nenhum fator intervém na vida psiquica sem ter revestido um
sentido humano; ndo é o corpo-objeto descrito pelos cientistas que existe
concretamente e sim o corpo vivido pelo sujeito. A mulher é uma fémea na
medida em que se sente fémea. H& dados bioldgicos essenciais e que nédo
pertendem & situacao vivida. Assim é que a estrutura do ovario nela se reflete;
ao contrario, um 6érgdo sem grande importancia biolégica, como o clitéris, nela
desempenha um papel de primeiro plano. Nao é a natureza que define a
mulher: esta é que se define retomando a natureza em sua afetividade.
(BEAUVOIR, 1949, p. 59).

Rompendo com paradigmas masculinos em uma época que ainda ndo se
falava em feminismo, Beauvoir langou discussdes ontologicas questionando o sentido
dado a mulher apenas no aspecto biologico. “A magia feminina foi profundamente
domesticada dentro da familia patricarcal’. (1949, p. 213). A filésofa fez uma reflexao
sobre o contexto de sujeicado da mulher e a necessidade de se romper com discursos
preconceituosos. Afirma que a mulher tém o direito de escolher a sua opc¢éo sexual e
essa escolha se darA no momento de uma consciéncia pautada por acbes e

respeitada pela sociedade.

21 Género.
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Muita coisa mudou desde o final dos anos 1940 (quando Beauvoir publicou o
seu Segundo sexo) e o fazer-se mulher transformou-se, pluralizou-se, de um
modo tal que talvez nem mesmo a filésofa ousasse imaginar. Mas a frase
ficou. De certa forma, pode ser tomada como uma espécie de gatilho
provocador de um conjunto de reflexdes e teorizacdes, exuberante e fértil,
polémico e disputado, ndao s6 no campo do feminismo e dos estudos de
género, como também no campod os estudos da sexualidade [..]. (LOURO,
2008, p. 17-18).

O estudo sobre género, traz questdes esclarecedoras apontando para uma
busca constante em minimizar e acabar com discursos que tentam diminuir a mulher
em uma sociedade sexista. Os aportes tedricos que contribuem para a construcao de
uma argumentacdo plausivel tem suas raizes nos Estudos Feministas, como uma
maneira de desnaturalizar aquilo que a sociedade afirma como natural, recusando o
binarismo e as relagdes de poder que acabam por acentuar o discurso e a dominagao
em relacdo a divisdo segmentada ou dualista entre homens e mulheres.

O movimento de maio de 196822, na Franca, teve como palco diversas
reenvidicacdes sociais, politicas e culturais e acabaram dando visibilidade ao
movimento feminista com uma nova roupagem. A partir desse contexto, as mulheres
feministas levaram para seus grupos de discussao os estudos sobre a mulher. Neste
momento, as mulheres comecam a aparecer na histéria com um papel mais visivel,
porém, ainda com uma perspectiva de analise apenas das suas condices de vida
que eram descritas de maneira ingénua.

As discussdes sobre a mulher na sociedade foram avancando, e ela sai do
anonimato em que se encontrava e passa a ocupar as reflexdes em diversas areas,
como Antropologia, Sociologia, Historia, Jornalismo, Geografia, Filosofia e Letras.

As diferentes perspectivas analiticas relacionadas a mulher comecaram a
aparecer nas discussfes da Psicandlise, nas teorizagdes marxistas, no estruturalismo,
pos-estruturalismo, entre outras, que dao aporte para debates nas mais diferentes
interpretacbes e se justificam pela defesa em acabar com a dicotomia até entéo
defendida sobre os sexos. Importa agora esclarecer que os estudos contrariam essa
dicotomia e defendem que a relacdo entre homens e mulheres € muito mais amplo e

0 que importa é a construcéo social do sujeito, independente do género.

E possivel pensar identidades de género de modo semelhante: elas também
estdo continuamente se construindo e se transformando. Em suas relagcfes

22 MICHEL. T. Maio de 1968 em Paris testemunho de um estudante: A meméria de Monique Calixte.
In;: Tempo Social. Rev. Sociologia. USP, Sdo Paulo, 1998, p. 63-100.
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sociais, atravessadas por diferentes discursos, simbolos, represenacoes e
praticas, os sujeitos vao se construindo como masculinos ou femininos,
arranjando e desarranjando seus lugares sociais, suas disposicdes, suas
formas de ser e de estar no mundo. Essas construcdes e esses arranjos sao
sempre transitorios, transformando-se ndo apenas ao longo do tempo,
histpricamente, como também transformando-se na articulagdo com as
histérias pessoais, as identidades sexuais, étinicas, de raca, de classe [...].
(LOURO, 2003, p. 28).

Os estudos tedricos de Joan Scott (1992, 1995) sobre género demonstram que
a histéria das mulheres tem crescido ao longo dos anos, tendo como marco social e
histérico a década de 1960, quando as ativistas feministas comecaram a reenvidicar
seu papel na sociedade saindo da invisibilidade da opressdo em que se encontravam.

Género é um termo aparentemente neutro desprovido de propdsito ideoldgico
imediato. A emergéncia da histéria das mulheres como um campo de estudo
envolve, nesta interpretacdo, uma evolucdo do feminismo para as mulheres
e dai para o género; ou seja, da politica para a histéria especializada e dai
para a analise. (SCOTT, In: BURKE, 1992, p. 65).

A autora defende que a narrativa sobre a historia da mulher necessita de uma
reflexdo critica inserindo-a em um contexto mais complexo com pluralidade de
interpretac6es como sujeitos da historia. Uma nova histéria das mulheres precisa ser
atravessada pelos estudos das relacfes de género, pensar género é enfatizar que nao
existe um sujeito mulher estavel, naturalizado. (SCOTT, 1995).

Scott (1995) afima sobre a necessidade de uma rejeicao referente ao carater
fixo e permanente da oposicéo binaria pautada por uma historizagdo construida em
relacdo aos termos da diferenca sexual. A historia de género recusa a construcao
hierarquica da relagdo homem/mulher.

Deleuze e Guattari (1996) também se posicionaram contra a segmentarizacéo
ou dualidade entre 0 homem e a mulher presente em muitas literaturas que néao
consideram a construcdo socio-histérica de género enquanto categoria de analise. As
questbes tedricas com a categoria género emergiram no final do século XX em

oposicao as construcdes teoricas que segmentarizam homem/mullher.

Somos segmentarizados por todos os lados e em todas as dire¢cdes. O
homem é um animal segmentario. A segmentaridade pertence a todos os
estratos que nos compdem. Habitar, circular, trabalhar, brincar: o vivido é
segmentarizado espacial e socialmente. A casa é segmentarizada conforme
a destinacdo de seus cdmodos; as ruas, conforme a ordem da cidade; a
fabrica, conforme a natureza dos trabalhos e das operagfes. Somos
segmentarizados binariamente, a partir de grandes oposi¢cdes duais: as
classes sociais, mas também os homens e as mulheres, os adultos e as
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criangas, etc. Somos segmentarizados circularmente, em circulos cada vez
mais vastos, em discos ou coroas cada vez mais amplos, a maneira da "carta"
de Joyce: minhas ocupac®es, as ocupacdes de meu bairro, de minha cidade,
de meu pais, do mundo... Somos segmentarizados linearmente, numa linha
reta, em linhas retas, onde cada segmento representa um episédio ou um
"processo": mal acabamos um processo e ja estamos comecando outro,
demandantes ou demandados para sempre, familia, escola, exército,
profissdo, e a escola nos diz: "Vocé ja ndo esta mais em familia”, e o exército
diz: "Vocé ja ndo esta mais na escola..." Ora os diferentes segmentos
remetem a diferentes individuos ou grupos, ora € o mesmo individuo ou o
mesmo grupo que passa de um segmento a outro. (DELEUZE; GUATTARI,
p. 1996, 265-266).

Scott (1995) afirma que o termo género surgiu de uma busca epistemadlogica

de mudanca de paradigma que d& enfase no significado do ser mulher em uma

sociedade predominantemene dominada pelo masculino.

[...] o termo “género” faz parte da tentativa empreendida pelas feministas
contemporaneas para reenvidicar um certo terreno de definicdo, para
sublinhar a ncapacidade de teorias existentes para explicar as persistentes
desigualdades entre as mulheres e os homens. (SCOTT, 1995, p. 84).

Para entender género em uma pespectiva defendida por Foucault (1984, 1988,
1995, 1997, 2004) e reafirmada por Scott (1992, 1995) cabe compreender como o
poder se apresenta em relacbes de desigualdade e como o poder esta presente nos

discursos sociais que dao énfase ao poder do homem sobre a mulher.

Minha definicdo de género tem duas partes e diversos subconjuntos, que
estdo interrrelacionados, mas devem ser analiticamente diferenciados. O
nucleo da definicdo repousa numa conexao integral entre duas proposicoes:
(1) o género é um elemento constitutivo de relagbes sociais baseadas nas
diferencas percebidas entre os sexos e (2) o género é uma forma priméria de
dar significado as relacbes de poder. As mudancas na organizacdo das
relacdes socais correspondem sempre a mudancgas nas representacfes do
poder, mas a mudanc¢a ndo é unideriocinal. (SCOTT, 1995, p. 86).

O conceito de género vai se legitimando nas discussfes sociais na
contemporaneidade. As relacdes de poder e de género se constréem dando novo
sentido as discussdes tedricas presentes entre antropologos, socioldégos,
historiadores e outros interessados no assunto.

Ainda acerca da discussdo sobre género encontramos em Butler (1998)
discussfes teoricas esclarecendo que discorda da terminologia sexo utilizada por
Foucault no propostio da sua discussao sobre género, ela desconstréi o conceito

material de sexo e de corpo. Para a autora, esse tipo de classificacdo pode ser
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chamado de violento, por isso adota a terminologia género. Porém, em relagdo ao
sujeito, Butler (1998) concorda com Foucault:

O que Foucault propbs é que esse sujeito é ele mesmo oefeito de uma
genealogia que é apagada no momento em que 0 sujeito se toma como Unica
origem de sua acéo, e que o efeito de uma acédo sempre suplanta a intencéo
ou proposito declarado do ato. De fato, os efeitos da acdo instrumental tém
sempre o poder de proliferar para além do controle do sujeito, para desafiar
a transparéncia racional da intencionalidade desse sujeito, e assim subverter
a definicdo do proprio sujeito. (BUTLER, 1998, p. 10).

As discussodes de género vao muito além de terminologias fechadas sobre sexo
feminino e sexo masculino, o0 sujeito género tem identidade com multiplas
significagdes, as identidades do sujeito sdo construidas ao longo de sua vida. “O
sujeito é construido mediante atos de diferenciacdo que o distinguem de seu exterior
constitutivo, um dominio de alteridade degradada associada convencionalmente ao
feminino, mas nado exclusivamente.” (BUTLER, 1998, p. 21).

O elemento género permite irmos além das discussdes dessa oposicao binaria,
ela coloca no cenério de analise as diferentes formas de masculinidade e feminilidade.

Esclarecemos aqui que o termo feminismo esta diretamene relacionado aos
estudos feministas que deram inicio as discussfes téoricas relativas a mulher a paritr
da década de 1960 na Europa. As feministas buscaram denunciar o silenciamento em
gue as mulheres se encontravam, contribuindo significativamente para dar visibilidade
as mulheres na sociedade colocando-as presentes na literatura como protagonistas
da sua prépria histéria até entdo machista. A luta centrava-se inicialmente na
reinvidicacdo da igualdade entre mulheres e homens. O movimento feminista passou
por rupturas ao defender somente a ideia de mulher no sentido biolégico e com
enfoque nas relagdes de trabalho.

A partir das defesas feministas com conceitos fechados e ndo concordancia
entre as diversas correntes do feminismo, novos grupos e novas discussdes foram
aparecendo, gerando novos debates, ao qual originou-se o conceito de género, por
se entender que “género € uma construgcado social”’, que vai além da nominagao de

SeXo.

A diferenca entre as mulheres, reclamada, num primeiro momento, pelas
mulheres de cor, foi, por sua vez, desencadeadora de debates e rupturas no
interior do movimento feminista. Com 0 acréscimo dos questionamentos
trazidos pelas mulheres Iésbicas, os debates tornaram-se ainda mais
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complexos, acentuando a diversidade de histérias, de experiéncias e de
reivindicacdes das muitas (e diferentes) mulheres. (LOURO, 2003, p. 45).

No Brasil, a partir da década de 1970, com o fortalecimento do movimento
feminista iniciam-se as discussfes sobre a mulher e a partir da década de 1980 com

a abertura politica, aparece o termo género como elemento de analise.

E possivel estabelecer trés etapas do feminismo que se desenvolveu no
Brasil: 1) anterior a 1975, composto por mulheres intelectualizadas, que
trouxeram do exterior livros, artigos, e ideias do feminismo que se desenvolvia
na Europa e nos Estados Unidos; 2) a partir de 1975, com a instituicdo da
ONU - Oganizagédo das Nag¢bes Unidas — do Ano Internacional da Mulher,
controlado pelos grupos de esquerda que lutavam pelo fim da ditadura e pela
anistia; 3) a partir do final da década de 1970, com o retorno das exiladas e o
estabelecimento de didlogos mais fortes entre os feminismos no Brasil e 0
movimento internacional. (PEDRO; WOLFF, 2007, p. 59).

Pedro; Wolff (2007), descrevendo sobre o retorno das mulheres brasileiras que
estavam exiladas na Franca, apontam as contribuicbes do feminismo francés na
constituicdo de um feminismo brasileiro. Considerando a influéncia francesa atrelada
a atuacao da ONU, em 1975, como o Ano Internacional da Mulher, tém-se entdo o
marco fundador dos grupos de estudos sobre a mulher no Brasil.

Durante a década de 1970, as feministas brasileiras foram se dividindo, essa
divisdo ocorreu inicialmente em Paris. Um grupo de feministas brasileira exiladas
formaram o Circulo de Mulheres de Paris, com o objetivo somente politico dos grupos
de esquerda que estavam exilados na Franca. Contrariando a idelogia politica desse
grupo, surge o Circulo de Mulheres Brasileiras em Paris, o qual dava énfase a luta de
classes por meio dos partidos politicos e a luta pela democracia. Estavam presentes
nesse grupo duas tendéncias: uma ligada ao marxismo e outra ligada ao
autonomismo. As influéncias adquiridas do autonomismo foram as constructes
tedricas de Foucault, Guattari entre outros. (PEDRO; WOLFF, 2007).

No final da década de 1990, o governo brasileiro realizou uma série de reformas
educacionais, entre elas a constru¢éo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
em resposta aos anseios oriundos dos movimentos sociais. Nesse contexto de
politicas educacionais emergiram como temas transversais questfes: étnico-raciais,
educacdo sexual, meio ambiente e género. A preocupagdo que se apresenta em
relacdo ao tema transversal género, € a maneira como o tema podera ser abordado,

pois trabalhar as relagcbes de género nédo € segmentar, determinar o que compete a
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meninos ou meninas. Abordar género vai além de conceitos pré-estabelecidos. Deve
estar presente nas discussoes, o respeito a diversidade sexual.
Abordar género como categoria de investigacdo € posicionar-se contraria a

dicotomizac&o sobre o masculino/feminino.

A vertente pés-estruturalista, por sua vez, destaca o carater histérico das
diferencas entre os géneros e a propria construgdo social da percepcao da
diferenca sexual. Essa corrente chama a atencdo sobretudo para a
necessidade de se romper com a homogeneizacao interna a cada um destes
campos — o feminino e o masculino —, reconhecendo a existéncia de
diversidade no interior de cada um, o que requer que se incorpore a analise
outras dimensfes das relagbes sociais, tais como raca, classe e geracgéao.
(FARAH, 2004, p. 48).

E preciso pontuar que 0s papéis sociais de género néo sio imutaveis, eles se
transformam ao longo dos tempos, tanto homens como mulheres podem fazer suas
escolhas em determinada fase da vida.

Analisando o conceito de género, cabe neste momento destacar a grande
importancia da historiografia relativa & histéria das mulheres, ndo como bioldgico, mas
sim como construgao social. “O que significa ser homem e ser mulher varia histérica
e culturalmente, de acordo com o valor simbodlico atribuido a homens e mulheres.”
(ARCHANJO, 1997, p. 158).

Estudos sociol6gicos, historicos e antropoldgicos sobre a histdria das mulheres,
tém se apresentado como subsidio tedrico para novas pesquisas que abordam o tema
como objeto de conhecimento, no ambito da categoria género.

A grande e diversificada producdo historiografica, apresenta diferentes
métodos e posicionamentos epistemoldgicos com suas perpectivas teoricas e de
acordo com o discurso do seu grupo, divergindo muitas vezes em alguns pontos.
Porém, apresentam em comum o reconhecimento da importancia do avango nas
discussOes toricas referentes a condicdo da mulher na sociedade.

Mary Del Priore (1997), prefaciando o livro Historia das Mulheres no Brasil

(1997), afirma:

A histéria das mulheres ndo é s6 delas, é também aquela da familia, da
crianca, do trabalho, da midia, da literatura. E a histéria do seu corpo, da sua
sexualidade, da violéncia que sofreram e que praticaram, da sua loucura, dos
seus amores e dos seus sentimentos. (DEL PRIORE, 1997, p. 07).
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A coletanea “Histéria das Mulheres no Brasil”, organizada por Del Priore (1997),
retrata a historia das mulheres pesquisada por diversos teéricos que se propuseram
a escrever sobre o cotidiano das mulheres, sexualidade, honra feminina, prostituicao,
familia, trabalho, praticas femininas, escravas, indias, mulheres forras, entre tantas
outras. Os estudos enfocam as representacées das mulheres em diversos periodos
da historia.

A coletanea apresenta 20 textos que retratam a vida cotidiana da mulher,
porém, descrevemos neste momento somente 3 no sentido de dar importancia a obra
enquanto referencial tedrico a fim de historicizar a mulher em diferentes tempos.

No texto de Raminelli (1997), “Eva tupinamba”, o autor com uma pesquisa de
campo e levantamento de documentos do séculos XVI e XVII, faz um registro do papel
social reservado as mulheres daquela comunidade. O olhar direcionado a elas é
realizado apenas a partir do relato dos viajantes europeus, uma historia escrita sob o
viés eurocéntrico. Com a analise dos documentos o autor apresenta o cotidiano
feminino entre os tupinambas e como as mulheres eram descritas. “As mulheres
ocupavam uma posicado de destaque, exercendo funcdes que supostamente seriam
reservadas aos homens, valentes guerreiros.” (RAMINELLI, 1997, p. 28).

‘A arte da sedugao: sexualidade feminina na colénia”, construida por Araujo
(1997) explora o papel da igreja catélica como reguladora de atitudes “As mulheres
estejam sujeitas aos seus maridos como ao Senhor, porque o0 homem € a cabeca da
mulher [...] estejam as mulheres em tudo sujeita aos seus maridos. (p. 46). As
mulheres estavam associadas a bruxaria, aquelas que carregavam o pecado original,
desta maneira sua sexualidade deveria ser vigiada. Em relacdo a educacéo o que se
pretendia das mulheres de classe social abastada eram os principios da religido, ler,
contar, coser e bordar para o “bom funcionamento” do lar. Somente as mulheres que
iriam para os conventos aprenderiam o latim e a musica. (ARAUJO, 1997).

A partir de um discurso religioso e patriarcal pretendia-se controlar a
sexualidade feminina, ndo importando de que maneira, isso levava muitas vezes as

mulheres a relacionarem-se entre si.

O homossexualismo (ou sodomia, como se dizia na época) era condenado
com muita severidade na legislagao civil: quem o “pecado de sodomia por
gualguer maneira cometer, seja queimado e feito fogo em po6, para que nunca
de seu corpo e sepultura possa haver meméria, e todos 0s seus bens sejam
confiscados para a Coroa”. O sexo feminino € mencioando em particular: “E
esta lei queremos que também se estenda e haja nas mulheres que umas
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com as outras cometem pecado contra natura, e de maneira que temos dito
nos homens. (ARAUJO, 1997, p. 65).

A sexualidade feminina no periodo colonial se manifestava em diferentes
formas, o homosexualismo era inibido e a sensualidade deveria ser negada para que
nao sofressem as imposi¢cdes decretadas, principalmente pela igreja.

O texto de Ronaldo Vainfas (1997) “homoerotismo feminino e o santo oficio”, é
resultado de pesquisa realizada a partir de fontes inquisitoriais que retrata as atitudes
sexuais femininas.

A partir da leitura dos textos que retratam a histéria das mulheres no Brasil foi
possivel a compreensdo sobre as rupturas e as formas de permanéncia de muitas
atitudes, pensamentos e poder, que ainda estdo presentes na sociedade
contemporanea.

A coletanea organizada por Martins; Trindade (1997) € composta de textos de
dissertacBes e teses na maioria defendidas no curso de Pds-Graduacdo em Historia
da Universidade Federal do Parana. Os textos retratam a historia de mulheres
paranaenses. A coletédnea apresenta 12 textos que abordam a prostituicdo, a vida de
mocas imigrantes, o feminismo na primeira republica, a mulher na década de 1950,
memoarias femininas entre outros.

Na sociedade brasileira, desde o periodo colonial, a construcdo de imagens e
as representagfes de esteredtipos femininos aparecem como referéncias

preconceituosas e arbitrarias.

Desde o0s tempos coloniais, as sociedades indigena e africana foram
classificadas pelos europeus tendo como critério a situagdo de progresso
alcancada pelas principais poténcias ocidentais. A partir dessa maneira de
ver o outro, as brancas pobres, as pardas ou mulatas, as mesticas, as negras
ou indias foram relegadas a margem da tradicional sociedade luso-brasileira.
(BUENO, 1997, p. 37).

Considerando a contribuicdo de novas correntes historiograficas a partir da
década de 1960 com a Nova Historia que foi influenciada pelos acontecimentos de
maio de 1968 em Paris, pela Primavera de Praga (1968) e pelos movimentos
feministas, pode-se afirmar que houve uma abertura para novos problemas, novas
perspectivas tedricas e novos objetos de estudo. Le Goff, na década de 1970, tornou-
se uma referéncia no pensamento historiografico introduzindo o sentido em se

trabalhar com a memoria dos sujeitos, para se construir histéria. (BURKE, 1992).
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A partir da década de 1980 com a corrente historiografica Nova Historia
Cultural, com novos pressupostos, novas discussbes foram introduzidas com
conceitos que davam énfase ao dialogismo, representacdes, praticas culturais,
descontinuidades culturais, rupturas, habitus entre outros. Os tedricos que adotaram
esses conceitos foram Mikhail Bakhtin, Michel Foucault, Pierre Bourdieu e Roger
Chartier. Posteriormente esses historiadores migraram para outras correntes tedricas
da historiografia. (CARDOSO; VAINFAS, 2012).

Enxerga-se a necessidade de levar em conta tanto a realidade social quanto
a percepcdo dela, ou seja, as visbes de mundo fazem parte da realidade e
participam de sua construgcdo, e disso derivam ndo sé as posi¢bes de
Chartier, mas também as de E. P. Thompson, para quem a classe social é o
mesmo que a consciéncia de classe, isto €, ndo importam as “classes em si”,
economicamente determinadas, s6 as “classes para si’, dotadas de uma
consciéncia especifica, cuja formacéo é preciso estudar historicamente e ndo
deduzir estruturalmente. A linguagem deixa de ser vista como exclusivamente
mimética, pois, além disso, ela é também gerativa. A sociedade € o resultado
da dialética entre a linguagem como espac¢o social e a linguagem como
agente social, e tais posi¢cdes retomam teorias ja formuladas ha décadas por
Mikhail Bakhtin. (CARDOSO, 2012, p. 18).

Com a contribuicdo das correntes historiograficas da Nova Historia e da Nova
Histéria Cultural objetiva-se escrever uma historia das mulheres que as inclua
enguanto sujeitos da historia. Mulheres negras, brancas, ricas, pobres, entre outras.
Durante muito tempo alguns historiadores escreveram sobre a mulher em uma
perspectiva homogénea e biologicamente similares, ndo levando em consideracdo a
posicéo delas em diferentes contextos.

Scott (1992) tece uma critica as feministas que abordaram somente a histéria
das mulheres sob o viés politico, da diferenca e identidades separadas e
homogéneas. A historia das mulheres é heterogénea, é ao mesmo tempo, plural e

singular, sdo identidades multiplas.

Problematizando os conceitos de identidade e experiéncia, as feministas que
utilizam a analise pds-estruturalista apresentaram interpretacdes dindmicas
do género que enfatizam a luta, a contradi¢éo ideologica e as complexidades
das relacdes de poder em mutacdo. De muitas maneiras seu trabalho insiste
em maior variabilidade histérica e especificamente contextual para os termos
do proprio género, do que o faz o trabalho daqueles que se baseiam em
conceituacdes cientificas sociais. (SCOTT, 1992, p. 91).

De acordo com Scott (1992), muitos historiadores se preocupavam com as

causas originais da dominag&o do sexo masculino sobre o feminino. Deixavam de lado
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um estudo mais reflexivo sobre os significados das transformacgdes dessas relacoes.
Scott, criticando a histéria social e os limites epistemologicos se declara pos-
estruturalista, afirmando ser uma epistemologia que trata das mulheres enquanto
sujeitos da histéria. Género seria entdo uma categoria analitica da histéria das
mulheres.

As teorias e novos conceitos construidos por historiadores da terceira e quarta
geracédo da Escola dos Annales puderam contribuir com o campo de estudo de outras
areas das ciéncias humanas e sociais. A corrente historiografica defensora das
discussoes do patriarcado denominada de teoria do patriarcado?? limita-se somente a
relacdo de subordinacdo da mulher em relacdo ao homem, e acabam por fortalecer o
binbmio homem/mulher.

As correntes marxistas, por outro lado, apontam para questdes relacionadas ao
capitalismo, como forca de trabalho, exploracdo pela divisdo sexual do trabalho e
também ligados a uma separac¢ao social do trabalho. (PINSKY, 2009). Os estudos da
histéria das mulheres contribuiram para a analise de novas fontes documentais
diferentes daquelas consideradas fontes oficiais.

Pedro (1994), escrevendo sobre “Mulheres honestas e mulheres faladas: uma
questao de classe”, descreve por meio de fontes primarias do Arquivo Publico do
Estado de Santa Catarina, da Universidade Federal de Santa Catarina e do F6rum
Municipal de Florianépolis, a imagem feminina na formacéo da elite de Desterro, atual
Florianopolis. A historiadora rompe com muitos dos estudos da historia social ao
colocar a mulher em movimento, em um periodo de transi¢ao para a Republica.

Os jornais de uma maneira conservadora retratavam as mulheres da elite
como mulheres casadouras, honestas, aquelas formadas por imagens idealizadas em
uma nova sociedade que estava se formando. A imprensa, por meio da ideologia da
elite, passou a atuar com um discurso de controle de uma opinido publica que

contribuia para separar as mulheres ricas das mulheres de classe trabalhadora.

A Republica que, no Brasil, promoveu a institucionalizagéo de forgas sociais
que vinham se formando desde meados do século XIX, representou, em
Desterro/Florianépolis, ap0ds as crises dos primeiros anos, a concretizagao de

23 Para aprofundar mais sobre a teoria do patriarcado e os autores que abordam essa denominacgéo
realizar a leitura do artigo de: AGUIR, N. Patriarcado, sociedade e patrimonialismo. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-69922000000200006. Acesso em 18 de
agosto de 2017.
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aspiracOes por reformas urbanas e sociais, reclamadas desde o Gltimo quartel
do século XIX. Estas reformas, que se expressaram, principalmente, em
investimentos de controle e segregacdo das camadas populares, tiveram, em
relacdo as mulheres, algumas especificidades. No controle da circulacédo das
mulheres pobres urbanas, a policia passou a ter uma atuacao mais efetiva
adotando novas técnicas de registro e identificacdo. [...]. (PEDRO, 1994, p.
153).

Pedro (1994) identificou o discurso formado pela elite que pressionava o poder
publico para acabar com a prostituicdo declarando que a cidade deveria ser limpa de
mulheres indesejaveis. Neste contexto de saneamento e urbanizacdo pelo qual os
centros urbanos estavam passando, estava claro que mulheres das camadas

populares sofriam todo tipo de violéncia e represséao pelo poder publico.

Especificamente em relacdo as mulheres pobres urbanas, havia além das
tentativas de “reajustamento social’ dirigidas a sua classe, toda uma
preocupagdo centrada em expectativas de comportamento considerados
como “préprio das mulheres”. Isto permitia a policia usar, “sem traumas”, toda
uma série de repressdes e arbitrariedades, pois tratava-se, ndo sé de gente
pobre, como de mulheres que fugiam as normas proprias de “sua natureza”.
(PEDRO, 1994, p. 155).

O estudo de Pedro (1994) apresenta descri¢cdes detalhadas sobre as mulheres
pobres as quais foram registradas em documentos policiais. Por meio dos relatorios
foi possivel para a autora descobrir o motivo das prisées bem como a cor da pele das
mulheres, em sua maioria negras ou pardas. A prostituicdo era exercida em paralelo
com outra profissdo. Havia projetos de higienizacdo para acabar com a prostituicao.
Os espacos deveriam ser somente para as “familias” frequentarem longe de qualquer
contato com mulheres ndo bem vistas pela sociedade.

Assim, a autora estabelece uma relacdo entre mulheres pobres e de classe a
partir dos discursos politicos presentes nos jornais bem como dos registros policiais.
Mulheres, prostitutas, doceiras, domésticas, serventes, lavadeiras, entre outras, com
diferentes experiéncias de vida ganham visibilidade, saem dos registros para fazerem
parte da historia.

O papel social e familiar que cada mulher vivenciou em diferentes tempos
histéricos permitiram, ou ndo, para que elas construissem sua propria identidade.
Muitas mulheres escandalizaram por serem politicas, feministas e diferentes diante
dos padrbes que foram determinados por uma sociedade patriarcal, tradicional e

machista.
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N&o h& uma identidade Unica para o que convencionalmente se chama
mulheres, desta forma o termo género contribui para o entendimento da diversidade
dos sujeitos femininos ao longo da histéria sua cultura, identidade, idade, portanto
essas mulheres devem ser estudadas em relacdo aos homens e ndo de forma isolada.

Nesta perspectiva de sujeito histérico com identidade prépria pautada no
conceito de género para analisar as “diferengas” das diferengas entre os sexos é que
discutimos neste capitulo o género terceira idade como categoria de analise.

Heilborn (1996) analisando a categoria “terceira idade”, sinaliza para a questao
de género para distinguir a dimenséao biologica da social, e que homens e mulheres
s6 se afirmam na cultura. “Género & um conceito das ciéncias sociais que se refere a
construcao social do sexo.” (p. 102).

A autora inclui em seu artigo aspectos da categoria género que julgamos

significativos para o estudo da historia de vida de mulheres da UCTI-UEPG.

[...] género é um conceito que visa apontar para a ndo-continuidade entre o
sexo fisico e 0 sexo social, e que tem sido usado por diversos campos do
conhecimento. O comportamento esperado de uma pessoa de um
determinado sexo é produto das convencdes sociais acerca do género em
um contexto social especifico [...] (HEILBORN, 1996, p. 108).

A historiografia sobre a histéria das mulheres contribuiu para evidenciar fontes
documentais tidas como oficiais, porém passiveis de novas interpretacées. Colocou
no cenario mulheres ndo somente do espaco doméstico, ou seja, privado, mas
também o espaco publico como anélise.

Novos métodos de pesquisa, como biografias e histéria de vida, foram
introduzidos no campo de discussao sobre a historia das mulheres. Gongalves (2006)
aponta para as biografias ou depoimentos biograficos como fonte para novas

producdes historiogréficas.

Um dos desdobramentos do que se pode considerar a “fase mais heroica” do
movimento feminista (1970-80) na producdo académica no campo da histéria
da mulher foi sem davida o da reconstituicdo de biografias, ou de tragos
biograficos, de mulheres célebres, com o objetivo, nem sempre formulado
explicitamente, de enaltecer a participagao de mulheres na Historia, mas, em
geral realcando aquelas situagcbes em que essas ocupavam papéis
tradicionalmente associados a modelos e valores masculinos.
(GONGCALVES, 2006, p. 90).

Outras contribui¢cfes tedricas com novos métodos aparecem na obra da norte

americana Daphne Patai (2010) “Historia oral, feminismo e politica”. A pesquisadora
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da area de literatura buscou subsidios na metodologia da historia oral para construir
sua pesquisa referente a mulheres do Brasil, “Brasileiras comuns, empregadas
domésticas, donas de casa, secretarias, operarias, freiras, cabeleireiras, prostitutas,
negras, brancas [...]. (PATAI, 2010, p. 19).

Foram 60 mulheres entrevistadas no ano de 1981, periodo em que a historia
oral comeca a ser estudada como campo de pesquisa. A autora escolhe o Brasil para
sua pesquisa afirmando tratar-se de uma literatura que daria visibilidade as mulheres
gue nunca tiveram suas histérias registradas. Patai (2010) justifica o recorte
geografico em duas areas: o Nordeste por considerar agrario e patriarcal, e o Rio de
Janeiro por ser industrializado.

A autora entrevistou em favelas e também em bairros ricos, seu foco era
registrar o discurso das mulheres das diversas classes sociais, com suas angustias,
anseios, sonhos e projetos de vida. “Muitos pesquisadores percebem que as pessoas
se sentem lisonjeadas e valorizadas quando ha um interesse externo por suas vidas.”
(PATAI, 2010, p. 23).

A autora, ainda, relata sobre a entrevista que fez com a esposa do governador
de um dos estados do Nordeste. A mulher participante, quando soube da pesquisa,
procurou a pesquisadora para dar entrevista, porém retratou uma histéria de vida
oficial pois sabia que seu nome seria identificado. Retratava a boa esposa, méae e o
papel excelente que seu esposo politico exercia em prol da sociedade. Patai expressa
sua decepcao com a entrevistada e relata a frase que a esposa do politico menciona
na hora da despedida olhando em seus olhos disse: “Me perdoe por ndo poder contar
tudo”. (PATAI, 2010, p. 23).

A preocupacéo entre as entrevistadas era totalmente diferente, cada umatinha
seus discursos, umas ocultando e outras expondo sem o menor medo. As mulheres
de classe média ou alta falaram com a pesquisadora por mais tempo, as mulheres
com renda baixa falaram controlando seu tempo, pois tinham que voltar ao trabalho.

Por diversas vezes Patai (2010) saia das entrevistas perturbada, sufocada
pelas histérias de vida que ouvia. Mas também se sentia encantada pelo que ouvia.
As historias de vida emocionam, entristecem, envolvem e acaba por ser uma mistura

de sentimentos.

O ato de contar uma histéria de vida envolve uma racionalizagao do passado
conforme ele é projetado e levado a um presente inevitavel. E, de fato, uma
versao especial da histéria de vida de alguém pode tornar-se um componente
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essencial do senso de identidade em um dado momento. Do imenso depdsito
de memdrias e reagdes possiveis evocadas pela situagédo de entrevista, o
entrevistado seleciona e organiza certos temas, episédios e lembrancas,
entdo comunicados de maneira particular. (PATAI, 2010, p. 30).

Patai (2010) descreve a metodologia que utilizou para registrar as entrevistas,
a abordagem centrada na fala das depoentes foi transcrita respeitando a subjetividade
presente nas narrativas. A autora trabalha com categorias.

As categorias abordadas pela autora foram género, classe e raca. Por género

se entende:

Género, contudo, é a distingdo mais importante ilustrada pelas histérias: elas
séo sobre mulheres e foram feitas por mulheres em uma sociedade patriarcal.
N&o surpreende que, dada minha prépria posicdo de mulher querendo
aprender sobre outras mulheres, o género surja e ressurja como tema
marcante — articulado de diferentes formas e em diferentes niveis da
sociedade brasileira. (PATAI, 2010, p. 33).

Na categoria raca, a autora expressa que nesta questao foi dificil encontrar um
consenso, levando em consideracdo a diversidade geogréafica do pais. O que
apareceu no discurso das entrevistadas foi a discriminacédo acentuada pela cor e pela
categoria género, retratando que mulheres negras sofrem duplo preconceito.

As contribuicdes de Patai (2010) para discussao de género a partir da histéria
de vida, auxilia-nos para construcdo do método e o entendimento relacionado ao
subjetivismo presente nas narrativas das entrevistadas.

Sendo nosso foco género na terceira idade, cabe nesse momento
apresentarmos referencial tedrico que tratam do assunto. O dossié género e velhice
(1997), organizado pela Revista Estudos Feministas, apresenta uma coletanea de
textos resultado de pesquisas sobre o campo do envelhecimento.

Beltrdo e Camarano (1997) apresentam as caracteristicas socio demograficas
da populagao idosa brasileira, afirmando a partir de dados estatisticos, “entre 1940 e
1960 a populagdo masculina idosa apresentou taxas de crescimento superiores a
correspondente feminina. Apés 1960, a tendéncia se inverteu.” (p. 7). Afirmam ainda
sobre a necessidade de politicas publicas que atendam a crescente demanda da
populacao idosa.

O texto de Debert (1997) “Envelhecimento e curso de vida” faz uma reflexado

sobre as fronteiras da idade e as mudancas que ocorre no curso da vida.
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A tendéncia contemporanea €, no entanto, a inversao da representacédo da
velhice como um processo de perdas e a atribuicdo de novos significados aos
estagios mais avancados da vida, que passaram a ser tratados como
momentos privilegiados para novas conquistas guiadas pela busca do prazer.
As experiéncias vividas e os saberes acumulados sdo ganhos que
propiciariam aos mais velhos, oportunidades de explorar novas identidades,
realizar projetos abandonados em outras etapas da vida. (DEBERT, 1997, p.
126).

Debert (1997) enfatiza que as novas imagens do envelhecimento séo
resultados de um contexto marcado por diversas mudancas. A autora faz uma
descricdo das etapas intermediarias entre a idade adulta e a velhice para justificar a
discussdo sobre o distanciamento presente entre politicas publicas voltadas para
jovens e para 0s idosos.

O texto de Peixoto (1997) “Histoérias de mais de 60 anos”, resultou de pesquisas
realizadas em Paris e Rio de Janeiro sobre mulheres da terceira idade. Ao fazer o
levantamento sobre o perfil dos estudantes da Universidade Aberta para Terceira
Idade do Rio de Janeiro (UFRJ), em 1993, a autora identificou que a proporcdo maior
era de mulheres. A partir deste levantamento Peixoto aprofundou seus estudos

especificamente com as mulheres.

Os estudos demograficos sobre envelhecimento indicam que, entre 1958 e
2025, o total da populacdo mundial de mais de 60 anos devera sextuplicar e
a de 80 anos e mais sera dez vezes maior. Esses nimeros apontam para a
importante disparidade entre os sexos: as mulheres constituem a maior parte
da populacdo idosa mundial. Assim o envelhecimento pode ser visto como
um fendmeno totalmente feminino. (PEIXOTO, 1997 p. 148).

Sua pesquisa envolveu 25 mulheres com mais de 60 anos, as quais foram
divididas por idade, 60, 70 e 85 anos. Foi utilizado também como critério de analise o
estado civil, situacdo de moradia, se morava sozinha, com filhos ou marido. A renda
familiar e o nivel de instru¢do também foram levantados.

Com o resultado, a autora identificou que os baixos rendimentos sao resultados
do nivel de instru¢do. Algumas moravam com filhos, mas a grande maioria morava
sozinha, somente duas eram casadas. O artigo construido a partir do depoimento das

25 mulheres e suas historias de vida é afirmada na fala da autora como:

A mulher velha ndo é mais mulher, pois seu corpo ndo é mais 0 objeto de
desejo, esta fora do circuito da seducdo e da reproducdo que, para as
mulheres das geracdes mais velhas, estabelece o estatuto fundamental da
mulher. (PEIXOTO, 1997, p. 157).
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Assim a autora menciona que o fato de 18% mulheres buscarem a UATI, foi
para fugir da solidéo da viuvez.

As pesquisas sobre género na terceira idade cresceram, como afirma Grossi
(2010), escrevendo sobre “género, sexualidade e reproducdo”, a autora fez um
levantamento da constituicdo dos estudos sobre género no Brasil, e o conceito que
amplamente foi sendo disseminado nas pesquisas que se debru¢cam sobre as origens
histdricas, sociais e antropologicas da diferenca entre homens e mulheres e a forma
como cada cultura trata a relacao entre ambos. O campo de estudos sobre género é
tratado pela autora em diversos subcampos, como as questdes étnico-raciais,
violéncia, classe, masculinidades, religibes, reproducéo, direitos, maternidade,
paternidade e parto, novas tecnologias reprodutivas, homoparentalidade, aborto,
sexualidade, homossexualidade, transvestilidades, prostituicdo. No campo género e
classe, Grossi (2010), realiza o levantamento de alguns estudos sobre a velhice.

O levantamento tedrico realizado por Grossi (2010) ndo discute memoéria e
histéria de vida de mulheres na terceira idade, sendo desta maneira um campo de
pesquisa relevante para as discussdes dos grupos que se ocupam do estudo de
género.

A apresentacao tedrica sobre a historia da mulher e a construgéo do conceito
de género, colaboram para o entendimento das rela¢cdes subjetivas que 0s sujeitos
intrinsicamente carregam, e reforcam a defesa de Foucault (2004) em uma
perspectiva da hermenéutica do sujeito, no qual devemos realizar trabalhos que deem
visibilidade aos sujeitos enquanto construtores de sua propria histéria de vida.

Género é uma construcéo social e historica do sujeito, de suas escolhas, ndo
poderd existir barreira entre o que € ser homem e o que é ser mulher, o sujeito se
constréi a partir de sua identidade. Género nédo é divisdo sexual, género é escolha
sexual. O conceito de género ultrapassa uma dimensao tradicional patriarcal entre ser
homem ou ser mulher. O pés-estruturalismo chama a atencéo para o rompimento da
homogeneizagéo de género.

A abordagem de género tem como sujeitos de analise a mulher na velhice, sua
trajetdria de vida e sua construcdo cultural e social. As experiéncias vivenciadas ao
longo da vida acabam por determinar as diferentes representacdes em relacdo a

identidade de género e idade.
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CAPITULO 2

EDUCACAO PERMANENTE: CONFERENCIAS E ASSEMBLEIAS
INTERNACIONAIS

2.1 EDUCACAO PERMANENTE

“A educagédo Permanente ndo é uma ideia recente. Na
China o filésofo Lao-Tsé, antes de Cristo, dizia que ... todo
estudo é interminavel”.

(TAO TO KING, 1967, p. 84, apud. GADOTTI, 1984, p. 56).

A Educacédo Permanente, teve destaque a partir da Conferéncia de Téquio em
1972, e foi ganhando gradativamente espaco nas discussdes das diversas areas. O
pensamento de uma educacao inclusiva com equidade social € um dos preceitos da
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e da UNESCO, que a partir de suas
conferéncias pautadas pelos anseios de diversos paises objetivam qualidade para
educacao e a extensao a todas as faixas etarias como direito universal.

Buscamos compreender a concepcao de Educacdo Permanente a partir da
leitura de Furter (1974), Neotti (1978) e Oliveira (1998).

O francés Edgar Faure foi o coordenador da comissédo para elaboracdo do
documento “Aprender a Ser”, desta maneira o documento com o registro das
discussoes e preposicoes estabelecidas na Conferéncia levou seu nome. O relatorio
Faure estabeleceu alguns principios para a politica educacional de adultos. Destacou

que todo individuo tem a possibilidade de aprender por toda a vida.

No curso dos dez ultimos anos tomou corpo realmente a ideia da educacao
permanente. Seria indiscutivelmente um erro ver nela um descobrimento de
nosso tempo. A ideia de continuidade do processo educativo ndo € nova.
Conscientemente o ser humano néo para de instruir-se ao longo de toda sua
vida, no primeiro momento sobre a influéncia dos ambientes de onde
transcorre sua existéncia, e suas experiéncias de vida que modelam seu
comportamento e sua concepcao de vida, dos contetdos e de seu saber.
(FAURE, 1972, p. 218).

De acordo com Faure, antes mesmo do relatério das Conferéncias, ja se
mencionava o termo Educacédo Permanente. Neotti (1978) afirmava que a educacao

permanente ndo era uma preocupacado da década de 1970, ela € antiga na histéria.
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De acordo com estudos de Neotti, a expressdo apareceu em 1919, no Relatério
BritAnico de Estudos Pedagdgicos como necessidade de se avangcar em uma
educacao permanente, porém essa discussao ficou restrita a um pequeno grupo de
estudiosos em educacdo. Ja, em 1955 a expressao educacdo permanente foi
empregada pela primeira vez por Pierre Arents no momento da elaboracgéo do Projeto
de Reforma de Ensino da Liga Francesa.

Pierre Arents marca objetivos a educacdo permanente:

- Assegurar, apos a escolaridade, a maturacao da instrugdo e da educagédo
recebidas na escola;

- Prolongar e completar, fora da formacdo e da atividade profissional, a
educacéo fisica, intelectual e estética da juventude, até o exercicio dos
direitos da cidadania;

- Permitir, aperfeicoar, completar, renovar ou readaptar as capacidades
(humanas) em qualquer idade;

- facilitar a elaboracdo dos conhecimentos e a compreensédo dos problemas
nacionais e mundiais a todos os cidadaos sem distincdo de titulos ou de
responsabilidade.

- Permitir a todos gozar do patriménio cultural da civilizacdo e de seu
constante enriquecimento. (NEOTTI, 1978, p. 35).

Desta maneira a expressao Educacdo Permanente foi sendo incorporada e
novas Conferéncias mundiais e simpdésios surgem para discutir a educagdo como

principio de direito constituida na vida inteira.

[...] aideia de que a educacgéo € um processo e que a aprendizagem dura a
vida inteira é fruto ndo sé da evolucdo histérica do pensamento sobre a
educacdo como também da necessidade de uma educacdo continua que
atenda as situacdes de mudanca e ainda da possibilidade de maturagéo do
individuo. (NEOTTI, 1978, p. 34).

A 32 Conferéncia Internacional de Toéquio apresentou como tema de referéncia
trés termos, ou seja, eixos norteadores. O ponto 2 faz menc¢éo a educacgéo de adultos
em uma educagéao permanente; “(ii) considerar as fungdes da educacgéo de adultos no
contexto da educagao permanente.” (UNESCO, 1972, p. 07).

O documento final da Conferéncia apresenta uma descricdo sobre a

perspectiva da educacao permanente:

56: A educacédo nao s6 compreende todos os grupos de idade, mas deve sair
das quatros paredes da sala de aula tradicional, para introduzir-se na
sociedade de maneira que todo lugar ou que as pessoas se relinam,
trabalhem ou julguem ser um ambiente préprio para aprender. Portanto
durante os proximos anos sera cada vez mais necessario identificar e
estimular a educacé@o extraescolar como parte de um elemento da vida
cotidiana. (UNESCO, 1972, p. 17).
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Tanto o Relatério Faure como o documento da 32 Conferéncia sobre Educacao
de Adultos mencionam o conceito de Educacdo Permanente.

A Educacao Permanente constitui-se, entdo, como uma educacao que valoriza
0s aspectos profissionais, socioculturais, artisticos e psicoldgicos. Preocupa-se
pedagogicamente com a construgao do “aprender a ser” de Faure. “Assim a educacao
permanente deve ser a expressdo de uma relagdo envolvente entre todas as formas
de expressdes e 0 momento do ato educativo.” (FAURE, 1972, p. 220).

A Educacdo Permanente pode ser analisada em uma perspectiva dialética
enquanto sentido de movimento e do duplo processo de aprofundamento e interacao
entre 0s saberes construidos a partir das experiéncias tanto pessoal quanto das
relacbes entre os sujeitos de maneira global. A Educacdo Permanente assim
contribuiria em uma maior participacdo dos sujeitos envolvidos no processo de
interac&o e integracéo social.

Moacir Gadotti realizou um estudo aprofundado sobre Educacdo Permanente.
Sua tese, “A educacado contra a educacdo: o esquecimento da Educacdo e a

Educacdo Permanente”, logo se transformaria em livro.

A Educagdo Permanente significa que ndo terminamos jamais de nos
tornarmos homem e que ndo terminamos jamais de ser, de nos tornar juntos,
a caminho, ao longo das rela¢des com o outro. De outro lado, contudo, o outro
do qual tenho necessidade, para quem, eu me torno, me aparece, cada vez
mais como a pior das ameacas. (GADOTTI, 1984, p. 168).

A critica de Gadotti sobre as concepc¢des de Educacdo Permanente realizadas
em relatorios que ndo consideram o homem como sujeito integral desse processo é
descrita ao longo de sua tese e do livro. Suas consideragdes convergem para uma
Educacdo que envolva o homem em todos os aspectos e situagcdes econdmicas,
sociais bem como as motivacbes pessoais. O autor apresenta também em um
contexto historico critico toda a fundamentagédo de Educagédo Permanente diante das
diversas Conferéncias para Educacao de Adultos.

As CONFINTEA?* (Conferéncia Internacional de Educacéo de Adultos), tém se

constituido desde a década de 1940 com debates que indicaram diretrizes e politicas

24 Educagédo de adultos em retrospectiva: 60 anos de CONFINTEA / organizado por Timothy Denis
Ireland e Carlos Humberto Spezia. — Brasilia: UNESCO, MEC, 2012. Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0023/002305/230540POR.pdf>. Acesso em 25 de agosto de 2017.


http://unesdoc.unesco.org/images/0023/002305/230540POR.pdf
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de educacéo para adultos. A primeira Conferéncia foi realizada em 1949 em Elsinore,
Dinamarca, sendo considerada um marco histérico que afirmou o direito a educacéo.
(THIMOTHY; SPEZIA, 2012).

As Conferéncias para se discutir Educacdo de Adultos podem ser observadas

na figura 4. O termo Educacédo Permanente esta presente na Conferéncia de 1972.



FIGURA 1 - Cronologia das Principais Conferéncias de Educac¢éo de Jovens e Adultos (UNESCO).

22 Conferéncia de 32 Conferéncia
Educacéo de de Educacéo de

Adultos Adultos

12 Conferéncia de
Educacéo de Adultos

*Dinamarca 1949 ]

*Canada 1960 *Japao
1972

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2016.

42 Conferénf:ia
de Educacéo 52 Conferéncia

de Adultos de Educacéo de
Adultos

*Franca 1985 *Alemanha
1997
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62 Conferéncia de
Educacéo de
Adultos

*Brasil 2009
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A IV CONFINTEA, em 1985 na Franca, discutiu a Educacdo na
perspectiva ao longo da vida. Para os conferencistas de 1985 a palavra-chave
era “aprender”. “O direito de apender é uma das melhores contribuicbes que
podemos fazer para resolver os problemas cruciais da humanidade hoje.”
(UNESCO, 2012, p. 187).

A 42 Conferéncia reafirma o apelo feito pelas conferéncias anteriores no
sentido de dar atencdo para a educacao de adultos para que 0s sujeitos, na
coletividade ou na individualidade possam se instrumentalizar por meio da
educacao. A Conferéncia enfatizou uma abordagem de educacao fundamentada
no conceito de educacao ao longo da vida.

A luz da discussdo sobre esse ponto, verificou-se que, desde a
Conferéncia de Téquio, a educacdo de adultos tem efetivamente se
desenvolvido no sentido da educac¢éo ao longo da vida, tendo por base
a ideia de desenvolvimento ao longo da vida de todo o potencial do
individuo, utilizando todos os recursos educacionais disponiveis e
atendendo as multiplas necessidades dos diferentes grupos em
sociedades em constante mudanga. Portanto, a educagédo de adultos
ajudou a concretizar a abordagem da educacdo ao longo da vida,
encorajando os esforgcos para renovar a educacdo formal, uma
condicdo necessaria para tornar a educacdo ao longo da vida
plenamente efetiva. (UNESCO, 2012, p. 201-202).

A V CONFINTEA (1997), realizada em Hamburgo na Alemanha
promovida pela UNESCO, representa um marco ndo sé para a educacdo de
adultos, mas pela visibilidade que d& aos idosos solicitando maior atencéo para
a educagao permanente. “A educacao de adultos inclui a educacao formal, a
educacdo nao-formal e o espectro da aprendizagem informal e incidental
disponivel numa sociedade multicultural.” (UNESCO, 1999, p. 19).

A perspectiva de aprendizagem ao longo da vida esta correlacionada a
educacao permanente pois ambas exigem a complementaridade e continuidade.

No item 21 da Declara¢do de Hamburgo a énfase esta apresentada na

figura do idoso.

A populacao de idosos. Existem hoje mais pessoas idosas no mundo
do que havia antigamente, e esta propor¢cdo continua aumentando.
Esses adultos mais velhos tém muito a oferecer ao desenvolvimento
da sociedade. Portanto, € importante que eles tenham a mesma
oportunidade de aprender que os mais jovens. Suas habilidades devem
ser reconhecidas, respeitadas e utilizadas. (UNESCO, 1999, p. 25).
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As discussoes realizadas em Hamburgo evidenciaram no cenério mundial
que a educacgdo devera também ser planejada e pensada para a terceira idade.
Os dez temas apresentados na conferéncia reforcam a dimenséo educativa e o0
direito universal a educacéo, seja ela formal ou informal.

O tema 29 da Declaracdo de Hamburgo apresenta como objetivo:
“Promover a capacitagao e a autonomia das mulheres e a igualdade de géneros
pela educacdo de adultos.” (UNESCO, 1999, p. 42). Neste item foram

apresentados treze comprometimentos dos envolvidos com a Conferéncia.

[ 1h) favorecendo uma pedagogia participativa que tenha em conta as
especificidades dos géneros, e reconheca a experiéncia cotidiana das
mulheres e o que esté significa para elas, tanto no plano afetivo quanto
no cognitivo. (UNESCO, 1999, p. 43).

O comprometimento da Conferéncia apresentado no capitulo 44,
resultado do Tema VIII que se discutiu o direito a educacdo como direito
universal destaca que muitos grupos ainda estdo excluidos dos ambientes

educativos.

44, Criar um contexto educativo favoravel a todas as formas de
aprendizagem para as pessoas idosas. a) assegurando-lhes o
acesso a todos os servicos e todas as facilidades que concorrem a
educacéo e a formagdo dos adultos, e que sdo igualmente de molde a
facilitar a sua participagdo ativa na vida da sociedade. b) aproveitando
0 ano de 1999, transformado pelas Nagbes Unidas em Ano
Internacional dos ldosos, para planejar atividades cuja natureza ilustre
0 modo das pessoas idosas na construcdo de nossas sociedades.
(UNESCO, 1999, p. 51).

O documento resultante da Declaragédo de Hamburgo constitui-se como
base para as discussdes relacionadas a Educacdo Permanente no ambito da
educacao de adultos e idosos.

A Educacdo Permanente configura-se como um aprendizado continuo
gue acontece ao longo da vida dos sujeitos. Esse aprendizado esta presente em
todas as esferas sociais, ndo é parte integrante somente da educacao escolar.
E no contato entre os sujeitos que o aprendizado acontece, 0s sujeitos aprendem

uns com 0S outros, assim constroem saberes.
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Para Oliveira (1998) a Educacao Permanente é:

[...] a educacao permanente é a que melhor responde a necessidade
de uma educacéo para mudanca, exigindo pessoas que se integrem
ativa e criativamente, para melhor responderem aos desafios que nem
sempre podem ser equacionados. A educacgdo € praxis, na qual a
interagdo homem/situacdo € muito mais dindmica e real, acentuando
as modificagBes do ambiente que se refletem no homem e vice-versa.
(OLIVEIRA, 1998, p. 243-244).

Oliveira (1998) afirma que a Educacdo Permanente estd voltada para a
necessidade de uma educacao que se encontra em constante transformacao,
dessa maneira a Educacdo Permanente contribui com o amadurecimento da
necessidade de se dar resposta aos desafios postos na contemporaneidade.

Pierre Furter (1974), em seu livro, menciona que anterior a 1965 a
UNESCO considerava que a Educacdo Permanente era apenas uma
terminologia para pesquisas e que 0 termo servia apenas para interesses de
determinados grupos. Assim, é a partir da década de 1970 que o conceito de
Educacdo Permanente aparece como uma concepcao de educacdo moderna
gue considera a constru¢cdo do conhecimento ao longo da vida.

Como sugere a prépria terminologia empregada (‘educagéo
permanente”, “educacdo continua® ou ‘“ininterrupta”®, “continuing
education”, life-long education, etc), a primeira maneira de conceber o
que se convencionou chamar “educagao permanente” fundamenta-se
numa interpretacdo da educacdo “como um processo que deve
prolongar-se durante a vida adulta.” (FURTER, 1974, p. 112).

A educacédo deve considerar o sujeito em seu meio sociocultural e
psicossocial de maneira ativa e transformadora. A sociedade devera ter
consciéncia do processo de mudanca que ocorre a cada ano. Diante dessa
necessidade de uma educacdo permanente € que afirmamos ser esta uma

dimenséo global de uma sociedade a qual o idoso devera estar incluido.

O aumento rapido da esperanca de vida média implica em vivermos
provavelmente durante um periodo de tempo bastante longo para que
os conhecimentos adquiridos na mocidade percam valor, envelhecam
e se revelem insuficientes. Para evitar que o envelhecimento provoque
a estagnacgdo intelectual, a regresséo cultural e a “obsolescéncia”
profissional, os adultos, cada vez mais, sentem necessidade de
renovar os conhecimentos e de se “reciclarem” para nao cairem na
rotina e ficarem marginalizados. (FURTER, 1974, p. 112).
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A Educacdo Permanente devera favorecer o desenvolvimento cultural
bem como considerar o sujeito no meio social, colaborando com a coletividade
participando ativamente do processo de transformacédo da sociedade. A cada
fase da vida o sujeito se modifica e vai elaborando sua propria visdo de mundo.

Em relagdo ao tempo livre Furter (1974) afirmou que a diminuicdo do
tempo dedicado ao trabalho e a melhoria da qualidade de vida oferecem
condicBes para que os idosos disponham de mais tempo para atividades de seu
interesse.

As dimensbes da acdo pedagdgica voltadas para alunos idosos, devera
estabelecer uma relacdo critica com a cultura que os envolve de maneira que
ocorra o processo de formacéao subjetiva a partir da interrogacéo de si mesmo e

de sua relacdo com 0s outros no ambiente que estao inseridos.

A educacdo para o idoso baseia-se na concepcdo da educacdo
permanente, consiste em uma prética social, situada historicamente,
em uma realidade concreta, englobando diferentes aspectos culturais,
econdmicos, sociais e politicos. (OLIVEIRA; SCORTEGAGNA, SILVA.
p. 157, 2016).

Sendo a Educacédo Permanente um processo continuo, ela esta pautada
por uma da formacéo integral que devera levar em consideracdo o sujeito em
seu contexto real com suas experiéncias histéricas e sociais.

A Educacdo Permanente em uma perspectiva de desenvolvimento
cultural, psiquica e social leva em consideracdo o0 processo continuo de
desenvolvimento coletivo e individual integral, uma educacdo que deve ser
prolongada durante toda vida. “Conceber a educagdo como processo
permanente ndo é apenas um ideal, mas uma evidéncia pratica que se impdoe,
uma necessidade pedagdgica, socioecondémica e antropoldgica”. (OLIVEIRA,
1998, p. 242).

O quadro 1, presente na pagina 73 apresenta uma definicdo de Educacéo
Permanente enquanto processo continuo. Furter (1974) apresenta trés fases da
Educacdo Permanente elaborando objetivos definidos para cada participante.
Enfatiza a necessidade de métodos pedagdgicos elaborados para atividades

individuais e coletivas.



QUADRO 1 - Fases da Educac¢éo Permanente

73

Definigcao Objetivos Globais Clientelas Organizagéo Métodos Custos Promotores
prioritarias pedagogicos
A educacdo | Permitir que cada | Nao importa | Sem organizacdo | Atividade individual; | Assumido  pelo | Tedricos da
permanente € | individuo continue a | quem, contanto | central; nem | muitas vezes | proprio educacéo.
um processo | prosseguir, segundo | que esteja | coordenacao. autodidaxia; sempre | beneficiario.
continuo do | as préprias | motivado. iniciativa voluntaria.
desenvolvimento | necessidades e as
individual. condicbes em que
vive.
A educacdo | Exercer uma acdo | Todos os grupos | Tendéncia a se | Atividade coletiva | Cada vez mais | Administradore
permanente € | renovadora sobre | que foram | reagrupar em | organizada, por vezes | assumidos s e
um principio de | todos 0s organismos | marginalizados parassistema; direito | animada por | conjuntamente planejadores
organizacdo de | que se ocupem de |ou que foram |de inspe¢cdo do | educadores pelo beneficiario. | da educacéo.
um sistema | formacdo;  procurar | atingidos por um | Estado. especializados. a) elou pelo
global de |tornar 0  sistema | processo de estado;
formacéo. escolar um conjunto | desenvolvimento. b) e/lou pelo
mais flexivel e amplo. empregador.
A educacdo | Orientar uma politica |O conjunto das|Sem sistema | Atividade coletiva, Financiado  pelo | Planejadores
permanente € | de recursos humanos |populacdes e do |propriamente dito, | essencialmente em préprio programa |de recursos
uma estratégia de | dentro das pessoal gue |porque utiliza as|grupo, animada por de humanos, no
formacéo em | perspectivas do participa como | instituices ja | qualquer profissional | desenvolvimento. |ambito de
funcéo do | desenvolvimento agente num | envolvidas em um|interessado. planejamento
desenvolvimento | cultural. programa de | programa de | Supervisao e regional.
cultural. desenvolvimento. | desenvolvimento; avaliacao por
acao cooperativa, | educadores
interdisciplinar e | especializados.

interministerial.

Fonte: FURTER, 1974, p. 114.
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A Educacéo Permanente esta relacionada tanto a educacao individual como a
uma educacéo coletiva, de cunho mais global. Defende uma educacédo dentro de um

processo de desenvolvimento integral do sujeito.

A educacdo é essencialmente uma atividade que se manifesta por um
processo duplo de aprofundamento — da experiéncia pessoal e da vida social
global — que se traduz pela participacao consciente e livre de cada individuo,
gualquer que seja a etapa da existéncia que esteja vivendo. (FURTER, 1974,
p. 120).

Furter (1966) assinalava que a educacdo de adultos devera ser repensada e
nado segmentada por idade, a educacdo de adultos tem sentido porque o adulto
continua aprendendo até a maturidade. Esse aprendizado é continuo, o idoso

aperfeicoa seus conhecimentos dentro de suas limitagdes.

Se, no século XX, se descobre a velhice como uma nova possibilidade que o
homem precisa encarar realisticamente, do outro lado da vida humana, no
fato estranho e maravilhoso do nascimento, as coisas nao se apresentam tao
claras como pensiavamos. [...] 0 homem, ao nascer, € um ser inacabado,
imperfeito, tdo cheio de caréncias que nem a aparéncia de homem tem.
(FURTER, 1966, p. 69).

Nas palavras de Furter (1996), o sujeito se constitui na sociedade, com seu
posicionamento dindmico ou estético, ele constréi sua historia, seu conhecimento que
€ continuo, permanente. O sujeito é inacabado “o homem é um ser que aparece, no
mundo, imperfeito e inacabado, cujo destino €, pela sua historia pessoal, ascender a
sua plenitude.” (FURTER, 1966, p. 70).

Nesta perspectiva do sujeito inacabado e da construgdo dos saberes
construidos e trocados entre os idosos, afirmamos que as Universidades Abertas para

Terceira Idade tém como principio a Educacdo Permanente.

A UATI fundamenta-se na concep¢do de educagcdo permanente e auto
realizac&o do idoso. Estrutura-se com abordagem multidisciplinar, priorizando
0 processo de valorizacdo humana e social da terceira idade, analisando
constantemente a problematica do idoso nos diversos aspectos;
biopsicoldgicos, filosoficos, politico, espiritual, religioso, econdémico e
sociocultural. Preocupa-se em proporcionar ao idoso, melhor qualidade de
vida, tornando-0 mais ativo, alegre, participativo e integrado a sociedade.
Possibilita a aquisicdo de conhecimentos e informagdes em diferentes areas
apoiada na educacao permanente. (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2008, p. 308).
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Paulo Freire (1979), enfatizou que a educacgéo esta em constante construgéo e
gue os sujeitos sdo seres inacabados, a todo dia aprendemos algo novo. “A educagéo
tem carater permanente. Nao ha seres educados e ndo educados. Estamos todos nos
educando. Existem graus de educacdo, mas estes ndo sao absolutos”. (FREIRE,
1979, p. 14).

Podemos dizer que a Educagdo Permanente, conforme Scortegagna (2016) é:

Além da perspectiva individual, a educagdo permanente, que acontece em
todas as fases da vida, em seu sentido aprofundado de totalidade, aponta
gue ndo é apenas O sujeito que tem sua formagdo voltada para a
universalidade, mas procura desenvolver a sociedade para a solidariedade
humana, em que os homens tragcam entre si objetivos comuns de vida e de
melhoria das condi¢des sociais. Neste sentido a educagédo permanente atua
para congregar todos os sujeitos, ultrapassando o limite da marginalizagéo.
A partir dela, o sujeito vai adquirindo subsidios de conhecimento e reflex&o
para que desenvolva sua capacidade de entender a vida [..].
(SCORTEGAGNA, 2016, p.118-119).

As Universidades Abertas para Terceira Idade, a partir da perspectiva de
Educacdo Permanente, apresentam uma formacdo do sujeito que respeita a
individualidade e as dificuldades de aprendizado de comunicacao e de expressao de

cada um.

A educacdo € apenas o0 aspecto préatico, ativo, da convivéncia social. Na
sociedade, todos educam a todos permanentemente. Como o individuo nao
vive isolado, sua educagédo é continua. Mais particularmente, considerando-
se apenas a transmissdo dos conhecimentos compendiados, a educacédo
também é permanente, pois 0 grupo dominante tem todo interesse em
reproduzir-se nas geragfes sucessivas, 0 que faz transmitindo as novas
geracdes seu estilo de vida, seu saber, seus habitos, seus valores, etc. [...].
(PINTO, 1999, p. 38).

7

A educacdo é um fator preponderante para que um pais alcance seu
desenvolvimento e estabeleca igualdade entre as diferentes classes sociais. Por meio
da educacéo os sujeitos poderao ter consciéncia de quem sao e do que querem.

Jacques Delors presidiu o relatério da UNESCO sobre a Comissdo
Internacional da Educagao para o Século XXI com o tema “um tesouro a descobrir”,
apresentando os pilares para uma educacdo ao longo da vida. Delors organizou o
relatorio entre 1992 e 1996.

Os quatro pilares da educacdo propostas no relatério Delors enfatizam as
perspectivas de: Aprender a conhecer — caracteriza-se pela construcdo de uma
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aprendizagem pautada pelos saberes construidos a partir do despertar da curiosidade
intelectual. O aprender a conhecer esta intimamente relacionado ao aprender.

O aprender _a fazer: relaciona-se ao como colocar em pratica saberes

construidos. Essa aprendizagem estd mais ligada as questbes de formacéao
profissional.

Aprender a viver juntos, aprender a viver com 0s outros: “sem duvida, esta

aprendizagem representa, hoje em dia, um dos maiores desafios da educacédo.”
(DELORS, 2006, p. 96). A educacdo € um instrumento poderosissimo que podera
levar os sujeitos a uma construcao consciente da necessidade da inter-relacdo entre
todos, bem como a necessidade do respeito mutuo. A descoberta do outro levara ao
que Foucault menciona “a descoberta de si mesmo”.

Aprender _a ser: A real contribuicAo da educacdo é contribuir para o

desenvolvimento total do sujeito. “Espirito e corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido
estético, responsabilidade pessoal, espiritualidade.” (DELORS, 2006, p. 99).
Assim, o cuidado de si nas palavras de Foucault levara o sujeito a uma

obrigacao permanente “cuidado de si mesmo”.

E cuidando-se sem parar (aeitherapetiontes) que se pode salvar-se. Ocupar-
se consigo, portanto, é ocupacado de toda uma vida, de toda a vida. De fato,
se observarmos no periodo de que lhes falo a maneira como se praticou o
cuidado de si, percebemos que é realmente uma atividade de toda a vida.
Podemos mesmo dizer que se trata de uma atividade do adulto e que no
centro de gravidade, o eixo temporal privilegiado no cuidado de si, longe de
estar no periodo da adolescéncia, esta, ao contrario no meio da idade adulta;
talvez até, mais no final da idade adulta do que no final da adolescéncia.
(FOUCAULT, 2004, p. 109).

O desenvolvimento do sujeito tem por objetivo a busca da realizac&o total do
homem, seus sentimentos, expressfes, compromissos, ética, individualidade,
coletividade. Esse desenvolvimento é construido ao longo da vida.

A educacao ao longo da vida baseia-se em quatro pilares: aprender a conhecer,
aprender a fazer, apender a viver juntos, aprender a ser. (DELORS, 2006, p. 101).

Tanto o relatério de Delors (2006) como Foucault (2004) defendem um olhar
para o cuidado de si. “Este desenvolvimento do ser humano, que se desenrola desde
0 nascimento até a morte, € um processo dialético que comeca pelo conhecimento de
si mesmo para se abrir, em seguida, a relagdo com o outro.” (DELORS, 2006, p. 101).

A educacéo ao longo de toda a vida defendida pelo Relatério Delors,
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[...] n8o como um ideal longinquo, mas uma realidade que tende, cada vez
mais, a inscrever-se nos fatos, no seio de uma paisagem educativa complexa,
marcada por um conjunto de alteracbes que tornam cada vez mais
necessaria. (DELORS, 2006, p. 104).

A educacdo ao longo da vida devera fortalecer o desejo do sujeito em continuar
a aprender, seja, na educacéo formal e na informal. “A educac&o ao longo de toda a
vida é uma construcéo continua da pessoa humana, do seu saber e das suas aptiddes,
mas também de sua capacidade de discernir e agir.” (DELORS, 2006, p. 106).

As experiéncias vividas no contexto da construcdo do saber do saber-fazer, o
saber viver juntos e o saber-ser constituem-se 0s quatro pilares de uma mesma
realidade que estdo entrelacados. Assim, pensar uma educagcdo para os idosos
respeitando seus saberes é uma das premissas da Educacdo Permanente.

A educacao de idosos ndo € mencionado no documento de Delors (2006),
porém podemos afirmar que estd contemplada nos quatro pilares em que a
singularidade € Unica no sujeito e na sua busca por uma Educacdo Permanente e ao
longo da vida, permitindo assim transformacfes positivas e a possibilidade do

conhecimento de si mesmo.

2.2 CONFERENCIA DE NAIROBI (1976)

De qualquer modo, ndo estamos mais naquela paisagem de jovens
ambiciosos e avidos que, na Atenas dos séculos V-1V, buscavam exercer o
poder; lidamos agora com um pequeno mundo, ou um grande mundo de
homens jovens, ou homens em plena maturidade, homens que hoje
considerariamos velhos, que se iniciam, encorajam-se uns aos outros,
empenham-se, quer sozinhos quer coletivamente, na pratica de si.
(FOUCAULT, 2004, p. 109).

Foucault (2004), em sua aula de 20 de janeiro de 1982 descrito na obra “A
hermenéutica do sujeito”, mais uma vez nos leva a reflexdo para um entendimento
sobre a velhice e as relacdes estabelecidas quer individualmente quer na coletividade.
Assim, pensar uma educac¢ao ou aprendizado voltado para idosos requer uma reflexédo
que leve em consideragcdo o sujeito da terceira idade como protagonista, sujeito
histérico.

As Conferéncias realizadas voltadas para educacao de adultos muitas vezes,
nao levam em consideracao a terceira idade, porém apresentam conceitos que estao

presentes na educacao de idosos.
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A Conferéncia de Nair6bi, realizada em 1976, com seus 130 estados membros,
também seguiu a premissa da Educacdo Permanente, e apresentou projetos e
recomendacdes nas diversas areas, como cultura (preservacdo de patrimonios),
natureza (preservacdo dos recursos naturais), tecnologias, educacdo do campo,

ciéncia e educacéo nos diversos segmentos.

A Conferéncia Geral, autoriza o Diretor geral a empreender ou a prosseguir a
implementacdo de um programa de atividades destinadas a promover, na
perspectiva da educacdo ao longo da vida, renovagdo e melhoria das
estruturas, conteddos, métodos e técnicas de ensino formal e ndo formal, ao
servigo do desenvolvimento, tendo em conta a recomendagdo da UNESCO
sobre a educagéo para o entendimento internacional, a cooperagéo e a paz
e a educacéo relativa aos Direitos Humanos e das liberdades fundamentais,
bem como as diversas necessidades dos Estados-membros. ((UNESCO,
Nair6bi, 1976, p. 27-28, tradugdo nossay).?®

Os Estados Membros reafirmaram a Educacdo Permanente como paradigma
de educacéo que deveria ser seguido pelos paises que participaram da Conferéncia.

Em relac@o a educacgéo de adultos, o relatério ndo menciona a terceira idade
como sujeitos participantes que deveriam ser inseridos no contexto da Educagéo
Permanente.

A Conferéncia de Nair6bi ndo foi especificamente direcionada para Educacao

de adultos, foi uma Conferéncia para discussdes gerais.

A Conferéncia Geral, autoriza o Diretor Geral a continuar a implementar
programas para a promoc¢do da educacdo de adultos no contexto da
educacdo e da educagdo permanente, incidindo sobre o intercambio
internacional de informacdes e de pessoal, o estudo e o desenvolvimento de
politicas relativas a educacédo de adultos e na melhoria dos seus aspectos
gualitativos, a fim de assistir os Estados membros para promover a educacao
de adultos, considerada como uma base essencial para a participacdo da
populacdo para a implementacdo de todos os atores sociais, medidas
econdmicas e culturais requer o estabelecimento de uma nova ordem
econbmica internacional. (UNESCO, Nairébi, 1976, p. 28). (UNESCO,
Nairébi, 1976, p. 28, tradugdo nossa).2®

25 La Conferencia General, autoriza al Director General a proseguir con la ejecuciéon de un programa
de actividades destinado a promover, la renovacion y perfeccionamiento de las estructuras de los
contenidos, los métodos y las técnicas de la educacion escolar y extraescolar, desde una perspectiva
de la educacion permanente y al servicio del desarrollo, sustentando asi, la presente recomendacion
de la Unesco sobre la educacion para la comprensién, la cooperacién y la paz internacional, asi como,la
educacion relativa para los derechos humanos, las libertades fundamentales y las diversas
necesidades de los Estados Miembros. (UNESCO, Nairébi, 1976, p. 27-28).

26 La Conferencia General, autoriza al Director General a continuar aplicando programas de promocion
para la educacién de adultos en el contexto de la educacion y la ensefianza permanentes, centrados
en el intercambio internacional de informaciones, en el estudio y la elaboracién de politicas relativas a
este tipo de educacion. El mejoramiento de los aspectos cualitativos, contribuira a que los estados
miembros progresen en el desarrollo de la educaciéon de adultos, considerada base esencial de la
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Analisando o recorte do relatério apresentado acima, podemos aferir que a
Educacao de adultos era vista de maneira generalista, ndo mencionando a terceira
idade como sujeitos que estariam em espacos formais e informais de educacéao

A Conferéncia de Toquio deu énfase ao conceito de Educacdo Permanente, a
Conferéncia de Nair6bi realizada em 1976, também enfatizou a discussao relacionada
a Educacédo Permanente.

A Educacdo Permanente na concepcdo das Conferéncias propés uma
educacdo em sua amplitude, incluindo as modalidades formais e as ndo formais.A
Educacéo ao longo da vida presente na IV CONFINTEA da Franga de 1985 apresenta
0 conceito de Educagéo ao longo da vida.

A Conferéncia Geral de 1997 realizada em Paris entre os meses de outubro e
novembro é posterior a Conferéncia Internacional de Hamburgo que tratava
especificamente da Educacdo de Adultos. A Conferéncia Geral de Paris discutiu
diversos temas como: Educacéo para todos e ao longo da vida. Programas para
ciéncia a servico do desenvolvimento; Desenvolvimento cultural: patriménio e
criatividade; Comunicacao, informacao e informatica; Projetos Transdisciplinares.
Apoio a execucdo de Programas. Questdes constitucionais e juridicas e os métodos
de trabalho da Organizacao.

Em relacdo a Educagéo ao longo da vida, a Conferéncia Geral destaca:

A. No quadro do programa I.1 — “Ensino basico para todos”, que visa ampliar
0 acesso a educacéo basica na perspectiva da educagéo para todos ao longo
de toda a vida e renovar o seu contetido, métodos e processos de modo que
atenda as necessidades da pessoa e da sociedade. (UNESCO, Francga, 1997,
p. 17).

A Conferéncia Geral apresentou o conceito de Educagdo ao longo da vida e

complementou com énfase também na Educacdo Permanente.

B. No quadro do programa |.2 — “A reforma do ensino na perspectiva da
educacédo ao longo da vida", se propde renovar, diversificar e expandir 0s
sistemas, programas educativos e processos com vista a Educacao
Permanente e de lhes dar maior sensibilidade para transformacgdes sociais e
aos desafios do século XXI:

d) Reforcar as capacidades nacionais de planejar e ampliar diversas formas
de educacdo permanente de adultos, levando em consideracdo as

participacion de la poblacion en la aplicacion de todas las medidas socilales, econdmicas y culturales
gue exige el establecimiento de un nuevo orden econdmico internacional. (UNESCO, Nairobi, 1976,
p.28).
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recomendag¢fes da Quinta Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos
(Hamburgo, julho de 1997). [...]. (UNESCO, Franca, 1997, p. 18).

O documento também fortalece a discussao sobre “educagao permanente para
todos”, e reafirma sobre as contribuicbes da Conferéncia de Hamburgo sobre
educacao de adultos.

Muitos documentos quando transcritos para o portugués transformam a palavra
Educacdo Permanente em educacao ao longo da vida com o mesmo sentido. Assim,
foi necessario a leitura dos documentos?’ originais para verificar em quais
conferéncias e quais os momentos ha uma distincdo ou complementacédo entre 0s
conceitos.

Sobre a educacdo de adultos para o século XXI o documento resultante da
Declaragao de Hamburgo, recomenda:

Referindo-se a: contribuicdo da educacdo de adultos e da educacao
permanente e a formacdo da cidadania informada e tolerante ao
desenvolvimento econdmico e social, a promocdo da alfabetizacdo e da
reducdo da pobreza e da preservagédo do meio ambiente. (UNESCO, Franca,
1997, p. 28).

Esta presente no documento do IV CONFINTEA no eixo educacdo e a
educacado de adultos uma preocupacdo em relacédo a inclusdo desse segmento em
espacos de educacao formal e informal. A Conferéncia Geral reafirma a obrigacao dos
Estados membros de assegurar o artigo 26 da Declaragcdo Universal dos Direitos
Humanos. “Toda pessoa tem direito a educagao”. (UNESCO, 2001, p. 284).

Os avancos nas discussfes desde a Conferéncia de Toquio em 1972, no que
se refere a educacdo de adultos, foi ganhando espaco e a preocupagdo com a
Educacdo Permanente e ao longo da vida comecou a fazer parte dos dialogos
realizados por educadores que cada vez mais apresentam novas propostas e a
insercao do idoso como protagonista de uma educacéo formal e informal ao longo da

vida.

27 Os documentos foram encontrados em PDF na pagina da UNESCO.

FAURE, E. et al. Apprendre a étre. Paris;: UNESCO - Fayard, 1972. Verséo em francés disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001329/132982f.pdf>. Acesso em: 18 nov. 2015.
<http://www.unesco.org/education/pdf/15_60_f.pdf>. Acesso em 03 de fevereiro de 2017.

FAURE, E. et al. Aprender a ser: La educacion del futuro. Unesco, 1972. Disponivel em:
<http://lunesdoc.unesco.org/images/0013/001329/132984s.pdf>. Acesso em 03 de fevereiro de 2017.


http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001329/132982f.pdf
http://www.unesco.org/education/pdf/15_60_f.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001329/132984s.pdf
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A contribuigéo da IV CONFINTEA realizada na Franga em 1985 vem reafirmar
os preceitos dos Direitos Humanos em que todos tém o direito de aprender. Assim, 0
documento resultado da Conferéncia reconheceu:

O direito de aprender é:

- o direito de saber ler e escrever;

- 0 direito de formular perguntas e reflexdes;

- 0 direito a imaginacéo e a criacao;

- 0 direito a interpretar o meio circundante e ser protagonista de sua propria
historia;

- 0 direito de ter acesso aos recursos educativos;

- 0 direito de ter acesso aos recursos educativos. (UNESCO, Franca, 1985,
p. 73, traducdo nossa).?8

A premissa presente na afirmacdo do documento de Declaracdo da IV
Conferéncia reconhece o direito de aprender como um desafio para a humanidade.
Enfatizou também, a necessidade de uma abordagem global para a educacéo formal
no ambito do conceito fundamental de educacdo ao longo da vida. (TIMOTHY;
SPEZIA, 2012, p. 194-195).

A IV CONFINTEA da énfase a Educacao Permanente como direito estendido a
todos, sem distingdo de classe, raga, género. Assim a UNESCO recomenda que 0s
Estados Membros fomentassem o desenvolvimento da educacédo de adultos:

Que tome as medidas necessarias para seguir ampliando suas atividades de
educacdo de adultos de maneira que, baseando-se na concepcdo de
educacdo permanente, se converta em parte integrante do sistema de
educacédo e em fator de seu aperfeicoamento e democratiza¢do, com intuito
de oferecer oportunidades plenas e iguais de educacdo para todos.
(UNESCO, Franca, 1985, p. 49, traducdo nossa).?°

Esta presente no documento a discusséo que da visibilidade ao idoso no que

tange seus direitos em sentido amplo.

As pessoas de idade

28 E1 derecho de aprender es:

- el derecho de saber leer y escribir,

- el derecho de formular preguntas y reflexionar,

- el derecho a la imaginacion y a la creacion,

- el derecho de interpretar el medio circundante y ser protagonista de la historia,

- el derecho de tener acceso a los recursos educativos,

- el derecho de desarrollar las competencias individuales y colectivas. (UNESCO, Franca, 1985, p.
73).

2 Que tome las medidas necesarias para seguir ampliando sus actividades de educacién de adultos de
manera que, basandose en el concepto de educacién permanente, se convierta en parte integrante del
sistema de educacién y en factor de su perfeccionamiento y democratizacién, con miras a ofrecer
oportunidades plenas e iguales de educacion para todos. ((UNESCO, Franca, 1985, p. 49).
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A Conferéncia

Recordando que os problemas levantados pelas sociedades, pelo aumento
da proporcdo de pessoas idosas tém e seguirdo tendo uma importancia
consideravel, e que estd evolucdo demografica tem numerosas
consequéncias em particular na esfera da educacao,

Considerando que a educacédo permanente deve favorecer a plena realizacao
da pessoa em todos os grupos de idosos,

Fazendo evidéncia na importancia da promocéo das atividades educativas e
culturais em favor dos aposentados e das pessoas idosas para que assumam
melhor seu proprio envelhecimento, para assegurar melhores condi¢des de
vida e de assegurar as sociedades a que pertencem, se beneficiar de sua
longa experiéncia. (UNESCO, Franca, 1985, p. 51-52, traducdo nossa).3°

As Conferéncias que trataram da Educacéo de Adultos, seja na perspectiva da
Educacao Permanente ou ao longo da vida, se complementam e somam ao processo
de democratizacdo da educacéo. Além das Conferéncias ja nominadas, outros marcos
de discussao estdo presentes no Relatério Delors, a Conferéncia de Viena (1982)
sobre envelhecimento, Conferéncia de Pequim (1995) sobre a mulher e a Conferéncia
de Madri (2002).

A Educagéo de Adultos com énfase na terceira idade e com uma Educagao
Permanente devera seguir a premissa de uma educacao interdisciplinar que valorize
a formacao filosofica, historica e social do sujeito.

O sujeito da terceira idade tem o desejo de construir novos saberes, ele esta
incluido em um processo de constante pluralidade e de trocas voluntarias do saber e
do saber fazer. Assim, repensar as politicas publicas que respeitem e assegurem 0s
direitos dos sujeitos da terceira idade torna-se uma constante no meio educacional
formal e informal.

A Convencao Interamericana sobre a protecdo dos direitos humanos dos
idosos realizada em Washington, em 2015 reafirma no artigo 20, o direito a educacéo.

Artigo 20 Direito a educacao:
O idoso tem direito a educagdo em igualdade de condicbes com outros

setores da populacdo e sem discriminacdo, nas modalidades definidas por
cada um dos Estados Partes, a participar de programas educativos existentes

%0 Las personas de Edad

La Conferencia,

Recordando que los problemas planteados a las sociedades por el incremento de la proporcion de
personas de edad, tienen ya -y seguiran teniendo- una importancia considerable, y que esta evolucién
demografica tiene numerosas consecuencias en particular en la esfera de la educacion,

Considerando que la educacién permanente debe favorecer la plena realizacion de la persona en todos
los grupos de edad, Haciendo hincapié en la importancia de la promocién de las actividades educativas
y culturales en favor de los jubilados y de las personas de edad para que asuman mejor su propio
envejecimiento, garantizarles mejores condiciones de existencia y conseguir ademas que las
sociedades a las que pertenecen puedan beneficiarse de su larga experiéncia. (UNESCO, Franca,
1985, p. 51-52).
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em todos os niveis e a compartilhar seus conhecimentos e experiéncias com
todas as geracoes.

Os Estados Partes garantirdo o exercicio efetivo do direito a educacado do
idoso e se comprometem a:

a) Facilitar ao idoso o acesso a programas educativos e de formacao
adequados que permitam o acesso, entre outros, aos diversos niveis do ciclo
educativo, a programas de alfabetizacdo e pés-alfabetizacdo, formacédo
técnica e profissional e a educacao permanente continua, em especial aos
grupos em situacao de vulnerabilidade.

b) Promover o desenvolvimento de programas, materiais e formatos
educativos adequados e acessiveis ao idoso, que atendam suas
necessidades, preferéncias, aptidées, motivacdes e identidade cultural.

¢) Adotar as medidas necessérias para reduzir e, progressivamente, eliminar
as barreiras e as dificuldades de acesso a bens e servi¢os educativos no meio
rural. - 16 - d) Promover a educagéo e formagéo do idoso no uso das novas
tecnologias da informacdo e das comunicagbes (TICs) para minimizar a
brecha digital, geracional e geografica e aumentar a integragdo social e
comunitéria.

e) Formular e implementar politicas ativas para erradicar o analfabetismo do
idoso, em especial das mulheres e grupos em situacdo de vulnerabilidade.

f) Fomentar e facilitar a participac¢éo ativa do idoso em atividades educativas,
tanto formais como informais. (O.E.A. 2015, p. 15-16).

O envelhecimento sendo uma das preocupacdes do milénio € ainda uma pauta
gue deve ser avancada. O assunto devera estar em constante discussdo nas
Conferéncias, Convencdes, Assembleias, Seminarios, enfim em todas as politicas
publicas para que realmente o respeito ao idoso venha a ser concretizado.

A visibilidade a qual pretende-se que o idoso esteja presente ndo se refere
somente a educacao, mas sim a um contexto mais amplo de lazer e de contemplacéo
de locais naturais e culturais bem como atividades que envolvam o sujeito em um
papel de ator da sua prépria vida, que seus saberes, suas memdrias sejam

valorizadas.

23 | ASSEMBLEIA INTERNACIONAL DE VIENA (1982) - SOBRE
ENVELHECIMENTO

[...] n6s envelhecemos um dia, se tivermos o privilégio.
Olhemos, portanto, para as pessoas idosas como nos
seremos no futuro. Reconhegamos que as pessoas
idosas sao Unicas, com necessidades e talentos e
capacidades individuais, e ndo um grupo homogéneo por
causa da idade.

(Kofi Anna, secretario-geral da ONU, 1997-2007).

A 12 Assembleia de Viena — Austria foi considerada um marco nas discussdes
relacionadas ao processo de envelhecimento em todos os paises e sua contribuicao

esta presente nos marcos legais da elaboracdo de Politicas cidadas do Brasil. A
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Constituicdo Federal de 1988 sem seus artigos (5, 6, 7, 14, 40, 201, 203, 229, 230),
faz referéncia ao idoso e seus direitos. Em 1994 foi elaborada a Politica Nacional do
Idoso, Lei 8842/94, e em 2003 elaborou-se o Estatuto do Idoso como Lei Federal n°
10.741/2003.

Da Assembleia de Viena resultaram 62 recomendacdes com o Plano de Acao
Internacional para o Envelhecimento demonstrando que 0s paises participantes
entendem que a crescente populacdo de idosos e a necessidade de acdes voltadas
para eles se torna emergente. O documento relatério da Assembleia somente é
encontrado em lingua inglesa, ndo ha traducgéo para outra lingua.

A Assembleia Geral das Nac¢des Unidas decidiu com base na Resolucao 33/52
de dezembro de 1978, convocar uma Assembleia Mundial para discutir sobre o
crescente envelhecimento no mundo. O objetivo dela era criar um forum para
elaboracdo de acOes que visassem garantir a seguranca econdmica e social dos
idosos de maneira a contribuir com o desenvolvimento integral do idoso.

Seria assim elaborado um Plano de acdo como documento base para 0s
paises membros das Nacbes Unidas. Tendo ainda como objetivo o fortalecimento e
cooperacao entre os membros integrantes para que 0os mesmos pudessem participar
discutindo questdes referente ao envelhecimento.

Dentre os objetivos Especificos da Assembleia encontramos:

(a) Para maior compreensdo, nacional e internacional, das implicacbes
culturais, sociais e econémicas para o processo de desenvolvimento de
envelhecimento da populagéo;

(b) Para promover compreensdo nacional e internacional de assuntos
humanitarios e de desenvolvimento, relacionados ao envelhecimento;

(c) Propor e estimular politicas orientadas e programas visando garantir
segurangca econdmica e social para os idosos, assim como proporcionar
oportunidades para que eles contribuam e compartiihem beneficios do
desenvolvimento;

(d) Propor politicas alternativas e op¢des consistentes com valores e metas
nacionais com principios reconhecidos internacionalmente no que diz
respeito ao envelhecimento da populacéo e as necessidades dos idosos;

(e) Encorajar o desenvolvimento de educacdo apropriada, formacdo e
pesquisa para responder ao envelhecimento da populacdo mundial e para
propiciar uma troca de habilidades e conhecimento nesta area. (ONU, 1982,
p. 6, traducdo nossa).3!

81 (a) To further national and international understanding of the economic, social and cultural implications
for the processes of development of the aging of the population;

(b) To promote national and international understanding of the humanitarian and developmental issues
related to aging;

(c) To propose and stimulate action-oriented policies and programmes aimed at guaranteeing social
and economic security for the elderly, as well as providing opportunities for them to contribute to, and
share in the benefits of, development;
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O Plano de acdo deveria ser a base central para que 0s paises
implementassem estratégias de acdo tendo como sujeito o idoso.
A recomendacao 7 refere-se ao aumento crescente da populacdo de idosos
estimados para 0s anos seguintes a Assembleia.
Em 1950, segundo as estimativas das Nac¢des Unidas, havia aproximadamente
200 milhdes de pessoas de sessenta anos de idade ao redor de todo o mundo. Em
1975, seu numero tinha aumentado para 350 milhdes. A partir desses dados 0s
estados membros participantes da Assembleia puderam planejar a¢des direcionadas
aos idosos. Assim, a projecdo das Nacgbes Unidas é que a cada ano aumente o
namero de idosos no mundo.
7. Em 1950, segundo as estimativas das NagBes Unidas, havia
aproximadamente 200 milh6es de pessoas de sessenta anos de idade e ao
longo de todo o mundo. Em 1975, seu namero tinha aumentado para 350
milhdes. As projeces das Nagdes Unidas para o ano de 2000 indicam que o
namero aumentara para 90 milhdes, e até o ano de 2025 para mais de cem
milhdes, o que representa um aumento de 224 por cento desde 1975. Durante
este mesmo periodo, no mundo todo é esperado o aumento da populagdo de
4,1 bilhdes para 8,2 bilhdes, um aumento de 102 por cento. Assim, em 45
anos a partir de agora o envelhecimento ir4 constituir 13,7 por cento da
populagdo do mundo. Durante este mesmo periodo é esperado o aumento
de 4,1 bilhdes para 8,2 bilhdes, da populagdo do mundo um aumento de 102
por cento. (ONU, 1982, p. 9, traducdo nossa).3?
As projecdes das Nac¢bes Unidas para o ano de 2000 indicavam que o0 nimero
de idosos aumentaria para 90 milhdes, e até o de 2025 para mais de cem milhdes o
gue representaria um aumento de 224 por cento desde 1975.
A formulacdo e a execucdo de politicas sobre envelhecimento sao

consideradas como um direito soberano e de responsabilidade de cada estado

(d) To present policy alternatives and options consistent with national values and goals and with
internationally recognized principles with regard to the aging of the population and the needs of the
elderly;

(e) To encourage the development of appropriate education, training and research to respond to the
aging of the world's population and to foster an international exchange of skills and knowledge in this
area. (ONU, 1982, p. 6).

827, In 1950, according to United Nations estimates, there were approximately 200 million persons 60
years of age and over throughout the world. By 1975, their number had increased to 350 million. United
Nations projections to the year 2000 indicate that the number will increase to S90 million, and by the
year 2025 to over 1,100 million; that is, an increase of 224 per cent since 1975. During this same period,
the world's population as a whole is expected to increase from 4.1 billion to 8.2 billion, an increase of
102 per cent. Thus, 45 years from now the aging will constitute 13.7 per cent of the world's population.
During this same period, the world's population as a whole is expected to increase from 4.1 billion to 8.2
billion, an increase of 102 per cent. Thus, 45 years from now the aging will constitute 13.7 per cent of
the world's population. (ONU, 1982, p. 9).
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membro das Nacdes Unidas, os quais deverdo elaborar objetivos especificos de
acordo com a necessidade de cada pais. A promocédo de atividades e promocéao de
bem-estar social para os idosos deve ser um esforco coletivo e integrado dos paises
desenvolvidos e em desenvolvimento com cooperacdo mutua.

O Plano de Acao Internacional de Viena, foi baseado em quatorze principios,

apresentamos o principio 2:

Il Principio:

(e) As contribuicbes espirituais, culturais e socioecondmicas do
envelhecimento séo valiosas para a sociedade e deve ser reconhecido como
tal. As despesas com o envelhecimento devem ser consideradas como um
investimento duradouro. (ONU, 1982, p. 14, traducéo nossa).33

Este principio evidencia a preocupa¢do com 0s aspectos culturais e espirituais
presentes na histéria de vida dos idosos, fator relevante para a sociedade, que devera
reconhecer e afirmar a necessidade de se considerar o envelhecimento como fator
natural da vida. O Plano de acédo da Conferéncia de Viena (1982), também enfatiza
gue 0s aspectos socioecondmicos, espiritual e cultural devem ser respeitados, a fim
de que na velhice se alcance uma vida justa, tanto materialmente como
espiritualmente.

O envelhecimento progressivo das sociedades e 0 aumento constante da
populacédo idosa tem levado, no contexto do Plano da Conferéncia de 1982, os paises
a se organizarem para intervirem com acdes que assegurem um crescimento,
equilibrando dentro dos principios dos direitos humanos, que respeitem o idoso de
forma integral.

As areas de preocupacao para as pessoas em processo de envelhecimento

foram destacadas na recomendacéo 50 da Conferéncia de Viena em 1982:

50. No &mbito do reconhecimento desta interdependéncia, poderia ser dada
particular atengdo a coordenacéo de esforcos preventivos para combater os
efeitos prejudiciais de envelhecimento prematuro. Os efeitos prejudiciais do
envelhecimento prematuro poderiam ser evitados desde o nascimento.
(ONU, 1982, p. 22, traducao nossa).3*

33 I Principle

(e) The spiritual, cultural and socio-economic contributions of the aging are valuable to society and
should be so recognized and promoted further. Expenditure on the aging should be considered as a
lasting investment. (ONU, 1982, p. 14).

34 50. Within the framework of recognizing this interdependence, particular attention could be given to
co-ordinating preventive efforts in order to combat the detrimental effects of premature aging. From birth



87

Esse principio menciona a necessidade de prevencdo em relacdo ao
envelhecimento antecipado, resultado de varios fatores internos e externos. Assim,
seriam necessarios esforcos para combater os efeitos prejudiciais ao processo de
envelhecimento. Os pontos mencionados como necessarios para 0 combate a
exclusdo do idoso e o amadurecimento sobre o envelhecimento séo:

Um esforco educativo projetado especificamente para tornar os jovens
conscientes das mudancas que ocorrem a medida que elas crescem;

A constante adaptagdo do homem ao seu trabalho, mudar o tipo de trabalho
em conformidade com as mudancas em cada pessoa, em circunstancias
familiares e no desenvolvimento tecnolégico e econémico. Neste dominio,
medicina ocupacional e educagédo permanente deve desempenhar um papel
essencial. (ONU, 1982, p. 23, traducdo nossa).3

Desta maneira ficaria firmado um esforco educativo projetado especificamente
para tornar os jovens conscientes das mudancas que ocorrem a medida que eles
crescem. Além da constante adaptacdo do homem ao seu trabalho e, mais importante,
mudar a natureza de trabalho em conformidade com as mudancas psicologicas e
fisiologicas de cada pessoa, levando em consideracdo as circunstancias familiares e
o desenvolvimento tecnoldgico e econdmico. Neste sentido, a medicina ocupacional
e a educacédo permanente devem desempenhar um papel essencial.

Em relacdo a Educacédo, destacamos a recomendacao 43, ponto 74;

(g) Educacéo

74. As revolugdes cientificas e tecnoldgicas do século XX conduziram a uma
“explosao” de conhecimentos e informagdes. A natureza do avango e
ampliacéo dessas revolucdes deu origem também a aceleracdo da mudanca
social. Em muitas sociedades do mundo, os idosos servem como
transmissores de informagdes, conhecimentos, tradigdo e valores espirituais:
Esta importante tradicdo ndo deve ser perdida. (ONU, 1982, p. 38, traducéo
nossa).3¢

onwards, the detrimental effects of premature aging on the individual could be avoided. (ONU, 1982, p.
22).

35 - An educational effort designed specifically to make young people aware of the changes which will
occur as they grow older;

Constant adaptation of the man to his work and, more important, the work to the man, and changing the
type of work in accordance with the changes in each person, in family circumstances, and in
technological and economic development. In this sphere, occupational medicine and permanent
education should play an essential role. (ONU, 1982, p. 23).

36 (g) Education

74. The scientific and technological revolutions of the twentieth century have led to a knowledge and
information "explosion”. The continuing and expanding nature of these revolutions has given rise also
to accelerated social change. In many of the world's societies, the elderly still serve as the transmitters
of information, knowledge, tradition and spiritual values: this important tradition should not be lost. (ONU,
1982, p. 38).
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A recomendacéo 43 deixa bem claro o sentido da valorizacdo dos idosos como
transmissores de informacdo, conhecimentos, tradicoes e valores espirituais. Esses
valores bem como a histéria de cada idoso ndo podem ser perdidos.

Na recomendacao 44 enfatiza-se sobre os programas voltados para educacao
de idosos no sentido dos idosos serem o0s professores repassadores de
conhecimento. “Programas educacionais protagonizando os idosos como professores
e transmissores de conhecimento, valores espirituais e culturais deveriam ser
desenvolvidos. (ONU, 1982, p. 38, traducéo nossa).*’

A recomendacédo 44, ponto 75, destaca que os programas educativos tendo
idosos como professores e transmissores de conhecimentos culturais e valores
espirituais devem ser desenvolvidos, dando espa¢co ao idoso para que possa

colaborar com a educacéo formal e ndo formal.

Gostaria de sugerir a necessidade de uma educacdo continua de adultos,
incluindo a preparacéo para o envelhecimento e o uso criativo do tempo. Além
disso, € importante que o envelhecimento juntamente com 0s outros grupos
de idade tenha acesso ao ensino béasico de alfabetizacédo, que a educacao
para todos esteja disponivel dentro das comodidades das comunidades.
(ONU, 1982, p. 38, tradugdo nossa).38

Essa abordagem refere-se a indica¢do de uma educacao continua de adultos,
incluindo a preparacao para o envelhecimento e a utilizacao criativa do tempo livre.

A preocupacdo com os fatores ligados a educacado estd presente também na
recomendacao 45;

Deve ser tomado cuidado ao adaptar os métodos educacionais direcionados
para as capacidades dos idosos, a fim de que possam participar
equitativamente a partir de qualquer educacgéo ministrada. A necessidade de
prosseguir a educacao de adultos em todos os niveis deve ser reconhecida e
encorajada. Deve ser dada atencéo especial a ideia de ensino universitario
para os idosos. (ONU, 1982, p. 38, traducdo nossa).3®

37 Educational programmes featuring the elderly as the teachers and transmitters of knowledge, culture
and spiritual values should be developed. (ONU, 1982, p. 38).

88[...] Such an approach to education would suggest the need for continuous adult education, including
preparation for aging and the creative use of time. In addition, it is important that the aging, along with
the other age groups, have access to basic literacy education, as well as to all education facilities
available in the community. (ONU, 1982, p. 38).

39 [...] Care should be taken to adapt educational methods to the capacities of the elderly, so that they
may participate equitably in and profit from any education provided. The need for continuing adult
education at all levels should be recognized and encouraged. Consideration should be given to the idea
of university education for the elderly. (ONU, 1982, p. 38).
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A recomendacgdo 45 menciona sobre os cuidados a serem tomados na
abordagem de algum método educacional de maneira a adapta-los as necessidades
dos idosos. Ha também um destaque para a educacao de adultos em todos 0s niveis
especificamente uma especial atencédo para o ensino universitario direcionado aos
idosos.

A recomendacdo 47 d& destaque para a necessidade em se elaborar

Programas voltados para a Educacao ao longo da vida;

Em conformidade com o conceito de educacédo ao longo da vida promulgada
pela Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), devem ser promovidos programas de recreagéo orientados para
0 envelhecimento a fim de os ajudar a desenvolver um senso de
autossuficiéncia e dar responsabilidade a comunidade. Tais programas
devem se beneficiar do apoio dos governos nacionais e organizagdes
internacionais. (ONU, 1982, p. 39, tradugdo nossa).*°

A proposicao aqui apresentada diz respeito ao conceito ao longo da vida como
mecanismo de ajuda para desenvolver o senso de autossuficiéncia dos idosos e
também assinalar a responsabilidade da sociedade em relacdo aos cuidados para
com o idoso.

A recomendacdo 48 destaca que as organizacOes internacionais deverao
apoiar programas destinados a proporcionar aos idosos a contemplagao da cultura no
sentido geral, de maneira a fortalecer a participacdo do idoso em atividades de lazer
ocupando seu tempo de forma criativa.

A recomendagdo 49 pontua sobre a necessidade do envolvimento dos
Ministérios da Educacgéo no sentido de incluir a discusséo sobre envelhecimento nos
curriculos. Assim, o0s jovens teriam conhecimento sobre o processo de
envelhecimento, sobre as politicas publicas direcionadas para terceira idade e a
tematica poderia contribuir com a excluséo do preconceito e violéncia contra o idoso
ainda tdo presente nos dias atuais.

A recomendacdo 50 menciona sobre o papel das Organizagbes
governamentais e nao governamentais, bem como o auxilio da midia para a

superacao de esteredtipos presente na sociedade de que o idoso seria incapaz.

40 In accordance with the concept of life-long education*® promulgated by the United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO), informal, community-based and
recreation-oriented programmes for the aging should be promoted in order to help them develop a sense
of self-reliance and community responsibility. Such programmes should enjoy the support of national
Governments and international organizations. (ONU, 1982, p. 39).
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Onde os esteredtipos do envelhecimento da pessoa existir, esforgos pela
midia, instituicbes educacionais, Governos, organizagdes nao
governamentais e o envelhecimento em si deveria ser dedicado a superar 0s
esteredtipos de pessoas mais idosas como sempre manifestando deficiéncias
fisicas e psicolégicas, incapaz de funcionar de forma independente e nao
tendo papel nem o estado na sociedade. Estes esfor¢os séo necessarios para
alcancar uma sociedade mais integrada com a idade. (ONU, 1982, p. 40,
traducdo nossa). 4

A recomendacao 51 afirma que todas as informacfes sobre o envelhecimento
deverdo ser completas e disponibilizadas de forma clara e compreensivel. A
recomendacao 52 menciona que os dados relativos ao envelhecimento devem ser
desenvolvidos em um sistema de codificagdo dando aos governos informacdes
registradas por sexo, idade, niveis de rendimento, estado de saude, entre outros. Os
dados poderiam ser coletados por meio de censo. A recomendacéo 53 defende que
as instituicbes devem estabelecer ou melhorar as instalagbes existentes de
intercambio de informagdes, tais como os bancos de dados sobre envelhecimento.
(ONU, 1982).

Esta presente na recomendacdo 54 a necessidade dos paises membros
desenvolverem programas de educacédo interdisciplinar focados no processo de
envelhecimento.

A Assembleia de Viena é considerada um marco nas discussoes relacionadas
ao envelhecimento. Desta Assembleia resultou um Plano de Acdo com objetivos e
recomendac¢des politicas com indicativo de a¢Bes que deveriam ser elaboradas para
atender aos sujeitos em processo de envelhecimento. Também é destaque no
documento a preocupacdo em relacdo a saude e nutricdo bem como a protecdo aos
idosos consumidores. Recomendagfes relacionadas ao meio ambiente, a familia,

seguranca no trabalho e recomendacdes para educacao.

4l Where stereotypes of the aging person exist, efforts by the media, educational institutions,
Governments, non-governmental organizations and the aging themselves should be devoted to
overcoming the stereotyping of older persons as always manifesting physical and psychological
disabilities, incapable of functioning independently and having neither role nor status in society. These
efforts are necessary for achieving an age-integrated society. (ONU, 1982, p. 40).
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2.4 IV CONFERENCIA DE PEQUIM (1995) - SOBRE A MULHER

A emergéncia da historia das mulheres como um campo de
estudo envolve, nesta interpretac@o, uma evolucéo do
feminismo para as mulheres e dai para o género; ou seja, da
politica para a histéria especializada e dai para a analise.
(SCOTT, 1992, p. 65).

No periodo entre a Assembleia de Viena (1982), sobre o envelhecimento e a
Assembleia de Madri (2002), também sobre envelhecimento, dando destaque para a
mulher na terceira idade ocorreu a VI Conferéncia de Pequim (1995)*2 sobre a mulher.
Selecionamos essa Conferéncia por dar maior énfase a Educagdo Permanente como
prioridade para as mulheres em todas as faixas etarias.

A primeira Conferéncia sobre a Mulher aconteceu na Cidade do México (I
Conferéncia Mundial sobre a Mulher, 1975). A Il Conferéncia Mundial sobre a Mulher
ocorreu em Copenhague, em 1980. Em 1985 ocorreu a lll Conferéncia Mundial sobre
a Mulher, em Nairébi. Destaca-se, também a Declaracdo do Milénio proposta no ano
2000 com oito metas, nas quais estd assinalado 0 compromisso em promover a

igualdade entre os sexos e a autonomia das mulheres.

A Plataforma de Ac&o de Pequim consagrou trés inovacdes dotadas de
grande potencial transformador na luta pela promocao da situacdo e dos
direitos da mulher: o conceito de género, a no¢cdo de empoderamento e 0
enfoque da transversalidade. (ONU, 1995, 149).

A Declaracao e Plataforma de acdo de Pequim listaram 12 pontos de maior
prioridade com ac¢des detalhadas para alcancar os objetivos de luta por igualdade e
empoderamento das mulheres. As 12 tematicas sdo: Mulheres e pobreza; Educacao
e capacitacdo de mulheres; Mulheres e saude; Violéncia contra as mulheres; Mulheres
e conflitos armados; Mulheres e economia; Direitos humanos das mulheres; mulheres
e a midia; Mulheres e meio ambiente; Direito das meninas.

Focamos aqui as a¢fes da plataforma direcionada a educacéo:

A igualdade no acesso a educacéo e na obtencéo de educacao é necessaria
para que mais mulheres se convertam em agentes de mudanca. A
alfabetizacdo das mulheres é importante para melhorar a saude, a nutricdo e

42 Declaragdo disponivel em: <http://www.un.org/womenwatch/daw/beijing/beijingdeclaration.html>.
Acesso em 22 de novembro de 2016.
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a educacéo na familia, assim como para habilitar a mulher a participar na
tomada de decisbes na sociedade. Esta demonstrado que os investimentos
na educacdo formal e ndo formal e no treinamento das meninas e das
mulheres tém um rendimento social e econémico excepcionalmente alto e
sdo um dos melhores meios de conseguir um desenvolvimento sustentavel e
um crescimento econdmico ao mesmo tempo sustentado e sustentavel.
(ONU, 1995, p. 170).

As Conferéncias Internacionais sdo marcos importantes para 0s paises que
defendem politicas de igualdade, politicas de combate a xenofobia, racismo, exclusao
por classe, raga ou religido ou idade, entre outros problemas sociais presentes nas
sociedades contemporaneas.

Nos objetivos da Conferéncia de Pequim esta pontuado o compromisso com a

Educacdo Permanente;

Objetivo estratégico:

B3. Aumentar o acesso das mulheres a formacéo profissional, & ciéncia e
tecnologia e a educacdo permanente*s.

Medidas a serem adotadas:

i) elaborar politicas e programas para estimular a participacdo das mulheres
em todos os programas de aprendizagem;

B. Promover a educacdo e capacitacdo permanentes para meninas e
mulheres.

88. Medidas que os governos, as instituicdes educacionais e as comunidades
devem adotar:

a) garantir a disponibilidade de uma ampla gama de programas de ensino e
de formagé&o que levem a aguisicdo permanente, pelas mulheres e meninas,
dos conhecimentos e capacidades necessérias para viver em suas
comunidades e nagdes, contribuir para elas e se beneficiar delas. (ONU,
1995, p. 173-176).

Tanto as Conferéncias voltadas para educacdo de adultos/idosos, e politicas
gue assegurem acdes prioritarias que maximizem oportunidades para os sujeitos em
envelhecimento, ou politicas de empoderamento para mulheres, estdo na pauta de
discussbes de paises desenvolvidos e em desenvolvimento. Em 2012 o Fundo de
Populacdo das NagBes Unidas publicou um resumo sobre Envelhecimento no século

XXI: celebracao e desafio.

Globalmente, as mulheres formam a maioria das pessoas idosas. Hoje, para
cada 100 mulheres com 60 anos ou mais em todo o mundo, ha apenas 84
homens. E para cada grupo de 100 mulheres com 80 anos ou mais, existem
apenas 61 homens. O envelhecimento € um processo que atinge homens e
mulheres de forma diferente. As relacdes de género estruturam todo o curso
da vida, influenciando o acesso a recursos e oportunidades com um impacto
gue é tanto continuo como cumulativo. (UNFPA, 2012, p. 04).

43 Grifo nosso para dar destaque a Educacédo Permanente.
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7

O documento destaca que o envelhecimento € um dos desafios mais
significativos do século XXI, portanto o relatério apresenta abordagens de
compromisso politico e a elaboracdo de uma base de dados e de conhecimento
relativo ao processo de envelhecimento para que sejam assegurados aos idosos,
dignidade, seguranca, autoestima e empoderamento.

Pensar uma educacéao que trate das questdes ligadas ao género torna-se fator
de destaque para as sociedades que buscam quebrar tabus e estreitar as relacées de
respeito em relacdo ao papel histérico social desempenhado pelas mulheres em todos
0s setores. Foucault (1997), em “Microfisica do poder”, descreve que € pelo estudo
dos mecanismos que penetram NoOs COrpos, nos gestos e nos comportamentos sera
possivel construir uma arqueologia do saber. Assim, pensar em género no sentido da
busca por espacos de afirmacdo de uma identidade subjetiva e do fortalecimento da
igualdade se faz necessério em uma sociedade sexista.

Foucault (1997) afirma ainda que as relagbes entre desejo, poder e interesse
sdo mais complexas do que geralmente se acredita e ndo Sdo necessariamente 0s
gue exercem o poder que tem interesse em exercé-lo, ha uma relacéo singular entre
poder e interesse.

Essa relacao singular, focada no sujeito, é o que torna também os estudos de
Foucault uma contribuicdo a proposta desta tese. Os sujeitos sdo construidos

discursivamente centrados no contexto real e a partir dos diferentes saberes.

2.5 1l ASSEMBLEIA MUNDIAL DE MADRI (2002) - SOBRE ENVELHECIMENTO

Na Africa se diz, quando morre um ancido, que desaparece
uma biblioteca. Talvez o provérbio varie de um continente
para o outro, mas seu significado é igualmente certo em
qualquer cultura. As pessoas idosas sdo intermediarias
entre o passado, o presente e o futuro. Sua sabedoria e
experiéncia constituem verdadeiro vinculo vital para o
desenvolvimento da sociedade.

(Discurso do Sr. Kofi Annan, secretério geral das Nacoes
Unidas - Madri, 2002).

A Il Assembleia Mundial de Madri ocorrido em 2002 tratou do tema
envelhecimento elaborando um Plano de Acéo Internacional que respondesse aos
desafios do envelhecimento da populacdo do século XXI. “Com o aumento da

populacdo idosa, multiplicar-se-d0 os desafios. E preciso que comecemos a nos
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preparar para enfrenta-los agora. Devemos elaborar um novo plano de acdo sobre o

envelhecimento, adaptado as realidades do século XXI.” (ONU, 2002, p. 14).

A 1l Assembleia Mundial sobre Envelhecimento, realizada em Madri,
Espanha, em 2002, para tratar dos desafios trazidos pelo rapido
envelhecimento da populacdo, adotou o Plano de Ac¢éo Internacional para o
Envelhecimento, cujo enfoque foi o de promover a integracdo entre
envelhecimento e desenvolvimento, promover a salde e o bem-estar nessa
fase especifica da vida e assegurar ambientes acolhedores, que estimulem a
autonomia. (UNFPA, 2012, p. 4).

Como esta tese trata da questdo da memoéria de género por meio da narrativa
da histéria oral de vida destacamos a contribuicdo da 2% Assembleia de Madri que da
énfase ao género na terceira idade e a igualdade de oportunidades durante toda a
vida em matéria de Educacdo Permanente, bem como a énfase na contribuicdo da
terceira idade, no que converge para a sabedoria, a dignidade e a prudéncia, resultado
dos fatores experienciais acumulados ao longo da vida. “Compromisso de reafirmar a
igualdade dos sexos para as pessoas idosas, entre outras medidas a eliminacao da
discriminagao por motivos de sexo.” (ONU, 2002, p. 30).

Ao longo da década de 1990, os idosos passaram a ser considerados, também
em outros féruns da ONU, em seus aspectos sociais, meio ambiente, género e outros.

O artigo 5° do Plano de Acéao Internacional sobre o Envelhecimento reafirma o
compromisso: “de nao limitar esforcos para promover a democracia, reforcar o estado
de direito e favorecer a igualdade entre homens e mulheres [...]” (ONU, 2002, p. 20).

A 22 Assembleia de Madri (2002) em seu Tema 4- “Acesso ao conhecimento, a
educagao e a capacitagdo”, menciona em seu artigo 35 que a educacao € a base
indispensavel para uma vida ativa e plena. “A educacao e a capacitacido permanente
séo indispensaveis para conseguir a produtividade dos trabalhadores e das nagodes”.
(ONU, 2002, p. 41).

O Plano de Madri destaca a contribuicdo dos idosos para com a sociedade,

como mencionado no artigo 6°:

Quando o envelhecimento é aceito como um éxito, 0 aproveitamento da
competéncia, experiéncia e dos recursos humanos dos grupos mais velhos é
assumido com naturalidade, como uma vantagem para o crescimento de
sociedades humanas maduras e plenamente integradas. (ONU, 2002, p. 20).
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A ONU (2002) esclarece que cabe aos governos estabelecerem politicas
publicas para implementacdo de acfes direcionadas ao atendimento especifico a
terceira idade.

O artigo 8° do Plano de Madri estabelece um compromisso em relacdo a

dimensé&o da categoria género:

Artigo 8° Comprometemo-nos a levar a cabo a tarefa de incorporar
eficazmente o envelhecimento nas estratégias, politica e ac¢bes
sécioecondmicas, cientes de que as politicas concretas variam em funcéo
das condicdes de cada pais. Reconhecemos que a perspectiva de género
deve incorporar-se em todas as politicas e programas com vistas as
necessidades e experiéncias tanto de mulheres como de homens idosos.
(ONU, 2002, p. 21).

A integracdo de uma perspectiva de género nas politicas, programas e
legislacéo sobre envelhecimento séo resultado da declaragdo politica proferida por
representantes dos governos reunidos na 22 Assembleia Mundial sobre
Envelhecimento celebrado em Madri. A situagcdo das mulheres idosas deve ter
prioridade nas ac@es politicas conforme declarado no Plano de Acéo.

As mulheres idosas superam em nimero aos homens idosos, e cada vez mais,
a medida que a idade aumenta. A formulacdo de politicas sobre a situacdo de
mulheres idosas deveria ser prioridade em todas as partes do mundo. (ONU, 2002, p.
29).

Reconhecer os efeitos diferenciados do envelhecimento nas mulheres e nos
homens é essencial para se chegar a plena igualdade entre ambos e para formular
medidas eficazes e eficientes para fazer frente ao problema. E decisivo conquistar a
integracdo de uma perspectiva de género em todas as politicas e programas.

O Plano de Acédo Internacional sobre Envelhecimento aprovado na 12
Assembleia Mundial sobre o Envelhecimento ocorrido em Viena, orientou novas
reflexdes sobre agdes para o envelhecimento nos ultimos 30 anos. “Compromisso de
reafirmar a igualdade dos sexos para as pessoas idosas, entre outras coisas mediante
a eliminacao da discriminacao por motivos de sexo.” (ONU, 2002, p. 30).

As Assembleias e Conferéncias, que precederam a de Madri, ja apresentavam

uma preocupacao com a insercao da Terceira Idade em instituicbes de educacao.

40. Objetivo 1: Igualdade de oportunidades durante toda a vida em matéria
de educacdo permanente, capacitacdo e reabilitacdo, assim como de
orientacdo profissional e acesso a servi¢cos de inser¢do no trabalho.
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Medidas

a) obter melhoria de 50% nos niveis de alfabetizacéo de adultos para o ano
de 2015, particularmente para mulheres, e oferecer acesso equitativo a
educacéo basica e permanente para os adultos;

g) estimular mais pesquisas que permitam determinar melhor a relacéo entre
capacitacdo e produtividade, com a finalidade de mostrar claramente a
empregadores e empregados as vantagens da capacitacdo e da educacao
permanentes de idosos. (ONU, 2002, p. 42-43).

A 1l Assembleia Mundial sobre o Envelhecimento configura-se como um evento
gue também deu destague para a Educacdo Permanente de idosos. O relatério
enfatiza a necessidade de dar visibilidade as desigualdades de género e idade que
muitas vezes sdo mascaradas.

O relatério aponta ainda para atividades de promocdo a saude como fator
central para Politicas Publicas elaboradas para dar seguranca aos idosos, pois um
idoso saudavel conseguird ser independente da familia e podera, com autonomia,
buscar atividades que Ihe de prazer.

O respeito aos idosos, seus saberes, suas histérias deverdo estar presentes
nas atitudes desenvolvidas no cotidiano das sociedades. Esse respeito e valorizacao
podera ser trabalhado de maneira continua em todas as segmentacdes etarias, seja

pela educacgéao formal e néo formal.

Orientaces prioritaria | para pessoas idosas e desenvolvimento

41. Objetivo 2: Plena utilizagdo das possibilidades e dos conhecimentos de
pessoas de todas as idades, reconhecendo os beneficios frutos de uma
experiéncia adquirida com a idade.

Medidas a) estudar medidas que permitam aproveitar plenamente o potencial
e 0s conhecimentos de idosos na educacao;

f) incentivar o aproveitamento do potencial e dos conhecimentos de idosos
em matéria social, cultural e educativa. (ONU, 2002, p. 43).

O envelhecimento populacional apresenta desafios para diversos paises, assim
faz-se necessario acdes prioritarias que insiram os idosos em espacos adequados e
gue proporcionem bem-estar. Também esta presente no relatério um apontamento de
que o idoso precisa ser ouvido, ter sua voz registrada e suas historias de vida

valorizadas.

Orientagdo prioritaria Ill: Criacdo de ambiente propicio e favoravel

TEMA 4: Imagens do envelhecimento

112.[...] O reconhecimento da autoridade, sabedoria, dignidade e prudéncia,
que sdo fruto da experiéncia de toda uma vida, tem caracterizado
normalmente o respeito com que se trata a velhice no curso da histéria. Em
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algumas sociedades, é comum nédo se dar atencdo a esses valores que se
referem a idosos e as pessoas idosas sdo desproporcionalmente como
estorvos para a economia, devido a crescente necessidade em matéria de
servicos de salde e apoio. [...] As imagens que destacam o atrativo, a
diversidade e a criatividade de idosos e sua contribuicdo vital para a
sociedade devem competir com ela por despertar a atencdo do publico. As
mulheres idosas se veem, particularmente, afetadas pelos estere6tipos
enganosos e negativos: ao invés de representa-las de maneira que reflitam
suas contribuicbes, seus pontos fortes, sua criatividade e qualidades
humanas, costumam ser representadas como frageis e dependentes, o que
reforca as praticas de exclusdo em nivel nacional e local. (ONU, 2002, p. 72-
73).

Além da énfase na contribuicdo cultural e na sabedoria acumulada ao longo
dos anos, o Plano pontua sobre dar reconhecimento sobre o papel das mulheres
idosas, e assim assegurar sua autonomia.

Ainda em relacdo ao reconhecimento da contribuicdo da sabedoria e dos
saberes dos idosos o documento destaca:

113.0Objetivo 1: Maior reconhecimento publico da autoridade, sabedoria,
produtividade e outras contribuicbes importantes dos idosos.

Medidas

a) elaborar e promover amplamente um marco normativo onde haja
responsabilidade individual e coletiva de reconhecer as contribuicdes
passadas e presentes dos idosos, procurando resistir a mitos e ideias pré-
concebidas e, consequentemente, tratar os idosos com respeito e gratidao,
dignidade e consideracéo;

¢) estimular os educadores a que reconhegam e incorporem em Seus Cursos
as contribuices feitas por pessoas de todas as idades, inclusive as idosas;
h) promover uma imagem positiva das contribuices das mulheres idosas a
fim de aumentar sua autoestima. (ONU, 2002, p. 73).

Neste objetivo esta presente a énfase no reconhecimento aos saberes e a
contribuicdo dos idosos em seus relatos orais, por meio de suas narrativas. Esta
presente também a contribuicdo das mulheres com suas experiéncias de vida. As
mulheres idosas tém suas histérias de vida que de acordo com o Plano deverdo ser
valorizadas a fim de melhorar a autoestima.

O ano internacional do Idoso celebrado em 1999, antecedeu a Il Assembleia
de Madri, contribuindo também para a promocao de acdes que viessem resolver as
dimensdes propostas em relacdo as necessidades imediatas do idoso. As dimensdes
pontuadas foram em relacdo ao: desenvolvimento individual durante toda a vida; as
relacdes entre as varias geragdes; relagdo mutua entre envelhecimento da populagéo

e desenvolvimento; e a situacdo dos idosos. O compromisso dos paises em incorporar
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acOes relacionadas ao envelhecimento esta presente nos documentos apresentados
neste capitulo.

Além desses apontamentos relacionados as Convencbes, Congressos,
Assembleias ligadas a educacédo de adultos, educacdo permanente, envelhecimento
e género, utilizaremos referencial tedrico sobre memoéria recorrendo a narrativas que
falam de um tempo passado, de lembrancas, reminiscéncias, memarias, sobretudo
memorias de mulheres idosas.

Afirma Brandao (2007, s. p.) que:

A memdria autobiogréafica estabelece a identidade — cada meméria € Unica —
e faz parte, simultaneamente, das comunidades, restritas ou ampliadas das
quais participamos, ligando-nos também as memdrias comuns, sOcio
historicas.

Ao trabalharmos com a histéria dos sujeitos, como narrativas, ficam evidentes
as lembrancas individuais entrelacadas as memorias coletivas, e como parte da
memo©ria histérica que as contextualiza.

Bosi (1994) citando Walter Benjamin, pontua o importante papel que o narrador
assume. Para Benjamin, “o narrador conta o que ele extrai da experiéncia — sua
propria ou aquela contada por outros. E, de volta, ele a torna experiéncia daqueles
que ouvem a sua histéria.” (BOSI, 1994, p. 14). Essa afirmagdo também esta em
consonancia com a Assembleia de 2002 realizada em Madri, presente no tépico: 41.
Objetivo 2:

a) Estudar medidas que permitam aproveitar plenamente o potencial e os
conhecimentos de idosos na educacdo; b) criar, nos programas educativos,
oportunidades para o intercaAmbio conhecimentos e experiéncias entre as
geracBes, que incluam a utilizacdo de novas tecnologias; c) permitir a idosos
atuar como mentores, mediadores e conselheiros; d) incentivar e apoiar
atividades tradicionais e nao tradicionais de assisténcia mitua intergeracional
na familia, na vizinhanca e na comunidade, aplicando uma clara perspectiva
de género; e) incentivar idosos a realizar tarefas de voluntariado que exijam
seus conhecimentos, em todas as esferas de atividade, especialmente as
tecnologias da informacdo; f) incentivar o aproveitamento do potencial e dos
conhecimentos de idosos em matéria social, cultural e educativa. (ONU,
2002, p. 43).

Dentre as questbes conceituais que despertam também interesse na
abordagem de género, esta o estudo da mulher na terceira idade. Assim apontamos
a construcao de identidades, que vado se construindo mediante transformacdes

histoérico-sociais e culturais na sociedade.
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A memodria surge como um instrumento eficaz para fazer historia, fazer ciéncia,
colocar individuos em contato com sua vida passada. A memaria, na velhice, é uma
construcdo de pessoas agora envelhecidas que ja trabalharam e que vivenciaram algo
em uma sociedade que se transforma.

O terceiro capitulo aborda a tematica memdria, narrativas e histéria de vida. O
sujeito da terceira idade quando tem voz e vez ele narra as suas memorias

descrevendo de maneira envolvente sua histéria de vida.
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CAPITULO 3

MEMORIA E HISTORIA DE VIDA: OS SUJEITOS E SUAS SUBJETIVIDADES

A vida ndo é a que a gente viveu, e sim a que a gente
recorda, e como recorda, para conta-la.
(Gabriel Garcia Marquez)

3.1 HISTORIOGRAFIA: NOVAS POSSIBILIDADES DE FONTES DE PESQUISA

A presente discussao teorica tem como objetivo descrever a contribuicdo de
autores como: Le Goff, Peter Burke, Ciro Flamarion Cardoso, Ecléa Bosi, Frances
Amelia Yates, Raphael Samuel, Paul Thompson, Paul Ricouer, Bronisalu Baczko,
Ricardo Oria, Pierre Nora, Maurice Halbwachs, Norberto Bobbio, entre outros que
apresentam uma discussao consistente referente a tematica historia de vida, memoria
e narrativas. Iniciamos assim por inserir na tese a historiografia da Histéria Nova como
um dos pressupostos de pesquisa histdrica que direciona para o foco da memoria e
das narrativas de historia de vida de mulheres.

A narrativa historiogréfica tradicional reservava pouco espaco em relacdo a
historia da vida privada de mulheres e ndo apresentava narrativas sobre historia de
vida de mulheres na terceira idade. Assim, consideramos a contribuicdo da Histéria
Nova ou denominada por alguns estudiosos de Nova Historia como corrente
historiogréfica da terceira geracdo da Escola de Annales, como uma das correntes da
historiografia, que rompeu com estudos positivistas e renovando a primeira e segunda
geragao de Annales inseriu novos métodos, novas discussoes, abrindo assim espaco
para pesquisas sobre género, memodria e narrativas. Ressaltamos também a
contribuicdo de intelectuais da quarta geragéo da Escola de Annales, “A Nova Historia
Cultural’, que ap6s migrarem da terceira geragao para quarta deram foco para estudos
mais aprofundados em relacdo as préticas culturais. (BURKE, 1992).

Com a Nova Historia varias tematicas como a infancia, morte, loucura, [...]
feminilidade passaram a ser vistas como possiveis objetos da historia e as mulheres
vistas como sujeitos da historia. (BURKE, 1992, p. 11).

A Historia Nova, corrente tedrica historiografica surgida nos anos 1970 na
Franca, com a terceira geracdo da Escola dos Annales trouxe contribuicbes aos

estudos da Memodria, histéria oral, dando valor as narrativas e ao estudo biografico. A
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obra “A Histdria Nova” do historiador francés Jaques Le Goff* que tem a contribuicdo
de Roger Chartier e Jacques Revel, apresenta uma discussdo teorica que da
importancia a interdisciplinaridade para o processo de pesquisa historiografica
mostrando uma inovagado no campo da Pesquisa destacando tematicas relacionadas
a memoria.

Le Goff (1993) escreveu na obra “Histéria Nova”, que o discurso filoséfico
desdobrou a Histéria em dois modelos de inteligibilidade. O modelo événementielle
correspondendo a Histéria dos acontecimentos e o modelo estrutural remetendo a
Historia das grandes estruturas politicas e econbmicas, 0 que levou ao
desaparecimento da historicidade. A Historicidade, portanto, permitiu a inclusdo no
campo da ciéncia histdrica de novos objetos, excluindo a idealizagdo da Historia.

Le Goff teceu uma critica a histéria quantitativa e enfatizou a historia qualitativa,
0 pesquisador devera tomar cuidado com a pesquisa quantitativa fazendo uma anélise

de leitura qualitativa ap6s exposicao de gréaficos, tabelas, entre outros.

A histéria nova continua sendo em grande parte, qualitativa, e sabe-se que a
fecundidade da histdria quantitativa depende da qualidade do programa do
historiador e que o essencial do trabalho histérico ainda esta por fazer, depois
gue o computador fornece seus resultados. (LE GOFF, 1993, p. 69).

De acordo com Le Goff (1978, a histéria com a contribuicdo dos intelectuais
dos Annales viveu uma “revolugcdo documental”, “uma nova concepgao de documento
e da critica desse documento.” (Documento/Monumento, in Enciclopedia Einaudi,
1978).

A primeira geragao de Annales, como movimento de renovacgao, lutou contra a
histdria politica (historia narrativa — acontecimentos — factual). (LE GOFF, 1993, p. 41)
Lucien Febvre membro da primeira geracdo de Annales fez uma critica em relagéo a
analise feita a sociedade sob o viés do materialismo historico. Recusam uma historia

simplista com base somente nas estruturas e na totalidade.

44 Jacques Le Goff nasceu em Toulon na Franca, no dia 1° de janeiro de 1924. Especialista em Idade
Média realizou importantes estudos a respeito da Antropologia histérica do Ocidente medieval. Ligado
ao movimento da Escola dos Annales, sucedeu a Fernand Braudel no comando da Ecole dés Hautes
Etudes em Sciences Sociales de Paris e cedeu lugar a Francois Furet em 1967. Le Goff renovou a
pesquisa historica sobre mentalidades e Antropologia na Idade Média. Para Le Goff, a Histéria ndo é
uma ciéncia como as outras, historia significa procurar saber, investigar. Disponivel em:
http://periodicos.pucminas.br/index.php/cadernoshistoria/article/view/5074Acesso em 05 de maio de
2017.
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No século XIX a historiografia pré-Escola de Annales tratava os fatos histéricos
como singulares, individuais que n&o se repetiam. O historiador devia recolhé-los
todos de maneira objetiva. Havia uma sequéncia linear de causas e consequéncias.
Somente os fatos oficiais eram aceitos (politicos, diploméaticos, militares ou religiosos).

Esse método de se pesquisar histéria entrou em crise. “A “imparcialidade” ou
“objetividade” do historiador positivista era, pois, um mito”. (CARDOSO, 1983, p. 22).

Nessa primeira fase de abertura da histéria as novas influéncias, insercao da
primeira geracdo de Annales, sendo que a psicologia foi a ciéncia que mais atraiu
certos historiadores, inclusive Lucien Febvre.

A mudanca ocorreu a partir de 1929, com a criacdo da Escola dos Annales
(Lucien Febvre e Marc Bloc) dando inicio, assim, a formacao da primeira geracéao da
Escola dos Annales.

A publicacéo do artigo do historiador Le Goff, “As mentalidades — uma Historia
ambigua (1974)”, tornou-se um marco no pensamento historiogréfico, apresentando
novas abordagens, novos problemas e novos objetos.

A Histdria Nova ampliou o campo do documento histérico, ela substituiu a
histéria positivista de Langlois e Seignobos, fundamentada nos textos escritos, para a
ampliacdo de diversas fontes histéricas, como oralidade, arqueologia, filme, fotos,
memoria entre outros. (CARDOSO, 1983).

Le Goff destaca que néo ha realidade histdrica acabada. A construcéo cientifica
do documento deve possibilitar a reconstituicdo ou explicacdo do passado. A
historiografia da Histéria Nova traz para essa discussao a contribuicdo de textos
literarios e de arquivos que atestam a realidade cotidiana de todos 0s sujeitos.
Apresenta também a aproximacgdo entre a historia, a etnologia e a antropologia.
“Rever enfim, os habitos cronolégicos dos historiadores € uma das grandes tarefas da
histéria nova [...]” (LE GOFF, 1993, p.58).

A proposta de Le Goff se apresentou como um novo campo de pesquisa em
Histéria e também nas Ciéncias Sociais para além das fontes escritas. A
interdisciplinaridade também foi um dos fatores que contribuiu com novas
perspectivas de estudo em relacdo ao cotidiano social dos sujeitos.

Para Le Goff, a Histéria Nova apresenta algumas tarefas tais como: Uma nova
concepgao de documento acompanhada de uma nova critica desse documento. “é
preciso desestruturar o documento para descobrir suas condigdes de producao”.

(1993, p. 76); € preciso delimitar, explicar as lacunas; e ainda dar um “retratamento”
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da nogéo de tempo. O tempo n&o é Unico, homogéneo e linear. Abordar o modelo de
multiplicidade dos tempos sociais, ndo generalizar acontecimentos.

A historia constréi-se com diferentes memorias e registros do recordar. “...a
histéria devera servir para a libertagéo e nao para a servidao do homem”. (LE GOFF,
1990, p. 447).

A Histéria Nova defende que a realidade € social e culturalmente construida. A
dialética da historia resume-se num dialogo entre - passado/presente e/ou
presente/passado. Esse didlogo ndo € neutro exprime-se em uma atribuicdo de
valores, por exemplo, nos pares antigo/moderno, progresso/reacdo. (CARDOSO,
1983). Em contato com outras ciéncias sociais, 0 historiador tende a distinguir
diferentes duracdes histoéricas.

A critica da nocédo de fato historico tem provocado o reconhecimento de
realidades historicas negligenciadas por muito tempo pelos historiadores. Junto a
historia politica, a histéria econémica e social, a histéria cultural nasceu uma historia
das representacdes. Ela assumiu formas diversas: histdria das concepc¢des globais da
sociedade ou histdria das ideologias; historia das estruturas mentais, histéria das
mentalidades, histdria do imaginario, historia do simbdlico.

A importancia das trés primeiras geracfes para os estudos historiogréaficos é
sentida principalmente na terceira geracdo em aspectos de estudos culturais e nas
primeiras escolas nos aspectos de estudos sociais e teéricos. A guarta geracao
focando nas praticas culturais sobre a influéncia de grandes pensadores da sociologia,
historia, psicologia e filosofia.

Le Goff em sua obra “Histéria e Memdéria” (2003) menciona que o conceito de

memo©ria € crucial para se entender determinadas construgdes histéricas.

A memoria, como propriedade de conservar certas informacdes, remete-nos
em primeiro lugar a um conjunto de fun¢Bes psiquicas, gracas as quais o
homem pode atualizar impressdes ou informacdes passadas, ou que ele
representa como passadas. (LE GOFF, 2003, p. 419).

A contribuicdo da Histéria Nova € inegavel para as novas correntes
historiograficas que surgiram apos a terceira geracdo dos Annales. A abertura de
novos problemas, novos objetos e uma contraposicdo a uma historia linear
introduzindo novas temporalidades passaram a fazer parte das pesquisas nédo s6 na

area de historia.
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A Nova Historia surgiu na década de 1980 com novas discussdes, novas
perspectivas epistemoldgicas, abrindo campo para uma nova corrente, a Nova
Historia Cultural com tedricos que migraram da terceira geracéo, ou seja, da Historia
Nova para a Nova Historia Cultural por ndo concordarem com alguns limites
historiograficos que a corrente da Nova Historia apresentava. Os historiadores da
quarta geracao se voltaram para a investigacao das praticas culturais, Roger Chartier
e Jacques Revel influenciados pelas discussdes de Foucault rejeitaram a
caracterizagcdo de mentalités, ou das estruturas mentais, defendida pela terceira
geracdo. As relagBes econbmicas e sociais ndo sdo anteriores as sociais, nem as
determinam, elas sdo campos de praticas culturais.

A Nova Histéria Cultural com seus estudos sobre as praticas culturais
demonstrou que € possivel uma histéria da loucura, da medicina, de género, entre
outras categorias que podem ser analisadas sob o viés particularizado e ndo na
totalidade.

Como Foucault explicou em sua obra sobre o discurso, ele ndo estava
interessado em determinar as causas “subjacentes” das formacdes
discursivas, mas, antes, de ver “historicamente de que modo os efeitos de
verdade se produzem no interior de discursos que ndo sdo, em si mesmos,
nem verdadeiros nem falsos.” (HUNT, 1992, p. 9).

Esclarecemos que a contribuicdo da Historia Nova foi no sentido da ruptura
com uma historia positivista inserindo novos objetos, novas fontes que possibilitaram
avancar nas discussfes relacionadas a memoéria. Portanto, os autores que se
debrucaram em pesquisas sob diferentes olhares em relagdo a memoaria, narrativa,

histéria oral, género, ndo estao inseridos somente em uma corrente historiografica.

3.2 MEMORIA: CONCEPCOES TEORICAS

A memoria é um cabedal infinito do qual sé
registramos um fragmento. (BOSI, 1994, p. 39).

A valorizagcdo da memdéria como fonte histérica foi ganhando espaco em
estudos para além das fontes escritas. A memaoria ndo € estatica e ao longo dos
tempos ela vai se moldando. O debate conjuntural e social pelo desejo da quebra do
siléncio encontrou na histéria e memaoria uma fonte que tratasse ndo mais da historia

dos vencedores, mas sim a dos vencidos.
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No ambito da reflexdo teorica do fazer cientifico sobre memadria, tecemos a
discusséao sobre o olhar da cientificidade em relagdo a memaria. A memaria como uma
dada alteridade e como produc¢éo do conhecimento historico contribui com a reflexao
da possibilidade da construcédo da voz dos sujeitos a partir de sua histéria de vida.

A arte da memoria langcado em 1966 por Frances Amelia Yates apresenta
contribuicdes para com a complexidade referente a memdéria e a mnemotécnica, no
sentido de um questionamento frente aos registros da memdria na historia antiga
somente de uma parcela da sociedade. A arte da memoaria buscava no periodo grego
e romano marcar os lugares e imagens da memaria por meio somente da arquitetura,

uma arte pictorica.

Apenas algumas pessoas sabem que, entre as muitas artes que 0s gregos
inventaram, estd uma arte da memaria que, como as outras artes gregas, foi
transmitida a Roma, de onde passou para a tradicdo europeia. Essa arte
busca a memorizagdo por meio de uma técnica de imprimir “lugares” e
“‘imagens” na memoria. Tem sido classificada como “mnemotécnica, ramo da
atividade humana que parece ser pouco considerado nos tempos atuais. Mas,
antes da invengdo da imprensa, uma memoéria deve sempre implicar, em
certa medida, a psique como um todo. (YATES, 2007, p. 11).

A discussdao apresentada por Yates (2007) tem como foco a memoéria para além
dos registros da arquitetura. A autora enfatiza que no periodo da historia antiga se
valorizavam mais as imagens do que as palavras, o visual estava em primeiro plano.
A imagem era o foco central da memoria, ou da preservacdo da memoria.

Seguindo uma linha de pensamento semelhante ao de Yates, Raphael Samuel
(1997), na obra “Teatros da memdria”, afirma que a memodria € um processo de
aprendizagem, a memoria ndo pode ser vista apenas como objeto da histéria, ela é a
critica do processo para além do documento. Teatro da memoria nos leva a uma
reflexdo sobre o objeto do conhecimento ndo apenas enquanto objeto, mas a relacéo
da memoria como produgdo do conhecimento histérico na reflexdo do que fazer e

como fazer. A memdéria é dinamica e rememorada a partir do presente.

O argumento de Theatres of Memory, e também o de uma grande parte da
etnografia contemporanea, é que a memoaria, longe de ser meramente um
receptaculo passivo ou um sistema de armazenagem, um banco de imagens
do passado, é, isto sim, uma for¢a ativa, que molda; que é dinamica — que ela
€ dialeticamente relacionada ao pensamento histérico, ao invés de ser
apenas uma espécie de seu negativo. O que Aristoteles chamou anamnesis,
0 ato consciente de relembrar, era um trabalho intelectual muitissimo
semelhante ao do historiador: matéria de citagdo, imitacdo, empréstimo e
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assimilacdo. A seu modo, era uma forma de construir conhecimento.
(SAMUEL, 1997, p. 44).

Samuel (1997) enfatiza que a memoaria é involuntaria, que a memoria do sujeito
comum poderd ser escrita, passando assim a fazer parte da historia. A memaria vem
naturalmente a mente, podemos afirmar que a histéria € o produto da analise da
narrativa da memoria.

A fotografia na concepcéo de Samuel (1997) é um recurso, uma fonte de apoio

as lembrancas presentes ha memaria.

A desconstrugdo, usando fotos em conjunto com testemunho oral e
documentos escritos, juntando diferentes classes de evidéncia, ou usando
uma para expor os siléncios as auséncias da outra, € um procedimento que
historiadores podem usar para sustenté-los na explicacéo e interpretacao de
velhas fotos. (SAMUEL, 1997, p. 65).

Samuel (1997) afirma que devemos olhar fotos antigas, com os olhos do
presente a partir da narrativa de quem vivenciou aquele momento. (SAMUEL, 1997,
p. 54). Os registros das imagens sdo uma selecdo, um recorte de um momento,
escolhido para ser registrado, portanto esse momento tem uma histéria.

A memoria podera encontrar suporte para ser trazida para a
contemporaneidade a partir de uma fotografia. Assim Burke (1992), esclarece sobre a
relacéo estabelecida entre a fotografia enquanto referencial da memdria: “quase todos
fazem uso diario da fotografia, seja como ilustracdo, auxilios a memadria ou como
substitutos de objetos descritos através dela”. (BURKE, 1992, p 241).

A fotografia poderd ser um meio material que auxilie no processo interativo de
aprendizado entre entrevistado e entrevistador. Trabalhos realizados com entrevistas
por meio de narrativas de historia de vida de pessoas da terceira idade, encontram

também fundamentacdo na Histéria Oral a qual Thompson (1992), define:

A historia oral € uma histéria construida em torno de pessoas. Ela lanca a
vida para dentro da propria histéria e isso alarga seu campo de acdo. Admite
herois vindos ndo s6 de dentre os lideres, mas dentre a maioria desconhecida
do povo. Traz a historia para dentro da comunidade. Ajuda os menos
privilegiados e especialmente os idosos a conquistar dignidade e
autoconfianca. Propicia o contato - e, pois, a compreensdo — entre classes
sociais e entre geracdes. (THOMPSON, 1992, p. 15).

A memodria coletiva se transmite oralmente e também por meio de textos,

documentos e rituais coletivos (e 0 que nos contam as pessoas sobre suas
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experiéncias). Ela depende da recordacédo para ser lembrada, ela € uma fonte de
ressignificacdo da cidadania. As memorias estdo relacionadas aos processos de
subjetivacdo que incluem, sensacfes, imagens mentais que foram vividas
intensamente. Elas ndo sdo objetos, elas s@o experiéncias intrinsecas dos sujeitos.
“Olhar e memoria devem estar ligados um ao outro em um unico movimento do espirito
que, por um lado, dirige [0] olhar para as coisas e, por outro, reativa na memaria o
nome destas diferentes coisas.” (FOUCAULT, 2004, p. 358).

A memoria como fonte histérica € subjetiva, a historia de vida presente na

memoéria como afirma Thompson (1992), é vista como uma dimensao terapéutica.

Os soci6logos também assinalaram a dimensédo confessional da entrevista
de histdria de vida e, em parte porque grande parcela de seu trabalho tem
sido feito com individuos de comportamento desviante que muitas vezes sao
isolados como pessoas, tém-se defrontado, de modo especial, com rea¢bes
inesperadamente calorosas dadas a um “ouvido solidario”. (THOMPSON,
1992, p. 208).

Thompson (1992), em “A voz do passado”, afirma ainda que: “o fato de cada
vez mais se darem conta, ndo sé de que as pessoas eram Uteis a histdria, mas que
também a histéria podia ser util para as pessoas” (p. 209), foi uma das origens da
terapia da reminiscéncia. Ouvir a histéria de vida de pessoas idosas pode ser
considerado uma terapia, o0 idoso gosta de lembrar, sentir sua histéria importante.
“Escutar com seriedade o que as pessoas idosas tém para dizer.” (THOMPSON, 1992,
p. 215).

Por meio da entrevista é possivel construir uma histéria dos sujeitos comuns, a
historia oral enquanto método de investigacdo abriu espaco para novas possibilidades

em se trabalhar com a memoria.

Pela primeira vez torna-se viavel a histéria da infancia como um todo. E, dada
a predominancia da familia na vida de muitas mulheres, pelo trabalho em
casa, pelo servico doméstico e pela maternidade, verifica-se um alargamento
quase equivalente do campo de acao da histéria da mulher. (THOMPSON,
1992, p. 28).

A memoria registrada por meio da historia oral € uma histéria construida pela
narrativa dos sujeitos, auxilia os menos privilegiados, especialmente os idosos que a
partir da valorizacdo de sua historia de vida possam ter mais autoconfianca. A
memoria enquanto funcéo social reverte-se em contribuicéo e valorizacdo da historia

gue ainda ndao conhecemos, pois, toda memdria tem uma histéria.
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Zélia Gattai em sua obra literaria “Anarquistas Gracgas a Deus”, afirma: “A
conversa evocativa de um velho é sempre a experiéncia profunda: repassada de
nostalgia, revolta, ressignificacdo pelo desfiguramento das paisagens caras, pela
desaparicdo de entes amados é semelhante a uma obra de arte.” (GATTAI, 1983, p.
40).

Ecléa Bosi em “Memoria e Sociedade: lembrangas de velhos” (1994), apresenta
um estudo sobre a memoria e, em especial, a memoria dos idosos. E importante
salientar a contribuicdo dos idosos. Diz um dos entrevistados a Bosi “Veja, hoje a
minha voz esta mais forte do que ontem, ja ndo me canso a todo instante. Parece que
estou rejuvenescendo enquanto recordo”. (1994, p. 158): Bosi (1994), enfatiza que
nao devemos perder a oportunidade de conversar e ouvir o que os idosos tém a nos
contar, pois eles tém muito a nos ensinar.

As pessoas mais velhas que seriam em principio as depoentes buscadas pelos
pesquisadores frequentemente nao tem quem atribua importancia a sua fala ou pelo
menos, quem as escute. Por isso, a atencdo e o interesse do pesquisador Sdo por
elas valorizados e, em contrapartida, a investigacao se enriguece.

A relacao intrinseca entre historia e memoria esta presente na discusséo deste
estudo. Bosi, (1994), pergunta: “Qual a fungcdo da memdéria? “O instrumento
decisivamente socializador da memoria € a linguagem. Ela reduz, unifica e aproxima
no mesmo espaco histérico e cultural a imagem do sonho, a imagem lembrada e as
imagens da vigilia atual.” (2003, p. 56).

A lembranca é a sobrevivéncia do passado. O passado, se conservado no
espirito de cada ser humano, aflora a consciéncia na forma de imagens-lembranca.
Na busca da memoria encontramos a lembranga que as pessoas idosas tém. Nelas é
possivel verificarmos uma historia social bem desenvolvida, elas ja passaram por um
contexto social, com caracteristicas bem marcadas e conhecidas, elas ja viveram
quadros de referéncia familiar e cultural igualmente reconhecivel, enfim, sua memaria
atual pode ser desempenhada sobre um passo de fundo mais definido do que a
memoria de uma pessoa jovem, ou mesmo adulta.

Para Bosi (1994) a pessoa mais jovem ainda estad absorvida nas lutas e
contradicdes de um presente que a solicita muito mais intensamente do que a de uma
pessoa de idade. A memoéria de pessoas ou de grupos tornam-se referéncias

histéricas. S&o os proprios ciclos da vida que a tornam dinamica e atuante, a memoria
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possibilita a relagdo do passado com o presente. E a histéria viva e vivida que se
renova atraves dos tempos.

Bosi (1994) afirma que, existe um aprendizado em se trabalhar com a memdéria
de velhos, pois os idosos com suas experiéncias de vida podem ajudar a escrever
uma nova histéria. “Cada geracao tem, de sua cidade, a memoria de acontecimentos
que permanecem como pontos de demarcagéao da historia”. (BOSI, 1994, p. 418).

Bronislau Baczko (1982) quando analisa o processo de construcédo da memoria,
propde a analise da mesma, trabalhando com suas dimensoées e funcdes. Para ele,
as dimensdes da memoria sdo: dos acontecimentos: memoria ardente, avalanche de
manifestacbes, comemoracdes, festas e simbolos; das estruturas: memoria mais

profunda, manifestacdo das tendéncias de longo periodo. As funcdes da memoaria sao:

Unificadora: acompanhada por um discurso sobre a origem de um
movimento; resgata elementos em comum acerca das diferencas ideoldgicas,
estratégicas, etc. Elas se manifestam nas relacdes entre diferentes geragdes.
Compensadora: acompanhada de representagdes e de simbolos do passado.
(BACZKO, 1982, p. 155).

E fundamental lembramos que a memédria € importante para a construcéo da
identidade e da cidadania cultural. A memdria de um povo é que faz com que
percebam na fisionomia da sociedade sua propria historia. A memdria se enraiza no
espaco que nos circunda, na terra, nos objetos que usamos. AssSim as pessoas se
lembram, narram sua trajetdria e as mudancas ocorridas num determinado espaco.

Ricardo Oria (1997) apresenta a importancia em se valorizar a memoria dos

sujeitos:

[...] € a memédria dos habitantes que faz com que eles relatem suas
experiéncias sociais e lutas cotidianas. A memoria €, pois, imprescindivel na
medida em que esclarece sobre o0 vinculo entre a sucesséao de geragdes e 0
tempo histérico que as acompanha. Sem isso, a populagéo urbana nao tem
condicdes de compreender a histéria de sua cidade, como seu espaco urbano
foi produzido pelos homens através dos tempos, nem a origem do processo
gue a caracterizou. Enfim, sem a memoéria ndo se pode situar na propria
cidade, pois perde-se o elo afetivo que propicia a relacéo habitante-cidade,
impossibilitando ao morador se reconhecer enquanto cidadéo de direitos e
deveres e sujeitos da histéria. (ORIA, 1997, p. 129).

Pierre Nora (1993), em seus estudos sobre memoéria, d4 destaque para os

“lugares da memoria”:
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Os lugares da memoéria nascem e vivem do sentimento de que ndo ha
memoria espontanea, que € preciso criar arquivos, que é preciso manter
aniversarios, organizar celebracdes, pronunciar elogios funebres, notoriar
atas porque essas operacfes ndo sdo naturais [...]. Assim se constituem
registros de memoaria apoiados por uma gama de produtores tradicionais de
arquivos: as grandes familias, a Igreja e o Estado. Entretanto a crescente
democratizacdo da sociedade, a atual consideracdo a memoéria de
marginalizados, a valorizacdo de fontes da nova cultura oral contemporanea
contribuem para uma formidavel ampliagdo da materializagdo da memoria
sob forma de producéo de arquivos. (NORA, 1993, p. 6-39).

Refletir sobre o significado da memoria e das lembrancas, a partir da narrativa
de histéria de vida de idosos, constitui-se em uma representacdo que 0s sujeitos
fazem de sua proépria vida. O olhar para consigo mesmo vai depender de como cada
sujeito se identifica, de como sua identidade foi se construindo ao longo de sua vida.

As obras, “A memoria coletiva” (1990) e “Os marcos sociais da memoria” (2004)
de Halbwachs constituem-se como uma das primeiras a abordarem estudos sobre
memorias sociais coletivas exercendo grande influéncia sobre os historiadores da
memoria.

Para Halbwachs (1990) a memoria coletiva envolve as memoérias individuais,

porém, nao se deve confundir as duas.

A memodria individual ndo esta inteiramente fechada e isolada. O homem para
evocar seu proprio passado, tem frequentemente necessidade de fazer apelo
as lembrancas dos outros. Ele se reporta a pontos de referéncia que existem
fora dele, e que séo fixados pela sociedade. Mais ainda, o funcionamento da
memoria individual ndo é possivel sem esses instrumentos que sdo as
palavras e as ideias, que o individuo ndo inventou e que emprestou de seu
meio [...] nossa mem¢éria ndo se confunde com as dos outros. Ela é limitada
muito estreitamente no espaco e no tempo. A memdaria coletiva o € também:
mas esses limites ndo sdo os mesmos. (HALBWACHS, 1990, p. 54).

Halbwachs (1990) distingue meméoria individual como interior ou interna e a
coletiva como memoaria do exterior, uma memoria pessoal e outra social. A memoria
coletiva também se distingue da historia por reter do passado aquilo que ainda esta
Vivo na consciéncia do grupo que a mantém. A memoria histérica caracteriza-se como
a reconstrucao dos dados fornecidos pelos sujeitos do presente que se projetam no
passado para rememorar.

Halbwachs (2004), na obra “Los marcos sociales de la memoria”, discorre sobre

a importancia de se dar voz a memoaria:

Nuestra memoria, sin duda, retorna, a medida em que avanzamos, buena
parte de lo que parecia haberse escurrido, aunque de uma forma nueva. Todo



111

sucede como cuando um objeto es visto bajo um angulo diferente, o cuando
es iluminado de nanera diferente: la distribucién nueva de las sombras y da
luz cambian a tal punto los valores de las partes que, reconociéndolas, no
podemos decir que hayan permanecido tal como eran. (HALBWACHS, 2004,
p. 106).

Assim, a contribuicdo de Halbwachs (2004), fortalece o entendimento de que,
a sociedade se modifica com o passar dos anos, representando o passado de
diferentes maneiras. A partir das memorias individuais € possivel construir uma
memoria coletiva. O passado se conserva intacto has memoarias individuais como se
nao tivesse passado por tantas experiéncias. As recordacdes sao evocadas e
relacionadas a linguagem, o que nos permite recriarmos o passado a cada momento.

Ainda em relacdo a memoria coletiva, Gondar (2005) pontua que:

Pensar a memdria como uma reconstrucédo racional do passado, erigida com
base em quadros sociais bem definidos e delimitados, como o fez Halbwachs,
leva-nos a um tipo de posicionamento politico: afirmar, em contrapartida, que
a memodria é tecida por nossos afetos e por nossas expectativas diante do
devir, concebendo-a como foco de resisténcia nos seios das relacdes de
poder [...]. (GONDAR, 2005, p 16).

Gondar (2005) dando continuidade a sua discussdo, acrescenta que uma
lembranca ou um documento jamais é inofensivo, ele é resultado de uma montagem
da sociedade que o produziu de maneira intencional.

Pesquisar memorias para construir historia requer a instauracdo de um novo
tipo de relacdo com o passado, a partir de novos pressupostos e procedimentos. A
histéria ndo pode apoiar-se somente em documentos, ela devera ser construida a

partir de outras fontes.

A memdria liga-se a lembranca das vivéncias, e esta s6 existe quando lagos
afetivos criam o pertencimento ao grupo, e ainda os mantém no presente.
Portanto, ndo é o fisico ou territorial que permite a existéncia do grupo, &, sim,
a dimenséo do pertencimento social criado por lagos afetivos que mantém a
vida e o vivido no campo das lembrangas comuns, geradora de uma meméria
social. (FELIX, 2004, p.39).

Os pesquisadores que abordam memorias coletivas ou memorias individuais
afirmam que ambas as memarias estédo entrelacadas em determinados momentos da

vida.

A memoéria oral, longe da unilateralidade para a qual tendem certas
instituicdes, faz intervir pontos de vista contraditérios, pelo menos distintos
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entre eles, e ai se encontra a sua maior riqueza. Ela ndo pode atingir uma
teoria da historia nem pretender tal fato: ela ilustra o que chamamos hoje a
Historia das Mentalidades, a Histéria das Sensibilidades. (BOSI, 2003, p. 15).

Muito mais que outras fontes, o depoimento oral necessita de sistematizagao e
interpretagdo. A memoria € um trabalho sobre o tempo vivido contado pela cultura e
pelo individuo. Vovelle (1991) afirma que ndo ha métodos faceis para se constituir uma
cultura popular: ela € uma historia tecida de siléncios uma vez que pertenceram
sempre as classes dominadas.

Além desses apontamentos, utilizaremos as literaturas sobre memoria
recorrendo a narrativas que falam de um tempo passado, de lembrancas,
reminiscéncias, memorias, sobretudo memorias de mulheres.

Branddo (2007, s.p) afirma que: “A memodria autobiografica estabelece a
identidade — cada memoria € Unica — e faz parte, simultaneamente, das comunidades,
restritas ou ampliadas das quais participamos, ligando-nos também as memdrias
comuns, socio historicas.”

A memodria surge como um instrumento eficaz para fazer historia, fazer ciéncia,
colocar individuos em contato com sua vida passada. Na velhice, ela é uma
construcdo de pessoas, agora envelhecidas, que ja trabalharam, que vivenciaram algo

em uma sociedade que se transforma.

A memoria é essencial a um grupo porque esté atrelada a construgéo de sua
identidade. Ela é o resultado de um trabalho de organizacéo e de selecdo do
que é importante para o sentimento de unidade, de continuidade e de
experiéncia, isto €, de identidade. (ALBERT]I, 2006, p. 167).

A memoria deve ser estudada no processo de sua construgdo pelos sujeitos
sociais. O trabalho de entendé-las é uma interpretacdo da producdo do conhecimento
trazida pela narrativa das lembrancgas.

A meméoria € um elemento essencial do que costumamos chamar “identidade

individualidade coletiva, cuja busca é uma atividade fundamental dos individuos e das
sociedades de hoje, na febre e na angustia”. (LE GOFF, 2003, p. 20).

A memoria é o resultado do trabalho de reapropriacdo e de negociacao que toda
pessoa faz em relacdo ao passado fundador de sua identidade, ou de sua ilusédo
identitaria. Mas a memoéria é também uma espécie de antecamara da alteridade
onde cada um constroi sua propria histéria e se confronta com a histéria dos outros
membros da familia, amigos, amantes, inimigos etc. (LINS, 2000, p. 09).
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A memodria discutida desde Platéo e Aristoteles é vista ndo s6 em termos de
auséncia ou presenca, mas em termos de lembranca, de rememoracao do passado
ou daquilo que se denomina anamnesis. A histdria como epistemologia ou apropriacao
do passado esta relacionada ao sentido da hermenéutica. A memoaria aqui discutida
esta pautada em um tempo historico especifico de cada sujeito pesquisado.

Certeau (1994) estudioso das praticas culturais, em sua obra “A invencao do
cotidiano: artes de fazer” (1994), esclarece que: “A memoaria mediatiza transformacgdes
espaciais. Segundo o modo do “momento oportuno” (kairds), ela produz uma ruptura
instauradora. Sua estranheza torna possivel uma transgressao da lei e do lugar.”
(CERTEAU, 1994, p. 161).

Para Certeau, a memoria apresenta um horizonte de possibilidades para se
compreender o sujeito e suas singularidades. A memoaria € o exercicio da capacidade
de recordar, € intrinseco a cada pessoa, a rememoragao € um processo psiquico que
requer cuidados no momento em que se esta ouvindo a narrativa.

Algumas memorias podem ser traumaticas e quando lembradas podem levar o
sujeito entrevistado a um mal-estar que devera ser contornado e desviado
direcionando de imediato a outras memoarias. “La memoria como construccion social
narrativa implica el estudio de las propriedades de quien narra, de la instituicon que le
otorga o niega poder y lo/a autoriza a pronunciar las palabras.” (JELIN, 2002, p. 36).

Podemos aferir que a memdéria se produz com sujeitos que compartilham
histdrias, culturas, que vivem em interacdo social e que essas memoarias podem ser
coletivas ou individuais.

A obra de Bobbio (1997), “O tempo da memodria: de senectute e outros escritos
autobiograficos”, por exemplo, € considerada uma abordagem interna, pois é a
descricdo da propria velhice. Aos 87 anos, Norberto Bobbio escreveu seu livro que
narra sua propria historia de vida.

Bobbio (1997) realizou a descricdo de sua prépria velhice, dando voz e vez as
suas memorias. Fez uma trajetoria intelectual refletindo sobre o significado da velhice

na contemporaneidade.

A velhice é um tema ndo académico. Sou um velho professor. Permitam-me
falar, desta feita, ndo como professor mas como velho. Falei tantas vezes
como professor que corro o risco de me repetir, risco ainda grave porque,
como todos sabem, os velhos professores séo tdo apaixonados por suas
préprias ideias que estdo tentados a retornar a elas com insisténcia. [...]
Aqueles que escreveram obras sobre a velhice, a comecar por Cicero, tinham
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por volta de sessenta anos. Hoje um sexagenario esta velho apenas no
sentido burocratico, porque chegou a idade em que geralmente tem direito a
uma pensdo. O octogenario, salvo excecdes era considerado um velho
decrépito, de quem nao valia a pena se ocupar. Hoje, ao contrario, a velhice,
ndo burocratica, mas fisiolégica, comeca quando nos aproximamos dos
oitenta, que é afinal a idade média de vida. (BOBBIO, 1997, p. 17-18).

O livro de Bobbio vai ao longo das paginas apresentando a descricdo das suas
memoérias, enfatizando a velhice e sua marginalizacdo diante do capitalismo,
diferenciando de algumas sociedades tradicionais em que o idoso € considerado
detentor do patriménio cultural da comunidade, seus saberes sdo valorizados e
respeitados. “O velho sabe por experiéncia aquilo que os outros ainda ndo sabem e
precisam aprender com ele, seja na esfera da ética, seja nos costumes, seja nas das
técnicas de sobrevivéncia”. (BOBBIO, 1997, p. 20).

Bobbio destaca que a histéria de cada um é carregada de memodrias, as

recordacdes aparecem a cada momento, algumas prazerosas e outras melancolicas.

Na velhice aglomeram-se sombras do passado, tanto mais evidentes quanto
mais distantes do tempo. E incrivel a quantidade de imagens que retornam,
guando j& pareciam desaparecidas para todo o sempre. Somos seus
guardides inconscientes. (BOBBIO, 1997, p. 140).

Os idosos séo detentores de memoaria e historia, as quais poderdo contribuir
para a descoberta de acontecimentos que ainda néo foram registrados, preenchendo
assim algumas lacunas de histérias tidas como tradicionais. As recorda¢des de Bobbio
e seus depoimentos narram com seguranca sua trajetoria intelectual e a contribuicao
de classicos da filosofia para sua formacédo. As obras de Hobbes, Locke, Kant, Hegel,
Rousseau, Marx, Weber, entre outros, fizeram parte de seus estudos em momento de
guerra e dominagdo do fascismo na Itdlia. “Como bem sabem aqueles que
acompanharam meus cursos, sempre insisti na necessidade de escutar a “licao dos
classicos”, a ponto de ter lido e relido e comentado infinitas vezes o mesmo livro”.
(BOBBIO, 1997, p. 87).

Aos 75 anos Bobbio encerrou sua vida académica, descreve ancorado pelas
lembrancas presente na memobria, a data e ano que encerrou suas atividades
cientificas, e de que se nao fosse o0 apoio de sua familia ele ndo teria suportado a
angustia por encerrar uma carreira de atuacdo profunda. Apds sua aposentadoria

Bobbio se debruca na escrita da obra.
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O tempo do velho, repito ainda mais uma vez, é o passado. E o passado
revive na memoria. O grande patrimonio do velho esta no mundo maravilhoso
da memodria, fonte inesgotavel de reflexes sobre nés mesmos, sobre o
universo em que vivemos, sobre as pessoas € 0s acontecimentos que, ao
longo do caminho, atrairam nossa atencdo. Maravilhoso este mundo pela
guantidade e variedade inimaginavel e incalculavel de coisas que traz dentro
de si: imagens de vultos ha muito desaparecidos, lugares visitados em anos
distantes e jamais revistos, personagens de romances lidos quando éramos
adolescentes, fragmentos de poesias que aprendemos de cor na escola e
nunca mais esquecemos [...]. (BOBBIO, 1997, p. 54).

A descricdo de Bobbio nos remete ao conhecer a si mesmo defendida por
Foucault, também podemos aferir importancia a reconstrucdo da identidade e o olhar
ao passado revivendo as lembrancas presentes na memaéria. A memdria € constitutiva
do sujeito.

A memoria pode ser elaborada e narrada tendo como suporte histéria oral. A
recordacdo esta atrelada a posicdo social do sujeito do presente. Ndo existe uma
realidade independente da intencionalidade. No momento da recordacdo podera
surgir como voluntaria ou involuntéria.

A memodria € um elemento constitutivo da identidade de cada um tanto na
individualidade como na coletividade. Cada sujeito na sua vida cotidiana esta
mergulhado em suas memoarias, estas que por meio das narrativas se manifestam de
diferentes maneiras, umas carregadas de nostalgia outras de recordacdes alegres e
tristes a0 mesmo tempo. O ato de rememorar pressupde uma volta ao passado que €

ativado a partir do presente do sujeito que narra.

3.3 NARRATIVAS

Os seres humanos precisam narrar. Ndo para se distrair, ndo
como uma forma lidica de relacionamento, mas para alimentar e
estruturar o espirito, assim como a comida alimenta e estrutura o

corpo. (Marina Colasanti, 2004, p. 210).

A frase acima é da escritora de literatura brasileira Marina Colasanti, agora com
80 anos de idade. O conhecimento sobre suas obras veio apds entrevista realizada
com uma de nossas participantes da Pesquisa. Colasanti escreve sobre os problemas
sociais e a mulher na sociedade contemporanea em uma perspectiva literaria por meio

de contos, crénicas e poesias.
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Em sua narrativa a sr2 Olga mencionou que realizou uma pés-graduacéo e seu
tema foi sobre a mulher, assim surgiu a indicacdo da autora Colasanti até entédo
desconhecida para n0s pesquisadoras.

As narrativas de histérias de vida aqui tratadas trazem contribuicdo com
indicacdo de literatura, descricdo da transformacdo de lugares, também estédo
presentes na memoria fragmentos de histérias que se encaixam na histéria do pais.

Pesquisar memarias por meio de narrativas de vida para construir histéria exige
a instauracao de pressupostos e procedimentos adequados. Tal estudo torna-se um
objeto de investigacéo a respeito do modo de vida dos sujeitos e neste caso especifico
de mulheres na terceira idade. Suas memdrias, sentimentos, anseios, vivéncias e
aspiracoes, tornam-se uma fonte riquissima que devem ser socializadas na sociedade
e suas vozes ouvidas.

Barros pontua:

Quem transmite suas lembrancas é, na verdade, um mediador entre
geracdes. E alguém que se percebe como conhecedor das transformagées
porque as viveu e seus depoimentos sdo uma apreensdo das mudancas
sociais, como as que estdo aparentes nas marcas da cidade, nas relacfes de
trabalho, na familia e nas rela¢des de género. (BARROS, 2006, p. 113).

Historias de vida sao fontes inesgotaveis, histérias que saem do silenciamento

e ganham espaco nha coletividade.

Tornar visivel, acumular dados, instituir lugares da meméria (arquivos de
mulheres, dicionarios...) foi uma das preocupagfes de uma historia das
mulheres em plena expansdo nos ultimos quinze anos. E na falta de
testemunhos escritos, buscou-se fazer surgir o testemunho oral. (PERROT,
1989, p. 17).

As narrativas presentes nas histérias de vida, devem ser compreendidas a
partir do entendimento de que a linguagem é constitutiva da pratica social, o sujeito
se faz existente na narrativa, a linguagem sempre é ativa. A Histéria Oral enquanto
método da suporte técnico metodoldgico para a construgdo de narrativas que sao
gravadas e se constituem como fonte para os pesquisadores. O sujeito produz sua
fala e posteriormente vai subjetiva-la. Ela dara os aportes sobre a cultura dos saberes

presente na narrativa dos sujeitos entrevistados.
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Sendo a linguagem constitutiva da pratica social, enfatizamos que a articulacédo
da memoria das narrativas e subjetividade é a componente chave para essa pesquisa.
N&o ha memoria sem narrativa, assim como nao ha narrativa sem memoaria.

As narrativas orais lidam com categorias da cultura, da religiosidade, das
tradicbes, costumes, da significacdo social para os sujeitos. A oralidade esta
carregada de subjetividade dos sujeitos que lidam com o saber reflexivo fora do senso
comum. Portanto, € produzida em uma entrevista fazendo com que 0 sujeito
represente o passado a partir do subjetivo e de sua materialidade.

Leal (2002) citando Paul Ricoeur teérico da narratividade, afirma:

Ricoeur sublinha que a narrativa ndo deve ser compreendida como uma
projecéo da literatura sobre a vida, no sentido de um artificio langado sobre a
realidade, mas deve significar essencialmente a continuidade das historias
ndo ditas. (LEAL, 2002, p. 47-48).

Ricoeur (2009), em “Tiempo y narracién: el tiempo narrado”, apresenta uma
discusséo teodrica reafirmando a subjetividade presente na narrativa a partir da
reflexdo sobre a propria narrativa. As narrativas se entrelacam na heterogeneidade,
nas trocas e na diversidade que perpassam a temporalidade. A identidade narrativa
muitas vezes fica limitada, por questdes de tempo, de esquecimento voluntario e ndo
voluntario.

A narrativa depende também da hermenéutica da interpretacdo das linguagens,
simbolos e atos. Ndo é possivel uma narrativa acabada e definitiva. Para Ricoeur
(2009) os limites das formas narrativas nos direcionam para outros caminhos que
dardo suporte a compreensédo das narrativas, como a interpretacao dos discursos
presentes nas narrativas, e a busca pela confirmacao de fatos histéricos temporais.

Na fase de reflex&o sobre as narrativas recorremos a hermenéutica do real, ou
como Foucault defende, uma hermenéutica do sujeito.

A tese de Dropa (2016) “A narrativa dos idosos: analise a partir de Walter
Benjamin — uma contribuicdo para a educacéo patrimonial de Ponta Grossa — PR”,
reforca a defesa de que a narrativa de historia de vida de idosos constituem-se

patrimdénios imateriais de grande relevancia para a humanidade.

As narrativas dos idosos no processo de constru¢do de novas leituras dos
patrimonios, é um trabalho de paciéncia, organizacao, superacao de limites,
muitas vezes o limite do préprio pesquisador que ndo consegue escutar
aquilo que quer ouvir, mas aquilo que o sujeito quer falar. Mas é gratificante
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e ao mesmo tempo revelador, porque o idoso narra sua histéria, sua vida,
seus momentos, suas angustias, decepcdes, alegrias e até noticias
derradeiras, tais como: ih, ja estou no fim da vida, ih ndo lembro minha cabeca
nao funciona mais como antes, ndo enxergo mais direito e assim por diante.
Mas a partir do momento que ele descobre ou percebe que sua histdria ndo
€ somente sua e que tem importdncia no contexto de crescimento e
desenvolvimento de sua cidade, seus olhos brilham, seus |4bios ensaiam um
sorriso e sua mente transforma-se num poco de lembrancas que revigoram e
afloram em sua memoria. (DROPA, 2016, p. 163).

Dropa (2016) realizou um trabalho a partir da narrativa da terceira idade em
visitacdo aos patrimoénios histéricos da cidade de Ponta Grossa PR, tendo como
aporte metodologico e também tedrica a teoria critica. “Walter Benjamin, trabalha com
questdes relativas a experiéncia, ao tempo, a tradicdo, a narracdo e também a
memoria”. (DROPA, 2016, p. 32). O processo de narragao esta carregado de
sentimentos, de subjetividade que a todo momento era aflorado por meio da memoaria.
“O narrador quando fala, fala de experiéncias comuns a todos, quando numa
organizacgao de tempo, havia algo comum a todos.” (DROPA, 2016, p. 38).

As narrativas se constituem como uma interpretacao do ser sobre o mundo, a
narracao parte da subjetividade do sujeito para uma expressao coletiva, uma interacao
entre narrador e pesquisador. O cotidiano emerge das memorias preenchendo desta
maneira as lacunas da historia ainda ndo revelada, a narrativa perpassa varios eixos

temporais e se apresenta de maneira concreta ao ouvinte.
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CAPITULO 4

PERSPECTIVA EPISTEMOLOGICA, METODOLOGIA DE PESQUISA E ANALISE
DAS FONTES

4.1 PERSPECTIVA EPISTEMOLOGICA: POS-ESTRUTURALISMO

Creio que quando os filosofos falam de exercicios de si
sobre si, a expressdo meletan designa algo como a meléte
dos retéricos: um trabalho que o pensamento exerce sobre

si mesmo, um trabalho de pensamento, mas que tem
essencialmente por funcdo preparar o individuo para aquilo
gue ele em breve devera realizar.

(FOUCAULT, 2004, p. 515).

Parte do discurso realizado por Foucault na aula de 17 de marco de 1982,
proferida no Collége de France, apresenta-se como contribuicdo para construcéo
epistemoldgica desta tese. O exercicio do pensamento da palavra grega Meletan
(meditar, exercitar o pensamento), diz respeito a construcdo do pensamento em uma
perspectiva epistemoldgica pos-estruturalista.

O pés-estruturalismo emerge da busca de superacdo de uma analise historica
e socioldgica linear e total da realidade, fazendo uma critica ao estruturalismo por
considerar os fendmenos sociais como meras manifestaces de ordem estrutural e
nao expressao da acdo humana. Nesta perspectiva, de sujeito social na sua realidade
concreta, é que se discute a presenca de género em Universidades Abertas para
Terceira Idade como fendbmeno de socializa¢cdo contemporéanea. O sujeito se constroi
pela realidade concreta com significados e significagbes sociais e culturais, 0 sujeito
género é plural, heterogéneo.

Foucault (1997) dizia que nés ndo somos sujeitos, NnGs nos tornamos sujeitos
na medida em que somos incluidos ou fazemos parte de relagbes de poder, € s6 por
meio dessas relacdes de poder que nos constituimos como sujeitos.

Michel Peters em sua obra “Pos-estruturalismo e filosofia da diferenga” (2000),
pontua que o pos-estruturalismo pode ser entendido como modo de pensamento, uma
forma de escrita ndo ha homogeneidade entre os sujeitos, ndo ha singularidade, a
presenca do multiculturalismo e da diversidade esta presente nas discussdes poés-

estruturalistas.
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[...] Entretanto, o pés-estruturalismo ndo pode ser simplesmente reduzido a
um conjunto de pressupostos compartilhados, a um método, a uma teoria ou
até mesmo a uma escola. E melhor referir-se a ele como um movimento de
pensamento — uma complexa rede de pensamento — que corporifica
diferentes formas de pratica critica. O pés-estruturalismo é, decididamente,
interdisciplinar, apresentando-se por meio de muitas e diferentes correntes.
(PETERS, 2000, p. 29).

Reforcamos a contribuicdo do poés-estruturalismo nesta pesquisa enfatizando
sua diversidade e aceitabilidade das diferentes fontes e das diversas areas do
conhecimento. A primeira leitura pode parecer uma pesquisa pluralista, somente com
o aprofundamento ao pés-estruturalismo é que o leitor ira compreender a contribui¢cdo
de outras ciéncias. “Os pos estruturalistas exibem, especificamente em relagdo a
literatura, uma grande sensibilidade textual e uma compreensdo complexa da
importancia do estilo, tanto na filosofia quanto nas ciéncias humanas”. (PETERS,
2000, p. 37).

O conhecimento sob o viés da pratica, do exercicio de si sobre si, esta
diretamente relacionado na dindmica que estabelecemos entre o conhecimento e o
sujeito. Foucault fez uma indagacao na aula de 24 de fevereiro de 1982: “pode haver

uma objetivacao do sujeito? Respondendo logo em seguida:

O que lhes pretendi mostrar nas duas uUltimas aulas foi que na cultura de si
da época helenistica e romana, quando se coloca a relagdo do sujeito e
conhecimento, nunca se trata de saber se o sujeito é objetivavel, se se pode
aplicar ao sujeito o mesmo modo de conhecimento que se aplica as coisas
do mundo que sdo cognosciveis [...]. Mas quando se coloca a questao das
relacdes sujeito/conhecimento do mundo — é isso que pretendi lhes mostrar
— encontra-se a necessidade de flexionar o saber sobre o mundo de maneira
tal que ele tome, para o sujeito, na experiéncia do sujeito, para a salvacdo do
sujeito, uma certa forma de valor espirituais. (FOUCAULT, 2004, p. 384).

Foucault em suas aulas retoma sempre a questdo da verdade e de como o
sujeito pratica e exerce a verdade. O que seria a verdade? Para quem ela serviria? A
constituicdo do sujeito ndo € um fim Uunico como defendiam os gregos e romanos.

A hermenéutica do sujeito nos direciona para a compreensao de gque 0 sujeito
se constréi a todo momento. A paraskeué descrita por Foucault como elemento de
transformacdo do l6gos em éthos seria a preparacdo do sujeito para o0s

acontecimentos da vida“®®.

45 Paraskeué: Conjunto de movimentos gerais, elementares e necessarios que permitem ao sujeito ser
mais forte do que tudo o que possa acontecer em sua existéncia. Paraskeué é entendido como
preparacao, exercicio. (INCERTI, F. 2008, p. 04).
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A paraskeué é a estrutura de transformacao permanente dos discursos
verdadeiros — ancorados no sujeito — em principios de comportamento
moralmente aceitaveis. A paraskeué é o elemento de transformacéo do l6gos
em éthos. Pode-se entdo definir a askesis: ela sera o conjunto, a sucessao
regrada, calculada dos procedimentos que sdo aptos para que o individuo
possa formar, fixar definitivamente, reativar periodicamente e reforcar quando
necessario, a paraskeué. A askesis faz do dizer-verdadeiro um modo de ser
do sujeito. Creio ser esta a definicdo que podemos obter, que podemos enfim
estabelecer quanto ao tema em geral da askesis. Uma vez que, nesta época,
neste periodo, sob esta forma de cultura, a ascese é o que permite ao dizer-
verdadeiro tornar-se modo de ser do sujeito. (FOUCAULT, 2004, p. 394-395).

Assim, entendemos que a construcéo da verdade requer do sujeito um conjunto
de préaticas tendo como suporte a escuta. A formacdo do éthos depende
especificamente do sujeito na constru¢do de si mesmo.

A preparacdo do sujeito para a vida esta pautada pela paraskele que se
transformara em askesis permitindo ao sujeito estabelecer uma relacdo consigo
mesmo.

Como Foucault (2004) afirma, o sujeito constitui-se em seu discurso a partir do

entendimento de mundo e do questionamento sobre a verdade.

Assim, ja que a verdade nao pode ser dita sendo por légos e paradosis (por
discurso e transmisséo oral), e uma vez que a transmissao oral recorre a uma
|éxis*® e a escolhas semanticas, compreendemos que o0 ouvinte corre 0 risco
de dirigir sua aten¢&o ndo precisamente sobre a coisa dita, mas sobre estes
elementos que permitem dizé-la, e unicamente sobre eles. (FOUCAULT,
2004, p. 407).

Neste sentido, Foucault (2204) nos leva a reflexdo de que nao teria significado
ouvirmos o outro sem respeitar sua maneira de pensar. Assim, a historia oral na
perspectiva de Foucault deve seguir a escuta cuidadosa e a analise do discurso
préprio de cada sujeito por meio da hermenéutica.

E preciso adquirir habilidade em escutar, é preciso preparar-se para uma

entrevista e para sua transcrigdo. “E preciso que a coisa, assim que a tivermos ouvido

Askesis: Palavra em grego que descreve a ac¢do da incorporacéo da verdade (ascese), que significa
“preparar-se”, cuidado de si. (Foucault, 2004). Em Platdo, preparagdo do espirito para chegar a
contemplacéo da verdade. (JAPIASSU, 2001, p. 19).

Ethos: S&0 os costumes 0s tracos comportamentos que se distingue um povo. Identidade cultural de
cada povo. Significa valores, habitos e harmonia.

46 A |éxis € a maneira de dizer: ndo se pode dizer as coisas sem uma certa maneira de dizer. E também
nao se pode dizer as coisas sem utilizar o que se chama de “certa variedade e certa fineza nos termos”.
(FOUCAULT, 2004, p. 407).
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da boca daquele que a pronunciou, seja recolhida, compreendida, bem apreendida no
espirito, de modo que ndo escape em seguida.” (FOUCAULT, 2004, p. 421).

Mais uma vez, a contribuicdo de Foucault para esta pesquisa se faz presente
diante de sua discusséo filosofica sobre o processo de escutar e registar. E um
exercicio do sujeito sobre sua pesquisa e do sujeito sobre sua narrativa. Neste caso,
h& uma relagdo estreita entre 0s sujeitos que se encontram em um determinado
momento para um dialogo que sera registrado e transposto para o papel. E a oralidade
gue se materializa por meio da escrita.

Afirma-se, portanto, que esta pesquisa segue o0 método de abordagem
qualitativa por se tratar da relagéo entre os sujeitos: o ouvinte e o depoente. E neste
campo de investigacdo que propomos algumas discussdes que contribuam com o
debate em uma pluralidade de leituras possiveis distanciando-nos de abordagens que
tenham a pretensédo de ditar “regras verdadeiras”, prontas e acabadas.

Defendemos que o pos-estruturalismo contribui para um amadurecimento e o
entrecruzamento de concepc¢des tedricas e metodoldgicas que lidam com fontes
visuais, orais e impressos em geral, e tantos outros registros que o pesquisador pode

requerer em seu campo de analise.

4.2 ABORDAGEM DA PESQUISA: QUALITATIVA

A pesquisa qualitativa para esse campo de investigacdo justifica-se pelo
suporte tedrico da perspectiva epistemologica do Pés-estruturalismo. A relagcdo da
fonte de pesquisa (sujeito entrevistado) com o pesquisador permite um conhecer a Si
mesmo de ambas as partes. “Pesquisa qualitativa: quando vocé entrevista pessoas
com o objetivo de conhecer a opinido, atitudes e significados sobre determinada
situagao ou fato”. (ZANELLA, 2009, p. 115).

Para essa abordagem qualitativa retornarmos ao documento resultado da
Assembleia Mundial de Madri realizada em 2002, a qual enfatiza a necessidade de
pesquisas qualitativas para elaboragéo de Politicas Publicas de atendimento a idosos.
As medidas de n° 127 e 128 afirmam sobre a necessidade de pesquisas com coleta

de dados que levem em consideracédo a idade e o género. (ONU, 2002).

127. E preciso promover e desenvolver uma pesquisa integral, diversificada
e especializada sobre o envelhecimento em todos os paises, particularmente
nos paises em desenvolvimento. A pesquisa, inclusive a coleta e analise de
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dados em que se levem em conta a idade e o género, oferece um fundamento
essencial para a adogdo de politicas eficazes. Uma das tarefas principais do
componente de pesquisa do Plano de Acdo é facilitar, se necessario, a
aplicacdo das recomendacSes e medidas definidas no Plano. A
disponibilidade de informacao confiavel é indispensavel para identificar novos
problemas e adotar recomendacdes. Para facilitar a oportuna adocédo de
politicas, é necessario também elaborar e utilizar, se necessario,
instrumentos praticos e completos de avaliacdo como indicadores chave.
128. E também necessaria pesquisa internacional sobre o envelhecimento,
em apoio a adocao de politicas sobre o envelhecimento e ao éxito operacional
do Plano de Acéo Internacional sobre o Envelhecimento, 2002. Dessa forma
ajudar-se-ia a promover a coordenacgdo internacional de pesquisa sobre o
envelhecimento. (ONU, 2002, p. 78).

Pesquisas qualitativas aproximam pesquisado e pesquisador, ha uma relacao
de troca de aprendizado. O processo da construcdo da pesquisa qualitativa esta
pautado por uma realidade social concreta. O pesquisador como observador; “é uma
pessoa que deseja conhecer aspectos da vida das outras pessoas.” (TRIVINOS, 1987,
p, 141).

Na pesquisa com abordagem do tipo qualitativa, o pesquisador é ao mesmo
tempo 0 sujeito e o objeto de suas pesquisas. Para Minayo (2009) a pesquisa
qualitativa trabalha com a realidade, com a subjetividade de cada sujeito diante da

sociedade.

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos significados, dos motivos,
das aspira¢fes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de
fenbmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois o
ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por pensar sobre o que faz e o
gue interpretar suas a¢des dentro e a partir da realidade vivida e partilhada
com seus semelhantes. (MINAYO, 2009, p. 21).

Minayo (2009) divide as fases da pesquisa qualitativa em trés etapas “(1) fase
exploratéria; (2) trabalho de campo; (3) andlise e tratamento do material empirico e
documental.” (p. 26). A autora afirma ainda que toda pesquisa nao se fecha em si
mesma, pois produz conhecimentos e a partir dos novos conhecimentos outras

indagacoes surgirao.

Os sujeitos/objetos de investigagdo, primeiramente, sdo construidos
teoricamente enquanto componentes do objeto de estudo. No campo, eles
fazem parte de uma relacéo de intersubjetividade, de interacdo social com o
pesquisador, dai resultando num produto compreensivo que ndo € a realidade
concreta e sim uma descoberta construida com todas as disposicdes em
maos do investigador: suas hipéteses e pressupostos tedricos, seu quadro
conceitual e metodolégico, suas interacdes, suas entrevistas e observacoes.
(MINAYO, 2009, p. 63).
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A interacdo entre o pesquisador e o sujeito € essencial para um bom trabalho
de campo. A preocupacao do pesquisador com a ética, com o vocabulario a ser
utilizado, bem como o respeito e a atengcdo no momento da entrevista, o retorno da
entrevista para o sujeito participante, demonstra respeito a histéria de vida do
entrevistado. O cuidado necessario com o procedimento da pesquisa e da coleta de
dados reflete na transparéncia da pesquisa. “Antes de mais nada, o pesquisador tem
obrigacao de respeitar direitos, necessidades, valores e desejos do(s) informante(s).”
(CRESWELL, 2007, p. 196).

A pesquisa qualitativa de acordo com Creswell (2007) ocorre em cenarios
naturais, o pesquisador se desloca ao local mais confortavel para o participante, a
escolha do lugar é feita pelo sujeito pesquisado.

[...] isso implica imersao na vida diaria do cenario escolhido para o estudo; o
pesquisador entra no mundo dos informantes e, através de interagcdo
continua, procura perspectivas e significados dos informantes. (Sao
mencionadas as suposi¢des qualitativas.).

O foco da pesquisa qualitativa esta nas percepgdes e nas experiéncias dos
participantes e na maneira como eles entendem sua vida. (CRESWELL,
2007, p. 193- 194).

Apos abordagem referente a pesquisa qualitativa e sua relacdo com as fontes
e a interacdo entre pesquisador e pesquisado passamos a descricdo da metodologia

na perspectiva da Histéria Oral.

4.3 METODO DE PESQUISA: HISTORIA ORAL

“O ser se diz em multiplos significados” (Aristételes, 2002).

Nessa pesquisa como abordamos a memoaria e historia oral de vida na velhice,
enfatizamos a necessidade da valorizacdo das memdrias individuais e coletivas dos
sujeitos que estdo na maturidade. Esse respeito e registro da histéria de vida das
mulheres participantes da UCTI/UEPG, traz uma ressignificacdo de que o idoso
devera ser respeitado em todos o0s espacos da sociedade.

A histéria Oral de vida foi utilizada neste estudo como um recurso importante,
no qual foi estabelecido um dialogo entre entrevistador e entrevistado de maneira a

colher as informacdes necessarias para entender a participacdo da mulher nesse
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espaco de educacgéo nao formal denominado de Universidade Continuada da Terceira
Idade.

A defesa da Historia Oral enquanto método esta fundamentada em Ferreira
(2000; 2010), e Alberti (2006).

A histéria oral como todas as metodologias, apenas estabelece e ordena
procedimentos de trabalho — tais como os diversos tipos de entrevista e as
implicagBes de cada um deles para a pesquisa, as varias possibilidades de
transcricdo de depoimento, suas vantagens e desvantagens, as diferentes
maneiras do historiador relacionar-se com seus entrevistados e as influéncias
disso no seu trabalho. (FERREIRA, 2010, p. 170).

A Histéria Oral como método de investigacdo leva em consideracdo o
ordenamento de procedimentos do trabalho organizado possibilitando a transcricao
das narrativas relacionando teoria e pratica. A teoria é que vai oferecer os elementos
necessarios para a construcao do conhecimento a partir da pratica.

Alberti (2006) também defende a historia oral enquanto metodologia de
pesquisa por apresentar um estatuto proprio de procedimentos. “Trata-se, pois, de
uma metodologia interdisciplinar por exceléncia.” (ALBERTI, 2006, p. 156).

[...] a histéria oral é a metodologia que pode recuperar para o século XXl a
visdo de que o século XX produziu uma série de lutas importantes pela defesa
da igualdade social. O desafio da histéria oral nesse sentido € mostrar,
diferentemente do que costuma ser consagrado, que a memoéria nao é
apenas ideolégica, mitolégica e ndo confiavel, mas sim um instrumento de
luta para conquistar a igualdade social e garantir o direito as identidades.
(FERREIRA, 2000, p. 13).

Consideramos que a Historia Oral como método apresenta uma ferramenta
que tem como suporte a memoria, a qual podera ser um instrumento eficaz
evidenciando o sujeito em seu discurso, contribuindo para que ele dé voz as suas
lembrancas.

O método da Histéria Oral oferece recursos para se trabalhar com memoria e
narrativas de vida. Buscamos também apoio tedrico-metodologico nas obras de Ecléa
Bosi (1994), sua metodologia de pesquisa resultou na obra “Memdéria e sociedade,

lembranca de velhos”.

Este € um estudo sobre memdrias de velhos. Para obté-las, entrevistei
longamente pessoas que tinham em comum a idade, superior a setenta anos,
e um espaco social dominante em suas vidas: a cidade de Sdo Paulo. Nao
se trata de uma obra com a proposta de amostragem: o intuito que me levou
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a empreende-la foi registrar a voz e, através dela, a vida e o pensamento de
seres que ja trabalharam por seus contemporaneos e por nés. Este registro
alcanca uma memdria pessoal que, como se buscara mostrar, € também uma
memoria social, familiar e grupal. (BOSI, 1994, p. 37).

O Programa de historia oral da Fundacéo Getulio Vargas, (FGV), também foi
importante por nos apontar as leituras referentes a historia oral que se fazem
presentes na tese e que discutem as possibilidades e limites da historia oral bem como
0 uso de documentos e analise de entrevistas. Os referenciais tedricos representam
uma tentativa de reflexdo metodologica sobre a histéria oral e propdem novos
caminhos e técnicas para o estudo de narrativas de sujeitos que anseiam em dar voz

as suas memorias.

Tragando caminhos diversificados, a historia oral — que ndo € uma disciplina,
mas uma metodologia ou prética de pesquisa - afirma-se no cenério
intelectual do Brasil, da América Latina e de outras partes do mundo. Nao
sem controvérsias, desafia novas questfes tedricas e metodoldgicas que sao
fundamentais para as analises acerca da producdo e dos usos dos
documentos e ndo apenas orais - no &mbito da historiografia. (NETO, 2012,
p. 15).

A Historia Oral € composta por sujeitos ativos, € uma reflexdo sobre a fungéo
social da histéria; € aquilo que da sentido a interpretacdo de uma estrutura de
sentimentos que faz sentido para o0s sujeitos entrevistados.

Com relacédo ao uso de depoimento oral, € interessante enfatizar que alguns
dados poderdo, a primeira vista, parecer contraditérios em relacdo a outros
depoimentos e fontes documentais, mas com o aprofundamento de depoimentos vao
revelar aspectos da recuperacédo da memoria.

Além de abordar o conceito de “personagem histérico”, a Histdria Oral também
trabalha com a questdo do cotidiano, evidenciando que a histéria dos “cidadaos
comuns” é trilhada em uma rotina explicativa na légica da vida coletiva de geracdes
que vivem no presente.

A metodologia da Histéria Oral para esta pesquisa € adequada para o estudo
de memodrias. Ela tem sido uma das formas mais cultivadas do género no sentido de
contribuir para dar visibilidade a histérias de vida, que sédo narrativas do conjunto da
experiéncia de vida de uma pessoa. (FERREIRA, 2012). Também ja se constitui parte
integrante do debate sobre a funcdo do conhecimento histérico e atua em uma linha

que questiona a tradicao historiogréafica centrada em documentos oficiais. Sem duvida
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a Histdria Oral hoje é parte inerente dos debates sobre enfoques epistemolégicos da

pesquisa contemporanea.

Como pressuposto, a histéria oral implica uma percepcao do passado como
algo que tem continuidade hoje e cujo processo histérico ndo esta acabado.
A presenca do passado no presente imediato das pessoas é razdo de ser da
histéria oral. Nesta medida, a histéria oral ndo s6 oferece uma mudanca, mas,
mais do que isto, garante sentido social a vida dos depoentes e leitores que
passam a entender a sequiéncia historica e a sentirem-se parte do contexto
em que vivem. (MEIHY, 1996, p. 20).

No livro Entrevistas: abordagens e os usos da histéria oral” de Moraes (1994)
encontram-se importantes questdes metodologicas estudadas e debatidas. O livro
compde-se de sete ensaios, escritos por diferentes pesquisadores, sobre assuntos
variados. Todos os ensaios baseiam-se em depoimentos acerca do Programa de
histéria oral da Fundacdo Getulio Vargas, focalizando questdes metodoldgicas,
exatamente o campo de estudos da historia oral.

Localizamos na Dissertacdo de Freitas (2001), discussao referente a
importancia do método da Histéria Oral, relatando em sua pesquisa o inicio das
discussdes tedricas no Brasil, justificando a contribuicdo para seu objeto de pesquisa.
O autor aplicou a técnica da entrevista com jogadores de futebol em uma abordagem

da historia oral.

Com o avanco cientifico desta técnica percebeu-se que cada entrevista € uma
versao singular do passado, desta forma esta metodologia se torna tdo mais
eficiente, quanto maior for o poder de analise do entrevistador. Aqui entramos
em um terreno tedrico bastante delicado, pois como poderiamos enriquecer
estas entrevistas? (FREITAS, 2001, p. 17).

O campo de estudo de Freitas (2001), foi realizado a partir do entendimento
sobre o método da Historia Oral e de como 0 método iria dar suporte ao seu objeto de
pesquisa.

Ferreira (2012) discorre sobre a historia oral como fonte de pesquisa:

Na histéria oral existe a geracdo de documentos (entrevistas) que possuem
uma caracteristica singular, isto é, sdo resultado do didlogo entre
entrevistador e entrevistado, entre sujeito e objeto de estudo, o que leva o
historiador a afastar-se de interpretacées fundadas em uma rigida separacéo
entre sujeito/objeto de pesquisa e a buscar caminhos alternativos de
interpretacdo; a pesquisa com fontes orais apoia-se em pontos de vista
individuais, expressos nas entrevistas, que séo legitimadas como fontes [...].
(FERREIRA, 2012, p. 171).
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Para Meihy (1996) “a historia oral subdivide-se: em trés géneros distintos a
saber: Historia Oral de Vida; Historia Oral Tematica; Tradigdo Oral." (MEIHY, 1996, p.
49).

Para esta pesquisa trabalhamos com enfoque voltado para historia oral de vida,

coletadas a partir de entrevistas.

A histéria oral de vida é o relato de um narrador sobre sua existéncia através
do tempo. Os acontecimentos vivenciados sdo relatados, experiéncias e
valores transmitidos, a par dos fatos da vida pessoal. Através da narrativa de
uma histéria de vida, se delineiam as rela¢cdes com os membros de seu grupo,
de sua profissdo, de sua camada social, da sociedade global, que cabe ao
pesquisador desvendar. (LANG, 1995, p. 34).

Lang (1995) aponta que uma das fragilidades da histéria de vida, é ndo se
desvendar a histéria de vida do sujeito pesquisado sem que haja fragmentacéo. Desta
maneira, podemos solicitar ao entrevistado que relate sua histéria de vida a partir de
determinados aspectos.

Outra dificuldade é que a Histéria Oral trabalha com a memaoria e a mesma em
determinados momentos pode apresentar lacunas. Em uma primeira entrevista pode
ocorrer omissdes, esquecimentos que podem ser ou ndo intencionais. Se isso ocorrer
a entrevista podera ser repetida utilizando-se outra abordagem que leve ao
entrevistado a sentir seguranca no momento em que esta relatando sua histéria de
vida.

Em alguns momentos a memoria podera ser individual e em outros momentos
coletiva, pois o depoente ira recorrer a diversas memaorias e envolver outros sujeitos
em seus relatos.

Silva (1995) descrevendo sobre a historia oral e as possibilidades de consenso
entre teorias modernas cita Foucault e Daphne Patai como tedricos que deram

visibilidade ao género na sociedade.

A utilizacdo da histdria oral altera ndo sé a textura da histéria, mas seu
conteldo e passa a ser possivel dar respostas a perguntas que antes néo as
tinham: ampliado certas areas tais como histérias de setores socialmente
oprimidos. (SILVA, 1995, p. 111).

As contribui¢Bes do autor, nos direcionou para a leitura de Patai (1980) quando
buscou dar visibilidade a mulher por meio da histéria oral. Retomamos a discusséo

tedrica da autora ja apresentada em partes no primeiro capitulo, para dar para dar
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énfase a técnica da historia oral e da coleta de dados que a autora utilizou para sua
pesquisa.

Patai, na década de 1980, colaborou com as discussfes que estavam
aparecendo no Brasil sobre a historia oral enquanto fonte de pesquisa. A autora
pesquisou sobre a histéria de vida de mulheres brasileiras comuns. Sua contribuicéo

também esta presente na afirmacao da intersubjetividade.

Em 1981 decidi voltar meu interesse ao Brasil para tratar do problema das
mulheres invisiveis, isto é, deixar de escrever textos sobre escritos (a critica
literaria, como é comumente entendida) para coletar, traduzir e editar histérias
e vida de mulheres brasileiras contemporaneas, mulheres que geralmente
ndo séo ouvidas. (PATAI, 2010, p. 20).

Na obra “Histdria oral, feminismo e politica” Patai (2010), aborda trés categorias
conceituais e empiricas: género, classe e raca. Em relacdo a Género a autora pontua
que € a mais importante das distingbes elaboradas pelas histérias: “elas sdo sobre
mulheres e foram feitas por mulheres em uma sociedade patriarcal” (p. 33). Nesse
sentido, a autora destaca o papel da mulher ao longo da histéria e como ela vai se
identificando em diferentes niveis da sociedade.

O elemento classe € expressada de maneira inconsciente pelas mulheres que
ela entrevistou. A classe nao é categoria central na preocupacao das entrevistadas.

A autora trabalha com o conceito de categoria, assim, raca é apresentada por
Patai (2010) com maior dificuldade por se tratar de entrevistadas de diferentes
realidades do Brasil. A terminologia raga muitas vezes n&o era compreendida pelas
participantes da pesquisa. Uma das dificuldades da autora foi compreender os
diversos termos raciais no Brasil e traduzi-los para o inglés. Foram poucas as
entrevistadas que colocaram a questao raga como parte de discriminagéo. “Racga, no
entanto, € uma questdo basilar no Brasil, relacionando-se de forma clara com a classe
- ja que negros, geralmente, - mulheres negras sofrem dupla discriminacdo.” (PATAI,
2010, p. 34).

Em cada entrevista a autora identificou a condi¢do racial da maior parte das
entrevistadas as quais ela descreve detalhadamente na transcricdo da conversa.

As historias de vida das mulheres objeto, de pesquisa de Patai (2010), colhidas
por meio de entrevista nos auxiliou na compreenséo das categorias que facilitam a

organizacdo das perguntas com direcionamento estruturado.
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O livro “Historias de vida em educacion: sujeito, diadlogo, experiéncia”
organizado pela Universidade de Barcelona, em 2012 é resultado de trabalhos de
pesquisa que foram compartilhados na Il Jornada de Histérias de vida em educacéo:
sujeito didlogo e experiéncia. O evento ocorreu em Malaga em junho de 2011. Os
relatos configuram-se como resultado de pesquisas em relacao a histéria de vida e a
educacédo. O livro estd estruturado em 4 capitulos: 1° O sujeito que investiga e 0
sujeito investigado. 2°: O espaco do dialogo com as historias de vida. 3°: O espaco da
entrevista nas historias de vida. 4°: O espaco da experiéncia nas historias de vida.

Fernandez (2012), realizou pesquisa sobre historia de vida de alunos com alta
capacidade: éxito? ou fracasso escolar? A metodologia da autora nos permite
entender como realizar uma pesquisa voltada para historia de vida de género da
terceira idade participante da UCTI/UEPG.

Podemos dizer que a histéria de vida de uma pessoa se refere a um longo
relato de sua vida a partir de seu préprio ponto de vista e com seus préprios
termos. Trata-se, portanto, de um relato pessoal, subjetivo, sendo esta uma
de suas principais caracteristicas positivas, a de que o individuo pode analisar
e compreender como determinadas situagfes ou eventos especificos em sua
vida marcaram a sua trajetéria escolar e, em Ultima andlise a social.
(FERNANDEZ, 2012, p. 28, traduco nossa).4

Moraes (1996) realizou uma pesquisa com pessoas idosas a partir de relatos

orais. Seu trabalho aborda a memadria como recurso para autobiografia.

A experiéncia indica que as pessoas idosas expressam satisfacdo em relatar
suas vivéncias de maneira espontanea, ao invés de serem submetidas a
guestionarios ou inventarios relativos a sua experiéncia de vida. (MORAIS,
1996, p. 125).
A Histéria Oral é composta por sujeitos ativos, a linguagem € um
engendramento na cultura que se estende a plastica da vida, o discurso é constitutivo

da linguagem e néo se encerra, ela é dinamica e ativa.

47 Podemos decir que en la historia de vida, una persona refiere en un largo relato el desarrollo de su
vida desde su propio punto de vista y en sus propios términos. Se trata, por tanto, de un relato personal,
subjetivo, siendo ésta una de sus principales caracteristicas positivas, ya que el individuo puede
analizar y comprender como determinadas situaciones o hechos puntuales en su vida han marcado su
trayectoria escolar y, en definitiva, social’. (FERNANDEZ, 2012, p. 28).
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O discurso é aquele que é recorrente da praxis*8, € uma forma de comunicacéo.
Os discursos sao importantes por essa pratica, sdo processos constitutivos de um
sujeito e de sua histéria.

O sujeito da atribuicbes de sentido as gravacbes, 0 entrevistado esta
mergulhado em um universo social e cultural complexo. A historia ndo é um processo
encerrado, ela é dinamica. E no campo da pesquisa que vamos redesenhando as
historias de cada um. O discurso € constitutivo do sujeito, assim o método da Historia
Oral chama para si a andlise da narrativa. O narrador utiliza as categorias do presente
para narrar. A Histéria Oral é constitutiva do real, a linguagem é real.

Na Historia Oral os relatos séo linguagens, constituem-se em uma maneira de
produzir linguagens que sdo mais do que fontes. A linguagem € uma
tridimensionalidade da fonte.

Construir a voz com o0s sujeitos considerando a riqueza de suas memorias, a
tessitura do argumento para entender a circunstancialidade da investigacdo em si é
uma das contribuicdes da histodria oral.

Como construir o método de investigacdo com 0s sujeitos e a partir das
entrevistas registrar a histéria de vida dos sujeitos do real? Como 0s sujeitos se
assumem a partir do discurso? Para essa interpretacdo dos discursos dos sujeitos
registrados em audio, utilizamos a hermenéutica do sujeito para dar sentido as
palavras e a interpretacéo da fala dos sujeitos.

Trabalhar com o método da Histéria Oral é um convite profundo para se
entender o sujeito em sua subjetividade a partir do real. Ela esta aberta as categorias
gue elegemos para trabalhar nosso objeto, € um movimento, uma posi¢cao para que
entendamos a dinamica social.

Todo discurso nasce de uma relagéo entre a linguagem e o sujeito. A histéria
oral de vida € uma relacdo que se constitui, que nos permite um dialogo, uma
compreensao sobre a relacdo com as fontes escritas.

Portelli (1997) no texto: “O que faz a historia oral diferente”, faz uma breve
exposicao pontuando a relagéo entre linguagem e comunicagao e os caminhos que a

historia oral percorre.

48 Praxis aqui é descrita com sentido grego classico, como uma agao, conduta. Para aprofundar sobre
a Praxis em Aristoteles ler o artigo - Aristoteles e a praxis: uma filosofia do movimento de Lilian de
Aragdo Bastos do Valle. Disponivel em:
<http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/15563/11739>. Acesso em 20 de
janeiro de 2017.


http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/15563/11739
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Em relacdo a transcricdo, o autor tece algumas sugestdes e criticas:

A fim de tornar a transcricdo legivel, € usualmente necessario inserir sinais
de pontuacdo, sempre, mais ou menos, adicdo arbitraria do transcritor. A
pontuacdo indica pausas distribuidas de acordo com regras gramaticais: cada
sinal tem um lugar convencional, significacdo e comprimento. (PORTELLI,
1997, 29).

E neste momento da transcri¢&o que o escritor devera tomar cuidado redobrado
para ndo pontuar ou mudar o sentido do relato. Por isso devera escrever e retornar a
gravacao ouvindo e lendo o que se escreveu, corrigindo possiveis virgulas ou pontos
em lugares que tirariam o sentido da narrativa. A transcricdo se tornard um
documento.

O documento é o audio gravado, que tem a forca da oralidade, a potencialidade
da construcao da narrativa. Toda transcricdo € uma construgdo aproximativa, por isso
devemos exercitar nossos ouvidos para ouvir periodos e ndo palavras. Transcrever é
interpretar.

Optamos por uma transcricdo que levasse em consideracdo nao a transcricao
da repeticdo de palavras, mas sim o contetdo social da narrativa com seus valores e
sentimentos, expressados no momento em que o0s narradores espontaneamente
falavam.

Portelli (1997) no texto: “Forma e significado na histéria oral, a pesquisa como
um experimento”, deixa bem claro que na histéria oral ndo trabalha com a nocéo de
andlise do discurso. Entrevistador e entrevistado estabelecem relacdes possiveis de
igualdade por meio do dialogo.

Memoria e narrativa sdo elementos constitutivos da historia oral. A histéria deve
ser vista por meio da fonte e para aléem da fonte. A Histéria Oral nos permite analisar
fendbmenos constitutivos de uma realidade do sujeito, porém néo de toda realidade.
Os entrevistados nos déao elementos emergentes presentes na complexidade da sua

realidade.

[...] os relatos orais ndo devem ser pensados na perspectiva de restitui-los a
sua totalidade (a uma totalidade prévia ou restaurada); sao fragmentos que
devem ser avaliados em sua poténcia multiplicadora de criar novos
significados. (NETTO, 2012, p. 18).

A histdria de vida € uma narrativa individual que o sujeito narra e interpreta em

relacdo com o social. Toda palavra de Historia Oral é uma reconstrugéo do sujeito, um
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momento de consciéncia de um determinado processo. A fonte de trabalho da historia
oral é a oralidade. Os discursos constituem-se como um conjunto de narrativas

permeados por signos e seus significados.

Certamente os discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem é mais que
utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais que 0s torna
irredutiveis & lingua e ao ato da fala. E esse “mais” que é preciso fazer
aparecer e que é preciso descrever. (FOUCAULT, 1995, p. 56).

Toda palavra registrada pela Histéria Oral € uma reconstituicdo do sujeito em
seu discurso, € um momento de tomada de consciéncia sobre um determinado
processo de rememorar. Afirmamos, portanto, que a fonte deste trabalho é a
oralidade. “Mas o unico e precioso elemento que as fontes orais tém sobre o
historiador, e que nenhuma outra fonte possui em medida igual, € a subjetividade do
expositor.” (PORTELLI, 1997, p. 31).

Laverdi (2012) afirma que: “Os relatos de historia oral ddo a ver planos multiplos
e imbricados de experiéncia social histérica, tanto de diferencas como de
desigualdades que, por sua vez, sdo vividas e contadas pelos entrevistados”. (p. 167).

Ja Alberti (2004) reforca a discussao aqui apresentada de que a histéria oral
vai além de uma pesquisa, ela é um método que oferece a possibilidade além da
documentacédo. Neste sentido, a autora menciona a possibilidade de se trabalhar com
a historia oral nas escolas de forma a tornar o aprendizado mais atuante. “No ensino
de historia, por exemplo, alguns recursos oferecidos pela histéria oral podem ser Uteis:
uma entrevista pode tornar o aprendizado mais facil, porque trata de experiéncias
concretas, narradas de forma direta e coloquial.” (ALBERTI, 2004, p. 28).

A contribuicdo da historia oral para pesquisas € gratificante pois envolve
pesquisador e pesquisado em uma elaboracao constante de significados do passado.
As narrativas se transformam em linguagem. “Uma das principais riquezas da histéria
oral estda em permitir o estudo das formas como as pessoas ou grupos efetuaram e
elaboraram experiéncias, incluindo situacbes de aprendizado e decisdes
estratégicas.” (ALBERTI, 2006, p. 165).

Podemos destacar que uma das especificidades da historia oral é a narrativa.
O sujeito entrevistado narra sua histéria de vida para o pesquisador, a narrativa é

transformada em linguagem.
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Representacbes e “fatos” ndo existem em esferas isoladas. As
representacdes se utilizam dos fatos e alegam que séo fatos; os fatos séo
reconhecidos e organizados de acordo com as representacdes; tanto fatos
quanto representacdes convergem na subjetividade dos seres humanos e
sdo envoltos em sua linguagem. Talvez essa interacdo seja 0 campo
especifico da histéria oral, que é contabilizada como histéria dos fatos
reconstruidos, mas também aprende, em sua pratica de trabalho de campo
dialégico e na confrontacdo critica com a alteridade dos narradores, a
entender representagdes. (PORTELLI, 1998, p. 111).

O discurso é do narrador, que ao narrar de forma idiossincratica, organiza suas
memorias. As memorias s&o linguagens registradas pelo pesquisador. E no dialogo
com o0 outro que a subjetividade toma corpo em um sentido de apropriacdo da
memoria para construcdo de sua historia de vida. A memdéria é vista como um
processo de criagdo de significagdes.

Assim, as fontes orais sao ressignificadas por meio das lembrancgas presentes
na memoaria. Podemos assim afirmar que ha: “um esforgo dos narradores em buscar
sentido no passado e dar forma as suas vidas, e colocar a entrevista e a narracdo em
seu contexto historico”. (PORTELLI, 1997, p. 33).

O conteudo coletado pelas fontes orais vai depender da linguagem com que o
entrevistador coloca no momento do dialogo e sua relacéo de respeito e escuta com
o entrevistado. Os estudos e referenciais aqui apresentados mostram uma variedade
de possibilidades em se trabalhar com a histéria oral e focar a pesquisa para a
memoéria da terceira idade na perspectiva da histdria oral de vida.

Para que esse trabalho se efetivasse, foi necessario, elaborar entrevista a qual
seguiu critérios pautados pela ética. Foi apresentado ao entrevistado um termo de
livre consentimento e esclarecimento sobre os objetivos da pesquisa. Apds transcricao
da entrevista, a mesma foi devolvida para o entrevistado para que realizasse a leitura
e verificasse se estava de acordo, mudaria, acrescentaria ou excluiria algum
depoimento. Apdés concordancia e rubrica das péaginas deu-se continuidade a

hermenéutica da escrita da pesquisa.
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4.4 COLETA DE DADOS: A ENTREVISTA COMO TRABALHO DE CAMPO

De que séo feitos os dias? De pequenos desejos,
vagarosas saudades, silenciosas lembrancgas
(MEIRELES, C. 1990, p. 160).

7

A preparacdo das entrevistas € muito importante pois, envolve questdes
técnicas e éticas. Quando selecionamos alguém para investigar, devemos seguir 0s
principios da ética e buscarmos respaldo técnico em documentos que assegurem a
transparéncia da pesquisa.

Para realizarmos as entrevistas precisamos nos embasar nos elementos
constitutivos da memoria das narrativas, pois as fontes orais sao narrativas. As fontes
orais sao trabalhos da memoria, por isso é preciso levar em consideragdo que as
vezes a memoria pode falhar, assim afirmamos que fontes orais sdo intersubjetivas.
Nossas entrevistas sao factiveis de analise e sdo uma porta de reflexdo para a
alteridade. S&o trajetodrias, experiéncias de vida diferentes da nossa, a sociabilidade
presente refaz a memoria.

Esta pesquisa foi enviada a Plataforma Brasil e teve o consentimento do Comité
de Etica e Pesquisa da CONEP Universidade Estadual de Ponta Grossa, sob o
protocolo 055891/2016, com parecer liberado em 01 de julho de 2016.

A coleta de dados foi realizada de acordo com a técnica da entrevista
semiestruturada, considerando elementos como: infancia, adolescéncia, familia,
educacdo, trabalho, UATI/UCTI e género. As entrevistas foram realizadas
individualmente, com agenda definida pelo sujeito participante.

Aléem dessas atividades de campo, recorreremos a subsidios tedricos para
refletirmos sobre questdes decorrentes da utilizacdo das fontes, surgidas quando da
elaboracdo das mesmas, permitindo uma articulagdo de fontes orais (entrevistas e
depoimentos) com fontes escritas, tanto as que fornecem dados de natureza
impessoal (documentos de cartorio, notas, registros, jornais) como as de arquivo
pessoal (cartas, fotos, biografias e autobiografias) que séao revestidos de emoc¢ao, uma
vez que sao criadas com a participacao direta dos personagens pesquisados.

O conceito de entrevista tida como tradicional é questionada por Szymanski
(2004):

Convencionalmente, entrevista tem sido considerada como um encontro
entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito
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de determinado assunto, mediante uma conversagdo de natureza
profissional. (SZYMANSKI, 2004, p. 10).

A autora tece uma critica a esse posicionamento, destacando que a entrevista
nao é neutra, e com posi¢ado passiva do entrevistado, e visto como mero informante.
Ha uma sinergia, uma relacdo de conversacao entre entrevistado e entrevistador. Na
perspectiva epistemoldgica pos-estruturalista a relacéo entre objeto e sujeito se da
pela subjetivacao.

Ainda para Szymanski (2004, p. 12):

Quem entrevista tem informacdes e procura outras, assim como aquele que
€ entrevistado também processa um conjunto de conhecimentos e pré-
conceitos sobre o entrevistador, organizando suas respostas para aquela
situacéo.

O entrevistador deveré criar um espaco agradavel e de confiabilidade para que
o entrevistado colabore oferecendo dados relevantes para a pesquisa. A abordagem,
os procedimentos e o desenrolar da entrevista deverdo ser planejados levando em
consideracao o espaco e o tempo disponivel do entrevistado.

Freitas Janior (2000) sobre os cuidados necessarios para com a entrevista e o

entrevistado, explica que:

Entrevistar alguém ndo é o simples fato de empunharmos um gravador e
sairmos por ai escutando aqueles que desejam falar sobre a sua vida ou
determinada tematica. Na realidade a entrevista oral € uma
construcdo/interpretacdo do passado de forma atualizada, utilizando-se da
linguagem falada. (FREITAS JUNIOR, 2000, p. 15).

Devido aos objetivos desta pesquisa, a entrevista foi semiestruturada, pois este
tipo de técnica preocupa-se especificamente com a participacado do entrevistado no
tema escolhido como sujeito principal.

A selecédo das cinco entrevistadas se deu mediante o levantamento de quais
mulheres frequentam a UCTI a mais de 10 anos. A priori estabelecemos alguns
critérios para selecdo dos sujeitos: O primeiro critério € ser mulher, disponibilidade;
interesse; participante ha mais de 10 anos. A participacdo ativa nas atividades da

UCTI foi outro fator de preponderéancia para sele¢ao das entrevistadas.
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De acordo com Michelat (1977 apud FREITAS JUNIOR, 2000, p. 21)
apresentam-se 3 fases interdependentes da constru¢cao metodolégica que, subsidiam

categorias de recorte para selecionar os sujeitos:

1) Escolha de um pequeno nimero de pessoas diversificadas representativas
do assunto estudado. Nao se trata de amostragem, mas sim de sele¢édo dos
individuos em funcéo dos critérios do investigador. A selecdo deve incluir
representantes das posicfes as mais diversas. Mesmo com as indicacdes
feitas por este autor, entendemos que a escolha dos entrevistados deve levar
sempre em consideragéo os objetivos da pesquisa.

2) Gravagdo das entrevistas conduzidas sem imposicao de probleméatica. O
ponto de partida € dado pela instrucdo do pesquisador. No decorrer da
entrevista, o entrevistador permanece numa situagdo de “atencao flutuante”
gue permite estimular o entrevistado a explorar o seu universo cultural sem
guestionamento forgado.

3) A andlise do conjunto das entrevistas selecionadas (corpus), levanta as
verbalizag6es assim como as hesita¢gBes, os siléncios, 0s risos, 0s lapsos,

etc., que sdo considerados reveladores de significacdo latente.

As concepcles tedricas-metodologica aqui apresentadas oferecem
fundamentacéo para estruturar a pesquisa voltada para Histéria Oral de vida, tendo
como técnica para a coleta dos dados a entrevista. “E por meio de entrevistas também
gue realizamos pesquisas baseadas em narrativas de vida, igualmente denominadas
“histérias de vida”. (MINAYO, 2009, p. 65).

Entrevistas sempre revelam eventos desconhecidos ou aspectos
desconhecidos de eventos conhecidos: elas sempre lancam nova luz sobre
areas inexploradas da vida diaria das classes ndo hegeménicas. Deste ponto
de vista, o Unico problema colocado pelas fontes orais é aquele da
verificagdo. (PORTELLI, 1997, p. 31).

O relato registrado durante entrevistas de historia de vida passa por uma
transcricdo minuciosa. O narrador seleciona em sua memoria o que ele quer que seja
registrado.

As mulheres convidadas para serem entrevistadas foram comunicadas dos
objetivos da pesquisa e que a mesma seria gravada. Apos transcri¢cao elas poderiam
realizar a leitura do documento corrigindo possiveis distorcbes de compreensédo no
momento da transcrigao.

De acordo com Alberti (2006) para se usar fontes orais na pesquisa devemos

preparar um roteiro que contemple a entrevista, sua realizacéo e seu tratamento.
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O trabalho de producéo das fontes orais pode ser dividido em trés momentos:
a preparacéo das entrevistas, sua realizagdo e seu tratamento. A preparacao
das entrevistas inclui o projeto de pesquisa e a elaboracéo dos roteiros das
entrevistas. [...]. A narrativa dos entrevistados e sua visdo sobre o tema
estudado devem ser importantes para os propoésitos da pesquisa. Além disso,
€ preciso que o desenvolvimento da pesquisa seja factivel, isto é, que haja
entrevistados em condicdes de prestar seu depoimento. (ALBERT]I, 2006, p.
172).

Alberti alerta também para a definicdo de quem e quantos serdo 0s sujeitos
entrevistados e qual é o tipo de entrevista que sera realizada (tematicas ou historia de
vida). “A decisao deve basear-se em critérios qualitativos, como posicdo dos
entrevistados no grupo e o significado da experiéncia”. (ALBERTI, 2006, p. 172).

A entrevista pautada pela historia oral de vida:

Tém como centro de interesse o préprio individuo na histéria, incluindo sua
trajetéria desde a infancia até o momento em que fala, passando pelos
diversos acontecimentos e conjunturas que presenciou, vivenciou ou de que
se inteirou. Pode-se dizer que a entrevista de histéria de vida contém, em seu
interior diversas entrevistas tematicas, jA que ao longo da narrativa da
trajetéria de vida, os temas relevantes para a pesquisa sdo aprofundados.
(ALBERTI, 2006, p. 175).

A preparacao de entrevistas de histéria oral pressupde um estudo tedrico do
método adequado bem como uma prévia sobre a técnica das entrevistas.

Os entrevistados estdo engajados em um processo de narrar seu passado a
partir do presente. A entrevista apresenta uma atuacao dinamica no campo discursivo.
O entrevistado no seu campo discursivo elabora sua fala selecionando fatos que ele
gostaria que fossem registrados. Trata-se dos eventos vividos pelos sujeitos que
seriam impossiveis de serem registrados em apenas um encontro.

O pesquisador no momento da entrevista, para coletar narrativas de vida por
meio do Método da Histéria Oral, devera levar em consideracdo além da
disponibilidade do entrevistado a compreensao que a entrevista € campo delicado por
se tratar da subjetividade do sujeito.

Os entrevistados poderdo narrar de maneira espontanea, divagar, se

emocionar, guerer continuar a entrevista ou até mesmo encerrar momentaneamente.

A entrevista de Histéria Oral é, antes de mais nada, uma relacdo entre
pessoas diferentes, com experiéncias diferentes e muitas vezes de geracfes
diferentes. Em geral, o entrevistado é colocado diante de uma situacdo sui
generis, na qual é solicitado a falar sobre sua vida a uma pessoa quase
estranha e ainda por cima diante de um gravador ou camera. Por isso,
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convém reservar um tempo relativamente longo para a realizacdo da
entrevista. Um depoimento de menos de uma hora de duragéo dificilmente
rende tudo o que poderia. Em geral considera-se que a duracdo de uma
sessao deve ser de aproximadamente duas horas, mas ha sessdes que se
estendem por mais tempo. Muitas vezes ocorre de entrevistado e
entrevistador encontrarem-se varias vezes, como no caso das entrevistas de
histéria de vida. (ALBERTI, 2006, p. 178).

A entrevista que foi realizada com Dona Maria da Conceigdo Figueiredo,
conhecida por Netinha se estendeu por mais de duas horas. Além da entrevista foram
qguatro encontros e acompanhamento em aula. A entrevistada solicitou novos
encontros para retomar sua narrativa. Percebemos o significado que a entrevista
trouxe para Dona Netinha, pois sua solicitacdo de novos encontros demonstraram a
importancia que a mesma deu para sua histéria de vida, e a necessidade de que
alguém a ouvisse e registrasse.

Portelli (1997, p. 09) destaca que uma entrevista “¢ uma troca entre dois
sujeitos”. Ja a entrevista realizada com Dona Erenita Régis foram apenas 25 minutos,
encerrada a pedido da participante.

Bosi (2004) destaca o sentido de um vinculo de amizade que podem resultar

de uma entrevista.

O principal esteio do meu método de abordagem foi a formac¢éo de um vinculo
de amizade e confianga com os recordadores. Esse vinculo ndo traduz
apenas uma simpatia espontanea que se foi desenvolvendo durante a
pesquisa, mas resulta de um amadurecimento de quem deseja compreender
a prépria vida revelada do sujeito. (BOSI, 2004, p. 37-38).

Afirmamos que a entrevista se torna uma forma privilegiada de um contato
subjetivo entre pesquisador e pesquisado. As experiéncias partilhadas, mesmo que
parecam individuais sdo na verdade coletivas, pois as entrevistadas vao construindo
narrativas com um discurso que envolve outros atores que muitas vezes sdo comuns
a todas.

As narrativas referentes ao ingresso na UATI e a permanéncia na UCTI se
entrelacam, sdo memorias carregadas de emocéo e de historias comuns de mulheres

atuantes e dispostas a trocar experiéncias de vida.
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4.5 SELECAO E CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

A entrevista foi realizada com 5 mulheres participantes da UCTI a mais de 10
anos na Universidade Aberta para Terceira Idade, da Universidade Estadual de Ponta
Grossa no Parana.

As entrevistas foram construidas individualmente em uma perspectiva de
narrativas de historia de vida seguindo os elementos ja nominados.

ApOs encontro com as entrevistadas e a gravacao de suas historias de vida, foi
realizado a transcricdo da oralidade para que as participantes pudessem ler,
acrescentar ou retirar alguma narrativa. Com a autorizagdo das entrevistadas parte

dos textos foram aqui descritos.

4.6 PROCEDIMENTO DE ANALISE DAS FONTES

A pesquisa foi realizada entre os meses de agosto de 2016 a agosto de 2017.
A analise aconteceu a partir da transcricdo e autorizacao das entrevistas. A oralidade
das entrevistadas como fonte, foi transposta para o documento escrito tendo como
subsidio de interpretagédo a “hermenéutica do sujeito” de Foucault (2004).

A hermenéutica na concepcao filoséfica de Foucault resultado de suas aulas
em Collége de France na disciplina “Histéria dos sistemas de pensamento”, é
considerada aquela que auxilia para construcdo do campo tedrico a partir de
esquemas de pensamento e de campos de problematizacdo. A hermenéutica do
sujeito constitui-se como um movimento que vai da fala a escrita, € um exercicio que
consiste em reconstruir o texto que reconstituiu as falas. Ha um envolvimento entre o

tradutor o depoente e posteriormente o leitor.

A palavra “hermenéutica” designa um conjunto bastante diversificado de
guestdes. Etimologicamente, remonta ao deus grego Hermes, representado
com asas nos calcanhares, mensageiro entre os deuses e os homens [...].
Durante muito tempo, hermenéutica constituiu no esforco de interpretacdo de
textos — principalmente religiosos — e na definicdo de regras a serem seguidas
para sua correta compreensao. Mas tarde, passou a designar também uma
postura filosoéfica. Importante, dentro desse universo, € a nogédo de circulo
hermenéutico: a ideia de que o todo fornece sentido as partes e vice-versa.
(ALBERTI, 2004, p. 17).

Minayo (1996, p. 220), citando Gadamer, define a hermenéutica como "a busca

de compreensdo de sentido que da& na comunicagdo entre 0s seres humanos".
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Ressalta a importancia que a hermenéutica d4 para as condi¢des cotidianas da vida,
situadas social e historicamente. “Um dos pontos de contato mais claros entre
hermenéutica e historia oral é a categoria da vivéncia”. (ALBERTI, 2004, p. 18).

A hermenéutica deve seguir o caminho do distanciamento como condic&o para
a interpretacdo, sem com isso negar a historicidade. Por exemplo, o distanciamento
de um texto, no ato de sua leitura, € que permite a sua interpretacdo. O texto ganha
autonomia depois de escrito, ganha vida propria até mesmo em relacdo ao autor e,
até para este, quando |Ié novamente sua producdo tedrica, € percebivel um novo
sentido. “Essa é a riqueza da hermenéutica, o sentido da interpretacdo que gera a
pluralidade dos atos de leitura e escrita”. (ANDRIOLI, 2006, p. 5).

Ora, podemos dizer que a postura envolvida com a histéria oral é
genuinamente hermenéutica: o que fascina numa entrevista é a possibilidade
de tornar a vivenciar as experiéncias do outro, a que se tem acesso sabendo
compreender as expressfes de sua vivéncia. Saber compreender significa
realizar um verdadeiro trabalho de hermenéutica, de interpretagéo.
(ALBERTI, 2004, p. 18-19).

A hermenéutica do sujeito requer um modo de pensar hermenéutico que da
sentido a interpretacdo com os olhos direcionados para a histéria de vida do outro, ao
reaparecimento do sujeito e de sua experiéncia concreta na sociedade.

Foucault (2004) proferiu um curso no College de France em 1982, que resultou
na obra “Hermenéutica do sujeito”. No curso Foucault tratou de questdes como
“Cuidado de si”, a partir da discussdo do “Conhece-te a ti mesmo”. Para Foucault
(2004) o cuidado de si € uma postura, uma atitude de cuidado com relagdo a si e em
relacdo aos outros com o mundo.

Trata-se de um olhar para o ‘“interior”. “Ocupando-se consigo mesma,
praticando a “catartica de si” [...], a alma descobre tanto o que ela € quanto o que ela
sabe, ou melhor, o que ela sempre soube. Descobre, a um tempo, seu ser e seu saber.
Descobre o que ela é e o que ela contemplou na forma de memoéria.” (FOUCAULT,
2004, p. 217).

A hermenéutica do sujeito € uma postura filosofica em que Foucault retoma
fildsofos da antiguidade e especialmente os escritos de Nietzsche sobre o conceito de
verdade, afirmando que os fatos ndo sdo eternos. A hermenéutica do sujeito retoma

0 sujeito em sua subjetividade.
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Assim, a hermenéutica do sujeito vem a contribuir com a anélise da narrativa
evidenciando a relacédo do entrevistado com o outro o “cuidado de si”, toma corpo no
momento em que 0 sujeito toma consciéncia de suas praticas sociais e a partir da
rememorizacdo de sua histéria de vida, possibilita a sua reconstrugcdo como

protagonista de sua histéria em uma temporalidade.

Ao narrar sua vida, refazendo sua histéria, na intersubjetividade da relacédo
com o outro que o escuta e que também o reconhece, abre-se ao velho
narrador a possibilidade de reconstrucdo de sua trajetéria de vida. A
rememoracao deixa de ser uma simples lembranca dos fatos acontecidos no
passado para construir, no presente, o entendimento de sua caminhada que
0 marca como sujeito. (PACHECO, 2002, p. 23).

A hermenéutica do sujeito é uma técnica de subjetivacéo realizada a partir do
discurso do entrevistado, um sujeito passivel de transformacdo, de troca de
experiéncias, um sujeito que constroi e se constréi na coletividade. Assim o “cuidado
de si”, constitui-se em um olhar para as préticas das relacdes consigo e com 0s outros.

A vida de cada sujeito em relacdo aos outros perpassa a relagdo com outras vidas.

4.7 NARRATIVA DAS FONTES: A HERMENEUTICA DOS SUJEITOS

[...]. Um video tape que dentro de mim

retrata todo 0 meu inconsciente

de maneira natural.

(Musica “A Majestade, o sabia.” Roberta Miranda).

A musica de Roberta Miranda retrata a memoria que esta presente no
inconsciente e no consciente. Relacionamos esse trecho da musica ao momento em
gue as entrevistadas estdo recordando, narrando de maneira natural sua historia de
vida. A fonte de pesquisa aqui é o sujeito participante, aquele que narrou sua historia
de vida por meio da Histéria Oral. Creswell (2007, p. 197) argumenta que: “a coleta e
a analise de dados devem ser processos simultaneos na pesquisa qualitativa.”

As entrevistas foram gravadas em audio com equipamento mével, modo aviéo,
o aplicativo utilizado foi o Easy Voice Recorder que posteriormente foi transformado
para o formato WAV. As entrevistas foram transcritas literalmente, porém somente
alguns trechos foram selecionados para tese. As entrevistadas foram: Maria da
Conceicéo Figueiredo (Netinha), Olga Bueno Cordeiro de Oliveira, Concei¢cdo Nair

Cretti dos Santos, Josepha Baptista da Silva e Erenita Régis.
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7

A memoéria € uma fonte inesgotivel de pesquisa, 0 entrevistado recria o
passado, trazendo para o presente, historias de vida marcadas por momentos felizes
e tristes. O momento da recordacdo € o do reconhecimento daquilo que foi

selecionado para ser lembrado.

A memoéria é um cabedal infinito do qual sé registramos um fragmento.
Frequentemente, as mais vivas recorda¢fes afloravam depois da entrevista,
na hora do cafezinho, na escada, no jardim, ou na despedida do portdo.
Muitas passagens ndo foram registradas, foram contadas em confianga,
como confidéncias. Continuando a escutar ouviriamos outro tanto e ainda
mais. Lembranca puxa lembranga e seria preciso um escutador infinito.
(BOSI, 1994, p. 39).

A primeira entrevistada foi Maria da Concei¢do Ribas Martins de Figueiredo,
conhecida como (Netinha). A entrevista foi realizada no dia 26 de agosto de 2016,
periodo da tarde na casa de Dona Netinha. Foram 4 horas de uma conversa agradavel
com pausa para o café, a gravacao de audio foi registrada em 3 horas e 02 minutos o
que totalizou um total 73 paginas, letra Arial, tamanho 12, espaco 1,5. A pedido de
Dona Netinha no dia 29 de agosto retomamos nosso encontro para uma nova
conversa que foi novamente gravada, tendo duracdo de 11 minutos e 11 segundos,
resultando na transcricdo de 03 paginas. Em alguns momentos participamos da aula
de Contacéo de historias a convite de Dona Netinha. Entdo pudemos observar sua
participacdo como aluna aplicada e responséavel pelas suas tarefas.

ApOs a transcricdo das entrevistas foi realizado a devoluta da gravagdo em
forma de documento para que Dona Netinha fizesse uma leitura detalhada e corrigisse
ou exprimisse algum dado. A devoluta foi feita no dia 30 de janeiro na casa de Dona
Netinha. Ja no dia 31 a entrevistada havia realizado a leitura de sua historia de vida e
ligou solicitando que fossemos até sua casa para que novamente pudéssemos ler
juntas. O novo encontro foi agendado para o dia 01 de fevereiro no periodo da tarde.
A receptividade de Dona Netinha e o encantamento que demonstrava em sua
fisionomia em cada leitura sobre sua historia de vida foi contagiante.

Novamente ela relembrava de sua infancia, formacéo, casamento, eventos
entre tantas outras lembrancas tdo presentes na memaoria. Dona Netinha apoés realizar
a leitura minuciosa de parte de sua histéria de vida dos fatos mais importantes que
marcaram sua vida, rubricou entdo as paginas concordando com toda a transcricao.

Dona Netinha nasceu em Ponta Grossa no dia 24 de agosto de 1927, fez 89

anos trés dias antes da entrevista. No dia seguinte a entrevista no periodo da manha
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Dona Netinha ligou solicitando uma nova entrevista, pois ela ndo havia falado sobre

seu apelido. Entdo agendamos uma nova entrevista para dia 29 de agosto na UATI, o

local foi de escolha da entrevistada.

4.7.1 Maria da Conceicéo Ribas Martins de Figueiredo (Netinha)

Figura 2: Entrevista realizada no dia 26 de agosto. Local: Casa de dona Netinha

Fonte: A autora, 2016. Data 26 de agosto de 2016.

Dona Netinha sugeriu que iniciassemos sua histéria de vida narrando sobre seu

apelido:

Todo mundo quer saber porque me chamam de Netinha: Quando a minha
mae estava gravida de mim em 1927, na época ndo tinha essa aparelhagem
moderna para detectar se a crian¢a ia ser menina ou menino, mas faziam
uma simpatia, a gravida saia da sala e quem estava organizando, punha
numa cadeira uma tesoura e em outra cadeira uma faca e punham uma
almofada encima ai chamavam a gravida, a gravida vinha a cadeira que ela
sentava tiravam a almofada viam... se era uma tesoura era uma menina se
era uma faca era um menino. Fizeram essa simpatia, mas a minha mée ndo
quis saber o resultado. Entdo uma das minhas tias disse: ‘mas, vamos fazer
0 seguinte se for uma menina ndés vamos pdr o nome de mamée que era
Maria da Conceig¢ao’, minha vé materna tinha falecido ha pouco tempo, mas
para chamar de Netinha. Dai o motivo de meu apelido e sou conhecida
apenas por Netinha. As vezes até me esqueco que sou Maria da Conceicao.
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Até eu tinha um professor de histéria no ginasio Dr° Raul Pinheiro Machado,
ele chamava todas as Marias, (Maria, Maria, Maria...) e quando chegava no
meu nome ele dizia: Netinha, e continuava (Maria, Maria, Maria). Entéo isso
foi uma coisa assim que me identifica onde eu vou. No cartério eu me registrei
Maria C. Figueiredo para assinar documentos, na época cheque, porque
agora s6 cartdo. Entdo ai o motivo de meu apelido. (FIGUEIREDO, 2016).

O apelido de Dona Netinha foi narrado na segunda entrevista. A partir da
preocupacdo da entrevistada com seu apelido constatou-se que sua identidade
pessoal esta presente no apelido e ndo no nome. No dia da primeira conversa foi
solicitado a Dona Netinha que narrasse sobre sua infancia.

Para descrevermos o elemento infancia citamos o historiador Philippe Ariés
(1978), que escreveu sobre: “Histéria social da crianga e da familia”. O autor aborda
a infancia enquanto construcao social da idade inspirando novos estudos em relacao
a outros elementos como a velhice. Ariés discorre sobre a importancia da iconografia

do século Xll e, sobretudo do século XIV até XVIII como descritores das idades:

[...] primeiro a idade dos brinquedos, depois a idade da escola, em seguida
as idades do amor ou dos esportes da corte e da cavalaria. Em seguida, as
idades da guerra e da cavalaria. Finalmente, as idades sedentarias, dos
homens da lei, da ciéncia ou do estudo: o velho sabio barbudo vestido
segundo a moda antiga. As idades da vida ndo correspondiam apenas as
etapas biolégicas, mas a fun¢des sociais, sabemos que havia homens da lei
muito jovens, mas, consoante a imagem popular, o estudo era uma ocupacao
dos velhos. (ARIES, 1978, p. 39-40).

Ariés realizou um estudo sobre a infancia a partir da educacao na ldade Média,
tendo, porém, como ponto de partida o presente. Em seu estudo sobre a educacao na
Idade Média europeia, o autor afirma que nao existia uma ideia de infancia que existe
hoje, havia uma indiferenca pela idade, a crianga estava inserida em um contexto de
vida adulta.

A partir de estudos historiogréaficos e pedagoégicos relacionados ao conceito de
infancia, percebemos que novas discussfes sobre a infancia foram surgindo.
Pontuamos que neste momento apenas iremos narrar algumas memaorias de Dona
Netinha sobre sua infancia, o que foi mais significativo para ela. “Minha infancia...vocé
ja viu né!' A minha infancia estd muito longe, mas ainda me conservo com a mente
bem jovem”. (NETINHA, 2016).

Sobre as brincadeiras Dona Netinha foi lembrando e narrando:

Olha eu nunca fui muito chegada com boneca, sabe! No outro dia a gente
contou la a historia de crianga pro professor de teatro e eu disse pra ele
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assim: tem um brinquedo que ninguém aqui na sala brincou, brincaram de
peteca, brincaram de carrinho, brincaram disso, brincaram daquilo, mas esse
brinquedo que eu vou contar ninguém brincou, é muito original, o que sera
eu disse: sabe tinha onde é hoje o colégio Santana era o colégio Séo Luiz,
bem antigo, sabe ahh ele era verde escuro entdo parece que ele ndo era
pintado, parecia que a construcédo era de cimento escuro e tinha um padre
gue hoje eu sei que ele ndo tinha seu ordenado hoje tem diacono, ele era
padre irmao, a gente vinha da escola tocava a campainha ele vinha atender:
padre irmdo me d& um santinho, ndo ontem eu j4 dei ...__ ahhh padre irm&o!
Cinco meninas e guri juntos, ele dava um santinho entdo essa brincadeira
gue eu disse que ninguém fez até hoje que eu saiba. Em dia de chuva, vamos
brincar de escola, bom quando a mamae deixava a gente brincar em cima da
cama dela, mas eu de joelho de um lado e meu irméo de joelho do outro, o0s
santos eram os alunos, ninguém brincou disso, entdo o irmao arrumava 0s
santos e eu fazia a chamada: Santo Antbnio, ele dizia presente, Sao
Sebastiao ndo veio, Santa Terezinha fez a tarefa? Se nunca ouviu ninguém
brincar disso ...entre na forma (risos), olhe o alinhamento, eu menina e meu
irméo também menino. (FIGUEIREDO, 2016).

Dia de chuva a gente brincava disso, eu contei la pro professor Roberto ele
disse: __ Sabe Netinha! Nunca ouvi ninguém conta que brinco de escola com
santinho! e era em cima da cama da mamae e dai saiam da forma, meu irmé&o
arrumava de roda, a gente cantava roda cutia e o santo saia da roda mandava
entrar meu irmao, de castigo ficava virado o santo, era assim mais tinha
bastante santo passava ali pedia santo e ele dava. __ Que se faz com tanto
santo? Nés queremos, por que, hi esse eu ndo tenho! Todos nés, trocava
santo, ha esse eu nao tenho! trocava, eu com as minhas amigas a gente
trocava santo. (FIGUEIREDO, 2016).

A narrativa de Dona Netinha parte de uma localizagéo espacial tendo a UATI
como referéncia, pois o professor ao qual ela se refere é o professor de teatro.
Prosseguindo em suas narrativas Dona Netinha nos relata mais sobre sua infancia
enfatizando “Eu era um anjinho assim! (risos)”. (FIGUEIREDO, 2016).

A minha mé&e costurava pra fora, pra quem pedia minha mae costurava, numa
habilidade muito grande, sempre agradeco. Ai foi uma tia do meu pai l& em
casa visitar. Usavam né! de primeiro se visitarem. Chamava tia Balbina,
mamae, hospedando a visita, - M&@e posso aluga bicicleta?, mamae dizia
assim espere um pouquinho. Onde que alugava bicicleta onde hoje e Arnel
ali na frente do Balaroti as bicicletas tudo meio caindo, era o Degueus que
alugava as bicicletas entdo quem néo tinha bicicleta, alugava. Mamé&e posso
alugar bicicleta (risos) espere um pouquinho ... Mde tem dois (Agora eu ndo
sei 0 que que era) mas vamos dizer assim dois mil réis, era prateado. Mae
tem dois mil réis na gaveta da maquina. Uma hora na bicicleta (dois mil reis)
e ai a mamé@e dizia assim: pera um pouquinho, pera. Mae posso pegar o
dinheiro? Ai a minha tia diz assim deixa ela ir ...fui... Como eu te disse a
minha mé&e tinha um gosto pra costura e eu estava nesse dia era um
marinheiro, mas era assim, branco mais a sainha de prega e um blusao, o
blus&do com tiras azul ndo azul marinho, meia clara assim na manga, cabe¢éo
eu tava bem assim, fora da aula eu andava bem vestidinha, chegava da aula
tirava o uniforme e minha mae me empetecava, bom ai vim aluga bicicleta
dois reais, da subida daqui até a Santa Casa eu fui empurrando a bicicleta,
tinha como tem esse jardim hoje ali na frente da Santa casa, eu fazia esse
trajeto aqui dando volta em volta do jardim, tinha um amigo meu o Tilico
Firigotti. _ Deixa eu da uma volta? __ N&o! __ ah deixa eu da uma volta?
___Nao, por que vocé nao aluga! __ Ah, deixa eu da uma volta! Quando eu
tava bem na esquina ele me empurrou com a bicicleta eu perdi o balanco e
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vim assim (gestos): aqui tava um poste, aqui vinha vindo uma caminhonete e
aqui vinha vindo uma carroga com tabuas daquelas de mudanca que vai
arrastando atras e eu me atirei no poste.

Tenho até hoje essa cicatriz, aqui ta a prova, me atirei no poste, mas nao
desmaiei. Sabe! Vai levar a bicicleta do jeito que tava, ele foi levar, o aro da
bicicleta ficou aqui de pé. (FIGUEIREDO, 2016).

Por meio da analise do “discurso presente nas narrativas” de Dona Netinha
percebeu-se que seu relacionamento com a familia era harmonioso e sua infancia foi
marcada por bons momentos. Ainda sobre a memoaria de infancia e o acidente de
bicicleta proximo ao Hospital Santa Casa de Ponta Grossa, local préximo de sua

residéncia, Dona Netinha complementa:

Agui oh, acho que nessa hora que tiraram o resto do meu juizo, tinha uma
enfermeira chamava Joaninha e em vez de eu ir na mamée pra ela me
atender passei reto e fui na Santa Casa: Joaninha me acuda, Joaninha me
acuda!

Veio a Joaninha, ja me levou ali pro médico o médico sem anestesia sem
nada tirou, e quando ele tirou, comecou a sair sangue, bom dai arrumou e
tudo, e fui enfaixada para casa. Os bracos tudo esfolado, ai mamae me viu
daquele jeito: Noossa, 0 que, que houve? Eu cai da bicicleta e ja comecei a
chora la no hospital quase que eu queria desmaia mas ndo desmaiei e Marcia
Balbina ja encerrou com a visita, ja foi embora pra mamae me cuidar, eu tinha
oito anos, mas eu tava na 3° série, na época oito anos ndo era na 2°serie, eu
tava na 3° série. Bom dai quando chega meu pai de tarde, dai maméae me
deu um cha, dai ndo, engragcado ndo me reprendeu, ndo me xingou nem
nada, ficou s6 me cuidando, me deu ché& dai queria que eu deitasse um pouco
e tudo...quando chega meu pai e eu com a cabega enfaixada e meus colegas
ja sabendo os vizinhos tudo o que que aconteceu, ah tudo pra la vinha e
contava da Netinha isso e aquilo, meu pai chegou e o que que houve, néo ela
caiu da bicicleta, ndo contou que deu com a cara no poste. (FIGUEIREDO,
2016).

Quando o pai de Dona Netinha chegou do trabalho a mée contou o que havia
ocorrido e apds o jantar o pai foi ajuda-la a fazer a tarefa escolar. Dona Netinha narrou
a preocupacédo de seu pai com sua saude no momento em que ele solicita para que

realizassem a tarefa:

Tem tarefa? __ Tem! __ Entdo vamos ver a tarefa! (risos) Essa hora que foi
o triste, 0 papai leu o problema e dizia assim: __ Vamos, vou dar s6 um
exemplo. Vamos dizer 2x2. Ai papai eu me esqueci ... Papai: __ Meu Deus
agora deve afetar, afetou a cabeca da menina. Eu tava bem vendo ali sabe
guanto que era, e ele me perguntava: ah pai isso eu nao sei, esse eu nao sei
mais. __ N&o vamos no médico. Ai na hora que ele falou vamos no médico
eu disse, diga outra vez eu to quase me lembrando... (FIGUEIREDO, 2016).

Dona Netinha no momento desta narracéo riu, lembrando sobre a situacdo em

gue ela se encontrava diante da preocupacéo de seu pai em achar que o acidente
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havia prejudicado o aprendizado e que ela havia esquecido tudo, afirmou que ela
estava se aproveitando do ocorrido para nédo realizar a tarefa.

Em relacdo a vida escolar a entrevistada afirmou que foi da primeira turma do
Grupo escolar Professor Julio Teodorico®®. “Minha primeira professora se chamava
Lis Pinto Mendes - (uma senhora maravilhosa) - eu era apaixonada por ela.”.
(FIGUEIREDO, 2017).

Buscando subsidios em documentos histéricos sobre a fundacdo do Grupo
Escolar Professor Julio Teodorico hoje Colégio Estadual, localizamos os nomes dos
primeiros professores e verificamos que a depoente lembrou do nome completo de
sua primeira professora com espontaneidade, saudosismo e respeito.

No primeiro ano de funcionamento, em 1935, matricularam-se 440 alunos no
curso primario e 83 no Jardim de Infancia. Entre os primeiros professores que
lecionaram no Grupo Escolar estavam: Alda dos Santos Rebonato, Aurora
Rani, Diva Cunha, Dorcas de Franga Sousa, Elda Ferraz, Julio Ferreira de
Almeida, Jacira Prado Sabatela, Lidia Rodrigues Teixeira, Laura Chapot, Lis
Pinto Mendes, Maria Rolim Costa, Maria das Neves Teixeira Camargo, Maria
Santos de Almeida, Odette Wiecheteck, Rita de Oliveira Quintiliano,
Waldomiro Carneiro dos Santos, Yolanda Mastrandeya, Araci Potier e Jilia
Florentina Meyer. (Dicionario Histérico e Geografico dos Campos Gerais, p.
02. Grifo nosso).

ApOs concluir o ensino primario no grupo escolar Professor Julio Teodorico,
Dona Netinha fez exame de admissao para continuar os estudos no Colégio Regente

Feij6°.

[...] E no Regente vocé fazia exame de admisséo e olha era uma admisséo
guase um vestibular em miniatura, a gente...ai eu fiz o regente, levei tanta
sorte que eu me formei com 4 séries (sabe) depois passou a ser 5. Ai vim
fazer o magistério eu queria tanto, a doutora Olga Tomé Fakin era além de
minha amiga era minha colega ela foi estudar medicina...primeiro a gente
estudou cientifico ela foi estudar medicina e eu queria estudar farmécia, mas

49 “O prédio do Grupo Escolar Professor Julio Teodorico foi construido em 1934, na gestdo do
Governador do Estado do Parana senhor Manoel Ribas, em terreno doado pela Prefeitura Municipal de
Ponta Grossa, situado na rua Balduino Taques, esquina com a Bardo do Cerro Azul, na administracédo
do prefeito Albary Guimaraes. A criacdo do Grupo Escolar se fez pelo decreto n® 1.118 de 15 de julho
de 1935, tendo sido inaugurado o edificio escolar em 31 de julho de 1935.” (Dicionario histérico e
geografico dos Campos Gerais). Disponivel em: <http://www.uepg.br/dicion/verbetes/a-
m/colegio_julio.htm>. Acesso em 06 de fevereiro de 2017.

50 “Ainda no Governo de Caetano Munhoz da Rocha, Ponta Grossa vai ter a satisfagdo de receber um
novo colégio, que desde entdo tem marcado de maneira decisiva a vida educacional da cidade. Em 1°
de abril de 1927, este Ginasio abriu suas portas para os estudantes dos Campos Gerais. Foi
denominado de Ginasio Regente Feij6.” (CHAMMA, 2007, p. 203).


http://www.uepg.br/dicion/verbetes/a-m/colegio_julio.htm
http://www.uepg.br/dicion/verbetes/a-m/colegio_julio.htm
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0 meu pai dizia assim: Como e que vocé vai estudar farmécia! Primeiro eu
ndo tinha recurso para me manter em Curitiba (risos) e segundo eu ndo tinha
recurso para montar uma farmacia, ai como a minha vo ja era professora,
minhas duas tias professoras, acharam que eu devia ser professora. Ai eu
vim fazer o magistério, fiz o0 magistério, o ultimo ano de dois anos eu peguei,
Nno ano seguinte passou trés (risos) era assim: 4 de ginasio e 2 de magistério,
ai eu entrei no cientifico sabe, era cientifico e classico eu entrei no cientifico
guando eu ja tava terminando o primeiro ano do cientifico saiu a faculdade,
ai eu fui pra faculdade. Entéo eu sou do primeiro ano da faculdade, ai tinha
geografia e histéria que era integrado, tinha lingua portuguesa e tinha se eu
ndo me engano inglés e matemética. (FIGUEIREDO, 2016).

A faculdade a qual Dona Netinha se refere é a Universidade Estadual de Ponta
Grossa fundada em 1969 através do Decreto 18.111, de 28 de janeiro de 1970,
incorporando as Faculdades que funcionavam isoladamente na cidade. (Faculdade
Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ponta Grossa, Faculdade Estadual de
Farmécia e Odontologia de Ponta Grossa, Faculdade Estadual de Ciéncias
Econdmicas e Administracdo de Ponta Grossa e a Faculdade Estadual de Direito de
Ponta Grossa)*! (CHAMA, 2007).

Retomando a formacgédo de magistério de Dona Netinha, ela narrou que como
nao pode cursar Farmacia optou pelo magistério e que se sente realizada com sua

profissao.

O cientifico era separado, era 3 entdo, era assim ou vocé fazia cientifico ou
vocé fazia magistério, ou ia no Sepam que era Academia Prof® Mongruel que
depois virou Sepam, fazia la tinha 3 opc¢des: o cientifico, ou 0 normal que era
magistério ou contabilidade que era no Sepam.

Quando eu tava no Regente aquela parte que da pra Bonifacio Vilela tinha
cedro e um gradil, sabe.

A gente ficava atrds do cedro provocando quem passava ha rua que dai o
gradil dava pra rua entdo o recreio maior era atrds do cedro o que ainda
sobrava pra gente comer era atras do cedro e era assim tinha o professor
Nalman ele chamava pelo microfone: 3°b sala 11, 3% sala 5 e conforme a
disciplina tinha as aulas a 12 era portugués, tinha a sala 3 era ciéncias, tinha
a sala 4 era desenho, tinha a sala 5 era musica, entdo essa que eu me lembro
tinha a sala 11 era geografia a sala de inglés ndo me lembro mais. Mais ali a
parte de baixo eu me lembro bem direitinho onde eram as salas.
(FIGUEIREDO, 2016).

Na sequéncia da narrativa foi perguntado para Dona Netinha se eram os alunos

gue mudavam de sala, ela confirmou que sim.

E os alunos que mudavam de sala, por exemplo ia ter desenho era com
professor Otavio entdo era: 3% sala 4, professor Otavio, na outra sala ia ter
musica, 3° b sala 5, professora Carol, e assim era 3° b, sala 3, professor

51 Historico também disponivel em: http://portal.uepg.br/institucional/universidade/historico.php. Acesso
em 09 de fevereiro de 2017.


http://portal.uepg.br/institucional/universidade/historico.php
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Leopoldo, no Regente eu ndo descia montada no corriméo no Regente néo,
que a inspetora era terrivel, mas na Normal eu descia. (FIGUEIREDO, 2016).

Dona Netinha lembrou que quando cursou magistério na Escola Normal
Priméria que funcionava onde hoje é o Colégio Estadual Regente Feijo, ela descia o
corrimdo montada. Parece no primeiro momento que sua narrativa esta confusa por
mencionar o Colégio Regente e a Escola Normal no mesmo espaco. Porém a partir
da andlise de sua narrativa e com documentos escritos é possivel a compreensao do
local em que funcionava a instituicdo e quando ocorreu a mudanca de prédio. O prédio

era 0 mesmo e o corrimao também.

A Escola Normal Primaria de Ponta Grossa foi inaugurada em 27 de fevereiro
de 1924, em um amplo edificio localizado na Prag¢a Bardo do Rio Branco,
onde hoje funciona o Colégio Estadual Regente Feij6. Este colégio
anteriormente denominado Ginasio Regente Feij6, foi fundado em 1° de abril
de 1927, tendo como local o prédio situado na esquina das ruas Augusto
Ribas e Dr. Colares, hoje Centro de Cultura de Ponta Grossa. Quando, em
1939, aumentou a procura pelo velho Regente, ele passou a funcionar no
prédio da Praca Bardo do Rio Branco, de modo que foram trocadas as sedes
dessas duas escolas. (CHAVES, 2001, p. 85).

Sobre sua docéncia no Instituto de Educagdo Cesar Pietro Martinez, Dona
Netinha narrou que o antigo prédio do Colégio antes denominado Escola Normal
Primaria, ficava no prédio onde hoje € o Colégio Regente Feij6 e mais tarde foi
transferido para a rua Dr. Colares local em que hoje se encontra o Centro de Cultura®?.
“Era turma de 39 - 40 sabe. E pra entrar no Instituto era fogo precisava fazer a
admisséo pra ter vaga, entao era bacana, e o curso era um curso muito respeitado”.
(FIGUEIREDO, 2016).

A Escola Normal Primaria passou a ser denominada de Instituto de Educacao
em 1959. Porém em 1936 ja havia a prerrogativa da mudanca de Escola Normal para
Instituto de Educacéo. Em 1968 o Instituto de Educacéo recebeu o nome de Professor
César Pietro Martinez e em 1971 foi inaugurado o novo prédio no local atual.

(LUPORINI, 1994).

Em se tratando de base curricular, na sequéncia dos fatos, em 1936, foi
publicado o Decreto 1929, o qual transformava, devido a normas federais, 0

52]...] a Escola Normal e o Ginasio Regente Feijo passaram a ter o mesmo diretor, e em 1939, o Ginasio
passou a funcionar no Prédio da Escola Normal, na rua do Rosario, e esta passou para a esquina das
ruas Dr. Colares e Augusto Ribas. Tempos depois as duas escolas separaram-se, tendo cada uma um
diretor. (CHAMMA, 2007, p. 203).
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Curso Geral das Escolas Normais em Curso Ginasial, equiparando seus
programas ao Colégio Pedro Il. Tal medida seria um facilitador para a
transformacéo dessas Escolas Normais em Institutos de Educacéo, sendo
esta a primeira vez que esta denominacéo foi citada em documento oficial
paranaense. (VAZ, 2005, p. 156).

Durante suas narrativas Dona Netinha relembrou varios momentos de atuacao
como professora e como Diretora da Escola de Aplicagdo que ficava anexo a Escola
Normal posteriormente Instituto de Educacgéao localizado na antiga Casa da Cultura. A
partir de sua memoéria Dona Netinha foi lembrando o nome de médicos e professores
conhecidos na cidade que foram seus alunos na escola de Aplicacéo.

Durante a conversa e para finalizar a entrevista foi abordado o elemento género
e ingresso na UATI.

Perguntamos a Dona Netinha como ela descrevia o papel da mulher na
sociedade que ela viveu a mocidade e a fase adulta, e se ela foi avancada para seu

tempo. A senhora acha que mudou muita coisa para os dias de hoje?

Mudou, eu tenho um exemplo, a minha mé&e. A minha méae tinha vontade de
estudar e ela fez s6 até a 42 série, ela queria ser professora, tanto é que aqui
tinha um colégio Dona Judith Silveira. Onde hoje é a Maxitango, foi muito
afamada a Dona Judith Silveira a minha mée vinha ajudar sé pra aprender.
Como se ela fosse professora também, ela ajudava a professora. Meu vd
tinha bastante filho entdo mulher tinha que cuidar da casa ndo ia ser
professora, entdo mudou muito e ndo era s pais, por exemplo casava hao
podia sair trabalhar, a mulher foi feita pra cuidar da casa pra cuidar dos filhos,
anos e anos. (FIGUEIREDO, 2016).

Para Dona Netinha sua mae foi um exemplo de mulher a frente de seu tempo,
mesmo nao podendo estudar exercendo a fungao de costureira n&o ficou restrita aos
afazeres do lar, ela havia se proposto a ajudar na escola municipal Dona Judith
Macedo Silveira®® em sua homenagem foi dado seu nome a uma escola municipal,

localizada Rua Antonio Saad, Jardim Tania Mara.

No meu tempo ja néo foi, por que quando a gente fica noiva o futuro marido
diz assim ah quando a gente casar vocé néo vai trabalhar, a minha mée de
cara: como ndo vai trabalhar, primeiro tem que aproveitar o que aprendeu,
segundo e as despesas que nés tivemos com a educacao dela e terceiro ndo
vai lecionar fica em casa, amanhece de penhoar, tira o penhoar meio dia na
hora que o marido vai chegar, assim néo, cedo ja vai trabalhar, ja se arruma
e outra coisa, esse ja e minha opinido, eu disse para ele: nés temos conta
conjunta o dia que se me perguntar pra mim pra que que eu quero 5mil réis,

53 “Em 1996, a educadora fundou o Liceu dos Campos, em sua residéncia, na Avenida Vicente
Machado, que foi logo transformado em um verdadeiro modelo de ensino primario [...].” (OLIVEIRA, J.
C. de. Educadores ponta-grossenses: 1850-1950, Ponta Grossa, Editora da UEPG, 2002. p. 146).
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vai ser aquele bafafa por que vocé tem uma amiga e amiga te convida pra um
aniversario vocé quer comprar presente e o marido pergunta, pra que que
vocé quer o dinheiro, a mais dai é, pra mim ndo dava, mas quantas e quantas
gue sao submissas, mudou, mas ainda existe, quantas e quantas mulheres
gue estudaram, se formaram e ndo podem ir trabalhar por que o0 marido nao
deixa. Eu s6 tive um caso assim quando eu tava fazendo a reunido pra gente
desfilar que eu era diretora da aplicacdo uma delas disse assim: __ Meu
marido ndo gosta que eu desfile! (eu fui grosseira), mas dai eu respondi pra
ela, mas quando vem a folha do pagamento ele gosta. Ela ndo desfilou ficou
meio de cara virada comigo e depois endireitou, mas entao 40 anos atras ja
tinha essa ideia. (FIGUEIREDO, 2016).

Dona Netinha apoia incondicionalmente a liberdade da mulher poder trabalhar
e juntamente com o marido construir um sonho em comum. Fica claro em sua narrativa

gue seu esposo a apoiava em suas decisoes.

Essa era a politica da nossa casa, um ganhando é bom e dois ganhando é
muito melhor, porque enquanto se tem filho pequeno as exigéncias sdo uma,
a medida que a crianca vai crescendo, a medida que ficam mocinho as
exigéncias sao outras, entao pra vocé poder formar um filho os 2 ganhando
vai mais facil, s6 um ganhando e dificil, entdo por isso a mulher tem que ser
valorizada, mais ainda tem muita ignorancia por parte dos homens por que
da pra ver se vocé fizer a estatistica o nimero de mulheres que trabalham e
muito pequeno perto do niumero de homens que trabalham, mulher tem que
ocupar o seu lugar. (FIGUEIREDO, 2016).

Para a entrevistada a mulher tem que ser valorizada e ter seu papel social
reconhecido. Ser mulher em uma sociedade patriarcalista ndo foi facil, mas Dona
Netinha como mulher atuante contribuiu com a educa¢do pontagrossense. Sua
histéria de vida nos levou a buscarmos mais registros em que seu nome aparece. No
livro “De escola normal a Instituto de Educagao: a trajetdria de uma escola”, escrito
pela professora Teresa Jussara Luporini (1994), tem destaque a participagcédo de Dona
Netinha como protagonista de uma historia que marcou a educag¢do em Ponta Grossa.

Em suas memodrias sobre sua docéncia no Instituto de Educacéo Professor
César Pietro Martinez, Dona Netinha narrou que foi a fundadora da primeira fanfarra

feminina de Ponta Grossa.

Eu fui fundadora da primeira fanfara feminina, perdia o sono de noite e resolvi,
dai falei com o diretor Raul Machado e com a Tusa que era minha
companheira. __ Tusa vamos formar uma fanfarra? __ Vamos...

A escola comprou os instrumentos, desfilamos aqui no 15 de setembro, nés
na calcada de cé e o sr° Raul na calgcada de 14 batendo palma pra nossas
meninas. Bonito! Idealizei e deu certo, s6 uma que eu quis convidar o nome
ela era Doris Pereira Jorge ela disse assim: __ Eu nao! parece soldadinho do
flit (Flit era uma bomba que a gente matava mosquito) eu nao, parece
soldadinho do flit: __ entdo ndo! E por que é bota branca, saia azuldo
preguiada e jaqueta branca com botédo dourado e chapéu grande de abinha
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vermelha era bonito bem bonito. Eu nuca tinha ouvido falar em fanfarra
feminina quando eu idealizei, era aqui ainda no Instituto aqui®.
(FIGUEIREDO, 2016).

No livro de Luporini (1994) encontramos a descricdo que comprova a narracao
de Dona Netinha sobre a fanfarra feminina do Instituto de Educag&o. A partir do
levantamento das atas do colégio a autora registrou o ano de criacdo da fanfarra.
Dona Netinha no momento da entrevista ndo soube precisar o0 ano em que a fanfarra
havia sido criada. “Em 1962 foi criada, pelo Dr. Raul Machado, a fanfarra da Escola
Normal que durante décadas seguintes participou de desfiles e concursos locais e em
cidades vizinhas, obtendo, sempre, excelentes classificagées.” (LUPORINI, 1994, p.
58).

Encontramos assim em fontes secundarias o registro da criagdo da fanfarra na
década de 1960. A forte participagcdo de Dona Netinha na organizacdo da fanfarra
pode ser ainda descrita em sua narrativa: “O Instituto entrava aqui na avenida era
aquele “aué”, mas olha aquela distingéo, aquilo bacana mesmo. Vibrava o Instituto
nao sei se porque eu era professora do Instituto (risos).” (FIGUEIREDO, 2016).

As atas também apresentaram o registro das festas organizadas por Dona
Netinha e sua amiga Tusa presente também em suas memarias. No livro encontramos
o nome da professora Arithosina Moreira Silva chamada carinhosamente por Dona
Netinha de Tusa.

As duas professoras do Instituto de Educacdo foram as organizadoras da

fanfarra e dos eventos festivos do colégio.

- “Festa da Sinha-Mocga”: ocorreu em 1965 a 1969; promovida pelas alunas
do Instituto de Educagéo, buscava recuperar costumes do inicio do século:
musicas, dangas, indumentaria; era precedida pelo estudo do contexto onde
se ambientava a festa; a do ano de 1966 “Sinha-Moca em mini-saia” —
dedicou-se a trajetdria de musicas e dangas do inicio do século ao final da
década de 1960; foram responsaveis pela organizacdo de tais eventos, as
professoras Arithosina Moreira Silva e Maria da Conceigdo Martins
Figueiredo. (LUPORINI, 1994, p. 58).

Durante a entrevista Dona Netinha se referia a Tusa como sua companheira
desde a infancia, “Eu e a Tusa minha companheira.” (FIGUEIREDO, 2016).
Sobre sua juventude, namoros, amizades, passeios, praticas culturais,

cotidiano, recorremos a Certeau (1994) para apreendermos a formalidade das praticas

54 A referéncia é a sede antiga do Instituto onde se localiza hoje a Casa da Cultura na rua Dr° Colares,
centro da cidade de Ponta Grossa-PR.
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culturais. “Praticas de leitura, praticas de espagos urbanos, utilizagéo das ritualizagdes
cotidianas, reempregos e funcionamentos da memoria através das “autoridades” que
possibilitam as praticas cotidianas.” (CERTEAU, 1994, p. 42).

Namorar eu namorei bastante, eu era jovem, meu casamento foi também
assim por Deus por que eu tava no segundo ano da faculdade e tinha o trote
dos calouros, o trote dos calouros era nesse pavilhdo atras do Regente que
guando eu estudei no Regente nao tinha esse pavilhdo atras aumentaram né!
aumenta o nimero de alunos tem que aumenta as salas. Ai a Minha amiga
Tusa, nés fomos no trote pra dar trote na turma e terminou ali por 9 horas oito
e meia nove horas a gente veio passear na avenida, que era o charme
passear na avenida e passeando aqui na avenida pra la e pra c4, ela tava
noiva e de repente comecou a passar uma caminhonete, primeiro eu
ameagava mamée, _ mamade o proximo namorado que eu tiver vai se de
carro t6 enjoada de andar a pé, mamae dizia assim: _ Pelo amor de Deus..
olha que ha anos atras sendo um namorado de 65 pra tras, se namorar um
namorado de carro ndo dava certo, a mamae dizia assim: __ Ai Neta pelo
amor de Deus, o proximo vai ser de carro e comegou a passar essa
caminhonete pra la e pra ca, sabe e eu disse pra Tusa, esse cara néo é daqui,
dai ela disse assim... € eu ndo conheco mesmo essa caminhonete, eu disse:
___Meu Deus placa de Sao Paulo e ele passava sabe, pra la e pra c4, pra la
e pra ca. (FIGUEIREDO, 2017).

Essa narrativa de Dona Netinha diz respeito ao momento em que conheceu
seu marido, ela se casou com dezoito anos de idade.

A entrevistada teve um irmao de sangue e uma irmé adotada. Sua irmé& adotada
hoje tem noventa anos é mais velha que Dona Netinha. “A nossa casa de eu menina
era uma casa assim de ndo tanto recurso financeiro, mas uma casa de muito amor.”
(FIGUEIREDO, 2016). Ela narra como se deu o processo de ado¢do de sua irma

Ester:

Quando eu estava no Regente Feij6 (eu sou regentina com muito gosto). Um
dia, eu tenho uma amiga, nome dela e Ester, ela ja fez 90 anos ela e mais
velha do que eu. Eu cheguei em casa perguntei mamae: posso trazer uma
menina morar aqui? Minha mée disse: __ Se a mée dela deixar! Eu fui na
mée dela pedir, eram bastante irm&os e ela veio. Terminou o ginasio na minha
casa, fizemos o magistério juntas, a minha mae fez o vestido dela e 0 meu
vestido. (FIGUEIREDO, 2016).

Dona Netinha narrando sobre seu cotidiano e sua infancia, faz uma referéncia
ao tempo e ao distanciamento dos acontecimentos que fazem parte da sua historia de
vida. “Minha infancia ... vocé ja viu né! A minha infancia esta muito longe, mas ainda
me conservo com a mente bem jovem.” (FIGUEIREDO, 2016).

Para finalizarmos perguntamos: “E ... como foi o seu ingresso na UATI”?
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A coordenadora era a professora Vilma Marinho Salles, ela morava aqui no
prédio e ela sempre me convidava: Netinha porque vocé nédo entra na UATI!
___ah professora Vilma eu tenho tanta coisa ja que eu faco, ndo vou! Netinha
por que vocé nao entra na UATI? Ah professora Vilma eu ndo vou ... e assim
ia. Ai meu marido faleceu de repente ai ficou sé meu irmao que era solteiro e
gue morava junto, ficou meu irmdo me cuidando, ai passou 3 anos faleceu
meu irmao, foi um choque um atras do outro, em 3 anos perdi os dois, e ai eu
pensei assim, “agora eu vou entra na UATI”, tenho que arranja alguma coisa
pra espairecer um pouco.

Falei com a professora Vilma, ela disse assim:

___Netinha, bem agora que ndo tem mais vaga! Era parece que so6 pra 40,
hoje tem 600. Eu falei assim: __ Professora Vilma, mais vai perder uma
pessoa desse quilate! __ Netinha mais ndo tem mais vaga! Eu disse: Entdo
ta bom eu nem queria né, agora ndo tem mais vaga.

Ela disse assim: __ Nao sempre pra vocé vai ter uma vaga! Professora Vilma,
ficou um ano depois ja entrou a Ritinha. Entdo foi a professora Vilma que
insistia, sempre insistia, pra eu fazer parte da UATI. Sabe ela que me
convidou fui. Faz 15 anos que eu to la né, mais gostando. A principio escolhi
tudo que podia eu sempre digo que s6 ndo escolhi informatica porque eu
tenho pavor de rato e ndo ia pega no mouse. (FIGUEIREDO, 2016).

Dona Netinha se tornou referéncia na UATI pela sua participacao, escrevendo
pecas de teatro, poesia e composicdo de musica. ApOs sua exposicdo sobre seu
ingresso na UATI, e seus elogios sobre o Programa, foi possivel compreender que a

UATI é um programa que faz a diferenca para a sociedade.

Sabe de uma coisa, agora ndo, mais ja teve muito preconceito, por que uma
vez quando eu era da rede feminina de combate ao céancer, eu néo era da
UATI, mas a professora Vilma pediu se eu podia ir la fazer uma palestra com
mais ou menos 40 e eu fui la fazer a palestra, e a gente conversando contei
gue fui la fazer a palestra na faculdade da 32 idade. [...] Mas, e quem que ta
la, senhoras, tinha bastante senhoras entéo tinha muito preconceito, por que
algumas, alguns nucleos tinham a 3?2 idade, com objetivo de fazer bailinho e
arranjar marido e entdo refleti aqui na faculdade, agora a gente tem 600
alunos. (FIGUEIREDO, 2016).

Essa narrativa de Dona Netinha demonstra que ha alguns anos atras o
Programa da UATI era pouco conhecido e que os idosos tinham preconceito em
frequentar confundindo com os grupos de convivéncia dos bairros. Aos poucos, essa
ideia foi sendo quebrada e hoje o Programa conta com uma quantidade significativa
de participantes. Em nossa conversa com Dona Netinha identificamos que a UATI

construiu uma identidade ao longo dos anos.

Pois é, e entdo, o0 que é que tem, eu estou na Universidade aberta para a 32
idade. O que, que é Universidade aberta, a Universidade com outro curriculo,
com outro sistema, mas dentro da Universidade ... __ Ah sei.

Se veja o coral cada instante é convidado para participar numa parte ou outra,
o teatro sempre ta sendo solicitado e o esporte entdo tomou outra diretriz. Ah
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se ndo é da 32 idade? Sou da 3?2 idade e tenho convidado bastante amigas e
minhas amigas vao. (FIGUEIREDO, 2016).

Essa narrativa de Dona Netinha expressa em seu depoimento sua relagdo com
o Programa, ela destaca o que € para ela a UATI.

Eu vou, eu gosto, entdo as minhas colegas de teatro d&o risada, por que eu
digo; __ Oh professor eu até sou metida mas eu sou metida pro bem, ele diz
assim, ele tem mania de dizer é como a Netinha diz: Calma |4, calma |4 eu
adoro aparecer mas nao é como eu disse eu nao sou a dona da verdade.
Vamos combinar, as vezes tem que dar uma cutucadas, agora faz 41 anos
que eu me aposentei. (FIGUEIREDO, 2016).

A participacdo na aula Contacao de Historias se deu motivado pelo convite que
Dona Netinha fez no momento da primeira entrevista. Sua narrativa sobre as aulas de
contacdo de histérias nos fez compreender profundamente o significado de Educacao
Permanente. “Eu agradeco a Deus a minha memoaria que as vezes eu fico pensando
né! Gracas a Deus a minha memoaria, ainda posso ajudar um pouco.” (FIGUEIREDO,
2016).

Dona Netinha lembra como foi o inicio de suas aulas de Contacao de histérias

no Programa, e de como ela gosta de participar.

A professora Daiana e a Paola, a professora Daiana escolhe um livro desse
livro ela leva la na escola ela Ié ela conta a histéria e nds montamos o0s
personagens. O ano passado eu entrei: __ Ah Daiana! com 87 anos cortando
cachorrinhos?

(risos) a gente faz todos os personagens da historia e tem trés maneiras de
apresentar a histéria, a gente vai nas escolas de preferéncia. Eu ja te contei
da menininha? de preferéncia, crianca de 3 ou 4 anos, até 5 anos.

Entdo vocé tem um avental de brim, de terbrim nesse avental é colocado
aquele que gruda velcro, entdo se faz as plaquinhas que gruda no
personagem vocé cola atras, a medida em que vocé vai contar a histéria, a
medida, os trés porquinhos a medida em que vocé vai contando histéria vocé
vai pondo “morava huma casa...”, "de palha, de tijolo “vocé vai pondo "quando
vocé termina de contar a historia o teu avental inteiro esta com a historia, esse
€ do avental, tem o do tapete, até aquele cobertor que chama um corta febre
aquele meio grosso a gente fez, tem arvore, tem florzinha tem tudo, de acordo
com a histéria por que cada cenario da pra qualquer histdria depois eu vou,
te mostrar o que nos tamos fazendo agora.

Ai as criangas ficam em volta e vocé vai contando a histéria. Ai tem a do
cordel, a do cordel duas seguram depois tem a histéria no papel desenhada
tudo, as duas segurando uma terceira contando a histéria e uma quarta
colocando o feixinho de roupa quando se termina o cordel da histéria entao é
assim. Nés fizemos um boneco que vai ser 0 menino e a caixa, € estamos
terminando um livro de feltro. Entdo quando vocé fala contador de histdria
gue a pessoa nao atina o que seja pensa que voceé vai chegar la e contar uma
historia, quando realmente nao e isso, até chegar a historia na escola ... tem
trabalho !1!

Vocé tem que saber a historia pra contar, tem que montar a histéria, tem que
preparar a historia pra dai contar. (FIGUEIREDO, 2017).
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O boneco mencionado por Dona Netinha no momento da entrevista, foi exposto

na aula em que fomos convidadas pela entrevistada a assistir.

( -
Figura 3: Aula contacao de histdrias. UATI/UEPG
Fonte: Autoras, 2016. Data, 05 de setembro de 2016.

Apbés a entrevista fomos assistir aula de Contacdo de Histérias e pudemos
sentir a paixdo de Dona Netinha pelo que faz. Sua dedicacdo e comprometimento
estavam presentes a todas as aulas observadas com a permissao da professora.

v - v ‘.. W& \“- ‘ N
Figura 4: Aula contacao de histdrias. UATI/UEPG
Fonte: Autoras, 2016. Data, 05 de setembro de 2016.
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Em relagéo as lembrancas de Dona Netinha, sobre as atividades desenvolvidas
na disciplina de Contacéo de historias, ela narrou um episédio sobre sua pratica como

contadora de histérias para criancas de escolas municipais de Ponta Grossa.

Vou te contar da menininha, uma menininha que eu me encantei com ela.
Tinha umas 40 ou 50 criancas ficam quietinhos, sentadinhos tudo quietinho.
Antes eles iam de maozinha agora vai segurando um no guarda pé do outro.
Bom essa nao tava de guarda pé e devia ter de uns trés anos pra menos, eu
olhei na menininha eu me apaixonei por ela sabe, ela de vestidinho
franzidinho aqui de babadinho um amor de menina e ela ouvindo a histéria
gue eu tava contando, e ela me olhava e eu sempre olhava pra ela, me
encantei com ela. Terminamos a histéria eles iam pro lanche isso e aquilo,
cada um segurando no guarda-pozinho do outro ela bem por Gltimo, ficou bem
por Ultimo, andava me olhando em vez de olhar pra frente, dai fui agradar a
menininha. Ela perguntou pra mim: __ Vocé estd com dor de ouvido? Eu
disse: __ Nao! Por que, vocé esta com dor de ouvido? (Pensei, digo ela queria
me contar que tava com dor de ouvido) entdo ela disse entdo: __ Por que
vocé estd usando esse negocio na orelha? Entdo a menina ndo tava
prestando atencdo em mim, muito menos na histdria (risos) Ela tava querendo
saber que negdcio é esse que vocé ta na orelha. Ai eu expliquei pra ela: __
N&o! é que a vovo ja ndo esta escutando direito ...tem que por esse aparelho,
dai ensinei pra ela. Mas, ela eu digo tava apaixonada por mim. (risos).
(FIGUEIREDO, 20186).

Conhecer o sujeito de pesquisa significa participar junto. A presenca do
pesquisador é muito importante no processo de constru¢cdo da pesquisa. O
pesquisador também é um aprendiz, sdo momentos de interagéo entre pesquisador e

pesquisado que torna uma pesquisa significativa. O pesquisador aprende a ouvir,
aprende a construir a fala do cotidiano dos sujeitos entrevistados.

Figura 5: Aula contacdo de histérias. UATI/UEPG
Fonte: Autoras, 2016. Data, 05 de setembro de 2016.



159

Essa fotografia é o registro da construgdo do livro de histérias que Dona Netinha
mencionou, e quando do retorno ja com sua entrevista transcrita para sua autorizagao
ela nos mostrou o livro pronto.

Apos transcricdo das entrevistas e encadernacao do documento, 0 mesmo foi
levado até Dona Netinha no dia 30 de janeiro de 2017, para que pudesse realizar a
leitura e rubricar cada folha do documento e procedesse também a assinatura do
termo de consentimento de transcricdo. Dona Netinha entrou em contato no dia 01 de

fevereiro de 2017 para devolver o documento da transcricao.

Figura 6: Assinatura de autorizacéo da entrevista. Casa de Dona Netinha.
Fonte: Autoras, 2017. Data, 01 de fevereiro de 2017.

Apo6s Dona Netinha terminar a assinatura com autoriza¢éo da transcricao, ela

nos mostrou a finalizagcéo da capa de seu livro.

Figura 7: pa do livro de Contacéo de histérias. Casa de Doh‘Netinha.
Fonte: Autoras, 2017. Data, 01 de fevereiro de 2017.
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Figura 8: Capa do livro de Contacgéo de histérias. Casa de Dona Netinha.
Fonte: Autoras, 2017. Data, 01 de fevereiro de 2017.

Muitas memodrias, muitas historias, momentos de ouvir alguém que tem muito
a nos contar. Cada narrativa apresentava um recorte no tempo, recorte este que

marcou de alguma maneira a histéria de vida de Dona Netinha.

O melhor tempo é o tempo em que vocé esté vivendo, esse é o melhor tempo.
Qual é o melhor? E o tempo em que vocé esta vivendo, eu digo meu melhor
tempo foi no Regente Feijo, meu melhor tempo, eu casada, minha casa, meus
filhos, os natais, passagens de ano, eles vindo da escola, eu levando pra
escola, era meu melhor tempo! Entdo o melhor tempo é o tempo que vocé
esta vivendo, 0 momento esse e o melhor tempo. (FIGUEIREDO, 2016).

A histéria de vida de Dona Netinha esta entrelacada a outras historias de
pessoas que contribuiram com a educacao da cidade. A prépria sociedade constitui a
realidade a ser estudada. Podemos afirmar que a memdria estabelece uma relacéo
com o passado selecionando fatos de relevancia para o narrador. A selegéo é feita de
maneira espontédnea, o entrevistado recorda e ao mesmo tempo estabelece de

maneira dindmica o que vai narrar, € 0 que vai omitir.

A memdria é, portanto, em relacdo a histéria, um modo de sele¢cdo no
passado, uma construgéo intelectual e ndo um fluxo exterior ao pensamento.
Quanto a divida que guia o “dever de memdéria” ela estd no cruzamento da
triade passado-presente-futuro. (DOSSE, 2003, p. 289).

As lembrancgas trazidas para o presente transformam-se em narrativas. Ao

rememorar cada depoente expde fragmentos de sua histéria, pois seria impossivel
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descrever em apenas algumas horas tantos acontecimentos armazenados na
memoria.

A memoria de idosos é uma fonte inesgotavel de pesquisa, a necessidade de
valorizarmos o conhecimento desses sujeitos e 0 percurso de sua historia de vida com
suas lembrancas, recordacdes e experiéncias nos direciona a querer ouvir outras
vozes, outras historias.

Adentrando na natureza das narrativas das participantes desta pesquisa
percebemos que as experiéncias de vida, as praticas culturais a convivéncia em
familia e nos grupos de convivéncia aparecem espontaneamente.

A histéria de vida narrada por Dona Netinha demonstrou em seu discurso o seu
prazer pelo exercicio da docéncia, a vontade de conviver e ajudar os colegas, a vida
agradavel e feliz com seus familiares. Ainda se percebe em sua narrativa o “cuidado
consigo mesmo”, a participagao ativa no Programa da UATI, escrevendo pecas para
o0 teatro além da organizacgéo e participacdo com o grupo.

Sua fala também revela a paixao pela disciplina Contacéo de histéria, por Ihe
proporcionar ainda o contato com criancas em escolas. Memodrias evocadas,
lembrancas agradaveis, assim foi a entrevista com Dona Netinha, protagonista de uma
historia construida na cidade de Ponta Grossa.

4.7.2 Olga Bueno Cordeiro de Oliveira

A entrevista com Dona Olga Bueno Cordeiro de Oliveira, foi realizada no dia 20
de abril de 2017, em seu local de residéncia. A entrevista teve duracdo de 1 hora e 31
minutos, totalizando 30 paginas de transcri¢do. Dona Olga nasceu em 23 de junho de
1944, idade 73 anos. Professora aposentada da Rede de Educacéo Basica do Parana.

O primeiro contato com Dona Olga foi realizado no Evento “Tarde da Seresta”
realizado na Universidade Estadual de Ponta Grossa no dia 27 de junho de 2016. O
evento foi em comemoracéo pelos 25 anos de criagdo da UATI.

Quando convidamos a Dona Olga a participar da pesquisa e conceder uma
entrevista sobre sua historia de vida ela afirmou: “minha casa é uma casa de velha,
cheia de fotografias” (OLIVEIRA, 2016).
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Figura 9: Evento “Tarde da Seresta”.
Fonte: Autoras, 2016. Data, 27 de junho de 2016.

Dona Olga é professora da disciplina de Estagio de Insercdo Comunitaria na
UATI.

O Estagio de Insercdo Comunitaria € uma disciplina especifica do curso UATI
e integra seu ultimo semestre. No estdgio sdo desenvolvidas diversas
atividades, como visitas a instituicées: casas asilares, Centros de Educacéo
Infantil, escolas, centros de convivéncia de idosos, entre outros. Nas visitas,
além da observacdo, sdo feitas entrevistas para detectar as reais
necessidades de cada local e depois sdo desenvolvidos projetos para a
realizacdo de atividades educacionais, filantrOpicas, assistenciais,
recreativas, visando socializacao, integragdo e empoderamento dos sujeitos.
Os projetos de insercdo sdo elaborados pelos idosos, sob a orientacdo da
professora da disciplina, em seguida os idosos vdo a campo para aplicar as
acOes planejadas. (OLIVEIRA; OLIVEIRA; SCORTEGAGNA, 2015, p. 107)

Antecedendo a entrevista fomos assistir aula no dia 17 de abril juntamente com
a turma de estagio. Estavam participando quinze alunos e a temética abordada por
Dona Olga, foi: Violéncia contra a mulher idosa. Concomitante as discussdes da
tematica, a professora Olga organizou as atividades praticas que seriam realizadas
no Lar das Vovozinhas. “Depois que s&o alunos da gente, sdo para sempre.” (OLGA,
2017). A partir do nosso olhar de observador podemos afirmar que foi apaixonante ver
cabelos brancos como a neve, espalhados pela sala, com olhar atento ao que a

professora falava.
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Fonte: Autoras, 2017. Data, 17 de abril de 2017.

A participagéo juntamente com o objeto de pesquisa a fim de conhece-lo é um
dos pressupostos do método da Histéria Oral. Apds assistirmos aula ministrada pela
professora Olga aos alunos de estagio da UATI, agendamos o dia da entrevista.

Dona Olga inicia narrando sobre o significado historico do local em que nasceu.
Ela nasceu em Santa Catarina em um lugarejo chamado de S&o Jodo dos Pobres,
hoje chamado de Matos Costa regido do Contestado catarinense®®,

A infancia de Dona Olga foi narrada a partir das lembrancas da localidade

histérica de Matos Costa.

Ele morreu l& nesse municipio os jagungos mataram ele, tudo ... e dai mudou
0 nome: hoje é Matos Costa o lugar, e eu nasci la e me criei até os nove anos
l&. Tive uma infancia maravilhosa, tinha bichinho, corria na cachoeira, colhia
frutas eu tive até um quati (haha), entdo foi uma infancia muito boa e eu
gracgas a Deus vivi numa época que assim .... 0s homens eram mais sérios
tudo assim, a méde s6 que cuidava da gente. Eu tive uns pais maravilhosos,
entdo foi assim uma infancia muito, muito boa. E quando eu me mudei pra ca,
€u sempre penso nisso, crianga que é do interior e vém pra cidade .... é outro
mundo né!

Dai a gente .... la vive correndo brincando, aqui dai, até a gente se acostumar
né! ... Estudei dai no Julio Teodorico, foi meu primeiro ponto de estudo ...
(OLIVEIRA, 2017).

Sua infancia estava ligada a historia do Contestado, desde crianca suas
brincadeiras estavam envoltas pelo contato com a natureza e as historias narradas
pelos pais envolviam narrativas de personagens que de alguma maneira fizeram parte

do conflito do Contestado.

55 Para aprofundar sobre o relato da entrevistada quando menciona a regido do Contestado, pesquisar
no site. Disponivel em: <http://desacato.info/matos-costa-desde-a-sao-joao-dos-pobres-um-brilhante-
municipio-planaltino-no-contestado-catarinense/>. Acesso em 20 de outubro de 2017.


http://desacato.info/matos-costa-desde-a-sao-joao-dos-pobres-um-brilhante-municipio-planaltino-no-contestado-catarinense/
http://desacato.info/matos-costa-desde-a-sao-joao-dos-pobres-um-brilhante-municipio-planaltino-no-contestado-catarinense/
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E o irmé&o do meu pai, eu ja falei 2 vezes pra vocé, na guerra do Contestado,
mas sabe porque eu tava dizendo, enquanto as outras crian¢as escutavam
historias de fada, na minha infancia eu s6 sabia a histdria do Contestado,
nossa regido, s6 pra vocé ter uma ideia o capitdo Matos Costa, ele tava em
Porto Unido com meu pai, dai veio 0 aviso que os jaguncos ou pelados,
estavam nessa vilinha S&o Jodo, em S&o Jodo dos Povos, dai foi mandado
um destacamento pra 4, 83 entre o grupo todo, entre ele que era capitdo e
0s outros, e quando eles foram chegando na vila os que eram pessoas da
vila, tinham fugido ja, mais eles chegaram e n&o ouviram barulho nenhum,
nada, ndo se escutava barulho nenhum, dai os soldados juntos diz que
comecaram né, viu esses jaguncos é soO saber que o exército vinha que ja se
esconderam tudo, ja fugiram de medo e foram descendo do trem, nessa
estagdo tem um aclive assim sabe, foram descendo e fizeram uma coisa que
os militares podem fazer foi descer sem as armas, mas eles nao viram
ninguém, comecaram a andar pela estagdo fazendo chacota deles, que
ficaram com medo e se esconderam, que aconteceu, eles quando viram que
todo mundo tinha descido eles atiraram no maquinista que deu pra trds e o
trem voltou pra Porto Unido e eles foram massacrados. (OLIVEIRA, 2017).

ApoOs dar énfase a sua infancia e as histdricas que ouvia sobre o Contestado
Dona Olga falou sobre sua mudanca com a familia para a cidade de Ponta Grossa, e
de como marcou em sua memoria sua matricula no Colégio Estadual Julio Teodorico.

O ano de 1954 deu inicio de sua vida escolar na cidade.

A professora Cornélia Barbosa era uma professora assim que em 1954 ela ja
tratava os alunos todos iguais. Porque o Jalio Teodorico era tido assim, como
escola de elite né! Ali tinha gente rico, bem de vida, e como ali tinha as
criangas como eu, que vim do interior pobre e tudo, mas ela toda vida tratou

a gente igual. Foi isso, talvez, eu ser professora eu devo a ela! (OLIVEIRA,
2017).

A narrativa de Dona Olga sobre sua vida escolar e suas lembrancas
continuaram com a descricdo de um acontecimento desagradavel em que ela
percebeu a discriminagcdo por parte de uma professora, e iSsO a marcou

profundamente de maneira negativa.

Bom dai nés viemos morar em Uvaranas, e eu fui estudar no General Osério,
dai eu tive um fato muito ao contrario da dona Cornélia, eu ja ia pra 32 série,
guando foram fazer, assim chamar as criancas pra formar as turmas, eles
deixaram nos todos no patio e a professora chamava: fulano de tal ... fulano
detal .... e eu fui numa sala onde a professora tava muito brava por que tavam
dando pra ela mais criancas de escola isolada, porque dai eu tinha feito a 12
série no Jalio Teodorico, a 22 na escola da Vila Vicentina e dai vim fazer o 3°
no General Osorio, entdo quando eles me chamaram, eu tava ainda com
todas as marcas da variola, aguelas marcas que ficaram horriveis, cabelo de
tranca e bem comprido.

E quando me chamaram a professora disse assim na frente de todo mundo:
___Olha a cara dela, olha que cara de pregui¢osa, foi uma coisa que até hoje
eu ndo esqueci ... dai no fim 0 ano, ela se desculpou comigo, dai eu passei a
ser auxiliar dela porque toda vida eu fui estudiosa assim sabe, dai no fim do
ano ela veio se desculpar comigo, e disse: ___ Eu disse uma coisa que eu me
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arrependo, bom que vocé nao ouviu... Eu disse, ao contrario eu ouvi sim!
Nunca esqueci. Por isso a importancia do professor € muito grande, a gente
lembra tanto os bons, quanto o que ... Dai eu me dava com ela, até a gente
se encontrou |4 em Caioba na SPP, Mais é uma coisa que eu guardei né, eu
nao pude esquecer ... (OLIVEIRA, 2017).

Como narrou a entrevistada o professor tem que ser o agente de transformacao
e de mudanca social. O comentario realizado pela professora est4 presente de
maneira muito acentuada na memaria de Dona Olga. Quando a entrevistada terminou
a antiga 42 série participou de um concurso de conhecimentos organizado pelo Rotary
Club de Uvaranas, ganhando medalha, e isso a marcou de maneira positiva
aumentando sua estima.

Sobre sua infancia suas lembrancas trazem a composicao familiar e o papel de
seus pais como responsaveis por sua educacdo. “Meu pai tocava violdao, tocava
bandolim e ele gostava de tocar assim de tarde, todo mundo ficava em volta e ele
tocava, depois que minha irma morreu, ele nunca mais tocou, hunca mais pegou
nenhum dos instrumentos.” (OLIVEIRA, 2017).

Quando recorda sobre seu periodo de estudos no Colégio Regente Feijo, Dona

Olga menciona o nome de Dona Netinha, nossa primeira entrevista.

Estudei os 4 anos no Regente, s6 que durante 2 anos era la onde era o
Instituto de Educacdo, porque o Regente tinha vérias turmas, entdo eles
aproveitavam até no Instituto as 2 turmas, eu estudei la ...depois fiz 0, a aula
normal, na escola normal eu tive a professora Netinha como professora e
gue hoje é colega na UATI, também eu me destaquei chegando no fim do
ano, no fim dos trés anos eu me destaquei, eu tirei em primeiro lugar, e nessa
época também nao tinha as escolas particulares eram o Instituto de Educacéo
também agregavam os alunos ricos, éramos pobre, tudo igual. (OLIVEIRA,
2017).

Dona Netinha foi professora da entrevistada Olga no magistério e agora séao
colegas na UATI. Historias que se cruzam, lembrancas de escolas, espacos publicos
em comum. As narrativas elaboradas a partir da memoaria trazem, para o presente,
fatos inusitados, mudancas de habitos que podem ser registrados como fonte
historica.

Neste sentido Dona Olga menciona sobre a incorporacdo do habito em se usar

calca comprida.

Um fato interessante quando eu estava no 3° ano do Instituto de Educacgéo
surgiu o uso da calca comprida para a mulher. Em 1965, isso foi uma coisa
engracada, porque tinha uma professora do Instituto que nédo td lembrando o
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nome dela agora, que ela ficava com raiva quando encontrava uma moga de
calca comprida quando ela vinha dar aula. Dai ela dizia: __ Hoje eu encontrei
uma espingardinha na rua, era falta de habito da calca comprida na rua, eu
digo hoje onde a gente vai, a gente encontra mais mulheres de calca
comprida do que de vestido, e a gente pensar que nao faz tanto tempo que
existia essas marcas. (OLIVEIRA, 2017).

Logo apo6s Dona Olga se formar no magistério em 1965 foi lecionar. Porém as

dificuldades em relacdo ao magistério estariam apenas comecando. Em seu relato a

entrevistada fala da dificuldade de se trabalhar sem receber.

Dai eu terminei em 65, em 66 eu a Odete e a Ester, fomos dar aula numa
escola que surgia, essa escola era la no Séo Pedro do Sabara, era escola ....
foi criada por um Padre Carlos que era da igreja Sdo Sebastido. O
interessante que essa escola sé tinha a diretora que era a Terezinha, que era
nomeada pelo Estado, o resto ndés éramos em 8, 4 de manhé e 4 de tarde,
todas fomos de alegre, s6 fomos trabalhar sem ganhar, sem nada.

Dai quando teve a festa de, como € que eu vou te dizer, a festa junina. O
padre Carlos fez uma festa junina, deu um pouquinho de dinheiro pra nés
para passe né ...E dai quando foi no meio do ano, ele tinha uma Kombi, nos
levou para Curitiba, para falar com o secretario da educacéo, contando a
nossa situacé@o e que a gente tava com vontade de até parar, né pois ...

Dai o secretério Moro disse:

- Nao, vocés ndo parem, eu ndo posso nomear, ndo posso fazer nada. Mas
eu me comprometo com vOCcés que eu vou arrumar um pouco de pagamento.
(OLIVEIRA, 2017).

A partir da narrativa de Dona Olga, fomos buscar fontes bibliogréaficas referente

a Escola por ela mencionada. Sdo Pedro do Sabara, fundado em 06 de marco de

1967, oferecia somente o ensino primario.>® Com o crescimento do Bairro ampliou-se

a rede de ensino e entdo em 1980 surgiu o Colégio Estadual Padre Carlos Zelesny,

gue leva o nome de seu criador também fundador da Igreja Sdo Sebastido.

Ainda em relagcdo ao pagamento como professora Olga mencionou, fomos

buscar dados sobre o nome do Secretario de Educacdo do Estado do Parana no

periodo por ela mencionado. A entrevistada tinha mencionado somente o primeiro

nome. A Secretaria de Educacgéo era administrada pelo senhor Carlos Alberto Moro

permanecendo no cargo no periodo de 1966 a 1968.

[...] e voltamos, mas voltamos e continuamos trabalhando. Quando foi no fim
do ano ai que a gente vé, como as pessoas mudam e como o sentido de
palavra de honra é para cada um. Um dia, chegou de tarde na escola, o
secretario chegou na nossa escola e trouxe um cheque para cada uma de
nds, naquele tempo se eu ndo me engano era 126, se hdo me engano era

56 Disponivel em:

<http://www.pgopadrecarlos.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=17>. Acesso
em 30 de outubro de 2017.


http://www.pgopadrecarlos.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=17
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cruzeiro nessa época e dai ainda trouxe mais um para o outro més e como
era s6 4 professoras que estavam na escola nessa hora ele fez questédo de
entregar na casa das outras quatro. Vocé vé como é que a honra de cada um!
(OLIVEIRA, 2017).

Dona Olga mencionou que o Secretario de Educacao Carlos Alberto Moro,
trouxe pessoalmente o pagamento a elas, e para as professoras que néo se
encontravam na escola, ele foi entregar em suas casas.

A entrevistada cursou Histéria e Geografia na Universidade Estadual de Ponta
Grossa no periodo da ditadura militar. Na época em 1970 o curso se chamava Estudos

Sociais.

[...] eu fiz Estudos Sociais, dai eu lecionei voltei a lecionar aqui na escola
Polivalente, depois lecionei anos aqui na escola Polivalente, do Jardim
Carvalho, e me aposentei no Cebeja. Trabalhei também na prefeitura de 12 a
42 uma coisa assim que foi bom, entdo eu passei assim por todas as séries,
mas ai trabalhei mais com segundo grau no Cebeja. O Cebeja era uma nova
metodologia, mas a gente teve cursos né, e era um local onde a gente tinha
contato muito direto com os alunos. Acabava conhecendo eles, a histéria de
vida deles e foi muito, muito bom, as turmas que eu trabalhei, o diretor era
Jamil Rosas e mais tarde foi Pascoalino Provisiero, foi muito bom, foi uma
experiéncia muito boa, dai.

Entdo, passei pro ensino publico, passei pro ensino publico municipal e
estadual. Dai eu trabalhei até em escola particular, na escola Sao José com
a professora Otilia, com a diretora Otilia, uma irma que quando eu a gente vé
gue os preconceitos ndo sdo uma coisa de hoje, sdo uma coisa que ja vem
de anos uma coisa que eu lembro da Irma Otilia com muito carinho que
qguando eu fui trabalhar na escola dela no S&o José eu estava separada,
divorciada. Fui umas das primeiras que se divorciou aqui em Ponta Grossa.
[...] E pioneira e a irma Otilia nunca teve preconceito de eu ser divorciada.
(OLIVEIRA, 2017).

Sobre seu casamento Dona Olga mencionou que foi umas das primeiras
mulheres em Ponta Grossa a conseguir o divorcio. Ela fez questdo de mostrar sua
foto de casamento guardada com muito carinho. “Amei, sonhei e vivi”, frase escrita

encima da foto de casamento de Dona Olga.
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Figura 11: Casamento de Dona Olga em 1968.
Fonte: Acervo particular de Olga Bueno Cordeiro de Oliveira, 2017.

Dona Olga se casou em 1968 separando em 1976, ficando casada apenas oito
anos. Da unido nasceram dois filhos. O procedimento de separacédo para o periodo
da década em que foi casada deveria seguir o tramite juridico do desquite que equivale
a separacao judicial, posteriormente a 1977 foi instituido a Lei do Divorcio.

Primeiro era desquite, eu ndo me desquitei, dai eu me divorciei quando foi
aprovada a lei do divércio eu me divorciei, e assim me divorciei mais por
guestdo econdmica, eu tinha comprado o0 apartamento aqui e
automaticamente a gente precisava a assinatura do ex-marido para comprar
e dai mesmo que ele ndo pagasse nada, acabava tendo direito né! Entéo ai
pra regularizar a situacdo tudo, eu me divorciei. Mas uma coisa assim, o
casamento me deu a alegria de dois filhos e a gente se divorciou, mas um
manteve o respeito pelo outro, até hoje nds conversamos, porque temos filhos
no meio, ndo tem jeito de evitar isso né! Mas a gente mantém o respeito um
pelo outro, que eu acho importante, principalmente quando tem filho no meio.
(OLIVEIRA, 2017).



169

Retomando sua histéria de infancia, a entrevistada mencionou sobre a
participagéo de seu pai na Revolugao de 1930 e a formagé&o educacional que recebeu.
“Vocé veja o pai era agricultor, quando ele vai pra Revolucéo de 30, porque meu pai
teve uma coisa assim: era o tempo que 0s pais pegavam 0s professores pra ensinar
em casa, assim nos matos, todos eles aprenderam a ler e escrever.” (OLIVEIRA,
2017).

A Revolucdo de 1930 foi resultado de protestos contra o monopélio dos
cafeicultores de Sao Paulo e dos produtores de leite de Minas Gerais, podemos
afirmar que foi um movimento liderado em grande parte pela burguesia e ndo um
processo de luta de classes. Esse movimento teve grande envolvimento dos militares
gue faziam parte do movimento tenentista. Destacamos nesse cenario da Revolucéo
de 1930 a figura de Getulio Vargas. (CPDOC, 1983).

[...] meu pai tinha uma letra linda! Melhor do que a minha.

E dai, quando eles foram pra Revolu¢do de 30, quando, veja isso era
interessante ... ele tinha sé uma filha, a Helena e a Helena tava com trés anos
pra quatro, dai ele foi e quando a turma foi desmobilizada, ele ficou ajudando
la, por causa da letra dele, tudo. Ele ficou ajudando na desmobilizagdo e ndo
voltou os outros voltaram, entdo o pai, como naquele tempo nédo tinha
comunicacdo ndo tinha telefone, ndo tinha nada e a gente morava bem no
sitio, a minha mée e minha irmazinha usaram luto, porque acharam que ele
tinha morrido, dai quando viram um dia ele voltando pra casa, dai voltou, dai
nés viemos pra ca porque ele tinha ficado doente, ndo podia mais lidar com
a agricultura, com madeira, essas coisas, dai que nds viemos pra ca.
(OLIVEIRA, 2017).

A partir dessa narrativa Dona Olga nos apresentou um jornal em que esta
registrado a participagdo de seu pai na Revolugcdo de 1930. A pesquisa e

levantamento das fontes bem como a narrativa por meio da histéria oral foram

organizadas pela professora e historiadora Dona Olga.
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Figura 12: Homenagem ao pai de Olga, participante da Revolugao de 1930. )
Fonte: Acervo particular de Olga Bueno Cordeiro de Oliveira, 2017.

A entrevistada fez questdo em mostrar o jornal em que aparece a histéria de
seu pai enquanto protagonista do movimento da Revolucéo de 1930.
Ainda sobre a educacéo e formacéo de professores, Dona Olga afirmou que a

educagéao é permanente, sempre fara parte da vida do sujeito.

A educacdo é permanente, depois quando eu ainda estava na prefeitura
trabalhando como professora, eu fiz o curso de Pedagogia e fiz pés-
graduacé@o em Supervisdo Escolar e fiz com professores de Campinas que
vinham fazer o curso pra gente e outros professores de Ponta Grossa.
Quando eu fiz, eu fiz sobre a mulher, meu trabalho final, justamente porque
eu tinha trabalhado muito no Cebeja, e sempre eu trabalhei com mulheres
assim que voltavam a estudar depois de ter os filhos formados tudo, elas
voltavam a estudar.

Entéo eu fiz o meu trabalho final sobre elas ... (OLIVEIRA, 2017).

Dona Olga pesquisou em seu curso de pos-graduacdo as mulheres
participantes do CEEBJA. Uma das dificuldades encontradas por ela foram, as poucas
bibliografias que tratavam da tematica mulher. A entrevistada citou a literatura que
utilizou de Marina Colasanti. “No ano que eu fiz, os livros sobre a mulher, eram poucos:
Marina Colasanti, a gente ndo achava muita literatura e hoje tem uma enorme
literatura sobre a mulher.” (OLIVEIRA, 2017). A indicagédo da autora Marina Colasanti
que versam sobre a mulher, nos encaminhou para o acervo da biblioteca com o
objetivo de aprofundar a leitura.

Marina Colasanti na década de 1980 foi referéncia para pesquisadores que
tratavam da tematica mulher em suas diferentes categorias. A obra de 1980 “A nova

mulher” é direcionada as mulheres que desejam mudangas em sua vida social e
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familiar. Colasanti (1980) menciona em seu livro, que seu objetivo é construir em
conjunto com o universo feminino um fortalecimento da identidade de ser mulher.
“Comecei a falar para mulheres quase paralelamente ao inicio da minha atividade
jornalistica, e na verdade ndo lembro periodos, nestes ja quase vinte anos, em que
nao estivesse de forma mais direta ligada ao publico feminino.” (COLASANTI, 1980,
p. 9). Encontramos nesta mesma obra a descricdo documental sobre o divorcio na
década de 1980.

O divorcio foi sem davida a vitéria mais importante da década para a mulher
brasileira. Apés uma luta que teve inicio em 1900 com projeto apresentado
pelo Senador Martinho Garcez, e que marcou toda a vida politica do Senador
Nelson Carneiro, finalmente, no dia 28 de dezembro de 1977, o Presidente
Geisel sancionou, sem vetos, a lei regulamentando o divorcio. (COLASANTI,
1980, p. 24).

A autora a partir da andlise da Lei do Divorcio vai apontando avancos e falhas,
pincipalmente no que diz respeito a autonomia da mulher para poder decidir sobre si
mesma. Colasanti (1980), dando continuidade as suas reflexdes, aborda o tema
aborto e a necessidade em se pensar politicas de legalizacdo para que mulheres
vitimas de abuso, ou por decisao propria hdo queiram dar continuidade a gestacéo,
reivindicou para que as mulheres tenham amparo legal e a estatistica de morte por
aborto viesse a diminuir. “Batalha renhida travou-se em varios fronts para dar a mulher
direito sobre seu préprio corpo, refreando ao mesmo tempo a verdadeira catéstrofe
que, em todos os paises, representa o aborto clandestino.” (COLASANTI, 1980, p.
243).

Seguindo em uma acirrada discussdo em prol dos direitos das mulheres, a
autora pontuou sobre a necessidade das escolas ensinarem desde cedo sobre a
diversidade sexual. A mulher a partir da década de 1960 foi aos poucos abrindo
espaco para discussodes e defesa do género. “A grande conquista da década dos anos
70: o estabelecimento de uma consciéncia mundial que vé a modificacdo da posi¢cado
da mulher como necessidade social prioritaria.” (COLASANTI, 1980, p. 245).

Na obra “Mulher daqui pra frente” (1981), Colasanti analisa o comportamento
da mulher no trabalho, no lar, nos momentos de lazer entre outros setores do universo
feminino. Apresenta as contradi¢des presentes no discurso de liberdade instituido por

uma sociedade ainda marcada pelo patriarcalismo.
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Somos mutantes, mulheres em transicdo. Como nos, ndo houve antes. E as
que vierem depois serdo diferentes. Tivemos a coragem de comegar um
processo de mudanca. E porque ainda esta em curso, estamos tendo que ter
coragem de pagar por ele. (COLASANTI, 1981, p. 14).

Colasanti (1981) faz uma série de denlncias, destacando a tirania, o
assassinato de mulheres, a submisséo diante das vontades do marido, novamente
retoma a defesa do aborto e finaliza enfatizando que a mulher tem o direito de mudar
de opinido. Suas obras sao contribuicdes tedricas que indicadas por Dona Olga vieram
a reforcar a discussao diante do papel da mulher na sociedade, avanc¢os, conquistas
e barreiras que ainda encontram diante de uma sociedade tradicional.

Apés Dona Olga narrar sobre sua Pesquisa de Especializagdo mencionou o
provavel titulo de seu trabalho, pois néo ficou com copias: “Educacéo feminina, uma
busca de liberdade ...” (OLIVEIRA, 2017).

Em relacéo a sua insercdo na UATI, ela afirmou que sua matricula se deu como

uma alternativa para preencher o tempo.

Eu fui fazer UATI, fui fazer pra preencher o tempo assim, gostei e logo depois
que eu fiz, a Rita me convidou pra trabalhar. Primeiro eu trabalhava com a
turma inteira, assim como vocés davam aula 14, eu dava pra toda a turma,
hoje a gente reparte a turma, porque acabou ficando grande, e quando a
gente faz as visitas, fica mais facil trabalhar separado, mas eu acho que a
parte teérica poderia ser junto, porque por mais que o conteldo seja o
mesmo, a gente sempre tem maneiras de ver as coisas, um tem um, o outro
tem outra, mas quando a gente sai com eles, as aulas passeios sao muito
boas. Eu sempre vou nos CMEIS para eles verem, a educac¢é@o que eles
tiveram e a educacédo que esta sendo dada hoje para os netos deles, tal e tal.
(OLIVEIRA, 2017).

A participacdo de Dona Olga como professora de Estagio de intervencéo lhe

propicia momentos de trocas de aprendizado, experiéncias de vida que sao possiveis

somente a partir da interacdo entre pessoas que desenvolvem atividades em grupo.

Eu gosto, da UATI assim, uma que na realidade a gente tem alunos dos mais
diversos seguimentos, nos temos alunos, que s6 sabem ler e escrever, como
temos alunos formados pela Universidade: professores, dentistas,
veterindrios ... advogados eu ja tive, entdo na realidade o que a gente faz é
uma grande troca de experiéncias, experiéncias que a gente teve mesmo de
vida, a gente pode fazer um bom trabalho. (OLIVEIRA, 2017).

Diante da conversa sobre educacéo e troca de aprendizado, outros assuntos
foram surgindo, e a reflex&o feita pela entrevistada foi referente a polémica discusséo

politica atual com o impeachment da presidente Dilma Rousseff e as diversas
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dendncias de desvios de verbas publicas, propinas e delagdes premiadas que
envolveram diversos partidos politicos. Toda a efervescéncia politica levou muitos
segmentos da sociedade a defenderem o retorno do militarismo como forma de
intervencao.

Dona Olga se mostrou indignada com os comentarios e escritos em defesa da
volta do militarismo no pais. Sua fala além de ter um embasamento tedrico devido a
sua formac&o universitaria e sua pratica docente como professora de Historia, também
se deve ao fato de ter acompanhado o periodo da ditatura no Brasil como expectadora

em que nao era possivel qualquer tipo de manifestacéo, ou defesa de seus ideais.

Né&o foi facil, hoje eu fico muito triste quando eu vejo uma pessoa dizer que
acha que, o que podia melhorar € a ditadura, sé pode dizer isso uma pessoa
gue nunca entendeu o que foi a ditadura mesmo, porque nés ficamos muito
tempo sem poder falar o que a gente achava, sem poder dar opinido do que
a gente pensava e eu tive amigos que inclusive foi meu professor de OSPB
na Universidade que ele foi levado pra Curitiba pra ser interrogado né.
(OLIVEIRA, 2017).

A professora Olga se mostrou muito critica repudiando qualquer tipo de
manifestacdo ou defesa de um governo militar. Nas redes sociais sempre nos
deparamos com textos em defesa do militarismo sem qualquer concepcéo filosofica,
histdrica e sociolégica que deem conta de justificar essa forma de governo.

A entrevistada nos narrou que na UATI encontrou um casal de alunos que foram
seus colegas de trabalho, e que em determinado momento do periodo da ditatura
militar eles foram interrogados e devido a isso ficaram apreensivos chegando a mudar

de cidade.

Tive dois alunos que foram meus colegas em Prudentépolis e dai foram
meus alunos da UATI, ela me contou que eles eram, ele professor de
Geografia e ela de Historia, que eles foram chamados a depor e ficaram com
tanto medo, por causa do tipo de interrogatério tudo, que quando eles
chegaram aqui, eles pediram transferéncia para Prudentdpolis e voltaram so
depois que se aposentaram, até ela me contou um fato assim que eu tava
dizendo a gente ndo analisava essas coisas assim, por essa época, ela me
contou que por exemplo se chegava um professor de fora na escola, vinha
como se fosse nomeado, tinha que se pensar em tudo que se dizia, porque
aquele era certeza que aquele estava espionando, o que que eles falavam,
0 que que eles pensavam, entdo acho que muitos professores mesmo, nao
leram, um livro 68 0 ano em que ndo acabou. Chamboia que é sobre o
Araguaia, é tem varias literaturas sobre a época da ditadura, que as pessoas
antes de falar que a ditadura é remédio tinham que ler e se informar o que
aconteceu na ditadura, Brasil nunca mais, tem todos os processos que foram
da época, tem gente que nunca achou os filhos mais né, nem o corpo foi
achado para enterrar ... (OLIVEIRA, 2017).
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Dona Olga estad sempre atualizada com as discussdes politicas e ambientais
da cidade. A Assembleia Legislativa do Parana (Alep) por meio dos deputados Plauto
Miré Guimaraes do partido (DEM), o presidente da Alep Ademar Traiano (PSDB), Luiz
Claudio Romanelli (PSB), elaboraram um Projeto de Lei n°® 527/2016 para reduzir a
Escarpa Devoniana®’. O Projeto conta também com o apoio do Deputado Pedro
Lupion (DEM) presidente da Comisséo da agricultura.

A Escarpa Devoniana, sofra uma interferéncia grande € uma coisa que nao
da pra entender, que a Escarpa Devoniana, tem as nossas nascentes de
agua e ja foi estabelecido o limite que ela tinha que ter, entdo nao tem porque
modificar, eu acho que o Plauto e o Lupion ja tem bastante terra ndo precisam
mais. No final das contas a gente s6 precisa de alguns palmos né, ndo precisa
demais. As vezes a gente vé esses negdcios de politico, sabe me passa a
impresséo que eles se acham o tal. Que eles nunca vdo morrer, ndo vai
acontecer nada, né, como se eles fossem eternos e eles vao fazer parte
desse mundo, com tudo que tenha de bom e ruim.

Até esses dias vi um pensamento assim: o que nés queremos para o futuro
depende dos filhos que nds tivermos agora, entdo conforme nds educamos o
filho agora, vai ser nosso futuro. Se eu educo s6 pensando em destruir, ndo
temos o que fazer. Deus perdoa sempre, 0 homem perdoa algumas vezes, a
natureza ndo perdoa nunca. E s6 pensar na quest&o do clima, como o clima
sofreu alteracdes, pra gente ver que o que nds fazemos com a natureza,
voltam pra nds, parece que 0s avisos nao tdo sendo suficientes. (OLIVEIRA,
2017).

Apos esse didlogo com a entrevistada, conversando sobre questdes politicas e
ambientais, Dona Olga afirmou que falta companheirismo, ou seja, uma articulacao
entre grupos sociais, sindicais e ONG, para uma organizacao mais atuante que venha
a surtir resultado contra leis, emendas e Pecs, que estao sendo criadas com interesse
de uma minoria burguesa. Assim ela relembra como eram as reinvindicagbes em prol

da Educacéo.

Companheirismo, isso companheirismo que eu vejo que os professores, nao
todos, mas perderam um pouco isso, a gente vestia a camisa da escola, se é
certo ou errado, ndo sei, mas a gente vestia. A gente tava ali, a gente lutava
para que a escola da gente fosse a melhor, a gente lutava para que os alunos
da gente fossem os melhores, o companheirismo entre os colegas era muito
grande e isso era muito bom.

57 A Escarpa Devoniana tem este nome porque é sustentada pela formacdo de furnas do periodo
geoldgico devoniano, constitui-se em uma formacédo geomorfoldgica que delimita a leste os Campos
Gerais do Parana. Ela tem inicio no vale do rio Iguagu, no sul do estado, entre os municipios de Lapa
e Campo Largo e estende-se para além do rio ltararé, ja no estado de Sao Paulo, a norte, até as
proximidades do municipio de Itapeva. A escarpa devoniana representa um degrau topografico, com
paredes abruptas e verticalizadas, que separa o Primeiro e o0 Segundo Planalto Paranaense.
Disponivel em: <http://www.uepg.br/dicion/verbetes/a-m/escarpa.htm>. Acesso em 06 de novembro de
2017.
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ApOs essa narrativa, perguntamos se ela lembrava sobre a greve do periodo
do governador Alvaro Dias. Ela afirmou que participou da greve das tartarugas, o que
nos levou a curiosidade em saber como foi essa agéo. “Devagarzinho, devagarzinho,
devagarzinho...” (OLIVEIRA, 2017).

Continuamos a indagar: Quando foi isso? Dona Olga nao precisou exatamente
0 ano, porém fez considera¢des em relacdo as dificuldades encontradas pelo grupo

de grevistas em momentos de greve.

Foi antes, o professor da Universidade o professor Martins ele dizia uma coisa
depois dessa greve, ele dizia que na hora que o governo se vé muito
pressionado, ele as vezes aceita 0 que a gente diz, 0 que o grupo diz, mas
depois passa o0 tempo, eles esperam 0 momento em que as pessoas estao
preocupadas com outras coisas, entram e vao tirando aos poucos aquilo que
a gente conquistou, vai retirando aos poucos, mais eu tive muitos colegas que
estavam em Curitiba e que foi muito, muito triste. Participar de uma greve a
gente participa, mais € uma coisa muito, muito dificil que vocé participa, vocé
pode ser arrojada, eu por exemplo, participei até onde eu achei que podia
participar, mas ai por eu ser homem e mulher em casa, a gente se limita.
(OLIVEIRA, 2017).

Entdo a curiosidade em saber mais sobre 0 movimento, ou greve tartaruga,
mencionado pela entrevistada nos levou a aprofundar sobre o assunto e localiza-lo

em um contexto historico. A operacao tartaruga ocorreu em 1963.

No Parana no inicio de 1963, os trabalhadores da educacéo, descontentes
com a falta de qualidade de seu trabalho, organizaram a chamada Operacéo
Tartaruga (1963). Os professores recebiam os alunos na escola, mas nao
ministravam aulas enquanto o governo ndo oferecesse propostas para
melhorar a condicao de trabalho do magistério paranaense. (RUIZ, 2015,
p.16).

Dona Olga além de mencionar sobre as dificuldades em se manter uma greve,
e de como ela se sentiu diante da possibilidade de ficar sem pagamento, pois ela era
o sustento do lar, também lembrou que processos de greve podem ser violentos, tanto

fisica como simbolicamente.

Tem época que vocé ndo pode ir além do que vocé tem pra sua vida, e dai
se vocé nao participa até o fim, vocé fica de mal com os colegas que
participam até o fim, entdo a greve é uma coisa muito desgastante, uma coisa
muito triste principalmente quando vai pro lado da violéncia.

Nessa greve que nos fizemos aqui em Ponta Grossa, quando nds passamos
ali na Saldanha Marinho que tem uma agropecuaria ali, jogaram ovos na
gente assim, sabe, entdo é uma coisa assim que marca, nao tem jeito assim
de ndo pensa, é uma coisa que marca muito. E eu to pensando que 0s que
fizeram o projeto da Escarpa Devoniana, agora pela reacdo do publico eles
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deram a retirada, eu to com muito medo que eles voltem, s6 esperem que a
gente esqueca tudo isso e ai quando a gente ver, e dai como é que vai ser?
(OLIVEIRA, 2017).

Em relacdo aos aspectos culturais, Dona Olga retoma em sua memoria
guestdes que fazem parte da cultura de Ponta Grossa, e de como ela gostava de
participar das sessfes de cinema do antigo Cine Império demolido pelo poder publico
no ano de 2015.

E o cinema era 0 maximo, o Império, era um lugar de encontro, lugar das
mocinhas passar na frente e os mocinhos ficar olhando, dai o Opera também
né! Eu acho que o que contou mais foi 0 cinema mesmo, porque a gente nos
teatros, ndo tinha os shows que a gente nunca mais viu, show do Alves
Macedo, que ia na praga Bardo do Rio Branco. (OLIVEIRA, 2017).

A partir das narrativas de Dona Olga e dos momentos agradaveis em ouvir sua
histéria de vida, afirmamos que o aprendizado foi muito significativo para nés, pois
suas indicacgfes tedricas sobre a histdria nos levaram a aprofundar mais determinados
assuntos. Ela finaliza a entrevista ressaltando “Acho que a minha melhor época foi
realmente a minha infancia” (OLIVEIRA, 2017).

Suas lembrancas de infancia foram muito significativas, durante toda a
entrevista Dona Olga se mostrou sempre muito atenciosa, nos mostrou diversas fotos,
livros e documentos nos quais registra a historia da familia. Para a professora Olga a
histéria oral € uma maneira de manter vivo por meio de registros aquilo que esta
presente nas lembrancas, e que afloradas pela memaoria sempre poderao ser fontes

inesgotaveis de variadas historias.

4.7.3 Conceigao Nair Cretti dos Santos

A entrevista com Dona Nair Cretti dos Santos, foi realizada no dia 24 de abril
de 2017 na Universidade Estadual de Ponta Grossa — UATI. A entrevista durou 1 hora
e 32 minutos, totalizando 35 paginas de transcri¢ao.

Dona Nair nasceu no dia 01 de janeiro de 1927, hoje com 90 nos. Ela disp6e
de muito entusiasmo para participar das atividades do Coral da UATI e do Coral da
Associacdo de Professores do Parand — APP de Ponta Grossa. Também é
participante assidua nas atividades no Asilo Sao Vicente de Paulo em ac¢des como

voluntaria.
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Seguindo a metodologia da Histéria Oral fomos observar a participacdo de
Dona Nair como aluna do Coral. Como procedimento solicitamos ao professor do
Coral a permisséo para permanecer na sala como observadora.

A aula de participacdo com nosso sujeito de Pesquisa ocorreu no dia 17 de abril
de 2017, no periodo da tarde das 13:30 as 15;00 nas dependéncias da Universidade
Estadual de Ponta Grossa.

Figura 13: Aula de coral - UATI.
Fonte: Autoras, 2017. Data, 24 de abril de 2017.

Das musicas cantadas, uma nos chamou a atencéo de inicio “Seresta € meu
xodo”, entdo fomos perguntar aos participantes quem era o autor da letra. Mais uma
vez as historias dos sujeitos participantes dessa Pesquisa se cruzaram. A autora da
letra € a Dona Maria da Conceicdo (Netinha), nossa primeira entrevistada.

Figura 14: Parte da letra da musica “Seresta é meu xodo.
Fonte: UATI — 2017.
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Apébs nossa aula de participacao no Coral, agendamos com Dona Conceic¢édo o
dia para realizacdo da entrevista. Iniciando nossa entrevista Dona Concei¢ao
mencionou sobre a imigracao e seu pai ser polonés. “Nasceu num navio, quando vinha
vindo da Polénia. O pessoal que morria no navio era jogado tudo no mar, naquele
tempo, né!” (SANTOS, 2017).

O processo e imigragédo no Brasil se acentuou a partir de 1850 com a Lei de
Terras, organizado pelo governo de Dom Pedro Il como maneira de substituir a mao
de obra escrava por trabalhadores livres, principalmente nas plantacdes de café.
Assim muitos imigrantes vieram ao Brasil em busca de oportunidades uma nova terra,
com possibilidades para construirem uma vida diferente de sua terra natal.

O processo imigratério foi de extrema importancia contribuindo com a formacao
da diversidade cultural brasileira. Os imigrantes poloneses®® se fixaram em diferentes
partes no Brasil, formando familias polonesas e mistas. O pai de Dona Conceicéo era
polonés e a mée brasileira, o avdé materno era portugués e a avo india. “Se viu que
mistura de raca, interessante, tudo bem eu n&o conheci minha voé, eu era pequena
guando ela faleceu, meu avé, meu pai, eles vieram com 0s imigrantes poloneses pra
ca, (...) aqui perto aonde tem aquela fabrica de papel aqui perto de Ponta Grossa.
(SANTOS, 2017).

Havia certa rejeicdo por parte de algumas familias polonesas em casar com
outro que ndo fosse da mesma etnia. A histéria contada por Dona Conceicdo em
relacdo ao seu pai e de como seus avOs paternos se distanciaram é marcada pela
rejeicdo em gque 0s avos apresentaram em relacdo ao casamento de seu pai. Seu pai
contrariando as tradicdes e preconceitos de familia resolveu se casar com uma

brasileira.

[...] o meu pai, muito trabalhador (a raca polonesa muito trabalhadora) e meu
pai foi criado em Castro, ai estava tudo bem, ouviu falar que Jacarezinho era
bom, dai meu pai saiu de Castro e foi pra Jacarezinho. Chegou 14, fez uma
casa de comércio e foi viver uma vida assim de ... Ai meu pai foi conhecer
minha mée, a familia dele tava aqui em Castro, ele namorou minha mée tudo,
dai ele veio falar pra familia dele aqui em Castro que tinha uma brasileira, la
em Jacarezinho que ele iria casar, o pai dele falou:

- Vai casar com quem, se vocé ja tem noiva aqui sem conhecer.

Dai ele disse:

- Eu ndo vou casar ndo, eu nem conheco.

Ele disse:

- Eu tenho uma polonesa pra casar com voceé.

58 Para aprofundar sobre a imigragdo polonesa no Brasil, localizando col6nias polonesas, acessar:
<www.polonius.com.br.> Acesso em 04 de novembro de 2017.
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Ele disse:

- Eu néo vou casar, meu pai.

Naquele tempo...

Depois meu avé disse:

- Se ndo vai casar, entdo vocé nao se considere meu filho.
Ele respondeu:

- Entéo, ndo sou mais seu filho. (SANTOS, 2017).

Diante do acontecido o pai de Dona Conceic¢do, Stanislaw Cretti, retornou para
Jacarezinho constituiu familia e nunca mais teve contado com os pais. Em uma

ocasidao Dona Conceicdo perguntou a seu pai sobre seu avo:

[...] sabe o que ele falou assim: - Vocé nao tem avo...

Nunca meu pai trouxe aqui e eles nunca foram em Jacarezinho, é perto de
Castro Jacarezinho, o velho ndo aceitou e o0 meu pai também néo aceitou,
ndo aceitava casar com brasileira de raca, tinha que ser casado com
polonesa. (SANTOS, 2017).

Essa relacdo familiar de distanciamento motivada por brigas, também esteve
presente nas histérias de infancia de Dona Nair com os av6s maternos. Seu avd
portugués faleceu antes da entrevistada nascer, entdo as narrativas presentes em sua
memoéria sao histérias contadas por sua avé materna e por sua mae. Sua avé era
catolica entdo seus filhos foram batizados com nomes biblicos, Aristides, Aminadabe,
Jovino, Thalita, Julia, Laura, Amélia e Maria.

Um determinado dia seus avos chegando em casa se depararam com uma
cena em que seu tio Jovino ainda adolescente estava fumando dentro da casa, iSso

para os avés foi inconcebivel.

Escuta s6, um belo dia, meu avd que trabalhava tudo, chegou em casa e
encontrou o Jovino fumando cigarro de palha, aquele tempo, mais o0 meu avd
e minha avo ficaram chocados, néo sei pelo que pensou, fumando, se nunca
fumou essa porcaria, cigarro de palha feito em casa, ndo é que meu avd deu
um tapa no rosto de Jovino, mais é assim um tapa. Ele ficou assim em estado
de choque né...naquele tempo fumando dentro de casa.

Sabe o que o Jovino fez... Homem né&o bate em homem, nenhum homem
bate em homem, muito menos o senhor. Nao to mentindo é verdade, sabe o
gue Jovino fez, entrou no quarto pegou a roupa dele colocou na mala e foi
embora e sumiu minha v6 nunca mais teve noticia, se morreu ou se vive,
coisa de novela, ndo é?

E nunca mais teve noticia se morreu ou se viveu, por causa que o pai tinha
dado um tapa no rosto dele, por causa de cigarro, 0s antigos né, o meu avo,
ndo podia ... por que brasileira ndo era boa pra casar, agora meu v6 bravo,
um tapa so juntou a mala e foi embora, meu pai também, nunca mais ... coisa
horrivel, né? (SANTOS, 2017).
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Histdrias de familia que se entrelagaram na narrativa sobre o afastamento entre
pais e filhos. Seu tio mais velho faleceu de pneumonia e apds a morte de seu avo,
parte da familia foi para Sdo Paulo. Dona Concei¢cdo nos contou que sua avo foi
atropelada na saida da missa e faleceu.

Apds muitas lembrancas sobre seus avés e tios, Dona Concei¢cao narrou um
pouco sobre sua infancia na cidade de Jacarezinho, afirmando que foi uma fase de

sua vida muito boa, e que estudou no Colégio Interno Imaculada Conceicao.

[...] eu era muito danada, naquele tempo podia deixar o filho interno, eu fiquei
interna, em Jacarezinho. Eu queria saber nadar, saber dancar, queria fazer
tudo que podia minha mae ndo podia com a minha vida né, entdo fiquei
interna, foi o melhor tempo ficar no Colégio Imaculada Concei¢éo, sai gente
de l4. (SANTOS, 2017).

Dona Conceicdo teve dois irméos, José Cretti que levava o nome de seu avd
paterno e Stanislaw Cretti, 0 nome de seu pai. Ela era a filha cagula e devido a isso
era protegida, seus pais faziam suas vontades. “Me tratavam a péo de 16, eles queriam
uma filha, tinham dois filhos, eu fazia tudo que eu bem entendia comprava o que eu
queria, ai estudei fiz todo colégio 14, estudei para professora.” (SANTOS, 2017).

Assim que terminou os estudos Dona Conceicdo decidiu namorar, porém
concomitante a sua decisdo em namorar, seu pai sofreu um AVC fulminante e faleceu.
Sua mée recém vilva se viu ha situacdo de chefe da familia e a ela caberia a deciséo

da permisséo do namoro. Seu primeiro namorado Arnaldo foi com que ela se casou.

A gente se conheceu e namorei 7 anos, até minha mée concordar, mas eu
Simone, quando eu casei tinha casa préopria e estava com enxoval e ja tinha
tudo a casa mobiliada, ndo é que nem hoje em dia que se faz lista de presente
de casamento, entéo eu entrei com o corpo e a minha mala s4. Fui muito bem
casada, figuei cinquenta e um anos e meio, casada, entdo muito bem casada.
(SANTOS, 2017).

Mesmo formada no magistério e querendo exercer a profissdo Dona Conceicéo

abriu méo da docéncia a pedido de seu marido e dedicou-se somente a familia.

Muito bem, dai tive os filhos, ele ndo deixou eu trabalhar, ele falou pra mim
assim:

- Eu casei com vocé, né! E agora que os filho tdo vindo, vocé vai dar
aula!

E os nossos filhos vao ficar com a empregada! Mas eu nao casei com a
empregada, casei com vocé, vocé que tem que tomar conta dos filhos e ndo
a empregada, se vé 1950, né, ele tinha casa de comércio, ele dizia vocé nao
vai trabalhar ndo! Ah, entdo tad bom! (SANTOS, 2017).
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Dona Conceicao se casou em 1949, ficando casada 51 anos. Ela de maneira
muito serena falou que néo se arrependeu em abrir m&o de sua profissdo para cuidar
apenas da familia como seu marido havia pedido. Seu casamento lhe proporcionou
momentos de muita felicidade. “Meu marido é daquele tempo que abria a porta do
carro ainda.” (SANTOS, 2017).

Quando Dona Conceicéo foi convidada a frequentar a UATI seu marido ainda
era vivo, ele se mostrou contrariado com a ideia de sua esposa participar do Programa

da Universidade Aberta para Terceira Idade.

A professora Eni Tempestre, era de Jacarezinho, ela veio pra ca e conheceu
a professora Vilma, que foi a fundadora. E a Eni, morava na rua debaixo, uma
quadra e meia daqui e nisso ela foi na minha casa falar com meu marido, se
eu podia fazer a 32 idade meu marido falou: - Fale nédo, eles sdo muito
conhecidos da gente, ou melhor fale assim depois eu te dou a resposta, vou
pensar, ele disse pra fundadora da 32 idade.

Quando elas sairam ele disse pra mim assim:

- Conceicao, t4 faltando alguma coisa pra vocé€? Vocé quer estudar mais pra
que?

Ai eu falei:

- Ah, eu tenho uma vida vazia, se num deixa eu trabalhar, os filhos tudo
criados, tudo formados, deixa eu ver as coisas diferente, ver o mundo |4 fora.
- Pra que se quer ver o mundo la fora, ta faltando alguma coisa, entdo se num
vai fazer 32 idade nenhuma.

Enfiei a viola no saco, para ndo brigar com o marido, a gente vivia muito bem,
e nao fui. (SANTOS, 2017).

A partir da conversa que Dona Conceicao teve com seu marido, e percebendo
gue ele ndo havia aprovado sua intencdo em se matricular na UATI, ela decidiu pela
nao participacdo e acabou se anulando diante da vontade dele. Suas lembrancas
seguidas dessa narrativa, evocaram outras memdarias para justificar os motivos que a

levaram a abrir mao da docéncia e da entrada como aluna da UATI.

Deixa eu te contar uma histéria: ele era tdo bom, meus filhos também séo
muito bons, minhas filhas também, sabe ele dizia pra mim: __ Bem se quer
fazer compra, vai!l Um dia ele tava la no supermercado Batavo, ele me levava
de carro aonde ele ia, pra mim gastar fazer o que quisesse, mas nao ia
estudar fora, tinha que fazer direitinho o que ele queria, tudo do jeito dele.
(SANTOS, 2017).

Seguindo nas suas narrativas e evocando a memaria Dona Conceigéo afirmou
ser uma pessoa desatenta, e devido a isso seu marido sempre Ihe chamava a atencéo

de uma maneira brincalhona. Essa histéria narrada por ela foi engracada quando

ouvida frente a frente.



182

Entdo ha muitos anos atras ele tava com pressa, isso eu conto pra minha
turma e dou risada, ele disse, vai depressa eu tenho servi¢o, vocé néo tem ...
mais eu tenho. Nunca me esqueco disso! Ali na Pernambucanas aquele
tempo, que tinha uma loja ali, ele disse eu te dou meia hora pra vocé comprar
isso, eu ndo sei 0 que vocé vai comprar, sé que mais de meia hora vocé nao
pode ficar.

Eu entrei assim e tinha um manequim na porta da Pernambucanas, eu fiquei
tdo apavorada por causa da pressa que eu fui conversar com o manequim
(hahaha) pensando que fosse o balconista, dai o balconista vendo que eu
tava conversando com o manequim, disse: - Viu o que vocé esta conversando
com ele? Eu peguei na gravata e disfarcei ... como essa gravata aqui, achei
tdo bonita, tem mais dessa? Imagine meu marido tava controlando a minha
compra la, eu tinha que comprar tudo que via por na bolsa e vir embora, em
meia hora ... Era assim a minha vida, eu cheguei e nem comprei, tinha hora
marcada, eu falei t4 o dinheiro, ele disse porque que vocé ndao comprou, digo
eu fiquei preocupada, atarantada, ele disse, vocé nado presta atengéo, vocé é
desligada, deu tanta risada e me levou pra casa. (SANTOS, 2017).

As historias narradas sdo recortes de uma extensa transcricdo, as fontes
analisadas nos remetem a muitos aspectos do passado. O cotidiano se reveste em
representacfes do mundo social construidas na individualidade e na coletividade.
Muitas vezes as representacdes, como afirma Chartier (2002), estdo presentes nos
discursos dos sujeitos que estdo na posicdo de narrador, os discursos nao sao
neutros, eles estéo carregados de simbolismos, o entrevistado seleciona mentalmente
0 que quer expor. “Por isso essa investigacao sobre as representacées supde nas
como estando sempre colocadas num campo de concorréncias e de competicdes
cujos desafios se enunciam em termos de poder e dominacdo.” (CHARTIER, p. 2002,
17).

Assim as narrativas descritas sdo uma construcdo de fragmentos de
lembrancas presente na memoéria de Dona Conceicdo. Continuando com suas
lembrangcas em relacdo a outras situagcbes em que a entrevistada se sentiu

embaracada.

Simone, la em Jacarezinho, olha tem a rua principal que era assim, aqui tinha
uma porta de cinema que era aqui, 0 cinema era aqui, mais era muito bom.
Um dia, dai,... eu converso com Deus e todo mundo tenho amizade com Deus
e todo mundo, pense acabou a luz entdo assim, na hora vinha uma moto e
eu sai, foi na minha frente e eu conversando com uma conhecida assim, néo
sei 0 que, eu pensei que meu marido tava aqui, mais meu marido nao tava,
tinha outro homem e acontece que eu passei a médo no braco de outro
homem, ai fui conversando com aquele conhecido, até na rua principal, ai
subindo ali o cinema, quando eu olhei eu disse: _ Quem é vocé?

Ele disse: _ A senhora pegou no meu brago, digo eu pensei que vocé fosse
meu marido. Meu marido tava atras de mim dando risada, ele morreu de dar
risada. _ Ela é assim, ela ndo presta atencao, mais eu gosto dela assim, mas
passei tanta raiva. Eu fui conversando e ele nem me olhou, eu vi que tinha
um homem, dai caimos narisada, isso é outra coisa, olha aqui e 0 meu marido
tinha paciéncia comigo. (SANTOS, 2017).
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Outro fato marcou sua vida, na cidade de Jacarezinho, mais uma situagao

embaracosa para Dona Conceicéo.

[...] desci depressa pra entrar no carro do meu marido, mas bem perto do
carro do meu marido, tinha outro igual do meu marido ai eu forcei a porta
assim eu vi um homem ali e ndo queria abrir, ai eu disse: _ Abre essa porta
ai ... quando eu olhei ele disse: _ O que que a senhora quer? O meu marido
tava no carro detras dando risada, sabe. E eu disse: _ Ai moco desculpe, falei
pro homem, naquele tempo, ai eu falei meu marido ta ali atrds, num carro
igual ao seu dando risada, eu falei ndo é brincadeira ndo, o senhor pode olhar
gue eu vou entrar dentro do carro do meu marido. Meu marido tava se
partindo de dar risada, dai o homem viu que ndo era safadeza minha.
(SANTOS, 2017).

Apbs suas histérias engracadas e descontraidas, Dona Concei¢cao nos contou
sobre a doenca de seu marido e de como foi dificil assumir sozinha os cuidados com
ele. “[...] eu fazendo sopa pra ele, pra ndo pesar no estdbmago e tal, dai eu punha a
fralda nele, Simone a sala tava cheia de nora, de netos, eu sentava ele dizia eu td6 com
vontade de tomar agua, eu tinha que levantar e buscar.” (SANTOS, 2017).

Dona Conceigdo assumiu a responsabilidade em cuidar do seu marido, ela
passou entdo a viver em funcdo das necessidades que ele apresentava. Agora nao
era mais ele quem a levava em todos os lugares, sempre tdo companheiro, e sim ela
gue estava ocupando o papel central e responsabilidade da administracdo do lar.

Em uma certa ocasido ela recebeu a visita de uma amiga que a indagou sobre
seu papel de cuidadora do marido. Dona Concei¢do ficou incomodada com a

conversa.

E tA uma amiga que falou pra mim:

_ Vocé tem coragem de dormir com seu marido, vocé pde fralda nele...
Sabe 0 que é que eu fiz, cortei amizade, pois se foi pra eu viver os bons
momentos, agora eu ndo vou atender ele, ela disse eu ndo, se fosse o meu
marido eu arrumava um acompanhante, que coisa horrivel, agora que precisa
de mim, eu n&o vou olhar.

Eu colocando fralda nele, assistindo a novela “Meu rico portugués”, aquele
tempo dai eu fui l& na cama por a fralda nele, ele disse me déa aqui tua méo,
me desculpa alguma coisa que eu fiz pra vocé, eu disse ai que conversa fiada,
eu ia buscar a 4gua, pra deixar ali perto da cama dele, dai ele disse, eu quero
falar com vocé ele ja tava deitado de fato, tudo arrumadinho ele segurou na
minha mao e falou, se desculpa alguma coisa que eu te fiz?

Eu falei eu te amo tanto, ele disse deixa de declaracao, agora nao é hora de
declaracdo, ouvi e tava morrendo Simone, eu falei se ta brincando Arnaldo?
(SANTOS, 2017).

Emocionada Dona Concei¢cdo contou como foi a morte de seu marido e que

somente apds o ocorrido € que comecou a frequentar a UATI. Para ela a UATI foi o
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ponto de equilibrio para uma velhice saudavel. As Universidades Abertas para
Terceira ldade, foram criadas com a finalidade de inserir o idoso em um espaco de
educacao nao formal contribuindo para a melhoria das condicées de vida, fisica, social

e psicologica.

Simone de Deus, falei e agora, vou na Universidade, meus filhos disseram ...
isso mesmo mée vai na Universidade, vim aqui, professora Vilma veio, e eu
entrei na Universidade, no ano de 2001, estou até hoje. Tenho que falar s6
coisa boa daqui mais antigamente Simone, tinha, mas unido, nos alunas,
éramos mais dadas. A gente fazia bolo, vendia fora, vendia na sala, arrumava
dinheiro, a gente se virava pagava tudo por nossa conta, mas agora tem de
tudo, ninguém quer ajudar mais Simone, mas ndo pode, tem que trabalhar na
sala, antigamente tinha mais unido a gente se visitava, hoje a Universidade
ta em desfile de moda, aqui a 32 idade ta meio dificil, no meu tempo néo era
isso, ndo. Faz dezessete anos que eu estou aqui, professora Vilma, foi uma
beleza, uma mae. Ela dizia assim, a gente viajava bastante com o coral e
dava bastante pobre, gente humilde, mas gente esforcada, fazia bolo pra
vender.

Olha, fizemos tanta festa 1& embaixo no campus, tinha um saldo, mas nés
faziamos festa 14, de S&o Jodo, tudo, de arromba, era muito bom. Dai eu falei,
agora virou desfile de moda, tudo na festa 14, mas néo era bem assim, entdo
coopera. (SANTOS, 2017).

As Universidades Abertas para Terceira Idade, oferecem atividades com
objetivos essenciais de tornar a integracdo dos idosos em espacos de socializacao
possivel. “Quando as pessoas idosas vivem plenamente sua época, quando sao
levadas a ter preocupacao constante de serem atuais, quando podem elas mesmas
encontrar e trocar servicos reais com o0s jovens [..] entdo além da troca, existe
compreensao.” (VELLAS, 2009, p. 169).

[...] fiz todos cursos daqui, fiz informatica, fiz francés, fiz inglés, fiz danca de
saldo, a professora era 6tima a de danca de saldo, s6 nédo fiz piscina, ah,
aquele tempo que era bom, eu pegava Onibus aqui e parava la dentro do
campus, agora eu tenho que fiz todos os cursos daqui, parei esse ano agora,
eu fiz danga em circulo, yoga e o coral pois eu fiz tudo [...] N&o &, eu falo
assim, porque é até uma salvagdo um ambiente bom e gente boa, professora
boa (tudo estagiario), mais é gente boa, olha esse professor que entrou
agora, meu Deus do céu, tudo maravilha, e a yoga entdo com a japonesa, é
um espetaculo, o Renato é uma dogura, 0 Renato é doce, eu ja tive muitas
professoras, ndo é que eu (puxe saco...) eu dependo disso, se eu parar eu
entro em depress&o. E ou néo &, adoro a Terezinha, escuta s6, quando eu
tava ali na sala, tinha umas metida a besta, entdo elas n&o se conformam de
com a minha idade eu ta aqui. Ao invés de eu estar aqui, eu devia estar num
asilo, acham que passou de sessenta anos, ta tudo velha, elas ndo véo
envelhecer ndo! Em vez de dar gracas a Deus de ter uma coisa pra todo
mundo, vao pra 32 idade, a tabua de salvagdo, se ndo tivesse aqui eu acho
gue eu ja tinha morrido, que eu moro sozinha, é e antes na minha casa tinha
trinta, quarenta pessoas, final de semana era uma alegria s6, meus filhos tao
tudo de acordo, minhas filhas tudo de acordo. Dai eu falo boas
recomendac8es aqui da terceira idade. (SANTOS, 2017).
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Durante nossa conversa Dona Conceicdo mencionou que trabalhava como
voluntaria no Asilo Sao Vicente de Paulo h4 dez anos. Sua atividade é diferenciada

das demais, por se tratar de um trabalho minucioso e artesanal.

Escuta s0, dai tem a Sénia que trabalha comigo e a Bernadete, a Cris entrou
em 2000, entdo a Bernadete a Sonia e eu, entdo Sbnia é gente boa também,
ela até hoje trabalha la, na catedral com bispo, ela é muito boa, entdo a Sénia
chegou na sala e disse: eu td precisando de gente la no asilo, pra fazer isso,
fazer aquilo, quem é que pode nos ajudar 14, o dia que vocés puderem, a hora
gue vocés quiserem, de manha ou a tarde, estamos precisando de gente, tem
muita coisa, pra pér em ordem. N&o levantou ninguém, juro por Deus Simone,
ninguém se mexeu, a sala tava cheia, dai eu levantei, levantou a Bernadete,
a Isis, a Sbnia, essa turma toda, no ano 2000, levantou a Sénia, ndo d& pra
gente ir porque eu to cuidando do meu neto, hoje eu vou ter que ir no dentista,
ninguém podia ajudar. Agora chame pra baile ou um carteado. Eu sé nédo vou
l& no asilo, quando chove, também n&o venho aqui, porque eu moro sozinha
€ se pego uma gripe, alguma coisa. (SANTOS, 2017).

Além de Dona Conceicao frequentar as disciplinas da UATI, ela deixa um tempo
reservado para suas atividades no Asilo S&o Vicente de Paulo.

Beauvoir (1990) afirmou que a vida nos asilos é comunitéria e a0 mesmo tempo
solitaria, em uma visita realizada por ela em um asilo de Paris, Beauvoir (1990),
descreveu a boa situacdo de cuidados higiénicos do asilo, bem como a atenc¢éo dos
médicos e enfermeiras sempre atenciosos com 0s internos, entretanto ficou
entristecida com a vida solitaria que os idosos se encontravam.” [...] ndo poderei
esquecer o0 horror dessa experiéncia: vi seres humanos reduzidos a uma total
abjecado.” (BEAUVOIR, 1990, p. 320).

Sendo o asilo um local de acolhimento de idosos que ndo tém familia, ou que
em alguns casos sdo abandonados, esse espaco se constitui como uma instituicdo
publica capaz de assegurar os cuidados necessarios, porém muitos dos internos
caminham para uma inatividade que acaba por apressar sua degeneracao.
(BEAUVOIR, 1990).

Assim, trabalhos voluntarios tornam-se fundamentais para uma boa dinamica
do asilo, pois acreditamos que o contato com os idosos Ihes proporciona bem-estar
mental e de saude. “Eu n&o posso perder tempo agora, meu asilo é sagrado, eu saio
daqui, segunda-feira e quarta-feira eu vou acabar minha tarde no asilo.” (SANTOS,
2017).

Dona Conceicao fez muitas narrativas sobre histérias de vida que presenciou
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no asilo. Ela fez questdo de explicar como é realizado seu trabalho artesanal. No
momento da entrevista ela nos fez um convite para irmos conhecer o asilo e verificar
como ela desenvolve sua atividade la. Entdo, no dia 14 de agosto de 2017 fomos
acompanhar Dona Conceicdo no asilo. Conversamos com a responsavel pela
administracdo da instituicdo e com algumas colegas de Dona Concei¢cdo que nos
mostraram o espaco em que as roupas destinadas aos idosos séo organizadas.

Pesquisar e construir uma pesquisa a partir do método da Historia Oral néo é
s6 ouvir e transcrever, se faz necessario acompanhar nossa fonte, interagindo,
conhecendo.

A partir do acompanhamento de nossa entrevistada em uma atividade que lhe
proporciona prazer, que da sentido a uma pratica privilegiada de si e a velhice, “entre
a pratica de si, consequentemente, a propria vida, ja que a pratica de si toma corpo
na vida ou incorpora-se a propria vida.” (FOUCAULT, 2004, p. 156). Descrevemos

como Dona Conceic¢do narrou ser seu trabalho.

[...] entdo eu escrevia no pano assim José Pedro e as amigas colocavam na
camisa o nome José Pedro, mas depois José Pedro morria e ai a gente tinha
que tirar aquele paninho para por o Sebastido de Oliveira. Falei assim, gente
vamos mudar o sistema, vamos por nimero, morreu 0 28 e vem outro e pega
0 28. Entdo fica tudo organizado e com nome era dificil de tirar, dai veio umas
metidas 14, queria ajudar tudo, minha funcéo |4 € assim é pega primeiro o
pano, corta aqui assim tudo, tira assim H-10 que é H de homem e 10, mulher
é (... M), tudo assim, eu fago aquelas tiras, tudo assim, tudo, depois eu corto
e tem uma caixinha, eu ponho H-10, tudo os nimeros eu tenho na caixinha,
quer dizer ficou tudo numerada, tudo organizado. (SANTOS, 2017).

Figura 15: Acompanhamento da entrevistada no Asilo S&o Vivente de Paulo.
Fonte: As autoras, 2017. Data, 14 de agosto de 2017.
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Figura 16: Trabalho de numerac¢ao das roupas no Asilo Sdo Vivente de Paulo.
Fonte: Juceleia Cardoso, 09 de junho de 2017.

A senhora Juceleia Cardoso trabalha no asilo e nos cedeu essa foto em que
registrou a Dona Conceicéo realizando seu trabalho minucioso de numeracédo das
roupas. Diante da entrevistada Jucelia afirmou que n&o saberiam como fariam essa
atividade sem a ajuda comprometida de Dona Conceigéo. Afirmou ainda que se trata
de um trabalho delicado que requer paciéncia e habilidade com caligrafia.

Apés sua narrativa sobre o asilo, perguntamos a Dona Conceicao se ela ainda

vota, pois iniciamos uma conversa sobre a politica atual.

Voto, claro que voto, sabe ... eu ndo, ndo pago imposto, eu voto, voto
consciente ainda, enquanto eu for viva eu vou votar, falei: eu fico tdo honrada,
a turma fala ai vocé é metida, eu falo ndo eu tenho neto com 35 anos, colega
do Sérgio Moro, 0 que mais que eu quero da vida, melhor que ter na esportiva,
advogado, € ou nao é ... ndo é mauricinho, colega do Sérgio Moro, quer coisa
mais feliz da minha vida com 90 anos. (SANTOS, 2017).

Apés falarmos sobre politica, relembrei a Dona Concei¢do sobre sua aula no
coral em que cantaram a musica “Lampido de gas. “A musica Lampido de gas, que
vocés cantaram la no coral, o que traz para a senhora, saudades do que? E uma
musica de memarias.

A partir de nossa pergunta, ela nos respondeu:
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Entdo naquele tempo minha mé&e, punha na escola, fazia trancinha eu
cantava na escola, tudo de vestido caipira, ai que saudade do lampiéo de gas,
meu Deus do céu e luar do sertdo, quando cantava na minha escola,
antigamente as escolas eram boas, Simone olha, entrava 1a na escola, a
gente punha a bandeira do Brasil e cantava o hino nacional, fui criada
cantando o hino nacional, hoje ninguém canta, fingem que canta, mais nao
canta. Eu fui criada cantando o hino nacional na minha mocidade, festa
caipira, minha mae me vestia, tudo, aproveitei minha infancia o maximo que
eu pude, eu sempre fui muito espontanea, eu sempre, vamos! Vamos! esse
€ um pouco da minha vida. (SANTOS, 2017).

No dia 24 de abril quando participamos na aula do Coral e foi cantada a musica
Lampido de gas refletirmos sobre a letra e seu significado, relacionando-a com a
memoéria do passado, a saudade, representada nos objetos, nas brincadeiras nas
festas, permanecem em nossa memoria.

Dona Conceicéo tem guardado em sua memoaria registros de bons momentos
da infancia, como a propria musica “Lampidao de gas” gravado por Inezita Barroso,
com composic¢éo de Eliza Campioti Bergami em 1958.

A letra da musica retrata as memoérias de infancia de Zica Bergami no bairro do
Bom Retiro cidade de Sao Paulo, criancas brincando nas ruas e nos quintais, 0s
bondes circulando de maneira tranquila e os lampifes a gas iluminando as ruas.

A histdria da composicéo da musica “Lampido de gas’™® pode ser lida no site do
museu da pessoa, a partir de uma pesquisa de histéria oral em que a compositora
narra como foi escrever a letra da muasica e qual a relacdo com a cantora Inezita

Barroso.

Lampido de Gas

Do hilboqué, do diabol6

Me da foguinho, vai no vizinho.
De pular corda, brincar de roda
Do bonde aberto, do carvoeiro
Do vossoureiro, com seu pregao
Da vovozinha, muito branquinha
Fazendo roscas, sequilhos e péo
Lampido de gas

Lampido de gas

Quanta saudade

Vocé me traz

(Disponivel em: <http://www.culturacaipira.com/2015/06/11/quanta-saudade-
voce-me-traz-tributo-a-inezita-barroso/>. Acesso em 09 de novembro de
2017).

59 Historia da melodia de Zica Bergami. Disponivel em:
<http://www.museudapessoa.net/pt/conteudo/historia/a-melodia-de-zica-bergami-44910>. Acesso em
09 de novembro de 2017.


http://www.culturacaipira.com/2015/06/11/quanta-saudade-voce-me-traz-tributo-a-inezita-barroso/
http://www.culturacaipira.com/2015/06/11/quanta-saudade-voce-me-traz-tributo-a-inezita-barroso/
http://www.museudapessoa.net/pt/conteudo/historia/a-melodia-de-zica-bergami-44910
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Selecionamos um trecho da musica para dar énfase as lembrancas da infancia
com a presenca de brincadeiras, da convivéncia entre as pessoas, espagos sociais
compartilhados. A saudade faz parte da vida e estd armazenada nha memaoria, ou nos
lugares de memoéria que se constituem como espacos simbdélicos que marcaram o
cotidiano dos sujeitos. “Uma pessoa da minha idade, por mais que procure com toda
a forcas ficar na ponta dos pés, consegue ver apenas as primeiras sombras destes
novos tempos.” (BOBBIO, 1997, p. 11).

Bobbio (1997), refere-se neste caso ao distanciamento entre passado e
presente, e que por meio da memoria € possivel fazer a ponte entre os dois tempos.
Ele afirma ainda, “ndo desperdicemos o pouco tempo que nos resta.” (BOBBIO, 1997,
p. 30).

Vivendo esse tempo presente com muita alegria, discernimento, e vontade de
ajudar no asilo, Dona Conceicdo narrou sobre uma paciente do asilo que foi
abandonada pelo noivo no altar. Essa lembranga veio de repente quando
perguntamos sobre o papel das mulheres nos dias atuais, suas conquistas e
dificuldades. “Tem muita liberdade as mulheres de hoje, acabou-se o amor, ninguém
gosta de ninguém mais, eu vejo a sala, a sala cheia, ninguém pode ajudar no asilo ...”
(SANTOS, 2017).

Dona Concei¢do somente afirmou que as mulheres tém mais liberdade hoje, e
retomou o assunto do asilo e de sua busca constante por voluntérias, ela relatou sobre
a dificuldade em encontrar pessoas comprometidas que de maneira amorosa possam

desenvolver atividades no asilo.

Esse daqui eu vou te mostrar Simone, ha muitos anos, a gente chega la, ela
ta sentada bem arrumadinha assim, toda de branco assim, eu faleicom a Léia
gue toma conta 4, ela falou assim, essa ai s6 veste branco, ela ficou chocada
por causa que ela se arrumou pra casar, quando chegou na igreja, cadé o
noivo, tinha fugido com a melhor amiga dela. Ela ficou em estado de choque
ficou meio ... ela é bem cuidadinha, ela se veste de branco e quando a gente
chega ela diz, filha ele esta ai no portéo ... fala ele ndo veio ainda? Ela ta
esperando ele chegar, toda de branco la esperando ... (SANTOS, 2017).

Essa personagem descrita por Dona Conceicdo se veste de branco todos os
dias e fica aguardando o noivo que nunca apareceu. Situagcdes como essa em que 0S
idosos sofreram algum trauma, sao constantes no asilo.

Fragmentos da histéria de vida de Dona Concei¢do foram aqui descritas

selecionando algumas partes da transcri¢do. Ela percorreu os lugares de memoria de
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maneira espontanea e voluntaria. Suas lembrancas foram trazidas para o presente e
registradas por nos.

A construcdo do passado por meio da memoaria representa para o participante
que narra a possibilidade de retornar em suas lembrancas os tempos que ele tem
saudade é também uma maneira dele expor sua identidade seus valores, de se

conhecer e o cuidado de si.

Figura 17. Devoluta da transcricdo com rubrica de autorizacao.
Fonte: As autoras, 2017. Data, 23 de agosto, 2017.

No dia 23 de outubro, colhnemos com Dona Concei¢do a autorizagcdo do
documento de transcricdo de sua entrevista. Estava ocorrendo uma apresentagéo
cultural “Tarde de Talentos” na UATI envolvendo todo grupo, assim aproveitamos para

registrar mais esse momento com a foto acima.

4.7.4 Josepha Baptista da Silva

A entrevista com Dona Josepha, foi realizada no dia 08 de maio de 2017, na
Universidade Estadual de Ponta Grossa — UATI. A entrevista se realizou em 1 hora e
15 minutos totalizando 30 péginas de transcrigao.

Dona Josepha Baptista da Silva, nasceu em 19 de marco de 1937, esta com
80 anos, filha de Theophilo José Baptista e Domitilla Baptista de Freitas.

A participacdo como observadora da nossa entrevistada na aula de coral
ocorreu no dia 24 de abril, periodo que antecedeu a entrevista com Dona Conceicéo.
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ApGs transcricéo da entrevista retornamos a UATI, no dia 01 de agosto de 2017
para que Dona Josepha levasse para casa a transcricdo e realizasse a leitura,
concedendo a autorizacdo de suas narrativas para a Pesquisa. Sua devoluta ocorreu
no dia 10 de agosto, com consentimento integral do documento.

Registramos essas imagens de Dona Josepha na aula do coral. Uma aluna
atenta, anotando em seu caderno todas as informagdes passadas pelo professor.

Figura 18. Aula no coral da UATI.
Fonte: As autoras, 24 de abril, 2017.

No dia 08 de maio de 2017 no periodo da tarde iniciamos nossa entrevista,

agradecendo a Dona Josepha por aceitar fazer parte da Pesquisa.

Ela iniciou sua narrativa mencionando o local em que ela nasceu. Dona
Josepha nasceu na area rural de Cantagalo®, ela ndo sabia precisar a localizagdo e
se a regido ainda existe, entdo buscamos alguns dados da cidade que esta localizada
na microrregido de Guarapuava. Quando menina seus pais se mudaram para Vila
Palmira distrito de Sao Joao do Triunfo.

De Cantagalo eu vim para a vila Palmira que dai eu era menina né, dai estudei
em vila Palmira, depois de Vila Palmira eu vim pra Porto Amazonas. Porto
Amazonas eu fiz o primario né por que s6 fiz, eu ndo terminei nem o primario
guando eu cheguei no quarto ano eu parei de boba né! Eu trabalhava de
empregada doméstica né dai minha patroa dizia assim porque me chamava
de Zefa. Sabe, Zefa por que vocé néo estuda, nao vai estudar a noite, que ai
€ perto, o colégio € perto ai, mas aaa eu ja ndo tenho mais cabeca pra nada,

60 Os dados geograficos e do censo do municipio de Cantagalo estdo disponiveis em:
<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/cantagalo/panorama>. Acesso em 10 de novembro de 2017.
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por boba né! eu devia ter estudado, ai hoje eu me arrependo né. (SILVA,
2017).

Nessa entrevistada afirmou ter se arrependido de néo ter finalizado seus
estudos, porém precisou trabalhar desde muito jovem. Ela comecou a trabalhar com
apenas 10 anos de idade como baba. Dona Josepha estudou até a 42 série do ensino
primario. Suas lembrancas de escola passam pela imagem que tem na memoaria de

sua professora de terceira série.

Eu tinha um professora do terceiro ano acho mas a professora era tao ruim,
era daquelas que 6606 era de bater na palma da mao com a régua minha filha,
0 nome dela era Silvia ndo sei se jA morreu ou ndo, mas 0i a gente sofria
gualquer coisa que a gente fizesse de errado ela batia com a régua na gente
e fazia a gente ficar de joelho no milho. Eu ndo fiquei gracas a Deus, mas
conforme o aluno ela fazia ficar de joelho, olha como eram rigidas as escolas
antigamente, pra ver agora os alunos fazem o que querem .... Por isso que
minha infancia foi boa, eu brincava muito, eu gostava de brincar, eu ia pra
escola, dai como entrei na escola em Porto Amazonas eu tinha uma amiga
que morava perto da minha casa e ela ia todo dia pra escola atrasada, eu
ndo, minha mae me fazia acordar, limpava tudo, tomava café e tinha que ficar
esperando porque as aulas comecavam 8 horas, ai essa minha amiga era um
sacrificio pra acordar dai eu falava, vamos! Todo dia nés perdiamos a hora,
tinha que levantar cedo porque a escola ndo era muito pertinho e tinha que ir
a pé. (SILVA, 2017).

Diante das dificuldades de acesso marcado pela distancia entre sua casa e a
escola, e por motivos financeiros, Dona Josepha se viu obrigada a ir trabalhar, e com
consentimento de seus pais foi embora da localidade assumindo a funcéo de baba, e

posteriormente de doméstica, na cidade de Palmeira — Parana.

[...] eu parei de estudar, eu fui trabalhar porque a gente era muito pobre, hoje
em dia a gente tem as coisas, mas naquela época minha familia era muito
pobre, uma mulher queria que eu, fosse trabalhar para ela. Minha irma ja
trabalhava em Palmeira né dai a minha irma disse ooh Zefa tem uma mulher
gue quer que vocé va trabalhar pra cuidar do filho dela, eu fui porque dai eu
ja morava em Palmeira. Eu sai de Porto Amazonas e fui pra Palmeirané, e a
minha irm& como era solteira trabalhava ja de empregada doméstica, dai
como a mulher também me queria pra cuidar do filho dela porque ele era
pequeno, eu fui ... cuidava muito bem dele, todo mundo gostava de mim, viajei
muito com eles, eu fui pro Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Aparecida, que aonde
os patrdes vao a gente tem que acompanhar para cuidar das criancas, foi boa
essa esta vida, sabe dai eu ja estava cansada de cuidar de crianca sabe!
(SILVA, 2017).

Dona Josepha durante muitos anos foi bab4, até que um dia j& moca resolveu

gue ndo queria mais trabalhar como baba e resolveu trabalhar como doméstica.
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___aaa chega nao vou mais cuidar de crianca, dai uma outra mulher queria
gue eu fosse empregada, trabalhar com ela porque ela tinha uma empregada
gue ia casar, dai ela disse: __ Zefa venha trabalhar comigo, eu sei que vocé
é caprichosa. Pois a gente toda vida trabalhando né, ai eu disse a vou né, era
mulher de um doutor la em Palmeira, e fui. Sai de 14 casada da casa dele,
gue eles eram muito gente boa, nossa, namorei, casei. (SILVA, 2017).

Seguindo com suas narrativas relativas ao trabalho, Dona Josepha mencionou
sobre seus momentos livres, em que ela ia nos bailes. Ela afirmou gostar muito de
festas. “Eu gostava muito de baile hoje em dia eu n&o ligo, depois que meu marido
faleceu ndo gostei mais. Eu vou nas festas da Universidade, mas eu so fico apreciando
né...” (SILVA, 2017).

A entrevistada retomou suas narrativas sobre trabalho, lembrando sua trajetéria
trabalhista até mudar para Ponta Grossa e assumir o cargo de servente no Colégio
Estadual Professor Colares. Algum tempo depois foi trabalhar no Instituto de

Educacao na antiga sede na Rua Dr. Colares.

Trabalhei de servente ali, sempre servico pesado ai o Instituto de Educacao
tavam fazendo né, ai quando ficou pronto o Instituto eu fazia meio ano que
tinha entrada na Professor Colares, mas la era muito bom. As funcionérias a
gente se dava muito bem, a diretora muito boa tudo, dai tinha vaga no Instituto
de Educacgdo, né dai eu falei com a minha diretora né que eu queria sair dali
pra passar pro Instituto porque eu ficava pertinho do Instituto eu morava ali
no fundo do Senai que tem o nlcleo de casa ali, dai eu fui la no Instituto ja
estava comegando as aulas |4 porque dai eles trabalhavam aonde, sabe
aonde era o Regente Feij6? Na Doutor Colares né! (SILVA, 2017).

Dona Josepha trabalhou alguns anos, ela ndo soube precisar exatamente
guantos, no Instituto de Educagcéo como servente e depois realizou um concurso para
inspetora. Mesmo estudando até a quarta série ela considera que isso nao foi o fator
dificultador para ela passar no concurso “Quando eu passei pra quarta se€rie eu parei
de estudar, mas acho que valeu bastante né apesar de eu nao fazer ginasio nada,
mas deu pra eu entrar no que eu quis.” (SILVA, 2017). A entrevistada considera que

0 ensino que teve foi suficiente para sua vida profissional.

E bem ali, ali era o instituto de Educacéo né, dai eu fui pra la pro Instituto fui
trabalhar de servente, trabalhei um tempo de servente, dai teve concurso pra
inspetora né, dai teve.... fomos fazer o concurso né ai gracas a Deus passei,
passei pra inspetora né, a dai melhorou, mas eu gostava de estar ajudando
as pessoas sabe porque la tinha cantina do primario que o primario era la pro
fundo aonde é hoje ali o Nucleo de Educacéo né, ali era a cantina do primario,
a eu sai la da frente cuidava da porta ali, dos alunos, na hora do recreio eu
corria la no primario para ajudar outra servente a servir a merenda pras
criangas, era meu prazer, a eu tinha esse prazer sabe de estar sempre
ajudando as pessoas né e assim continuei né, ai eu trabalhei ali no Instituto
durante 25 anos, dai me aposentei. (SILVA, 2017).
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Dona Josepha falou sobre as dificuldades diante do descaso do Estado em
relacdo a manutencédo das escolas, pois o Instituto de Educacao possuia goteiras que

em época de chuva alagava praticamente todas as salas de aula.

[...] a gente sofria |4 porque chovia demais a gente chegava de manhé& quando
eu era servente as salas tudo molhadas, a gente tinha que tirar tudo agua,
enxugar tudo as carteiras pra quando os alunos chegassem estivesse tudo
em ordem. Eu nao tenho saudade dali sabe, eu tenho saudades dos colegas
gue tinha ali, os professores muitos ja morreram né, das colegas que eram
serventes também muitas ja morreram né, a gente tem saudades disso dai
da convivéncia. (SILVA, 2017).

A memoria pode ser coletiva e individual, coletiva quando envolve a memoéria
de um grupo, ou de sujeitos que tém sua histéria de vida interligadas, ela é
considerada como o conjunto de registros eleitos por um grupo como significativas
estabelecendo uma identidade e a possibilidade em compartilhar d4 o sentido de
pertencimento. A memdria individual carrega dentro de si a vivéncia do sujeito com
suas impressbes seguido da construcdo permanente de seu aprendizado.
(IMMACULADA, 2008).

As narrativas se constituem como um processo Vvivo e permanente. Toda
histéria de vida tem seu valor e merece ser registrada, a histéria de vida de cada
pessoa é Unica € carregada de simbolismos, de convivéncias cotidianas. Assim as
histérias aqui registradas convergem para uma memoria social, plural e publica.

Em relacdo ao elemento infancia, Dona Josepha afirmou que mesmo diante
das dificuldades financeiras, e de ter convivido apenas até os 10 anos com seus pais,
ela teve uma infancia agradavel, brincou muito. Entre uma memoria e outra as
lembrancas se cruzam. Como a da infancia marcada pelas brincadeiras e a dos bailes

na fase da juventude.

[...] aaaa minha infancia? A eu tinha minhas amigas que o nome de uma era
Luci, uma era Zeli e o nome da outra era Teresinha, essas eram nossas
amizades que nds tinhamos quando éramos criangas pra brincar, ja sabe
como a gente brincava né, a gente brincava com boneca, jogava aquele de
pula ... amarelinha. Quando eu era pequena, a gente brincava bastante, ia
pra chacara da familia, ia de carroga, tdo bom que era né (risos), eu aproveitei
minha vida porque depois que eu figuei moga eu gostava muito de dancgar, eu
ndo perdia um baile. (SILVA, 2017).

A memodria enquanto fonte de Pesquisa, nos levou a perceber nas entrevistadas

que ela possui um carater seletivo que pode ser consciente ou inconsciente, a
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mem©éria é uma interpretacao e reelaboracdo dos fatos, ela € a selecdo e a operacao
de um fendbmeno socialmente preservado. (NORA, 1993; BURKE, 1992).

A memoaria é o registro, ela é seletiva, relne experiéncias, saberes, emocoes,
sentimentos dos mais variados, essa memoéria fica guardada, armazenada no
subcontinente ou no consciente, necessitando de um exercicio de rememoracao para

ser narrado.

A memdria é essencial a um grupo porque esta entrelacado a construgdo de
sua identidade. Ela € o resultado de um trabalho de organizacéo e de sele¢éo
do que é importante para o sentimento de unidade, de continuidade e de
experiéncia, isto é, de identidade. (ALBERTI, 2005, p. 167).

Consideramos que toda historia tem uma narrativa que € organizada pelo
depoente, ele seleciona o que vai narrar. Sem uma descricdo cronoldgica, o
entrevistado vai tirando de seu bau de memdria, marcos significativos em sua vida.
Ele seleciona o que quer nos contar e 0 que podemaos registrar.

Um "Baul" cheio de lembrancas que estéo e ficardo sempre na memoria. Um
espaco pra se guardar tudo que vale a pena lembrar sempre: Festas, infancia,
brincadeiras, musicas, contos, familia, fatos marcantes, tudo aquilo que o tempo nao
apaga e que vale a pena reviver sempre. (CARDOSO, 2008).

Escrever sobre memdria da infancia significa registar momentos significativos
para os sujeitos participantes da Pesquisa. “O brincar € a principal atividade da
infancia, porque é a forma de viver da criang¢a”. (CARDOSO, 2008).

Além dos momentos da infancia e do trabalho, Dona Josepha narrou que casou
com 20 anos de idade no ano de 1959. Descreveu como conheceu seu marido que
era da Bahia e foi trabalhar na cidade de Palmeira onde ela vivia. Ele trabalhava na
Empresa Central do Brasil responsavel pela ferrovia na regiao.

Dona Josepha ja estava participando do Programa da UATI quando seu marido
faleceu. “Eu senti muito no més de setembro, ja tava aqui na Universidade da Terceira
Idade e tudo, eu me formei ele foi na minha formatura, naquela época ele tava bom
né!” (SILVA, 2017). Ela entrou na UATI no ano de 2001, seu marido faleceu em 2002.

Dando continuidade a nossa conversa, perguntamos como foi que Dona

Josepha conheceu o Programa da UATI.

Eu ja era aposentada foi por intermédio da dona Aldelina ela era professora
no Instituto entdo ela ja tinha feito né, e disse Josepha por que vocé nao entra
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la, mas eu como fago pra entrar né (risos) dai eu conversei com duas colegas
minhas e eles disseram Josepha nos estamos indo la fazer nossa matricula,
a é entdo eu t6 indo também (risos). (SILVA, 2017).

O relato da entrevistada demonstrou que o Programa da UATI apresenta uma
importancia significativa em sua vida. Das atividades desenvolvidas durante o curso o

gue mais lhe marcou foi o Estagio de Intervencéo.

[...] Eu vim aqui fiz minha matricula porque € um ano e meio pra gente se
formar sabe foi tdo bom a gente ia fazer estagio nessas casas de idoso, nhossa
o lugar que mais me emocionou assim que eu fiquei com dé, foi ali no asilo
S&o Vicente de Paulo como é que é né! Ali eu me emocionei de ver aqueles
coitadinhos ali né o sofrimento deles ali, mas os outros lugares que eu fiz e
fui na casa da acolhida que dai a nossa professora de estagio levava nos,
sabe. (SILVA, 2017).

Apos as atividades de intervencdo Dona Josepha fazia os relatorios de
observacéo e participacao para entregar para a professora da disciplina de Estagio.

“Eu tenho saudades daquela época nossa (risos). Eu fiz o meu estagio 14 na
Guarda Mirim porque ali tem criancas né, diziam pra gente escolher aonde € que a
gente queria fazer o estagio tive que fazer durante uma semana, todo dia tinha que
estar 14 (risos).” (SILVA, 2017).

Dona Josepha se ausentou um pouco da UCTI quando sofreu um AVC, mas
guando se recuperou logo retornou para algumas atividades, dentre elas o coral.

Os relatos direcionaram a conversa para a pergunta: “Como que era a mulher
na sua época de juventude era respeitada, podia trabalhar? Como vocé considera que
era a mulher naquela época?

A resposta de Dona Josepha esta presente em sua narrativa sobre a categoria

mulher:

Aa... naguele tempo nem ligava pra nada disso. N&o tinha nada como agora,
tanta coisa que falam da mulher né, aquele tempo trabalhava quem precisava
né! Entdo minha mée sempre toda vida cuidou da casa quem trabalhava era
eu, minha irm& e os meus irmaos né! Meus irméos toda vida trabalharam em
fabrica né, e a minha irma ela trabalhava de empregada doméstica, ela casou
até sendo emprega doméstica e ela casou com um rapaz que ele era assim
ele lidava com coisa de radio, televisdo, naquela época néo tinha televisédo
tinha so radio, dai ele fez a casinha dele foi morar com ela quando ela casou
foram morar, dai ela teve um filho, dai ela pegou outro pra criar né. No fim ela
morreu acho que ele tinha uns dois anos e o outro que era de criacdo era
mais velho né, dai esse outro que era de criacdo ficou morando com a minha
mae e o filho que era dela acabou ficando com a v6 que era mae do pai dele
né e assim foi continuando né. (SILVA, 2017).



197

As histérias muitas vezes se misturam se cruzam, sdo muitas lembrancas que
vem ao mesmo tempo. Aqui Dona Josepha menciona sobre a presenca da mulher em
trabalhos em fabricas e no trabalho doméstico, ao mesmo tempo que narra sobre a
morte prematura de sua irma. Momentos que a voz embarga, que o né na garganta
se faz presente na fisionomia do depoente.

Dando continuidade a nossa pergunta insistimos: “Mas a senhora tinha uma
liberdade comparada a outras mulheres porque saiu cedo de casa para trabalhar?”
“Quem me controlava era um irmao que eu tinha (risos) eu tinha um namorado, ele
Nao queria que eu namorasse o rapaz (risos) e ele aonde eu ia que ele visse o rapaz
comigo ja ficava de plantdo me olhando.” (SILVA, 2017).

A entrevistada retomou sua narrativa sobre a UCTI e as viagens que realiza
com o grupo relatando ndo gostar da cidade de Paranagua e Antonina devido ao
cheiro. Apos sua afirmagao relativo ao olfato perguntamos: “E falando em cheiro ...
ndo tem um cheiro, que a senhora tenha na memoria que te lembre alguma coisa,
guando vocé sente ja te lembra algo, te remete ao passado?

A memodria também pode ser estimulada pelo cheiro de algo no passado, um
cheiro que lembre a infancia, a adolescéncia, fatos que foram marcados pelo
simbolismo do cheiro. Dona Josepha respondeu que: “Eu sinto o cheiro sabe do que,
do péo que a minha mae fazia.” (SILVA, 2017). O cheiro do pao que a mae de Dona
Josepha fazia ndo sai de seu pensamento, ela sente ele muito presente na sua

memoria.

Do péo da minha mée porque minha mée antigamente fazia pdo nas bacias
tudo porque eu também fazia pao faco ainda pdo né e a minha mae fazia pao
assim nessas coisas de madeira ndo é gamela, gamela é uma coisa mais
pequena né e essa era grande assim. Tipo uma tina, mas n&o era tinha um
nome diferente de fazer pao né e a minha mae fazia pao, ela assava o péo
no forno de lenha né. Até hoje eu sinto saudades (risos) o cheiro daquele pao
e eu ndo sei fazer o pdo que a minha mée fazia (risos) eu sei que o péo ficava
t&0 gostoso eu sei que ela cortava assim no meio pra por pra assar o pdo me
lembro (risos) ela fazia aquele p&o assim que vocé comia com tanto gosto.
(SILVA, 2017).

Alguns aromas despertam memodria. Uma pesquisa iniciada em 2015 pela
Universidade Harvard apontou que ha uma relacdo entre cheiro, memoria e
comportamento. O escritor francés Marcel Proust, em sua obra “Em busca do tempo

perdido”, publicada em 1913 e 1927, faz narrativas invocando a memoaria de infancia,

juventude e vida adulta. Toda sua obra € contada por meio de memarias, na qual ele
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€ 0 protagonista. O autor descreve em uma de suas harrativas que a memoéria pode
ser despertada pelo cheiro, esse tipo de memodria ele denominou de memoria
involuntaria. Proust era encantado pelas questdes relativas ao tempo e a memoria.

O que levou o autor a escrever sua obra foi o fato de que em uma certa ocasiao
estava tomando cha com biscoito, chamados de madeleine e o cheiro de um biscoito

mergulhado no chd, o fez lembrar da infancia.

Mas no mesmo instante em que esse gole, misturado com os farelos do
biscoito, tocou meu paladar, estremeci, atento ao que se passava de
extraordinario em mim. Invadira-me um prazer delicioso, isolado, sem a
nocdo de sua causa. Rapidamente se me tornaram indiferentes as
vicissitudes da minha vida, inofensivos os seus desastres, iluséria a sua
brevidade, da mesma forma como opera o amor, enchendo-me de uma
esséncia preciosa; ou antes, essa esséncia ndo estava em mim, ela era eu
[...] Certamente, o que palpita desse modo bem dentro de mim, deve ser a
imagem, a lembranca visual, que, ligada a esse sabor, tenta segui-lo até mim.
Mas debate-se muito longe, muito confusamente; mal percebo o reflexo
neutro em que se confunde o inatingivel turbilhdo de cores remudadas; e ndo
consigo distinguir a forma, pedir-lhe como ao Unico intérprete possivel, que
me traduza o testemunho de sua contemporanea, de sua companheira
inseparavel, pedir-lhe que me diga de que circunstancia particular, de que
época do passado se trata. (PROUST, 2017, p. 50-51).

Para Proust (2017) nesse momento a memoéria € evocada para trazer a
lembranca do cheiro e do gosto do cha com a bolacha, que sua tia fazia quando ele
era crianca. E nesta questio de marcos importantes presentes na lembranca que

intervém a memoria que sera despertada trazendo fatos do passado.

Pois esta memdria, que depende da nossa vontade, € como um simples
arquivo: fornece apenas fatos, datas, nimeros e nomes. Mas ndo as
sensacdes que experimentamos outrora e que ndo habitam a nossa
consciéncia. Tais sensacdes jazem mais fundo e sé sdo despertadas pela
memodria involuntaria: € a que ndo depende do nosso esfor¢co consciente de
recordar, que esta adormecida em ndés e que um fato qualquer pode fazer
subir a consciéncia. (PROUST, 2017, p. 9).

Assim que o contato do cha com a bolacha tocou o paladar de Proust, e ele
sentiu o cheiro da madeleine sua memoria foi ativada, lembrancas que afloraram a
sua consciéncia, assim o tempo do passado com memarias da infancia foi recuperado
e registrado em sua obra.

O poema de Andrade (2001), “Tempo e olfato”, remete-nos a capacidade que
o olfato tem para despertar memarias, 0s cheiros que muitas vezes ndo sabemos ao

certo do que €, essa acao do cheiro nos direciona ao passado recorrendo a memaria
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e trazendo saudade de algo. “Que me quer este perfume? / Nem sequer |Ihe sei o
nome / [...] Que me passeia no corpo / como os dedos tangem harpa. / E me devolve
ao pretérito” (ANDRADE, 2001, p. 325).

A contribuicdo tedrica da obra de Prost e do poema de Carlos Drummond de
Andrade vem ao encontro com a narrativa da memoria de Dona Josepha quando
mencionou sobre o cheiro do pao que sua mée fazia.

Apés ouvirmos e registrarmos sobre a memdéria do cheiro narrado pela
entrevistada, valorizando suas memorias perguntamos a Dona Josepha se ela se
lembrava dos benzimentos, presentes na religiosidade popular.

Sua fala foi que sim, ela quando crianca era levada por sua méae a benzedeiras

guando ndo se sentiam bem de saude.

Tinha uma mulher o nome dela era Maria de Deus era uma mulher grande
sabe e era benzedeira e ela benzia de tudo, sabe tudo que precisasse ela
tava benzendo. Eu escutava o benzimento dela, e eu aprendi todas as
palavras que ela dizia (risos) eu era pra ser uma benzedeira, e todo mundo
dizia Zefa vocé tem que ser uma benzedeira vocé sabe tudo que a mulher
fala, mas eu digo eu ndo tenho poder né [..] Minha mae me levou na casa
dessa mulher né pra me benzer dai ela disse o que deu nela foi ar foi ar da
agua né a mulher me benzeu. A benzedeira tinha um filho e deu paratifo
porque hoje em dia ndo tem essa doenga deu paratifo no filho dela e ela ndo
procurou médico nada porque naguela época nao lidavam com médico né
faziam remédio caseiro e tudo né e ela comecou né fazer as coisas dela, fazer
os remédios pro filho, mas ela gastou toda a energia dela com o filho dela né
o filho sarou, pois ndo a de ver que deu tifo na mulher o paratifo deu no filho
e o tifo foi nela ela morreu. Mas o povo sentiu tanto dessa mulher morrer, mas
era uma benzedeira e tanto, nossa, mas é como Deus quer né, e nada como
a gente quer. (SILVA, 2017).

As histérias aqui descritas fazem parte de narrativas buscadas na memoaria de
Dona Josepha, que se dispds a nos contar um pouco de sua histéria. Uma histéria de
vida marcada pela infancia, pelo trabalho, juventude, namoro, e envelhecimento,
etapas que ficaram registradas na memoria, voluntaria e involuntaria. Momentos de
dor, de alegria, de convivéncia, de perdas, de trocas de saberes, de constituicao
familiar, assim foi o passado de Dona Josepha que se mostra dinamica e atuante

participando da Universidade Aberta para Terceira Idade.
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Figura 19. Encerramento da entrevista.
Fonte: As autoras, 2017. Data, 08 de maio de 2017.

ApOs transcricdo de sua entrevista entregamos o documento para que Dona

Josepha pudesse levar para casa ler e autorizar.

4.7.5 Erenita Régis

A entrevista com Dona Erenita Régis foi realizada no dia 10 de agosto de 2017,
na Universidade Estadual de Ponta Grossa — UATI. Foram 25 minutos de entrevista,
totalizando em 20 péaginas de transcricdo. Apds o convite, a Dona Erenita, realizado
em maio, aconteceram Vvarios imprevistos que acabaram por dificultar nosso encontro.
Os imprevistos estdo relacionados a feriados, férias, eventos da UATI, chuva e
inverno.

Dona Erenita nasceu em 26 de janeiro de 1931, na cidade de Indaial — Santa
Catarina, estd com 86 anos, filha de Leopoldo Apolonario Régis e Rita Régis.

Acompanhamos Dona Erenita na aula do coral para estreitarmos lagcos de

confianga com nossa entrevistada. A aula de participagao ocorreu no dia 15 de maio.
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Figura 20. Aula de participacdo no coral da UATI.
Fonte: As autoras, 2017. Data, 15 de maio de 2017.

Dona Erenita é uma senhora muito reservada, timida, uma pessoa simples e
de pouca conversa. Nossa entrevista durou apenas 25 minutos, mas foi o suficiente
para compreendermos que ela tem uma histéria significativa e que em determinados
momentos ela preferiu deixar de evocar a memoria e narrar sobre suas dificuldades,

seus sonhos néo realizados e sobre seu grande amor.

Quando ficamos velhos, e ainda por cima também envelhecidos, néo
conseguirmos escapar a tentacdo de refletir sobre o proprio passado. Das
trés dimensdes do tempo, para quem ultrapassou o limiar dos oitenta anos,
somente 0 passado existe com os eu peso esmagador de recordacdes que
ndo desejamos retomar e as vezes reaparecem de repente, depois de anos
em que pareciam desaparecidas. (BOBBIO, 1997, p. 162).

Os idosos mergulham suas raizes na sua historia de vida e revivem momentos
ndo envelhecidos, as memodrias quando revividas dao significado aos gestos
cotidianos, neste sentido a meméria adquire uma funcao social.
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Figura 21. Aula do Coral.
Fonte: As autoras, 2017. Data, 15 de maio de 2017.

Figura 22. Aula do Coral.
Fonte: As autoras, 2017. Data, 15 de maio de 2017.

Quando realizamos nosso encontro para a entrevista Dona Erenita iniciou sua
narrativa mencionando sobre sua infancia. “Se o adulto ndo dispde de tempo ou
desejo para reconstruir a infancia, o velho se curva sobre ela como os gregos sobre a
idade de ouro.” (BOSI, 1994, p. 83).
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A minha infancia foi tudo legal, trabalhava na rogca ajudava minha méae até
tenho uma unha que foi cortada no meio, eu tava jogando terra no pé de
mandioca e enxada veio e pegou a minha unha. A nés brincava de roda, de
passar anel, era muito gostoso, foi muito gostoso a minha infancia. (REGIS,
2017).

Dona Erenita tinha seis irméos, quando comecou a lembrar deles, sua voz ficou
trémula e a emocao veio a tona. Uma lagrima escorreu de seus olhos quando falou
que quatro irmaos ja morreram. Percebendo sua emog¢ao mudamos de assunto para

gue ela nao ficasse triste.

Quando percorremos uma vez mais os lugares da meméria, 0s mortos
perfilam-se em torno de nés em nimero cada vez maior. A maior parte dos
gue nos acompanharam ja nos abandonou. Mas ndo podemos apaga-los
como se nunca tivesse existido. No momento em que 0s trazemos a mente,
os fazemos reviver e ao menos por um instante ndo estdo de todo mortos,
ndo desapareceram no nada: 0 amigo que morreu ainda rapaz em um
acidente na montanha, o companheiro de escola e de brincadeiras [...]
(BOBBIO, 1997, p. 31).

Bobbio (1997) faz esse relato observando que € possivel por meio da memoria
trazer pessoas que ja se foram desta vida, lembrando como eram e o que faziam, e
que os lugares da memaria podem ser evocados e descritos a qualquer momento.

Dona Erenita mencionou que nunca se casou, somente namorou, e que um
grande amor na juventude resultou em seu maior presente, sua filha. Ela nunca viveu
com o pai de sua filha, permaneceu solteira. Sua filha hoje esta com 60 anos. “Eu criei
sozinha, ndo ele ajudava também ele me dava dinheiro, mais a minha mée né minhas
irmas, enfim criei minha filha.” (REGIS, 2017).

Diante de sua narrativa Dona Erenita relembra como foi o periodo em que
esteve na escola. “A escola eu fui até s6 o segundo ano, que a minha mae nao podia
pagar né! Nao pagava a escola, mas comprar o material e o uniforme essas coisas e
ai eu tive que sair. Eu, sai com 14 anos do colégio ai eu fui trabalhar. (REGIS, 2017).

O nome da professora que marcou sua historia de vida foi Alice, “A minha
primeira professora e a Gltima.” (REGIS, 2017). E assim, suas narrativas sobre escola
a fez lembrar de seu irméo e o castigo que a professora dele dava. Ela prendia os
alunos no porao da escola. “Tinha uma professora quem pegou foi 0 meu irméo eu
nunca tive aula com ela, porque aquela era ruim ela dava castigo pra ele que so, ela

botava ele tinha um por&o ela botava ele 14 no pordo.” (REGIS, 2017).
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Apbs vérios episodios em que seu irmao ficou de castigo no pordo da escola,
sua mae resolveu ir falar com a professora. “E, dai depois minha méae foi la e falou
com ela que nunca mais ela fizesse isso porque podia ter algum bicho la né, ai ela
tirava ele do castigo e deixava la na sala mesmo, eu tinha dois irméos, mas um era
mais terrivel que o outro.” (REGIS, 2017).

Em relacdo a categoria trabalho Dona Erenita narrou que comegou a trabalhar
em fabricas com 14 anos, na cidade de Blumenau. Relatou que gostava de frequentar
os bailes. “Eu era sapeca gostava de ir nos bailes, minha mae brigava comigo, mas
enfim...” (REGIS, 2017).

Quando jovem mudou para cidade de Santos em Sao Paulo e la foi trabalhar
como faxineira autbnoma em prédios. Ela recolhia sua contribuicdo para o INSS,
realizando o pagamento. “Eu trabalhava em Santos, fazia trés prédios, eu fazia faxina
né nas escadarias e nos corredores.” (REGIS, 2017).

Perguntamos para Dona Erenita se ela nunca pensou em voltar a estudar, ela
respondeu: “N&o, esses dias eu tava falando para a minha filha mas eu fui burra, eu
entrei aqui né eu podia ter feito..., mas ndo, nunca passou pela minha cabeca de voltar
a estudar, passou os anos e aqui estou.” (REGIS, 2017).

Sobre seu ingresso na UATI, perguntamos como ela ingressou, se ela ficou
sabendo do Programa. “Aah foi a minha filha, ele disse mae eu vou por a senhora |4
na faculdade, digo ent&o ponha, ai ela fez a minha matricula e eu vim.” (REGIS, 2017).

Nos relatou que quando entrou na UATI passou a frequentar aulas de
Educacao Fisica para jogar basquete. “Eu fazia 14 no campus também eu jogava
ganhei medalha tudo né, eu jogava bola ao cesto.” (REGIS, 2017). O Programa
também oferece aulas de natagdo, Dona Erenita ndo gostou, ela participou pouco
tempo dessa modalidade “A piscina ndo! A agua é muito gelada.” (REGIS, 2017).

Dona Erenita afirmou que faz muito tempo que néo faz atividade fisica e
pretende voltar a praticar algum tipo de esporte. “Minha filha briga comigo mée a
senhora tem que fazer alguma coisa, ndo pode ficar ai parada pensando na vida.

A rememoracdo é uma retomada do passado, é uma narrativa da experiéncia
de vida que se corporifica na fala. A memadria surge como uma energia subjetiva,
profunda, se converte em uma linguagem narrativa de si mesmo. “O papel da
consciéncia € ligar o fio da memdria as apreensdes instantaneas do real. A memoaria

contrai numa intuicdo Unica passado-presente em momentos de duragao” (BOSI,
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2003, p. 52). A memoria é um trabalho sobre o tempo social, Bosi (2003) afirma que
a apreensdo do tempo passado é impossivel em sua totalidade.

Finalizando nossa entrevista perguntamos a Dona Erenita do que ela mais tinha
saudades no passado. “Nao, ja foi o tempo [...] Ndo, ndo tenho saudades de nada,
nada, nada. (REGIS, 2017).

A membdria ndo é passiva, ela € organizada pelo narrador que seleciona o que
vai evocar. Alguns fragmentos da memdria ancorada no passado de Dona Erenita
foram aqui reconstruidos e registradas a partir da Hermenéutica do Suijeito, o “cuidado

de si”, e o “conhecimento de si”.

Figura 23. Entrega da transcricdo com rubrica de autorizacao.
Fonte: As autoras, 2017. Data, 23 de agosto, 2017.

A memoaria é vista aqui como uma fonte da historia de vida, uma maneira de
investigacdo por meio da histéria oral. Seu método pressupfe planejamento e
organizacdo. A priori, a memoria € vista como um fendémeno individual, intrinseco ao
sujeito, mas a memoria devera ser compreendida também diante do fato do coletivo e
social, por se tratar de um fenbmeno construido coletivamente ela esta submetida a
constantes mudancas. A memaria apresenta marcos indeléveis, ela é flutuante e esta

Sujeita ao esquecimento.



206

Registrando a histéria de vida das entrevistadas percebemos que em um
transcurso entre uma entrevista grande e uma menor, a ordem cronolégica ndo €
seguida, e as participantes voltam algumas vezes na mesma lembranca. Ha assim um
significado maior em determinados periodos de sua vida.

Os elementos constitutivos da memoéria sdo os acontecimentos vividos
individualmente e também os que foram vividos na coletividade, que dao sentido a
uma identidade. (POLLAK, 2006).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ando devagar

Porque ja tive pressa

E levo esse sorriso

Porque ja chorei demais

Cada um de nés compde a sua histdria
Cada ser em si

Carrega o dom de ser capaz

E ser feliz

(Almir Sater; Renato Teixeira)

A tese apresentou a reflexdo epistemoldgica de como seria possivel construir
juntamente com o0s sujeitos um método de investigacdo. E a partir das entrevistas e
da narracdo da histéria de vida desses sujeitos reais seria possivel verificar como os
entrevistados se assumiriam a partir do discurso de sua historia de vida. Para essa
interpretacdo dos discursos presentes nas narrativas utilizamos a hermenéutica do
sujeito, método utilizado por Foucault (2004), para dar sentido as palavras e a
interpretacéo da fala dos sujeitos na sua subjetividade.

Retratam-se neste estudo narrativas de mulheres da terceira idade que
carregam em sua memoéria uma historia de vida marcada por angustias, conquistas,
anseios, objetivos, lacos familiares, emocfes e nostalgias. Suas vivéncias e
experiéncias sao indeléveis e apaixonantes. Cada mulher carrega o dom de ser feliz,
de ser capaz, trazendo na sua memoéria lembrancas do passado, o tempo para elas
agora é o da contemplacao, do querer viver na coletividade.

Narrar memarias significa recriar um passado que ja esta distante, dessa forma
0 sujeito conta sua histéria através de uma imersao no tempo, com o olhar voltado ao
passado. A fonte com depoimento oral necessita de esforco e sistematizacao
metodoldgica clara para dar sentido a interpretacao.

Segundo Oliveira; Oliveira; Scortegagna (2012):

A velhice é uma experiéncia que se processa de maneira diferenciada para
homens e mulheres e esta se caracterizando como sendo uma questao de
género, com uma predominancia da populacdo feminina entre os idosos, fato
que tem repercussoes significativas nas demandas por politicas publicas.
(OLIVEIRA; OLIVEIRA; SCORTEGAGNA, 2012, p. 69-70).
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O recorte aqui estabelecido relacionado ao género na terceira idade foi
analisado sob o viés da mulher e esta alicercada pela afirmacgéo de que género é uma
construcdo social do sujeito a partir de sua escolha.

Para analise das fontes foram selecionadas 5 mulheres egressas da
UCTI/UEPG com idade acima de 70 anos e que ja participam do Programa h& mais
de 10 anos. Para registrar as memarias aqui apresentadas procuramos um método
adequado para a tese que € o método da Historia Oral. Assim, partindo do universo
singular de cada uma das participantes, Dona Netinha, Dona Olga, Dona Josepha,
Dona Conceicdo e Dona Erenita, agendamos uma data em que elas estivessem
disponiveis para que pudéssemos ouvi-las e assim registrarmos suas histoérias de vida
por meio da narrativa de cada uma.

O problema de Pesquisa surgiu do questionamento a partir da reflexdo sobre
as narrativas de historia de vida das mulheres que frequentam a Universidade
Continuada para Terceira ldade da Universidade Estadual de Ponta Grossa, PR, se
elas revelam diferentes experiéncias marcantes, bem como o0s papéis que
desempenharam, influenciando e contribuindo na integracéo com o outro?

O papel dessas mulheres na terceira idade enquanto protagonistas de sua
propria histéria, foi percebido na transcricdo das entrevistas. Cada uma das
entrevistadas apresentou sua trajetoria de vida, enfatizando momentos felizes,
engracados, tristes, aqueles que realmente marcaram suas vidas. Elas encontraram
legitimidade no espaco da UCTI para se posicionarem enquanto protagonistas de sua
historia de vida.

A partir do depoimento foi possivel perceber em seus discursos aquelas que
foram retraidas ou reprimidas por uma cultura de dominac¢éo de um poder simbdlico e
arbitrario sobre elas, seja pela presenca do pai, ou mais tarde pelo marido. Essas
mulheres entendem seu género, como uma construcdo social. Essas interpretactes
das narrativas foram possiveis a partir de uma perspectiva de Foucault (2004) na
analise hermenéutica do sujeito.

O objetivo da pesquisa refere-se a analisar as narrativas de vida das egressas
da terceira idade que frequentam a UCTI identificando seus diferentes discursos e a
subjetividade foram possiveis mediante a hermenéutica do sujeito. Tambéem
identificamos que as mulheres entrevistadas séo protagonistas de sua histdria de vida
e que as memobrias presentes foram valorizadas por meio da narrativa, tornando

possivel o registro das mesmas.
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Por meio dos objetivos especificos identificamos o papel das mulheres na
terceira idade enquanto protagonistas de sua histéria de vida. Registramos suas
experiéncias mais significativas presentes em suas memorias, valorizando suas
narrativas e assim possibilitamos a divulgacdo das mesmas que apresentam aspectos
da politica, educacao, cultura, transformacéo urbana, convivio social, e visdo de
mundo proprio de cada entrevistada.

As historias de vida dessas mulheres participantes da pesquisa ganham sentido
se pensados como sujeitos na medida em que interagem com o outro. O sujeito existe
enquanto ser social em sua profunda interagdo com o outro, 0 convivio social é
inerente ao ser humano.

ApoOs a analise das entrevistas pudemos confirmar nossa hipétese de que as
histérias de vida aqui registradas sao fontes de pesquisa ricas em depoimento, e que
se faz necessario o registro das memorias de mulheres da terceira idade, dando
significado para suas narrativas.

A tese que procuramos defender ao longo do estudo foi de que as narrativas
das idosas egressas da UCTI/UEPG sao significativas de lembrancas presentes na
memoéria e que seus conhecimentos, suas sabedorias e suas experiéncias mais
expressivas ganham importancia a partir do momento que dao voz a sua historia de
vida contribuindo com a integracdo com o outro.

As narrativas das entrevistadas revelaram diferentes experiéncias de mundo e
assim puderam contribuir para a afirmacédo de uma identidade do “ocupar-se consigo
mesmo” defendida por Foucault (2004). A emog¢do em mostrar que sdo capazes de
contar sua histéria para quem as ouvisse, de sentir que alguém esta interessado em
ouvi-las acaba por fortalecer a relagdo com o outro tornando-as protagonistas de suas
narrativas.

A tese foi comprovada afirmando que as narrativas das mulheres da terceira
idade apresentam experiéncias de vida diferenciadas e que suas memorias sao ricas
de lembrancas, de conhecimentos e praticas sociais. As entrevistadas narraram suas
subjetividades dando voz as lembrancas mais significativas, sendo elas as
protagonistas de sua historia de vida.

A entrevista foi estruturada seguindo elementos da infancia, adolescéncia,
educacéo, familia, trabalho, profissdo, género e ingresso na UATI. A realizagcdo das
entrevistas com as mulheres da terceira idade nos permitiu reconhecer alguns

aspectos sociais que foram compartilhados em determinados momentos historicos,
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ancorados em um espaco temporal. As experiéncias narradas estao localizadas no
campo do social com préticas e representacdes consideradas a partir do passado em
uma perspectiva sincrénica na qual os sujeitos realizam o exercicio da relacdo entre
passado e presente de maneira natural evocando na memoria fatos marcantes.

Consideramos que a memaria € um instrumento social que contribui de maneira
significativa com o0s sujeitos que narram sua historia de vida, pois ela coloca os
participantes em contato com sua vida passada. A memoéria, na velhice, € uma
construcdo de pessoas, agora envelhecidas, que ja trabalharam e que vivenciaram
algo em uma sociedade que se transforma e que agora os idosos nao tém pressa,
vivenciam, contemplam momentos que lhes dao sentido de viver.

A Educacdo Permanente presente na UATI/UCTI/UEPG e embasada
teoricamente em Furter (1974) apresenta-se como um caminho no qual os idosos que
frequentam o Programa poderao estreitar relacoes de afeto, respeito e tolerancia a
partir da convivéncia em grupo. O intercambio cultural e social foi evidenciado na
narrativa das mulheres participantes da Pesquisa.

Para a construcdo social do sujeito € imprescindivel o didlogo, assim estudos
voltados para a construcdo de historias de vida devem levar em consideracao,
questdes cognitivas, emocionais, sociais, morais, éticas e religiosas, por se tratarem
de relacdes subjetivas particular de cada sujeito.

Ao estabelecermos um contato com nossas entrevistadas, fomos acompanha-
las em uma de suas atividades praticas, pontuamos que com o passar dos meses em
que vivenciamos e compartihamos momentos singulares, pudemos sentir o
significado da afetividade. A relacdo entre narrador e ouvinte € como afirmou Bosi
(1994) “A arte de narrar é uma relacao alma, olho e méo: assim transforma o narrador
sua matéria, a vida humana”. (BOSI, 1994, p. 90).

Assim, esse contato, olho no olho, com um toque, um abraco entre o narrador
e 0 ouvinte faz a diferenca na construcdo de uma narrativa que envolve sentimentos.
As histérias de vida dos sujeitos sdo marcadas por diversos fatos, que agora nao estao
mais restritos somente as lembrancas, mas sim compartilhados e registrados.

Ouvir os depoentes e transformar a matéria prima da experiéncia, a fonte
presente na memaria em narrativas € o papel do pesquisador que estabelecera uma
relacdo pautada no interesse de ouvir atenciosamente o que lhe est4 sendo narrado.

Compreendemos que o olhar direcionado para a memoéria deve levar em

consideracao o sujeito na sua vida social e sua relacdo com o outro. Memarias sao
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relatadas a partir da selecdo natural feita pelo sujeito que est4 sendo ouvido. S&o
fontes de analise dos sujeitos muitas vezes silenciados.

As memorias aqui tratadas sdo uma fonte oral, um fenémeno historico, ou seja,
ela esta envolta por acontecimentos significativos que estdo retidos, e a partir da
recordagdo presente nos arquivos da memaria ela podera ser narrada.

As memoérias como fonte e coletada a partir do depoimento oral nos fez
buscarmos uma metodologia pautada pela Historia Oral de vida, que tratasse de
multiplas discussfes epistemoldgicas, trazendo uma gama de autores ligados as
areas da psicologia, sociologia, historia, antropologia, educacdo, portanto em uma
perspectiva interdisciplinar.

Tratamos aqui nesta pesquisa da memdria de idosas e sua relacdo consigo
mesmo. Foucault (2004), no documento dossié “Governo de si e dos outros”, inspirado
em Cicero, Sénega e Demdcrito escreve sobre a velhice: “Velhice ndo € apenas uma
fase cronoldgica da vida: € uma forma ética que se caracteriza ao mesmo tempo pela
independéncia relativamente a tudo que ndo depende de nds, pela plenitude de uma
relacdo consigo em que a soberania ndo se exerce como um combate, mas como um
gozo.” (FOUCAULT, 2004, p. 646).

Para Foucault é interessante, mostrar que o0 sujeito a partir de sua experiéncia
deverd praticar a vigilancia sobre suas a¢des e a compreensao das praticas de si. O
cuidado de si € uma pratica social. “O cuidado de si &, pois, um principio regulador da
atividade, de nossa relagcdo com o mundo e com os outros.” (FOUCAULT, 2004, p.
652).

Durante as entrevistas tomamos o cuidado de ouvir cinco participantes da
Pesquisa que ocupam posi¢des sociais diferentes, cada uma com sua historia de vida
marcada por fatos significativos, alguns relembrados outros esquecidos
propositalmente. Como Pollack (2006) destaca, algumas memodrias apresentam
esquecimentos e siléncios voluntarios, cada sujeito tem a sua percepc¢ao sobre
determinados simbolos, determinadas representacoes, diferentes visées de mundo.

Dona Netinha foi professora, constituiu familia na cidade de Ponta Grossa e
passou a frequentar a UATI no inicio do ano de 2001, apds a morte de seu marido e
de seu irméo o qual cuidava.

Sua histéria foi marcada pelas lembrancas da infancia, educacéo e atividade
profissional ligada ao magistério. A partir de suas narrativas foi possivel buscarmos

fontes documentais sobre a criacdo do Instituto de Educacéo e do Colégio Regente
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Feij6. Também foi possivel analisarmos as transformacgfes urbanas que a cidade
passou ao longo de duas décadas. Seu papel dindmico, sempre atuante como
escritora de poemas, de pecas de teatro e a participacdo nas aulas de Contacéo de
histérias da UATI-UCTI tornam seu dia a dia e o cuidado de si significativos.

A entrevista com Dona Olga, também pontagrossense e professora
aposentada, nos trouxe um pouco da histéria do Contestado, do tropeirismo e a
contribuicdo com indicacdo de autores que tratam da teméatica mulher. Sua trajetoria
como professora foi marcada por conturbadas situacdes salariais e grevistas, Dona
Olga também rememorou fatos culturais, ambientais e politicos. Sua entrada na UATI,
foi motivada pela necessidade de estar em contato com outros sujeitos
compartilhando conhecimentos e experiéncias de vida. Dona Olga € responséavel pela
disciplina de Estagio de Insercdo Comunitaria, desenvolvendo atividades de visitacao
em asilos, Centros de Educagao Infantil, Pastoral do idoso e casas particulares para
idosos.

Essas atividades tém como obijetivo inserir o aluno da UATI no campo de
observacéo e aplicacdo de atividades elaboradas na disciplina. Pensar o cuidado de
si como uma pratica social faz parte de acdes desenvolvidas na disciplina de Estagio.

Dona Conceigdo a principio estava aflita para terminar a entrevista antes
mesmo de iniciarmos, justificando que nao poderia perder seu compromisso com o
asilo Sao Vicente de Paulo, local que trabalha como voluntaria. No transcorrer de
nossa conversa ela, aos poucos, foi relaxando e querendo narrar tudo que |Ihe vinha
a memoria. As vezes acontecia até mesmo de atropelar as palavras.

A cada narrativa da depoente com histérias tristes e alegres pudemos rir e
também nos permitimos mergulhar nas suas lembrancas, imaginando determinadas
situagdes. Dona Conceigdo vivia exclusivamente para o marido e a familia. Mesmo
sendo formada no magistério nunca exerceu a profissdo. Somente pode frequentar a
UATI apds a morte de seu esposo, pois 0 mesmo ndo concordava com sua matricula.

Ela afirmou que a UATI da significado para sua vida, assim sente-se atuante.
O tempo da entrevista foi passando e a nossa entrevistada continuou narrando suas
lembrancas, até que verificou que o horario estava proximo de sua atividade no asilo.
Assim encerramos a entrevista e estando com disponibilidade ainda para ficarmos em
boa companhia fomos levéa-la até o asilo. Dona Concei¢do entdo nos convidou para

acompanha-la em visita ao asilo, o qual o fizemos em outra ocasiao.
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A entrevista com Dona Josepha nos trouxe uma historia de vida marcada pelos
bons momentos da infancia e a necessidade de iniciar ainda crian¢ca no trabalho
externo. Com apenas 10 anos de idade comecou a trabalhar como baba parando
somente quando se aposentou. Sua trajetoria trabalhista foi marcada também pelo
trabalho como faxineira, e servente publica em escola. Comecou a participar da UATI
em 2001, seu marido a apoiou até o momento da sua formatura, alguns meses apos
ele faleceu. Essas memoarias foram trazidas com saudade. Dona Josepha sofreu um
AVC e ficou um tempo sem participar da UATI. Quando melhorou de imediato decidiu
retornar para as atividades do Programa.

Dona Erenita, nossa Ultima entrevistada, concordou em participar da Pesquisa,
porém estavamos encontrando dificuldades em agendar um dia em que ela se
sentisse a vontade para falar. Também aconteceram algumas situacfes adversas
como inverno, férias, chuva, atividades extras da UATI. Devido a todas as dificuldades
conseguimos marcar o encontro e ouvir um fragmento da histéria de vida de Dona
Erenita.

Mencionamos fragmento, pois percebemos que Dona Erenita € uma mulher
muito reservada, dessa forma ela selecionou o que queria nos contar. Nosso encontro
foi tomado por apenas 25 minutos, a entrevistada, mesmo com tantas historias e
vivéncias, ndo se sentiu a vontade para narrar, solicitando o encerramento de nosso
encontro.

Experiéncias de vida, histérias marcantes, apaixonantes, caminhos
diversificados que nos levaram a refletirmos sobre a importancia em ouvir 0 que o
outro tem a nos dizer. As memorias dos idosos merecem ser registradas, e a Historia
Oral é a metodologia adequada para o registro de experiéncias vividas.

Em relacdo a participacdo das entrevistadas na UCTI/UEPG percebemos
interesses intrinsecos de cada uma, confirmando ser o espaco do Programa um
motivador para a socializa¢do, o contato com o outro é fator preponderante na vida
dessas mulheres da terceira idade, € uma maneira de preencher um tempo agora
vivido de outra maneira.

A relacéo dialogica entre entrevistado e entrevistador € envolta pela historia
oral que se alicerca a partir da producdo dos mecanismos da memadria. Mesmo que
nossas entrevistadas falassem de outras pessoas, evocassem eventos dos quais

participaram ou que ndo participaram diretamente, elas narraram a partir da historia
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que suas familias contaram a elas no cotidiano familiar, elas o fizeram a partir de suas
vivéncias de sua subjetividade.

Sendo o documento o audio gravado, afirmamos que possui a forca da
oralidade e a potencialidade da construcdo da narrativa, toda transcricdo € uma
construgdo aproximativa, assim devemos ouvir a gravagao como narrativas e nao
palavras. O processo de transcricdo € uma interpretacdo. Optamos por uma
transcricdo que levasse em consideracdo ndo a transcricdo como repeticdo de
palavras, mas sim como um contexto social da narrativa, imbuidas de valores e
sentimentos, expressados no momento da fala. Levamos em consideragdo a
expressao do lugar social das entrevistadas e ndo da expresséao fonética.

A memoria é defendida aqui enquanto instrumento dindmico que registra
histdria, faz ciéncia, coloca os sujeitos em contato com acontecimentos que marcaram
um tempo que tem significado subjetivo.

Assim, afirmamos que histérias orais de vida se constituem em material
bibliografico, sobre sujeitos especificos, cada um com sua trajetéria, seus costumes,
crengas, experiéncias, valores e sentido de vida.

As narrativas das participantes do Programa da UATI-UCTI, sao fontes
inesgotaveis de conhecimento, pois elas anseiam por dar voz as suas memoarias. As
pesquisas que envolvam idosos e suas narrativas de vida podem trazer muito
aprendizado para o pesquisador e leitores. Assim essa valorizacao de narrativas por
meio da memoria trara oportunidades de participacdo para 0s idosos como
protagonistas de sua historia de vida. Poemas, musicas e fotos podem ser utilizados
COMO recurso para motivar a memdaria tornando-se um instrumento didatico eficaz no
processo de rememoracao.

O tempo transcorrido entre uma entrevista e outra, o envolvimento com 0s
sujeitos pesquisados nos levou a olhar para questdes pertinentes ao envelhecimento
e 0 cuidado de si no cotidiano, via hermenéutica do sujeito.

Do dialogo entre entrevistado e entrevistador ficaram os lacos de amizade, ja
gue sao trajetorias, experiéncias de vida diferentes entre si. Aprendemos com a
histéria do outro, pudemos sentar com as entrevistadas, conviver e saber um pouco
sobre sua historia de vida. Os eixos da entrevista nos permitiram compreender 0s
elementos da vida intelectual, do trabalho, da vida privada, entre outros elementos

gue foram possiveis identificar na narrativa das mulheres entrevistadas. As memdérias
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séo interacdes sociais, e a metodologia da Histéria Oral nos permitiu construir com o0s
sujeitos uma historia a partir da realidade de cada um.

Finalizamos citando Cora Coralina (2003), em “Estérias da casa velha da
ponte”, na qual a autora ja na terceira idade, escreve suas memdérias narrando suas
lembrangas a partir da casa da infancia. “Neste meio me criei e me fiz jovem. Meus
anseios extravasaram a velha casa [...] Pobre, vestida de cabelos brancos, voltei a
velha CASA DA PONTE.” (CORALINA, 2003, p. 12). A mencédo a Cora Coralina
abrindo a introducdo e encerrando esse estudo justifica-se pela sua descricdo de
infancia tendo vivos na memdria lugares que somente por meio da narrativa e do

registro chegardo aos leitores.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Programa de Pés-Graduagio em Educagédo Mestrado e Doutorado

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa:

NARRATIVA DE HISTORIA DE VIDA DE MULHERES EGRESSAS NA
UNIVERSIDADE ABERTA PARA TERCEIRA IDADE DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE PONTA GROSSA: Meméria, subjetividade e relagoes de
género

A JUSTIFICATIVA, OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS:

Os programas criados nas universidades com agbes voltadas para a
Terceira Idade sdo resultado de propostas realizadas pela ONU E UNESCO.
No Brasil, os programas visando integrar os idosos na sociedade atraves de
diversas atividades remetem ao SESC - SP que, em 1977, sintonizado com os
movimentos educacionais da Europa, sobretudo da Franga, inaugurou no Brasil
um novo modelo de atendimento ao idoso: as Escolas Abertas para a Terceira
Idade. Estruturadas com cursos e oficinas oferecidas a esse publico, visavam a
atualizagdo de informagées e o desenvolvimento de novas habilidades,
premissas para uma adequada adaptagdo a um tempo social de rapidas
mudangas de valores e comportamentos.

Dessa maneira, esta pesquisa tera como estudo de caso a Universidade
Estadual de Ponta Grossa por ser a pioneira enquanto instituicédo estadual no
Brasil a inserir a terceira idade em espago nédo formal de educagéo, a pesquisa
tem como foco a questdo da memdria de género por meio da narrativa da
historia oral de vida. Assim serdo realizadas entrevistas com a metodologia da

historia oral de vida.

. —
Assinatura do/(lzarticipanteL///é a4 Z// s ja{ Z,”Ctvt-/u'@‘( <
Data¢/0d/1 Q .
Assinatdra d/o Pesquisador A AOWS Ci&’/\q\,uuv(/a
Data: 2{/08/ 201




[SS]

O(os) procedimento(s) de coleta de dados sera pautada pela entrevista nao
estruturada, histéria de vida, narrativa de mulheres participantes da UATI -
Universidade Aberta para Terceira ldade da Universidade Estadual de Ponta
Grossa.

FORMA DE ACOMPANHANMENTO E ASSINTENCIA:

A Pesquisa sera realizada com entrevista, o depoente podera expressar-se
como quiser sem a preocupacéo de que tudo sera transposto para a tese.

Apos transcricéo do texto, as narrativas voltaréo para o entrevistado para que
ele realize a leitura de sua historia de vida e decida o que vai ser exposto.
GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E
GARANTIA DE FIDIGNIDADE DA FALA: Vocé sera esclarecido(a) sobre a
pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé € livre para recusar-se a
participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer
momento. A sua participacdo & voluntaria e a recusa em participar nédo ira
acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

O(s) pesquisador(es) ira(do) tratar a sua identidade com padrdes profissionais
de sigilo.

CUSTOS DA PARTICIPAGAO

Este estudo n&do acarretard custos para vocé e ndo sera disponivel nenhuma

compensacao financeira adicional para que participe.

DECLARAGAO DA PARTICIPANTE OU DO RESPONSAVEL PELA
PARTICIPANTE: Eu, M C'jiOUc’;‘\‘RQ%O fui

informada (o) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e

esclareci minhas duvidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar
novas informagdées e motivar minha decisdo se assim o desejar. O (a)
professor(a)  orientador(a) 1t i Conaio da 5. Mo e o(a)
professor(a) pesquisador(a)
Suwmond Q'f' pv«&ww i Clnasles  certificaram-me de que todos os

dados desta pesquisa serdo confidenciais.
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Data:,,lé;(of/’/@ N\
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Também sei que caso existam gastos adicionais, estes serdo absorvidos pelo
orgamento da pgsquisa. Em caso de duvidas poderei chamar a pesquisadora
Ao @}"° Yoy <t S o(a) professor(a) orientador(a)
Q3o i Gonio, da Sl Odiveino.  no telefone (42) 99822996
ou o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Ponta Grossa
-PR.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste
termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler

e esclarecer as minhas duvidas.

: éﬂmw Q @) :r’/‘ LA LIN, {ntr* /Ki}//»' Ozé/d(g)///b

NoJmVJ Assinatura 8/3 Participante Data
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" Nome Assinatura do Pesquisador Data
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Programa de Po6s-Graduagio em Educagao Mestrado e Doutorado

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa:

NARRATIVAS DE HISTORIA DE VIDA DE MULHERES IDOSAS: Meméria,
subjetividade e relagoes de género

A JUSTIFICATIVA, OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS:

Os programas criados nas universidades com agdes voltadas para a
Terceira Idade s&o resultado de propostas realizadas pela ONU E UNESCO.
No Brasil, os programas visando integrar os idosos na sociedade através de
diversas atividades remetem ao SESC - SP que, em 1977, sintonizado com 0s
movimentos educacionais da Europa, sobretudo da Franga, inaugurou no Brasil
um novo modelo de atendimento ao idoso: as Escolas Abertas para a Terceira
|dade. Estruturadas com cursos e oficinas oferecidas a esse publico, visavam a
atualizacdo de informagoes € © desenvolvimento de novas habilidades,
premissas paia uma adequada adaptagdo a um tempo social de rapidas
mudancas de valores € comportamentos.

Dessa maneira, esta pesquisa tera como estudo de caso a Universidade
Estadual de Ponta Grossa por ser a pioneira enquanto instituicdo estadual no
Brasil a inserir a terceira idade em espaco nao formal de educacao, a pesquisa
tem como foco a questdo da memoria de género por meio da narrativa da
historia oral de vida. Assim serao realizadas entrevistas com a metodologia da

histéria oral de vida.
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O(os) procedimento(s) de coleta de dados serd pautada pela entrevista nao
estruturada, historia de vida, narrativa de mulheres participantes da UATI -
Universidade Aberta para Terceira Idade da Universidade Estadual de Ponta
Grossa.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSINTENCIA:

A Pesquisa seré realizada com entrevista, o depoente podera expressar-se
como quiser sem a preocupacgao de que tudo sera transposto para a tese.

Apos transcricdo do texto, as narrativas voltardo para o entrevistado para que
ele realize a leitura de sua histéria de vida e decida o que vai ser exposto.
GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E
GARANTIA DE FIDIGNIDADE DA FALA: Vocé sera esclarecido(a) sobre a
pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé € livre para recusar-se a
participar, retirar seu consentimento ou interromper a participagéo a qualquer
momento. A sua participagdo € voluntaria e a recusa em participar n&o ira
acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

O(s) pesquisador(es) ira(ao) tratar a sua identidade com padrées profissionais
de sigilo.

CUSTOS DA PARTICIPAGCAO

Este estudo n&do acarretara custos para vocé e nao sera disponivel nenhuma

compensacao financeira adicional para que participe.

DECLARAGAO DA PARTICIPANTE OU DO RESPONSAVEL PELA

PARTICIPANTE: Eu, k\)h\ Bitna Bl iinm C)LKQW‘(‘MQ fui

informada (o) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e

esclareci minhas duavidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar
novas informacdes e motivar minha decisdo se assim o desejar. O (a)
professor(a)  orientador(a) Rito. di Conouon da 5.0y € 0(a)
professor(a) pesquisador(a)
ﬁum,\ml O'lb JE:/Y\D\LOW Al Q,é‘/m,u\,da certificaram-me de que todos os

dados desta pesquisa serdo confidenciais.

Assinatura do Participante /f/éow; ﬂ L O&M\K

Data: JO/4 | Zo1¥ N
Assinatura do Pesquisador W C(,ONN
Data: 20/04 [ 2:1%
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(V%)

Também sei que caso existam gastos adicionais, estes seréo absorvidos pelo
orgamento da pesquisa. Em caso de dividas poderei chamar a pesquisadora
St @r 0. Cdhrande o(a) professor(a) orientador(a)
Qo di Cormin deo Sidva Olistine. no telefone (42) 99822996
ou o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Ponta Grossa
- PR.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste
termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler

e esclarecer as minhas duvidas.

\vw B.0. Ay Moo (B0 oins a0loY | Jolt

Nome Assinatura doParticipante Data
el Gl DA,M,M 0o A 20/oly| 27 %
DNome ssmatura do Pesquisador Data

Nome Assinatura da Testemunha Data



APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DE
CONCEICAO NAIR CRETTI DOS SANTOS
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Programa de Pés-Graduagio em Educagéo Mestrado e Doutorado

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa:

NARRATIVAS DE HISTORIA DE VIDA DE MULHERES IDOSAS: Memoria,
. subjetividade e relagées de género

A JUSTIFICATIVA, OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS:

Os programas criados nas universidades com agées voltadas para a
Terceira Idade sdo resultado de propostas realizadas pela ONU E UNESCO.
No Brasil, os programas visando integrar os idosos na sociedade através de
diversas atividades remetem ao SESC - SP que, em 1977, sintonizado com os
movimentos educacionais da Europa, sobretudo da Franga, inaugurou no Brasil
um novo modelo de atendimento ao idoso: as Escolas Abertas para a Terceira
Idade. Estruturadas com cursos e oficinas oferecidas a esse publico, visavam a
atualizagdo de informagbes e o desenvolvimento de novas habilidades,
premissas para uma adequada adaptagdo a um tempo social de rapidas
mudangas de valores e comportamentos.

Dessa maneira, esta pesquisa tera como estudo de caso a Universidade
Estadual de Ponta Grossa por ser a pioneira enquanto instituicio estadual no
Brasil a inserir a terceira idade em espaco nao formal de educacéo, a pesquisa
tem como foco a questdo da memdria de género por meio da narrativa da
historia oral de vida. Assim serdo realizadas entrevistas com a metodologia da

histéria oral de vida.

Assinatura do Participanteﬁf)gm LQ,\MI;: Medin J(Jm\ ﬁf ,. fox) Qénjm\z*—u
Data: ~ =

Assinatura do Pesquisador Lo 0vd Ul Ao

Data: 24 Jo 4] 2017 E
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O(os) procedimento(s) de coleta de dados sera pautada pela entrevista nédo
estruturada, historia de vida, narrativa de mulheres participantes da UATI -
Universidade Aberta para Terceira Idade da Universidade Estadual de Ponta
Grossa.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSINTENCIA:

A Pesquisa seré realizada com entrevista, o depoente podera expressar-se
como quiser sem a preocupagao de que tudo sera transposto para a tese.

Apb6s transcricdo do texto, as narrativas voltarao para o entrevistado para que
ele realize a leitura de sua historia de vida e decida o que vai ser exposto.
GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E
GARANTIA DE FIDIGNIDADE DA FALA: Vocé sera esclarecido(a) sobre a
pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé € livre para recusar-se a
participar, retirar seu consentimento ou interromper a participagéo a qualquer
momento. A sua participagdo € voluntdria e a recusa em participar néo ira
acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

O(s) pesquisador(es) ira(ao) tratar a sua identidade com padroes profissionais
de sigilo.

CUSTOS DA PARTICIPAGAO

Este estudo ndo acarretara custos para vocé e nao sera disponivel nenhuma

compensagéo financeira adicional para que participe.

DECLARAGAO DA PARTICIPANTE OU DO RESPONSAVEL PELA
PARTICIPANTE: Eu, Deccaccan (Main bnfls do Dambe. fui
informada (o) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e

esclareci minhas duvidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar
novas informagées e motivar minha decisdo se assim o desejar. O (a)
professor(a)  orientador(a) it Ji Clamin de B Q,Qwu\o\ e oa)
professor(a) pesquisador(a)
QUmOW Q\;f o i Qlmacd o certificaram-me de que todos os
dados desta pesquisa serdo confidenciais.

Assinatura do Pamcnpante meu)o aid Qan it Ao Q o e
e ;L‘ { I gr W
Assinatura do Pesqunsador AR Cd/\m,u,o(m

Data: *H)Wf’wn
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Também sei que caso existam gastos adicionais, estes serdo absorvidos pelo
orcamento da pesquisa. Em caso de duvidas poderei chamar a pesquisadora
i ot O3 Biluso s Qs do o(a) professor(a) orientador(a)
Qs di Connco o Suwa Dlisecne no telefone (42) 99822996
ou o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Ponta Grossa
-PR.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste

termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler

e esclarecer as minhas duvidas.

/Q)pv\u,k(,uu, Mk V)UW ClD Sg(,u\/bth 2//0%//11‘

“ Nome Assinatura do Participante Data

S O«a Lodiine i Olniide DALMV 24l 1 207F

Ndme Assinatura do Pesquisaddr Data

Nome Assinatura da Testemunha Data



APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DE
JOSEPHA BAPTISTA DA SILVA
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Programa de Pés-Graduagido em Educagéo Mestrado e Doutorado

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa:

NARRATIVAS DE HISTORIA DE VIDA DE MULHERES IDOSAS: Memoria,
subjetividade e relagdes de género

A JUSTIFICATIVA, OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS:

Os programas criados nas universidades com agdes voltadas para a
Terceira Idade s3o resultado de propostas realizadas pela ONU E UNESCO.
No Brasil, os programas visando integrar os idosos na sociedade através de
diversas atividades remetem ao SESC - SP que, em 1977, sintonizado com os
movimentos educacionais da Europa, sobretudo da Franga, inaugurou no Brasil
um novo modelo de atendimento ao idoso: as Escolas Abertas para a Terceira
Idade. Estruturadas com cursos e oficinas oferecidas a esse publico, visavam a
atualizacdo de informagées e o desenvolvimento de novas habilidades,
premissas para uma adequada adaptagdo a um tempo social de rapidas
mudangas de valores e comportamentos.

Dessa maneira, esta pesquisa tera como estudo a Universidade
Estadual de Ponta Grossa por ser a pioneira enquanto instituicdo estadual no
Brasil a inserir a terceira idade em espacgo néo formal de educacgéo, a pesquisa
tem como foco a questdo da memoria de género por meio da narrativa da
histéria oral de vida. Assim serdo realizadas entrevistas com a metodologia da

historia oral de vida.

\ i f s S (9]
Assinatura do Participante 0\1 @Qﬁuﬂ— vB %/’MO‘ o’/@ S/LX’J()‘

Data: ©¢/05/13 v ¥ . '
Assinatura do Pesquisador __: M ij{ﬁ
Data:og/ 95/ 1% ‘
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O(os) procedimento(s) de coleta de dados sera pautada pela entrevista nao
estruturada, historia de vida, narrativa de mulheres participantes da UATI -
Universidade Aberta para Terceira Idade da Universidade Estadual de Ponta
Grossa.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSINTENCIA:

A Pesquisa sera realizada com entrevista, o depoente podera expressar-se
como quiser sem a preocupagéo de que tudo sera transposto para a tese.

Ap6s transcricao do texto, as narrativas voltarao para o entrevistado para que
ele realize a leitura de sua histéria de vida e decida o que vai ser exposto.
GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E
GARANTIA DE FIDIGNIDADE DA FALA: Vocé sera esclarecido(a) sobre a
pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé é livre para recusar-se a
participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacéo a qualquer
momento. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar nao ira
acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

O(s) pesquisador(es) ira(&o) tratar a sua identidade com padroes profissionais
de sigilo.

CUSTOS DA PARTICIPAGAO

Este estudo ndo acarretara custos para vocé e nao serd disponivel nenhuma

compensacdo fir.anceira adicional para que participe.

DECLARACAO DA PARTICIPANTE OU DO RESPONSAVEL PELA
A : ——
PARTICIPANTE: Eu, %»QTJ«O» \W do Sho.  fui

informada (o) dos objetivos' da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e

esclareci minhas duvidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar
novas informagdes e motivar minha decisdo se assim o desejar. O (a)
professor(a)  orientador(a)42la. _ch Conozy olee S Qs € 0(a)
professor(a) pesquisador(a)
Blrmont Qr WQMJ%,J\Q i Gy, certificaram-me de que todos os
dados desta pesquisa serdo confidenciais.

Assinatura do Participante j@% /,L;Jm, (B J,'Lﬁ‘ljm J a 5 /X\ ZO

Data: 08| o513 N

Assinatura do Pesquisador :[SMM Obsncialss
Data: %) o %/ =g
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(98]

Também sei que caso existam gastos adicionais, estes serdo absorvidos pelo
orcamento da pesquisa. Em caso de duavidas poderei chamar a pesquisadora
SO, 0P Kidlesw  de Obswslza ‘ o(a) professor(a) orientador(a)
Ao i Connion don Gilwo Oluvsia  no telefone (42) 99822996
ou o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Ponta Grossa
-PR.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste
termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler

e esclarecer as minhas duvidas.

;(&Woa/ Baflals de 5&%«/@

Nome V' Assinatura do Participante Data
SN ) «9'\" /?,l/vkaw dA Calandlon Amw Ub)/\.o/)u7:}'
Nome Assinatura doPesquisador Data

Nome Assinatura da Testemunha Data




APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DE
ERENITA REGIS
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Programa de Po6s-Graduagdo em Educagéo Mestrado e Doutorado

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa:

NARRATIVAS DE HISTORIA DE VIDA DE MULHERES IDOSAS: Memodria,
subjetividade e relagdes de género

A JUSTIFICATIVA, OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS:

Os programas criados nas universidades com agdes voltadas para a
Terceira Idade sao resultado de propostas realizadas pela ONU E UNESCO.
No Brasil, os programas visando integrar os idosos na sociedade através de
diversas atividades remetem ao SESC - SP que, em 1977, sintonizado com 0s
movimentos educacionais da Europa, sobretudo da Franga, inaugurou no Brasil
um novo modelo de atendimento ao idoso: as Escolas Abertas para a Terceira
|dade. Estruturadas com cursos € oficinas oferecidas a esse publico, visavam a
atualizagdo de informagées € ©O desenvolvimento de novas habilidades,
premissas pars uma adequada adaptagédo a um tempo social de rapidas
mudangas de valores e comportamentos.

Dessa maneira, esta pesquisa tera como estudo a Universidade
Estadual de Ponta Grossa por ser a pioneira enquanto instituigao estadual no
Brasil a inserir a terceira idade em espago nao formal de educagéo, a pesquisa
tem como foco a questdo da memoria de género por meio da narrativa da

histéria oral de vida. Assim sergo realizadas entrevistas com a metodologia da

historia oral de vida.

Assinatura do Participante fwb ‘YD\,Q,@\M

Data: 10 /0812o1} ‘ o
Assinatura do Pesquisador dhone Ol s

Data: ypo107 | 211




O(os) procedimento(s) de coleta de dados serd pautada pela entrevista nao

estruturada, histéria de vida, narrativa de mulheres participantes da UATI -
Universidade Aberta para Terceira Idade da Universidade Estadual de Ponta
Grossa.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSINTENCIA:

A Pesquisa sera realizada com entrevista, o depoente podera expressar-se
como quiser sem a preocupagao de que tudo seréa transposto para a tese.

Apos transcricdo do texto, as narrativas voltardo para o entrevistado para que
ele realize a leitura de sua historia de vida e decida o que vai ser exposto.
GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E
GARANTIA DE FIDIGNIDADE DA FALA: Vocé sera esclarecido(a) sobre a
pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé é livre para recusar-se a
participar, retirar seu consentimento ou interromper a participagéo a qualquer
momento. A sua participagdo é voluntaria e a recusa em participar nao ira
acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

O(s) pesquisador(es) ira(&o) tratar a sua identidade com padrées profissionais
de sigilo.

CUSTOS DA PARTICIPACAO

Este estudo ndo acarretara custos para vocé e nao sera disponivel nenhuma

compensagao financeira adicional para que participe.

DECLARAGAO DA PARTICIPANTE OU DO RESPONSAVEL PELA
PARTICIPANTE: Eu, <geniTA RSEGIS fui
informada (o) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e

esclareci minhas duvidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar
novas informagbes e motivar minha decisdo se assim o desejar. O (a)
professor(a)  orientador@) RS ol Conais do S Qbwine o)
professor(a) pesquisador(a)
SR a) 9/9?5’ Bolins ol Ol slocertificaram-me de que todos os

dados desta pesquisa ser&o confidenciais.

> < 7/
Assinatura do Participante A4 (, A/t }Q,ég/os
Data: 10/08 [ 203 ¢

Assinatura do Pesquisador o Do Olao sA
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dicionais, estes serao absorvidos pelo

orgamento da pesquisa. Em caso de duvidas poderei chamar a pesquisadora
e N ' . o(a) professor(a) orientador(a)

A Comum . Qe no telefone (42) 99822996

sa da Universidade Estadual de Ponta Grossa

Também sei que caso existam gastos a

ou o Comité de Etica em Pesqui

-PR.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste

termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler

e esclarecer as minhas duvidas.

Nome Assinatura do Participante
Sipame Of7 I Qhorra b ﬂ% g QO A Aofo 8ot
Nome Assinatura do Pesquisador Data

Data

Nome Assinatura da Testemunha
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APENDICE F - TERMO DE A:UTORIZAC}AO DE USO DE IMAGEM DE MARIA DA
CONCEICAO RIBAS MARTINS FIGUEIREDO
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Programa de P6s-Graduagéo em Educacgio Mestrado e Doutorado

TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

) - ] g < | /“’P } - 7
Eil., Hoa/ute Aa /fmae//;xz«; (7 whas /@wfm/,- AL TG sturne O
CPF , RG_47z£32G3-" i

conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodologicos, riscos e beneficios da

depois de

pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO,
através do presente termo, as pesquisadoras Simone Aparecida Pinheiro de Almeida e
Rita de Cassia da Silva Oliveira, do projeto de pesquisa de Tese intitulado “Narrativas de
histéria de vida de mulheres idosas: Memoria, subjetividade e relagdes de género” a tirar
as fotos que se fagam necessarias sem quaisquer onus financeiros a nenhuma das
partes.

Libero a utilizacdo destas fotos para fins cientificos e de estudos em favor das
pesquisadoras, obedecendo ao que esta previsto na Lei que resguardam os direitos dos
idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003).

Ponta Grossa, 25 de M{ZLM/L‘Q de 2017.

A,\M)M L — N

Pesquisador responsavel pelo projeto

/ ; o . .
//é)a;u,(c 47 j,c G d O
ﬁSujeito da Pesquisa ¥




APENDICE G - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM DE OLGA
BUENO CORDEIRO DE OLIVEIRA
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Programa de P6s-Graduagao em Educacéo Mestrado e Doutorado

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

o Dlaa B.C - Ay O loserna CPFAGYLYYIRG 5EIGHEL

depois (qe conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodologicos, riscos e

beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha
imagem, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
AUTORIZO, através do presente termo, as pesquisadoras Simone Aparecida Pinheiro de
Almeida e Rita de Cassia da Silva Oliveira, do projeto de pesquisa de Tese intitulado
“Narrativas de historia de vida de mulheres idosas: Memoria, subjetividade e relagées de
género” a tirar as fotos que se fagam necessarias sem quaisquer Onus financeiros a
nenhuma das partes.

Libero a utilizagdo destas fotos para fins cientificos e de estudos em favor das
pesquisadoras, obedecendo ao que esta previsto na Lei que resguardam os direitos dos
idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003).

Ponta Grossa, 320 de M de 2017.

S @?awnta J/Lgmw o oo

Pesquisador responsavel pelo projeto

s

esquisa




APENDICE H - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM DE
CONCEICAO NAIR CRETTI DOS SANTOS
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Programa de Po6s-Graduacgdo em Educagéo Mestrado e Doutorado

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eubencsiccs Main buli do FondenCPF 3 pl5-13R6,.237335-9 .
depois de c‘:onhecer e entender os objetivos, procedimentos metodologicos, riscos e
beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha
imagem, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
AUTORIZO, através do presente termo, as pesquisadoras Simone Aparecida Pinheiro de
Almeida e Rita de Cassia da Silva Oliveira, do projeto de pesquisa de Tese intitulado
“Narrativas de historia de vida de mulheres idosas: Meméria, subjetividade e relagbes de
género” a tirar as fotos que se fagam necessarias sem quaisquer onus financeiros a
nenhuma das partes.

Libero a utilizagdo destas fotos para fins cientificos e de estudos em favor das
pesquisadoras, obedecendo ao que esta previsto na Lei que resguardam os direitos dos
idosos (Estatuto do ldoso, Lei N.° 10.741/2003).

Ponta Grossa, 2 4 de o de 2017.

Pesquisador responsavel pelo projeto

Q‘e)nmtuﬁh) Mam Y%W A @om/t"o

Sujeito da Pesquisa




APENDICE | - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM DE
JOSEPHA BAPTISTA DA SILVA
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Programa de P6s-Graduagao em Educagéio Mestrado e Doutorado

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

i j\“ﬂw_@\a \%aﬁmjb JuSHEE R 901.€884

depms de conhecer e entender os obijetivos, procedimentos metodologicos, riscos e

peneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha
imagem, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
AUTORIZO, através do presente termo, as pesquisadoras Simone Aparecida Pinheiro de
Almeida e Rita de Cassia da Silva Oliveira, do projeto de pesquisa de Tese intitulado
“Narrativas de histéria de vida de mulheres idosas: Meméria, subjetividade e relagdes de
género” a tirar as fotos que se fagam necessarias sem quaisquer 6nus financeiros a
nenhuma das partes.

Libero a utilizacdo destas fotos para fins cientificos e de estudos em favor das
pesquisadoras, obedecendo ao que esta previsto na Lei que resguardam os direitos dos
idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003).

Ponta Grossa, 0% de __ oo de 2017.

-C_:;J\;W\AQY\L (%W: —PJ\/Y\Q\JW\ Y d,g M

Pesquisador responsavel pelo projeto

4 @w/g/anL Q%ﬂd}» C)Qck S)/JZ,/W

Sujeito da Pesquisa



APENDICE J - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM DE
ERENITA REGIS
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Programa de Pés-Graduagdo em Educagao Mestrado e Doutorado

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu E;44>f,n,7/&?, \ﬂﬂ//(()//) ;
CPF , RG A& UYG. 239-5 . depois  de

conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodolégicos, riscos e beneficios da

pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO,
através do presente termo, as pesquisadoras Simone Aparecida Pinheiro de Almeida e
Rita de Cassia da Silva Oliveira, do projeto de pesquisa de Tese intitulado “Narrativas de
histéria de vida de mulheres idosas: Memoaria, subjetividade e relagdes de género” a tirar
as fotos que se fagam necessarias sem quaisquer onus financeiros a nenhuma das
partes.

Libero a utilizacdo destas fotos para fins cientificos e de estudos em favor das
pesquisadoras, obedecendo ao que esta previsto na Lei que resguardam os direitos dos
idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003).

Ponta Grossa, /O de /o,caazjb’ de 2017.

Pesanéador responsavel pelo projeto

Etnidors Aiiafs

Sujeito da Pesquisa
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APENDICE L - CARTA DE CESSAO GRATUITA DE DIREITOS DE DEPOIMENTO
ORAL DE MARIA DA CONCEICAO RIBAS MARTINS DE FIGUEIREDO



CARTA DE CESSAO GRATUITA DE DIREITOS DE DEPOIMENTO ORAL

Pelo presente documento, eu m o & Fiz - Lestado Civil_a s
proﬁssio,jﬁggﬁ‘d‘@ LG 4182933 (SSP/ 74, ), CPF, residente na
cidade

) . :
de Tortee ?Q o O . , Raa. (id 2, 264 /«/37,3/

(rua, numero, cidade), nascido em 24 de ©& Qe 1427, declaro ceder ao

g "}, estado civil__coro _o_l@ s
profissdo, ﬂ},}g{g AN RG 563423832 (SSP/P®), CPF
95713090 Foo residente na
G Lonlos i 3o48, “ordon

(rua, namero, cidade ), nascido em /% de NO _ de MH33,sem quaisquer restrigdes

pesquisador/a £ ) 0p™ L Saen

quanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e 0s direitos
autorais do depoimento de carter histérico e documental prestados na cidade de
«Pm %@m S ,estado ¥R ,nodia 2@ més Q%m‘_);,, ano 2013
na cidade/localidade /Qﬁb Crsmomnp. > €M audio digital gra‘vado no formato
wo\ , contento Q320Am, c;ue totalizou 7 A paginas de transcri¢des ¢ que foram

por mim rubricadas com a rubrica

O pesquisador/aS rmirs) #’ R Cdaribfica consequentemente autorizado a utilizar,
divulgar e publicar, para fins culturais, educacionais e cientificos, o mencionado
depoimento no todo ou em parte, editado ou ndo - excecio feitas as declaragdes
constantes nas paginas ¢ que contém observagdes a
respeito desta restrigao de uso e de sua natureza - bem como permitir a terceiros 0 acesso
ao mesmo para fins idénticos, segundo suas normas, com a {nica ressalva de sua

integridade e indicag¢do de fonte e autor.

Mo Gupas, A2 i

Poreritsro  de2017.
/)
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CARTA DE CESSAO GRATUITA DE DIREITOS DE DEPOIMENTO ORAL

Pelo presente documento, ew&upai é -j"qmé%ﬂado civil 4 s :([4 o
proﬁssﬁo,?WLZMi@lw&G [/ 8 2.4 3@% (SSP/ /QL), CPF, residente na
cidade

de Wé’(/ Gnoanoe ez Wg; WM/ For /4'576'
(rua, ntmero, cidade), nascido em 24 de _©.% de 1927 declaro ceder ao
pesquisador/a S 9{"5 /é} e Ay Chmede, estado civil canadon

profissdo, :Q%i; N RG SZauaR3-2 (SSP/P ), CPF
qQSFFQA9) 00 residente na

G Qs Qamﬁxnp\ﬁ. 2018, ’Oav\)%\ W

(rua, nimero, cidade ), nascido em /% de /1O de [752,, sem quaisquer restri¢des

quanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena propriedade ¢ os direitos
autorais do depoimento de cariter histérico e documental prestados na cidade de
’ng,\]\{pu (}S\m ,estado ¥®_ ,nodia 29 ,més ag)::)f);ano 206,

na cidade/localidade &ﬂ %m, em 4udio digital gravado no formato

[0 Ay, contento L1 m 44, que totalizou @A paginas de transcrigdes e que foram
por mim rubricadas com a rubrica ( L/qﬁk—’—‘ ):

O pesquisador/aSrmioma S¢= “P Cilrvrassh fica consequentemente autorizado a utilizar,
i

divulgar e publicar, para fins culturais, educacionais e cientificos, o mencionado
depoimento no todo ou em parte, editado ou ndo - excego feitas as declaragdes

constantes nas paginas e que contém observagdes a

respeito desta restrigdo de uso e de sua natureza - bem como permitir a terceiros o acesso
ao mesmo para fins idénticos, segundo suas normas, com a Unica ressalva de sua

integridade e indicac@o de fonte e autor.

"/) T v i . B
lOVTE. (/%M 2 &?zdfwcow de 2017,

oaiin A Hin et

Assinatura d oente




APENDICE M - CARTA DE CESSAO GRATUITA DE DIREITOS DE DEPOIMENTO
ORAL DE OLGA BUENO CORDEIRO DE OLIVEIRA
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CARTA DE CESSAO GRATUITA DE DIREITOS DE DEPOIMENTO ORAL

Pelo presente documento, eu Jﬁg 73(’ ‘Dﬂwaﬁ_ . estado civil g{‘gi'w_t@w{“
profissio, 747 /y‘* RG_5h3 B%N % (SSP/¥R ), CPF, residente na
cidade de G)Mi}s (A/u/‘:u\, }’ﬂowmm Iae%efj:o &4 15 rz.».ojflo

(rua, numero, mdade) nascido em L% de _0 & de hl{g declaro ceder ao

pesquisador/a W\l QP “() ol M estado civil 4%@_@{@
profissdo, Aas ~ _ RG $634233.2 (ssp/ PR), CPF
ﬂ;fmo’:p 7o residente na (f J* U,@J\Qo OB/OQQM . 32718 (rua,

numero, cidade ), nascido em /7% de Jode 49 +3 sem quaisquer restricdes
2Ny & 173 q q ¢

quanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos
autorais do depoimento de carater histérico e documental prestados na cidade de
/{&d}- Co>ne~  ,estado YR, ,nodia 20 ,més QY ;ano oY
na cidade/localidade /Dw\ka\ e ., em 4udio digital gravado no formato
E[ , contento 4& 3 m qug totalizou A0 paginas de transcri¢oes e que foram
por mim rubricadas com a rubrica LWM )

O pesquisador/a%m\& O ’p Chwelfica consequentemente autorizado a utilizar,
[]

divulgar e publicar, para fins culturais, educacionais e cientificos, 0 mencionado

depoimento no todo ou em parte, editado ou nio - exceglo feitas as declaragdes

constantes nas paginas € que contém observagdes a

respeito desta resfrigdo de uso e de sua natureza - bem como permitir a terceiros o acesso
a0 mesmo para fins idénticos, segundo suas normas, com a Gnica ressalva de sua

integridade e indicagdo de fonte e autor.

@d&;%@, 21 de_ adidny  de2017

; MX/M«&; Q

Assinatura do(a) Depoente



APENDICE N - CARTA DE CESSAQ GRATUITA DE DIREITOS DE DEPOIMENTO
ORAL DE CONCEICAO NAIR CRETTI DOS SANTOS



CARTA DE CESSAO GRATUITA DE DIREITOS DE DEPOIMENTO ORAL

a ‘ = M @ i i g . -
Pelo presente documento, eu G\([Y\Q’UJ(K‘JJ //C Westado civil_osrva, ,

profissio, o Jon rRG ° 1.%32.335.Y (SSP/__ ),
cpr, $H4015-135 residente na cidade
de Aoty Crmnac Ol Ui 410, ol oo,
namero. c1dade), nascidoem /() de j 7 127, declaro ceder ao pesquisador/a
Shman J\/“‘ \Pwvw na_ i Clmecd,, estado civil_Lowvauded
profissdo, ﬁp_uz{é pogva, RG  S6142832 (SSP/IPR ), CPF
QSTH0A0FM oo VK 2o residente na Gz Pordes 0 Prro Lm7d‘c 3218, (rua,

numero, cidade ), nascido em /3 de ool bode 913 | sem quaisquer restrigdes
quanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos
autorais do depoimento de cardter histérico e documental prestados na cidade de
/POv Q(\fw/aa , estado PR ,nodia 24, més L‘“ﬂ_ ano 20173 ,
na cidade/localidade 4 %\}a Cywm , em audio digital gravado no formato

whv A Y , contento 4 A.32m, que totalizou 533 pdginas de transcrigdes e que foram

por mim rubricadas com a rubrica ( g N ,({ 4 ).

O pesquisador/a Sumong gr” V) (s fica consequentemente autorizado a utilizar,

divulgar e publicar, para fins culturais, educacionais e cientificos, o0 mencionado
depoimento no todo ou em parte, editado ou ndo - excecdo feitas as declaragoes

constantes nas péinas i e que contém observagdes a

respeito desta restri¢do de uso e de sua natureza - bem como permitir a terceiros o acesso
a0 mesmo para fins idénticos, segundo suas normas, com a Unica ressalva de sua

integridade e indicagdo de fonte e autor.

/@nﬁ:\ CW g% de ,g“IQEQDg de 2017.

/E/Kﬂ’\&_/)hlu m;m"c umh ld‘);jaw’\)&%

Assinatura do(a) Depoente
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APENDICE O - CARTA DE CESSAO GRATUITA DE DIREITOS DE DEPOIMENTO
DE JOSEPHA BAPTISTA DA SILVA



CARTA DE CESSAO GRATUITA DE DIREITOS DE DEPOIMENTO ORAL

Pelo presente documento, eug"\u}ﬂ Baiﬁ%/dﬂmm estado civil TWIVT g

profissio, M (SSP/ g! ), CPF, residente na

cidade de W)miﬂ Ipﬂ’\r@m [pu/q %Wh’"‘ﬂ’ﬂi\}hﬂ&ﬁ g\m?d/qf

(rua, numero, udade) nascido em m de 05 de W’( declaro ceder ao

pesquisador/a ")M—\/\.\J\/\ﬁ Qf': P de Clmundda Lestado civil_ ¢ mooodle

profissio, »jﬁmi}:"mm& RG  Sc¢3Yy0283.2 (SSP/PR), CPF

45390 residente na lods Pam] camls (rua,

nimero, cidade ), nascido em /2 de .l de Jo) 3. sem quaisquer restricoes
i3 5. q q ¢

quanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos

autorais do depoimento de cardter histérico e documental prestados na cidade de

{)q-.«kov Lyuu% cestado P ,nodia O ,més waio :ano goi] .

na cidade/ localidade #, ode, G . em dudio digital gravado no formato
WAY | contentoA R, 155 | que totalizou 20 péginas de transcrigdes e que foram
por mim rubricadas com a rubrica (- ).

[7d
O pesquisador/a S,L,\/V\Q\,\Q fica consequentemente autorizado a utilizar,

divulgar ¢ publicar, para fins culturais, educacionais e cientificos, o mencionado
depoimento no todo ou em parte, editado ou ndo - excecdo feitas as declaragdes

constantes nas paginas — € que contém observagodes a

respeito desta resfrigéio de uso e de sua natureza - bem como permitir a terceiros o acesso
ao mesmo para fins idénticos, segundo suas normas, com a unica ressalva de sua

integridade e indicagdo de fonte e autor.

Yol %WM’ o de ﬁﬁ&dflﬁ“ de 2017.

LA
J;j a2/ lnah- ‘B 4 ‘\/tqu,, ,'/f\ G S,Jma.

Assinatura do(a) Depoente
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APENDICE P - CARTA DE CESSAO GRATUITA DE DIREITOS DE DEPOIMENTO
DE ERENITA REGIS
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CARTA DE CESSAO GRATUITA DE DIREITOS DE DEPOIMENTO ORAL

Pelo presente documento, eu L w»ul‘on /Qu/z,ub , estado civil AT ne

profissio, ,(’,(‘A)’)i’/*\‘}fc\d@,RG 2%.446.339-5 : (SSP/___ ), CPF, residente na

cidade de 'P@ﬁuou Cv—\gm&fw QQZ(QY\ %W »? 2

(rua, numero, cidade), nasmdo em @6_ de de ! O)éi declaro ceder ao

pesquisador/a OOt ur" Rordine di Clyrads, estado civil_conode..

proﬁssﬁo,’pgg% AN~ RG 56342832 (SSP/PR ), CPF
455711070900 _residente na G Oondes (%A)OW,B)QO?;{)QJ@%@#ma,

némero, cidade ), nascido em J3 de Ao de /333 , sem quaisquer restrigdes

quanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos
autorais do depoimento de cardter historico e documental prestados na cidade de
P J@q\‘l’m Crornsoe Jestado PR .nodia £O ,més 08 :ano01F,
. 0 . . ¥ i
na cidade/localidade %\, Cremanen , em 4udio digital gravado no formato
{

w AV ,contento 25m-0l% quetotalizou 20  paginas de transcri¢Ges € que foram
por mim rubricadas com a rubrica ( Et bt Ta R,&&V}/&; ).

O pesquisador/ aSumone F* P (A ranchy.fica consequentemente autorizado a utilizar,
I

divulgar e publicar, para fins culturais, educacionais e cientificos, o mencionado
depoimento no todo ou em parte, editado ou ndo - excegdo feitas as declaragoes

constantes nas paginas il . ¢ que contém observacoes a

respeito desta restrigéo de uso e de sua natureza - bem como permitir a terceiros o acesso
a0 mesmo para fins idénticos, segundo suas normas, com a \nica ressalva de sua

integridade e indicag@o de fonte e autor.

'p@\fm ((JY“D’”“ 25 de  ndodiy de2017.

Assinatura do(a) Depoente




ANEXO A - PLATAFORMA BRASIL
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE . £ Plataforma
PONTA GROSSA - UEPG T <Braril

COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: NARRATIVA DE HISTORIA DE VIDA DE MULHERES EGRESSAS NA
UNIVERSIDADE ABERTA PARA TERCEIRA IDADE DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE PONTA GROSSA: Memoéria, subjetividade e relagdes de género

Pesquisador:  SIMONE APARECIDA PINHEIRO DE ALMEIDA

Versao: 1

CAAE: 56955716.5.0000.0105

Instituigdo Proponente: NUCLEO DE ESTUDOS DE SAUDE PUBLICA
DADOS DO COMPROVANTE

Namero do Comprovante: 055891/2016

Patrocionador Principal: Financiamento Préprio

Informamos que o projeto NARRATIVA DE HISTORIA DE VIDA DE MULHERES EGRESSAS NA
UNIVERSIDADE ABERTA PARA TERCEIRA IDADE DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA
GROSSA: Memodria, subjetividade e relagdes de género que tem como pesquisador responsavel SIMONE
APARECIDA PINHEIRO DE ALMEIDA, foi recebido para andlise ética no CEP Universidade Estadual de
Ponta Grossa - UEPG em 13/06/2016 as 16:11.

Enderego: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n® 4748. UEPG, Campus Uvararanas, Bloco M, Sala 100.

Bairro: Uvaranas CEP: 84.030-900
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Telefone: (42)3220-3108 E-mail: coep@uepg.br
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PONTA GROSSA: Meméria, subjetividade e relagdes de

Pesquisador Responsavel: SIMONE APARECIDA PINHEIRO DE ALMEIDA
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Versdo: 1
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+ {3 Apreciagho 2 - Universidade Estadual de P

— LISTA DE APRECIA(}QES bo PROJETO

- Pesquisador

Respansavel ¥
SIMONE
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