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RESUMO

A presente pesquisa apresenta estudos na area da Histéria da Educacéo, tendo
como objeto principal a Alfabetizac&o, etapa inicial do Ensino Fundamental na qual
os alunos deveriam apropriar-se da leitura e da escrita, entre outros conteudos.
Assim, a questdao problematizadora da pesquisa diz respeito a busca dos
condicionantes que tém contribuido para a néo efetivacdo dos objetivos da
alfabetizacdo. Considerando a relevancia da imprensa nas investigacdes na area da
Historia da Educacao, definiu-se como fonte primaria o periédico educacional Jornal
da Alfabetizadora, que circulou nas décadas de 1980 e 1990, configurando assim, o
recorte temporal desta pesquisa. A pesquisa estd ancorada no Materialismo
Historico Dialético, portanto, trata do objeto segundo a sua materialidade. A mesma
foi organizada por trés momentos distintos, mas que se completam e foram
constituidos a partir dos objetivos especificos. O primeiro momento traz a
contextualizacdo historica, e a exploracdo de dados da atualidade no que diz
respeito a alfabetizacdo a partir de pesquisa bibliografica e documental. O segundo
momento, tratou de considera¢des da imprensa, enquanto fonte documentadora,
bem como a exploragdo do jornal, fonte priméria da pesquisa. Ja o terceiro momento
trouxe a analise do aspecto ideoldgico do jornal estudado. Por se tratar de um
periédico destinado a formacdo docente, suas publicacées tornaram-se referéncia
para a pratica de muitos alfabetizadores e do mesmo modo contribuiu para a
disseminacdo da ideologia dominante num momento de aridez no campo
educacional, quando o Construtivismo foi implantado sem as devidas condicdes.
Portanto, a pesquisa possibilitou observar pontos que reforcaram a crise na
alfabetizacdo e que ecoam ainda nos dias atuais nas escolas brasileiras, em turmas
de alfabetizacéo.

Palavras-chave: Alfabetizacdo, Histéria da Educacdo, Jornal da Alfabetizadora,
Ideologia



ABSTRACT

This research presents studies in the area of History of Education, and it has the
Literacy as main object, which is the initial stage of Elementary School when
students should learn about reading and writing, among other contents. The question
we intend to discuss concerns about the determinants that had contributed to the
objectives of literacy non-fulfilment. Considering the relevance of the press for
investigations in History of Education, we selected the educational periodical Jornal
da Alfabetizadora as a primary source. This jornal circulated in the 1980s and 1990s
and configurated the temporal cut of this research. The research is anchored in
Dialectical Historical Materialism, therefore, it deals with the object according to its
materiality. It has been organized by three different moments, which were built from
the specific objectives and completed each other. The first moment presents the
historical contextualization and the explores current data regarding literacy based on
bibliographical and documentary research. The second moment deals with press
outlookings as documentaries sources, as well as the exploitation of the jornal which
is the primary source of the research. In the third moment we analyze the jornal
ideological aspects. Because it was a periodical destined for teachers, its
publications have become a reference for many literacy teachers practices and, in
the same way, they have contributed to disseminate the dominant ideology at na arid
time in educational field, when Constructivism was implemented without suitable
conditions. Therefore, the research made it possible to observe aspects that
reinforced the literacy crisis and that echo in Brazilian’s literacy classes nowadays.

Keywords: Literacy, History of Education, Jornal da Alfabetizadora, Ideology
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem como propésito contribuir para producdo do
conhecimento na area de Historia da Educacdo Brasileira, tendo como objeto da
pesquisa a Alfabetizacdo. Acredita-se que emerge a necessidade de ampliar os
conhecimentos nesse sentido visto que “[...] a histéria da educacdo do povo
brasileiro deve ser atenta a diversidade de estratégias que tém sido desenvolvidas
para atingir a alfabetizacdo almejada e negada [...]” (SAVIANI, 2010, p.77).

Esclarece-se que apesar das discussdes em torno da ‘negada alfabetizagao’
estar em voga o tema merece mais aprofundamento, por isso o estudo buscou
elementos que possam colaborar para a compreenséo da questdo problematizadora
da pesquisa: quais condicionantes tém contribuido para a crise na alfabetizacdo
brasileira? Visto que no Brasil, a educacéo “...] ainda n&o atingiu, no final do século
XX, grandes parcelas da populagéo, dirigindo-se apenas para determinados setores”
(idem ibidem). Para tanto, tomou-se como fonte priméaria o Jornal Da Alfabetizadora,
publicado na cidade de Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, pela Editora Kuarup em
parceria com a Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS).
Este jornal circulou no periodo de 1988 a 1994, como obra selecionada para compor
o Programa Nacional Salas de Leitura/Bibliotecas Escolares, distribuido
gratuitamente pela Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), 6rgao vinculado
ao Ministério de Educacao e Cultura (MEC).

A finalidade da andlise deste periédico foi estudar pelas suas paginas a
educacao, especialmente a alfabetizacdo e os fenbmenos que influenciaram esta no
periodo das décadas de 1980 e 1990. Justifica-se a escolha deste material por
acreditar que a imprensa é uma importante fonte documentadora dos momentos
historicos, portanto contribuird com novos conhecimentos na area da Histéria da
Educacéo, sobretudo na histéria da Alfabetizagdo. Acrescenta-se, ainda, o fato do
jornal ser um veiculo de informacdes e difusdo de ideias, assim, considera-se que
um jornal destinado a educadores tem o poder de propagacao potencializado, ja que
se soma ao poder que a educacdo também tem em divulgar ideias e ideologia,
considerando que a escola é o lugar propicio para isso, ja que recebe um grande
namero de pessoas (alunos), que estdo em formacao e, portanto, mais suscetivel a

incutir o pensamento que lhe é transmitido.
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A imprensa educacional, no pais, teve um papel fundamental na formacao
de opinibes, veiculando e expressando os projetos politicos-ideoldgicos,
procurando, assim, sedimentar tais modelos dentro da sociedade,
transformando seus interesses em interesses gerais. Analisar esta forma
de imprensa, qual seja, os periédicos educacionais, oferece a possibilidade
de compreensao da organizacdo da sociedade e dos reflexos na educacéo.
(ZANLORENZI, 2006, p. 66)

O contato inicial com este jornal aconteceu no ano de 2014, ao explorar 0os
arquivos da Secretaria Municipal de Educacédo do municipio de Irati, e, de imediato o
interesse em pesquisd-lo surgiu agucado, talvez, pelo titulo: JORNAL DA
ALFABETIZADORA, considerando que nos vinte e dois anos de profissional da
educacdo, passei a maioria deles em classes de alfabetizacdo, observando e
vivendo as mazelas e contradicdes que acompanham os profissionais desta etapa
da escolaridade. Etapa, esta, que € de suma importancia para a formacado dos
cidaddos, mas que é tdo pouco valorizada pela sociedade. Nesta perspectiva,
conhecer a histéria da alfabetizacdo ajudard a compreender grande parte dos
problemas e da crise que esta fase da escolaridade vem enfrentando na atualidade.

Sobre isso, destacam-se 0s resultados negativos acumulados pelo Brasil em
diferentes avaliacdes externas. Essas avaliacdes apontam falhas principalmente nas
capacidades basicas de leitura e escrita, objetos maiores na prética alfabetizadora.
O fato mencionado evidencia por um lado o grande nimero de estudantes que deixa
0s bancos escolares sem ter conseguido a condicdo minima de exercer plenamente
a cidadania, que é estar alfabetizado, ou seja, lendo, compreendendo o que I1é e
escrevendo.

Por outro lado, mostra profissionais desanimados que ndo conseguem
vislumbrar mudancas que possam transformar essa realidade e, fazer valer na
esséncia do que se espera da escola, isto €, que seja o local onde o conhecimento
historicamente acumulado € socializado as geracdes mais novas, pelas geracdes
adultas de forma sistematizada. Todas as pessoas necessitam ter “acesso ao saber
erudito, ao saber sistematizado e, em consequéncia, para expressar de forma
elaborada os conteudos da cultura popular que correspondem aos seus interesses.”
(SAVIANI, 1994, p.103-104).

O acesso ao conhecimento e ao saber sistematizado abordado por Saviani
(1994) é legalmente pautado por duas leis contemporaneas a circulagédo do jornal
que sera analisado: a Constituicdo Brasileira (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional (1996). Assim, para contextualizar, € importante iniciar a
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discussédo destacando o que a LDBEN (9394/96) traz na sessédo que aborda os
principios e fins da educagé@o em seu artigo terceiro que:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I- igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepc¢fes pedagogicas (BRASIL, 1996)

Segundo a referida Lei, o educador tem o direito de pesquisar, de refletir e

definir sua concepcgdo pedagogica e a metodologia de ensino adotada. O direito do
professor € fundamentalmente importante para que o direito do aluno ndo fique
apenas no ambito de frequéncia e permanéncia, mas, que esta frequéncia e
permanéncia venham acompanhadas da efetiva aprendizagem. No entanto, para
que se chegue a uma prética docente consciente, para que se conquiste o espacgo
de luta, um longo caminho precisa ser percorrido. E, a questdo maior nesse aspecto
€: quais condi¢cdes sdo dadas aos educadores para trilhar esse caminho? Ou ainda:
O direito a pesquisa tem sido garantido ou tolhido implicitamente?
Sobre isso, observa-se que muitas vezes mesmo 0 professor tendo direito de
pensar, decidir e escolher, pelas condicbes impostas em sua rotina é seduzido,
convencido e vencido por ideologias que perpassam as paredes de nossas salas de
aula de forma tdo discreta que passam despercebidas, mas seus efeitos ndo séo
assim tdo discretos e pouco visiveis. Atingem e formam alunos, gera¢fes de alunos
aos moldes de fundamentos e principios que nem sempre sdo 0s mais desejaveis e
gue na maioria das vezes sdo propostos e oportunizados pela classe dominante, ja
que “a classe que dispde dos meios da producdo material dispde também dos meios
da producéao intelectual, de tal modo que o pensamento daqueles aos quais sao
negados 0os meios de producdo intelectual estd submetido também a classe
dominante. (MARX, ENGELS, 2009, p.48).

E incontestavel que a imprensa participa consideravelmente para que o
pensamento dominante seja propagado e com isso ganhe credibilidade e convenca
0S que a ele tém acesso. Portanto, ao deparar-se com um jornal que chegou de
forma gratuita as escolas e, por conseguinte, aos alfabetizadores a curiosidade em
conhecer a ideologia nele presente foi eminente. Assim, a pesquisa proposta traz
como principal foco a analise do “Jornal Da Alfabetizadora”, distribuido
bimestralmente para Secretarias de Educacdo e escolas especificamente, 0s

nameros 28 a 36. Cabe entdo, nesta andlise observar e refletir: o que propagava
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este jornal? Que tipo de artigos e reportagens trazia? Qual o real objetivo deste
jornal? Como era abordado o profissional alfabetizador? Este jornal contribuia para a
pratica docente consciente? Como? Qual a ideologia era afirmada por esse jornal?

Outro fator relevante para a escolha dessa tematica deve-se a minha
participacdo no Grupo de Pesquisa de Historia e Educacéo do Brasil (HISTEDBR) -
Campos Gerais. O aprofundamento dessas discussdes no grupo de pesquisa
desencadearam a necessidade e o interesse em direcionar uma pesquisa que
abrangesse o periodo que sucede a ditadura militar, conhecido como transicéao
democratica e como a ideologia liberal foi expressa na imprensa pedagodgica. As
discussbes propostas oportunizaram a compreensdo de que a educacdo, em
especial, a escola que temos hoje, com suas caracteristicas, sua organizacao,
métodos, praticas e principalmente suas mazelas, foi constituida aos poucos durante
toda a trajetoria histérica, sofrendo influéncia de fatos, sobretudo, politicos e sociais
que ultrapassaram os muros da escola, refletiram grandemente na formacao dos
novos cidadaos, os alunos, por meio principalmente da pratica docente.

O momento histérico em que o Jornal Da Alfabetizadora circulou, cita-se o
final da década de 1980 até meados da década de 1990, contribuiu de forma
relevante para a constituicdo da escola e da educacéo atual, tendo em vista que a
década de 1980 é marcada pela transicdo democratica que refletiu todo um cenario
de transformac@es politicas e adaptacdes sociais, desprendendo-se do antigo, do
tradicional em busca do novo. Ja a década de 1990, viveu a ascensdo dos governos
neoliberais que, por conseguinte, anunciou novas ideias pedagodgicas que
movimentaram reformas educacionais em muitos paises e o Brasil ndo foi uma
excecao.

Sobre essas pedagogias, observam-se como caracteristicas comuns a
pouca exigéncia tedrica e conceitual, evidenciando outros ambientes diferentes das
escolas para o ensino e a presenca de organizacbes ndo governamentais na
educacgédo (parcerias). Além disso, foi nessas duas décadas que o pais conquistou
marcos determinantes, no que concerne aos direitos dos cidadaos, a exemplo da
Constituicdo de 1988, o inicio da formulacdo da LDB 9393/96 com o Projeto de Lei
1258/88 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990. Tais marcos,
trouxeram significativas transformagdes na sociedade e refletiram profundamente na
educacgdo. A principal mudanca em relacdo a educacdo foi a universalizagdo do

ensino e consequentemente o aumento de matriculas, o que exigiu mudanca de
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postura, de metodologias do professor e em toda a estrutura educacional. Reitera-se
assim, a necessidade no aprofundamento de estudos sobre o referido momento
historico e todos os reflexos destes fatos relevantes para a educacdo a partir das
paginas desse periddico que foi enderecado para profissionais da educacéao.

Contudo, € importante ressaltar que a andlise deste material, assim como
qualquer material da imprensa requer cuidado e atencao, para que se perceba o que
esta impregnado nas entrelinhas do jornal. Sabendo que a imprensa é um meio de
socializar informacfes para as diferentes classes sociais, mas também & uma forte
disseminadora de ideologias, principalmente da ideologia dominante. Para que esta
andlise aconteca de forma satisfatoria dois aspectos sao imprescindiveis: um olhar
critico do pesquisador e a escolha de um método de pesquisa que dé condicbes
para tal analise. Entende-se que tal método € o Materialismo Historico, proposto por
Marx, ainda no final do século XIX, mas que se faz contemporaneo na medida em
que se compreende que 0 mesmo tem como principal caracteristica estudar o objeto
situando-0 na sociedade capitalista e assim considerando todas as suas
interposicoes.

O Materialismo Historico considera essencial na pesquisa, e, portanto na
busca do conhecimento, a analise da sociedade e principalmente do homem,
enquanto ser social, ponderando a materialidade e a historicidade. Valoriza também
o conhecimento, que possa trazer transformacfes sociais, um conhecimento
produzido pelo proletariado e para o proletariado, desprendido da hegemonia

burguesa, visto que:

O conhecimento cientifico adquire, em Marx, o carater de ferramenta a
servico da compreensdo do mundo para sua transformacao, transformacéo
gue deve ocorrer na direcao que interessa aqueles que sdo os produtores
reais da riqueza do homem -os trabalhadores -e que por sua propria
condicao histérica estdo em antagonismo com os detentores dos meios de
producdo os donos do capital. Por isto, 0 conhecimento adquire, em Marx,
ndo apenas o carater de um conhecimento comprometido com a
transformagédo concreta do mundo, mas também com a transformacao
segundo os interesses e as necessidades de uma classe social, e a
despeito da outra. Com essa concepcao perde-se, com Marx, a expectativa
de se produzir conhecimento neutro, conhecimento que serve igual e
universalmente a todos, conhecimento que mantenha o mundo tal como é.
(ANDERY 1996, p.420)

Nesta perspectiva, Marx, coloca um novo padrdo de se pensar em
conhecimento cientifico, um conhecimento comprometido com as mazelas sociais,
onde o ponto inicial € a busca da génese do ser social e 0 conhecimento € apenas
uma parte da totalidade do ser social e a partir das condi¢cdes desse ser social é que
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se definem os desdobramentos para chegar ao conhecimento. Marx assinala a
necessidade de iniciar a investigacdo de qualquer objeto a partir da totalidade, que
para melhor ser analisada deve ser desmembrada em partes que serdo
exaustivamente examinadas e depois de compreendidas em suas especificidades
voltardo para compor a totalidade, que a partir desse momento passara a ter um

conceito diferente do inicial, compondo o movimento dialético.

O método marxiano aponta que é necessario partir do real, do concreto, da
visdo cadtica do todo, e através de uma determinacéo mais precisa, através
de uma analise, chegar a conceitos cada vez mais simples; do concreto
figurado as abstracbes cada vez mais delicadas, até atingir as
determinagfes mais simples. (MASSON, 2007, p.110)

Outra questdo importante no método materialista historico € situar o objeto
estudado dentro de uma realidade, essa realidade é mantida pela estrutura da
sociedade capitalista e exige para a analise completa a utilizacdo das categorias
definidas por Marx, pois elas dédo condicdes de observar as contradicbes da
estrutura social capitalista. E importante destacar que as categorias ndo sio as
mesmas para todos os objetos, e em todas as pesquisas. Mas, que vao sendo
definidas durante a investigacdo. Desta forma, inicialmente, pretende-se usar nesta
pesquisa as seguintes categorias: totalidade, contradicdo e mediacao.

A escolha do método, que empregado nesta pesquisa, também, deve-se ao
estudo e discussdes propostas pelo grupo de pesquisa HISTEDBR- Campos Gerais,
que com seu Viés critico proporcionou o entendimento da impossibilidade de estudar
e compreender o objeto desta pesquisa, a alfabetizacdo, de forma isolada e
desprendido da histéria. Portanto, o Materialismo Histérico € o método mais coerente
para a realizacao deste estudo, visto que possibilita compreender o objeto dentro de
sua totalidade, mas explorando suas especificidades realizando o movimento
denominado dialético.

Nesse sentido, o trabalho esta alicercado no olhar critico e comprometido
com o conhecimento que podera contribuir para a compreensao da problematica
deste estudo que corresponde: quais condicionantes tém contribuido para a
ineficiéncia da alfabetizacdo em nosso pais? A compreensdo desse fato é
fundamental, pois tem como efeito o impedimento da conquista do direito de
aprender a ler e escrever para uma parte consideravel da populagdo, cerca da
metade da populacdo conforme demonstram os indices apontados por documentos

oficiais. Parte esta da populacdo composta especialmente pela classe trabalhadora.
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Para isso, 0 presente trabalho pretende destacar os interesses contidos no “Jornal
Da Alfabetizadora”, portanto definiu-se como objetivo geral da pesquisa: Estudar a
alfabetizacdo e as ideias liberais, na década de 1980 e 1990, através do Jornal da
Alfabetizadora.

Originados no objetivo geral, delimitou-se os objetivos especificos:
- contextualizar historicamente o processo de alfabetizacéo, na educacao brasileira;
- reconhecer a importancia da Imprensa na constru¢do do conhecimento em Historia
da Educagéo, enfocando o Jornal da Alfabetizadora;
- identificar os interesses ideoldgicos presentes nas péaginas do Jornal da
Alfabetizadora.

Elencados os objetivos, a pesquisa foi iniciada com a preparacdo de um
balanco do estado do conhecimento sobre a imprensa e educagéo, realizado com
base na andlise das teses e dissertacdes defendidas nos programas de PGs
Graduacgdo em Educacéo em Historia da Educacao no pais.

Na fase seguinte da pesquisa, foi realizado o levantamento das fontes
primarias e secundarias, tendo como objetivo identificar e compreender o contexto
histérico e ideoldgico no qual o jornal se insere. Considerando que os elementos
extraidos da analise das fontes levantadas e coletadas nos permitem uma melhor
compreensao do objeto estudado, da problematica, bem como contextualiza-lo sécio
e historicamente “[...] visto que a base da histéria de todo homem est4 no exercicio
do trabalho, que é determinante do seu desenvolvimento.” (NASCIMENTO, 2004,
p.6).

Nesta exposicdo, como todas do grupo de pesquisa HISTEDBR Campos
Gerais-PR, recorrer-se-4 aos seguintes recursos graficos para identificacdo, do tipo
de fonte primaria ou secundaria. Para as fontes primarias estara sendo utilizada
“italico”. As citagcdes de fontes primarias mantiveram a redagédo original, sem
qualquer atualizacdo ortografica, e, “[...] sem italico” para as fontes secundarias
(NASCIMENTO, 2004, p.10).

O estado do conhecimento aqui realizado parte das dissertacfes e teses
defendidas no pais sobre o tema imprensa e a alfabetizacdo. Este tema foi
levantado tomando como base de dados da Coordenagéo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel (CAPES)®. A investigac&o foi realizada utilizando como descritores

! A CAPES é uma fundacéo vinculada ao Ministério da Educacdo do Brasil que atua na expanséo e

e consolidacdo da p6s-graduacao stricto sensu em todos os estados do pais.
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de pesquisa as palavras-chave: IMPRENSA, EDUCACAO, ALFABETIZACAO nos
registros entre os anos 2012 a 2016, foram encontradas oitenta e oito pesquisas que
abordaram esses temas. Para melhor compreensdo optou-se a organizacdo dos

dados obtidos na forma de quadro, seguidos da sua analise.

Quadro 1 - Nimero real e percentual de pesquisas elencadas a partir dos descritores:
Imprensa, Educacéo, Alfabetizacdo

Ano Ndmero real | %

2012 9 10,23
2013 16 18,18
2014 14 15,90
2015 17 19,32
2016 32 36,37

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora a partir da Plataforma CAPES.

Conforme observado no quadro 1, o interesse em pesquisar 0s temas
educacdo e imprensa vem aumentando gradativamente. O que mostra a
compreensao, por parte dos pesquisadores, que a imprensa contribui de forma
proeminente, principalmente, para as pesquisas que tém como foco a Historia da
Educacdo. Reconhece-se tanto jornais, quanto revistas como meios de propagacgao
de informagfes, mas também eficientes meios de registros de acontecimentos
sociais, politicos e econbmicos que auxiliam na compreensdo de fenbémenos
educacionais, visto que estes estdo diretamente vinculados a estrutura social.
Devido o interesse pelos veiculos de informacdo ser consideravelmente recentes,
esta area oferece muitas oportunidades de pesquisa, € o caso do Jornal da
Alfabetizadora, fonte primaria desta pesquisa, que mesmo sendo um jornal
enderecado a educadores e que circulou em pelo menos oito estados, com
publicacdo de cerca de trezentos mil exemplares, ainda n&do foi abordado por
pesquisas na area da educacao, configurando esta, uma pesquisa inédita.

No que diz respeito a macroestrutura desta dissertagcdo € composta por trés
capitulos, os quais buscam realizar a analise da teméatica proposta e o0s
determinantes que contribuem para a compreensao da problematica.

O primeiro capitulo trata da contextualizagéo historica, respeitando o método
adotado. Inicialmente, caracterizar-se-a o objeto de estudo dentro da materialidade,
observando indices que explicitam a problematica real desta investigacdo. Em
seguida, o objeto € observado desde a sua génese buscando compreender dentro

do processo histérico as transformacfes que contribuiram para seu atual estado.
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Nesse caminho, atentar-se-a no periodo que compreende as décadas de 1980 e
1990, momento que circulou a fonte priméaria utilizada durante esta pesquisa.
Compreendendo que nenhum fendémeno ocorre ou se constitui sem estar inserido
dentro de uma sociedade e sofrendo suas influéncias, também seréo abordadas as
transformacdes politicas e sociais acontecidas neste periodo, tendo como fonte
documentos contemporaneos e a imprensa em questao.

Depois de revisitar a histéria da alfabetizacdo, o segundo capitulo aborda a
importancia da imprensa para a investigacdo na Historia da Educacéo, seja como
fonte ou objeto de pesquisa, tendo em vista que é um instrumento de propagacédo de
informacdes situadas em um momento histérico e que no decorrer do tempo tornam-
se elementos que conduzem a compreensado dos fatos com uma visao de totalidade
ja que abordam aspectos sociais, politicos e econédmicos que se tornaram influentes
na constituicdo da educacdo de modo geral. Neste momento da pesquisa sera
realizada a analise do Jornal Da Alfabetizadora, fonte primaria desta, observando
sua origem, sua composicdo e organizacdo. Frisa-se que nesse capitulo a
apreciacdo do jornal sera de ordem quantitativa, pois servira de fundamentacao para
a analise qualitativa do terceiro capitulo.

J& o terceiro capitulo considera os principios liberais transparecidos no jornal
e 0 impacto destes na alfabetizacdo, sobretudo da classe trabalhadora. Para isso
traz a discussao reportagens e matérias que compuseram as edicdes de 28 a 36 do
Jornal da Alfabetizadora, observando os interesses ideoldgicos presentes no
periédico. Para esta analise, optou-se por observar dois aspectos distintos, mas que
se complementam para atender a necessidade do objetivo geral desta pesquisa.
Séo eles: observar os principios do Liberalismo que estdo aparentes ou de modo
subliminar nas reportagens. E, ressaltar como as ideias liberais influenciaram
pedagogicamente os alfabetizadores e desta forma a alfabetizacdo no pais, no
periodo proposto.

Percorrido o caminho especificado, ao final da pesquisa espera-se ter
agregado conhecimento no campo da Histéria da Educacgdo, especialmente, em
relacdo ao objeto de estudo da investigacédo: a alfabetizacdo. A construcdo desse
conhecimento se mediante a compreensdo da questdo problematizadora da

pesquisa
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CAPITULO |

ALFABETIZACAO, UM DIREITO LEGAL PARA TODOS, NO ENTANTO IRREAL
PARA MUITOS

Inicialmente, para melhor compreensao, faz-se necessario o esclarecimento
do termo ALFABETIZACAO, que sera frequente no texto inicial. Assim, SOARES
(1985, p.20) define alfabetizagdo como o “[...] processo de aquisigdo do codigo
escrito, das habilidades de leitura e de escrita.” Ja o conceito presente no dicionario
é: “Ato ou efeito de alfabetizar. Ensinar a ler e escrever.” (FERREIRA, 2001, p.37).
Enquanto que o mais recente conceito de alfabetizacdo, presente na Resolucéo
n°07/2018, que legitima o Programa Mais Alfabetizacd0o?, diz: “Que o estudante, para
ser considerado alfabetizado, deve compreender o funcionamento do sistema
alfabético de escrita, construir autonomia de leitura e se apropriar de estratégias de
compreensao e de producao de textos.”. (BRASIL, 2018, p. 01).

Nos ultimos anos, a educacdo, em especial a alfabetizacdo, vem sendo
discutida em grande proporcdo por pesquisadores e estudiosos em nosso pais.
Passou, também, a fazer parte de discursos politicos que divulgam e enaltecem
programas de politicas educacionais que buscam corrigir problemas educacionais
gue sdo evidenciados pelos resultados negativos que o Brasil tem acumulado em
diferentes avaliacbes externas. Essas avaliagbes externas apontam falhas
principalmente nas capacidades basicas de leitura e escrita®, objetos maiores na
pratica alfabetizadora.

Uma fonte de indicadores educacionais das mais utilizadas
internacionalmente sé&o os divulgados pelo Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA)*, que organiza e aplica a cada triénio instrumentos avaliativos sob

a forma de amostragem aos estudantes matriculados a partir do 8° ano do Ensino

0 Programa Mais Alfabetizacdo, tem como objetivo fortalecer e apoiar as unidades escolares no
processo de alfabetizagdo dos estudantes regularmente matriculados no 1° ano e no 2° ano do
Ensino Fundamental. Para saber mais sobre o programa recorrer a Portaria n® 142, de 22 de
fevereiro de 2018, disponivel em: http://www.in.gov.br / autenticidade.html.

® Nesta pesquisa, optou-se em abordar especificamente os resultados referentes & leitura dos
estudantes, ja que € a competéncia mais exigida nas avaliacBes externas observadas, como por
exemplo a Prova Brasil aplicada nos 5° anos do Ensino Fundamental.

*PISA, ou Programme for International Student Assessment é coordenado pela Organizagdo para
Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE).
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Fundamental. Na ultima edicdo, em 2015, foram avaliados setenta paises e destes o
Brasil ocupou uma posicao pouco confortavel nas trés areas avaliadas. No que diz
respeito a Leitura 592 posicdo, Ciéncias 632 e Matematica 662 posicdo. Segundo o
relatorio, em leitura, 50,99% dos brasileiros avaliados estdo no nivel dois, que é 0
minimo de conhecimento esperado para exercer a cidadania. E importante colocar
gue as avaliagcdes externas ndao podem a partir de testes padronizados julgar a
qualidade da educacao, no entanto, ndo se pode desconsiderar que o desempenho
dos alunos nos testes vem alertar sobre as lacunas da educacao brasileira.
O Instituto Nacional de Educacédo e Pesquisa e Educacdo Anisio Teixeira
(INEP) organiza e aplica testes em larga escala aos estudantes brasileiros para
acompanhar e apurar os resultados da educacéao brasileira desde os anos iniciais do
Ensino Fundamental até as Universidades. Os dados fornecidos por esta instituicao

podem ser utilizados para elucidar a atual situacdo da educacdo em nosso pais.

GRAFICO 1 - Evoluc&o dos Resultados do Brasil no SAEB (1995 A 2015) Proficiéncia em
Lingua Portuguesa
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Fonte: Diretoria de Avaliacdo da Educacdo Basica — DAEB/

Convém salientar, que o grafico 1 mostra o resultado geral das avaliagbes de duas

décadas, entre os anos de 1995° e 2015, dos trés niveis de educacdo: Anos Iniciais,

>A partir de 1995 o Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB) possibilitou a comparacéo
dos desempenhos dos alunos ao longo dos anos. Porém, conforme o portal do INEP (2017) a

implantagdo do SAEB ocorreu em 1990 e sua primeira aplicacdo teve como objetivo conhecer e
avaliar o sistema educacional brasileiro.
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Finais e Ensino Médio que foram avaliados. Detendo-se nos anos iniciais que mais
se aproxima e no qual se encontra o objeto desta pesquisa, explica-se que a
avaliacdo € computada por niumero de pontos que vao de zero (0) a trezentos e
cinquenta (350) pontos divididos em nove (9) niveis ou escalas de proficiéncia leitora
dos alunos avaliados.

Por este gréfico, que foi divulgado oficialmente, é possivel obter informacdes
importantes, mostrando, por exemplo, os anos de menor rendimento nos anos
iniciais (2001), como também a crescente progressao dos indices durante 0os anos
observados. Desta forma, é um gréafico interessante para apresentar a sociedade e
as organizacbes internacionais, que faz constantes cobrancas por melhores
resultados na educacdo brasileira desde o acordo® firmado na Conferéncia
Educacao para Todos (1990), realizada em Jomtien na Tailandia.

Cabe lembrar que a Conferéncia de Jomtien, como ficou conhecida, seguia
os parametros do Consenso de Washington, que teve como objetivo expandir o
Neoliberalismo, principalmente, para os paises em desenvolvimento. Sendo assim,
da mesma forma que o Liberalismo classico, via na educacao elementar condi¢cao
necessaria para o desenvolvimento econdémico dos paises, o Neoliberalismo
também acreditava que os trabalhadores precisavam de instrucao para desenvolver
melhor suas funces no mercado de trabalho junto as novas tecnologias.

Nesta perspectiva, a divulgacdo do referido grafico tem duplo objetivo,
primeiramente demonstrar que os baixos indices apontados até o ano 2005 justifica
as dificuldades econbmicas do pais, assim “a idéia de que o desemprego e 0
constante adiamento da concretizacdo da promessa de fazer o Brasil ingressar no
Primeiro Mundo sdo consequéncias da ma formagao dos trabalhadores” (DUARTE,
2001, p.72) e o segundo, comprovar que 0s investimentos, as novas politicas
educacionais sob comando dos governos neoliberais trouxeram a elevagdo nos
indices da educacéo brasileira.

No entanto, é necessario um olhar mais cuidadoso, para os indices
apontados no grafico, especialmente, no que estes significaram para a classe

trabalhadora, ja que a pontuacdo observada em nivel maximo, duzentos e oito

® Durante a referida conferéncia o Brasil e mais oito paises classificados como E-9 assumiram o
Compromisso junto a instituicbes financeiras internacionais de universalizar a Educacéo Basica e
Priorizar o ensino para que o analfabetismo fosse extinto, conseguindo para isso financiamentos
Junto ao Banco Mundial e outras instituicbes. Em contrapartida, para comprovar os resultados
educacionais, as avaliagdes de larga escala passariam a fazer parte das politicas educacionais.
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pontos, corresponde ao nivel quatro de classificacdo, que é inferior a metade dos
niveis em que a prova é dividida. Relevante, também, € observar que a pontuacdo
demonstrada trata da geral que é definida através da média entre o mais alto nivel e
o menor nivel alcancado entre todos os avaliados. Desta forma, o grafico omite as
disparidades entre os que estdo no mais alto nivel e aqueles que estao no nivel (1)
um, que, por conseguinte, ndo conseguiram obter as condigcdes minimas de leitores,
por isso estdo em condicdes inferiores aos demais para sobreviver na sociedade,

inclusive aquém das exigéncias dos preceitos liberais que afirmam que:

[...] os trabalhadores tém que ter instrucdo, mas apenas aquele minimo
necessario para participarem dessa sociedade, isto é, da sociedade
moderna baseada na industria e na cidade, a fim de se inserirem no
processo de producdo, concorrendo para o0 seu desenvolvimento.
(DUARTE, 2001, p.71).

Diante da organizacdo generalizadas das informacdes no gréafico 1, nédo é
possivel saber qual € o numero real de brasileiros que ndo possuem a instrucao
minima, ou 0s conhecimentos minimos, exigidos pela atual sociedade. Desta forma,
optou-se em observar o numero de brasileiros que tém dominio da competéncia
leitora, esclarece-se que a escolha da leitura deve-se por ser competéncia avaliada
em todas as avaliacdes externas, diferentes da escrita que ndo é avaliada na Prova
Brasil, por exemplo. Sobre esta justificativa, para obter uma visdo mais especifica
sobre a condic&o leitora, um dos objetivos principais da alfabetizacdo, sugere-se o
quadro 2 que apresenta informacfes sobre o resultado das trés Ultimas Provas

Brasil (avaliacéo aplicada pelo INEP, aos alunos do 52 do Ensino Fundamental).

QUADRO 2 — Resultado da Prova Brasil nos Anos de 2011, 2013 e 2015

Insuficiente Bésico Proficiente Avancgado

Ano N° de aval | N° real % N° real % N° real % N° real %

2011 2.559.960 | 588.790 | 23 1.023.984 |40 |691.189 |27 | 255.996 10

2013 2.443.581 | 586.459 | 24 879.689 36 | 659.766 |27 | 317.665 13

2015 2.437.948 | 365.692 | 15 853.281 35 | 804.522 | 33 |414.451 17

Fonte: A autora
Nota: Dados disponibilizados no site: www.gedu.org.br/brasil/proficiencia

Para uma andlise mais completa é importante compreender o que cada

conceito significa em termos de aprendizagem: E considerado nivel avancado, o


http://www.qedu.org.br/brasil/proficiencia
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desempenho além das expectativas para o ano de escolarizacdo, proficiente é o
nivel de desempenho esperado, ja conhecimento basico é o que se compreende por
pouco aprendizado e insuficiente € considerado quase nenhum aprendizado. Uma
informacéao relevante observada no Quadro 2 é quanto ao nimero de participantes
que foi decrescente.

Outro aspecto notado, diz respeito a uma discreta evolu¢do nos indices dos
niveis Proficiente e Avancado. No entanto, essa evolucdo é muito pequena quando
se considera o numero de estudantes que deixam o quinto ano de escolarizacao
com dificuldades no dominio da leitura. Focando apenas no ano de 2015, em
nameros reais, aproximadamente 365.692 estudantes ao final de cinco anos
frequentando as escolas brasileiras obtiveram quase nenhum aprendizado em
relacdo a leitura, e, cerca de 853.281 estudantes obtiveram pouco aprendizado. A
soma desses dois grupos de estudantes resulta 50% do total, ou seja, metade dos
alunos matriculados no quinto ano do Ensino Fundamental tem conhecimento de
leitura inferior ao esperado e desejavel. A cerca disso considera-se o surgimento de
dois grupos distintos de individuos que reafirmam na atualidade o que se observou

desde na histéria das sociedades de classes, ou seja:

a contradicdo entre 0 homem e a cultura, ou melhor, entre a cultura como
produto social e sua apropriacdo privada, configura-se, nos dias de hoje, no
fato de que [...] a par de um desenvolvimento sem precedentes nos meios
de producéo e difusé@o cultural, aprofunda-se o fosso entre a exigéncia de
generalizagdo da alta cultura e as dificuldades crescentes que as relacdes
sociais burguesas ap6em ao desenvolvimento cultural. Em tal situacéo, a
educacdo burguesa inevitavelmente teve de considerar a cultura superior
como um privilégio restrito a pequenos grupos que compdem a elite da
sociedade. (SAVIANI, 1997, p. 193).

Para a confirmacdo da existéncia dos dois grupos distintos de individuos,
que séo reforcados pela dindmica do contexto escolar enquanto responsavel pela
socializacdo do saber, pode-se recorrer a outros dados divulgados oficialmente
como os boletins que registram os resultados da mais recente avaliagdo em larga
escala a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), aplicada aos alunos
matriculados no 3° ano do Ensino Fundamental, que corresponde ao final do Ciclo
de Alfabetizacdo, a mesma avalia a Leitura, Escrita, Matematica.

Como ja mencionado, para a pesquisa se observara apenas os indices que

dizem respeito a leitura:
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GRAFICO 2 - Resultados da Competéncia Leitora, Apontados Pela Ana nos Anos de 2013 e 2014
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Fonte: Gréfico disponibilizado no site: http://portal.inep.gov.br

Primeiramente, faz-se necessario que se esclareca como se organiza o
teste, assim na leitura, o desempenho dos avaliados é classificado de acordo com
os niveis de proficiéncia os quais sdo progressivos isto €, estdo organizados da
menor para a maior proficiéncia. Desta forma, o nivel 1 corresponde a leitura de
palavras com apoio de imagens; o nivel 2, a leitura de palavras frases e textos
simples; o nivel trés, amplia a competéncia leitora para textos mais complexos, bem
como suas finalidades e enfim o nivel 4, corresponde a leitura e compreensédo de
diferentes tipologias textuais e com maior extensao. Pela observagéo das colunas do
grafico que demonstram o indice de alunos distribuidos nos referidos niveis, ja se
conclui que os alunos que chegam ao fim do terceiro ano estando ainda no nivel 1 e
2 ingressam no grupo dos individuos que tera mais dificuldade para manter-se na
escola e consequentemente na sociedade alimentando a exclusdo educacional e
social.

Percebe-se, ainda, que os resultados registrados no gréfico 2 séo
semelhantes aos sinalizados no quadro 2. Ou seja, a composi¢cao desta avaliagéo
também tém seus resultados divididos em quatro niveis. E, também é observado que
praticamente a metade dos alunos avaliados tém desempenho entre os niveis 1 e 2,
portanto concluem o Ciclo de Alfabetizacdo conseguindo ler palavras e apenas
textos simples e de pequena extensdo. Ou seja, tanto o quadro 2 que mostra
resultados da Prova Brasil, como o gréafico 2 dos resultados da ANA mostram que a
metade da demanda avaliada com conhecimentos abaixo do esperado para o0 ano
de escolarizacdo em relacéo a leitura. Essa comparacao permite compreender que

as falhas no processo de alfabetizacdo perseguirdo os alunos por toda a sua vida
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escolar e contribuem para a manutencao dos dois grupos de individuos, que apesar
de viverem na mesma sociedade, nunca terdo as mesmas oportunidades.
Esse fato € mais impactante quando se faz uma analise mais profunda e

transforma-se os indices em numeros reais, por iSso sugere-se a observacdo do

quadro 3:
QUADRO 3: Comparativo dos Resultados da Ana 2013, 2014 e 2016

2013 2014 2016

Participantes: 1.131.566 Participantes: 2.141.161 Participantes: 2.206.625

Numero real % Numero real % Numero real %
Nivel 1 273.046 24,13 | 475.551 22,21 | 479.720 21,74
Nivel 2 374.548 331 727.138 33,96 | 727.965 32.99
Nivel 3 371.719 32,85 | 698.660 32,63 | 712.298 32,28
Nivel 4 112.251 9,92 239.810 11,2 286.640 12,99

Fonte: A autora
Nota: Dados organizados a partir de dados disponibilizados nos sites: http://portal.inep.gov.br e
portal.mec.gov.br/component/tags/tag/36188

Sobre o quadro 3, observam-se informacfes sobre as trés edicbes da
avaliacdo ANA, o nimero de participantes’, o nimero real e os indices distribuidos
pelos niveis de classificacdo dos avaliados. Ao que se nota, as alteracfes foram
discretas e que o desempenho dos alunos ndo coloca a educacdo, em especial a
alfabetizacdo, numa situacdo confortavel.

Percebe-se que apesar do Brasil assumir, desde a década de 1990, o
posicionamento de acompanhar quantitativamente a educacao através de resultados
dos diferentes testes padronizados, aplicados sobre a égide das politicas
educacionais, os resultados nédo tém sido alterados. Ou seja, a utilizacdo destes que
deveria servir para intervir na educacéo fazendo que esta atingisse mais brasileiros
possibilitando a apropriacdo do conhecimento, ndo tem passado de um instrumento
de controle do Estado. Isto €, o Estado através da pressao por bons resultados faz
com que dirigentes modifiguem propostas curriculares para que privilegiem
conteudos que serdo cobrados nos testes, dobrando-se as exigéncias do Estado
regulador. Desta forma, trabalha-se nas salas de aula o “[...] basico, 0 minimo, mas,

no cenario dos testes, o basico esta sendo entendido como maximo. Assistimos,

" O ntiimero de participantes é inferior aos das demais edic¢des, devido a aplicagcdo das areas em dois
grupos. Grupo 1: Matematica e escrita e Grupo 2: Matematica e Leitura. Nas demais edi¢Ges, todos
0s participantes realizaram atividades de: Matematica, Leitura e Escrita.
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desse modo, a implementagdo de um curriculo pautado no basico”. (MENEGAO
2016, p.652).

Ainda assim, com conteudos limitados, basicos, na observacdo do quadro
vé-se pelo resultado da ANA (2016) que 1.207.685 alunos, (54,73%), né&o
conseguem atingir nem esse minimo. E, por conseguinte, terdo cada vez mais
dificuldades ja que sem a apropriacdo da leitura torna-se impossivel sobreviver na
sociedade da informacéo. Desta forma, o Estado faz da educacdo um meio para
reforcar as diferencas econdmicas entre as classes, e, a escola, por sua vez, tem
deixado de cumprir sua fungcdo, enquanto local onde se transmite o saber
sistematizado para as geracdes mais novas e assumido uma postura classificatoria
e excludente, onde menos da metade dos alunos conseguem aprender um contetdo
gue é considerado minimo para o cidaddo, a leitura. Os demais prosseguem sua
vida a margem do conhecimento, a margem da sociedade.

Contudo, entende-se que a educacao, a alfabetizac&o, a escola que temos
hoje, com suas caracteristicas, sua organizacdo, métodos, praticas e principalmente
suas dificuldades, foi constituida aos poucos durante toda a trajetéria historica,
sofrendo influéncia de fatos, sobretudo, politicos e sociais que ultrapassaram o0s
muros da escola, refletram grandemente na formacdo dos cidadaos. Nesta
perspectiva, mais que observar resultados € imprescindivel uma revisdo da trajetéria
da alfabetizacdo em nosso pais para que se perceba onde os vazios tomaram o
espaco da aprendizagem para que se possa vislumbrar uma evolucdo nesse
cenario, nao somente em indices, mas sobretudo na qualidade da educacao, na qual
essa “[...] transmita aqueles conhecimentos que, tendo sido produzidos por seres
humanos concretos em momentos historicos especificos, alcancaram validade
universal e, tornam-se mediadores indispensaveis na compreensdo da realidade
sociall...].”(DUARTE 2001, p31).

1.1 REVISITANDO A ALFABETIZACAO, DA SUA ORIGEM AO SECULO XX

[...] @ nossa (de Marx e dele) concepc¢éo de histéria €, sobretudo, um guia
para o estudo [..] E necessario voltar a estudar toda a historia, devem
examinar-se em todos os detalhes as condicGes de existéncia das diversas
formacdes sociais antes de procurar deduzir delas as ideias politicas,
juridicas, estéticas, filosdéficas, religiosas etc. que |hes correspondem
(MARX — ENGELS, 2010, p.107).
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A partir desse principio, compreende-se a necessidade de contextualizar o
objeto da pesquisa, a alfabetizacdo e buscar na histéria dos homens e das
sociedades elementos que auxiliem no estudo e, por conseguinte no entendimento
do mesmo, uma vez que o conceito por si é vao, é abstrato. E necessario considerar
as condi¢cbes materiais que constituiram o conceito do objeto, partindo de “premissas
que nao sdo arbitrarias, ndo sdo dogmas, sdo premissas reais e delas s6 na
imaginacao se pode abstrair.” (MARX E ENGELS 2009, p23).

Nessa perspectiva, propde-se uma retomada da historia da alfabetizacao,
enfatizando o periodo referente ao século XX e XXI. Essa retomada pretende que
seja de forma integrada a histéria sociopolitica e econdmica. Ja que a alfabetizacéo
€ uma parte da educacdo, e esta, estado e sociedade estdo de tal forma
interligados, sendo impossivel estudar qualquer um deles de forma isolada. Tal
tentativa deixaria a pesquisa rasa e fragmentada.

Primeiramente, cabe lembrar que qualquer tentativa de estudar histéria
necessita compreender que ela é constituida por homens, suas relacdes e
necessidades em diferentes tempos. Ou seja, ndo se pode pensar em historia de um
objeto sem relaciona-lo com a existéncia humana e social. Desta forma, para

iniciarmos o estudo:

[...] temos que comecar por constatar o primeiro pressuposto de toda a
existéncia humana, e portanto, também, de toda a histéria, a saber, o
pressuposto de que os homens tem de estar em condi¢cdes de viver para
poderem “fazer histéria”. Mas da vida fazem parte sobretudo comer, beber,
habitacdo, vestuério e ainda algumas outras coisas. O primeiro ato histérico
€, portanto, a producéo dos meios para a satisfacdo dessas necessidades,
a producdo da prépria vida material, e a verdade é que esse € um ato
historico, uma condi¢do fundamental de toda a histéria, que ainda hoje, tal
como ha milhares de anos, tem de ser realizado dia a dia, hora a hora para
ao menos manter vivos. (MARX E ENGELS, 2009, p.40)

E nesses termos, na busca de satisfazer suas necessidades, primeiramente,
as imediatas, e entendendo que supridas estas, novas necessidades surgirdo, e o
homem por sua vez também buscard satisfazé-las, que o mesmo passou a ter
consciéncia sobre a producdo, sobre o seu trabalho, tanto na apropriacdo da
natureza, quanto na objetivagcédo. Este fato o fez com que se distinguisse dos outros
animais. Isto €, na capacidade de planejar o trabalho e na construcdo de
instrumentos que o auxiliassem na producgéo e na satisfagdo de suas necessidades.
No entanto, “[...] isso ndo significa que a objetivacdo se reduza a producdo de

objetos fisicos. A objetivacdo também resulta em produtos que nédo sao objetos
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fisicos, como a linguagem, as relagbes entre os homens, o conhecimento etc”.
(DUARTE, 2011, p.152). Esclarece-se entéo, que:

A linguagem é tdo antiga quanto a consciéncia, - a linguagem é a
consciéncia real pratica que existe também para outros homens e, que
portanto, s6 assim existe também para mim; e a linguagem s6 nasce como
consciéncia da necessidade, organica do intercAmbio com outros homens.
(MARX, 2009, p. 44)

Diante desta afirmacgdo, entende-se a linguagem como um instrumento
criado pelo homem para suprir suas necessidades, sobretudo nas relagdes sociais.
“[...] um instrumento € ndo apenas algo que o homem utiliza em sua acdo, mas algo
gue passa a ter uma funcédo que nao possuia como objeto estritamente natural, uma
funcdo cuja significacdo € dada pela atividade social.” (DUARTE, 2011, p.152).
Como outros instrumentos a linguagem passou por processos de evolugédo e
surgiram novas modalidades como a escrita. Isto é a utilizacdo de simbolos ou
signos, primeiramente elementares que auxiliaram o homem no registro de
informagdes. Portanto, no momento em que a vivéncia humana tornou-se mais
complexa, quando o homem percebeu-se controlando rebanhos e os possuindo
precisou de algo que o auxiliasse, principalmente na contagem.

Da mesma forma que os demais instrumentos, os simbolos também
sofreram modificacbes e foram convencionados socialmente com o0 nome de
alfabeto. O dominio e a utilizacdo desses simbolos socialmente convencionados,
pelo homem, significa estar alfabetizado. E, € nesse ponto que se faz a conexéo
entre a objetivacdo e o objeto da pesquisa, a alfabetizacdo. Ou seja, da mesma
forma que o homem criou instrumentos (objetos fisicos) para auxilia-lo e para facilitar
na transformacéo da natureza em suas atividades materiais também ocorreu com a
escrita, que mais tarde tornou-se lingua escrita, uma parte do processo de
alfabetizacdo, ou como autores colocam, um conteddo da alfabetizacdo. Desta
maneira, do mesmo modo que as “[...] ciéncias fisicas, a historia, a literatura, a
alfabetizacdo também tem um conteddo: a lingua escrita e espera-se que de posse
do conhecimento da relag&o entre o oral e a escrita, o aprendiz seja capaz de ler”.
(BARBOSA, 1991, p28). Logo, a historia da alfabetizacdo € atrelada a histéria da
escrita.

A utilizacdo da linguagem, sobretudo da escrita, foi fundamental na medida
em que as relacbes humanas tornaram-se mais complexas, principalmente no

aspecto econémico, com o surgimento do comércio e do transporte de mercadoria. E
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importante advertir a respeito da relacdo intensa entre o dominio desta, mesmo que
num sistema muito rudimentar, e as condicbes do homem de viver e se relacionar
socialmente e, principalmente obter éxito economicamente.

Observa-se esse aspecto, principalmente, quando o modo de producao
comunal foi superado pela sociedade dividida em classes. Aprender a lingua escrita
passou a fazer parte da educacdo, mas uma educagéo diferente da vivenciada nas
comunidades, baseada na transmissédo de conhecimentos basicos de sobrevivéncia.
Esta deixou de ser suficiente e uma educacédo com conhecimentos mais elaborados
tornou-se uma necessidade.

No entanto, foi nesse momento que a educagdo assumiu a posicao de
instrumento de elitizacdo e ao mesmo tempo de exclusdo dos sujeitos. Assim, nota-
se a contradicdo no processo, ja que sendo a lingua escrita algo criado pelo homem,
nao serviu e nao pertenceu a todos os homens. Aquilo que poderia contribuir para a
formacgao e para a emancipagao do sujeito ja que “[...] € um dos meios através dos
quais o individuo pode construir seu conhecimento, pois sabendo ler, ele se torna
capaz de atuar sobre o acervo de conhecimento acumulado pela humanidade.”
(BARBOSA, 1991, p28), ndo passou de algo pertencente apenas a classe
dominante.

Esse fato seguiu o curso da histéria e das civilizacbes desde os periodos
mais remotos até nossos dias, em especial, com a educac¢do institucionalizada,
guando dois modelos de educacdo foram apresentados e pautados na divisdo de

classes sociais, que originaram a escola:

A partir do escravismo antigo passaremos a ter duas modalidades distintas
e separadas de educacdo: uma para a classe proprietaria, identificada como
a educacdo dos homens livres, e outra para a classe ndo proprietéaria,
identificada como a educacéo dos escravos e servicais. A primeira, centrada
nas atividades intelectuais, na arte da palavra e nos exercicios fisicos de
carater ludico ou militar. E a segunda, assimilada ao proprio processo de
trabalho. A primeira modalidade de educacdo deu origem a escola. A
palavra escola deriva do grego e significa, etimologicamente, o lugar do
ocio, tempo livre. Era, pois, o lugar para onde iam os que dispunham de
tempo livre. (SAVIANI ,2007, p.155).

Nesta perspectiva, que se observa que a educacéo sistematizada desde sua
origem foi elemento que contribuiu para os pertencentes da classe dominante que a
ela tiveram acesso, oportunidade de se reafirmarem socialmente e da mesma forma
aos da classe dominada que tiveram acesso negado ficaram a margem do
conhecimento e, por conseguinte, mais dificuldade de reivindicar seus direitos,

mantendo-se na condi¢do de explorado.
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Com o desenvolvimento da humanidade, alguns feitos contribuiram para a
necessidade cada vez maior de apropriar-se da leitura e da escrita. Um desses fatos
foi a multiplicac&o dos livros a partir da invencdo de Gutemberg, que fez com que as
obras que eram restritas a um pequeno grupo, quase que exclusivamente do clero,
fossem reproduzidas em escala comercial. Esse feito despertou em muitos homens
abastados e, principalmente da classe social que surgia com forca, a burguesia, o
desejo de conhecer pela leitura o conteludo destes livios e também utilizar desse
conhecimento em prol da sua atividade principal que era o comércio. Desta forma,
esse momento histérico avancou em relagdo a propagacado da alfabetizacao,
também devido a influéncia da Reforma Protestante que incentivava a instrugdo. Foi
significativo o aumento de pessoas alfabetizadas, no entanto, ainda era uma
condicdo restrita aos abastados economicamente, esse privilégio ndo chegava a
classe trabalhadora.

No Brasil, até a chegada dos jesuitas em 1549 a educac¢do conhecida era
apenas a transmissdo dos meios para sobrevivéncia, habitos e costumes
transmitidos as geracdes mais novas pelas geracdes mais velhas, distante dos
pardmetros da educacdo institucionalizada conhecida na Europa. S0 a partir da
instituicdo do “[...] Governo Geral, que Tomé de Souza fundou Salvador para ser a
capital. Era constituido o governo geral e os jesuitas passariam a trabalhar na
catequizacao dos indigenas e na promog¢ao da educacao dos filhos da elite rural’.
(FRANCISCO F. 2004, p.20).

A educacéo brasileira viveu sob a dominacao da igreja catolica representada
pelos padres da Companhia de Jesus por mais de dois séculos. Esse tempo confiou
aos jesuitas uma das mais fortes influéncias na educacao brasileira. Durante esse
tempo, “os jesuitas voltaram as costas para a modernidade, buscando prevalecer a
hegemonia catdlica contra o ataques da Reforma protestante.” (Saviani, 2010, p.
59). Desta maneira, 0 maior objetivo era conquistar novos fieis para a igreja catolica,
assim, a énfase foi mais a catequese que a educagéo.

Os jesuitas foram expulsos do Brasil e de todo o territério portugués em
1759, até ai a educacao brasileira ndo viveu grandes alteracdes. O ensino era
realizado de modo conservador com uma metodologia e um curriculo determinado

pelo Ratio Studiorum® ignorando a evolucdo cientifica observada na Europa. No

® para aprofundar o estudo sobre o método citado recorrer a Aranha, 2006, p. 136 a 138.
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entanto, o dito fracasso do formato da educacéo jesuitica ndo € o fator determinante
da expulsdo dos jesuitas e a extingdo do ensino por eles administrado, mesmo
sendo um forte argumento presente nos discursos das autoridades. Como se nota
no preambulo do Alvara de 28 de junho de 1759 que por determinacao do rei decide

o fechamento dos colégios jesuiticos,

[...] é feita uma critica incisiva ao estado lastimavel em que se encontra o
“estudo das letras humanas” por obra dos jesuitas, cujo método é taxado de
“escuro e fastidioso”; pois, apds oito, nove e mais anos perdidos nas
miudezas da gramatica e destituidos das verdadeiras nog¢des das linguas
latina e grega, ndo era possivel falar e escrever nessas linguas com a
mesma facilidade e pureza que se tem feito familiares a todas as outras
nacdes da Europa que aboliram aguele pernicioso método. (SAVIANI, 2010,
p.83).

O que se presencia pela primeira vez na historia da educacéo brasileira, mas
nao pela ultima, é a presenca de manobras politicas e ideoldgicas influenciando as
decisbes na area da educacdo. Decisdes essas, que quase em via de regra,
interrompem, modificam e quase nunca acrescentam na qualidade educacional, em
especial na educacdo da classe trabalhadora. E relevante dizer, que a educacéo
jesuitica somava muitas lacunas, principalmente pela organizacdo que se mostrava
“elitista e universalista”, como critica SAVIANI (2010, p.8). De modo que, ora atendia
aos filhos da elite com o ensino das ‘“letras”, ora atendia os nativos com a
catequizacao e a supressédo da cultura dos indigenas.

No entanto, o governo ndo tinha um plano consistente para substituir a
educacao jesuitica, o que faz entender que a preocupacao do governo ndo era com
a educacdo. O que realmente influenciou a expulsdo deles foram dois motivos
politicos. O primeiro foi o fato da Cia de Jesus ter acumulado uma grande riqueza
material com o imposto o qual haviam acordado no inicio da coloniza¢do. O segundo
motivo foi a posse do ministro de Portugal Marques de Pombal, que trouxe como
proposta a ‘reforma pombalina’. A reforma trazia ideias iluministas defendendo a
educacdo como responsabilidade do Estado e ndo mais da igreja, com um método
de ensino menos punitivo e laico. O curriculo deveria contemplar aulas de linguas
modernas, aritmética, geometria e ciéncias naturais. Essas ideias revelam o teor
liberalista da proposta, ja que o marqués defendia as ideias iluministas e por sua vez
as liberais. Observava-se entdo, que essas propostas inovadoras eram vantajosas
apenas para a classe dominante que podia custear sua educagdo através de
preceptores, o restante da populacdo néo teve acesso, pois as dificuldades do Brasil

coldénia nunca permitiu sua concretizacdo. Assim, o que foi proporcionado foram as
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aulas régias que consistia em aulas avulsas, ministradas muitas vezes nas casas
dos poucos professores e que foram insuficientes para suprir a demanda atendida
pelos padres. Portanto, por muito tempo, a educacao brasileira viveu uma lacuna, a
heranca deixada pelo Brasil colonia, foi uma educacéo elementar parca com poucas
escolas, cuja atividade se restringia a instrucdo elementar: ler, escrever e contar.

Em 1822, houve a independéncia politica do Brasil com isso a educacdo
passou a ser responsabilidade do governo geral, visto que a “(...) promogao do
homem se da por meio da educacado, segundo os ideais das liderancas politicas da
Independéncia.”(NASCIMENTO, 2004, p 37).

Atendendo aos citados ideais, a lei determinou a criacdo de escolas de
educacdo elementar em todas as cidades e vilas. Para cumprir a lei, as poucas
escolas usavam como estratégia para ensinar o maior numero de alunos por um
custo reduzido o Método Muatuo®. A implantacdo do método mutuo ocorreu na forma
de manobra para satisfazer a inquietacdo de alguns liberais que faziam algumas
exigéncias como o fim da escravatura, a oferta da educacdo para a populacao
brasileira, ja que o fortalecimento da industrializacdo exigia o preparo da populacéo
através da instrucao para atuar no mercado de trabalho e necessitava também de
trabalhadores remunerados e ndo mais escravos.

Contudo, o que se observa pelo relato do liberal Rui Barbosa em 1882, é
gue no Periodo Imperial a educacdo nunca foi uma prioridade, a julgar pela
distribuicao dos recursos, “[...]Jo Estado do Brasil, consagra a esse servigco apenas
1,99% do orcamento geral, enquanto as despesas militares nos devoram 20,86%.”
(SAVIANI, 2010, p.167). Resumidamente, no Periodo Imperial a educagéo nédo saiu
do campo das discussOes e debates que ndo chegaram a um meio para diminuir o

analfabetismo da populacéo e,

A lei que estendia a instrugdo a “populagéo inferior”, ao mesmo tempo, néo
assegurava que o coletivo da populagédo tivesse esse direito. A classe
dominante mantinha a contradicdo, que instituia a obrigatoriedade da
instrugcdo para todos, até para os que residiam nos mais distantes lugarejos,
sem oferecer as condi¢Bes necessarias para a concretizacdo do propdsito

da lei. (NASCIMENTO, 2004, p.39)

Observa-se que as medidas tomadas foram de ordem paliativa como a

importacdo de métodos. Porém, solu¢des verdadeiramente, encontradas por paises

° Método de ensino, copiado do pedagogo inglés Lancaster, onde os colegas que tinham mais
Conhecimento ensinavam aos demais sob a supervisdo de um unico professor. Para saber mais
sobre o método buscar SAVIANI, 2010.
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do Ocidente, para universalizar o ensino e acabar com o analfabetismo, como a
implantagdo do Sistema Nacional de Educacdo foram ignoradas f[...]Jas
consequéncias desse fato projetam-se ainda hoje, deixando-nos um legado de
agudas deficiéncias no que se refere ao atendimento das necessidades
educacionais do conjunto da populagéo.” (SAVIANI, 2010, p168).

Com a Proclamacao da Republica, a politica brasileira alternou presidentes
oriundos dos estados de Minas Gerais e S&o Paulo, estabelecendo a conhecida
politica café com leite. Essa pratica de alternancia de presidentes entre os paulistas
produtores de café e os mineiros produtores de leite visava manter o poder sempre
nas mesmas maos e com isso manter a mesma ideologia. Nesta perspectiva, é
desnecessario acrescentar que a administracao politica continuava favorecendo os
latifundiarios e a elite brasileira. Na é&rea educacional, ndo houve grandes
modificagdes, 0s investimentos continuavam no ensino superior € no secundario
para preparar os estudantes para o superior, privilegiando assim, apenas a classe
dominante que tinha condi¢cdes de concluir sua formacdo. Portanto, a maioria da
populacdo continuava na escuriddo do analfabetismo ou submetia-se a educacao
elementar ofertada em poucas instituicbes, quase sem condi¢cdes devido a falta de
investimentos. Esse pensamento ficou explicito na primeira Constituicdo
Republicana que designou aos estados, a responsabilidade com a educacéo
elementar.

Nesse processo, alguns estados propuseram algumas reformas. O estado
de S&o Paulo foi pioneiro em propor reformas na instrucdo publica. Iniciou com a
Escola Normal, pensando na formacdo de professores a partir de métodos e
técnicas importados da Alemanha. Seguindo a ordem das reformas, em 1892, pela
primeira vez a escola primaria esteve no foco da proposta e considerando a
dificuldade para a administracdo em manter as pequenas escolas isoladas que ainda
funcionavam aos moldes do Império, 0 governo reuniu varias delas, hum mesmo
prédio e esse fato marcou o surgimento dos grupos escolares.

Esse modelo de organizacéo foi reproduzido por outros estados de forma
gradativa, iniciando pelo Parana e Maranhdo (1903), Minas Gerais (1906), Rio
Grande do Norte (1908), Santa Catarina (1911). Os grupos escolares passaram a
ser organizados no regime seriado e os alunos distribuidos nessas séries pelo nivel
de conhecimento. O ensino primario passou ter quatro anos. Na questao

pedagogica, os conteudos eram trabalhados de forma simples e progressiva,
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utilizando a memorizacdo. A autoridade do professor foi ressaltada, podendo aplicar
castigos ou premiar alunos, trazendo a meritocracia para 0 contexto escolar,
caracteristicas da Escola Tradicional. O Método Intuitivo'® também foi marca nesse
novo modelo da educacédo elementar.

Ressalta-se que ainda assim, a educacdo elementar ndo teve o carater
universalista. E, apesar do discurso colocar como um grande avanco educagdo em
instituicbes, o numero de grupos escolares era insuficiente para atender toda a
populacdo. Tornando-se mais um privilégio para a classe dominante, observa-se
entdo, uma grande caracteristica liberal que amortece a maioria da populacdo com
medidas que nada mais sdo do que ludibriagbes que fazem a classe dominada
acreditar que tem as mesmas condi¢cdes da classe dominante (educacao publica) e
por isso pode vir a ascender socialmente chegando a um dia pertencer a classe
dominante. Todavia, se esse fato ndo acontecesse o dominado compreenderia que
a culpa pelo fracasso foi do proprio, ja que lhe foi ofertado educacao gratuita. Deste
modo, o modelo de educacdo que se apresentou para favorecer a eficiéncia no
ensino primario, representou a incidéncia da repeténcia nos anos iniciais, devido aos
condicionantes que levavam a camada popular a somar dificuldades que impediam
de aprender, “[..] no fundo, era uma escola mais eficiente para o objetivo de selegao
e formacgéo das elites. A questdo da educacédo de massas populares ainda nao se
colocava.”(SAVIANI, 2010, p.175).

Em 1920, diante de uma realidade onde mais da metade da populagcéo entre
7 e 12 anos estava fora da escola e imbuido pelos principios republicanos, que
colocavam a instrucdo popular como um dever, Déria'’ coordenou a reforma de
ensino que instituiu a escola priméaria com a primeira etapa de duragéo de dois anos,
visando a universalizacdo da alfabetizacdo. E importante, ressaltar que essa forma
de organizacdo escolar veio sancionar o pensamento liberal, de que a instrucao
ainda que rudimentar é necessaria para a preparacao dos cidadaos para melhor
atuar no mercado de trabalho, na politica e na sociedade. Assim, considerando a
demanda social que contava com o fim da escraviddo e a chegada dos imigrantes,

propor um ensino de dois anos “alfabetizando” a massa popular seria tornar décil o

1 para aprofundar o estudo sobre o Método Intuitivo, recorrer a Saviani, (2010, p 138 a 141).

' Anténio de Sampaio Déria (1883 /1964) foi um politico, jurista e educador brasileiro. Foi Diretor-
Geral da Instrucao Publica (1920-1924), coordenou varias reformas de ensino.
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trabalhador e mold4-lo produtivo. Ou seja, observa-se no “bojo da sociedade
brasileira do inicio do século XX, apds ser reconhecido legalmente o direito a
educacdo escolar, preconizava-se a populacdo uma preparacdo minima para
instrumentaliza-la a fim de servir aos interesses do capitalismo”. (ZANLORENZI,
2014, p.93).

Na década seguinte, 1930, foi marcada por significativas mudancgas na area
politica e econdmica. A industrializacdo avancou nos centros urbanos e com iSso 0
modelo de aristocracia rural, comecou a sentir seus efeitos. Muitos dos latifundiarios
passaram a investir também na industria. Outro efeito foi a ruptura da politica café
com leite, que n&o atendia aos interesses do grupo que agora estava em ascensao,
a burguesia industrial e comercial. Concomitante a esses efeitos, foram
disseminados os pensamentos marxistas e anarquistas, trazidos em grande parte
pelos imigrantes, fundou-se entdo o Partido Comunista.

Nesse clima de renovacdo, um movimento armado originado no sul do pais,
destituiu o entdo presidente Washington Luis. Nesse momento, Getulio Vargas
assumiu o Governo Provisorio, que se tornou Constitucional em 1934. Esse periodo
nado foi de tranquilidade politica e contou com revolu¢cdes de segmentos politicos,
que foram contidos ou derrotados por Vargas, que tinha uma caracteristica muito
particular, sabia conquistar aliados de diferentes setores econémicos e diferentes
partidos politicos, o que Ihe permitiu ficar conhecido como “pai dos pobres e mae
dos ricos”. No que diz respeito a educacao, em 1930, foi criado o Ministério da
Educacédo e Saude Publica, hoje MEC, e foi nomeado o Sr. Francisco Campos como
titular. Durante sua gestéo, criou o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) sob o
decreto n°® 19.850. Quanto a educacdo elementar, continuou com quatro anos de
duracdo, sem alteragcbes. Nesse contexto, 0 movimento econdmico trouxe a

industrializacéo e o crescimento urbano, ja

para a educacdo, o momento histérico tornava imperiosa a necessidade de
mudar. Eliminar o analfabetismo passou a ser palavra de ordem; era preciso
preparar o trabalhador urbano para o concorrido mercado de trabalho. O
sistema de ensino existente era para atender a elite e ndo respondia as
aspiracfes do momento. As mudancas feitas nos rumos da educacdo em
1930, ainda, refletiam as contradicbes entre o antigo e o moderno. No
entanto, passou a ter uma relacdo direta entre o crescimento urbano e as
taxas da alfabetizacdo e de escolarizacdo. (FRANCISCO F. 2004, p. 86)

Nesse sentido, numa comparacdo com o Periodo Imperial, puderam-se
observar avangos no que diz respeito ao analfabetismo, apesar das tentativas de

mudanca na educacéo, propostas pelo governo, terem sido apenas para satisfazer a
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necessidade da classe dominante que necessitava de mao de obra apta para operar

as maquinas das industrias.

Diante desta situacdo, torna-se evidente que a organizacdo da instituicdo
escolar estatal foi realizada com base nos interesses da classe burguesa,
gue ndo considerava as necessidades das classes populares. Entretanto,
em sua forma ideoldgica, o maior projeto do Estado burgués, no inicio da
Republica foi a criagdo de escolas para dar instrugdo ao povo. A educagédo
nos discursos oficiais aparece como uma acdo beneficiadora para todo o
povo e como solugdo para os problemas que impediam o progresso do pais.
(NASCIMENTO, 2004, p.76).,

Contudo, o que se ofereceu como proposta significativa de mudanca nao
partiu do Estado e sim da Associac&o Brasileira de Educacdo (ABE'?) que, em 1932,

propds o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nacional*®

, sugerindo ao Estado a
organizacdo de um Plano de Educacdo que contemplasse a escola Unica, publica,
laica, obrigatoria e gratuita, depois de realizar muitas conferéncias. Ressalta-se que
0s intelectuais que formularam o Manifesto traziam como marco a inovagdo na
educacédo através dos principios da Escola Nova.

A Escola Nova foi um movimento de critica ao ensino Tradicional, até entédo
ministrado nas escolas brasileiras e resquicio da educacao confessional. Portanto,
0s escolanovistas foram bastante combatidos pelos representantes da igreja
catllica. Essa proposta de educacdo trouxe um modelo que se acreditava mais
adequado a necessidade de democratizacdo que se propagava. Desta maneira, 0
pedagogico deveria trazer o respeito a personalidade do educando, na qual a
relacdo entre professor e aluno fosse marcada pelo respeito e ndo pelo medo. O
conhecimento deveria ser conquistado pelo aluno e nao depositado pelo professor,
haveria mais liberdade de pensar, pesquisar e menos imposi¢do de conteudos que
nem sempre eram compreendidos pelo aluno e ndo saiam da memorizacdo e
decoreba. “Concluiu-se que o conhecimento capaz de influenciar significativamente o
educando deve ter o carater de uma conquista pessoal. Algo que requeira atividade,
participagdo e energia do aluno.” (COTRIM, 1988, p39 apud FRANCISCO, 2004,
pl12).

Porém com o discurso suficientemente encantador e convincente, 0 que 0s

escolanovistas fizeram foi implantar uma proposta de ensino que privilegiava o

12 Associacdo Brasileira de Educacdo, organizacdo fundada em 1924 para reivindicar medidas
concretas para solucionar os problemas da educacéo junto as autoridades.

'3 para maior aprofundamento sobre esse documento e seu s intelectuais, consultar Saviani, 2010,
p.193 a 254.
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pensamento e os interesses dominantes, trazendo para as salas de aula um modelo
que pregava a aprendizagem a partir do interesse, da experiéncia numa realidade
onde os estabelecimentos publicos de ensino ainda nem eram suficientes para
atender a populacdo, muito menos contavam com recursos materiais como
laboratérios ou bibliotecas, nesta perspectiva ndo hd como conceber um ensino
inovador, que desperte o interesse dos alunos.

Dessa forma, pregando a construcdo do conhecimento e ndo a transmissao
do conhecimento, “a educacéo escolar passou a ter como objetivo formar individuos
predispostos a aprender qualquer coisa, desde que aquilo a ser aprendido mostre-se
atil ao processo de adaptacdo do individuo a vida social, isto é, ao mercado.”
(DUARTE 2001, p197). Nesse aspecto, nota-se na proposta escolanovista, uma
desvalorizacdo da escola enquanto local onde se socializa o conhecimento e da
figura do professor que passa a ter a funcédo de incentivador dos alunos, o que
configura o esvaziamento do papel da escola e o desmerecimento do professor,
afastando cada vez mais a classe dominada do conhecimento que pode agregar na
sua vivéncia contribuindo na luta contra a exploracdo dos dominados. Diferente

desse pensamento, Saviani, (1999 p.60) coloca que:

O papel do professor € o de garantir que o0 conhecimento seja adquirido, as
vezes mesmo contra a vontade imediata da crianga, que espontaneamente
ndo tem condicdes de enveredar para a realizacdo dos esforcos
necessarios a aquisicdo dos contelidos mais ricos e sem 0s quais ela nao
tera vez, ndo tera chance de participar da sociedade. E nesse sentido que
digo que quando mais se falou em democracia no interior da escola, menos
democratica ela foi, e quando menos se falou em democracia, mais ela
esteve articulada com a construgcao de uma ordem democratica.

Concluindo essa fase que se estendeu até 1945, o Ministro Gustavo
Capanema, no ano de 1942 promoveu algumas mudancas, especialmente no ensino
técnico profissional. Interessante sobre esta reforma, é que “[...]Jos cursos técnicos
passaram a ter duragcao de trés ou quatro anos e o curso pedagogico para formacao
de professores passou a ser de um ano de estudos;” (FRANCISCO F. 2004, p.89). A
reflexdo que se faz em torno dessa Reforma é sobre o desmerecimento da formacgéo
docente em relacdo aos demais cursos técnicos. Qual a qualidade se espera na
atuacao de um profissional que tem uma formacao aligeirada de um ano? Mesmo
conhecendo as dificuldades em superar o analfabetismo, que reforcava o abismo
entre a classe dominante e a dominada, a reforma demonstrou a despreocupacao
do governo, que legalizou uma formacgéo rasa para profissionais responsaveis pela

alfabetizacdo do pais. Assim, entende-se que o Estado, representante da burguesia,
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nao tinha interesse em oferecer educacao de qualidade para a populacdo, entdo a
formacdo docente também ndo precisava de qualidade. Na visdo do Estado, o
importante era investir em formacdo de profissionais que contribuisse para o
desenvolvimento da nacdo a curto prazo, ou seja profissionais que 0s economistas
ja chamavam “produtivos”, isto €, o que na integra do significado do vocabulo é o
profissional que faz um produto, que pode ser comercializado e com isso contribui
para a economia do pais.

Esta fase, conhecida como Era Vargas, foi marcada por conflitos politicos
tanto externos como € o caso da Segunda Guerra Mundial, quando os brasileiros
combateram como aliados dos Estados Unidos, quanto internos. Esses conflitos
ocuparam a pauta do governo, relegando a educacdo para um plano inferior.
Internamente, desde o ano de 1940, percebia-se uma forte agitacdo de varios
setores e liderancas que fundaram partidos politicos e clamavam pela
democratizacdo do pais. Diante das pressfes e ndo percebendo outra saida, em
1945, Vargas assinou o ato adicional convocando elei¢cdes diretas e a formacéo da
Assembleia Nacional Constituinte. Neste mesmo ano, o referido presidente foi
deposto pelos militares e Dutra assume, rompendo relagcbes com a antiga Unido das
Republicas Socialistas Soviética (URSS) e extinguindo o Partido Comunista
Brasileiro (PCB). Exercendo um governo com base nos pensamentos liberais.

Com a facilidade que tinha em conquistar aliados, Vargas, voltou ao poder
vencendo as eleicbes de 1950. Nesse novo mandato, o presidente, voltou a pratica
populista, no entanto, a perseguicdo aos adversarios era uma pratica oculta. O
governo teve fim com a morte de Vargas em 1954.

Até a posse de Juscelino Kubitschek, em 1956, a presidéncia do Brasil teve
trés presidentes. Juscelino governou até 1961 com feitos como a construcdo de
Brasilia e a vinda da industria automobilistica para o Brasil, seu lema era “Cinquenta
anos em cinco”. Janio Quadros foi seu sucessor, mas diante de algumas atitudes,
tornou-se impopular e renunciou no mesmo ano em que assumiu. A presidéncia foi
assumida por seu vice Jodo Goulart, considerado um socialista. Com reflexo da
divisdo do exterior entre o capitalismo dos Estados Unidos e o Socialismo da URSS,
os conflitos internos foram aumentando e em nome da democracia e das boas

relagdes com os Estados Unidos, os conservadores na figura dos militares
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depuseram o presidente Jango, em 1964, o fato ficou conhecido como Golpe
Militar™,

Nesse conturbado contexto politico e social, pouquissimo se fez pela
educacdo. Como ja foi dito, diante de tantas conturbacfes a educacdo esteve num
plano muito inferior na pauta dos governantes. Prova disso é a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao 4024/61 que foi enviada ao Congresso como projeto de lei, em
1948, e sO passou a condicao de Lei em 1961, depois de treze anos. A referida Lei
trouxe em seus artigos 0 anseio democratico conjugado as aspiracdes
Escolanovistas. E, além da estruturacéo do ensino em Pré-primario, Ensino Primério,
Ensino Secundério e Ensino Superior acrescentou pouquissimo, principalmente no
gue diz respeito a educacao elementar, destinada as massas, quando comparada a
Reforma Capanema. Essa Lei foi fortemente criticada pelos conservadores catolicos
gue néo aceitavam a laicidade do ensino.

Portanto, a educacdo democratica que se pregou e 0S meétodos novos
defendidos pelo grupo de intelectuais escolanovistas que colaboraram na
elaboracdo da Lei ndo pertenceram a toda a populacéo, e sim a um grupo seleto da
sociedade. Sabe-se que o pais nao tinha estrutura material ou profissionais
preparados para trabalhar com a nova teoria. As condi¢des educacionais do Brasil
eram muito inferiores aos paises da Europa e dos Estados Unidos onde essa
proposta educacional originou-se. Somente poucas escolas privadas frequentadas
pela elite podiam oferecer a estrutura exigida (laboratérios para experimentacao,

bibliotecas para pesquisa) para o sucesso da proposta educacional.

E hoje nds sabemos, com certa tranquilidade, j4, a quem serviu essa
democracia e quem se beneficiou dela, quem vivenciou esses
procedimentos democraticos no interior das escolas novas. Nao foi o povo,
ndo foram os operérios, ndo foi o proletariado. Essas experiéncias ficaram
restritas a pequenos grupos, e nesse sentido elas se constituiram, via de
regra, em privilégios para os ja privilegiados, legitimando as diferengcas. Em

“ £ ocomo ficou conhecido o conjunto de eventos ocorridos em 31 de marco de 1964 e que
culminaram no dia 1° de abril com o encerramento do governo do presidente democraticamente
eleito Jodo Goulart. Os militares brasileiros favoraveis ao golpe séo defensores do regime
instaurado em 1964. Esse regime caracterizou-se como autoritario e nacionalista, politicamente
alinhado aos Estados Unidos. O regime militar durou até 1985. Estudos recentes defendem a ideia
de que o golpe, assim como a ditadura que se seguiu, ndo deve ser considerado como
exclusivamente militar e sim civil-militar, jA que o0 golpe obteve apoio de outros segmentos
da sociedade como o0s grandes proprietarios rurais, a burguesia industrial. Também de grande
parte das classes médias urbanas (aproximadamente 35% da populacao total do pais) e o setor
conservador e anticomunista da Igreja Catolica. Para aprofundar sobre esse acontecimento politico
brasileiro, recorrer a: 1964 — O golpe, Flavio Tavares, 2014. L&PM Editores.


https://pt.wikipedia.org/wiki/31_de_mar%C3%A7o
https://pt.wikipedia.org/wiki/1964
https://pt.wikipedia.org/wiki/1%C2%BA_de_abril
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jo%C3%A3o_Goulart
https://pt.wikipedia.org/wiki/For%C3%A7as_Armadas_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regime_militar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regime_pol%C3%ADtico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Autorit%C3%A1rio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nacionalista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regime_militar_no_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ditadura_militar_no_Brasil_(1964%E2%80%931985)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sociedade
https://pt.wikipedia.org/wiki/Anticomunista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_Cat%C3%B3lica

43

contrapartida, os homens do povo (0 povdo, como se costuma dizer)
continuaram a ser educados basicamente segundo o método tradicional, e,
mais do que isso, ndo s6é continuaram a ser educados, a revelia dos
métodos novos, como também jamais reivindicaram tais procedimentos.
SAVIANI, 1999, p.59)

Neste periodo, no que diz respeito a educacdo da classe operaria, contou
com campanhas de educacdo e alfabetizacdo, sobretudo de adultos. Essas
campanhas tinham o intuito de reparar o problema que atingia o Brasil, o grande
nimero de analfabetos. E importante destacar que até este momento da historia
brasileira “era considerada alfabetizada a pessoa que sabia apenas escrever seu
nome. Em meados de 1940, era considerado alfabetizado quem conseguisse ler e
escrever, por exemplo, um simples bilhete.” (Silva, 2007, p. 20 apud Pain). Sob este
conceito de alfabetizado e com o intuito de aumentar o numero de eleitores com a
classe trabalhadora, por julgar ser mais facil de conquistar votos desta classe, ja que
a condicao para se tornar eleitor era estar alfabetizado, o Estado passou a organizar
movimentos para promover a alfabetizacdo por meio de uma concepc¢do de
educacao instrumental, isto €, ndo era uma educacdo que tinha a intencdo de
“provocar rupturas para a superacao dos reais problemas sociais e estruturais da
sociedade brasileira, como a concentracédo de renda e de terras” (SOUZA, 2012, p
21). Muitas dessas campanhas tinham leigos como professores e “[...] a ‘fabricagao’
de eleitores restritamente alfabetizados tornou-se uma pratica utilizada para garantir
a manutencdo dos privilégios das classes detentoras do poder politico econémico e
social vigentes desde os meados da década de 1940”. (PEREIRA, 2008. p40).

Num contexto, em que a classe operaria além de explorada
economicamente pela classe dominante é manipulada numa situacao eleitoreira
pelos grupos politicos, ficou conhecido o educador Paulo Freire®, que ganhou
destaque, ao apresentar num férum de educacdo o relatério da campanha
educacional por ele liderada pelo no estado de Recife. A diferenciacdo de tal
campanha deveu-se principalmente pelo fato do educador reconhecer que o
analfabetismo € uma consequéncia da crise econdmica e social em seu estado.
Diferente, do ponto de vista do governo e da classe dominante, que via “o
analfabetismo como causa e ndo como efeito do escasso desenvolvimento

brasileiro, privando o pais de participar das ‘nagbées de cultura”. (CUNHA, 1999,

> paulo Reglus Neves Freire, foi um educador, pedagogo e filésofo pernambucano nascido em 1921.
Para saber mais, recorrer a Souza, 2001.Paulo Freire: Vida e Obra.
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p.9). Outro fator relevante da Campanha de Alfabetizacéo de Freire, diz respeito ao
método proposto que alfabetizava e conscientizava o cidad&o no aspecto politico e
social. Ou seja, a alfabetizacdo, nesse conceito deixava de ser apenas a
decodificacdo automatica de codigos ou simbolos, em que na maioria das vezes as
atividades propostas ndo tinham o minimo sentido para o educando. O referido
método consistia na investigacdo e utilizacdo de temas geradores, trazendo uma
concepcao dialégica de educagdo, onde esta serviia como “processo de
conscientizacdo, emancipacao e libertacdo, trazendo a importancia do sujeito no
mundo e na sua transformagéo.” (SOUZA, 2012, p 21).

A contribuicdo do educador para a educacao brasileira trouxe a concepc¢ao
dialégica de alfabetizacdo para adultos, que se preocupava com o0 estudo de
conhecimentos com significado sociocultural, como superacdo da alfabetizacéo
instrumental, onde era oferecido ao aluno, apenas, conhecimentos tradicionais,

assim, segundo o autor:

Alfabetizacdo é mais que o simples dominio mecanico de técnicas para
escrever e ler. Com efeito, ela € o dominio dessas técnicas em termos
conscientes. E entender o que se |é e escrever o que se entende. [...]
Implica uma auto formacdo da qual pode resultar uma postura atuante do
homem sobre seu contexto. Por isso a alfabetizacdo ndo pode se fazer de
cima para baixo, nem de fora para dentro, como uma doa¢do ou uma
exposicdo, mas de dentro para fora pelo préprio analfabeto, apenas
ajustado pelo educador. Isso faz com que o papel do educador seja
fundamentalmente dialogar com o analfabeto sobre situacdes concretas,
oferecendo-lhes 0os meios com o0s quais possa se alfabetizar. (FREIRE,
1989, p. 72)

Contudo, pode-se dizer que a situacao politica e social dos primeiros anos
da década de 60 foi favoravel a educacéao e refletiu na aprovacédo da LDB 4024/61,
percebida como a mais democréatica propiciou uma notavel movimentacdo e
discussbes em torno de uma ideologia contra hegemonica. A educagao popular,
mesmo que através de campanhas promovidas por diversos grupos, desde
religiosos a sindicais contribuiram para a cultura e a consciéncia do povo.

Todavia, no ano de 1964 com o Golpe Militar, muitos desses movimentos de
campanha sobre a educacéo e cultura foram desativados por serem considerados
subversivos, permanecendo apenas o Movimento de Educacdo de Base da igreja

catolica (MEB) e, ainda assim tinha suas a¢des monitoradas, desta maneira,

[...] a alfabetizacdo e educacdo das massas adultas pelos programas
promovidos a partir dos anos 1960 aparecia como um perigo para a
estabilidade do regime, para preservacdo da ordem capitalista. Difundindo
novas ideias sociais, tais programas poderiam tornar o processo politico
incontrolavel por paté dos tradicionais detentores do poder e da ampliagao
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dos mesmos poderia até provocar uma reagdo popular importante a
gualquer tentativa mais tardia de golpe das forcas conservadoras. (PAIVA,
1987, p. 259)

O Brasil entrava, neste momento, num periodo de retracdo, em todos os
segmentos: politico, social, cultural e que influenciou fortemente a educacdo. As
acOes da populacdo eram vigiadas, e, se ultrapassassem aos limites impostos pelo
governo, tinham punicbes que iam da perseguicdo, a prisdo, o exilio ou até o
desaparecimento que culminava com a morte. Outra atitude do governo foi a
atuacdo através de Atos Institucionais e decretos que praticamente anulavam a
Constituicdo de 1946. O Poder Executivo foi fortalecido, enquanto o Legislativo
tornou-se fragil. Criou-se a Lei de Seguranca Nacional e o Servigo de Informacdes.
No ambito socioecondmico, a distribuicdo de renda era muito desigual, favorecia
uma pequena parte da populacdo, enquanto os trabalhadores tinham seus saléarios
cada vez menores. Com a atuagao praticamente nula dos sindicatos e associacoes,
pela proibicdo do direito de greve e pelas continuas represalias ndo havia nenhum
tipo de manifestacao.

Nesse contexto, Paulo Freire, que até entdo havia liderado campanhas de
alfabetizacao de adulto com o propésito de também promover a conscientizacao dos
trabalhadores passou a ser visto como uma ameaca e foi preso por setenta dias
acusado de traicdo ao governo. Sua prisdo foi seguida de exilio a Bolivia e por
conseguinte ao Chile por cinco anos para o Movimento de Reforma Agréaria da
Democracia Crista e para a Organizacdo das NacOes Unidas para a Agricultura e a
Alimentacdo. Freire foi reconhecido internacionalmente, porém sé retornou ao Brasil
em 1980. (SOUZA, 2001).

Culturalmente, a censura foi imposta e programas de radios e televisao
passaram a ser monitorados, da mesma forma o teatro e o cinema passou a ser alvo
de perseguicdo e muitos artistas, jornalistas, locutores foram deportados sob a
acusacao de agitacao contra o regime politico e o governo, entre outros, lideres que
foram presos, torturados e desaparecidos. Os brasileiros calaram-se diante da
ditadura e sua violéncia. Esse periodo da historia do Brasil ficou conhecido como
anos de chumbo.

Quanto a educacao, as acdes do governo autoritario refletiram fortemente
sobre a mesma. Uma destas ac¢des foi tornar ilegal a Unido Nacional dos Estudantes

(UNE). Os grémios estudantis também passaram a ser controlados tornando-se


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ex%C3%ADlio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bol%C3%ADvia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Chile
https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas_para_a_Agricultura_e_a_Alimenta%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas_para_a_Agricultura_e_a_Alimenta%C3%A7%C3%A3o

46

apenas centros civicos e ficando sob a responsabilidade do professor da disciplina
de Educacdo Moral e Civica. Mesmo tornando-se uma instituicdo ilegal, a UNE
passou a agir clandestinamente.

No entanto, o governo também nao recuava e em 1968 criou o Ato
Institucional n°5 (Al-5) que retirou as garantias individuais publicas e privadas,
delegando ao Executivo total soberania, em seguida sancionou o decreto n° 477 que
proibiu qualquer tipo de manifestacdo politica no interior das instituicdes de ensino,
por parte de professores, alunos e funcionarios.

Conforme se observou, nesse contexto controlador e repressor ja ndo havia
lugar para uma Lei de Diretrizes e Bases com caracteristicas de liberdade e
democracia, assim a 4024/61 ja ndo era conveniente para 0 governo que passou a
introduzir alteracdes na educacdo por meio de decretos até chegar a Lei 5540/68
para o ensino universitario e a Lei 5692/71 para o 1° e 2° grau. A educacao passou a
ser vista como uma possibilidade de inserir o Brasil no sistema de capitalismo
segundo o modelo internacional. A educacdo configurou-se a partir do modelo
empresarial, ou seja, baseado na racionalizacdo, tendo como maior objetivo adequar
a educacdo as necessidades e as exigéncias da sociedade, que no momento vivia 0
apice da industrializacdo. Dessa maneira a tendéncia tecnicista entrou nas escolas
brasileiras, implantando uma nova forma de compreender a educagao.

Dentre as dificuldades observadas nesse novo modelo de educacédo destaca-
se a excessiva demanda de preenchimento de registros, tornando-a
demasiadamente burocratica e reduzindo o professor a um técnico executor de
tarefas organizadas por técnicos em planejamento. Os principios filos6ficos e
psicolégicos dessa tendéncia foram pautados no Positivismo e no Behaviorismo, que
se traduz na énfase da ciéncia e do treino do comportamento. Ou seja, a mudanca
do comportamento do aluno a partir do treinamento desenvolveria as habilidades
necessarias para se tornar um sujeito eficiente, pouco critico, e, portanto mais
produtivo na sociedade. Isso tudo se traduziu pela mecanizagcdo do ensino e do
sujeito. Agir sem refletir sua acéo, desta forma seria mais facil controlar as atividades
e 0 que se estava trabalhando dentro das instituicdes de ensino. Vale destacar que
essa mudanca de metodologia prevaleceu nas escolas publicas.

Importante, também, é ressaltar que essa mudanca educacional brasileira

gue marcou o periodo ditatorial teve apoio, inclusive, na ordem do financiamento de
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organizacdes internacionais como a USAID*. Com isso, a mudanca realizada veio
carregada de ideologias estadunidenses, e destas a marca mais evidente é a
reafirmacdo do capitalismo, fato esse possivel de se observar nas trés colunas que
regeram a reforma do ensino: educacao e desenvolvimento, educagao e seguranca,
educacdo e comunidade. A educacdo passou a ser vista como condicdo para
assegurar m&o de obra qualificada e, por conseguinte condicdo para o
desenvolvimento econémico do pais. Desta maneira, investir na educacdo seria
investir no desenvolvimento do Brasil.

Para tanto, a educagcédo desde o0 ensino elementar deveria capacitar para
determinadas atividades praticas. Assim, a estrutura do ensino sofreu modificacdes
tornando-se obrigatoriedade oito anos de ensino, passando a formar um unico bloco
0 antigo primario, que tinha duracéo de quatro anos, e, o ginasial de também quatro
anos. Desta forma, os exames de admissdo até entdo obrigatorios foram
descartados. No mesmo padréo, houve a aglutinacao dos cursos técnicos e 0 ensino
secundario. Considerando para o ingresso apenas a conclusao da série anterior. O
ensino, em especial o secundario, passou por adequacdes curriculares que dividiu a
grade curricular em educacdo geral e especifica para habilitacdo profissional. As
habilitacdes eram projetadas para cada regido brasileira, conforme a necessidade da
determinada regido. Faz-se necesséario destacar que todas essas modificacfes
aconteceram para atender o objetivo do governo de desenvolvimento econémico,
bem como a expectativa da classe dominante em relacdo a educacédo explicito no

primeiro artigo da Lei 5692/71:

O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando
a formacdo necesséaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de auto-realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania. (BRASIL, 1971)

Contudo, o interesse do governo em profissionalizar por meio da educacao
contava com um entrave significativo. No ano de 1960, a taxa de analfabetismo no
Brasil chegava 39,35% da populagcdo com mais de quinze anos, isso significa que
um terco da populacdo néo era capaz de ler, escrever e contar. Configurando um

problema para se qualificar profissionalmente. Tentando minimizar essa dificuldade,

'® USAID é a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional. Para conhecer os
Acordos firmados entre a referida agéncia e o MEC recorrer as obras: A USAID e a educacéo
brasileira: um estudo a partir de uma abordagem critica da teoria do capital humano (1982); Ted
Goertzel, MEC-USAID: Ideologia de Desenvolvimento Americano aplicado a educacao superior
brasileira (1967); Marcio Moreira Alves, O beaba dos MEC-USAID (1968).
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no ano de 1967 foi instituido o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL)
para alfabetizacdo de adultos, com o intuito de aproxima-los da expectativa
trabalhadores mais qualificados na operacdo de maquinas na indulstria e até na
agricultura.

No documento, denominado MOBRAL, Sua Origem e Evolugcéo (1973), o
problema do analfabetismo é colocado como algo comum em todo o mundo e o
movimento pela alfabetizacdo é descrito de forma a exaltar o movimento tanto pela

sua qualidade, funcionalidade e baixo investimento:

Mas a alfabetizacdo de milhdes de pessoas por ano representa, por certo,
movimento sem precedentes em nossa Histéria. O MOBRAL tem sido o
responsavel por esse movimento, gragas a conjugacdo do apoio do
Governo Federal com a ampla adesdo das comunidades a causa da
erradicacdo do analfabetismo. O lema "Vocé também é responsavel" parece
ter mobilizado toda a populagdo brasileira no sentido de levar o
conhecimento da leitura, da escrita e do célculo as classes menos
favorecidas e aos rincdes mais afastados do pais.

Entre setembro de 1970 e setembro de 1973, 4,9 milhdes de adolescentes e
adultos aprenderam a ler e a escrever nos cursos do MOBRAL, e o
programa custou apenas um terco do que seria or¢cado pelos critérios
internacionais. (BRASIL, 1973 p.3).

Esse foi 0 maior movimento de alfabetizacdo de jovens e adultos ja realizado
no pais com abrangéncia em praticamente todos os municipios brasileiros. Durou
quinze anos com aproximadamente trés mil técnicos e cento e vinte mil voluntarios.
E, apesar de ter sido tdo exaltado, o Mobral foi uma estratégia pensada por um
governo repressor, as orientacdes, a metodologia e até os materiais didaticos do
MOBRAL eram esvaziados de teor critico. Pelo contrario, o material trazia a
ideologia militar, o controle, e a manutencéo da ordem, cuidando para que o governo

fosse mantido e até idolatrado.

O regime ditatorial estava escondido e estampado em cada pagina dos
livros, cartilhas e de outra publicacdes que conduziram a educacdo nesse
periodo. Através desses materiais, 0 ensino estava sendo guiado junto as
intencionalidades do Governo. Veneracgdo aos herois nacionais, patriotismo,
civismo, exaltacdo ao governo, eram mensagens incutidas nas entrelinhas
de cada um dos materiais didaticos. (SANTOS, 2014, p.5-6)

No entanto, o resultado néo foi exatamente o divulgado inicialmente e ao seu
final o Brasil ainda contava com 25,45% de analfabetos, e muitos outros ainda em
condi¢céo de analfabetos funcionais.

Em geral, o periodo de ditadura somou prejuizos na educacdo brasileira
visto que mais uma vez a educacéo foi utilizada e manipulada pelos interesses dos
governantes que por sua vez representam os interesses da burguesia, como ja

afirmou Marx, no século XIX. Os trabalhadores novamente assistem seu direito
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minimo de instru¢cdo tornando-se mais um elemento de construgdo do abismo entre
a classe dominante e a dominada. As reformas propostas impunham para as
escolas publicas um ensino aligeirado, hegemoénico, mecanicista e, portanto
tornando a classe trabalhadora cada vez mais alienada. Na estrutura material, n&o
houve investimento suficiente e por isso faltavam escolas para atender a
obrigatoriedade de oito anos e a profissionalizacdo almejada n&o se concretizava
por falta de profissionais especializados. Ja a classe dominante continuava
frequentando escolas privadas que ofereciam uma educacdo de preparo para
vestibulares, garantindo pela educagcdo a elitizacdo intelectual para a elite

econdmica.

1.2. ALFABETIZACAO, AVANCOS E RETROCESSOS DA CONTEMPORANEIDADE

Com a proposicdo de um novo subtitulo ndo se pretende fragmentar a
histéria da educacéo e da politica do Brasil, e sim enfatizar e aprofundar o estudo da
alfabetizacao no recorte histérico proposto nesta pesquisa, década de 1980 e 1990,
momento em que circulou o Jornal Da Alfabetizadora fonte primaria desta pesquisa.
Para isso, pretende-se observar o0s principais marcos legais, bem como a influéncia
de O6rgdos estrangeiros e alguns programas que estiveram presentes nas duas
décadas citadas e contribuiram para a constituicdo da atual educacdo e, por
conseguinte da alfabetizagéo.

Como ja assinalado no texto anterior, o periodo de ditadura no Brasil somou
varias medidas que contribuiram para a estagnacdo do campo educacional. A
tendéncia pedagodgica tecnicista cuidou mais uma vez dos interesses da burguesia,
representada de forma autoritaria pelo governo ao formar trabalhadores de carater
mecanicista aptos a operar maquinas e, portanto trabalhadores produtivos na
industria. Em contrapartida, em nada contribuiu para uma formacao que viesse a dar
condi¢cbes aos trabalhadores de perceberem sua situacdo de explorados. Somado a
iISso, observa-se no ano de 1970, um acumulo de 33,01% de analfabetos que, numa
sociedade capitalista, pautada nos principios liberais, ndo teriam nem condi¢des de
ser um trabalhador produtivo.

No que diz respeito a politica, o final da década de 1970 foi marcado pela
abertura politica desencadeada pelo esgotamento do regime militar violento e dos

seguidos assassinatos acontecidos que desencadearam diversos protestos publicos.
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No ano de 1979, a Lei 6683 concedeu anistia aos perseguidos e refugiados do
regime militar. Da mesma forma, a mesma lei concedeu anistia aos participantes do
governo que eram acusados de tortura e perseguicdo. Esta lei favoreceu a volta de
muitos intelectuais exilados e encorajou a retomada de partidos politicos,
movimentos sociais, organizacdes e associagdes, que contribuiram fortemente para
a volta do debate, inclusive na area educacional.

Desta forma, a década de 1980, mesmo o governo estando sob o controle
dos militares mostrava um caminho mais curto para a chegada da democracia.
Iniciando esse processo, ainda no ano de 1980, foi aprovada a eleicao direta para
governadores e deputados. No entanto, a eleicdo para a presidéncia, em 1985,
aconteceu conforme o determinado na Constituicdo de 1967, ou seja, de forma
indireta, tendo sido eleito Tancredo Neves, que foi da bancada parlamentar dos
militares. O presidente eleito acabou por ndo assumir, devido a doenga seguida de
morte, assumindo assim seu vice José Sarney. O governo de Sarney foi de muita
turbuléncia financeira, a inflacdo, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), que no inicio do governo em 1985 era de 224%, ao final do
governo chegou em 1.764%, esse fato tornou a condi¢cdo de vida dos trabalhadores
ainda mais cadtica com a alta dos precos e achatamento dos salarios.

Na ordem politica, o Congresso Nacional passou a Assembleia Constituinte
e a elaboracdo da nova Constituicdo que se tornou a pauta principal, sendo
promulgada em 1988. Durante o processo de elaboracdo, varios segmentos da
sociedade desde latifundiarios até religiosos tentaram acordos para garantir seus
interesses a partir da Carta Magna. Apesar de ser conhecida como “Constituigao
Cidada@”, deixou muitas lacunas no que diz respeito aos direitos dos cidadaos
trabalhadores.

Em se tratando de educacdo, pode-se dizer que na década de 80 as
iniciativas governamentais foram praticamente nulas, mesmo contabilizando o
percentual de 25,45% de analfabetos. Os avancos foram marcados pela volta das
discussbes e debates sobre a situacdo educacional do pais pelos intelectuais que
acabavam de sair dos cursos de pos-graduacao, recém-instalados no Brasil, outros
voltavam do exilio e agora se sentiam mais a vontade, jA que as perseguicdes
politicas tinham sido finalizadas.

Essas discussoes, geralmente, originavam-se das organiza¢cées que haviam

sido criadas com o intuito de repensar os caminhos da educacao brasileira, a
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exemplo disso cita-se a Associacdo Nacional de Educagdo (ANDE), a Associacao
Nacional de PoOs-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e o Centro de
Estudos e Sociedade (CEDES). Além da criacdo dessas associacbes que
organizavam revistas e periddicos direcionados aos educadores, também,
acrescenta-se como um avanco para a educagcdo a criacdo de associagdes e
sindicatos, que no decorrer desta década, organizaram protestos e greves
reivindicando melhorias na educacao, melhores condi¢cGes de trabalho e valorizacéao
dos profissionais de educacdo. Agregado a essas reivindica¢des, outro importante
passo foi dado, ou seja, passou-se a pensar numa educacdo voltada a classe
trabalhadora. Contrariando todo tipo de proposta educacional instalada ao longo da
histéria da educacéo brasileira, contraria aos interesses da classe dominante, uma
educacao contra-hegemonica.

O que se observa, no entanto, € que na década posterior esses avangos no
pensamento de uma educacdo contra-hegemonica sofreu uma brusca quebra em
sua continuidade. As bases politicas nacionais e internacionais iniciaram a
propagacdo da ideologia neoliberal que ganhou forca no Consenso de
Washington*’e tornou-se forte na América Latina e em especial no Brasil, iniciando
com a posse do presidente Fernando Collor de Mello, tendo continuidade com
Itamar Franco. Porém, o terreno tornou-se mais fértil principalmente depois da posse
de Fernando Henrigue Cardoso, em 1995. A década de 1990 viveu a ascensao dos
governos neoliberais e as reformas educacionais movimentaram os paises latinos
americanos, motivadas por eventos organizados internacionalmente como é o caso
da Conferéncia Mundial sobre Educacdo Para Todos, realizada em Jomtien,
organizada pela UNESCO®, no ano de 1990.

A referida Conferéncia defendia o direito de todos a educacao, entendendo a

educacdo como uma solugcdo para o combate a pobreza e necessidade para o

" Consenso de Washington é o resultado das discussdes do encontro ocorrido na cidade de
Washington, em 1989. Esse encontro foi convocado pelo Institute for International Economics, sob
o nome de “Latin Americ Adjustment: Howe Much has Happened?”, e seu objetivo era tracar o
caminho a ser seguido pelos paises da America Latina visando ao desenvolvimento, porém pautado
no pensamento neoliberal. Mais tarde, as orientagdes tornaram-se obrigacdes para 0s paises
subdesenvolvidos negociarem suas dividas junto ao Banco Mundial e o FMI. Algumas da
orientacdes diz respeito ao corte de gastos com funcionarios, reforma fiscal e tributaria, privatizagao
de empresas estatais, entre outras. Disponivel em:
mundoeducacao.bol.uol.com.br/geografia/consenso-washington.htm

'® UNESCO, “United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization” (Organizagéo das

Nacdes Unidas para a Educagéo, Ciéncia e Cultura) é um organismo da ONU que foi fundado em
1945.
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desenvolvimento das nagdes. Os participantes que somaram mais de 1500 oriundos
de 150 paises comprometeram-se em colaborar para que o objetivo proposto pela
conferéncia fosse atingido. E importante acrescentar que o documento elaborado a
partir da conferéncia, denominado Declaracdo de Jomtien, esta em concordancia
com as diretrizes tracadas pelo Banco Mundial (BM), Fundo Monetario Internacional
(FMI), Banco Internacional de Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), entre
outros. Desta forma, das recomendacdes estabelecidas na citada declaracéo
também estd em conformidade com o Consenso de Washington e algumas palavras
estdo bastantes presentes em ambos os documentos: reforma, estado, educacéo,
todos, equidade, descentralizacao, privatizacao, solidariedade, liberdade.

A liberdade é a caracteristica mais forte do pensamento liberal, que na
década de 1980 ressurge com algumas particularidades em uma nova
nomenclatura: Neoliberalismo. Assim, faz-se necessario destacar algumas

diferengas e semelhanca entre este e o Liberalismo classico:

Enquanto o liberalismo classico representa uma concep¢do negativa do
poder do Estado, no sentido de que o individuo era tido como um objeto a
ser libertado das suas intervencdes, o neoliberalismo acabou por
representar uma concepg¢ao positiva do papel do Estado, ao criar o mercado
apropriado, pois fornece as condi¢des, leis e instituicbes necessérias a seu
funcionamento. No liberalismo classico, o individuo & caracterizado como
tendo uma natureza humana auténoma e podendo praticar a liberdade. No
neoliberalismo, o Estado procurar criar um individuo que seja um
empreendedor, ousado e competitivo. (...). Na troca do liberalismo classico
para o neoliberalismo, entdo, ha um elemento a mais, pois tal troca envolve
uma mudanca na posicdo do sujeito, de homo economicus — que se
comporta naturalmente a partir do interesse proprio e é relativamente
separado do Estado — para o homem manipulavel — é criado pelo Estado e
continuamente encorajado a ser responsivo perpetuamente. N&o significa
gue a concepc¢ao do sujeito interessado por si préprio seja substituida, ou
destruida, pelos novos ideais do neoliberalismo, mas que em uma era de
bem-estar universal, as possibilidades perceptiveis de uma preguicosa
indoléncia criam as necessidades de formas novas de vigilancia,
fiscalizac&o, avaliacdo de desempenho e, em geral, de formas de controle.
Nesse modelo, o Estado toma para si a funcdo de nos manter a todos acima
da nota. (...). (OLSSEN, 1996, p.340. apud: APPLE, 2005, p.37-38).

Essas palavras tornaram-se presentes de forma explicita e também
subliminar em véarios documentos formulados na década de 1990, como € o caso da
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96, Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), e os Paréametros Curriculares Nacionais (PCN’s), demonstrando a influéncia
do pensamento neoliberal propagado por estes 6rgaos internacionais e imposto aos
paises subdesenvolvidos que se viram atrelados a eles por necessidade de

assisténcia econdmica. Esses paises foram induzidos a organizar acdes que eram
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contrarias aos interesses da maioria da populacdo, a classe trabalhadora, e
beneficiavam, apenas, a minoria, a burguesia. Em toda essa situagcédo o que se nota
€ que a educacdo que poderia ser utilizada como espaco de luta para a
emancipacao da classe trabalhadora, foi a primeira que sofreu com Leis e reformas
pautadas nos interesses do governo que representa a burguesia.

Sobre isto, uma analise de fragmentos da LDB 9394/96 que tratam da
organizacdo da educacéo e especialmente da Educacdo Basica, a qual faz parte o
objeto de estudo desta pesquisa, comprova a influéncia neoliberal nas reformas
educacionais, na legislacdo desta década e a sua perene presenca no interior de

nossas escolas.

Art. 2° . A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 3° . O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia ha escola;

II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

(...)

IV- respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V- coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;
(BRASIL, 1996, grifos da pesquisadora)

Ja no segundo e terceiro artigo, ainda na primeira pagina da Lei observa-se
a presenca da palavra liberdade por trés vezes. Em relacéo ao artigo terceiro, ja no
paragrafo primeiro, merece uma reflexdo em torno de um discurso bonito e sedutor
préprio do Liberalismo: “igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na
escola;” esse paragrafo vem complementar os artigos 205 e 206 da Constituicdo de
1988 que coloca a obrigatoriedade do ensino e a universalizacdo. No entanto, nos
termos ao que se registra na LDB 9394/96 subentende-se que todo cidadao tera
direito de matricular-se e frequentar a escola concluindo com éxito, e, se por ventura
isso ndo acontecer foi desmerecimento do cidadéo, ja que a Lei garante igualdade a
todos. Esse discurso proprio do Neoliberalismo culpabiliza o cidadéo
desconsiderando todos os condicionantes que muitas vezes levam ao fracasso
escolar e a evaséo.

No mesmo pensamento Neoliberal, observa-se o incentivo a privatizagéo do
ensino, tornando cada vez menor a responsabilidade do estado, diminuindo gastos
para os governos: “Art. 7°. O ensino € livre a iniciativa privada...” Da mesma forma
acontece com o artigo 8° que promove a descentralizacdo do poder, onde a Uniédo

delega aos estados e municipios a responsabilidades pelos diferentes niveis de
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escolarizagao, essa proposta também é contemplada na Declaragao de Jontien. “Art.
8°. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo, em regime
de colaboragao, os respectivos sistemas de ensino.”

Aspecto importante, que refletiu, especialmente no aspecto da qualidade na
alfabetizacdo, foi referente a organizacdo do ensino, que segundo a LDB, pode
obedecer diferentes formatos, conforme o Art. 23. Este artigo fundamentou muitas
propostas ja iniciadas por alguns estados brasileiros da implantacdo de Ciclos e

também da Progresséo Continuada®®:

Art. 23. A educacédo béasica podera organizar-se em seéries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.(BRASIL, 1996)

Para completar este rapido apanhado sobre a LDB 9394/96 e a influéncia do
pensamento Neoliberal imposto pelo Consenso de Washington e a Declaragéo
Mundial sobre Educacédo para Todos, cita-se o ultimo fragmento desta lei na qual se
admitiu a concordancia do pais com esta ideologia assumindo 0 compromisso com o

cumprimento das metas proposta:

81° A Unido, no prazo de um ano a partir da publicacdo desta Lei,
encaminhara ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educacdo, com
diretrizes e metas para os dez anos seguintes, em sintonia com a
Declaragdo Mundial sobre Educacédo para Todos. (Idem e ibidem)

Tornou-se entédo legal, em termos de educacéo, a ideologia Neoliberal e toda
a sua consequéncia, principalmente diante dos alunos oriundos da classe
trabalhadora, que ao entrar na escola ja se encontram em condicbes muito
inferiores, no que se refere ao capital cultural em relacdo aos alunos da classe
dominante. E, que a partir desse momento, comecam a sofrer todas as
consequéncias da meritocracia, da concorréncia e de inovagdes pedagogicas que na
maioria das vezes levaram a excluséo e evasao escolar.

O que se propbs com este capitulo foi contextualizar historicamente a
educagdo e, por conseguinte a alfabetizacdo. Através desta retomada histérica
observou-se que estar alfabetizado, dominar a leitura e a escrita € uma necessidade
para que os homens possam exercer e lutar por seus direitos. No entanto, em todos
os tempos esse dominio ndo foi mais que um privilégio, algo elitizante que serviu

aos interesses da classe dominante e potencializou o abismo entre essa e a classe

19 Esses dois termos seréo abordados com énfase e esclarecimento no 3° capitulo dessa dissertacéo.
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trabalhadora, que tem se conformado com uma educacgdo precaria ofertada pelas
escolas publicas, a qual tenta se manter com 0s poucos recursos e com a falta de
uma politica educacional eficiente e voltada para a educacao dos trabalhadores.
Conclui-se este primeiro capitulo, que propés um estudo buscando na
histéria elementos que contribuiram para a constituicdo da alfabetizacdo que se tem
hoje, assim, compreender que tudo se forma e se transforma num movimento
dialético. Observando desde a génese da alfabetizacdo até o final da década de
1990 que a alfabetizacdo nado serviu de instrumento para a manutencao da estrutura
da sociedade. O presente capitulo também colaborou para a fundamentacédo do o
proximo capitulo que apresentara a imprensa e o Jornal Da Alfabetizadora como
mais um instrumento difusor do pensamento hegemonico, contextualizando-o

historicamente.
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CAPITULO I

2. A IMPRENSA ESCRITA COMO INFORMADORA E FORMADORA

Vérias sdo as formas e os meios de pesquisar a educacado e a Historia da
Educacdo. Essas possibilidades vdo desde os materiais especificos e os
documentos oficiais que compreendem o universo escolar até os materiais que
ultrapassam 0s muros escolares, como por exemplo, a imprensa.

A respeito disso, reconhece-se a importancia da imprensa como instrumento
nas pesquisas nas areas da educacdo e Historia da Educacao, visto que registra
fatos e acontecimentos politicos e sociais que servem de fundamentos para a
compreensao da educacdo. Em uma analise mais cuidadosa das noticias e
reportagens também é possivel observar a ideologia propagada entendendo que a
neutralidade € descartada em qualquer tipo de imprensa. Desta forma, através da
imprensa torna-se possivel a analise das varias determinagBes do objeto de
pesquisa e as contradicbes que permeiam a realidade, bem como amplia os

horizontes desta andlise.

O jornal é um exemplo bem especifico de fonte histérica [...]. Hoje é sabido
gue um o6rgdo de imprensa esta sempre defendendo posi¢bes, querendo
formar opinides, através de uma venda de informagfes. E justamente isso
gue permite ao historiador detectar a posi¢éo politico—ideolégica do jornal, o
gue pensam de politica e que visdo da realidade que tém os proprietarios ou
diretores do jornal, ou melhor, o grupo social que eles representam.
(BORGES, 1985, p.58).

Por essa razéo a utilizagdo da imprensa, especialmente, a imprensa escrita
tem sido crescente, em pesquisas na area da Historia da Educacdo, como mostrou o
quadro 1 disposto na introducdo deste trabalho. E necessario esclarecer que a
imprensa escrita é dividida em segmentos e suportes. Os segmentos dizem respeito
ao meio de circulacéo e o publico alvo, ja o suporte diz respeito ao material em que
é efetuado o registro, no caso da imprensa escrita: jornais e revistas.

Independente de segmentos ou suporte, a contribuicdo da imprensa nas
pesquisas € inquestionavel. Para elucidar a presenca desta em pesquisas cientificas
realizadas nos cursos de pos-graduacao e registradas na CAPES organizou-se

gréfico 3:
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GRAFICO 3 - Resultado do Levantamento das Pesquisas Relacionadas a Imprensa e Educacéo
Entre os Anos de 2012 e 2016
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Fonte: A autora
Nota: informacdes coletadas no banco de dados da CAPES

As informac¢des que compuseram o grafico 3 foram extraidas durante a
investigacdo do estado do conhecimento para a pesquisa em questdo, em consulta
ao banco de dados da CAPES. Faz-se necessario acrescentar que para tal
investigacdo foram utilizados o0s indexadores IMPRENSA, EDUCACAO,
ALFABETIZACAO, a fim de aproximar a busca do objeto principal pesquisado. Desta
forma, o nimero de pesquisas que se referem a imprensa e educacdo pode ser
ainda maior, se a selecao dos descritores optar por outras palavras-chave.

O referido grafico traz a classificacdo das pesquisas registradas no quadro 1.
A legenda do mesmo considera o suporte da imprensa escrita (jornais e revistas) e o
namero de teses e dissertacdes que se ocuparam dos mesmos, como objeto de
estudo ou como fonte primaria.

Além da observacdo do crescimento no interesse em pesquisar imprensa
atrelada a educacdo, o grafico 3 possibilita observar o numero de teses e
dissertacdes que se ocuparam desse tema. Constata-se, também, que no ano de
2012, foi registrada apenas uma tese dentro desta tematica, e essa tratou do estudo
de revista, enquanto que, nenhuma tese analisou jornais. A imprensa foi abordada
quase que exclusivamente por pesquisadores em mestrados e registradas em
dissertacdes. J4 a partir do ano de 2013, a busca pela imprensa na area da
educacao foi mais significativa, embora sendo ainda mais abordada em dissertacoes

do que em teses.
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Outro fato relevante encontrado na investigacdo das pesquisas dentro da
tematica em questdo é a origem das mesmas, ou seja, de qual regido e estado do
pais as mesmas surgem. Nesse momento do estudo, pode-se constatar que ndo ha
uma uniformidade de interesse entre os estados e regides, isto €, existem regides
que as producBes com essa tematica é praticamente inexistente, enquanto que em
outras € bastante expressiva. Sobre isso, o grafico 4 da condi¢gbes de observar essa

desigualdade.

GRAFICO 4 - Resultado do Levantamento das Pesquisas Realizadas nas Regibes Brasileiras Dentro
da Temaética Imprensa e Educacédo
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Fonte: A autora
Nota: Informacdes elaboradas a partir da analise dos dados disponibilizados pela CAPES.

O registro efetuado no grafico 4 ndo tem a intenc@o de realizar um ranking
de producdes entre as regides, mas de promover uma reflexdo das razbes que
levam a determinadas regifes do pais registrar um nimero significativo de pesquisa
enquanto outras quase anulam-se nesse campo.

Sobre isso, as informacdes disponibilizadas no grafico 4 séo relevantes, pois
possibilitam numa analise mais profunda, ou seja, questionar a razdo de tamanha
disparidade nos dados e pode-se concluir que tamanha desigualdade é resultado
também da demanda de oferta de cursos de Pds-graduacdo nas diferentes regides,
0 que chancela as desigualdades de oportunidades em nosso pais, visto que nas
regides com Norte e Nordeste que apresentam menos producdes, sado as regides
gue tém menos instituicbes de ensino superior. Sobre isso, Silva, 2015, p.173

aponta que “em 2011, de um total de 4.650 cursos de pds-graduacédo, 51% estavam
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na regiao Sudeste, 20% no Sul, 18% no Nordeste, e somente 7,2% no Centro-Oeste
e 4% no Norte”. Observada cada regido, constata-se que as regides Sul e Sudeste
foram as que mais se ocuparam da tematica e o estado da Regido Sul que se
destaca nessas producbes € o Parand com dezoito pesquisas, enquanto que o
estado que se destaca na Regido Sudeste é Sdo Paulo com vinte e trés pesquisas.
Em se tratando de instituicdes que apoiam e incentivam pesquisas que
abordam a imprensa atrelada a educacédo, foram encontradas quarenta e duas
instituicbes e destas a grande maioria das pesquisas provém Programas de Pés-
Graduacgdo de Universidades Publicas, entre essas a Universidade Estadual de
Maringa destaca-se como a instituicdo que mais somou pesquisas dentro as
selecionadas nessa investigacao, totalizando nove pesquisas das trinta e cinco

notadas na Regido Sul.

QUADRO 4 - Numero de Pesquisas Com o Tema Imprensa e Educagdo Originados em
Instituicdes Publicas e Privadas

Ano de Instituicdo Instituicdo

publicacdo Publica privada
Total de | Nimero porcentagem | NUmero Porcentagem
Pesquisas | real real

2012 9 7 80 2 20

2013 16 10 63,5 6 37,5

2014 12 9 75 3 25

2015 16 13 82,25 3 18,75

2016 32 27 85 5 15

Fonte: Dados da Plataforma CAPES
Nota: Organizagdo da pesquisadora

Esses dados sé&o bastante instigantes, visto que o numero de pesquisas
aumentou, porém o interesse das instituicbes privadas por esse tema diminuiu nos
altimos trés anos, especialmente em 2016, quando o numero de pesquisas ao todo
triplicou. No entanto, comparado com o percentual das realizadas em Universidades
privadas, o dado observado é inquietante, ja que mostra a diminuicdo no interesse
pelos temas em 21%, quando comparado com o ano de 2013, que foi 0 maior indice
observado.

Conhecer a razdo que leva os cursos de Pds-graduacao privados apresentar
um numero tao inferior de pesquisas utilizando a imprensa nas pesquisas na area da

educacao é algo intrigante por ser um material importante por oferecer informacdes
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que levam a compreensdo da realidade social. Uma hip6tese que explica o baixo
interesse, das universidades privadas, em utilizar a imprensa nas pesquisas pode
nao ser do interesse dessas instituicbes divulgar através do resultado de suas
pesquisas as ideologias propagadas pela imprensa que representa o pensamento
dominante, em especial do governo que nos ultimos anos tem sido generoso com
estas instituicdbes privilegiando com programas que designa boa parte do
investimento em educacdo para programas de financiamento e bolsas para
estudantes ingressarem nessas universidades, enquanto as universidades publicas
sao negligenciadas pelos governantes e padecem com a falta de recursos.

Através dessa anadlise, considerada quantitativa, comprovou-se a crescente
busca pela imprensa escrita como fonte, ou como objeto nas pesquisas na area da
educacdo, mesmo que em sua maioria em instituicbes pubicas, também exige a
ampliacdo do campo de anadlise desta, portanto, para melhor compreensdo e
aprofundamento optou-se em observar qual o segmento da imprensa tem estado
mais presente nas pesquisas. Elegeu-se assim a seguinte divisdo: imprensa

estudantil, imprensa de ampla circulacéo e imprensa pedagdgica.

GRAFICO 5 - Resultado do Levantamento das Pesquisas Relacionadas aos Impressos Utilizados em
Pesquisas na Area da Educacédo Entre os Anos de 2012 e 2016
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Fonte: A autora
Nota: informacdes coletadas no banco de dados da CAPES

Através do gréafico 5 observa-se o registro e a organizacdo das pesquisas
que trataram de materiais da imprensa escrita, porém respeitando seu espaco de
circulacdo e o publico a quem foi destinada. Assim, entende-se por imprensa de
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ampla circulacéo, os jornais e revistas destinados a populacdo em geral, tratam de
diferentes assuntos da sociedade e tem ampla tiragem. A imprensa estudantil trata
de jornais produzidos e destinados a estudantes, geralmente oriundos por grémios

estudantis e associacfes. Por Imprensa Pedagdgica ou Educacional, como também

7z

€ conhecida, entendem-se periddicos (revistas e jornais) destinados aos
profissionais da educagéo, esses tratam de assuntos educacionais e muitos sao
utilizados como materiais de formacgao docente.

Esse recurso de comunicacédo e de vinculacédo de informacéo destinado aos
educadores tem seus primeiros registros no pais ainda no século XIX, conforme se
observa em ZANLORENZI (2014, p.13):

No Brasil, as primeiras iniciativas de impressos pedagdgicos podem ser
verificadas no Catalogo da Exposi¢cdo de Histéria do Brasil, de 1881, no item
“PERIODICOS LITTERARIOS, CIENTIFICOS, RELIGIOSOS E
MACONICOS - 1881” (BRASIL, 1981, p. 420- 451). Neste catélogo,
destacam-se como primeiras iniciativas de imprensa pedagégica o0s
seguintes periédicos: Jornal da Sociedade Promotora da Instruccdo Publica
de Ouro Preto, de 1832-1834, o mais antigo apontado pelo catalogo, e o
jornal pedagdgico editado por professores, Echo do Professorado, dirigido
pelo professor Francisco Xavier de Assis, Pindamonhangaba, 1873. Em
relagdo as revistas pedagogicas, havia, entre outras: A Instruccao Publica,
Rio de Janeiro, 1872-1875, a qual pode ser considerada a primeira
publicacdo destinada a formagdo do magistério, a Instruccdo Nacional,
revista de pedagogia, ciéncias e letras, que contou com a colaboracdo de
professores e literatos, Rio de Janeiro, 1874 e A Escola, Revista Brazileira
de Educacédo e Ensino, elaborada por varios professores e literatos, no Rio
de Janeiro, 1877-1878.

Considerando que a Imprensa Pedagdgica conta com uma trajetoria de mais
de um século, e tem cumprido efetivamente seu objetivo tanto no registro e
transmissdo de informacdo quanto na formacdo do professor, pode-se avalia-la
como um caminho eficaz e de imediato convencimento para um projeto que se
almeja para educacéao, tornando-se, também, via para a manutencéo de propostas
educacionais e politicas educacionais, mesmo que ndo seja explicito, mas que numa
analise mais apurada pode-se observar a ideologia que permeiam os discursos

presentes nas folhas destes.

O interesse em se estudar periédicos para a realizacdo de andlises
historicas reside na possibilidade da leitura de manifestacbes
contemporéneas aos acontecimentos. Desta maneira, realizamos uma
aproximacdo do momento de estudo ndo pela fala de historiadores da
educacdo, mas pelos discursos emitidos na época. (CAMARGO; VIDAL,
1992, p. 408).

Nesta perspectiva os peridédicos tornam-se palco da ideologia que permeia a

sociedade, e apontam, além dos fatos e situacGes do contexto historico, as ideias,
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valores e crengas que sustentam e mantém a ordem vigente e que séo refletidas nas
diferentes organizacbes sociais, como por exemplo, nas instituicbes de ensino.
Justifica-se, assim, a crescente procura por essas fontes de pesquisa.

Porém, para uma analise mais criteriosa deste material, € primordial um
método que possibilite verificar todos os aspectos que estdo apresentados nas
linhas escritas e aqueles que sé podem ser verificados pelas analises com o
contexto social, politico, cultural e econdmico. Portanto, os periédicos ndo podem
ser tomados como verdade absoluta, pois expressam o pensamento de uma classe
e ao mesmo tempo proporcionam um olhar mais apurado sobre as condi¢des
materiais da sociedade em questdo. Diante disso, que tomar como fonte o0s
periodicos é uma forma de problematizar a educacdo na sua totalidade e nao
apenas fragmenté-la a partir do seu proprio espago de vivéncia, privilegiando a “[...]
imprensa como expresséo de interesses representados.” (SCHELBAUER; ARAUJO,
2007, p. 06).

Os periddicos educacionais, direcionados especificamente aos professores,
trazem em sua objetividade uma discussdo peculiar, pois unem a educacdo e a
imprensa, dois instrumentos imprescindiveis para a manutengdo da ideologia “[...]
por ser o modo imediato e abstrato de manifestacdo do processo histérico, € o
ocultamento e dissimulagéo do real.” (CHAUI, 1990, p. 03).

Utilizar estes meios de informacdo como cabedal para a formacdo do
professor € buscar um caminho eficaz e de imediato de convencimento para um
projeto que se almeja para educacdo. Portanto, sdo véarias as iniciativas que se
consolidaram a partir destes meios de comunicagcdo, como se pode observar nas
varias pesquisas que analisam a imprensa, em especial, imprensa escrita e
educacéo.

Acerca de tudo que se viu, é inquestionavel o reconhecimento da imprensa
e, sobretudo imprensa de cunho educacional, enquanto recurso para as pesquisas
em Historia da Educacdo. A mesma tem sido utilizada como fonte priméria através
dos periodicos quando lhe conferem um carater de fonte histérica que registra
acontecimento e fatos, mas, sobretudo como material para observacdo e analise do
pensamento hegemonico e as suas tentativas de manutengdo das ideologias
dominantes. Desta forma, descobrir e analisar o que se veicula no contetddo desses

periddicos é compreender fendbmenos que acometem a educacao de forma geral.
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Sendo assim, esta pesquisa que tem como fonte primaria o Jornal Da
Alfabetizadora que pertencente ao segmento da imprensa educacional, pois foi
enderecado aos professores alfabetizadores, pretende agregar as pesquisas ja
realizadas que pertencem a este segmento, visto que em toda a investigacao
realizada nenhum estudo sobre este jornal foi encontrado. Para organizacdo dos
resultados encontrados mediante pesquisa nos registros vinculados a CAPES optou-
se por organizar um quadro composto pelas pesquisas que abordam a Imprensa
Educacional ou Pedagodgica e que contribuirdo para andlise do objeto de estudo, da

fonte primaria, do recorte temporal e do método que sera utilizado.

QUADRO 5 - Pesquisas Selecionadas a Partir do Estado de Conhecimento

Autor (a) Ano Tese Titulo Instituicéo
(T)
Disser-
tacao
(D)
SIMONE 2012 D Escola Publica Primaria | Universidade
CARLOS DE Paranaense Nos Discursos Oficial | Estadual De
SOUZA E Jornalistico: Republicanizacdo, | Maringa
Alfabetizacdo E Progresso Em
Nuances De Modernizagédo (1920-
1930)
ERIKA 2014 D Revistas Pedagogicas Na Leitura Universidade
MENEZES DE Docente: Acesso E Usos No Federal
JESUS Cotidiano Escolar Fluminense
Educacéo
CLAUDIA 2014 T A Expressédo Do Liberalismo Na Universidade
MARIA Revista A Escola (1906-1910) No Estadual De
PETCHAK Parana Ponta Grossa
ZANLORENZI Educacao
ANA CRISTINA | 2015 D A Educacao Como Direito Social E | Universidade
CARVALHO SA Exercicio Da Cidadania: Um Federal De
BARRETO Estudo Sobre O Processo da Lavras
Redemocratizagéo Brasileira (1985
A 2015)
WAGNER 2015 D O Cotidiano Escolar Na Revista Univ. Est.
FEITOSA Brasileira De Estudos Pedagogicos | Paulista Julio
AVELINO (1984-2014) De Mesquita
Filho

Fonte: A autora
Nota: Pesquisas elencadas a partir do Estado de Conhecimento para contribuir na composicao
tedrica da pesquisa.

O quadro 5 destaca cinco pesquisas que abordaram a Educacao e a
Imprensa Educacional, destas, apenas uma é tese e as demais sdo dissertacoes.

Esclarece-se, que todas tratam de revistas educacionais e nenhuma trata de jornal



64

hY

classificado como pertencente a imprensa pedagdgica ou educacional. Todas as
pesquisas que compuseram os graficos anteriores e abordaram jornais, estes, ou
eram de ampla circulagdo ou da imprensa estudantil. Nesse aspecto, a pesquisa
proposta ja se torna especifica e particular por ter como fonte primaria um jornal
pertencente a imprensa educacional.

Em relacdo a alfabetizacdo, objeto de estudo da pesquisa, ndo foi estudado
a partir da imprensa ou tendo esta como fonte primaria, ou seja, a alfabetizacdo nao
foi vista ou vislumbrada em pesquisas na area de educacdo e imprensa. Por esta
razao ao observar o quadro 5, ndo se encontra nenhuma pesquisa que aborde este
assunto, as quais mais se assemelham ao objeto sdo: Escola Publica Primaria
Paranaense Nos Discursos Oficial E Jornalistico: Republicanizacéo, Alfabetizacao e
Progresso em Nuances de Modernizacédo (1920-1930) e A Educacdo Como Direito
Social E Exercicio Da Cidadania: Um Estudo Sobre O Processo da
Redemocratizagao Brasileira (1985 A 2015).

Sobre a primeira, trata-se de uma pesquisa na area de Historia e
Historiografia da Educacédo que aborda a escola publica primaria na década de 1920
no Parana. Nesse estudo, a escola é analisada como uma tradicdo inventada,
organizada sob diretrizes politicas e solidificada por meio dos discursos
institucionalizados. Para esta analise, o pesquisador valeu-se dos discursos de dois
meios de comunicacédo: as Mensagens de Governo do Estado e o jornal a Gazeta do
Povo. Nesses discursos, foram considerados a alfabetizacéo, a republicanizacéo, o
progresso, e a formacdo ideolégica na escola publica primaria paranaense. A
pesquisa foi fundamentada em Bourdieu (conceito poder simbdlico).

J& a segunda pesquisa mencionada, trouxe subsidios em relacdo a postura
docente frente as ideologias dominantes que os educadores estdo sujeitos todos os
dias. Além disso, contribuiu com informacdes relevantes sobre o periodo da
transicdo democrética, recorte temporal da pesquisa proposta e problematizou a
questdo da necessidade da conscientizacdo critica do docente para que reconheca
a educacgdo como um direito de todos. Para isso, a pesquisa foi construida a partir
da abordagem qualitativa utilizando a técnica exploratéria de analise documental e
fundamentada a partir dos referenciais basicos da Pedagogia Emancipatoria de
Paulo Freire e da Pedagogia Historico- Critica do educador Dermeval Saviani.
Quanto a imprensa, foi abordada através de matérias e reportagens presentes em

Revistas Pedagogicas utilizadas na Leitura Docente no periodo de 1984-2014.
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Para ressaltar o papel da imprensa na formag&do docente continuada,
objetivo principal do jornal que serd a fonte primaria, considerou-se a pesquisa ja
realizada e intitulada: Revistas Pedagdgicas Na Leitura Docente: Acesso E Usos No
Cotidiano Escolar, difere-se no segmento ja que o primeiro € um periodico jornal e o
segmento tratado pela pesquisa é um periédico do tipo revista. O recorte temporal
também é diferente do proposto pela pesquisa se constituira, contudo, acredita-se
gque a pesquisa mencionada contribuirda para a compreensdo da busca dos
professores por leituras presentes na Imprensa Educacional e como estes se
apresentam como alternativa a formacdo de professoras dos anos iniciais. A
pesquisa traz a andlise de discurso no horizonte da Teoria da Enunciacédo de Mikhalil
Bakhtin buscados através de questionarios e entrevistas semi-estruturadas
realizadas com um grupo de professores.

Outra pesquisa selecionada durante este estudo denomina-se: O Cotidiano
Escolar Na Revista Brasileira De Estudos Pedagogicos (1984-2014), esta pesquisa
retrata o cotidiano escolar no Brasil de forma documental, ou seja, por meio das
publicacdes divulgadas pela Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. A contribuicdo desta
pesquisa € o retrato da vivéncia escolar no periodo que coincide com o recorte
temporal da pesquisa que se constituira.

Por fim, em relacdo ao Materialismo Histérico Dialético, método que sera
utilizado na pesquisa até entdo nao foi citado. A pesquisa que utilizou a analise da
imprensa educacional através deste método trata-se da Unica tese selecionada para
compor o quadro: A Expressdo do Liberalismo na Revista A Escola (1906-1910) no
Parana. Esta pesquisa traz a discusséo sobre a educacéo no periodo compreendido
entre 1906 a 1910 e teve como fonte primaria a revista A Escola. Nessa discussao o
objetivo principal € observar os intentos da ideologia liberal na educag¢do durante o
periodo citado. Entende-se que esta colaborara no atual estudo, mesmo tratando de
um periodo histérico bastante diferente do proposto, para construir o capitulo que
tratara do terceiro objetivo especifico elencado no projeto da pesquisa: analisar 0s
interesses ideologicos que permeavam as paginas do jornal e a influéncia destes na
alfabetizacao.

Conforme se observou na sintese da analise das pesquisas que
compuseram o0 quadro 5, as mesmas possuem apenas similaridades em alguns

aspectos com a pesquisa proposta, algumas por seguir o mesmo método de
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investigacao e exposi¢céo, outras por aproximar-se do objeto de estudo tratando da
educagcdo no mesmo recorte temporal escolhido para andlise e outras, ainda, por
utilizar como fonte a imprensa escrita. Contudo, nenhuma das selecionadas trata da
alfabetizacado, objeto de estudo, no recorte temporal que compreende as décadas de
1980 e 1990, utilizando como fonte priméria a imprensa escrita, sob a 6ética do
Materialismo Histérico configurando assim, uma pesquisa inédita.

E nesta justificativa que se reitera a necessidade de pesquisar o Jornal Da
Alfabetizadora que circulou um periodo de seis anos, de 1988 a 1994, com
abrangéncia significativa, e ainda assim passou despercebido ao olhar de outros
pesquisadores. Desta forma, o préximo subtitulo trara a apresentacdo do referido

periodico, ressaltando sua origem e histéria.

2.1 O JORNAL DA ALFABETIZADORA

Neste momento, da pesquisa faz-se necessario tornar conhecido o referido
jornal, caracterizando quanto a sua forma, organizacao, contetdo e contextualizacéo
para que através disso haja a compreensédo da escolha deste peridédico como fonte
priméaria da pesquisa.

A propria denominacédo do jornal foi um chamariz para o estudo, seguido da
observacdo dos conteudos registrados em suas paginas, bem como ao periodo de
sua circulacdo. Esses motivos que serdo explorados ao longo deste capitulo
agucaram a pretensao utilizar como fonte, a fim de pesquisar e aprofundar estudos
sobre a historia da alfabetizacdo, e com isso compreender os caminhos e
descaminhos desta em nosso pais.

O Jornal DA Alfabetizadora foi publicado pela Editora Kuarup LTDA em
parceria com a Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS), que
participou da sua co-edicdo, ambas situadas na capital Porto Alegre. A equipe
responsavel pela sua publicagdo contou com: Vera Miranda Ribas Ritter Souto,
como editora responsavel, Vera Regina Morgati foi a jornalista responsavel, e a
direcdo de Artes e Projetos Grafico teve como responsavel Cristiane Ritter, como
ilustradora Luiza Estrella. As reportagens eram escritas por especialistas na maioria

das vezes pertencentes ao quadro de docentes da PUCRS. Dos que mais
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contribuiram quantitativamente foram: Maria Tasca, Eduardo Calil, Gladis M.
Cagliari, Ir. Elvo Clemente, Mirian Coimbra.

O periodico teve sua publicacao registrada aos termos dos artigos 8° e 9° da
Lei Federal n°® 5.250/73, que regula a liberdade de manifestacdo do pensamento e
de informagao. Seu marco inicial foi no ano de 1988, nos anos que sucederam o
lancamento foram publicadas, em meédia, cinco edigbes por ano, conforme esté

registrado no quadro, que regularmente compde a pagina dois do jornal.

FIGURA 1 - Quadro com Registro das Edi¢cdes Observando o Numero e o Ano das Edicoes.

Fonte: Jornal da Alfabetizadora 1994, n° 36, p2

Segundo registros presentes na Histéria da PUCRS®, o mencionado jornal
teve mais de trezentos mil exemplares impressos (1993,p.142) e distribuidos para
varios estados brasileiros, podendo ser observado nos exemplares que foram
analisados a presenca de pelo menos oito estados brasileiros e no Distrito Federal
(Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana, Minas Gerais, Bahia, Maranhao, Rio de
Janeiro e Pernambuco, Brasilia). Esse dado foi possivel de ser notado através das
cartas de leitoras que enderecavam duvidas e consideracfes a equipe de editores
do jornal.

E importante destacar nessa prévia apresentacdo do jornal que o mesmo,
conforme o proprio titulo sugere foi enderecado aos profissionais que atuavam nos
anos iniciais, mais precisamente na alfabetizacao. Interessante perceber, que ja no
titulo o jornal nos da uma pista sobre os profissionais que atuavam junto aos
alfabetizandos, no periodo de circulacéo do periddico.

%% |nformagcdes disponiveis em: Histéria da PUCRS — vol. Il https://books.google.com.br/books
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FIGURA 2 - Destaque Do Titulo Do Periddico
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Observa-se que o jornal utiliza o titulo no feminino, isso nos remete ao fato
de que a maioria dos alfabetizadores eram mulheres. No entanto, 0 mais relevante é
pensar a razdo de que apenas mulheres estavam a frente das classes de
alfabetizacdo. Seria a importancia que se da a docura ligada a figura materna, e
consequentemente a mulher, no trato com as criancas menores? Ou seria a questao
salarial? J4 que se sabe que os profissionais dos anos iniciais s8o0 0s menos
valorizados, em termos salariais. Assim, 0s homens que optaram pela carreira
docente, ndo ficaram nas salas de alfabetizac&o, migraram para as outras etapas.

Ainda em uma analise preliminar e quantitativa, observa-se que o peridédico
foi de edicbes bimestrais e cada edicdo composta por vinte e quatro paginas. Foi
editado em papel jornal, num formato retangular nas medidas: 38cm x 29cm,
utilizando apenas as cores preto e branco. A utilizacdo de ilustracdes foi um recurso
bastante utilizado, estando presente em praticamente todas as paginas do jornal.
Tais ilustracBes, em via de regra, séo relacionadas com as matérias. Geralmente,
nessas paginas os conteudos sdo distribuidos em trés colunas. Algumas matérias
sdo bastante extensas, chegando a cinco paginas, enquanto outras ndo chegam a
completar uma Unica pagina. Quanto a distribuicdo de matérias e reportagens nas
paginas, ndo ha uma regularidade rigorosa em todas as edi¢Oes analisadas, a ndo
ser pela primeira, segunda e ultima pagina que seguiram regularidade nas edi¢cbes
observadas.

Na primeira pagina, acontecia a apresentacdo da edigcdo, trazendo as
manchetes das reportagens em destaque bem como uma ilustracdo relacionada a
principal reportagem. Encontra-se, também, o texto de editorial que aborda a
educagdo com um carater critico que suscita a leitura do professor das demais
paginas.

Ja a pagina de namero dois traz em geral trés subsecdes intituladas: Livros:

em qual se destacam o lancamento de livros que abordam temas relacionados a
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educacéo, psicologia, literatura e que foram publicados por diferentes editoras. A
outra subsessdo tem o titulo Agenda, sdo divulgados eventos nacionais e
internacionais na area da educacdo, na maioria, sdo seminarios, palestras,
simpoésios, congressos, debates, cursos, oficinas que foram promovidos por

diferentes instituicdes tanto publicas como privadas.
FIGURA 3: Estrutura da Pagina 2 do Jornal da Alfabetizadora

Fonte: Jornal Da Alfabetizadora, 1994, Ed 31

A pagina de numero vinte e quatro, em todas as edicbes analisadas, €
destinada a propaganda dos livros da Editora Kuarup, contendo imagens
relativamente grandes e letras que ddo destaques aos produtos ofertados. Além da
ltima péagina do periédico ser destinada a divulgar livros da editora responsavel pelo
jornal, em algumas edicdes observa-se outros espacos de divulgacéao para produtos
da editora. Sobre isso, observa-se como a imprensa torna-se uma via dupla em
determinados momentos, ora assumindo um papel de difusora de informacdes
destinadas a classe trabalhadora, como é o caso do Jornal da Alfabetizadora, ora
assumindo propositos da classe dominante, que se utiliza de todos 0os meios quanto
pode para fazer valer seus interesses. Neste caso, observa-se uma contradicao,
mesmo sendo o Jornal Da Alfabetizadora um periédico financiado por 6érgaos

publicos utiliza-se de um espaco consideravel para oferecer produtos a classe
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trabalhadora, obedecendo a Idgica capitalista, desperdicando um espaco de luta,

que poderia servir para conscientizacao dos professores.

FIGURA 4 - Estrutura da pagina 24 do Jornal da Alfabetizadora

Fonte:Jornal da Alfabetizadora, 1994, Ed.32

As demais péaginas trazem algumas sessdes fixas, ou seja, que sé&o

recorrentes em todas as edicbes e outras que aparecem esporadicamente. Das

sessbes mais recorrentes nas nove edicbes, observa-se pelo grafico a sua

incidéncia em que aparecem.

GRAFICO 6 - Demonstrativo das Sessdes Recorrentes no Jornal Da Alfabetizadora nas Ed. (28 a 36)
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Fonte: A autora
Nota: Analise das edi¢Bes 28 a 36 do Jornal da Alfabetizadora
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O gréfico 6 mostra a incidéncia das sessdes que tém os titulos sinalizados
no grafico, mas que a cada edi¢cdo abordam contetudos diferenciados. Desta forma,
cabe elucidar cada uma para que a compreensao seja completa.

Assim, no que diz respeito a sessao cartas, sdo mensagens enviadas pelos
leitores aos editores, na sua grande maioria de cumprimentos pelos trabalhos,
tecendo elogios a equipe, falando da importancia do jornal e em algumas cartas

aparecem alguns desabafos:

Aproveito a oportunidade para parabeniza-los pela publicagdo do Jornal da
Alfabetizadora. Tal publicag&do tem contribuido de maneira significativa para
maiores esclarecimentos no meu trabalho pedagogico... (JORNAL DA
ALFABETIZADORA, 1993, Ed.28, p.2)

...Sou professora numa escola publica multisseriada, para ndo dizer isolada
... sinto dificuldade por trabalhar sozinha. (iden,1993, Ed.30, p2).

7

Semelhante a sessdo descrita, € a Respondendo Leitores, em algumas
edicbes denominada Tirando Duvidas. Nesta sessdo, os editores respondem as
duvidas dos leitores, geralmente em relacdo ao que foi publicado em exemplares
anteriores. Na sesséo, denominada Cultura Geral, os temas n&o sdo exclusivamente
ligados a educacdo, trazendo possibilidades de outros conhecimentos, como 0s
costumes de paises de lingua portuguesa; a administracdo do tempo na vida das
pessoas; a importancia de ter amigos. Na sessado Experiéncia Vivida, sdo publicados
relatos de professores sobre préaticas ou projetos desenvolvidos, a exemplo do
Projeto Restaurante Sdo José, desenvolvido no Colégio do Rio de Janeiro, uma
instituicdo privada. (edicao 28/93).

Sobre a sessédo Palestra, sdo reproduzidas comunicacdes de pesquisadores
realizadas em eventos como Encontros, Féruns, Simpédsios. Os temas dessas
comunicacdes sao variados. Enquanto a que se intitula Pesquisa divulga resultados
de trabalhos cientificos como: artigos, fragmentos de dissertacdes e teses.

Na sessédo Resenha, como o proprio nome sugere, sédo divulgadas resenhas
de livros que geralmente sao divulgados em edi¢des anteriores. Essas resenhas sao
escritas por professores da PUCRS e outros pesquisadores como a conhecida
Magda Soares. No que diz respeito a sessao Traducao, observou-se que os textos
publicados sdo de origem da Revista Lectura Y Vida?!, da Argentina. Interessante

L A colecdo da revista esta disponivel biblioteca da Faculdade de Ciéncias Humanas e de Educacéo
da Universidade Nacional de La Plata e esta disponivel online para acesso gratuito. A revista iniciou
suas atividades em margo de 1980 e encerrou em 2010, sob dire¢éo de Maria Elena Rodrigues.
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observar que € a sessdo, que demonstrado no grafico acima, teve uma incidéncia
significativa.

Finalmente, a sessdo Charge tem como personagem Brigitte e traz criticas
com humor da situacéo politica e educacional. Essa sessao esta presente em todas

as edicOes e é de autoria da ilustradora do jornal, Luiza Estrela.

FIGURA 5 - Charge presente em todas as edicdes analisadas

Fonte: Jornal da Alfabetizadora, 1994, Ed. 33,p. 23

Basicamente nesse formato, sem muitas variacdes, o peridédico foi um
material destinado para compor o Programa Nacional Salas de Leitura / Bibliotecas
Escolares. Assim, foi distribuido e financiado pela FAE/ MEC, conforme informacgéo

trazida na primeira pagina das edi¢des analisadas.
FIGURA 6 - Logo do Programa Salas de Leitura (MEC/FAE), presente no lado esquerdo do titulo do
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Conforme se observou no destaque da imagem ha o logo do referido 6rgéao
governamental e com referéncia ao Programa das Salas de Leitura. No entanto, ao
recorrer a pesquisas sobre este programa de incentivo a leitura proposto pelo
governo federal no ano de 1988, observa-se em COPES (2007, p.47), que esse €&
um programa que objetiva o estimulo a leitura dos alunos, propondo a aquisi¢cao de
obras da literatura infanto-juvenil, outra contradi¢do encontrada ja na primeira pagina

dos exemplares:

O projeto “Sala de Leitura”, criado em 1988, é resultado da parceria com a
Fundacéo de Assisténcia ao Estudante (FAE) e o Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC). A FAE competia a selecdo, compra e distribuicdo dos
livros de literatura infanto-juvenil aos alunos do ensino publico.
Fundamentado na concepcao de leitura dos 6rgdos idealizadores do projeto
“Sala de Leitura” prescrevia que “ler € fundamental, s6 assim é possivel
sonhar e, mais do que tudo, conhecer o mundo”; “A crianga precisa
conhecer bem o mundo que a cerca”; “Através do projeto o livro de literatura
chega as escolas”; “Séao livros de literatura infanto-juvenil, livros de
histérias”; “Os livros foram sugeridos pelos professores que
trabalham com a leitura”; “A FAE, esta preocupada com a alegria de ler

na escola”; “Os livros irdo ajudar os alunos a partirem para outros estudos,
outros livros povoardo o seu mundo, ampliardo seus conhecimentos, suas
informacgdes”; “Através da leitura serdo pessoas informadas, vao crescer
intelectualmente, vao viver melhor, serao mais felizes” (1988-FAE — Manual

in COPES, 2007), grifos da pesquisadora.

7

Contudo, apesar das contradicbes observadas, é preciso destacar a
relevancia do estudo desse periddico, visto que em suas paginas € possivel
conhecer muito da situacdo educacional do pais, no inicio da década de 90, o perfil
do professor e, sobretudo determinantes que contribuiram na constituicdo da atual
alfabetizacado, a implantacdo de uma nova metodologia de ensino, e principalmente,
a caréncia de formacdo continuada aos alfabetizadores. Esse aspecto fica explicito
nas correspondéncias enderecadas ao jornal quando 0s mesmos expressam suas
angustias, davidas e anseios por mais informagfes para transformar sua pratica,
adaptando a nova realidade educacional.

Destaca-se que o final da década de 1980 e inicio da década de 1990, foram
marcados pela configuracdo de uma nova concepc¢ao e uma nova metodologia de
ensino na alfabetizacdo, regulamentada pela proposta curricular de muitos estados,
como é o caso do estado do Parana, que no ano de 1988 passou a utilizar o
Curriculo Basico do Estado como principal documento norteador da educacéao,
trazendo como proposta para a alfabetizacdo a implantacdo do Ciclo Basico de

Alfabetizacd0?’. Essa nova proposta foi anunciada, com a expectativa de reverter os

*2 A respeito do Ciclo Basico de Alfabetizaco, sera tratado no Capitulo 11
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altos indices de retencdo e evasdo nos primeiros anos de escolaridade. Outra
expectativa com esta concepc¢ao pedagdgica foi romper com a educacao repressora,
heranca da ditadura militar que vigorou no Brasil por duas décadas.

Diante destas caréncias e desse desafio para os educadores, o jornal foi
significativo no periodo de circulacdo, servindo de apoio e influenciando as préticas
de inumeros docentes, em diferentes regifes brasileiras. Essa influéncia é oriunda
das matérias que tratavam de temas e assuntos pertinentes a pratica dos
alfabetizadores. Sobre isso, para sintetizar os assuntos tratados nas edicbes
observadas utiliza-se do grafico que explicitara as é&reas de conhecimento
abordadas e os assuntos pertinentes a cada uma, trazendo um retrato das edicdes

enfocadas.

GRAFICO 7 - Namero de Contetidos Tratados nas Areas de Conhecimento nas Edicdes Analisadas
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Fonte: A autora
Nota: Dados Obtidos Através da Analise das edi¢Bes estudadas

Conforme observa-se no grafico 7, as areas de conhecimento ndo eram
abordadas com a mesma énfase pelo jornal. A predominancia nos assuntos
pertinentes a Lingua Portuguesa é praticamente unanime, quando comparada com
as demais areas de conhecimento. Dentre os assuntos de Lingua Portuguesa cita-
se: Producdo de textos, Formacdo da escrita, Linguistica, Leitura. Acrescenta-se
que a preponderancia, sobretudo, € em Literatura, sendo destacada de alguma
forma em todas as edicbes. Esse fato é realmente importante, pois retrata uma
caracteristica da concep¢do pedagodgica da alfabetizacdo no inicio da década de
1990, quando tenta deixar o ensino de tal forma prazeroso para os alunos, que
acaba deixando de lado algumas responsabilidades da escola, no ato de ensinar.

Sobre isso, entende-se que a alfabetizagdo ndo pode se restringir a mera

decodificagdo de codigos, mas por outro lado, a escola e o professor ndo podem se
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eximir da tarefa ardua de ensinar a ler e escrever e que para isso decodificar € uma
das etapas, esse momento faz-se necessario no periodo da alfabetizacdo. O ensino
publico por algum tempo, especialmente no final da década de 1980 e década de
1990, deixou de priorizar essa etapa da alfabetizacdo pregando o ensino prazeroso
no qual a literatura serviu como subterfugio.

Porém, o que se constatou € que com isso a escola deixou de cumprir a
tarefa de oferecer a classe trabalhadora o que nunca deixou de ser ofertado a classe
dominante que podia arcar com um ensino privado que continuava alfabetizando,
ensinando a ler e escrever. E pertinente ressaltar que atitude tal como essa dentro
da educacao publica torna maior o abismo entre o dominante e o dominado no que
se refere ao saber e a manutencdo da hegemonia, ou seja, “0 dominado nao se
liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar
0 que os dominantes dominam é condig&o de libertagdo.” (SAVIANI, 1999, p.66).

Ainda sobre a énfase no incentivo a leitura e ao ensino da literatura e pela
literatura também traz consigo o apelo a propaganda de livros da editora
responsavel pelo jornal, portanto o periédico que pertence ao projeto das salas de
leitura prevalecesse dessa condicdo para também divulgar as publicacdes de livros
e colec¢des infanto-juvenis, como se observa na figura 4.

Além de leitura, literatura e outros assuntos pertinentes as areas de
conhecimento, o periddico abordava pelas suas reportagens temas com ligacao
imediata a pratica docente. Nas edi¢des pesquisadas levantou-se e organizou-se 0s

seguintes temas:

GRAFICO 8: Temas Com Maior Destaque nas Matérias / Reportagens
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No gréfico n° 8, é possivel observar a relacéo ldgica feita entre as matérias
que despertariam interesse dos alfabetizadores. As reportagens explicitavam
repetidamente a crise e as dificuldades na educacdo, destacando a falta de
investimento a precariedade na estrutura material das escolas, o fracasso escolar,
em contra partida tratavam de novas teorias, em especial o Construtivismo. Nesse
aspecto, questiona-se: Qual interesse do jornal em levar os educadores a pensarem
gue a implantacdo de uma nova teoria seria a solucéo para tal crise?

Sobre isso, huma andlise criteriosa das reportagens € possivel observar ora
uma abordagem explicita do Construtivismo, ora de forma discreta através de frases
e expressbes que suscita essa abordagem tedrica, vista como redentora das
dificuldades enfrentadas na educacdo, em especial a repeténcia e a evasao nos
primeiros anos de escolarizacao.

Neste aspecto, o periédico Jornal da Alfabetizadora como fonte priméaria foi
fundamental, j& que registrou e retratou através de suas péaginas, a educacdo,
especialmente a alfabetizacdo, os fendbmenos que influenciaram esta no periodo das
décadas de 1980 e 1990, periodo que o mesmo circulou. Acrescenta-se ainda o fato
de ter se constituido como recurso para a formacgéo continuada dos alfabetizadores
no momento da implantacdo do Construtivismo como marco tedrico que se
contrapds ao antigo, ao tradicionalmente conhecido até o final da década de 70 que
reproduziu 0 momento politico de repressao vivido durante a Ditadura Militar.

O jornal oportuniza observar a angustia dos professores alfabetizadores da
época com a forma abrupta da implantacdo do Construtivismo e suas significativas
mudancas nas salas de alfabetizacdo, bem como o interesse hegembnico em
implantar um novo método que correspondesse ao novo cenario politico e social que
se desenhava com a abertura politica da década de 1980, onde a alfabetizacdo
denominada por MORTATTI (2006, p10) como “alfabetizagdo sob medida” ja néo
tinha espaco, e ainda corrobora que:

A partir de entdo, verifica-se, por parte de autoridades educacionais e de
pesquisadores académicos, um esforco de convencimento dos
alfabetizadores, mediante divulgacdo massiva de artigos, teses académicas,
livros e videos, cartilhas, sugestdes metodoldgicas, relatos de experiéncias
bem sucedidas e acbes de formacdo continuada, visando a garantir a
institucionalizacdo, para a rede publica de ensino, de certa apropriacdo do
construtivismo.

Neste aspecto, a “propaganda” foi forte aliada e os recursos e suportes os

mais variados, inclusive os periodicos educacionais, concordante com essa iniciativa
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compreende-se a influéncia do Jornal da Alfabetizadora como instrumento de
divulgacdo de informacdo, de formagcdo e porque ndo dizer de (en)formacéo
docente. Utiliza-se o termo ‘enformar’, no sentido de manter um anico formato,
homogéneo para todas as realidades priorizando reportagens que dao dicas,
conselhos, ‘receitas’, relato de experiéncias. Trazendo, assim, o pragmatismo
docente. Deixando olvidado uma formag&do contundente que deveria privilegiar
outras teorias e principalmente promover um pensamento mais profundo em
aspectos gerais, ja que:

A formacgdo de educadores tem que assumir um outro compromisso: o de
dar sélida formacéo politica, mediante adequada conscientizacéo critica de
aspectos politicos, econémicos e sociais da realidade histérica em que se
desenvolvem o0s processos educacionais nos quais atuara o educador.
(SEVERINO, 1986, p.14)

7

Contudo, é certo que mesmo de uma forma bastante rasa o jornal foi
considerado por muito alfabetizadores um recurso valioso de formacdo continuada
como € observado no fragmento: “Estou encantada com a eficacia das matérias,
pois enriqguecem 0 conhecimento e servem como suporte para seguranca e
confianca ao  professor, ao desenvolver seu trabalho frente ao
ensino/aprendizagem.” (Jornal da Alfabetizadora, 1994, n° 32, p.23). Por estas falas
dos alfabetizadores que também sdo observadas em outras edi¢cdes, observa-se o
qguanto escasso de formacdes era o contexto vivido na época, por esses
profissionais. O jornal, também, oportunizava a interacdo entre alfabetizadores e
entre os editores através do espaco destinado a divulgacdo de correspondéncia dos
leitores. Para esse fim, tanto se utilizava o espaco denominado Cartas, Tirando
Duvidas, ou ainda Experiéncias Vividas.

Ao que se observa pelas correspondéncias divulgadas eram das sessodes
com mais leitura entre o publico. Era um espaco onde o alfabetizador podia divulgar
experiéncias pedagogicas, esclarecer davidas e até lamentar situacdes. Era também
0 espaco que o leitor fazia agradecimentos e elogios ao jornal. Como observa-se na

correspondéncia:
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Figura 7 - Carta retirada do jornal na Ed. 32, p23

— CARTAS

Vitéria da Conquista, 2 de margo de 1994. volver seu trabalho frente ao ensino/aprendiza
rendizagem.

Gostaria de receber o Jomal da Alfabetizadora,
Prezado(a) Sr.(a): uma vez que j4 trabalho como coordenadora e super-
visora das classes de alfabetizagio.
Que procedimentos deverei seguir para ficar re-
cebendo este jornal?
Serd que terei este privilégio?
Aguardo contato.

Quero parabenizar toda a equipe que trabalha
diretamente e indiretamente com o Jornal da Alfabe-
tizadora. Fiquei conhecendo o mesmo por intermédio
de uma professora da Rede Municipal que leciona na
Zona rural.

Estou encantada com a eficdcia das matérias, pois Eunice de Jesus Souto
enriquecem o conhecimento e servem como suporte Av. Brasil, 08 URBIS 01 - Bairro Candeias
para dar seguranga e confianga ao professor, ao desen- 45100-000 - Vitéria da Conquista - Bahia

Fonte: Jornal da Alfabetizadora

O espaco de publicacdo de correspondéncia € bastante oportuno para o
pesquisador em Histéria da Educacdo, jA que retrata através da fala do proprio
sujeito os sucessos e as dificuldades da educacéo, a situacdo das instituicdes e,
principalmente, permite conhecer o perfil do profissional da época, que sera
abordado no proximo capitulo.

Com a conclusdo deste capitulo, espera-se ter elucidado a importancia da
imprensa como objeto ou fonte de pesquisa na busca de conhecimento no ambito da
Histéria da Educacédo, bem como caracterizado o Jornal da Alfabetizadora, fonte
primaria desta dissertagdo. Esclarece-se que nesse primeiro momento intencionou-
se uma andlise de ordem mais quantitativa do que qualitativa do mesmo, formando
uma base para a compreensao do préximo capitulo que o analisar4 observando a
ideologia propagada em suas paginas, e a influéncia dessas para a alfabetizacdo da

classe trabalhadora, constituindo assim a analise qualitativa.



79

CAPITULO 1l

A IDEOLOGIA TRANSPARECIDA PELO JORNAL DA ALFABETIZADORA

Desde o inicio desse trabalho, tém estado presentes duas afirmacdes. A
primeira, é que a educagédo, a sociedade e a politica estdo de tal forma vinculadas
que é impossivel pesquisar qualquer um destes elementos de forma isolada. E a
segunda, € que a educacao e a escola que se tem hoje, com suas caracteristicas,

constituiu-se ao longo da histdria, concordando com a

concepcdo de histdria, que além de ser materialista e ndo idealista, tem na
totalidade também sua categoria fundamental. Pois a realidade social ndo é
feita de partes autbnomas, que possam ser compreendidas isoladamente.
(MARX, 2009, p.15).

Assim, para compreender essa totalidade, entende-se que a imprensa
colabora enquanto documentadora dos fatos sociais que constituem a historia,
portanto, um recurso valioso para compreender esse complexo que interage e se
completa. Nesta perspectiva, € que se pretende buscar subsidios através da fonte
priméria, o peridodico A Alfabetizadora, para a compreensdo dos fenbmenos que
contribuiram para a constituicdo da crise atual da alfabetizacdo em nosso pais,
apontada pelos resultados e indices insatisfatorios nessa etapa da escolaridade e,
portanto, o que caracteriza a questao problematizadora desta pesquisa.

Reitera-se que este periodico educ

acional contribuiu para esta pesquisa, principalmente pelo periodo de
circulacdo deste, o qual coincide com um dos momentos histéricos com maiores
mudancas no ambito politico, social brasileiro e consequentemente educacional, as
décadas de 1980 e 1990. Também por ser o jornal um espaco de registro de fatos e,
ao mesmo tempo, de difusdo de ideias, como se observa a respeito dos peridédicos

educacionais:

A imprensa educacional, no pais, teve um papel fundamental na formacéao
de opinibes, veiculando e expressando os projetos politicos-ideolégicos,
procurando, assim, sedimentar tais modelos dentro da sociedade,
transformando seus interesses em interesses gerais. Analisar esta forma
de imprensa, qual seja, os periddicos educacionais, oferece a possibilidade
de compreenséo da organizacdo da sociedade e dos reflexos na educacéo.
(ZANLORENZI, 2010, p.66)

Para melhor compreensido desses “reflexos na educagdo”, que permearao

as discussdes deste capitulo, optou-se por retomar alguns aspectos temporais ja
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sinalizados no capitulo primeiro deste trabalho. Deste modo, relembra-se algumas
facetas da década anterior ao recorte temporal proposto a fim de contextualizar, pois
sao determinantes para a compreensdo dos fatos correspondentes ao momento de
circulacao do periddico.

Na década de 1970, o Brasil vivia um momento de tenséo politica com um
governo ditador e repressor, 0 que ocasionou um desgaste social e que refletiu de
forma substancial na area educacional. A maior influéncia foi a insercdo da
Pedagogia Tecnicista, mais uma teoria Liberal, que fez da escola uma instituicao
reprodutora da ideologia dos governantes — como bem analisada pela Teoria Critica
Reprodutivistas® — e implantou métodos de ensino que tolheram a liberdade na
pratica docente, transformando o professor em um executor de atividades
programadas por outros técnicos da educagao buscando a eficiéncia “com base no
pressuposto de neutralidade cientifica e inspirada nos principios de racionalidade,
eficiéncia e produtividade, advogar a reordenacao do processo educativo de maneira
que o torne objetivo e operacional.” (SAVIANI, 2010, p.381). No que diz respeito a
alfabetizacdo, nesse periodo, foi predominante o uso de cartilhas com licdes que
deveriam respeitar uma ordem pedagdgica iniciando com um periodo preparatério, e
seguindo um passo a passo, como num modelo fabril — a esse momento MORTATTI
(2006) denomina “alfabetizagcdo sob medida.”

Na década de 1980, com a abertura politica, dando os primeiros passos para
a redemocratizacdo, e com os altos indices educacionais evidenciando os prejuizos
deixados pelo periodo da ditadura militar neste ambito, almejou-se um novo modelo
educacional. Uma educacao que correspondesse a uma sociedade que engatinhava
na democracia e ja ndo se satisfazia com o antigo que representava a violéncia, a
auséncia de liberdade, a submissdo, o autoritarismo. E, da mesma forma que no
Periodo Imperial, o descontentamento de muitos cidaddos com um monarca
autoritario favoreceu a germinacdo das sementes do pensamento liberal, apos o
periodo de ditadura repressiva e violenta a sociedade brasileira tornou-se um terreno
fértil para os ideais liberais numa nova roupagem, o neoliberalismo. Somado a isso,
0S governantes que lideraram o pais simpatizavam com esses ideais liberais,

completando, assim, as condi¢cbes perfeitas para o avigoramento dessa teoria que

> para aprofundar o conhecimento a respeito das Teorias Critico Reprodutivistas, recorrer a:
SAVIANI, 1999, ESCOLA E DEMOCRACIA e Idem HISTORIA DAS IDEIAS PEDAGOGICAS.2007
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representa o capitalismo e, por sua vez, a burguesia, portanto, sempre cabera e tera
espaco garantido em uma sociedade de classes.

A fim de compreender tais ideais, faz-se necessario definir o termo
Liberalismo, embora: “...0 Liberalismo, um fendbmeno histérico com muitos aspectos,
dificiimente pode ser definido. Tendo ele préprio moldado grande parte do nosso
mundo moderno...” (MERQUIOR, 1991, p15). Nesta perspectiva, conclui-se que o
Liberalismo esteve presente em diferentes momentos da histéria e, em diferentes
contextos, logo que foi superada através do movimento iluminista, a supremacia da
fé e da igreja que imperou até a Idade Média. Ainda assim, temos o conceito
filoséfico em Japiassu (2001, p11):

Liberalismo:O Liberalismo politico considera a vontade individual como
fundamento das relacdes sociais, defendendo portanto as liberdades
individuais — liberdade de pensamento e de opinido, liberdade de culto etc.
— em relagéo ao poder do Estado, que deve ser limitado. Defende assim o
pluralismo das opinides e a independéncia entre os poderes — Legislativo.
Executivo e Judiciario — que constituem o Estado. 2. 0 liberalismo
econdmico, cujo principal teérico foi Adam Smith, considera que existem leis
inerentes ao proprio processo econdémico — tais como a lei da oferta e da
procura — que estabelecem o equilibrio entre a producéo, a distribuicdo e o
consumo de bens em uma sociedade. O Estado n&o deve interferir na
economia, mas apenas garantir a livre iniciativa e a propriedade privada dos
meios de producdo. O liberalismo econdmico defende assim a chamada
"economia de mercado”. 3. O neoliberalismo econdbmico constitui, em
nossos dias a doutrina que diante de certo fracasso do liberalismo classico
e da necessidade de reformar alguns de seus modos de proceder admite
uma certa intervencao do Estado na economia sem questionar os principios
da concorréncia e da livre empresa.

O Liberalismo tem como principios norteadores: a liberdade, a defesa da
propriedade privada; a tolerancia; o individualismo; a limitacdo do poder do Estado.
Ja sobre a origem, a referida teoria firmou-se ap6s a Revolugdo Gloriosa, na
Inglaterra. Nos Estados Unidos, apds sua independéncia, em 1776, e, nos demais
paises da Europa ganhou forga com a Revolugcdo Francesa, em 1789. Os autores
representantes desta teoria sdo: John Locke (1632-1704) filosofo inglés, conhecido
como pai do Liberalismo; Montesquieu (1689-1755) filosofo politico francés; Kant
(1774-1804) fil6sofo prussiano; Adam Smith (1723-1790) filosofo e economista
britanico, entre outros. (CHAUI, 2000).

E relevante ressaltar que o Liberalismo, esteve e é presente nas sociedades
capitalistas, que se mantém pela exploracdo, garantindo através de seus principios
gue essas nao sejam superadas, reafirmando o predominio da classe dominante

sobre a dominada, “impondo deste modo suas ideias as classes que nao possuem
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nem controlam nada. E as ideias dominantes numa dada sociedade nada mais s&o
do que a expressao das relagdes sociais de dominagao.” (SEVERINO, 1986, p.8).

Para isso, a classe dominante ndo usa da forca, mas do convencimento
através da inculcacdo da ideologia®* em meio a um discurso doce e sedutor, através
de diferentes meios difusores. Para isso, entre os meios utilizados estdo a imprensa
e a educagao, posto que “a educagao € um processo social de alcance global, isto €,
interpenetra todos os espacos do social.” (idem e ibidem p.16).

No Brasil, os principios liberais encontraram espaco até mesmo em forma de
lei, como nota-se na Constituicdo de 1988, conhecida como “Constituicao Cidada”,
mas que, na verdade, estabeleceu preceitos muito claros sobre a manutencdo da
sociedade de classes e progresso da nacdo, ‘como fundamento da Republica a
livre-iniciativa com a valorizagcdo do trabalho, ou quando garante o direito de
propriedade, condicionando-o, porém, ao cumprimento da fungéo social.” grifos da
pesquisadora (GOMES, 2013).

Durante a década de 1990, o Liberalismo foi reafirmado como fundamento
no pais que passou por uma sucessao de presidentes representantes também
desse pensamento. Ja a educacdo viveu sob a influéncia de dois grandes eventos
mundiais, o Congresso de Washington e a Convencao de Jontien, que foram
organizados e pensados por liberais, os quais acreditavam na educacdo para
superar as crises e promover o desenvolvimento de paises subdesenvolvidos em
especial da América Latina. Desta maneira, estes deveriam cumprir algumas metas
em relacdo a educacédo, que foram discutidas e definidas nesses eventos em troca
de empréstimos e de financiamentos de fundos internacionais. E, ainda nesta
década, houve a construcdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9394/96,
pensada, também, a sombra do ja referido Congresso de Washington, portanto,
também, com fundamentos liberais, conforme ja evidenciado no capitulo | da
presente pesquisa.

Por esta sintese de acontecimentos, nota-se que o momento historico foi
carregado de mudancas, transformacbes, inovacdes que vieram acompanhadas

pelo anseio da populacéo. Mas especialmente pela inseguranca e pela angustia por

** Segundo o dicionario de filosofia, “ideologia” € o termo que se origina dos filésofos franceses do
final do século XVIII, conhecidos como "idedlogos", para os quais significava o estudo da origem e da
formacao das ideias. Posteriormente, em um sentido mais amplo, passou a significar um conjunto de
ideias, principios e valores que refletem uma determinada visao de mundo, orientando uma forma de
acao, sobretudo uma pratica politica.
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parte dos educadores. Considerando as condi¢des citadas, 0 momento foi promissor
para um jornal da imprensa pedagdgica, que tinha educadores como publico,
estabelecer-se e colaborar para propagar a ideologia desejada pela classe
dominante, utilizando-se para isso a proposta de promover a formacédo docente.
Destarte, ainda mais vantajoso para esse intento seria a utilizacdo de um veiculo de
comunicacdo financiado pelo governo, quando se sabe que, dentro da sociedade

capitalista, a burguesia tem seus interesses representados através do Estado.

[...] a burguesia, desde o estabelecimento da grande industria e do mercado
mundial, conquistou, finalmente, a soberania politica exclusiva no Estado
representativo moderno. O governo moderno nao é sendo um comité para
gerir os negdcios comuns de toda a classe burguesa. (MARX, 2007, p.42).

O Jornal da Alfabetizadora passa entdo a ser distribuido gratuitamente, ja
que financiado pelo MEC/FAE como se viu no capitulo anterior, para muitos
municipios e passou a chegar aos educadores como um material destinado as
“salas de leitura”. A educacao e a imprensa se tornaram, mais uma vez, 0S meios
mais eficazes para disseminar entre a populacéo a hegemonia da classe dominante.

Ao se deparar com os exemplares analisados nessa pesquisa, € visivel essa
constatacdo. E, o que poderia ser um material para suscitar reflexdes que realmente
levassem a superacao da opressao vivenciada durante a ditadura e direcionasse
para a efetiva transformacéo social, ndo passou de um material que entorpeceu 0s
educadores com um conteddo que na maioria das vezes colaborou para a
estagnacdo do pensamento dos educadores e sufocou a luta de classes. A
divulgacao dos principios liberais esteve presente em diferentes matérias, sobretudo
a liberdade que se desdobrou em: a toleréancia, a defesa da propriedade privada, o
individualismo, a limitagdo do poder do Estado.

Desta maneira, destacar-se-a primeiramente, na analise realizada no
periodico, o principio liberal da tolerancia que se justifica pela liberdade de credo, ou
seja, o individuo € livre para professar sua crencga. Através desse principio, a religido
deixa de ser imposta. Fato que passou a ser aceito apés a Reforma Protestante,
quando parte da populacdo deixou de estar sobre o julgo e o comando da igreja
catolica. Antes disso, “quase todas as reivindicacbes de independéncia religiosa
eram tratadas como heresia e subjugadas com éxito. (...) a Reforma inaugurou uma
idade de pluralismo religioso”. (MELQUIOR, 1991, p23)

O jornal pesquisado tem uma forte ligacdo com a religido catolica — posto

gue é editado em parceria com a Pontificia Universidade Catdélica do Rio Grande do



84

Sul , mas nem esse fato fez com que o principio liberal, de liberdade de crenca,
fosse desrespeitado. Dos oito exemplares analisados, ndo se observou tendéncia
religiosa ou qualquer tipo de imposi¢do, ao contrario, mesmo com a publicacdo da
matéria “O Diabo Existe?” (escrita pelo Mons Urbano Zilles, pro-reitor da PUCRS, na
edicdo n° 36), ndo houve imposicao ou tendéncia religiosa, ao contrério, a figura e a
existéncia do diabo foi abordada através de diferentes consciéncias religiosas,
desde sociedades secretas que praticam cultos satanicos até a tradicdo judaico-
cristd, sem deixar de abordar a literatura e o cinema oferecendo conhecimento aos
leitores para que estes possam exercer a liberdade escolha da crenga. “Satanas, o
diabo, os deménios e as bruxas sempre fascinaram os homens. Em nossos dias nao
parece ser diferente quando olhamos para o cinema, televisdo e a literatura’.
(JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1994, n°36, p12).

Nota-se que, apesar de ndo mencionar uma religido especifica, a ideia
colocada no texto é da existéncia do bem e do mal em forgas sobrenaturais. No
entanto, a vida e as escolhas cabem a cada individuo: “..pois nenhuma forga do mal
pode forgar ou coagir nossa liberdade.” (Idem ibidem). Apesar do esfor¢o do escritor
da matéria em manter e em ressaltar o pensamento liberal de garantia da liberdade
de crenca e de decisdo do individuo, percebe-se sutilmente pensamentos
dogméticos e conservadores que, por muito tempo, com preceitos metafisicos,

levam a alienacao, principalmente ao observar as ilustragdes desta matéria.

Figura n°8 - llustragédo da matéria: O Diabo Existe?

Fonte: Jornal da Alfabetizadora, 1994, n° 36 p.13
Em se tratando de propriedade e defesa do direito a propriedade, o

pensamento liberal entende que ndo é um principio particular dos proprietérios de
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terras e de bens materiais. Significa dizer que até o mais simples dos cidadaos,
pertencente a mais inferior das classes sociais, ainda assim tem direito a
propriedade, que neste caso € possuir seu proprio corpo, que vai Ihe dar condicbes
de forca para através do trabalho obter o produto que também passara a sua
propriedade, pois

Ainda que a terra e todas as criaturas inferiores pertencam em comum a
todos os homens, cada um guarda a propriedade de sua propria pessoa;
sobre esta ninguém tem qualquer direito, exceto ela. Podemos dizer que o
trabalho de seu corpo e a obra produzida por suas méos sdo propriedade
sua. (LOCKE, 1978, p.42).

Tendo a posse do seu corpo, o individuo tem também a liberdade para
cuidar e decidir sobre essa propriedade. Dessa forma, da boa administracao
depende a vida do proprietério, seu sucesso e, ao contrario, uma decisdo impensada
pode levar a grandes dificuldades. Mas, o fato principal € que a responsabilidade
pela propriedade € individual e intransferivel.

Tal responsabilidade individual com sua propriedade € retratada, no jornal,
em uma reportagem? intitulada: Ter ou Nao Ter Tempo, que aborda a organizacao e
a administracdo do tempo. A primeira vista, parece algo simples, que na justificativa
da autora foi instigada a pesquisar para descobrir a razdo da queixa de muitas
pessoas em relacdo a falta de tempo. No entanto, ao analisar com mais cuidado
pode-se observar termos, expressdes e ilustracbes que anunciam 0 pensamento
liberal. Um desses momentos é quando é relatado o resultado da pesquisa “Nossas
observacbes a respeito levaram-nos a conviccdo de que o tempo existe e se

”

organiza na mente de cada um.” Ou ainda: “..poder-se-ia supor que a
desorganizagdo comeg¢a na mente e vontade humana” (JORNAL DA
ALFABETIZADORA, 1994, n°33, p.8).

Com isso, subentende-se que sendo a mente, parte do corpo que, por sua
vez, € propriedade do individuo, logo € responsabilidade do individuo a
administracdo do tempo de acordo com sua capacidade e vontade. Por conseguinte,
dispor ou nédo dispor do tempo, depende da organizacdo de cada sujeito. Nesse
fragmento fica explicito a presenca de ideologia, visto que “a ideologia se da quando
a consciéncia passa a ilusédo de que as a¢des humanas decorrem de decisdes livres

e soberanas, néo vendo sua vinculagdo com a realidade social.” (SEVERINO, 1986,

> Reportagem que pertence a Sessado Cultura Geral, e escrita por Maria Tasca, trata-se da
divulgacdo de uma pesquisa de campo. Esta presente no exemplar de nimero 33, ano VI, p8.
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7

p.9). Ou seja, a afirmacdo de que o tempo é organizado na mente humana, é
enganosa, pois, faz o individuo pensar que € uma opc¢éo dele viver sobrecarregado
de obrigac@es, individualizando o processo. Desconsidera a materialidade da vida
humana e o real motivo da sobrecarga pessoal que sdo as necessidades materiais
do sujeito, uma vez que, na sociedade capitalista, o individuo € obrigado a se
submeter as exaustivas jornadas de trabalho para suprir-se e garantir sua
sobrevivéncia. Assim, a falta de tempo é mais justificada pela exploracdo do
trabalhador, do que pela incapacidade de organizar-se temporalmente. Ignora-se
gque o agir e 0 pensar dependem das condi¢des e principalmente das necessidades
materiais do individuo, nas palavras de Marx (2009, p.44): “Nao é a consciéncia que
determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia.”

“

Em outro trecho do texto, a autora provoca o leitor dizendo: “ ...é licito
entendermos que muitas pessoas poderiam render mais, ser mais produtivas ou
prosperas se soubessem organizar seu tempo.” (JORNAL DA ALFABETIZADORA,
1994, n°33, p8). “Trabalhar mais”, “render mais”, “produzir mais”, “prosperar mais”:
essas palavras estdo presentes desde as primeiras literaturas liberais®®, para
convencer o homem que o modelo social capitalista € o mais correto, ja que é pelo
trabalho e pelo esforco de cada um que se consegue uma condicdo mais
privilegiada, podendo, assim, adquirir produtos e, quic4, até chegar a ser
proprietario. Como afirma Smith (1981 p394):

[...] quando os cidad&dos tém seguranca de gozar dos frutos do trabalho,
empenham-se naturalmente em melhorar sua condicdo e em adquirir ndo
somente 0 necessario, mas também os confortos e o luxo que a vida pode
proporcionar.

Alids, nem sempre € pior para a sociedade que esse objetivo ndo faga parte
das intencdes do individuo. Ao perseguir seus préprios interesses, 0
individuo muitas vezes promove o interesse da sociedade muito mais

eficazmente do que quando tenciona realmente promové-lo.

O que se vé é um discurso bastante convincente e alienador, ja que, com
isso, cada vez mais o trabalhador se torna escravo do sistema capitalista,
assumindo mais obrigagGes em troca de remuneracéo para satisfazer o anseio em
adquirir o produto que ele mesmo produziu. Esse fato € bastante caracteristico do
capitalismo, pois, desta forma, o sistema € alimentado e se mantém, trazendo lucro

a classe dominante e exploragdo a dominada.

%% Consultar: SMITH, A. Riqueza das Nacdes, Sdo Paulo: Himus, 1981.
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A julgar pelos temas e pelos trechos destacados na reportagem suscita uma
questao: qual o interesse em divulgar essa reportagem em um jornal que leva
informacdo e tem como objetivo promover a formacdo de professores
alfabetizadores? A explicacdo € muito clara. O jornal fez que a ideologia atingisse
dois publicos de uma so vez, diretamente para os professores e indiretamente aos
alunos.

Quanto aos professores, séo profissionais que estdo constantemente
gueixando-se da falta de tempo jA que pelo seu baixo salario sdo obrigados a
assumir uma carga horaria de trabalho muito extensa para conseguir satisfazer suas
necessidades materiais. Fazer com que esses profissionais comecem a pensar que
a falta de tempo € sinbnimo da falta de organizacdo temporal, significa silenciar o
docente em relacdo a reivindicacdo pela valorizacdo profissional. Tendo os
professores aceito esse pensamento, automaticamente (sem refletir), passaréo para
os alunos (futuros trabalhadores) e estaréo formando, assim, uma méo de obra mais
produtiva, que acredita que ‘tempo é dinheiro’ e dele depende a prosperidade dos
individuos. Desta forma, sdo mais Uteis para 0s proprietarios que desejam mais
producdo e mais lucro e, portanto, estdo colaborando com a manutencdo da
sociedade capitalista. As ilustracdes da referida reportagem auxiliam na
interpretacdo deste texto, bem como passam a intencdo em formar individuos

produtivos e semelhantes a maquinas que administram de forma correta seu tempo.

Figura 09 e 10 — llustracdo, de Luiza Estrella, da matéria: Ter ou ndo Ter Tempo

LoizA isYlbLL’

Fonte: Jornal da Alfabetizadora, n° 33 p. 10 e 11.
Convém evidenciar mais um recurso, utilizado na reportagem: a linguagem.

Esse recurso diferencia o discurso Liberal de outros utilizados em outros periodos da

historia, quando a forca era 0 meio de imposicdo da vontade da classe dominante.
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No modelo social capitalista sob os recursos liberais, a sedugédo e o apelo aos
sentimentos, através da linguagem, sdo os meios de convencimento: “E ndo é o
tempo, exatamente como o amor, indivisivel e insondavel?” e, ainda: “Foi o tempo
gue vocé dedicou a sua rosa que a fez tdo importante.” Jornal da Alfabetiizadora,
1994, p8).

Da mesma forma que o pensamento liberal foi fortemente reforgado na
reportagem analisada, também se observa na charge que esta no exemplar de
namero 28, do periodico. E, quando se atém com mais cuidado, nota-se uma
arquitetada sequéncia de reportagens que tratam do mesmo principio de diferentes
maneiras, para inculcar a ideologia através da repeticdo até chegar a naturalizacéo
do processo. A referida sequéncia serd evidenciada no decorrer do texto. A comecar

pela referida charge:

Figura 11 - Charge da Personagem Brigitte, na Ed.28
TeRgUe 5 -

NAO
I A TIA CARMEM
QUE PUXA ! E...
5 %ﬁgﬁﬂ@”ﬁw | o 5A MAIS FAZER GREV
o5

5 QUE
g;g;gssones 2

Fonte: JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1993, p17

A charge aborda as greves dos profissionais da educacdo com a
personagem Brigitte concluindo que é melhor sua tia deixar de ser professora a lutar
através de manifestacbes e greves por um salario mais digno. O pensamento
implicito da charge anula o direito dos trabalhadores de reivindicar melhores
condicbes de trabalho conquistadas na “década de 1980 com a criacdo das
associagbes, que mais tarde tornaram-se sindicatos e que organizaram
manifestacbes e greves prolongadas em escolas publicas, reivindicando por
melhores condi¢des de trabalho aos educadores.” (SAVIANI, 2010, p.404,).

No entanto, uma década depois dessa conquista dos trabalhadores, o jornal
tenta diminui-la com a publicacdo da charge que a remete ao pensamento no qual a
melhor opgao para o professor “insatisfeito” pelos baixos salarios seria usar o
principio da liberdade para escolher outra profissdo que fosse mais rentavel, ja que
‘o homem, sendo senhor de si mesmo e proprietario de sua propria pessoa e das

agdes de seu trabalho, tem ainda em si a justificacdo principal da propriedade”,
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(LOCKE 1978 p.47), desta forma, sendo proprietério de si, tem a liberdade em trocar
de profisséo, que o satisfaca financeiramente.

Esse posicionamento politico do jornal invalida a conquista democratica de
manifestacdo ha tdo pouco conquistada pelos trabalhadores, através da Constituicao
1988, e anula, assim, toda luta para o reconhecimento, por melhores salarios e pela
melhoria das condi¢cfes de trabalho — concordando que “O homem sempre precisa
viver de seu trabalho, e seu salario deve ser suficiente, no minimo, para a sua
manutengao”.(SMITH, 1996, p119-120- grifo da pesquisadora). Da mesma forma,
reprova a existéncia de greves entre os trabalhadores e de qualquer luta desta
classe.

[...] é raro ouvir falar das associa¢fes entre patrbes, ao passo que com
frequéncia se ouve falar das associag8es entre operarios. [...] No intuito de
resolver com rapidez o impasse, os trabalhadores sempre tém o recurso ao
mais ruidoso clamor, e as vezes a violéncia mais chocante e atroz (SMITH,
1996, p119)

Os trabalhadores raramente auferem alguma vantagem da violéncia dessas
associagfes tumultuosas, (...) geralmente ndo resultando sendo na punicao
ou ruina dos lideres. (idem p120)

Ainda na mesma charge, observa-se a referéncia do personagem para com
a sua professora chamando-a de “tia”, chancelando a desvalorizagao profissional do
alfabetizador, retomando ao pensamento de que o magistério € uma vocacao e um
dom. Mas o que este discurso esconde é o objetivo de manter os profissionaisna
desvalorizagéo.

Outro momento que o jornal utiliza do principio da liberdade em um discurso
agradavel, quando coloca aos leitores as vantagens da educacgédo privada, utilizando
um discurso que a torna quase uma necessidade no pais, € o0 que se vé na matéria:

Por que Escolas Particulares?

que mostra a liberdade de
. ¥

{t‘}".‘

Figura 12: llustracdo da reportagem

escolha dos individuos

Fonte: Jornal da Alfabetizadora, 1993, n° 28 p.6
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No extenso texto, de trés paginas, escrito por Mainar Longhi, coloca a
privatizacdo como uma pratica positiva em paises desenvolvidos da Europa. “Ha
indicios de que a propenséo estatizante no ensino esta diminuindo, sobretudo nos
paises desenvolvidos.” ( JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1993, n°® 28 p.6) E,
portanto, deixa subentendido que, se os paises subdesenvolvidos, como € o caso do
Brasil, quiserem alcancar resultados positivos na educacdo, deveriam aderir a
privatizacdo. Nao bastando, é ressaltado ainda como uma solucao para a educacgéo
— em especial em paises democraticos, aproveitando de forma intencional — abordar
indiretamente o contexto politico brasileiro que engatinha na democracia. “Nao cabe,
dessa forma, o monopdlio estatal de ensino. O fato € predominantemente aceito nos
paises democraticos.” (idem ibidem)

E relevante acrescentar que esse texto faz referéncia ao pensamento de
Locke, quando afirma que nenhum individuo deve estar sujeito a “vontade arbitraria”,
considerando que, quando um pais nao incentiva a privatizacao da educacdao, torna
a educacéo publica uma imposicéo, ferindo o direito de escolha, portanto, ferindo a

liberdade, ja que:

Ela se define como a liberdade, para cada um, de dispor e ordenar sobre
sua prépria pessoa, acdes, possessfes e tudo aquilo que lhe pertence,
dentro da permissao das leis as quais esta submetida, e, por isso, ndo estar
sujeito a vontade arbitraria de outra pessoa, mas seguir livremente a sua
prépria vontade. (LOCKE, 1978, p.49)

A reportagem segue ressaltando exemplos de paises que respeitam a
liberdade de escolha do individuo, onde o governo subsidia as instituicbes privadas
oferecendo incentivos, bolsas, e salario-educacao para que as familias custeiem a
educacdo dos filhos em instituicbes particulares. Considera a possibilidade legal
desse fato acontecer em nosso pais, citando o artigo 206 da Constituicdo brasileira
de 1988: “as instituicbes educativas ndo estatais poderao ser privadas, comunitarias,
confessionais ou filantropicas.” (BRASIL, 1988). E, ressalta outros documentos de
ambito internacional, como a Declaracao dos Jovens da AD, a Declaracao Universal
dos Direitos Humanos da ONU (1948) e outros. A referida declaracéo prevé em seu
Artigo 26 a Educacédo Privada como uma questao de liberdade justificando que: “Os
pais tém prioridade de direito na escolha de género de instrucdo que sera ministrado
a seus filhos”.(JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1993, ed.28, p.8)

O texto consegue abordar o tema tanto no aspecto da dificuldade do

governo em gerir a educacdo publica e, por isso, a privatizagdo seria a solugéo.
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Quanto no direito do cidaddo escolher o ensino que oferecerd ao seu filho. Sobre
isso, observa-se: “A presenca de escolas ndo-estatais se inscreve no necessario
pluralismo das democracias. Nota-se empenho crescente no poder publico para que
as familias possam exercer o direito de opcéo entre os estabelecimentos oficiais e
os de livre iniciativa no ensino”. (idem e ibidem). Com esse discurso atraente,
percebe-se a tentativa de passar a benevoléncia do governo em oferecer e em
respeitar a oportunidade dos pais decidirem pelo melhor para seu filho e mascara a
verdadeira intencdo dos governos liberais que € diminuir ao maximo as
responsabilidades do Estado, diminuindo despesas e, com isso, estabelecendo o
Estado Minimo.

A reportagem € encerrada com mais uma tentativa de convencimento

colocando a benevoléncia da acdo e de quem a propdem: “...a ideia de que o
destinatario desse servico deve estar em primeiro plano. Pouco interessa a agéncia
que o presta” (idem ibidem).

Cabe ressaltar que ha uma pensada organizacédo no jornal para divulgar um
interesse ideoldgico liberal que trata do Estado Minimo, ou seja, tirar do estado a
responsabilidade da maioria dos servi¢os, propondo assim a privatizagéo inclusive
da educacéo, cabendo ao estado, apenas, cuidar da seguranca da propriedade do
individuo.

...0 poder politico é aquele poder que todo homem detém no estado de
natureza e abre mao em favor da sociedade, e ali aos governantes que a
sociedade colocou a sua frente, impondo-lhes o encargo, expresso ou
tacito, de exercer este poder para seu bem e para a preservacao de sua
propriedade. (LOCKE, 1978, p82)

E possivel observar essa organizacdo tendo acesso na integra do jornal e
em outros exemplares o recurso de manipulacdo de opinido tentando incutir aos
leitores a necessidade da privatizacdo do ensino para que educacédo do pais possa
melhorar. Afirma-se isso devido a reportagem anterior a essa, no mesmo exemplar,
intitulada: “Educagdo: um Investimento com Retorno?” A reportagem pertence a
Sessdo Debate e anuncia as dificuldades da educacéo brasileira. Inicialmente, o

texto denuncia a ineficiéncia da educacéo publica evidenciada por duas pesquisas®’.

%7 A primeira pesquisa se denominou Radiografia Sobre a Crise do Sistema Educacional Brasileiro, foi
realizada por José Goldemberg (ex-ministro da educacao) e divulgada pelo Jornal do Brasil: 03/06/93.
A segunda pesquisa foi realizada pela Fundacdo Carlos Chagas, encomendada pela Unesco e foi
divulgada em 16/05/93, pelo Jornal Folha de Sao Paulo
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As pesquisas, explicitam dados como: “65,3% das criangas que se
matricularam na 12 série estavam no ano seguinte na 22 série (de 6,5 milhdes
sobraram 3,6 milhdes)”. Esses dados correspondem ao estudo do periodo de 1978 a
1979. Quanto ao preparo dos professores, mostram um perfil profissional que: “22%
foram capazes de citar o qué leram, 48% afirmaram que leram, mas ndo sabiam
contar o qué, 14% néo leram e 16% n&o responderam.” O texto continua afirmando
que: “Nao se ingressa no Primeiro Mundo sem um sistema educacional de qualidade
e que as pesquisas revelam que falta a escola brasileira em todos os graus uma
filosofia de qualidade.” (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1993, n°28, p6 — grifos
da autora).

Apos elencar outras diversas lacunas da educacdo brasileira, o jornal
descreve a escola como uma empresa, mais precisamente, uma fabrica: “Pois bem,
se o0 produto que a escola langa no mercado ndo agrada ao cliente, impde-se uma
analise ampla e corajosa dos fatores implicados na educagdo.” (idem e ibidem).
Convidando todos a uma reflexdo a respeito da educacédo, impondo a ideia de que
educacdo de qualidade é aquela que forma pessoas para atuar na sociedade
capitalista e fazé-la prosperar, em que, dentro da divisédo de trabalho estabelecida,
cada um ocupe seu espaco, segundo a sua capacidade, como determina o

pensamento liberal:

Na realidade, a diferengca de talentos naturais em pessoas diferentes é
muito menos do que pensamos; a grande diferenca de habilidade que
distingue entre si as pessoas de diferentes profissées, quando chegam a
maturidade, em muitos casos ndo é tanto a causa, mas antes o efeito da
diviséo do trabalho. (SMITH, 1981, p. 75).

Na edicao 30, o Jornal traz uma reportagem intitulada: O (DES) PRAZER DE
ESTAR NA ESCOLA, que mostra os problemas estruturais dos estabelecimentos
publicos de ensino causada pela falta de manutencdo. Nesta reportagem, a autora
coloca como uma das causas “que interferem no binébmio ensino/aprendizagem sao
as condi¢des do ambiente fisico. A producdo de conhecimento também depende do
nivel de satisfagdo das pessoas” (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1993, n° 30,
pll). Para esse problema que, segundo a reportagem, é comum noS
estabelecimentos de ensino, a alternativa apontada é a colaboracdo da comunidade.
Desta forma, com toda a descricdo das mas condicdes que se encontram as
escolas, somada com as imagens contidas nestas reportagens e apontada a solugéo

para esse problema (as parcerias com a comunidade escolar), fica evidente a
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dificuldade ou a ineficiéncia do governo em manter a educagéo, reafirmando, mesmo

que de forma subentendida a necessidade da privatizagéo.

Figura n°13: llustracdo retaratando as condi¢@es fisicas das salas de aula

Fonte: Jornal da Alfabetizadora, 1993, n° 30 p.11

A sequéncia de reportagens ja evidenciadas e comentadas: a charge
mostrando professores mal pagos e insatisfeitos, os dados insatisfatérios da
educacdo evidenciados pelas pesquisas divulgadas e a dendncia de prédios
escolares em péssimas condicdbes que dificultam o rendimento do aluno
demonstraram, pelas paginas do periédico, que o Estado ja ndo conseguia dar conta
das suas obrigacfes para com a educacao.

Nesta perspectiva, o leitor, que em via de regra, sdo educadores, conclui
gue realmente pela falta de condi¢cdes do Estado gerir o ensino, a privatizacédo é a
melhor solucdo. A maneira que o jornal coloca as reportagens colabora para que os
leitores achem natural e absorvam a ideia, que nada mais é do que o interesse
dominante, representado por um governo liberal, que através da privatizacdo da
educagéo se aproxima ainda mais do Estado Minimo. Parece uma bem orquestrada
empreitada de entorpecer o leitor, fazendo que esse aceitasse as transformacdes,
sem questionamentos, impostas ndo mais pelo uso da forga, mas por instrumentos
de manipulacao de opinido, que neste caso se trata da imprensa pedagogica.

Somada a esse intento de divulgacdo de interesses dominantes, s&o
contemporédneas a essas publicagbes a universalizacdo do ensino, que veio
respaldada legalmente pela Constituicdo de 1988 e reafirmada pela Conferéncia
Mundial Da Educacdo em 1990. Ambos os documentos, um a nivel nacional e outro

a nivel internacional, sédo fortemente influenciados pelo liberalismo, que acredita que
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a educacao tem importante papel para o desenvolvimento econdmico da populacéo
e, consequentemente, para o progresso dos paises, ja que colabora para que o0s
individuos descubram suas potencialidades e tornem-se cada vez mais produtivos
dentro de seus talentos naturais. “A diferenga entre as personalidades mais
diferentes, entre um fildsofo e um carregador comum da rua, por exemplo, parece
ndo provir tanto da natureza, mas antes do habito, do costume, da educacdo ou
formacao.” (SMITH, 1978, p. 75). Desta forma, tornar obrigatéria, através da
legislacdo, a educacéo a todos os cidaddos é uma maneira do governo garantir ao
maximo o desenvolvimento da populagéo e, por conseguinte, da nacgdo. Visto que,
assim, nenhum fato adverso pode impedir o individuo de ter acesso a educacéo, ja
que tem esse direito protegido pela lei, o que se denomina liberdade como

intitulamento, conforme a definicdo de Merquior, 1991, p24:

A primeira materializacdo de autonomia é a liberdade de opressdo como
interferéncia arbitraria. Consiste na fruigdo livre de direitos estabelecidos e
esta associada a um sentido de dignidade.

(...)
E precisamente desse tipo de liberdade que qualquer individuo moderno
espera fruir quando; exerce papéis sociais protegidos pela lei e pelo
costume. Vamos chama-la de liberdade como intilulamento.

Compreende-se que a Lei legitimou o direito a educacédo e todo o cidadao
brasileiro poderia exercé-lo, ndo havendo opresséo ou interferéncia arbitraria. Desse
modo, no discurso oficial, o direito a educacéo do cidadao esta protegido por lei e a
oportunidade foi dada pelo Estado, basta o cidadao matricular-se, a oferta do ensino
existe e tornou-se obrigatdria.

No entanto, ao conceder essa garantia legal da educacado, ndo se observou a
inoperancia do sistema diante uma demanda maior de alunos. A estrutura das
escolas era insuficiente, da mesma forma que era insuficiente o numero de
profissionais para receber esses novos alunos. Estava, dessa forma, estabelecida a
quantidade e ndo a qualidade. No trecho da carta®® divulgada na Sess&o Tirando

Duvida, é possivel observar esse fato:

E possivel uma crianca de faixa etaria avancada que nunca esteve na
escola ser matriculada na série referente a sua idade? Por exemplo: uma
crianca com 12 anos com matricula inicial na terceira série. O que
acontecerd com esta crianga que ndo sabe ler nem escrever? (...) “Como
fazer atendimento individualizado numa classe de 40 alunos? (JORNAL DA
ALFABETIZADORA,1994, ed 33, p.22)

%8 A referida carta é de uma leitora da cidade de Nova Iguacu, Rio de Janeiro e é datada de 5 de
fevereiro de 1994.
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A julgar com esse relato e outros divulgados pelo jornal, observa-se que a
mudanga proposta para a educacdo e amparada pela legislacdo ndo levou em
consideracédo a dificuldade e a necessidade da classe dominada. Ao contrario, foi
idealista, ndo partiu da materialidade, ignorou a realidade da populacdo e da
educacao brasileira. Foi imposta verticalmente, de cima para baixo, desconhecendo
todo o contexto social e as dificuldades que as instituicbes e os profissionais ja
enfrentavam a suposta solucdo. Consequentemente, desta forma, servindo apenas
para enriquecer o discurso do governo e para manter a sociedade de classe. Em
contrapartida, nada acrescentou para a transformagéo social, ou como instrumento
de luta da classe dominada. Acrescenta-se que, se realmente a lei quisesse garantir
a transformacdo da situacdo educacional, garantindo o ensino em especial aos
marginalizados, deveria inverter esse processo, ou seja, partir do concreto real.

Diante da constatacdo que os termos legais que garantem a universalizacao
da educacao é de plano ideal, entdo, ndo conseguiria ou pretenderia atender a real
necessidade de garantir o ensino a populacdo, em especial, a classe trabalhadora.
Na verdade, o que se viu a partir da Lei foi a transferéncia da responsabilidade da
efetivacdo do ensino. Ou seja, o Estado faz sua parte garantindo a matricula e o
acesso as escolas. Mas, quando adentra-se aos portdes da escola a educacao
passou a ser responsabilidade dos envolvidos diretos no processo de ensino e de
aprendizagem, no caso, o professor e o aluno. Cabendo ao professor ensinar e ao
aluno aprender. Quando o processo nao se efetivou, ou se culpou o professor, que
nao soube ensinar, ou o0 aluno, que ndo se esforgou ou nao foi capaz de aprender.
Nota-se, neste modo de pensar, outro principio liberal, o da individualidade, no qual
cada individuo atinge seu objetivo a partir do seu interesse e do seu esforgo: “Ao
perseguir seus préprios interesses, o individuo muitas vezes promove o interesse da
sociedade muito mais eficazmente do que quando tenciona realmente promové-lo.”
(SMITH, 1978, p.438)

Quanto a isso, observa-se que o0 jornal admite esse pensamento, ao
responder a carta ja mencionada. Nesta carta, além das questdes ja destacadas, a
leitora expdem davidas metodologicas, relata e lamenta ndo conseguir ensinar 0s
alunos em uma sala de aula superlotada, como resposta a leitora, entre outras
afirmacdes, o jornal propde que:

Por outro lado, posso te garantir, Cleuza Regina, que mesmo com 40 ou 42
alunos é possivel trabalhar bem no Construtivismo pds piagetiano, pois nele
0 ensino é personalizado e néo individualizado. Os alunos trabalham em
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pequenos grupos, onde as trocas entre eles é mais rica se a turma contar
com 30 alunos ou mais. Evidentemente que isso exige muita inteligéncia,
criatividade e empenho da professora. (grifos da pesquisadora)
(JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1994, ed 33, p.22)

Com esta resposta, fica clara a posicdo do jornal que, reproduz o
pensamento hegemonico e desconsidera todos o0s condicionantes que possam
interferir no processo ensino e aprendizagem em uma sala de alfabetizagéo,
principalmente, o elevado nuimero de alunos por turma. N&o bastando, ainda,
chancela o esforco individual como critério para o0 sucesso, em outras palavras, a
meritocracia. Fica evidente o posicionamento liberal do jornal, ao dirigir-se a
professora que deve ter inteligéncia, criatividade, percebidos como talentos naturais
(SMITH, 1978, p.75) e, principalmente, empenho, que tem como sinénimo o esforgo
individual.

Respeitando ao que se propds no inicio deste capitulo, optou-se
primeiramente por analisar reportagens apontando os principios do Liberalismo.
Para isso, definiu-se as reportagens nao trazem informagdes, especificamente,
pedagogicas, mas , sim, assuntos gerais, cuidando, assim, da formacao pessoal e
geral dos educadores. Desta maneira, influenciou o fazer docente, mas de forma
indireta. Nos préximo subtitulos, pretende-se analisar a influéncia do jornal
diretamente no fazer docente, primeiramente conhecendo o alfabetizador através
das cartas e, em seguida, observando as matérias direcionadas diretamente para o

fazer docente do alfabetizador.

3.1 AIMAGEM DO ALFABETIZADOR, ATRAVES DO JORNAL DA ALFABETIZADORA

Ai o professor chegara as raias da paranoia. Quase chegava a
se convencer de que vivia num mundo maquiavélico onde tudo
e todos estavam empenhados em engana-lo. O desanimo
abatia-se sobre ele. Uma onda de pessimismo invadia sua
mente. Passava-lhe pela cabeca a ideia de mudar de profissao.
Mas a coisa ndo era tdo simples assim. Afinal, ndo fora sem
alguma razao que ele acabou tornando-se
professor...(SAVIANI, 2007, p 448)

J& esta evidenciado que a educacgéo faz parte de uma totalidade, que néo
pode ser compreendida de forma autbnoma. Sabe-se, também, que esta € um
processo e, como tal, constituida de sujeitos. Destarte, conhecer a educacdo de um

determinado contexto historico, significa também conhecer estes sujeitos. Para os
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fins desta pesquisa, a mesma se detera apenas nos sujeitos professores, visto que,
especificamente a esses se enderecava 0 Jornal Da Alfabetizadora. Por
conseguinte, conhecer os professores (leitores) € compreender a organizacao e 0s
conteudos das reportagens trazidas pelo periodico.

Sendo a pesquisa, uma pesquisa documental e tendo como fonte primaria a
imprensa, 0 meio utilizado para atender este propésito foi a analise das
correspondéncias enviadas pelos alfabetizadores ao jornal, nas sessfes: Cartas,
Tirando Duvidas, Experiéncias Vividas. O recurso das cartas possibilitou conhecer
os alfabetizadores através das préprias falas, tornando, assim, um aporte
significativo para a pesquisa.

Através das correspondéncias, foi possivel conhecer a vivéncia desses
profissionais, o perfii dos mesmos e também identificar algumas das suas
dificuldades. Dificuldades estas que refletiram na acdo pedagbgica e,
consequentemente, no estabelecimento da crise da alfabetizacéo, diz-se acentuacéo
porque pelas palavras de uma dessas alfabetizadoras, a crise educacional ja estava
instalada. “(...)Continuem lutando para que noés, professores nos possamos sentir
seguros numa época em que a educagdo virou ‘caos’ e também para que sejam
nosso timoneiro.” (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1993, v30, p.4)

Através da fala da alfabetizadora, observa-se que a educacéo ja estava em
crise, mas, sobretudo que os professores viviam momentos de incertezas e de
insegurancas. Quando se refere ao jornal como timoneiro, tem-se a certeza de que a
pratica docente estava a mercé do acaso, ou seja, carente de formacdo, de
esclarecimento, de direcionamento, como denuncia a alfabetizadora na carta “[...] o
gue temos na verdade, pelo menos aqui no Rio, é grande desespero por parte de
alguns colegas que querem trabalhar, mas ndo conseguem devido a falta de
conhecimento sobre Construtivismof...]” (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1994,
v33, p22), as palavras da alfabetizadora caracteriza e descreve a nova fase na
educacgao no pais.

Conforme se observou no capitulo | desta pesquisa, o contexto historico era
de mudanca, a educacgéao precisava acompanhar as transformacgdes e colaborar para
gue o novo projeto politico e econdmico do pais tivesse sucesso e, por sua vez,
fosse validado o seu pensamento hegemébnico. Para garantir esse interesse, a
legislacdo educacional, que é “um veiculo adequado para fazer com que os

processos educacionais concretizem os valores da ideologia que se quer transmitir,”
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(SEVERINO,1986, p56), estabeleceu as Propostas Curriculares dos Estados,
apresentando, na maioria delas, como perspectiva tedrica: o Construtivismo?®. Este
referencial apresentou uma proposicdo muito diferente do que a maioria dos
professores viveu até entédo, quando a pratica docente eficiente consistia apenas em
aplicar planejamentos pensados por outros especialistas (tecnicismo), atingindo os
objetivos especificos “[...] agora ele (o professor) ndo necessita seguir um
planejamento rigido; ndo precisa pautar sua acdo em objetivos predefinidos,
seguindo regras pré-estabelecidas.” (SAVIANI, 2007 p.30).

Mesmo com tamanhas transformacdes, as novas propostas educacionais
nao trouxeram consigo um plano de formagao contundente e significativo aos
professores, que tendo a necessidade de atuar com a significativa mudanca em sua
pratica, contou, apenas, com formacfes aligeiradas, algumas a distancia, outras
conduzidas por multiplicadores que também ndo dominavam a teoria. Desta forma, a
inseguranca passou a fazer parte da rotina dos professores e, por iSso, muitos nao
conseguiam abandonar os antigos métodos, formando uma verdadeira colcha de
retalnos num ecletismo tedrico. Como admite a alfabetizadora no primeiro fragmento

da carta divulgada na edicéo 32, destacada na imagem abaixo.

Figura 14 - correspondéncia divulgada na Sesséao Tirando Duavidas na ed. 32

Amigos do ]Bmal da Alfabetizadora,

Nos ultimos dois anos, aproveitei muitas idéias do
Construtivismo e foi muito bom. Nao deixei a cartilha
porque tenho muitas dividas. Eis algumas delas:

1. O professor leva para a sala de aula todo o mate-
rial relativo 2a letra que vai ser trabalhada. Ele trabalha

g todas as palavras que aparecem no material comegadas
com aquela letra? E, depois, essas palavras podem ser
colocadas num caderno de leitura para consulta poste-
rior?

2. Na “exploragiao do texto”, manda que os alunos
procurem outros textos em que se 1& a palavra “peso”.
Por que s6 a palavra “peso”? E as outras?

3. Nio entendi também a parte que fala sobre em-
balagens construidas pelos alunos em que as palavras
aprendidas devem aparecer: caixa, envelopes, etc. Nao
sei como sio essas embalagens. O aluno faz caixas, enve-
lopes, etc., e depois escreve o texto? Ou pode desenhar
numa folha? Como é feito?

Estou mandando envelope selado para a resposta
porque o Jornal (bimestral) demora muito e eu estou um

‘pouco ansiosa.
"~ Gostaria de ver no Jornal mais atividades, coisas

bem préticas, para desenvolver e motivar a escrita e a
) *

leitura. \

Obrigada 5|

Fonte: JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1993.

29 Sobre o Construtivismo, seréd abordado no subtitulo 3.2
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Ainda na mesma carta, € possivel observar muitas davidas pertinentes, o
que comprova o0 quanto foi superficial as formacdes que estes profissionais
participaram. Ja no ultimo fragmento da carta, observa-se a responsabilidade e a
angustia desses professores diante da educacdo quando procuravam e tinham
pressa em receber orientagbes. Pela atitude (mandar envelope selado) e pelas
palavras: “estou um pouco ansiosa”, nota-se a preocupacdo demasiada por parte do
professor em relagao a pratica. No entanto, almeja “atividades, coisas bem praticas”,
0 que mostra a postura puramente pragmatica. Ou seja, a inquietacdo era a respeito
de como por em pratica a pedagogia oficial sem o devido conhecimento técnico.

O fato de buscar informag¢des pragmaticas mostra o que os educadores
ainda preservavam no pensamento, a premissa de que a educacdo, em sua
esséncia, devia apenas transmitir os contetudos pré-estabelecido dos documentos
oficiais. Desse jeito, preservando o0 pensamento de neutralidade, ou seja,
desprezando ou ignorando o papel desta enquanto disseminadora de ideologia, isto
é: “o pensamento pedagdgico dedicava-se mais a buscar sua eficacia do que
questionar o seu eventual significado ideoldgico.” (SEVERINO, 1986, p.40).

Desta forma, os professores ndo buscavam formacdo para compreender
tedrico e filosoficamente a mudanca e a nova proposta imposta verticalmente pelo
Estado. Contentavam-se e buscavam dicas e receitas para aliviar a angustia de nédo
saber o que fazer em suas salas de aula na sua rotina diaria, o que se considera um
imediatismo pedagogico. Fato que, por conseguinte, promove a alienacdo dos
alfabetizadores que, tendo seu tempo ocupado pelas exaustivas rotinas de trabalho,
buscavam formacgdes que ndo formavam, e, cada vez mais, estavam cumprindo a
funcdo desejada pelo Estado: a de reproduzir aos seus alunos o pensamento
dominante. Sobre isso, a carta de uma leitora elucida essa situagdao, quando traz
duvidas de ordem metodologica para serem esclarecidas pelo jornal, mas, sobretudo

reafirma a posicéo pragmatica e alienante com o fragmento:

Li bibliografias sobre o Construtivismo e ainda ficaram algumas duvidas,
gue so6 serdo sanadas através de cursos, que sdo exatamente sobre a parte
pratica, a vivéncia que precisamos ter. A SEEC promoveu alguns encontros
com os professores, mas observei que o tema mudava de rumo para
discussbes politicas reivindicatodrias.... (JORNAL DA ALFABETIZADORA,
1994, n° 33 p22)

Com isso, observa-se que, mais uma vez, a educacao foi adaptada para
condizer com o pensamento hegemoénico recém-inaugurado dos governos

democréticos e liberais. Diante da nova realidade econémica que exigia a formacao
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rapida para que os trabalhadores estivessem sempre se aperfeicoando, reciclando-
se para adaptar-se as novidades tecnoldgicas, também foi enquadrado o profissional
docente. “Como ocorre com trabalhadores de modo geral, também os professores
sao instados a se aperfeicoarem continuamente num eterno processo de aprender a
aprender.” (SAVIANI, 2007, p.449).

A expressao “aprender a aprender”, utilizada por Saviani, revela o formato
raso das formacdes propostas aos professores, ou seja, com proposicdes
imediatistas de como fazer naquele momento. E, pautada no incentivo da busca
incessante por novas informacdes, para novas situacdes, ja que tudo era efémero e
exigia 0 novo a cada novo momento, a cada nova situagdo. Com esse pensamento
instaurado, se por ventura, o ensino ndo fosse efetivado foi porque a pratica do
professor ndo foi adequada naquela situacdo, tendo, entdo, que buscar mais
informacgao. Desta forma, desprezava-se o estudo detalhado da teoria e valorizava-
se uma pratica ou outra que teve sucesso.

Diante dessa realidade, na busca dessa formacédo/informacdo, o
alfabetizador encontrou no Jornal Da Alfabetizadora uma ancora. Esse fato é
confirmado pelos elogios dispensados ao jornal, bem como pelo pedido de matérias
com conteudos e ‘receitas de como ensinar’, algo que pudesse ajudar a atuar dentro
da teoria anunciada oficialmente: “Estou encantada com a eficacia das matérias,
pois enriguecem o0 conhecimento e servem como suporte para dar seguranca ao
professor ao desenvolver o trabalho frente ao ensino/aprendizagem.” (JORNAL DA
ALFABETIZADORA, 1993, v32, p23). Ou ainda: “Gostaria que me enviassem algo
gue ajudasse a atender e auxiliar alunos repetentes e com dificuldades de aprender.
Essa é a grande ajuda que pego a vocés.” (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1993,
v31, p22).

Com as falas das alfabetizadoras, solicitando ajuda ao jornal, é possivel
comparar o meio educacional da época com uma espécie de corrente, na qual
alguns elos estavam abertos, portanto, ndo conseguiam dar conta de sua fungéo.
Nesse caso, vé-se que os alunos precisavam aprender, para iSso precisavam gue 0s
professores ensinassem, mas para esses ensinarem precisavam estar seguros do
gue e como ensinar. Ao que se V&, pelas cartas publicadas, este elo da corrente
estava aberto. O professor também precisava aprender para ensinar, no entanto,
nao havia como aprender sem que fosse oportunizado a ele. Com toda essa

dificuldade, o que se tem certeza € que a ordem dos fatos foi invertida, ignorou-se a
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necessidade de tempo para o professor conhecer, estudar e se aprofundar na nova
proposta para, entdo, implanta-la.

Pelos pedidos de auxilio ao jornal, percebe-se a fragilidade do discurso das
alfabetizadoras e as dificuldades que as professoras sentiam em ensinar, de acordo
com a nova proposta. As formacdes que poderiam ajudar a sanar as duvidas cabiam
ao Estado, mas ao que se percebe ndo acontecia de forma adequada. Entre as
razdes, pela ndo realizacdo da formacdo docente é que isso acarretaria despesas
para o pais sem ter um retorno rentavel. Esta é uma visdo de administracdo pautada
nas premissas liberais que distingue trabalhadores produtivos e improdutivos. Ou
seja, os trabalhadores produtivos sao os que através de seu trabalho agregam valor
ao produto — produtos estes que podem ser vendidos ou estocados. Ja os
improdutivos sdo também trabalhadores, porém, do seu trabalho nada se produz,
ndo ha um produto, desta forma, nada pode ser acumulado a fim de gerar riqueza.
Entre os trabalhadores improdutivos estdo os eclesiasticos, advogados, médicos,
homens de letras de todos os tipos, atores, palhacos, muasicos... Nesta perspectiva,
o professor € visto como um trabalhador improdutivo, pois seu trabalho n&do produz
algo material. Esta razdo mantém uma similaridade com o pensamento de SMITH
(1978, p.333), que afirma que as nac¢des que desejam prosperar devem administrar
suas receitas com maior énfase nos trabalhadores produtivos, portanto, entendendo
o professor como um trabalhador improdutivo, ja que do seu trabalho ndo ha um

produto material, o investimento em formacéo docente seria esbanjar a receita.

As grandes nac¢des nunca empobrecem devido ao esbanjamento ou a
imprudéncia de particulares, embora empobrecam as vezes em
consequéncia do esbanjamento e da imprudéncia cometidos pela
administragcdo publica. Toda ou quase toda a renda publica é empregada,
na maioria dos paises, em manter cidadaos improdutivos. (SMITH, 1978,
p.343)

Outra razéo pelos escassos investimentos na formacao docente, seja inicial
ou continuada, € que é interessante e Util para o Estado que os professores apenas
ajam conforme as orientagbes oficiais e, assim, reproduzam ideologia dominante,
sem questionar ou ainda sem ter condi¢cdes de questionar o que Ihe é imposto — seja
as condi¢cdes de trabalho, seja os conteudos, seja seu valor ideoldgico. Os
professores alfabetizadores constituiam-se, desta forma, o que se pode chamar de
‘inocentes uteis’, ou seja, profissionais que, através da sua pratica determinada pela
legislacdo (propostas curriculares), ajudavam a disseminar a ideologia dominante

sem se dar conta disso, ou sem ter condicbes de dar conta disso. Por sua vez, o
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Estado, como representante da burguesia, utilizava-se desta legislacdo para
perpetuar o pensamento hegemaonico.

A legislacdo educacional, ela é veiculo adequado para fazer com que os
processos educacionais concretizem os valores da ideologia que se quer
transmitir. A legislacdo educacional veicula, pois, a ideologia que o Estado,
o poder publico, quer fazer vingar, através de sua politica
educacional.(SEVERINO, 1986, p.55).

Compreende-se, desta forma, o interesse do Estado em manter as lacunas
tanto da formacéao inicial, quanto da continuada nos professores. A alfabetizacéo,
por sua vez, continuava com tanto ou mais dificuldades do que em outras épocas da
educacdo brasileira devido aos inumeros condicionantes, mas, entre esses, €
incontestavel a falta de preparo adequado para a atuacao dos alfabetizadores, que,
no seu conjunto, também contava com recém formados e outros leigos que, em
muitos casos, nem viam a docéncia como uma profissédo e, sim, como uma vocacao,
como observa-se num fragmento da correspondéncia: “Terminando o curso do
Magistério de primeiro grau este ano, mas com quatro anos de pratica de sala de
aula (...) sinto-me confusa a respeito do trabalho que ja realizei (...) Nao escolhi o
magistério por questdo financeira mas por vocagdo. (JORNAL DA
ALFABETIZADORA, 1993, v31, p22)

Outra caracteristica marcante dos alfabetizadores que se correspondiam

com o jornal € a expressao exacerbada de gratidao, declaradas em suas cartas:

Quero parabenizar a equipe do Jornal da Alfabetizadora por estar
contribuindo, com artigos de valiosa importdncia, na questdo da
alfabetizacéo. (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1993, n°30)

Quero parabenizar a equipe desse jornal pelo empenho e pela qualidade
dos assuntos que sdo abordados. (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1993
N° 31)

Tomo a iniciativa de lhe enviar algumas palavra pela brilhante matéria...
(JORNAL DA ALFABETIZADORA ,1994n° 32)

Quero parabeniza-lo pelo trabalho do ano de 1993, quando foram
publicadas matérias excelentes, que, tenho certeza, elucidaram e até
emocionaram professores (...) Rogo a Deus que que vocés mantenham
empenhados, como até agora, em esclarecer, dialogar, divulgar... (JORNAL
DA ALFABETIZADORA, 1994, n 33.)

Parabenizo-os pelo amor e carinho com que imprimem o Jornal da
Alfabetizadora. Mostrei exemplares para minhas colegas e todas ficaram
interessadas. (JORNAL DA ALFABETIZADORA 1994 n°35)

Através dos trechos em destaque € demonstrada a vulnerabilidade dos
professores alfabetizadores, aceitando e sendo gratos pelo minimo ofertado por um
jornal financiado por um governo que delega a outros a responsabilidade da
formacao dos professores. O que demonstra certo conformismo e desvalorizagao do
proprio docente por si e pelo seu trabalho.
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Por outro lado, em alguns momentos observa-se uma postura um tanto
elitista, ou pelo menos resistente de alguns alfabetizadores no que diz respeito a
aceitacdo dos alunos que foram inseridos no contexto escolar por meio da
determinacao legal da Constituicdo de 1988, que trouxe a obrigatoriedade do ensino.
Sabe-se que, com essa determinacao, mudou o perfil dos alunos que frequentavam
as salas de aula e nem todos os professores compreenderam a real necessidade de
ensinar esses alunos que, até entdo, estavam excluidos do contexto escolar e que, a
partir daquele momento, seja por falta de aceitacdo ou falta de preparo dos
professores passaram a ser excluidos no contexto escolar. Sobre isso, alguns
trechos de correspondéncias elucidam:

(..)
Gostaria que publicassem artigos sobre alunos com dificuldade de
aprendizagem em todas as areas de estudo. Temos alunos com varios anos

no Ciclo Basico e que nao conseguem quase nenhum progresso.(JORNAL
DA ALFABETIZADORA, 1994, n° 32)

N&o escolhi 0 magistério por questéo financeira, mas por vocagdo. Gosto
do que faco, procuro melhorar a cada dia, mas o que me atrapalha é ndo
ter visto ninguém falar sobre esse tipo de aluno com o qual me deparo
todos os dias: aquele que vai para a escola empurrado, que passa fome,
aquele que o pai ndo tem dinheiro para comprar um caderno, aquele que
a repeténcia ja estd deixando cansado.(..) (JORNAL DA
ALFABETIZADORA, 1994, n° 31).

Pelos fragmentos, € notavel que o conjunto de professores alfabetizadores
estava dividido entre: os que ndo sabiam como atuar diante da universalizacéo do
ensino, da nova teoria; e 0s que nao aceitavam tal proposta — como nota-se na
segunda fracdo de carta, a permanéncia do pensamento de que a escola pertence a
elite, aos que tém condicbes materiais e sobretudo a falta de consciéncia de classe
dos professores que se colocam numa condigdo mais privilegiada que o aluno,
ignorando que professor e aluno pertencem a mesma classe, a classe trabalhadora.
Mesmo no ultimo fragmento o professor denunciar a situacéo caética da educagéo,
mas, sobretudo das desigualdades sociais e da ma distribuicdo de renda do pais.

Com isso também, percebe-se que a falta de uma formacdo tedrica e
filosofica fez com que os alfabetizadores ndo percebessem a importancia da sua
pratica diante dos seus alunos na construcdo de uma sociedade mais justa, no que
diz respeito a dar condi¢cbes de luta ao proletariado. Iniciando, ainda na primeira
etapa da escolarizacdo uma formacado solida, critica e munida de conhecimentos
qgue dariam condicdo de lutar pela transformacao social e sentir-se mais preparada

diante da luta de classes.
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Entdo, se era ele explorado, como podia ser acusado de explorar? Mas a
I6gica da acusagdo acionava um argumento que parecia irrespondivel: o
professor era explorado para explorar; era dominado para dominar.
Enquanto pensava estar colaborando com os outros, estar ajudando seus
alunos, tanto mais eficazmente sua funcédo de dominacéo. (SAVIANI, 2007,
p. 447).

Com o0 que se viu, através das correspondéncias divulgadas no jornal,
conclui-se que houve uma situacao arquitetada pela classe dominante, representada
pelo Estado, na qual os alfabetizadores sentiam uma certa insignificancia
profissional, ndo se reconhecendo como tal e, sim, como alguém vocacionado,
quase um voluntario, logo ndo se sentiam no direito de exigir melhores condicbes de

“

trabalho, salério, formacdo. “.. acontecimentos que eu como professora me sinto
menosprezada, insignificante, diminuida...” ou ainda: Ser4 que valho menos do que
o salario que me pagam? Salario que quase nao vale nada mediante a loucura
econbmica que estamos vivendo? (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1993, v31,
p21). Por conseguinte, tinham pouco a oferecer aos alunos que frequentavam as
escolas publicas brasileiras, principalmente para aqueles oriundos da classe
trabalhadora, que as condic¢des sociais ja lhe haviam tirado quase todos os direitos e
gquando chegaram na escola, obrigados pela nova legislacdo, viram-se num
ambiente que podia fazer muito pouco por eles e que, outras vezes, nao sabia ou
nao desejava fazer muito por eles. Em sintese, nessa linha ténue entre o antigo que
ja ndo era mais aceito e o novo ainda pouco conhecido, os professores se tornaram

sujeitos uteis na reproducédo da ideologia dominante, através da pratica pedagdgica.

3.2. A TEORIA PEDAGOGICA QUE EXPRESSA O PRINCIPIO DA
INDIVIDUALIDADE, NO JORNAL DA ALFABETIZADORA

Depois de observar a presenca dos principios liberais contidos nas
reportagens com assuntos gerais publicadas pelo jornal e conhecer o perfil dos
profissionais alfabetizadores leitores do periddico, faz-se necessario analisar as
reportagens que abordam especificamente a pratica pedagdgica que predominou
nas edi¢bes observadas, a fim de aprofundar o assunto.

Primeiramente, cabe destacar a maneira estratégica que o jornal propunha
aos alfabetizadores a assumirem o novo modelo teérico, que, segundo a abordagem

do jornal, propiciaria uma formacdo mais condizente aos individuos para esses
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atuarem nos novos moldes da sociedade, para tanto, o periddico utilizava-se da
“critica a Escola Tradicional que efervescia, ao mesmo tempo, que em varios
segmentos da sociedade, se discutia a necessidade da mudanga social.” (JORNAL
DA ALFABETIZADORA, 1993, ed.30 p.5), mudanca esta que diz respeito a transicao
da ditadura militar para a democracia.

Na perspectiva de apelo, destacando a necessidade de uma educagao
diferente, renovada para os cidadaos que atuariam nesta sociedade “democratica”, o
jornal atraia os leitores com o argumento da busca pela mudanca na pratica
docente. Um dos recursos mais utilizados para convencer os alfabetizadores, foi a
linguagem que entusiasmava ao mesmo tempo que desafiava. Como observa-se:
“Efetivamente, temos de constituir-nos uma grande comunidade abrahamica que
aceite deixar o velho rumo ao novo, com forga que so o coletivo pode dispor.” (Jornal
da Alfabetizadora, 1994, ed. 33, p.22).

Tendo em vista 0 anseio que os educadores e toda a sociedade tinham de
superar a opressao vivida nos anos de ditadura, tornou-se mais facil alcancar o
objetivo do jornal, implantar o novo modelo de educacao. O discurso utilizado levava
os leitores a pensarem que se tratava de um pensamento realmente transformador,
que levaria a transformacao social “a partir de uma educacdo que formaria
individuos  livres, autbnomos, criativos, intransigentes...” (JORNAL DA
ALFABETIZADORA, 1993, n°30, p4), mas que na verdade ndo passava de reformas
gue ndo chegariam além do conceito de liberdade propagada pelos liberais, que
nada mais é do que uma pequena dose de liberdade, ou seja, ter “liberdade nao
significa que um homem possa fazer exatamente o que l|he agrada, sem
consideragao a qualquer lei”. (LOCKE, 1978, p7).

Desta forma, entendendo que as leis sado formuladas a partir dos interesses
dominantes defendidos pelo Estado, conclui-se que a classe trabalhadora ndo sera
livre enquanto ndo houver a superacao da exploracdo do homem pelo homem, ja
gue a estrutura econémica da sociedade capitalista coloca os trabalhadores numa
relacdo de dependéncia em relacdo aos proprietarios dos meios de producdo,
principalmente, pelo fato desses necessitarem vender sua forgca de trabalho para
garantir a sua subsisténcia. Consequentemente, a classe que detém os meios de
producdo utiliza essa condicdo para implantar seu modo de pensar e, por
conseguinte, perpetuar o modelo social: explorador x explorado.
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Ainda, sobre o intuito de convencer o leitor da necessidade de mudanca na
pratica docente, é percebido em alguns titulos, ilustracdes e chamadas que levam a
imaginar que esta mudanca acrescentaria para um pensamento critico,
revoluciondrio, como observa-se na chamada da reportagem: Mitos e Medos
Impedem as  Transformacdes, destacada na ilustracao: “trabalhar
revolucionariamente a educagcédo, assumindo um compromisso com 0s problemas de
sua realidade(...)”, (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1994, v32, p14) esse
fragmento faz que se imagine que a reportagem teria um conteudo que iria trazer ao
professor fundamentos teéricos que o levassem a perceber as mazelas do modelo
social imposto pelo capitalismo. Continuando o texto e, concordante com a primeira
parte, a autora coloca que °‘precisamos de pessoas des-ajustadas, que nao
busquem se ajustar as estruturas sociais, mas sim transforma-/as...”(idem e ibidem),
até este ponto, a coeréncia de ideias esta presente, a linguagem utilizada faz o leitor
pensar que se trata da necessidade real de mudanca e da mudanca real, que seria a

superacao do capitalismo.

Figura n°15 llustracéo do titulo e chamada da matéria, publicada na edigdo n°32
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problemas de sua realidade,

é a proposta deste artigo.
Diz sua autora: “Precisamos
de pessoas ‘des-ajustadas’, que
ndo busquem se ajustar
as estruturas sociais mas sim
transformd-las. A transformagao
social estd a exigir acoes
criativas, intransigentes,
criticas e destemidas
ao mesmo tempo.”

ar ’f%"‘ ﬁ 2%
Fonte: Jornal da Alfabetizadora, 1994, p.14

No entanto, no interior da matéria observam-se ideias contraditorias as
primeiras, quando, por exemplo, ainda no mesmo paragrafo € apontada a solugéo
para tal transformacdo social: “exige ag¢bes criativas, intransigentes, criticas e
destemidas ao mesmo tempo”. (idem ibidem). Essas palavras contradizem a
proposicao de transformacéo real e remetem ao pensamento liberal, dando a iluséo

de que a transformacéo social s6 depende de criatividade dos individuos, trazendo a
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tona o conceito de individualidade e de adaptacédo, ou seja, os educadores séo
iludidos com um discurso de que a sociedade se transforma a partir do empenho de
cada um, ou seja, se a transformacéo n&o ocorreu € porque suas acfes nao foram
suficientemente criativas, cabendo, entdo, adaptar-se as situacoes.

Esta € uma caracteristica do capitalismo, cuidar para que os trabalhadores
pensem da forma que a classe dominante deseja, fazendo que o proletariado perca
a consciéncia de classe, percebendo o modelo capitalista como o Unico possivel e
correto, tendo assim que se adaptar ao mesmo. Assim, também, na educacgao, 0s
professores foram levados a acreditar que o0 novo aporte tedrico levaria a
‘transformagdes’ educacionais e, por conseguinte, sociais, mas o que realmente se
viu € que nao passou de reformas, nas quais os interesses dominantes foram
preservados.

Outro aspecto que chama a atengéo nessa reportagem € quando se critica a
busca de formacdes dos professores para enfrentar as novas propostas. Segundo o
texto, “s6 um povo decadente, que teve sua consciéncia aprisionada e o
autoconceito diminuido, ndo percebe que é tempo que se perde dispender esfor¢os
se preparando, quando essa preparagdo deve ser um processo permanente.” (idem
ibidem). Essa passagem € no minimo inquietante e traz uma mensagem ideoldgica
que valoriza a necessidade de adaptacdo do sujeito nas novas situagdes enquanto
desmerece o conhecimento soélido, o aprofundamento do docente, que pode dar
condicBes a este de julgar conscientemente o que lhe é imposto. Além de propor
uma atuacao irresponsavel, rasa, baseada no improviso, endossa a postura do
governo que negligencia aos alfabetizadores uma formagéao mais decisiva. Contudo,
a maneira que € composta a matéria é bastante convincente, principalmente, pela
ilustracdo proposta e pela chamada, mostrando a contradicéo entre o aparente e 0

real, entre o que se diz e 0 que se quer dizer. A respeito disso, acrescenta-se que:

O discurso ideoldgico contemporaneo nao pode, € claro, ser comparado
ponto a ponto com o discurso liberal dos séculos XVIII e XIX, mas a
esséncia é a mesma, a despeito de todos os artificios retdricos e simbdlicos
atualmente utilizados. O ambiente ideoldgico do mundo neoliberal é
constituido por discursos aparentemente ndo articulados entre si, até pelo
fato de serem utilizados em momentos distintos. (DUARTE, 2001, p.181)

Em relacdo ao ‘novo’ propagado, pelo jornal, aquilo que geraria a
transformacdo na educacao, tratava-se do Construtivismo que “sempre apresentou-
se no Brasil como se estivesse trazendo ideias inteiramente novas para a

educacédo,” (DUARTE, 2001, p.86). Conforme observado no grafico 8, que tratou
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dos temas com maior destaque nas matérias/reportagens do jornal, das dezesseis
matérias observadas sete delas tratavam de teorias pedagdgicas e todas as sete
abordavam o Construtivismo.

Compreender as razfes que levaram a implantacdo desse novo modelo
pedagdgico, que trouxe tais transformacdes radicais, bem como suas consequéncias
para a alfabetizagdo, sdo fatos relevantes nesta pesquisa. Deste modo, entre as
razdes da referida implantacdo, estd a necessidade de ordem politico-social, ja
mencionada no primeiro capitulo desta pesquisa, somada a influéncia do
crescimento das pesquisas, especialmente, devido ao avango oportunizado pela
implementacdo da P6s Graduacdo no Brasil, quando os pesquisadores trouxeram
novas discussdes sobre o contexto educacional e a percepcdo da ineficiéncia da
educacao, principalmente, diante do novo contexto escolar que sofreu relevantes
modificagdes com a universalizag&o do ensino.

Essa ineficiéencia era especialmente percebida nos primeiros anos de
escolarizacdo, o indice de retencdes nos primeiros anos era de 50% (JORNAL DA
ALFABETIZADORA 1994 Ed. 33. p23). Desta forma, se admitiu um novo olhar e boa
parte dos educadores foi convencida da necessidade de inaugurar uma nova fase na
educacao brasileira.

No entanto, € importante acrescentar que nao foram, somente, razdes
internas que trouxeram o Construtivismo para as salas de aula brasileiras, nem téo
pouco foi algo particular do Brasil essa proposta pedagdgica. Ao que se viu, tratou-
se de um fato que ocorreu em muitos dos paises subdesenvolvidos que estavam
sob a dependéncia econémica de instituicbes estrangeiras como o FMI e o Banco
Mundial. Estas instituicbes objetivavam expandir e garantir a supremacia do
neoliberalismo nesses paises e encontraram na educacdo um meio seguro para
ISS0, assim,

o Construtivismo ndo deve ser visto como um fendbmeno isolado ou
desvinculado do contexto mundial das duas Ultimas décadas. Tal
movimento ganha for¢a justamente no interior do agu¢camento do processo
de mundializagdo do capital e de difusédo, na América Latina, do modelo
econdmico, politico e ideoldgico neoliberal. (DUARTE, 2001 p.52)

Este marco tedrico prometia inovacbes que se oporiam ao antigo, ao
tradicionalmente  conhecido, promovendo uma educacdo democratica,
principalmente nas salas de alfabetizacdo. Entretanto, o que se viu foi que “o

movimento construtivista, no Brasil, tornou-se um grande modismo a partir da
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década de 1980, defendendo principios pedagdgicos muito proximos aos do
movimento escolanovista” (DUARTE, 2001, p86). Ou seja, poucas foram as
inovacdes prometidas, e o que se configurou foi uma proposta, muito proxima da
Escola Nova, que considerou o aluno como o centro do processo e desvalorizou a
escola enquanto local responsével pelo saber sistematizado. Com um discurso
conquistador, de ensino que priorizava conteudos do interesse do aluno, com
pesquisas e com experiéncia, viu-se repetir o fato ja ocorrido da primeira metade do
século XX, a escola tornando-se cada vez mais voltada para o interesse da classe
dominante. Difundindo valores e crencas que so trataram de reforcar o abismo entre

as classes sociais, visto que:

As ideias da classe dominante sdo, em todas as épocas, as ideias
dominantes, ou seja, a classe que € o poder material dominante da
sociedade é, ao mesmo tempo, 0 seu poder espiritual dominante. A classe
gue tem a disposi¢cdo 0os meios para a producdo material dispde assim, ao
mesmo tempo, dos meios para producdo espiritual, pelo que Ihe estédo
assim, ao mesmo tempo submetidas em média as ideias daqueles a quem
faltam os meios para a producgédo espiritual. (MARX, 2009, p67)

A teoria construtivista esta fundamentada na teoria do suico Jean
Piaget®®, biélogo, psicélogo e epistemdlogo estudioso do processo de aquisicédo do
conhecimento humano. Sobre essa teoria, destaca-se que considera os estagios de
maturacdo da inteligéncia no ser humano e o aprendizado como algo ativo que exige
a participacéo do aprendiz,

o Construtivismo piagetiano é uma teoria que trata do conhecimento, mais
propriamente, € uma teoria epistemoldgica e psicologica que pretende
descrever e explicar como se desenvolvem o0s conhecimentos. O termo
Construtivismo vem exatamente de um questionamento fundamental de
Piaget (1978): como se passa de um conhecimento elementar, insuficiente,
para um conhecimento superior? Como avangam o0s conhecimentos,
considerando sua formacgdo na infancia até chegar ao pensamento adulto e
ao conhecimento cientifico? (CHAKUR, SILVA, MASSABINI, 2003).

Esse modelo de ensino acredita que € fundamental instigar a curiosidade da
crianga, ja que o aluno é induzido a encontrar as respostas recorrendo aos seus
préprios conhecimentos e, a partir de seu interesse, e com a colaboracdo dos
colegas e a interagdo com a realidade. Desta forma, o aluno participa ativamente do
proprio aprendizado, através de experimentagdo, pesquisa, estimulo, a duvida e
desenvolvimento do raciocinio. Nessa perspectiva, a intervencdo pedagogica deve

“contribuir para que o aluno desenvolva a capacidade de realizar aprendizagens

¥ para aprofundar o conhecimento sobre o tedrico recorrer a: CASTORINA, A. José, et AL, PIAGET,
VYGOTSKY, Novas Contribui¢cdes para o Debate, Editora Atica, S&do Paulo, 1996.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Bi%C3%B3logo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Psic%C3%B3logo_cl%C3%ADnico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Epistem%C3%B3logo
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significativas por si mesmo numa ampla gama de situacdes e circunstancias, que o
aluno ‘aprenda a aprender’.” (COLL, 1994, p. 136 apud DUARTE, 2001, p55).

Pautado nesse pensamento os educadores passaram a conduzir suas
praticas a partir de projetos que atendiam os interesses dos alunos. O que confirma
o relato de uma professora: “..desde que comegcamos a estudar a teoria
construtivista-interacionista, passamos a perceber a importancia de trazer a vivéncia
de nossas criangas para a sala de aula, contextualizando os contetdos a partir do
interesse dos alunos.” (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1993, Ed.28, p.22). Muitos
desses projetos foram divulgados em formacdes docentes e na imprensa
educacional, e para isso muito colaborou o Jornal da Alfabetizadora, criando uma
espécie de metodologia, sendo aplicada por outros educadores seduzidos por
relatos convincentes. Um exemplo disso é o projeto do ‘Restaurante em sala de
aula’, mencionado pela professora supracitada, que surgiu a partir da observagao da
brincadeira de casinha da turma e com a observacgéo da professora nasceu o projeto
o0 qual os alunos assumiram personagens de garcom, clientes, funcionarios e até
fizeram aderecos para a decoracdo e construiram seu préoprio dinheiro. “Assim,
guando as criancas demonstram interesse por um determinado assunto, procuramos
valorizar o mesmo na sala de aula, integrando-o aos diversos conteudos da nossa
classe de alfabetizaggo.” (idem ibidem).

Num primeiro momento, parece uma pratica interessante, porém, é
necessario que se observe a educacao formal precisa ser organizada no espaco e
no tempo do ano letivo. Um projeto como o citado demanda tempo e muitos outros
conteudos e areas de conhecimento foram relegados com a justificativa de que ‘é
preciso partir do interesse do aluno’. Com isso, desconsiderou-se que um aluno em
fase de alfabetizacdo ndo tem condi¢cdo de perceber o que realmente é importante
para compor uma formacéao sélida que da condi¢des de analisar, julgar e transformar
a sociedade. Observa-se, assim, uma desvalorizacdo da escola enquanto instituicao
responsavel pela educagcdo formal, com “praticas que se manifestam com

31 E nesse sentido que a educacdo perdeu sua especificidade

caracteristicas light
guando o saber historicamente acumulado deu lugar ao alegorico: a de transmitir o

saber historicamente acumulado. E nesta perspectiva, cabe a escola a funcéo de

*! Termo usado por Saviani, 2010, p434.
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organizar e de sistematizar os contetdos, nessa tarefa é fundamental recorrer ao
que é chamado classico:

O classico ndo se confunde com o tradicional e também néo se opde,
necessariamente, ao modelo moderno e muito menos ao atual. O cléssico é
aquilo que se firmou como fundamental, como essencial. Pode, pois,
constituir-se num critério Util para selecdo dos conteddos do trabalho
pedagodgico. (SAVIANI, 2005, p. 13-14).

Com a publicacdo de matérias como esta, somada a inseguranca em atuar
de acordo com a nova proposta de ensino, certamente, esta experiéncia passou a
fazer parte da pratica de muitos alfabetizadores e as consequéncias tomaram uma
dimensdo muito maior. A justificativa de respeitar o interesse do aluno, valorizar as
experiéncias pessoais, a afetividade, o alegérico, o emocional, foram apelos
determinantes no convencimento dos alfabetizadores para a adesdo a proposta
construtivista que representa as teorias contemporaneas de educacdo, em parte,
responsaveis pela desconstrucdo do papel da escola, no que diz respeito ao ensino,

a esse processo denominou-se a pedagogia do “aprender a aprender”.

Assim, o lema “aprender a aprender” desempenha um importante papel na
adequacdo do discurso pedagogico contemporédneo as necessidades do
processo de mundializacdo do capitalismo, pela sua interna vinculagdo a
categoria de adaptacdo que ocupa lugar de destaque tanto no discurso
politico-econdmico neoliberal como nas teorias epistemoldgicas,
psicologicas e pedagogicas de cunho construtivista. (DUARTE, 2001, p.82)

Em relacdo a alfabetizacdo, especificamente, a Teoria Construtivista foi
transposta para a alfabetizacdo por Emilia Ferreiro®, a pesquisadora fez relevantes
contribuicdes quando analisou as etapas da construcdo da escrita no seu periodo de
aquisicdo. O referido estudo que resultou na obra Psicogénese da Lingua Escrita.
Dentre as contribuicdes, a pesquisadora também colocou através de sua pesquisa a
possibilidade da crianca alfabetizar-se sozinha, desde que estivesse em ambiente
que estimulasse o contato com letras e textos. “De acordo com o Construtivismo, se
o alfabetizando puder contar com um ambiente alfabetizador, ele mesmo tera
condicbes de construir ativamente sua aquisicdo da escrita.” (JORNAL DA
ALFABETIZADORA, 1993, N° 28, p22). Nesse sentido, o Jornal da Alfabetizadora
colaborou para que os professores compreendessem que a sua atuagao diante da

turma tinha sido, de certa forma, limitada a organizador da sala de aula,

*Emilia Ferreiro, psicéloga e pedagoga argentina, radicada no México, doutora pela Universidade de
Genebra, foi aluna de Jean Piaget e, sob sua orientacdo, trabalhou como pesquisadora-assistente.
Obteve 0 seu PhD sob a orientagdo do mesmo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Psicologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagoga
https://pt.wikipedia.org/wiki/Argentina
https://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%A9xico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Doutor
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_Genebra
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_Genebra
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jean_Piaget
https://pt.wikipedia.org/wiki/PhD
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demonstrando assim um desmerecimento da docéncia sugerindo um novo contorno

para a educacao:

Ai esta a verdadeira educacdo, que ndo tem necessidades de licbes de
mestres ou de livros. Basta colocar a crianca num meio suficientemente rico,
suficientemente nutritivo do ponto de vista intelectual, para que
espontaneamente ela se mova e empregue a atividade que lhe permite
conhecé-lo sem qualquer intervengéo do educador. (DUARTE, 2001, p.57)

Esse modelo de educagéao, anula a mediacéo do professor na construgcéo do
conhecimento. Todavia, sabe-se que o papel do adulto diante da aprendizagem da
crianca é fundamental, visto que a interacdo entre a geracao mais velha e a geracao
mais nova proporciona a esta a aprendizagem quando os adultos transmitem seus
conhecimentos as criangas. “Assim, a atividade de ensino, a aula, por exemplo, é
alguma coisa que supde, ao mesmo tempo, a presenca do professor e a presenca
do aluno.” (SAVIANI, 2005, p.12-13). Esse processo cognitivo e psicolégico é
chamado de interpsiquico e, quando passa a ser internalizado, na medida que a

crianga vai crescendo, torna-se intrapsiquico. Sobre isso, acrescenta-se:

Cada funcdo no desenvolvimento cultural de uma crianca aparece duas
vezes: primeiro no nivel social e mais tarde, no nivel individual, primeiro
entre pessoas (interpsicolégico) e depois dentro da crianca
(intrapsicologico). Isso se aplica igualmente a toda atencdo voluntéaria, a
memdria, a formacéo de conceitos. Todas as agdes mentais superiores se
originam como relacdes reais entre pessoas. (VYGOTSKY, 1978, p.57).

Ainda na teoria construtivista, as rasas formacdes trouxeram falas
contraditorias em relacdo ao posicionamento do professor frente as dificuldades dos
alunos diante do processo de ensino/aprendizagem. Assim, a afirmagéo de que “os
métodos novos se centram no aluno (nas criancas), nos procedimentos e no aspecto
psicolégico, isto é, centra-se nas motivacbes e interesses da
crianga.”(SAVIANI 1999, p.57), tornaram-se argumentos para muitos alfabetizadores
introduzirem em sua pratica a ndo correcdo, a proibicho do uso de canetas
vermelhas, entendendo que isso acarretaria em traumas para os alunos. Por essas
acOes pedagogicas baseadas em experiéncias pragmaticas, percebem-se as falhas
no processo de formacédo docente na implantacdo do Construtivismo. Sobre isso,
uma especialista, escreveu em defesa do Construtivismo, em especial a obra de
Emilia Ferreiro: “O Livro Psicogénese da Lingua Escrita ndo propde o abandono ao
uso da cartilha, ndo propde a ndo correcao dos erros na escrita, como também nao
propbe a anarquia em sala de aula.” (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1993, Ed.28
p23).
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E incontestavel, que a nova concepcdo foi a precursora de significativas
mudancas na préatica pedagdgica, tanto no que diz respeito aos materiais utilizados,
guanto as adaptacdes curriculares e a organizacdo das salas de aula. As criticas
tecidas as monédtonas praticas tradicionais de alfabetizacdo e a exaustiva repeticéo
de exercicios foram o carro chefe da propaganda das novas propostas teorico-
metodologicas. Desta forma, em diversos momentos nos exemplares analisados do
jornal, foi abordada a necessidade de repensar os meios tradicionais ‘ultrapassados’,
ja que “a partir da década de 80, com o surgimento de novas abordagens sobre
Educacao, tem sido frequente a denuncia que os conteudos da Escola Tradicional
sdo ‘sem sentido’, ndo estabelecem nenhuma relagdo com a realidade do aluno...”

(JORNAL DA ALFABETIZADORA 1993 ed.30 p5.)

Assim, a teoria condenava a rigidez nos procedimentos de ensino, as
avaliacdes padronizadas e a utilizagdo materiais estereotipados, que deturpavam a
realidade, com apelos ideoldgicos e equivocos linguisticos, que privilegiavam a
memorizacdo a partir do uso de técnicas, anulando, assim, a possibilidade de
articulacdo entre os grafemas e fonemas (SILVA, 2008; MARCUSCHI, 2009). Em
contrapartida, propds uma escola menos rigida, avaliacdes didrias ndo com fins de
reprovacao e a utilizacdo de materiais que trouxessem para a sala de aula a realidade
do aluno, acreditando, desta forma, aumentar o0 interesse dos mesmos na
aprendizagem. (ALBUQUERQUE, 2006; MORTATTI, 2006, 2000; SILVA, 2009).

A partir de relatos de professoras publicados pelo jornal, é possivel perceber
gque o discurso de um ensino com menos rigidez foi interpretado por muitos
educadores pelo extremo do significado das palavras omitindo a autoridade do
professor, no qual a disciplina necessaria para aprendizagem foi esquecida — a
organizacdo foi substituida pelo caos e o professor passou a ser uma figura a ser
culpada por toda a situacdo da educacdo que segue para o fracasso, percebido até
pelos pais que

...580 pessoas totalmente leigas aos procedimentos didaticos, alegaram que
os cadernos dos alunos estdo baguncados, que determinado aluno rabiscou
o caderno, que sumiu um lapis, rachou a borracha, que alunos se
desentenderam  por quaisquer insignificancias... (JORNAL DA
ALFABETIZADORA, 1994 e n°31, p21)

E compreensivel que diante de um ambiente permissivo, o aumento das
dificuldades dos alunos foi mais significativo, em especial os oriundos da classe

trabalhadora, repetindo o que aconteceu com a implantagcdo da Escola Nova, haja
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visto que, como ja se discutiu, o Construtivismo tem similaridades com a mesma.

Desta forma:

[...] o afrouxamento da disciplina e a despreocupacédo com a transmissao de
conhecimentos, acabou por rebaixar o nivel do ensino destinado as
camadas populares as quais muito freqiientemente tém na escola o Unico
meio de acesso ao conhecimento elaborado. (SAVIANI, 1999, p22)

J4& DUARTE (2001), define essa postura escolar, como mais uma
caracteristica da Pedagogia do ‘Aprender a aprender que condicionada aos
interesses burgueses, que tem como base para o ensino o despertar no individuo a
disponibilidade de sempre aprender algo novo a fim de se adaptar as efemeridades
da sociedade capitalista, menosprezando, o conhecimento historicamente
acumulado. A funcdo da escola, desta maneira, se assemelha ao mercado, no qual
o duradouro cede lugar ao descartavel. A palavra da vez, na educacao, passa a ser
“adaptacdo”, o importante € adaptar-se as inovacfes e 0 interessante sdo as
informacdes que contribuam para o individuo exercer seu trabalho na sociedade e
ndo o conhecimento objetivo, que acrescentaria para a reflexdo e para o
crescimento do cidadéo.

Nesta perspectiva, a educacéo e, por sua vez, a escola, mais uma vez passa
a servir aos interesses da burguesia, que representada pelo Estado, diante desse
guadro anuncia a universalizacdo da educacdo, mas nao a universalizacdo do saber
e do conhecimento, visto que ndo é interessante do ponto de vista dominante que 0s
dominados tenham acesso ao saber, posto que este daria condicbes desses
compreenderem a necessidade da transformacdo social, que consistiria na
superacao do capitalismo, visto que,

enquanto a burguesia era revolucionaria ela tinha interesse na verdade.
Quando passa a ser conservadora, a verdade entdo a incomoda, choca-se
com seus interesses. Isso ocorre porque a verdade histérica evidencia a
necessidade das transformacdes, as quais, para a classe dominante — uma
vez consolidada no poder —, ndo séo interessantes; ela tem interesse na
perpetuacdo da ordem existente. [SAVIANI, 1997, p16].

Nesta perspectiva, conclui-se que o modelo de escola que interessava para
a classe dominante € aquele que oferecia o suficiente para o individuo se adequar a
sociedade e ao mercado de trabalho, ou seja, uma educacéo funcionalista suficiente,
apenas, para sair da ignorancia, voltada para as necessidades imediatas. Mas que,
acima de tudo, que a educacéo ofertada aos filhos dos trabalhadores fosse limitada
sem aprofundamento tedrico ou filosofico, esse tipo de educacédo foi definida por

Smith (1978), ainda no século XVIII, como instrucdo em doses homeopatica.
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Acrescenta-se que colaborando para instaurar esse modelo de educacao
gue correspondia aos interesses da burguesia, o Estado, cuidou da organizacao da
legislacdo, assim, ainda na década de 1980, alguns estados brasileiros como:
Parana, Sao Paulo, Minas Gerais, entre outros, organizaram suas Propostas
Pedagdgicas de Ensino chancelando o Construtivismo como marco teorico oficial,
neste periodo.

Toda a mudanca anunciada na educacdo, além de corresponder aos
interesses da classe dominante ainda colocou em xeque tudo que os professores
acreditavam e conheciam até aquele momento. Como observa-se: “Ha 24 anos
trabalho como professora de primeira série, dentro das normas da escola tradicional.
Agora, com a teoria do Construtivismo, sinto que devem haver mudangas para se
obter um trabalho eficiente”. (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1994, 33 p21). E
importante que se considere, que, nesse processo para a aceitacao, por parte dos
educadores, criou-se uma expectativa em torno da ado¢ao da nova teoria, a qual
revolucionaria a pratica docente, traria melhores resultados e, por conseguinte
contribuiria para a formacdo de cidaddos para atuar no novo modelo social
democratico. Sobre isso, toma-se o trecho da carta supra citada: “A partir do
momento em gue tomei conhecimento dessa mudanca, fiquei inquieta demais, pois
percebi que meu trabalho esta muito vazio.” (Idem ibidem)

Ainda da referida correspondéncia, chama a atencao o fragmento: “Antes de
tudo, parabenizo este excelente jornal informativo, o qual vem mexendo demais
com minhas ideias sobre a teoria do Construtivismo.” (Idem ibidem). Nesse sentido,
constata-se o quao importante instrumento de propagacao ideoldgica foi o Jornal da
Alfabetizadora. Pelas palavras da alfabetizadora, constata-se que a maneira em que
o jornal abordava o Construtivismo conseguia incutir esta teoria nos alfabetizadores
de forma que os mesmos ndo conseguiam perceber outra maneira a ndo ser aderir a
mesma, embora, ndo tivesse conhecimento ou certeza que esse seria a melhor
opgao. “Tive a oportunidade de participar de treinamento de professores e do Salto
para o Futuro, onde pude colher sugestdes, mas confesso estar ainda cheia de
davidas.”(idem ibidem)

A estratégia de propagacdo utilizada pelo jornal, seguia um modelo
convincente que partia da denudncia de um sistema educacional deficitario
(divulgacdo de pesquisas e indices), seguido das reportagens que abordavam a

teoria, relato de experiéncias (pragmatismo), nas sessfes que divulgam cartas dos
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leitores transpareciam duvidas e dificuldades, as respostas do jornal eram de &nimo
e de encorajamento, bem como, de indicacdo de materiais publicados pela editora
responsavel pelo jornal. Em meio a essa pensada organizacdo do jornal somada a
legislacdo que oficializava a teoria, os alfabetizadores acabaram por inserir em sua
pratica algumas atividades e se auto intitularam construtivistas, “...quero salientar que
efetuo um trabalho pedagdgico totalmente construtivista, onde cada crianca constroi
sua proépria histoéria, seu proprio texto, ndo esquecendo as palavras de Paulo Freire:
Fui alfabetizado no quintal da minha casa.” (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1993,
n® 30 p4). Por essas colocagdes, constata-se o tdo superficial foi o conhecimento
dos professores, em relacdo ao Construtivismo e ao ecletismo tedrico que passou a
imperar nas salas de aula.

Toda essa mudanca proposta e imposta através de diferentes meios de
convencimento dos alfabetizadores sobre as vantagens da nova teoria, veio na
verdade disfarcar a implantacao vertical das propostas pedagogicas elaboradas por
poucos especialistas que, mais uma vez, em forma de legislacdo, colocou os
interesses governamentais no contexto educacional tendo os professores como
figuras fundamentais para p6ér em pratica toda a proposta. No entanto, os excluiu de
todas as discussdes em torno de tal teoria, oferecendo apenas formacdes que se
detiveram a pratica, como € observado no relato da carta evidenciada anteriormente.

Esse descaso pela educacédo, na integra da palavra: escola, professores,
alunos é retratado pelas paginas do jornal quando séo publicadas as cartas das
alfabetizadoras com duvidas elementares em relagéo a alfabetizacdo, demonstrando
o tamanho da dificuldade de atuagédo dos professores. Fato que consequentemente
levou a pratica inadequada que sO veio a colaborar para o agravamento da crise na
educacgdo, em especial na alfabetizagdo, como se vé no fragmento retirado da carta
que menciona, além dessa, outras duvidas: “O professor leva pra sala de aula todo o
material relativo a letra que vai ser trabalhada? Ele trabalha todas as palavras
comegadas com aquela letra?” (JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1994, N° 32 p).
Ou ainda, quando a alfabetizadora enviava ao jornal um trabalho do aluno para ser

analisado, por ndo sentir-se segura para isso:
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Figura 16: fragmento de carta, da Sesséo Tirando Duvidas

Clontinuo leitora assidua do Jornal da Alfabetizadora,
pois sei o quanto ele tem ajudado em sala de aula.

Mando em anexo um trabalho que gostaria que
fosse analisado por especialistas e devolvido com res-
postas para estas perguntas:

Por que o aluno escreve desta maneira?

Como devo ajuda-lo a escrever certo?
E um problema de método de alfabetizagao?

TIA VALE | MUITO!
RIA | oBRIGADO

| @ POYTE
ME AJUD
I

DO

Agradeco desde j4, tendo a certeza que tudo fara
para resolver todas as colocagbes, indagagdes, feita
por mim.

Fonte: Jornal da Alfabetizadora, n°31, p22

Diante de toda a dificuldade enfrentada pelos professores para atuar sob o
novo modelo pedagogico, outro fator relevante, que surgiu nesta contenda, foi a
culpabilizacdo do sujeito ou, em outras palavras, volta-se ao principio liberal da
individualidade quando por boa parte da sociedade que assistia a situacao
educacional lancou no professor a responsabilidade pelo fracasso na educacéo.
Esse fato foi retratado pelo periédico, quando foi divulgado o relato de uma
observacéo, parte de uma pesquisa que aponta o professor como culpado pela nao
concretizacdo da aprendizagem e sucesso da proposta construtivista, acusando-o
de descompromisso com a educagdo , “0 que se viu foram pessoas despreparadas
liguisticamente e pedagogicamente, usando a proposta construtivista sem conhecé-
la em sua esséncia.” (JORNAL DA ALFABETIZADORA,1993, ed.28 p22), apontado

no fragmento abaxo:
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Figura n°17 - fragmento da pesquisa divulgada pelo Jornal da Alfabetizadora

Q.ciclo de visitas alurma-alvo nao 101, 10aavia, conciu-
ido, pois o que se constatou, desde o inicio, foi justamente
a falta de comprometimento dos professores com a pro-
posta construtivista.

Ao iniciar o trabalho, esperava-se encontrar profissio-
nais que se dispusessem a atingir ou a provocar a crianga
para a construgdo da aprendizagem, mas o que se viu
foram pessoas despreparadas lingiiistica e pedagogica-
mente, usando a proposta construtivista sem conhecé-la
em sua esséncia. O que se viu foi uma interpretagio
inadequada da mesma. Para estes professores, deixar que
a crianga construa sua aprendizagem significa deixd-la
fazer o que' quiser dentro da sala de aula, inclusive nao
fazer absolutamente nada, durante todo o tempo. O pro-
fessorpassa a serum descomprometido. Com tal perspec-

Fonte: Jornal da Alfabetizadora, 1993, ed28,

A respeito da afirmacdo sobre o desconhecimento da esséncia da proposta
construtivista, é relevante questionar: seria interessante para a classe dominante o
professor conhecé-la? A alguém suscitou indagar qual o preparo e amparo que 0s
educadores tiveram para colocar em pratica uma teoria que chegou de forma téo
abrupta? Como imaginar que a implantacao da teoria objetivou melhorar a educacéo
se os professores ndo contavam com o minimo de amparo tedrico para esclarecer
como proceder diante das dificuldades de seus alunos? Se as duvidas pedagdgicas
eram maiores que as certezas?

Sabendo que a formacdo das novas geracbes depende das geracdes
adultas e, na educacao formal, sdo os professores 0s responsaveis por isso, e,
percebendo a inseguranca e o despreparo dos professores, questiona-se: Como se
pode almejar uma alteracdo positiva na educacdo, uma educagcdo que realmente
contribua para uma sociedade mais justa, sendo

gue os seres humanos sdo produtos das circunstancias e da educacéo, [de
que] seres humanos transformados sdo, portanto, produtos de outras
circunstancias e de uma educacdo mudada, esquece que as circunstancias
séo transformadas precisamente pelos seres humanos e que o educador
tem ele préprio de ser educado. (MARX, 2009, p124)

Essa postura do jornal demonstra anuéncia com o proposito da classe
dominante em manter e defender o Construtivismo e, com ele, uma educacao
limitada aos filhos dos trabalhadores, assegurando mé&o de obra barata encontrando,

para isso, justificativas que apontam para falhas dos envolvidos no processo de
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ensino e aprendizagem, sem cogitar as verdadeiras intencdées do mesmo de ser
realmente “um instrumento ideoldégico da classe dominante para esvaziar a
educacao escolar destinada a maioria da populacdo enquanto por outro lado, sdo
buscadas formas de aprimoramento da educacgéao das elites” (DUARTE, 2001,p 28)

Como culpar o professor, se esse nao teve a oportunidade de uma formacao
concreta? Este foi configurado apenas como um profissional que ndo necessitava de
reflexdo e decisdo na sua pratica, apenas precisava reproduzir as experiéncias, as
sugestbes propostas durante as formacdes e que a ele chegava por meio de trocas
de experiéncia com outros alfabetizadores. Certamente essa é a razao de tanta
procura por materiais como o periodico estudado.

Desta forma, tanto pelas condi¢cdes de trabalho, quanto pelas formacfes
frageis que ofereciam receita de como alfabetizar, através de experiéncias, ditas
bem sucedidas, compreende-se que o alfabetizador foi arrastado para uma condi¢ao
alienante de atuacao, visto que o “processo de alienagao se concretiza com a perda
de autonomia do trabalhador docente e, como decorréncia, ha a perda de deciséo,
como, por exemplo, na imposi¢cao e aceitacao de sua resignacgao.” (ZANLORENZI,
2014, p110)

E, nesta perspectiva alienante, os professores tentavam trabalhar ensinando
a partir do que Ihe foi transmitido, com uma préatica composta por falas distorcidas e
discursos deturpados, que formavam um todo sincrético na qual o Construtivismo
passou a ser confundido com um método de ensino, ou ainda, uma receita do que
fazer ou do que nao fazer, priorizando o psicoldgico e n&o o pedagdgico. E fato que,
somado todos os condicionantes apontados, nesse periodo aumentaram-se as
lacunas na pratica pedagdgica e transpareceram as dificuldades de transpor
didaticamente a teoria, especialmente pela falta de conhecimento desta.

Concomitante a implantacdo do Construtivismo, as politicas educacionais
trouxeram também outras propostas que alimentaram as mazelas da educacéao,
como a organizagado escolar a partir de ciclos em alguns estados e a progressao
continuada®® em outros. Essas organizacdes também foram associadas ao
Construtivismo e foram justificadas pela busca de uma solucdo para diminuir a
retencdo nos primeiros anos de escolarizacdo e consequentemente a evasao, mas o

gue ocorreu foi o aumento das dificuldades em trabalhar nesse novo formato e

** Para o aprofundamento nessas politicas de regime de organizacéo escolar, recorrer: Jeffrey,
Debora C. 2011, O regime de progressdo continuada - O caso paulista (1998-2004)
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organizacao escolar e, consequentemente, refor¢cou a diferenca entre o ensino para
a elite e para as camadas populares. E, mais um principio liberal aparece a tona, o
principio da igualdade, quando se entende que todos que estdo matriculados, ao
final do ano, tém o mesmo direito de frequentar a série posterior, ou seja, progredir
no sistema escolar, embora nem todos tenham aprendido o que deveriam durante
aquele periodo. A consequéncia desse fato foi o aumento das diferencas
académicas entre os alunos a cada ano, visto que, na maioria das vezes as escolas
desconsideravam que os alunos iniciavam a escolarizagcdo com diferentes niveis de
desenvolvimento, que geralmente vinham do estimulo da familia, do acesso a
materiais diferenciados, entre outros, e sdo essas especificidades de cada aluno,
gue sao geradas principalmente, pelas desigualdades sociais que ja colocavam 0s
alunos das camadas populares numa situacao inferior aos da classe dominante.

Na reportagem: Como se Ensina A Lingua Escrita?, fica bem claro como o
pensamento construtivista, que prega o aprendizado a partir do interesse do aluno,
utiliza esse preceito para reforcar essas diferencas e justificar o ndo aprender dos
alunos filhos de trabalhadores, pela falta do interesse: “A questao do interesse tem a
ver com o0 ambiente sociocultural e com as emoc¢6es do sujeito que aprende.”
(JORNAL DA ALFABETIZADORA, 1994, n°35, p5) E ainda:

[...] aguele ambiente onde ler faca parte dos habitos e prazeres das pessoas
que ali vivem, onde escrever seja hatural como comer e dormir. A escola
pode criar em si propria ambientes alfabetizadores, nunca entretanto,
substitutos perfeitos do lar de seus alunos. (idem ibidem)

Com esse pensamento retratado pelo jornal, remete a ideia que os filhos da
classe operéria cujos pais trabalham bracalmente, que ndo tém acesso a livros e
jornais, que nao tem tempo para ler para seus filhos, esses ndo vao aprender, ao
gue se chama naturalizacao do processo. Ou seja, traz a tona o pensamento de que
a origem humilde impede o aprender, justificando a ineficiéncia da escola . Ou seja,
o fracasso escolar € justificado pelos problemas socioculturais, culpa-se a familia
gue ndo oferece um ambiente favoravel ao aluno. Cabe, assim, questionar a
validade da teoria que trazia como bandeira o0 ensino democratico, do respeito as
diferencas socioculturais. O que se entende por ensino democrético? Por respeito as
diferencas? E permitir que o aluno da classe operaria permaneca estagnado em
relacdo ao aprendizado, que se contente com o0 pouco, com o limitado para que néo
consiga sair da condi¢cao de trabalhador dominado? Mais uma vez o que se disse
ndo € o que se fez e a educacdo (com o discurso de respeito e acolhimento)
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desrespeitou, segregou e cuidou para aumentar cada vez mais as diferencas

intelectuais entre os pertencentes a classe trabalhadora e os da burguesia. Assim:

[...] a educacdo que a burguesia concebeu e realizou sobre a base do
ensino primario comum nao passou, nas suas formas mais avancadas, da
divisdo dos homens em dois grandes campos: aquele das profissées
manuais para as quais se requeria uma formacdo pratica limitada a
execucgdo de tarefas mais ou menos delimitadas, dispensando-se o dominio
dos respectivos fundamentos tedricos; e aquele das profissGes intelectuais
para as quais se requeria dominio tedrico amplo a fim de preparar as elites
e representantes das classes dirigentes para atuar nos diferentes setores da
sociedade. (SAVIANI, 1997 a, p. 193)

Através da analise realizada no jornal, a alfabetizacdo no recorte temporal
estudado manteve o papel classificatorio da mesma forma que se observa durante a
histéria da educacéo do Brasil, ou seja, 0 ensino primario cumpriu e cumpre o papel
de iniciar o processo de classificacdo dos individuos e autenticar a formacdo dos
dois grupos de individuos: os que se apropriam do conhecimento basico (iniciando
com a alfabetizacdo) de forma solida e, por isso, podem prosseguir no meio
académico; e 0s que ndo conseguem se apropriar nem mesmo dos conhecimentos
mais elementares, que se trata da leitura e da escrita e, por isso, ficam a margem da
sociedade.

Sobre isso o Jornal da Alfabetizadora possibilitou observar que essa
classificacdo € um processo muito mais complexo que a ineficiéncia da
alfabetizacdo. Trata-se de um pensamento de manutencdo da estrutura social,
préprio do neoliberalismo que utiliza de forma engendrada os diferentes meios para
garantir os interesses da classe dominante e, por conseguinte, a sustentacdo do
capitalismo. Em se tratando dos meios, a educacdo é um dos mais eficientes, por
iISSO 0 que mais sofre as consequéncias que vao desde a formagéo dos professores,
a legislacdo que cuida da organizacdo, até a designacdo de uma teoria que cuida
para cercear o conhecimento ofertado. E nesta perspectiva que se afirma que “o
conhecimento € parte constitutiva dos meios de producéo que, nesta sociedade, sao
propriedades do capital e, portanto, ndo podem ser socializados.” (SAVIANI, 2012,
P.2). Deste modo, entende-se que a educacao serve aos interesses da classe
dominante, tornando-se “um campo estratégico importantissimo” (idem ibidem), visto
que:

Desde o plano da politica educacional até o do trabalho em sala de aula,
passando pela difusdo de pedagogias que postulam para a escola quase
todas as fun¢des, menos a de transmissdo sistematica de conhecimento —
entravam em todas as formas possiveis a constituicdo de um sistema
nacional de educagdo publica que permita as criangas, adolescentes da
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classe trabalhadora o acesso ao saber erudito. O sistema escolar estrutura-
se de forma fragmentada, reproduzindo a divisdo social do trabalho e a
l6gica do mercado. O acesso ao conhecimento da-se de maneira
profundamente desigual e seletiva. (idem ibidem)

N&do bastando toda essa situacdo planejada, o governo utiliza o poder
econdmico para financiar meios que divulgam e reforcam o pensamento dominante,
como € o caso peridédico estudado. Sobre o jornal, ficou evidente, durante a
pesquisa, a divulgacédo dos principios liberais, revestidos com a nomenclatura atual
de neoliberais, tanto de forma explicita, quanto de forma camuflada através de
recursos de linguagem e de ilustracdes. Cabe destacar que o jornal funcionou
também como anestésicos aos alfabetizadores para que aceitassem as novas
determinacdes e conformassem-se com as dificuldades vividas pelos profissionais e

muitas vezes sentindo-se culpados pelo fracasso escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo estudar a alfabetizacdo na década
de 1980 e 1990 através das paginas do Jornal da Alfabetizadora, que se configurou
como fonte primaria desta investigacao, bem como buscar na histéria elementos que
contribuiram para a constituicdo da alfabetizacdo que se tem hoje, assim,
compreender que tudo se forma e se transforma num movimento dialético. Desse
modo, se na atualidade a alfabetizacdo se encontra em crise, com altos indices de
alunos que, apesar de frequentar as salas de alfabetizacdo, ndo leem e nao
escrevem, € porque, na trajetdria histérica, fatos ndo s6 da esfera educacional
cuidaram para que isso acontecesse.

Nesta perspectiva, € que a pesquisa buscou ao longo da histéria da
educacao e, por conseguinte, da alfabetizacdo, a observacdo de elementos para a
compreensao da questdao norteadora desta pesquisa, que consiste em buscar
através da historia os condicionantes que contribuem ou contribuiram para a crise da
alfabetizacdo. Assim sendo, o estudo colaborou com conhecimentos na area da
Historia da Educacao, através de uma pesquisa documental e bibliografica, dividida
em trés momentos distintos, mas que se complementaram na compreensao do
objeto de estudo e, sobretudo, da questdo norteadora da mesma.

Todavia, é necessario ressaltar que para o estudo considerou-se a realidade
educacional atrelada a organizacao social, politica, econémica, contextualizando-a
historicamente, visto que a mesma influencia e é influenciada pela pratica social.
Sendo assim, a escolha da imprensa escrita (jornal) como fonte primaria é
justificada, primeiramente, por retratar a realidade do periodo e trazer o registro de
fatos acontecimentos politicos e sociais que servem de fundamentos para a
compreensao da educacdo e, consequentemente, da alfabetizacdo que nela esta
inserida. Também, porque a imprensa é um forte instrumento de difusdo de
ideologia, 0 que também é um elemento influenciador no campo educacional,
sobretudo, numa sociedade alicercada nos moldes do modo de producao do sistema
capitalista, que utiliza a educacdo como mais um meio para perpetuar a divisao
classes.

Desta maneira, no primeiro momento, procurou-se, através de dados oficiais,

evidenciar a crise na atual alfabetizacdo, quando mais de 50% dos alunos
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matriculados ndo tém dominio da leitura e da escrita. A esse fenbmeno, SAVIANI
(2010) denominou “alfabetizagdo negada”, ou seja, algo que foi criado pelo homem
pra suprir as necessidades do homem diante das relacdes sociais e passou a servir
apenas a um grupo de homens, sendo negada ao outro. Apresentado os resultados,
passou-se a revisdo historica da educacao/alfabetizacdo, buscando identificar e
entender o que proporcionou a negacdo da alfabetizacdo para o consideravel
namero de brasileiros. E, com isso, observou-se que a educacdo tomou contornos
diferentes em cada momento historico, contudo, esses contornos foram
determinados, em via de regra, pelos interesses da classe dominante, que sendo
representada pelo Estado pode fazer da educacdo um meio de prevalecimento de
seus interesses.

Portanto, foi possivel constatar que a educacédo, em todas as suas etapas,
sendo subordinada ao Estado, é também palco de organizacBes externas, que
representam o capitalismo. Nestes termos, € um meio de garantir a manutencgéo da
estrutura da sociedade dividida em classes. Nesse pensamento, é que a
alfabetizacao foi sempre relegada a um segundo plano, ja que, por ser a etapa inicial
da escolaridade, destina-se a classe trabalhadora, que precisa ser conservada na
condicdo de explorada. Mesmo quando se observou iniciativas para alfabetizar os
brasileiros, percebeu-se que o objetivo principal ndo era proporcionar uma formacgao
sbélida e sim educacdo limitada a conhecimentos elementares que néo
proporcionariam condicao de reflexao que levassem a transformacéo social.

Ja no segundo momento da pesquisa, reforcou-se a validade da imprensa
enquanto fonte de pesquisa na area da Historia da Educacéo, fato comprovado pela
crescente utilizagdo em pesquisas nos ultimos anos. Sobretudo na utilizacdo da
Imprensa Pedagdgica que, além de oferecer as pesquisas o0s registros da educacéo
da época de circulagcéo, ainda permite a analise das informac¢des que oferecia aos
educadores, portanto, evidencia a ideologia que permeava a sociedade e
consequentemente as salas de aula. A imprensa educacional foi e € um recurso
eficaz na disseminagdo da mesma, visto que ao se destinar a educadores,
indiretamente, atinge grande parte da populagéo representada pelos alunos.

Reconhecendo o valor dos periddicos educacionais € que se prop0s estudar
a alfabetizagdo a partir de um periodico destinado exclusivamente aos
alfabetizadores. Acrescenta-se que o fato do periédico ser financiado pelo governo



125

e permanecer em circulacdo por mais de cinco anos, o fez importante dentro do
contexto educacional, em especial aos alfabetizadores.

Finalmente, no terceiro momento, a fim de completar a investigacao
analisou-se o conteudo tanto real quanto aparente do Jornal da Alfabetizadora.
Através desta andlise conheceu-se a identidade do professor alfabetizador, no
momento estudado, bem como, constatou-se a propagacéo da ideologia Liberal nas
matérias tanto de conhecimento geral, quanto nas que tratavam especificamente da
formacdo docente. Esta andlise possibilitou elencar determinantes que se
aproximam da resposta para a questdo norteadora desta pesquisa: quais
condicionantes tém contribuido para a crise na alfabetizacdo brasileira?

Entre esses, destaca-se a implantacdo da teoria construtivista, que foi
anunciada como solucdo para as dificuldades que a alfabetizacdo ja vinha
enfrentando e convenceu muitos educadores que se tratava de uma proposta
inovadora que além de romper com o ensino tradicional, também formaria individuos
para exercer a liberdade e viver na sociedade democrética recém-instaurada no
pais. Percebe-se, entdo, que o momento foi propicio para a implantacdo da nova
teoria, visto que o anseio pelo fim das sancdes impostas pela ditadura era real na
populacéo e isso incluia os educadores.

No entanto, pelo que se viu, durante a pesquisa, a referida implantacéo
atendeu a outro objetivo, este de ordem externa, especificamente, de organizacdes
internacionais que almejavam garantir e sustentar através da educacao a expansao
do liberalismo e consequentemente do capitalismo nos paises subdesenvolvidos que
estavam a mercé das instituicdes financeiras. Desta forma, pela andlise realizada
constatou-se que o Construtivismo é uma teoria que possui muitas caracteristicas
gue correspondem ao pensamento Liberal, sobretudo o de formar cidaddos com a
capacidade de se adaptar aos moldes sociais e as exigéncias de mercado, utilizando
para esse propoésito o pretexto de formar cidaddos autdnomaos, criativos.

Em prol de uma formacdo que contemplava os critérios mencionados, a
escola perdeu sua natureza de transmitir o conhecimento acumulado historicamente
e, assim, o classico deu lugar ao volavel. Caracterizando a contradicdo da educacao
contemporanea que preconiza a necessidade de formar cidaddos para a ‘dita’
sociedade do conhecimento, no entanto, invadem as salas de aula com préticas que
afastam, especialmente, os alunos da classe trabalhadora do saber historicamente

acumulado pela humanidade. Em se tratando de alfabetizacdo, a aquisicdo da
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escrita e da leitura que sdo meios para chegar ao conhecimento, afasta-se da
maioria desses alunos.

Esse fato, que foi denominado por Saviani (2010), “Pedagogia do aprender a
aprender”, demonstrou que o Construtivismo propagou a inovacao nas escolas, mas
na verdade, trouxe a tona preceitos do inicio do século XX, quando a Escola Nova ja
pregava o ensino pautado na liberdade, no respeito ao interesse do aluno, e o
incentivo a sempre a buscar aprender sozinho. Essas praticas desconsideraram o
ensino em sua especificidade e passou a vigorar uma Pedagogia de aparéncia. Fato
gque aumentou as desigualdades entre a classe dominante e a classe dominada,
haja vista que a classe dominante tem meios para aprofundar sua formagcédo mesmo
fora do ambiente escolar, diferente dos alunos da classe trabalhadora que s6 conta
com a escola para isso. Portanto, a implantacdo Construtivismo nas escolas, nao
teve nada de inovador e sim um carater de reforma, nesta perspectiva é considerado
um dos condicionantes para o agravamento da crise na alfabetizac&o.

Outro condicionante, mas também totalmente atrelado ao Construtivismo, foi
a maneira que a teoria chegou até as salas de aula. De forma abrupta, a teoria foi
imposta verticalmente através de Propostas Curriculares, tornando-se a Pedagogia
Oficial. Foi amplamente divulgada por diferentes meios e aqui cita-se, como
exemplo, o periddico estudado, convencendo muitos educadores das contribuicbes
gue a nova proposta traria e apontando as falhas do ensino tradicional, que até
entdo vigorava nas escolas. E importante considerar que, conforme observado no
jornal, o Construtivismo foi divulgado de forma pragmatica, ou seja, a partir de
praticas, experiéncias desenvolvidas, relegando a teoria. Por conseguinte, 0s
alfabetizadores repetiam as experiéncias, mas sem saber 0 porqué estavam
fazendo, acrescenta-se que nessas experiéncias, muitas vezes a alegoria tomou o
lugar do classico, as salas de aula se tornaram, apenas, ambientes favoraveis a
aprendizagem, enquanto o professor um mero incentivador. A consequéncia foi que
a escola passou a presenciar sujeitos tentando ensinar e outros tentando aprender,
mas sem saber ao certo o qué, e de que forma, reforcando o esvaziamento
educacional.

Pelo que se viu até entdo, o terceiro condicionante trata da formacédo dos
professores, conforme observado no relato dos alfabetizadores, no periédico, o
periodo estudado foi de parcas formacdes, 0 que trouxe inseguranca para dentro

das salas de aula. Os alfabetizadores foram levados a pensar que o0 ensino, até
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entdo praticado, era inadequado, por isso, deveriam transforma-lo. As poucas
formacdes aconteceram através de multiplicadores e algumas a distancia, como é o
caso do Salto para o Futuro e, como ja foi dito, enfatizavam a prética através da
divulgacao de experiéncias em sala de aula. O numero insuficiente de formacdes e a
falta de discusséo sobre a nova teoria fez com que acontecesse um ecletismo
tedrico nas salas de aula. O discurso da liberdade da crianca e do interesse era
constantemente reforcado, na mesma medida da necessidade de um professor
criativo para atuar, diante do novo cenario educacional. Subentendendo que se a
aprendizagem nao acontecesse seria responsabilidade de um dos sujeitos
envolvidos, 0 que trouxe mais uma vez para a educacdo a responsabilizacdo do
sujeito e reforcou a individualidade, um principio do liberalismo.

Outro condicionante, acontecido no periodo estudado foi a universalizacéo
do ensino, que veio através da Constituicdo de 1988, acompanhada com o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, legislacdes que atenderam a imposicdo dos érgaos
internacionais. Sobre esse condicionante, nota-se talvez a maior das contradicées,
ja que a educacéao se torna um direito do cidaddo e um dever do Estado através da
Lei. No entanto, o que se viu foi esse direito ficar mais longe dos alunos da classe
trabalhadora que contavam com as escolas publicas para sua formacédo. Visto que,
atendendo uma condicado das organizagdes internacional, que em um pensamento
liberal via a educacdo como condicéo para o desenvolvimento econémico do pais, 0
governo efetivou a universalizacdo do ensino com a matricula de praticamente todos
os alunos em idade escolar, porém, as matriculas ndo vieram acompanhadas do
investimento necessario e as escolas sem a estrutura necessaria ndo tinham
condicdes de atender a demanda. O numero de alunos aumentou nas salas de aula
e, consequentemente, a dificuldade do professor em colocar em pratica a pedagogia
oficial. O resultado foi um grande numero de alunos que, mesmo estando
matriculados e fazendo parte da estatistica educacional, ficaram a margem do
conhecimento. Esse fato é compreensivel dentro da sociedade capitalista, visto que,
da mesma forma que os meios de producdo ndo sdo socializados, também o
conhecimento ndo podera ser socializado.

Diante de tudo que se pode observar através do jornal analisado, conclui-se
que este periodo somou fatos que contribuiram para a crise na alfabetizagdo. A
divulgada e propagada educacdo democratica, inovadora, ndo passou de um

resgate dos principios escolanovistas, que passaram por algumas reformas para se
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adequar aos interesses dominantes. A fim de garantir esses interesses, a classe
dominante, além de utilizar-se do apoio indubitdvel do governo através da legislacéo,
usou outros meios entre esses o Jornal da Alfabetizadora foi um instrumento
oportuno.

Lancado exatamente nesse periodo e enderecado aos alfabetizadores que
foram os profissionais que mais sofreram as modificagdes no meio educacional, o
jornal conseguiu propagar aos alfabetizadores a ideologia dominante, de forma que
0S mesmos ndo concebiam outro caminho a ndo ser aderir as propostas liberais,
como a aceitacdo da nova teoria e a privatizacdo do ensino. Numa andlise mais
cuidadosa, é possivel afirmar que o jornal exerceu o papel de amortizador para os
alfabetizadores para que se resignassem com as dificuldades vividas
profissionalmente e ainda assumissem a culpa pelo fracasso escolar, s6 assim seria
mais facil acatar as novas determinacdes e a nova legislacdo que ja estava em
construcdo, a LDB 9394/96, totalmente dentro dos principios liberais.

Os reflexos desse periodo na alfabetizacdo sdo percebidos até os dias
atuais nos discursos dos alfabetizadores e nas salas de alfabetizacdo. O apego as
praticas que remetem a uma escola dindmica, que respeita o interesse do aluno e
forma cidadaos autbnomos e criativos, amplamente divulgadas na época continuam
presente e colaboram para que o acesso ao conhecimento aconteca de forma
desigual entre a classe dominante e a classe dominada.

Portanto, ao que se conclui com o estudo é que a alfabetizacdo sempre
ocupou lugar de destaque nos discursos de governo, porém nao passou de
discursos, 0 ensino, na natureza da palavra, para a classe trabalhadora nunca
esteve em pauta. As acdes propostas, para melhorar os indices, ndo passaram de
reformas imediatistas e paliativas, através de programas que surgiram,
principalmente, apos o periodo estudado. Todos baseados em principios liberais,
como a criacdo do Programa Nacional da Alfabetizacéo na Idade Certa (Pnaic), que
ofereceu material, e formacédo docente, com incentivo financeiro, num formato
pragmatico com énfase em préticas construtivistas. E recentemente, em 2018, o
Programa Mais Alfabetizacdo que esta vigente nas escolas. Todos 0s programas
vieram acompanhados de avaliacfes para apontar resultados e, até entdo, ao que
se viu 0s mesmos permanecem inalterados. Assim, guestiona-se qual sera a

verdadeira intengdo do governo? Provar a incapacidade de melhorar indices e, com
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iSs0, sugerir a privatizagdo, como j aconteceu em outros paises? Aumentar a culpa
do professor por ndo conseguir ensinar?

Enfim, o que se pode afirmar, realmente, € que o0 interesse ndo € a
socializacdo do saber para a classe trabalhadora. Assim, o tema ndo se esgota, ha a
necessidade de prosseguir com a pesquisa em torno da ‘negada alfabetizagao’ para
colaborar com os educadores, no sentido de oferecer fundamentos buscados na
historia, para compreensédo da realidade. E, assim, diante da compreensédo das
causas que levaram ao quadro de dificuldades, buscar a forca motora para a
verdadeira transformacdo da educacdo que sé se dara diante a transformacédo da
sociedade.
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