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RESUMO

A presente pesquisa foi realizada com quatro docentes de Lingua Inglesa de
um curso de linguas estrangeiras para a comunidade oferecido pela UEPG
(Universidade Estadual de Ponta Grossa). Os objetivos foram: entender o que
esses/as professores/as entendem sobre o Inglés como lingua franca (ILF),
analisar de que maneira eles/as enxergam a representacdo de pessoas que
ndo sdo falantes nativas no livro didatico (LD) que eles/as utlizam e
compreender como os/as docentes entendem as intersecc¢des entre identidade
de género e falantes de Inglés no LD. E para isso, busquei responder trés
perguntas de pesquisa, que foram: qual a percepcao dos/as professores/as
sobre o ILF? Como eles/as percebem as identidades de pessoas ndo nativas
no LD? E como podem ser entendidas as interseccdes entre identidade de
género e falantes de Inglés presentes no LD na visdo dos/as docentes? O
referencial tedrico sobre ILF se pautou nos estudos de Jenkins (2014) e
Gimenez (2015), e para os estudos de identidade de género, utilizei as
pesquisas de Auad (2003) e Louro (2008). Além disso, também trouxe estudos
sobre identidade docente de Lingua Inglesa (BOHN, 2005) e reflexdes sobre
identidades interseccionadas (SHIELDS, 2008), sendo uma pesquisa
gualitativa e do tipo etnogréfica. Os instrumentos utilizados para a geracdo de
dados foram: analise de narrativas (CLANDININ; CONNELLY, 2015), entrevista
de grupo focal (GATTI, 2005) e analise de livro didatico. Os resultados mostram
gue os/as professores/as tém um bom entendimento sobre o ILF, mas que
programas de extensdo contribuiram para essa visdo. Também foi possivel
concluir que a representacdo de pessoas nao nativas no LD é muito pequena,
conforme também os/as docentes afirmam. Quando pensamos de forma
interseccional, percebemos que a mulher n&do nativa aparece ainda com menor
frequéncia do que os homens ndo nativos. Além de também aparecerem
menos que as mulheres nativas. Considerando a limitacdo dessa pesquisa,
sugiro que outros trabalhos nesse sentido possam ser realizados.

Palavras-chave: Inglés lingua franca, identidade de género, livro didatico.



ARAUJO, Jessica Martins de. Teachers' perception of English as a lingua
franca and intersection with gender identity in the textbook. 2019. 156 p.
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ABSTRACT

The present research was carried out with four teachers of English Language
from a course of foreign languages for the community offered by State
University of Ponta Grossa. The objectives were to understand what these
teachers understand about English as a lingua franca (ELF), to analyze how
they see the representation of people who are not native speakers in the
textbook that they use, and to comprehend how teachers understand the
intersections between gender identity and English speakers in textbook. In
order to do this, | sought to answer three research questions, which were: what
are the teachers' perceptions about ELF? How do they perceive the identities of
non-native people in textbook? And how can the intersections between gender
identity and English speakers present in LD be understood from the teachers’
point of view? The theoretical reference on ELF was based on the studies of
Jenkins (2014) and Gimenez (2015). For the studies of gender identity, | used
the researches of Auad (2003) and Louro (2008). In addition, | have also carried
out studies about English Language Teaching Identity (BOHN, 2005) and
reflections on intersected identities (SHIELDS, 2008). This is qualitative and
ethnographic research. The instruments used for data generation were: analysis
of narratives (CLANDININ, CONNELLY, 2015), focus group interview (GATTI,
2005) and textbook analysis. The results show that teachers have a good
understanding of ELF, but extension programs have contributed to this vision. It
was also possible to conclude that the representation of non-native people in
textbook is very small, as teachers also say. When we think from an
intersectional perspective, we realize that the non-native woman still appear
less often than the non-native men, in addition to appearing less than native
women. Considering the limitation of this research, | suggest that other similar
work be done.

Keywords: English lingua franca, gender identity, textbook
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INTRODUCAO

Motivagcdo da pesquisa

O interesse em realizar esta pesquisa aconteceu através do
desenvolvimento do meu trabalho de conclusdo de curso (TCC), no ano de
2015, em Letras Portugués/inglés, na Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), sob orientacdo da professora doutora Aparecida de Jesus Ferreira e
que foi intitulado: “Identidades sociais de género em livros didaticos de lingua
inglesa sob um viés do Inglés como lingua franca”. No qual, foi possivel
perceber uma lacuna de pesquisas que atrelam os estudos de identidade de
género e os estudos de inglés lingua franca (ILF).

Devido ao numero pequeno de estudos com essas tematicas, me
interessei em continuar a pesquisar sobre esses temas, por acreditar ser
necessaria a existéncia de mais estudos que facam esse entrelacamento.
Naquele momento foi feita somente a analise do livro didatico (LD), no entanto,
a presente pesquisa além de ser mais ampla, conta também com a
participacédo de docentes e as suas percepcoes.

Minha participacdo no grupo de estudos e pesquisas em linguagem e
identidades sociais (GEPLIS), durante a graduacdo em Letras, na UEPG,
guando fui aluna de Iniciacdo Cientifica (IC), também sob orientacdo da
professora Aparecida de Jesus Ferreira, que € a coordenadora do grupo, foi
crucial para comecar a (re)pensar sobre a tematica da identidade social de
género, pois desenvolvi pesquisa de IC sobre o assunto e esse foi um dos
temas discutidos no grupo, bem como questdes de identidade étnico-racial e de
sexualidade.

A seguir, trago a minha narrativa profissional, a fim de complementar

minha apresentacéo.

Narrativa profissional

Considerando o fato que minha dissertacdo contara com as narrativas

dos/as docentes participantes, trago abaixo minha prépria narrativa
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profissional. Ela foi escrita em 2016, quando cursei em modalidade especial a
disciplina: “Formacgéao de professores/as de linguas”, ministrada pela professora
Aparecida de Jesus Ferreira, no Mestrado em Estudos da Linguagem, na
UEPG. Nesse momento, ndo refleti sobre questdes do inglés como lingua
franca, pois néo era o caso, naguele momento, apesar de, na sequéncia, trazer
as narrativas dos/as docentes participantes que refletiram sobre essa questéo.

Mas é importante destacar que eu passei a entender melhor as questdes
do inglés como lingua franca, no segundo ano da graduacdo, com uma
professora de Inglés que fez seu mestrado voltado para essa questao também.
Depois, no terceiro ano da graduacdo, um professor de inglés também
mencionou sobre lingua franca, mas de forma bem rapida. Logo, eu iniciei
leituras para fazer meu TCC e nesse momento, passei a compreender mais
sobre esse tema e decidi seguir o estudando.

Desde o primeiro ano da minha graduacdo, passei a estudar sobre
analise de livros didaticos de inglés, a partir da iniciagdo cientifica. Esse tema
me interessou, tendo em vista que o livro didatico € um dos materiais mais
utilizados nas aulas de linguas estrangeiras e como a area de lingua
estrangeira sempre me interessou, analisar o material utilizado nessa éarea
seria crucial.

A seguir, minha narrativa, como mencionada anteriormente, escrita em
2016:

“Nao tenho nenhum/a professor/a em minha familia, entdo posso dizer que por
ela ndo fui influenciada nessa escolha, mas fui apoiada, quando ainda crianca, dentre
outras profissdes, considerei ser professora.

Como aprendiz de lingua estrangeira, aprendi muito durante a graduacéo,
principalmente a oralidade, e também em um breve curso de Inglés que fiz, antes de
entrar na universidade. Também aprendi que lingua estrangeira, as vezes, pode-se
aprender sozinha também, pois envolve uma certa dedicacéo pessoal.

Meu primeiro modelo de professora é da minha irma, ela que é quatro anos
mais velha do que eu, me ensinou alguns nimeros, me ensinou a escrever meu nome
e 0 nome dela, mesmo antes de eu entrar na pré-escola.

Quando crianga, queria ter trés profissdes: advogada, professora e veterinaria,
com o tempo, percebendo que precisaria delimitar, optei por ser professora, afinal, eu
ja dava aula para meus ursos de pelacia, uma de minhas brincadeiras favoritas.
Decidida em ser professora, comecei a cogitar as disciplinas Matematica, Biologia,
Pedagogia, entdo no fim do ensino fundamental, comecei a me interessar pelo Inglés,
percebi que tinha uma boa memdria, que gravava as palavras, tinha um vocabulario
razoavelmente extenso. Foi assim que decidi fazer Letras, o Portugués me assustou
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um pouco, porque eu nao gostava muito de gramatica, mas prestei o vestibular para a
licenciatura dupla.

Durante a graduagéo, tive boas experiéncias e oportunidades de colocar toda a
teoria em pratica. Nos estagios obrigatdrios, consegui sentir as reais dificuldades de
lecionar no ensino publico, especialmente com os aparatos tecnoldgicos, eles estéo
disponiveis para uso, mas o0 acesso a eles é bastante complicado, me parece que ao
invés de facilitar o trabalho, acaba por dificulta-lo um pouco mais, tornando-se muitas
vezes, um complicador.

No primeiro ano da graduacdo, tive a oportunidade de lecionar pela primeira
vez, porém, nao foi Portugués, nem Inglés, foi através de um projeto que objetivava
levar empreendedorismo para jovens. Em uma turma um pouco agitada de Gltimo ano
do ensino fundamental, me vi como professora, pela primeira vez, eu gostei muito da
experiéncia, penso que consegui cumprir o planejado, de acordo com o que eu havia
aprendido no treinamento que fiz no dia anterior. Ao final da manh&, minha garganta
estava doendo e eu percebi o quao dificil seria fazer isso todos os dias. Cheguei a me
perguntar se estava no curso certo, se de fato eu tinha o perfil necessario, mas ao
longo dos quatro anos, eu fui tentando encontrar as respostas, talvez ndo tenha
encontrado todas elas, afinal acho que agora ja até mudei as minhas perguntas.

Desde entdo, a minha prética foi modificando, pois eu aprendi muito mais sobre
metodologia e a minha experiéncia como professora estagiaria de Inglés, a qual exerci
através de um projeto de extensdo, me trouxe muito mais confianca e minha postura
em sala melhorou, de forma consideravel”.

Escrever a narrativa foi bem importante para que eu pudesse refletir
sobre minha trajetéria. E revisita-la agora para a escrita da dissertacdo foi
bastante prazeroso, por isso considerei trazer as narrativas dos/as docentes
nos dados, acreditando ser uma 6tima oportunidade de reflexdo sobre a propria

prética.

Problematica da pesquisa

Entender as identidades de forma interseccionada é crucial. De acordo
com Shields (2008, p. 301), as identidades interseccionadas devem estar a
frente de toda analise que envolve género. Minha dissertacdo propde uma
visdo interseccionada de identidade de género com inglés lingua franca,
conforme esta descrito no capitulo 1.

Ao fazerem um mapeamento de estudos acerca de trabalhos produzidos
sobre inglés lingua franca, Bordini e Gimenez (2014, p. 29) concluem que ainda
existem poucos trabalhos empiricos que versem a respeito desse tema, visto

gue a maioria dos trabalhos sdo ensaisticos. A presente dissertacdo ndo é
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apenas uma reflexdo sobre o tema, tendo em vista que contarda com a
participagao de professores/as. Sendo assim, contribui para preencher a lacuna
mencionada pelas autoras acima.

A probleméatica da pesquisa esta em entender de que forma
professores/as de Inglés de um curso de linguas estrangeiras consideram
importante perceber (e se, de fato, percebem) a representacao de pessoas néo
nativas! dentro do livro didatico que utilizam com os/as alunos/as, e quais as
possiveis consequéncias que a (ndo) representacdo dessas pessoas pode
trazer para estudantes brasileiros/as, compreendendo se esse fato € um ponto
destacado pelos/as professores/as em suas aulas.

Conforme o levantamento acerca de pesquisas sobre Inglés como lingua
franca (durante o periodo de 2005 a 2012), as autoras Bordini e Gimenez
(2014) afirmam terem encontrado somente dois trabalhos que relacionassem
ILF e identidade, sendo eles: 1. “Inglés como lingua franca e a concepgéao de
identidade nacional por parte do professor de inglés: uma questdo de
formacédo”. (KALVA; FERREIRA, 2011) e 2. “Identidade nacional e lingua
franca: negociacdes no processo de ensino e aprendizagem de inglés”.
(KALVA, 2012). Ainda assim, esses trabalhos ndo focam na questdo da
identidade de género, portanto, diante da escassez com relacdo ao tema, a
presente pesquisa é valida, demonstrando inquietacdo e sugerindo trabalhos
futuros.

Ainda conforme esse importante levantamento realizado pelas autoras
Bordini e Gimenez (2014), foi possivel encontrar apenas 3 trabalhos que
atrelavam ILF e materiais didaticos, sendo eles: SILVA, V. E. S. (2011); SILVA,
E. R. (2011); SILVA, J. M. (2012), um numero ainda pequeno. Dessa forma, a
realizacdo de outro estudo nesse sentido pode ser vdlido para agregar a

literatura.

1 A nomenclatura “ndo nativo/a” que utilizo ndo tem a intencdo de subalternizar esse/a falante.
Assim como a nomenclatura “nativo/a” ndo pretende coloca-los/as como “donos/as” da lingua.
(Conferir critica feita por Rajagopalan, 2011, p. 49 e 50). Apenas, tem o intuito de nomear as
pessoas gque nasceram ou NAo nasceram em paises que possuem o Inglés como lingua oficial.



17

Contexto e justificativa da pesquisa

No banco de teses e dissertacbes da CAPES,”> (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), ao buscar o termo “lingua
franca”, (entre aspas), foram encontrados 44 resultados, ao todo, no periodo de
2013 a 20183, na grande area de conhecimento: Linguistica, Letras e Artes.

Abaixo, trago o quadro 1 para melhor visualizacéo:

Quadro 1: Banco teses e dissertacdes CAPES

Tipo/Ano 2013 2014 2015 | 2016 | 2017 | 2018 Total
Dissertacdes 12 7 4 7 0 3 33
Teses 2 3 0 3 3 0 11
Total 14 10 4 10 3 3 44

Fonte: http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/.

Desses 44 trabalhos, apenas 2 deles trazem a palavra “identidade” no
titulo, sendo eles: 1. “Politicas Linguisticas no Ensino de Linguas e a identidade
do professor de Lingua Estrangeira Inglés”, (PRADO, Silvana Aparecida
Carvalho do, 2014 - UEPG, dissertacdo de mestrado) e 2.
“‘Questionando o falante nativo de Inglés: Representacdes e Identidades de
estudantes em um Instituto Federal de Educacao”, (SOUZA, Jefferson Adriano
de, 2014 — UEL, tese de doutorado) e nenhum dos 38 trabalhos traz no titulo a
palavra “género”.

Ao fazer a mesma pesquisa* na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertacdes (BDTD) no site do IBICT® (Instituto Brasileiro de Informagéo em

2 Ultima atualizagéo feita em 18 de Janeiro de 2019.

3 Escolhi fazer esse recorte no tempo, pois até 2012 ja tinhamos os dados de Bordini e
Gimenez (2014). Portanto, trago os dados de 2013 em diante.

4 Ultima atualizagéio realizada em 18 de Janeiro de 2019.

5 Vale diferenciar as duas fontes: o banco de teses e dissertacdes da CAPES conta com todas
as dissertacdes e teses brasileiras, pois € o sistema online oficial do governo brasileiro para
depésito de teses e dissertagBes, sendo vinculado ao Ministério da Educagdo (MEC),
diferentemente do IBICT que disponibiliza apenas os trabalhos defendidos em instituicbes que
utilizam o sistema BDTD, mas néo é o sistema oficial de depdsito das teses e dissertacdes,
sendo uma iniciativa do préprio Instituto Brasileiro de informagcdo em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT). Para saber mais: http://www.sorocaba.unesp.br/#!/biblioteca/diferenca-entre-bdtd-e-

capes/.



http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/
http://www.sorocaba.unesp.br/#!/biblioteca/diferenca-entre-bdtd-e-capes/
http://www.sorocaba.unesp.br/#!/biblioteca/diferenca-entre-bdtd-e-capes/
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Ciéncia e Tecnologia), dentro do mesmo periodo de tempo (2013 a 2018),
podemos encontrar 24 resultados, detalhados no quadro 2:
Quadro 2: IBICT

Tipo/Ano 2013 2014 2015 2016 2017 2018 Total
Dissertacdes 7 4 2 3 0 1 17
Teses 2 2 0 4 0 0 8
Total 9 6 2 7 0 1 25

Fonte: http://bdtd.ibict.br/vufind/

Desses 25 trabalhos, apenas 1 deles traz a palavra “identidade” no titulo,
que e a mesma tese que foi acima citada:
“Questionando o falante nativo de Inglés: Representagdes e ldentidades de
estudantes em um Instituto Federal de Educagao”, (SOUZA, Jefferson Adriano
de, 2014 — UEL, tese de doutorado), bem como nenhum dos 24 trabalhos
encontrados traz no titulo a palavra “género”.

A mesma pesquisa feita no Portal de Periédicos da Capes®, encontra 32
resultados em lingua portuguesa, de 2013 a 2018, na busca por assunto. Os

resultados estdo detalhados no quadro 3, abaixo:
Quadro 3: Portal de periédicos CAPES

Tipo/ano 2013 2014 2015 2016 2017 2018 Total
Artigos 5 10 5 2 7 10 39
Recurso 0 2 0 0 0 0 2
textual

Livro 0 1 0 0 0 0 1
Total 5 13 5 2 7 10 42

Fonte: http://www.periodicos.capes.gov.br/.

Desses 42 trabalhos, nenhum deles traz no titulo a palavra “identidade”
e nenhum também traz no titulo a palavra “género”. Diante de todos esses
resultados, é possivel perceber que ainda ha uma lacuna de pesquisa sobre os
temas de inglés como lingua franca e identidade de género, de forma

interseccionada.

6 Busca realizada em 18 de Janeiro de 2019, na area: Lingua e Literatura. E possivel encontrar
textos em Inglés.
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Com isso, a presente pesquisa mostra-se valida e necessaria,
considerando que quando os/as discentes utilizam um livro didatico para
aprenderem a lingua inglesa, as suas identidades sociais estdo interagindo
para tal aquisicdo-aprendizagem da lingua adicional. Portanto, as identidades
precisam ser consideradas e melhor entendidas nesse contexto, e a identidade
social de género vista de forma interseccionada é uma dessas identidades.

Ao fazer uma atualizacdo de trabalhos sobre identidade profissional de
professores/as de Lingua Inglesa, El Kadri (2010a) conclui que ainda existem
poucos trabalhos que fazem relacdo entre identidade e formacao inicial de
professores/as de lingua inglesa. Dessa forma, ela sugere futuros estudos que
contemplem alunos/as iniciantes do Curso de Letras, afirmando que pesquisas
assim podem colaborar com melhores entendimentos da constituicdo da
identidade desses/as professores/as. Ou ainda, uma pesquisa que
possibilitasse maior compreensao dos aspectos que influenciam a identidade
profissional de professores/as novatos/as de inglés na sua primeira pratica
como professor.

Tal lacuna de pesquisa foi mencionada também por Bordini e Gimenez
(2014, p. 28), visto que as autoras encontraram apenas um trabalho sobre
Inglés como lingua franca e professores/as em formacéo inicial: (“A formagao
do professor de inglés no contexto do idioma como lingua global”, MOTTER;
CATAPAN, 2011).

A fim de atualizar os dados de Bordini e Gimenez (2014), buscando no
Google Académico’ os termos “inglés lingua franca” e “formacdo inicial”,
encontra-se 4 resultados (marcados por “desde 2014”). Os trabalhos sao:

1. “A Falsa Democracia da Expansdo Educacional Pela Lei 11.892/2008:
Resultados em Forma de Precarizacdo do Trabalho Docente em um IF do
Nordeste Brasileiro” (GUERREIRO, 2015). O estudo, porém, ndo menciona

’ Busca realizada em 03-03-2018, as 19:30, em:
https://scholar.google.com.br/scholar?as_ylo=2014&0=%22ingl%C3%AAs+|%C3%ADnguatfra
nca%22+%22forma%C3%A7%C3%A30+inicial%22&hl=pt-BR&as_sdt=0,5. A busca foi feita em
Portugués, mas é possivel encontrar um texto em Inglés, tendo em vista que o0 resumo e 0
titulo desse texto aparece em Portugués e em Inglés. Realizei a leitura dos resumos desses
textos para fazer as afirmacdes que faco.



http://www.bjis.unesp.br/revistas/index.php/orgdemo/article/view/5161
http://www.bjis.unesp.br/revistas/index.php/orgdemo/article/view/5161
http://www.bjis.unesp.br/revistas/index.php/orgdemo/article/view/5161
https://scholar.google.com.br/scholar?as_ylo=2014&q=%22ingl%C3%AAs+l%C3%ADngua+franca%22+%22forma%C3%A7%C3%A3o+inicial%22&hl=pt-BR&as_sdt=0,5
https://scholar.google.com.br/scholar?as_ylo=2014&q=%22ingl%C3%AAs+l%C3%ADngua+franca%22+%22forma%C3%A7%C3%A3o+inicial%22&hl=pt-BR&as_sdt=0,5

20

muito as questdes do Inglés como lingua franca, pois volta-se em evidenciar a
precarizagdo do ensino da lingua inglesa em um Instituto Federal, sem
necessariamente, discutir sobre formag&o inicial.

2. “Crencas de alunos-professores: ensino e aprendizagem de lingua
inglesa e a pratica docente inicial”. (ROSEIRA; CORADIM, 2014). O trabalho
ndo aborda sobre lingua franca, mas volta-se para o estudo da formacdo inicial,
afinal, trata-se de uma pesquisa com docentes ainda em formacéao.

3. “Intelligibility research in Brazil: empirical findings and methodological
issues” (GONCALVES; SILVEIRA, 2015). A pesquisa apresenta questdes
sobre lingua franca, pois tem como foco a inteligibilidade e nesse sentido, traz
algumas visdes de “lingua franca core” (proposta por Jenkins, 2002). Apesar
disso, nédo se volta em discutir a formacéo inicial.

4. “O que é ser professor? RepresentacOes sociais sobre a profisséo
docente por estudantes n&o tradicionais em formacdo em Marilia-SP e
Estocolmo”. (GUERREIRO, 2016). Esse trabalho, que é uma tese de
doutorado, ndo toca em questdes de lingua franca, mas volta-se em apresentar
visdes sobre a profissdo docente de discentes/docentes em formacao inicial.

Ainda no Google Académico marcando a opg¢ao “desde 2017”7, o
buscador ndo encontra nenhum resultado. O que mais uma vez demonstra que
existem poucos trabalhos que fazem interseccdo entre inglés lingua franca e
formacao inicial.

Fazendo a mesma busca no Portal de Periédicos da CAPES?, encontra-
se apenas 1 trabalho: “Formando professores de inglés para o contexto do
inglés como lingua franca” (EL KADRI; GIMENEZ, 2013). O estudo visa
apontar a possibilidade do ensino de inglés como lingua franca na formacao
inicial de professores em detrimento do ensino dessa lingua como estrangeira.
Porém, ndo contou com a participacédo de docentes, como ocorrera na presente
dissertacao.

Buscando no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES?, percebi que
ao realizar a busca com as mesmas palavras, tinha como resultado alguns

trabalhos que tratavam de formacédo inicial de professores/as de outras

8 Acesso livre, busca realizada em 03 de Marco de 2018, as 19:34
% Busca em 03/03/2018, as 19:39.
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disciplinas (fisica, por exemplo). Nesse caso, fiz a busca com os termos: “inglés
lingua franca” e “formacao inicial de professores de inglés”. Com essa busca,
obtive 7 resultados (anos 2014, 2015 e 2016). Sendo 5 dissertacdes e 2 teses.
Contudo, nenhuma delas traz no titulo “lingua franca”, o que pode significar que
os trabalhos que estdo tratando sobre formacao inicial ndo necessariamente
abordam também sobre lingua franca e vice-versa.

Os/as participantes de pesquisa da presente dissertacdo sé&o
professores/as de lingua inglesa que ainda estdo no curso de graduacao em
Letras. Ou seja, ainda estdo em sua formacéo inicial, e nesse sentido, meu
trabalho também consegue preencher a lacuna de pesquisa mencionada por El
Kadri (2010a) e por Bordini e Gimenez (2014), pois ira trazer as vozes de
docentes em formacéo e, conforme foi possivel observar nas buscas acima,
essa ainda € uma lacuna a ser preenchida.

E valido destacar uma pesquisa que abordou sobre identidade do/a
professor/a e inglés lingua franca: “ldentidade nacional e lingua franca:
negociacdes no processo de ensino e aprendizagem de inglés.” (KALVA,
2012), a qual contou com a participacdo de alunos/as e professor de lingua
inglesa, fazendo uma interseccdo importante entre esses estudos. Contudo,
nao aborda acerca de identidade de género, um elo que sera feito em minha
dissertacao.

Abaixo, destaco o0s objetivos a serem alcancados com o
desenvolvimento do presente trabalho e também as perguntas que seréo

respondidas no ultimo capitulo.

Objetivos

1. Entender o que os/as professores/as participantes da pesquisa
compreendem sobre Inglés como lingua franca.

2. Analisar de que maneira eles/as enxergam a representacdo de
pessoas que nao sao falantes nativas dentro do livro didatico que utilizam;

3. Compreender como os/as professores/as entendem as interseccoes

entre identidades sociais de género e falantes de Inglés no livro didatico.
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Perguntas de pesquisa

1. Qual é a percepcdo dos/as docentes participantes da pesquisa acerca
do inglés como lingua franca?

2. Como os/as professores/as participantes da pesquisa percebem as
identidades de pessoas nao nativas no livro didatico de inglés?

3. Como os/as docentes entendem as interseccdes entre identidade de
género e falantes de inglés presentes no livro didatico?

Estrutura da dissertacédo

Esta dissertacéo esta estruturada em trés capitulos. Sendo o primeiro de
referencial tedrico, no qual abordo sobre Inglés lingua franca (JENKINS, 2006;
SEIDLHOFER, 2001; CRYSTAL, 2003). Identidade social de género (LOURO,
2003, 2008; AUAD, 2003). Identidade de professor/a de lingua inglesa (BOHN,
2005; BLOCK, 2007; QUEVEDO-CAMARGO; RAMOS, 2008) e identidades
interseccionadas (SHIELDS, 2008; CRENSHAW, 1989, 1994, 2002). Sendo
esses pontos os pilares da pesquisa, trazé-los a reflexao é indispensavel.

O segundo capitulo trata sobre a metodologia empregada, a qual é
fundamentalmente qualitativa e documental com tracos etnogréaficos (FLICK,
2009; LUDKE; ANDRE, 1986; ANDRE, 1995). Os instrumentos utilizados para
gerar os dados sdo: narrativas, entrevistas de grupo focal (GATTI, 2005;
GONDIM, 2003; JESUS; CAVALCANTE, 2012) e andlise de livro didatico. A
metodologia é o norte da pesquisa e por isso, deve ser bem pensada e
detalhada.

O terceiro é o capitulo que trago as analises. Primeiramente trago a
analise das narrativas escritas pelos/as professores/as, para compreender as
guestdes do ILF. Apés, trago a andlise dos livros didaticos, feita somente por
mim, antes da conversa com os/as docentes, procurando entrelacar a minha
visdo com a visdo deles/as. Apods isso, trago as analises das entrevistas de
grupo focal realizadas, para compreender a visao deles/as sobre as pessoas

ndo nativas no livro didatico. Na sequéncia, as consideracdes sobre a analise
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do livro didatico que os/as participantes realizaram, para compreender como
ocorre a interseccgéo entre falantes de inglés e identidade de género.
Finalmente nas consideracdes finais trago as respostas das perguntas
de pesquisa, apontando os limites do trabalho, as contribuicGes para a area e
sugestdes de pesquisas futuras com possiveis encaminhamentos, além de um

feedback dos/as participantes sobre a pesquisa.
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Capitulo 1 - Referencial tedrico: inglés lingua franca e identidades

Na parte de referencial teorico, trago definicbes de pesquisadores/as
acerca de Inglés como lingua franca e de identidade social de género e
identidade de professor de lingua inglesa, bem como faco reflexdes de como
essas identidades podem ser entendidas de forma interseccionada. Além disso,
aponto pesquisas recentes acerca de identidades sociais de género em livros
didaticos de lingua inglesa, estabelecendo as possiveis lacunas de pesquisa
presentes.

1.1Inglés lingua franca

A seguir, trago definicbes de autores/as nacionais e internacionais a
respeito de Inglés lingua franca. Além disso, trago um quadro no qual séo
especificados alguns termos que estdo sendo utilizados pelos/as autores/as
que cito nesta secao.

Crystal (2003) afirma que o Inglés € uma lingua global porque para qualquer
lugar que se va, é possivel ver um anuncio em Inglés, em qualquer cidade
estrangeira entende-se o Inglés. Como pontua Mccrum (2010), praticamente
nao ha transacbes em qualquer cidade do mundo hoje em dia que seja
inocente no inglés. Por tornar-se uma lingua global, o Inglés passa a néo ter
mais ‘donos’.

De acordo com Crystal (2003), uma lingua global pode ser assim
reconhecida ao adquirir um papel especial reconhecido em qualquer pais. Se o
Inglés fosse apenas lingua-méae, ele ndo ganharia esse status de global.
Crystal (2003) afirma ainda que, pelas evidéncias dos ultimos anos a posicéo
do inglés como lingua global est4 se tornando mais forte. Portanto, devido a
essa expansdo, o inglés nao pode ser visto como “pertencido” a uma unica
nacao, tal questionamento também é feito por Seidlhofer (2001, p. 146).

Jenkins (2006a) problematiza o ensino de Inglés que considera apenas o
padrdo britanico e/ou o0 norte-americano como correto, pois ndo se pode
ignorar a propagacdo do uso do inglés como uma lingua franca. A autora

considera necessario que se diferencie o inglés como lingua estrangeira e
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como lingua franca, pois no primeiro caso, aprende-se a lingua para usa-la
com falantes nativos, e no segundo caso, ela é aprendida para haver
comunicacdo entre ndo nativos. Visdo semelhante a de Fraga (2014), pois,
para a autora, lingua franca é uma lingua utilizada por pessoas que ndo tém
linguas (sendo elas, maternas ou ndo) em comum. Pensa da mesma forma
Sifakis (2007), pois, para ele, o ILF representa principalmente o inglés que é
utilizado na comunicacao entre falantes que nédo séo nativos. Compartilhando
desse mesmo pensamento, Block (2007) entende lingua franca como uma
lingua acessivel para pessoas de outras linguas maternas. Essa posicédo é
adotada por muitos/as autores/as aqui citados/as, conforme pode ser visto na
sequéncia.

Para Seidlhofer (2001), uma lingua franca pode ser definida como um
sistema linguistico adicional que serve de comunicacdo entre falantes de
linguas maternas diferentes, ou uma lingua pela qual os membros de diferentes
comunidades de fala conseguem se comunicar entre si. Porém essa nao € a
lingua materna de nenhum deles, um exemplo seria a comunicacdo de uma
pessoa brasileira com uma pessoa italiana, em inglés.

O uso e a expansdo da lingua inglesa fazem parte de um mundo
globalizado'® (BORDINI; GIMENEZ, 2014) o que a torna, assim, fazendo parte
de um fendmeno sociolinguistico: o Inglés como lingua franca, que é o Inglés
utilizado por pessoas que nao o tém como primeira lingua e que também nao
compartilham da mesma lingua materna. Canagarajah (2006) afirma que ja se
pode admitir a complexidade do Inglés Global e adotar a sua heterogeneidade
com multiplas normas, sem nenhuma estabilidade. Nesse processo os/as
falantes podem fazer espaco para seus préprios interesses através dessa
pluralizacao.

A pluralizacdo!! é também um ponto destacado por Ferreira e Kalva (2011).

Segundo as autoras, ndo ha apenas uma variedade do inglés, e sim, varias,

10 Esse é o ponto de vista trazido pelas autoras Bordini e Gimenez (2014), as autoras Assis-
Peterson e Cox (2007), por sua vez, acreditam que o inglés faz parte da mundializagédo. Tendo
em vista que, a globalizacdo apresenta um aspecto mais de unicidade e isso ndo é possivel
guando se pensa em lingua e cultura por exemplo. E também, ndo parece ser essa a visédo
defendida dentro do conceito de ILF que acredita muito mais em uma pluralidade.

11 Conforme mencionado na nota acima, quando pensamos na ideia de mundo globalizado,
essa ideia de multiplicidade néo parece se encaixar.
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visto que qualquer lingua ndo é homogénea, é, portanto, plural, e seus
falantes/usuarios criam essas variedades baseados em cada local onde a
lingua seré falada. E nesse sentido, ILF se enquadra muito mais como um uso
da lingua, do que como uma variedade dela, devido ao seu carater dinamico,
enquadrando-se como “‘comunidade de pratica” e n&o “de fala”, conforme Leal
e Martin (2018), pois nessas interagfes o0 mais importante é a comunicagao.

Diante disso, a lingua inglesa passa a ser patriménio de todos/as, contudo
essa é uma concepc¢ao que precisa ser trabalhada em ambientes escolares e
em outros espacos da sociedade para que o mito de que “o nativo € melhor”
possa ser desconstruido. Desconstruindo, assim, o que Leffa (2006, p. 3)
chamou de “colonizacdo mental’, que seria a fantasia de que tudo do
estrangeiro € melhor. Sendo assim, a similaridade com o nativo é até uma
guestao de escolha por parte do/a aprendiz, conforme recomenda Cogo (2012),
gue em seu estudo acredita em um ensino capaz de desenvolver a consciéncia
e a capacidade de escolha dos/as alunos/as, tendo a visdo da multiplicidade de
“‘ingleses”.

Essa ideia de multiplicidade e hibridez também € destacada por Silva (2016,

p. 57), que em sua dissertacdo de mestrado afirma que:

A nomenclatura “Lingua Franca” foi a primeira a ser utilizada para
indicar uma lingua de comunicacéo e foi primordialmente utilizada no
século XIX para indicar um pidgin baseado em dialetos do italiano. De
maneira geral, o termo lingua franca assume uma natureza hibrida da
lingua a que se refere.

E por isso que, conforme a autora, ndo se pode esperar que existam
esteredtipos de ILF, porque ndo ha uma dnica cultura por trads da lingua que
permita criar imagens fixas daquela condicdo da lingua, pois ha diversas
culturas interagindo e se transformando em situacdes comunicativas. Além
disso, a autora ainda destaca que ndo somente a cultura do ILF € hibrida,
como também o proprio ILF resulta do enlace de diferentes variedades do
inglés.

As autoras Gimenez e Salles (2010) destacam que o modelo atual de
ensino de Inglés j4 ndo atende mais as necessidades, pois como uma lingua

estrangeira, o falante nativo é visto como um ideal a ser seguido, bem como
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sua cultura. Contudo, a fala “perfeita” do nativo ndo € o que importa, o
necessario é que haja comunicabilidade e o falante (ndo nativo) assim, ndo
perca sua identidade nacional. Nesse cenario, € possivel afirmar que o inglés
perde seu status de lingua estrangeira e ganha um status de lingua franca®?,
por isso, ensina-lo como uma lingua estrangeira jA ndo € mais tao eficaz,
justamente porque esse formato de lingua estrangeira pode colocar pessoas
ndo-nativas como subalternas (JORDAO, 2010), em relacdo as pessoas
nativas da lingua.

Isso implica em questbes de maior interculturalidade, acarretando em uma
“esfera de interculturalidade”, conforme expbs Kramsch (1993), essas questdes
ficam muito mais claras do que em contextos monolinguisticos, por exemplo,
assim como lembraram Gimenez et al (2015). Assim, nessas interagdes ha
uma maior possibilidade de falantes interagirem com pessoas que possuem
culturas reconhecidamente diferentes das suas e nesse sentido, existe um
ganho para todos/as os/as envolvidos/as nesse processo.

Definindo melhor esses termos, Jordao (2014a, p. 17) afirma que: “assim,
ILF seria uma lingua a ser aprendida também por aqueles que usam o inglés
como primeira lingua”. A autora justifica isso esclarecendo que, nha
comunicacdo em ILF, a interacdo ocorre, ha maioria das vezes, com nao-
nativos, perdendo as normas de uma lingua padrdo. Nesse sentido, o ILF
torna-se uma lingua adicional até mesmo para nativos/as, pois € acrescida a
primeira lingua.

Para definir lingua adicional, Block (2007) a entende como segunda lingua.
Embora ele afirme ndo usar o termo “segunda lingua” para uma lingua que esta
em processo de aprendizado pelo/a falante, preferindo nesse caso, usar o
termo “lingua alvo”.

Jordao (2014a), por sua vez, apos fazer varios levantamentos a respeito
dessas nomenclaturas, conclui que faz mais sentido falar em “lingua adicional”

do que em “segunda lingua”. Afinal, é cada vez mais frequente que o/a falante

12 E importante destacar aqui que ndo estou defendendo um ensino do ILF, mas sim,
compreendendo-o como uma perspectiva. Pois, se pensamos no ILF como ensino, isso pode
ser prejudicial, no sentido de que metodologias podem ser criadas e entdo, acabaria por se
assemelhar ao ensino do inglés como lingua estrangeira, fixando-se o que néo é fixo.
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aprenda uma segunda ou terceira lingua. Nesse sentido, todas aprendidas
depois da primeira sédo adicionais.

Em sua revisao, a autora pdde constatar que, aqui no Brasil (diferentemente
do que ocorre fora do pais), tem sido mais comum utilizar o termo “lingua
adicional” como sinbénimo de “segunda lingua” do que como sindénimo de
‘lingua estrangeira”.

Ja para definir “lingua estrangeira”, Jorddo (2014a) a considera como uma
lingua que “ndo funciona como lingua de comunicagdo nem entre 0S
aprendizes, nem nas comunidades pelas quais eles circulam em seu dia a dia”.
Contudo, a pesquisadora questiona ainda como delimitar essas comunidades,
visto que, com a avancgo da internet, por exemplo, essas barreiras de espaco
sao quebradas.

A partir do momento em que se quebram essas barreiras, € possivel pensar
em questdes de poder. Para isso, Gimenez e Salles (2010) trazem importantes
consideracdes no que se refere ao poder social que a lingua inglesa possui,
podendo ser visto como fator de inclusdo ou exclusdo de posicdes sociais e no
mercado de trabalho. Exemplo disso € o caso da india, onde mesmo o inglés
sendo usado como segunda lingua, poucas pessoas falam esse idioma.

No Brasil acontece o mesmo, pois quem tem acesso a lingua inglesa possui
mais chances de conseguir um bom emprego. Nesse caso, 0 inglés é um
diferencial (que classes mais baixas ndo possuem). Dessa forma, podemos
perceber que talvez esse desejo do inglés global ainda ndo tenha alcancado
todas as nacdes e todas as pessoas. Pois, vemos que saber a lingua inglesa
também pode colocar esse/a falante em posi¢cdo de prestigio com relacdo as
pessoas que ndo o falam. E isso, para Silva et al (2014) esta também
relacionado a falta de politicas publicas que deem suporte para docentes e
discentes.

Ainda para Gimenez e Salles (2010), ensinar o Inglés dentro de uma
perspectiva de lingua franca é mais eficaz do que ensina-lo como lingua
estrangeira, pois por esse viés (de lingua franca) sera ensinada a falantes néao
nativos uma lingua com a qual eles irdo se comunicar com outros falantes,
também ndo nativos ou até mesmo nativos/as. E conforme mencionado

anteriormente, ha um ganho social para os/as envolvidos/as nesse processo,
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caracterizando o que Rocha e Silva (2011) chamaram de transgresséo de
fronteiras linguistico-culturais e discursivas, ou seja, uma (re) construcdo de
sentidos da lingua em sua complexidade.

O que d& um empoderamento, ou entdo, um privilégio para quem sabe o
inglés conseguir atuar em uma sociedade plural com formas de pensar e de
agir diversificadas, isso tudo por meio da lingua®®. Entdo houve uma construcdo
s@cio-histérica na lingua inglesa, nesse sentido, pois ndo ha nada a priori na
prépria lingua que a torne “superior’, conforme alertou Haus (2016). E essa
construcdo, para Sousa (2006), atende as ideologias neoliberais que facilmente
tornam a educacao como mercadoria.

Mas € importante sempre lembrar que as pessoas nativas ndo se excluem
desse processo, uma vez que quando nativos/as conversam com nao-
nativos/as, eles/as muitas vezes, fazem adequacdes na fala para que ocorra
uma maior inteligibilidade!#. Entdo, nesse caso, o essencial € a compreensao
mutua e ndo a similaridade com o nativo, para que seja possivel perder a ideia
de falante nativo/a como o nosso ideal, assim como prop6s Kramsch (2009).

Distanciar-se dessa ideia de similaridade com o/a nativo/a condiz com
nossa realidade, pois segundo os dados de Anjos e Siqueira (2011) hoje em
dia ja sdo quatro ndo-nativos para cada falante nativo que se utilizam do inglés
para comunicar-se com outros/as falantes ndo nativos, principalmente. Esse
fendbmeno, para os autores, faz com que a lingua inglesa funcione como uma

lingua de contato que é usada por pessoas que ndo compartilham da mesma

13 Acredito que essa visdo de privilégio é uma visdo pertinente em nossa sociedade atual, no
entanto, ndo posso deixar de mencionar a critica feita por Pennycook (2007, p. 104, traducéo
minha), para ele existem: “histérias intermindveis sobre o inglés, constantemente inserindo o
inglés em discursos sobre educacéo, desenvolvimento e pobreza, produzindo crénicas do
inglés como a lingua de oportunidade, de igualdade e de acesso. Tais mitos constroem
implacavelmente a ilusdo do inglés, apresentando o mundo com a visdo de que existiria uma
lingua identifichvel chamada inglés”. Isso deixa claro que as questdes de lingua ndo séo tédo
neutras quanto parecem ser quando tratamos do ILF, ao acreditar que ha uma lingua que é
global e é falado por todas/as.

14 Smith e Nelson (1985) consideram que inteligibilidade € uma habilidade para reconhecer as
palavras, compreendé-las (compreensdo) e interpreta-las (interpretabilidade). Apesar de
algumas defini¢bes, ndo ha muita consonancia sobre o significado do termo.
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lingua materna. Mas claro que, conforme pontuam os autores, tal fato nao
impede a participagéo de nativos/as dentro desse processo.

Bordini; Gimenez (2014) definem o inglés lingua franca como um uso,
surgido para atender, principalmente, as necessidades de falantes ndo nativos.
E uma lingua com a qual falantes de linguas maternas diferentes conseguem
se comunicar (o inglés pode ou nao ser a lingua materna de algum desses/as
usuarios). As autoras afirmam que no inglés lingua franca inexiste a
preocupacdo em se adequar as normas do falante nativo, h& cooperacéo,
busca por um consenso e apoio mutuo. Pois os falantes podem expressar sua
identidade e bagagem cultural e os mal-entendidos s&o raros, caracterizando-
se assim, a inteligibilidade.

Ainda conforme as autoras, ha uma escassez de estudos brasileiros a
respeito desse tema, por ele ser relativamente novo, ainda que esteja
ganhando espaco nos Uultimos anos em pesquisas desenvolvidas em
universidades brasileiras, sendo a maioria desses trabalhos ainda ensaisticos,
com uma minoria de estudos empiricos. Segundo as autoras, ha poucos
trabalhos que investigam as caracteristicas dos/as falantes, o que, para elas,
se configura em uma lacuna de pesquisa.

Ao fazer essa exposicao de estudos sobre Inglés lingua franca, é possivel
perceber que esses trabalhos ndo trazem reflexbes acerca de identidades,
conforme € revelado no trabalho de Bordini e Gimenez (2014). Nesse sentido,
reitero a necessidade e importancia do presente trabalho.

E importante pensar também, acerca das nomenclaturas utilizadas pelos/as
autores/as que estudam o tema de inglés lingua franca. Nesse sentido, Jord&o
(2014a) fez um importante estudo acerca das homenclaturas, tais como: Inglés
internacional, Inglés lingua franca, Inglés lingua estrangeira, Inglés lingua
adicional, Inglés lingua global, Inglés segunda lingua, etc. A autora afirma que,
costumeiramente, os termos: “Inglés internacional” e “Inglés lingua franca”
coincidem bastante em seus significados.

A seguir, no quadro 4, trago autores/as que estudam o tema de Inglés
lingua franca, mostrando quais definicbes eles/as utilizam, tais quais: lingua

franca, lingua global, lingua internacional e lingua mundial. Considero por
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lingua mundial quando os/as autores/as utilizam também a express&o: “world

English(es)/language”.

Quadro 4: Definigbes

Definicbes/ ILF Inglés lingua | Inglés lingua | Inglés lingua
Autores (as) global Internacional mundial

Crystal X

Jenkins X

Seidlhofer X

Canagarajah X

Rajagopalan X

Gimenez X

Siqueira X

Jordéo X

Fonte: da autora

A nomenclatura mais utilizada por David Crystal é “lingua global/global
language”, entendida como sindnimo de “world english”, de acordo com um
texto do autor de 1997. A definicdo “lingua internacional” &, para o autor,
sinbnimo de “lingua franca”, segundo ele, essas duas Ultimas definicdes
surgiram a partir da nomenclatura “global language”, conforme entrevista
concedida pelo autor em 2012.

A autora Jennifer Jenkins utiliza muito mais a homenclatura “lingua franca”.
No entanto, ela utiliza as outras definicbes: “world English (es)”, (2009),
“international language”, (2000), texto no qual, a autora afirma que o inglés é
uma lingua internacional por pertencer a todas as pessoas que o falam.
Partindo da afirmacéao de Crystal (2012), de que o termo “lingua franca” surgiu
das nomenclaturas “world English” e “global language”. Ou seja, € um termo
mais recente, Jenkins parece ter feito essa atualizacdo em suas publicacdes
visto que, nos ultimos quatro anos, a autora escreveu um namero consideravel
de trabalhos utilizando o termo “lingua franca”, (2014, 2015, 2016, 2017).

“Lingua Franca” também é a nomenclatura mais utilizada por Seidlhofer, em
publicacbes mais recentes (2015 e 2016). Dessa forma, parece que a autora
também faz a “atualizagao” feita por Jenkins. Seidlhofer fez uso das definicbes
“‘world englishes”, (2009) e “international language”, (2003), nesse texto, ela
afirma que “lingua franca”, “global language” e “world language” séao

praticamente sinbnimos.
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Canagarajah, por sua vez, possui publicagbes mais recentes com o termo
“‘world englishes”, (2011 e 2012). Embora seja possivel encontrar textos em
que o autor j& utilizou também outras defini¢fes, tais quais: “global english” em
2007 e “lingua franca” em 2006.

Da mesma forma, Rajagopalan possui publicagbes mais recentes com a
nomenclatura “world english(es)”, (2010, 2011 e 2012), utilizando-se apenas
uma vez da defini¢do: “lingua internacional” (2009). Nesse texto, ele afirma que
entende “World English” como sin6nimo de “lingua internacional”. O autor
ainda®® ndo publicou nenhum trabalho que trouxesse “lingua franca” ou “lingua
global’.

Gimenez, recentemente, tem utilizado o termo “lingua franca”, (2016, 2017),
mas também ja fez uso dos termos “world language” (2001), e “lingua global”
(2007). Dessa forma, é possivel entender que a autora também faz a
atualizacédo feita por Jenkins e Seidlhofer. Ndo ha publicacbes da autora que
tragam no titulo o termo “lingua internacional”. No entanto, em seu trabalho
intitulado “Estudos sobre Inglés como Lingua Franca no Brasil (2005-2012):
uma metassintese qualitativa” (2014), a autora afirma que “inglés internacional”
tem sentido muito préximo de “inglés global” ou de “lingua franca”.

O autor Savio Siqueira também utiliza em suas publicacdes mais recentes a
definicdo “lingua franca”, (2014, 2015, 2016). Porém, é possivel encontrar
ocorréncias de outras nomenclaturas: “lingua internacional” (2011) e “global
language” em 2013.

Jordao possui publicacBes recentes com o termo “lingua internacional”
(2011, 2013), no artigo: “ILA - ILF - ILE - ILG: quem da conta?” de 2014, no
gual a autora esclarece o uso de muitos desses termos, ela cita “world
englishes” e “inglés mundial”’, mencionando que os insere na sigla “ILF” (inglés
lingua franca) e os entende como anténimos de “lingua estrangeira”, pois
caracteriza os primeiros termos como semelhantes em seus usos entre
usuarios/as de diferentes linguas maternas. E nesse caso, entendo que é

possivel ou ndo envolver falantes do inglés como lingua primeira.

5 As afirmagfes sobre as publicacdes sdo feitas a partir de uma busca realizada no curriculo
lattes dos/as autores/as que possuem tal curriculo. Ultimo acesso em 19-06-18.
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Nessa dissertacéo, opto por trazer a nomenclatura “lingua franca” no titulo
do trabalho, por ser a definicdo que mais se aproxima do que eu entendo como
uma lingua utilizada na comunicacao entre pessoas que ndo compartilham da
mesma lingua materna (lingua inglesa) e podem ou ndo a ter como lingua
primeira, que € a visdo recentemente adotada por Jenkins (2014), conforme
veremos na sequéncia.

Sintetizando, trago as palavras de Seidlhofer (2004, p. 210, traducao
minha):

Qualquer termo que seja escolhido, entdo, fica 6bvio que os usos do
inglés internacionalmente ndo estdo somente associados com o Circulo
em Expansdo, mas também incluem os falantes de inglés como uma
lingua nativa em todos os seus dialetos (Circulo Interno de Kachru),
assim como os falantes dos Novos Ingleses, ou variedades

indigenizadas/nativizadas (Circulo Externo/Outer de Kachru). Tudo isto
contribui para o fenémeno capturado pelo termo Ingleses Mundiais.'®

Dentro desse entendimento, o Inglés internacional inclui também os falantes
nativos (assim como o ILF, ele ndo “exclui” os nativos) e Inglés Mundial € um
fendbmeno que engloba os outros dois. Ainda nesse sentido, apontou Pallu
(2013, p. 61): “0 WE néao se trata somente de uma nomenclatura, mas sim um
complexo fendbmeno linguistico que vem sinalizando 0s novos tempos em que
vivemos, e que tem gerado uma série de crencas, inclusive equivocadas”.
Ainda falando sobre o que o WE néao €, Rajagopalan (2011) afirma que esse
fenbmeno nao possui “donos” e também nado se trata de um fenébmeno
excludente.

Pensando também em como o ILF foi entendido anteriormente e como ele
tem sido entendido atualmente, Gimenez et al (2015) destacam que o Inglés
Lingua Franca ja foi visto como variedade. Contudo, atualmente, destacam 0s
autores, que essa visdo ja ndo é tdo defendida. Para eles, a ideia mais
propagada é a de que o ILF trata-se de um uso da lingua feito por falantes de

diversas linguas maternas. Novamente, a autora Gimenez (2015) reitera que o

16 Whatever terms are chosen, then, it is obvious that the uses of English internationally are not
only to be associated with the Expanding Circle but also include speakers of English as a native
language in all its dialects (i.e., Kachru's Inner Circle), as well as speakers of New Englishes, or
indigenized/nativized varieties (i.e., Kachru's Outer Circle). All these contribute to the
phenomenon captured by the term World Englishes.



34

ILF ndo se trata de uma variedade, corroborando com Jenkins (2014), que
também mencionou que o ILF trata-se de um uso da lingua Inglesa. Essa ideia
também é compartilhada por Dewey (2014) que enxerga o Inglés como lingua
franca como um uso.

Conforme referenciados acima, trago agora os circulos!’ propostos por
Kachru (1985). De acordo com a divisdo do autor, temos trés circulos: o
primeiro (Inner Circle) é constituido por paises onde o Inglés é a lingua
materna/primeira. O segundo circulo (Outer Circle) é constituido por paises que
utilizam o Inglés como segunda lingua, (o Inglés é uma lingua oficial e também
existe a lingua nativa desse lugar).

Existe ainda um terceiro circulo, (Expanding Circle) do qual fazem parte
paises que falam o Inglés como lingua estrangeira (English as a Foreign
Language - EFL). Nos quais, o Inglés ndo é uma lingua oficial, sendo o caso do
Brasil, por exemplo. E a partir dessa divisdo que faco a analise do livro didatico,
conforme pode ser observado nos quadros presentes no apéndice de namero
5.

Essa teoria dos circulos ajuda a pensar sobre a difusdo e a expansao do
inglés, mostrando que a lingua ndo é propriedade do/a falante nativo/a. Mas
gue existem outras variedades e outros usos do inglés, comprovando a sua
pluralidade. Imaginando que o livro didatico deve também ilustrar essa
diversidade, a teoria dos circulos de Kachru é uma boa maneira de auxiliar na
busca pela resposta se essa representacao de fato ocorre.

Quando pensamos que existem diversos “ingleses” falados no mundo e

diversos/as usuarios da lingua, esse pensamento nos ajuda a néo cristalizar o

17 Considerar o circulo de Kachru (1985) como referéncia ndo significa que estou colocando
os/as falantes nativos/as no centro do circulo. Apenas o trago por considerd-lo um dos
pioneiros no assunto e também por acreditar que essa divisdo auxilia no momento de fazer
uma analise. Essa valida critica a respeito dos circulos é levantada por Fernandes (2009, p.
11), em sua dissertagdo de mestrado. Jordao (2014a) também menciona que hd uma critica
dessa centralidade no nativo/a, mas concluiu a utilidade da referéncia dos circulos. Kirkpatrick
(2007), também menciona essa critica, contudo ele conclui que mesmo nos “paises nativos”
fala-se muitas variedades do inglés, (como nos outros circulos), entdo ndo € possivel pensar
gue esse deve ser o padrdo a ser seguido pelos demais circulos. Outra valida critica a essa
centralidade nas pessoas nativas é mencionada por Rajagopalan (2011), quando ele se coloca
resistente a dicotomia nativo x ndo-nativo.
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conceito e até mesmo o ensino da lingua inglesa. Esse caminho condiz com o
percurso que fagco nesse trabalho que é o de ndo essencializar os conceitos
nem tampouco, torné-los binarios ou dualistas, mas sim de enxerga-los de
forma plural.

A seguir, discorro sobre identidade de professor/a de lingua inglesa, por
considerar ser um tépico importante para a discussdo que venho realizando,

conforme explicitado na subsecao abaixo.

1.2 Identidade de professor de Lingua Inglesa

E importante refletir sobre identidade de professor de lingua inglesa, pois 0s
sujeitos de pesquisa nessa dissertacdo sao professores/as de lingua inglesa,
dessa forma, € crucial que o trabalho aborde a respeito dessa identidade que
sera negociada durante todo o trajeto da pesquisa aqui apresentada.
Discorrendo sobre identidade em forma mais ampla, Block (2007, p. 27)

acredita que:

0 emprego da identidade ocorre na companhia de outras pessoas —
tanto face-a-face quanto em um modo mediado eletronicamente —
com quem, individuos em posi¢des variadas compartilham crencas,

motivacoes, valores, atividades e praticas!®. (BLOCK, 2007, p. 27,
tradug&o minha)

Nesse sentido, a visdo do autor assemelha-se com a visdo de Woodward
(2000), que acredita no carater relacional das identidades, ou seja, de sua
constituicdo através das relacdes. Como também citou Bohn (2005), acerca da
constituicdo identitaria de professores/as, que esta relacionada com seus/suas
antigos/as professores/as, com autores/as lidos/as e colegas de profisséo.
Dessa forma, € possivel entender que ndo nos constituimos sozinhos/as em
nenhuma identidade e sim, juntamente com os/as demais participantes da
sociedade.

A ideia de que as interacdes sociais sdo constituintes da identidade

profissional de educador/a, também foi mencionada por Vieira (1999). Na visédo

18 |dentity work occurs in the company of others — either face-to-face or in an electronically
mediated mode — with whom to varying degrees individuals share beliefs, motives, values,
actvities and practices.
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do autor, a identidade desse profissional é resultante do histérico escolar, das
culturas vivenciadas e também de pessoas que se tornaram significativas e
causaram algum tipo de influéncia como, por exemplo, professores/as de
alguma determinada época, demonstrando que o carater da constituicado da
identidade € social, assim como a atividade humana.

Telles (2004, p. 59) entende identidade profissional como “um conjunto de
referéncias, de marcas existenciais”. Tal entendimento leva em conta tracos
particulares da experiéncia pessoal de cada individuo, como as suas histérias
de vida, as suas memdrias e as situacfes marcantes de suas vidas. Segundo o
autor, ndo ha somente uma marca ou traco de vida considerado como a
“verdade” do ser professor, pois, ao contrario disso, tal identidade € multipla e
dindmica, produzida em contextos de situacdo de aprendizagem (dentro e fora
de sala de aula ou da escola).

Percepcado semelhante é a trazida por Leffa (2000). O autor afirma que se
trata de uma ilusdo pensar que o professor pode ser formado na graduacéao, ja
gue nao ha tempo ou condi¢des para isso. Ainda na visao dele, a formacéao de
um profissional critico e reflexivo é resultado de um trabalho de muitos anos,
gue, normalmente, se inicia quando o/a aluno/a deixa 0s bancos universitarios.

De forma semelhante, Bohn (2005) acredita na existéncia de diversas vozes
gue contribuem para a constituicdo dos tracos de identidade do professor de
linguas, a saber: as dos/as seus/suas professores/as universitarios/as, a dos/as
autores/as de textos lidos por eles/as quando eram alunos/as da graduacao, a
da instituicdo, a da autoridade governamental, a da sociedade, a dos/as
colegas de profissdo, a da familia e também a dos documentos oficiais, que
expressam o significado de educacdo, de ensino, de aprendizagem, das
metodologias e dos conteldos a serem ministrados em sala de aula por meio
de parametros e legislacoes.

Coracini (2003) no mesmo caminho, destaca que um/a aprendiz ou docente
de lingua estrangeira passa a carregar novas vozes, Sem que perca a
identidade da propria lingua materna que ele/a ja carrega. Prado (2014), assim
como Bohn (2005), também enxerga a participagdo de documentos oficiais na
constituicao da identidade profissional. Pois, segundo ela: “[...] a construcdo da

identidade do professor se da entre o que diz o documento e o que ele proprio
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pode dizer de si mesmo baseado nas experiéncias vividas no decorrer da sua
pratica.”. (PRADO, 2014, p. 43). Com essa reflexdo, podemos perceber a
postura mais ativa do/a professor/a, fato um pouco diferenciado do que
afirmam Quevedo-Camargo e Ramos (2008) na sequéncia, visto que as
autoras mencionam as crises, incertezas, conflitos e insegurancas desses/as
profissionais. Isso de acordo com Tomazoni e Lunardi (2011), também se
relaciona com o fato de que os/as professores/as acabam, muitas vezes, sendo
moldados/as pelas exigéncias institucionais e sociais.

Quevedo-Camargo e Ramos (2008) analisaram a identidade de professor
de inglés no Brasil em uma pesquisa de revisdo bibliografica que se restringiu
aos meios digitais. As autoras encontraram um numero reduzido de trabalhos
na internet, mas concluiram que a identidade profissional do professor de
inglés no Brasil atravessa um momento de crise, apresentando-se cheia de
incertezas, conflitos e insegurancas. Segundo as autoras, esse fato € devido a
uma drastica mudanca no cenario educacional no pais nos ultimos anos, bem
como, aos proprios cursos de formacéo.

Essa sensacao contraditoria e conflituosa fica bem traduzida nas palavras
de Jordao (2014b, p. 32):

(...) assim como os alunos, também os professores de inglés ficam
sujeitos a perspectivas contraditérias quanto a funcéo social da lingua
que ensinam, movendo-se entre uma visdo de si como agentes do
imperialismo que impingem a seus alunos a lingua do dominador, e
uma identidade que os promove como educadores que oportunizam a
seus alunos o acesso a uma vida melhor.

Desprestigio e desconforto sdo as posicfes nas quais professores/as de
Inglés muitas vezes se encontram perante os/as falantes nativos/as, de acordo
com Fernandes (2006). Mott-Fernandes e Fogaca (2009) chegam a resultado
semelhante quando afirmam que discentes de Letras vivem desejos
conflitantes. Rossi (2004) também encontra resultados similares de que as
identidades de professores/as de inglés (em formacao) se mostram inseguras.

Nesse caso, parece haver aqui a “sindrome do impostor”, essa condicao é
definida por Kauati (2013) como a imaginacao de estar aquém do esperado. Ou
seja, parece que professores/as nao nativos/as de Inglés se sentem menos
capazes do que os/as falantes nativos/as da lingua. Esse fato, para

Rajagopalan (2004) se relaciona com a ideia da supervalorizacdo do inglés,
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pois isso faz com que professores/as e alunos/as muitas vezes tentem buscar
“‘um padréao perfeito”. Para o autor, quando o/a docente elege o modelo norte-
americano ou britanico como o correto em suas aulas, isso faz com que
alunos/as acreditem ser muito dificil de falar a lingua e ocorra um bloqueio no
processo de aprendizagem. Assim como a pesquisa de Longaray (2005)
revelou: diversos movimentos de resisténcia ao aprender a lingua inglesa,
ocasionados por um sentimento de inferioridade.

Parece possivel pensar na prépria formacdo desses/as profissionais,
levando-se em conta a licenciatura dupla da maioria dos cursos de licenciatura
em Letras. Celani (2011) em uma entrevista concedida ao professor Claudio
Picollo, afirmou que licenciaturas duplas nao preparam profissionais nem para
a lingua estrangeira nem para a lingua materna. Para ela, em grande medida,
esse formato acaba por ceder aos anseios comerciais, numa falsa ideia de que
oferecer duas licenciaturas dara aos/as discentes melhores condi¢cdes ou
maiores oportunidades de trabalho.

E nesse sentido, de acordo com Silva (2011), o préprio governo acaba por
desempenhar um papel importante em ajudar a construir a imagem de
docentes na sociedade, criando estereotipos. Fato que contribui para que
poucos/as jovens que estdo saindo do Ensino Médio queiram seguir a carreira
docente, conforme apontou a pesquisa de Calvo (2011). Nao deixando de citar
também, os baixos salarios com relacdo aos demais profissionais que possuem
nivel superior idéntico, o que para Esteve (1992) torna-se mais um elemento
para a crise identitaria desses/as profissionais. Além desses aspectos, Veen,
Sleegers e Ven (2011) também citam elementos como: a escassez de tempo, 0
excesso de trabalho, a falta de apoio de colegas, da direcdo e do governo
como outros fatores que contribuem nas emoc¢des negativas dos/as docentes.

El Kadri (2010a) realizou um estudo similar ao estudo de Quevedo-
Camargo e Ramos (2008). A autora concluiu que h& uma forte relacdo entre
conhecimento linguistico e identidade do/a professor/a, configurando o que a
autora chama de “ilusdo de que ser bom professor € saber bem a lingua”. (EL
KADRI, 2010, p. 84). Ela defende a ideia de que ha outros conhecimentos (tdo
importantes quanto o linguistico), mas que também merecem atencdo no que

diz respeito a constituicdo da identidade do/a professor/a.
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J& para Correa (2014), um dos pilares sobre os quais também se constroi a
identidade social do/a professor/a (e também a do/a aluno/a) é a linguagem
escrita, pois, segundo a autora, ela € um meio de inser¢cdo e também de
permanéncia no ambiente profissional, porque se trata “de uma das
lingua(gens) que permite o ser e estar na sociedade, tanto do ponto de vista
individual quanto coletivo” (CORREA, 2014, p. 23). Nesse aspecto, a autora
diferencia-se dos/as autores/as ja citados/as, trazendo uma visdo distinta
acerca da construcao identitaria de professor/a.

Dessa forma, entendo identidade profissional como uma identidade que se
inter-relaciona com diversas outras e que, portanto, deve ser compreendida e
analisada levando-se em consideracdo todas as demais identidades, como
algo sempre em construcdo e portanto ndo € estavel nem unitaria, em
consonancia com o que afirmaram Coldron e Smith (1999).

Assim como Pimenta (1996), também acredito que a identidade de
professor/a ndo é uma identidade tecnicista ou uma atividade burocratica e sim,
um exercicio de humanizacéo do corpo discente e um processo continuo do
saber-fazer docente, dentro de um contexto flexivel, assim como é, ou deveria
ser, o contexto escolar. Também ndo é possivel ver a docéncia como
“sacerddcio” (AUDI, 2011), embora precisamos assumir que a pratica vai além
de questdes estritamente profissionais, de forma rigida e inflexivel.

Mais recentemente, em sua tese de doutorado, Gandour (2013, p. 16)

afirma que:

os trabalhos sobre identidade profissional docente representam uma
area de estudos ainda em construcdo. Estreitando o foco para a
construgdo da identidade de professores de lingua inglesa no Brasil,
€ possivel constatar que a producéo cientifica na area ainda é muito
pequena, seja em forma de artigos, teses ou dissertagdes.

Para confirmar isso e também verificar o entrelacamento com inglés lingua
franca, realizei uma busca no banco de teses e dissertacdes da CAPES?!® com
os termos “identidade de professor de lingua inglesa" e "inglés lingua franca",

encontrando 8 resultados. Sendo: 7 dissertaces e 1 tese (que é a referenciada

19 Busca feita em 01 de Junho de  2017. Disponivel em:

http://bancodeteses.capes.qgov.br/banco-teses/.
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acima, GANDOUR, 2013)%, o que demonstra que um trabalho que faca essa
interseccao pode contribuir com a area de produgéo cientifica.

Pensando em interseccdo, a subsecdo abaixo traz reflexdes sobre
identidades interseccionadas.

1.3 Identidades sociais de género interseccionadas

Pensar as identidades de forma interseccionada é importante no sentido da
argumentacao feita por Crenshaw (1989). A autora acredita que qualquer
andlise que ndo leva em conta interseccionalidades ndo parece ser suficiente,
pois ndo compreende todas as subordinacfes a que uma pessoa pode estar
exposta. Um exemplo que Crenshaw traz € de uma mulher negra ser estuprada
por um homem branco. Segundo a autora, essa mulher ndo esta s6 sendo
estuprada como uma mulher, de forma ampla, e sim, mais especificamente,
como uma mulher negra, sofrendo por uma dupla subordinacao.

Shields (2008) possui pensamento semelhante quando afirma que uma
categoria de identidade, como por exemplo, a identidade de género, tem seu
significado como categoria em relagcdo a outra categoria. Ou seja, nossas
identidades estdo interligadas, correlacionadas, interseccionadas. Ainda
conforme a autora, ndo ha uma Unica identidade que descreva
satisfatoriamente como nds agimos em nosso meio social, afinal, ndo podemos
pensar em identidade de forma una.

Para exemplificar de forma concreta como as identidades se
interseccionam, a autora cita o exemplo de uma mulher branca lésbica,
conforme Shields (2008), essa mulher tem privilégios sobre uma mulher negra,
mas tem desvantagens com relacao as pessoas que sao heterossexuais.

Parent, Deblaere e Moradi (2013), ao fazerem um estudo sobre
interseccionalidade de identidades LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis, Transexuais e Transgéneros), de género e raca/etnia, afirmam que
género é uma categoria que se entrelaca com outras identidades sociais,

incluindo: raca, idade, classe social e orientagdo sexual, dentre outras. Para

20 Contudo, quando lemos a tese, é possivel perceber que, na realidade, o trabalho néo trata
de questdes de inglés como lingua franca, mas apenas de construcdo de identidade de
professor de lingua inglesa, ou seja, ndo faz o elo que é feito aqui nesta dissertagéo.
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esses autores, a interseccionalidade pode ser trabalhada em diversas areas do
conhecimento.

Segundo a escritora bell hooks (1995), existe um sexismo ocidental, o qual
elimina e nega as mulheres a possibilidade de alcancar espacos, supostamente
considerados como mais intelectuais, relegando-as a subordinacdo, o que pode
criar varios estereétipos sexistas a respeito dos papéis femininos dentro da
sociedade.

Para conceituar a categoria de identidade de género, trago as palavras de
Auad (2003, p. 142), que compreende que: “este conjunto — género —
corresponderia aos significados, simbolos e atributos que, construidos histoérica
e socialmente, caracterizam e diferenciam, opondo o feminino e o masculino”.
Em outras palavras, o género é construido ao longo do tempo: ele ndo pode
ser definido somente com o0 nascimento de um sujeito, mas ao longo de toda a
sua vida (LOURO, 2008). Para Butler (1988), género é uma identidade instavel,
construida através do tempo e de repeticdo de atos. Portanto, a construcao do
género é um processo sempre inacabado, ndo € ato uUnico, e sim, fruto de
construcfes sociais estabelecidas (AUAD, 2003; LOURO, 2008; PEREIRA,
2013; TILIO, 2012), as quais ressaltam as diferencas, fabricando, muitas vezes,
identidades de homens e mulheres.

Segundo Louro (2003), essas diferencas e desigualdades sé podem
encontrar justificativas nos arranjos sociais, nas formas de representacao e nas
condicBes de acesso aos recursos da sociedade. Afinal, segundo a autora, 0
debate de género deve ser situado no campo do social, pois é nesse espaco
em que se constroem as relacdes entre 0s sujeitos e, consequentemente, em

gue se constroem, também, os géneros. N&o a toa, conforme lembra a autora:

Observa-se que as concepcdes de género diferem ndo apenas entre
as sociedades ou os momentos histéricos, mas no interior de uma
dada sociedade, ao se considerar os diversos grupos (étnicos,
religiosos, raciais, de classe) que a constituem. (LOURO, 2003, p.
23).

Ou seja, toda essa construcdo € social e historica, bem como, tem
carater plural, transitério e contingente, ndo podendo ser essencializada ou

estabilizada (conforme preveem os estudos estruturalistas, que sao mais
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objetivos). Sendo assim, assumo a mesma visdo de Louro (2003) com uma
perspectiva pds-estruturalista das identidades, que nega aspectos totalizantes
e essencialistas das identidades sociais.

Block (2007) também assume uma Vvisdo pos-estruturalista das
identidades e também tem a visédo de identidade construida discursivamente. A
mesma postura é adotada por Meyer (2008) que se pauta em um conceito de
género que engloba inimeras formas de construgdo social, cultural e
linguistica. Apontando para a nocdo de que, ao longo da vida, somos
constituidos como homens e mulheres e esse processo nao € linear, nem
progressivo, tampouco harmdnico e, por iISSO mesmo, nunca Sse encontra
finalizado ou completo.

Ideia ja defendida por Britzman (1996) que afirma ndo existir nenhuma
identidade sexual sem construcdo, sendo essa construcdo sempre “instavel,
mutavel e volatil’, além de poder ser contraditoria e também, néo finalizada. E,
para Louro (2010), esse processo de construcdo é plural e permanente.

Louro (2000) ainda argumenta que, quando assumimos esse carater
multiplo das identidades, sugerimos uma abordagem bastante complexa, pois,
segundo a autora, as variadas identidades sdo, sem excecado, constituidas (e
constituintes) por/de relacbes de poder, ndo havendo identidades fora do
poder. Afinal, todas as identidades o exercitam e também sofrem a sua acéao,
fazendo entéo, parte dos jogos politicos, se constituindo no meio deles.

Pensando no carater multiplo das identidades e em interseccionalidade,
Butler (1990), assim como Shields (2008) e Crenshaw (1989), também afirma a
necessidade de estabelecer interseccdes entre género, raca, classe e demais
identidades que sao discursivamente construidas. Porém, conforme critica feita
por Piscitelli (2008) a tedrica estadunidense Judith Butler so faz, de fato, essa
interseccdo, posteriormente, na obra “Bodies that matter”, datada de 1993.

Outro autor que defende a interseccionalidade é Block (2007) ele
acredita que a identidade de género, por exemplo, ndo pode ser estudada de
forma isolada de outras identidades, tais como: raca, nacionalidade e classe,
citando apenas algumas. Assim também pensa Santos (2010) pois para ele, é
importante evidenciar a forma com a qual o género faz interseccdo com outros

conjuntos da identidade.
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Dessa forma, estou entendendo nesse trabalho que as identidades séo
todas construidas histérica e socialmente. A seguir, trago algumas reflexes
sobre identidades de género com intersec¢cado com inglés lingua franca.

1.4 ldentidades sociais de género interseccionadas com inglés lingua

franca

Conforme mencionado anteriormente, Crenshaw (1989) e Shields (2008)
acreditam que nao € possivel entender identidade apenas em um eixo, pois ha
varias formas de desigualdades que podem ocorrer interativamente. Para
melhor explicar intersecc¢éo, trago uma metafora utilizada por Crenshaw (2002,
p. 177):

os varios eixos de poder, isto é, raca, etnia, género e classe
constituem as avenidas que estruturam o0s terrenos sociais,
econdmicos e politicos. E através delas que as dindmicas do
desempoderamento se movem. Essas vias sdo por vezes definidas
como eixos de poder distintos e mutuamente excludentes; o racismo,
por exemplo, é distinto do patriarcalismo, que por sua vez é diferente
da opresséo de classe. Na verdade, tais sistemas, frequentemente,
se sobrepdem e se cruzam, criando interseccBes complexas nas
quais dois, trés ou quatro eixos se entrecruzam. As mulheres
racializadas frequentemente estao posicionadas em um espaco onde
0 racismo ou a xenofobia, a classe e o género se encontram. Por
consequéncia, estdo sujeitas a serem atingidas pelo intenso fluxo de
trafego em todas essas vias.

Dessa forma, €é possivel perceber que as identidades ndo sao
construidas de forma isolada, e sim, de forma conjunta. Essa ideia é defendida
também por Varcalcel e Rivera de la Fuente (2014), ao debaterem sobre o
feminismo islamico. As autoras também irdo mencionar que género € algo
construido, juntamente com outras identidades, por isso, acreditam na
intersec¢cdo. Dessa forma, o trabalho delas também dialoga com o meu, no
sentido de que elas também nado estdo enxergando género de forma isolada e
descolada de outras identidades. Essa constru¢do do género, para as autoras,
pode dar-se de diferentes e outras formas das que sdo enfatizadas no
Ocidente, por exemplo.

Conceituando interseccionalidade de forma semelhante a de Crenshaw

(2002), Hirata (2014) ainda reitera que essa é uma forma de combater multiplas



44

opressoOes que sao imbricadas. Afinal, como afirma Shields (2008), identidades
interseccionadas devem estar em primeira linha em qualquer investigacao de
género. Com isso, a investigacdo pode tornar-se mais completa.

Partindo dessa ideia de interseccéo, procuro compreender qual a viséo
dos/as professores/as participantes nessa pesquisa acerca da presenca de
pessoas que nao sao falantes nativas dentro do material didatico que é
utilizado por eles/as no curso de linguas estrangeiras em que ministram aulas
de lingua inglesa. Com o intuito de desestabilizar a hegemonia de uma Unica
identidade, proporcionando uma visdo menos incompleta, mas sim, uma
anélise mais complexa sobre as praticas sociais, conforme ensina Melo (2015).

Tal interseccéo ja foi mencionada por Crenshaw (1994), quando a autora
ressalta uma barreira linguistica que limita oportunidades para mulheres que
nao sao falantes nativas de inglés, no sentido de limitar o acesso a
informacdes. Esse exemplo € dado pela autora, quando ela cita a presenca de
mulheres imigrantes. Essa barreira ou essa “falta de competéncia” de
comunicar-se adequadamente € também destacada por Blommaert; Collins e
Slembrouck (2005), os autores afirmam que esse fato ndo deve ser entendido
como um problema dos falantes e sim, para os falantes.

Também ao mencionar mulheres imigrantes, as autoras Norton e Pavlenko
(2004) destacam que séo essas mulheres que, muitas vezes, ndo tém acesso a
educacdo e podem ser consideradas falantes ilegitimas de inglés (NORTON,
2000). Por isso, € importante sentir-se inserida ou representada dentro de um
contexto global, bem como, se faz necesséario um trabalho que verse sobre
esse tema, que é a minha proposta nessa dissertacao.

Norton e Pavlenko (2004) salientam ainda que h& muitas pesquisas
recentes que indicam um crescente namero de jovens mulheres interessadas
em aprender inglés, visto que essas mulheres enxergam nesse idioma uma
forma de empoderamento e de possibilidades de adentrar o mercado de
trabalho, garantindo uma libertacdo do patriarcado.

Norton (2000) insiste nessa questdo da libertacdo quando afirma que:

“‘mesmo quando tal acesso € concedido, a natureza do trabalho concedido as
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mulheres imigrantes fornece poucas oportunidades para interacdo social”. %!
(NORTON, p. 13, tradugéo minha). Isso demonstra a relagdo existente entre a
lingua e o poder. Nesse caso, o poder de acesso e interacdo com a sociedade
de maneira mais ampla e proficua, negando as mulheres essa interacao e esse
acesso.

Afinal, conforme explicitou Crenshaw (2002), h4 a violacdo de muitos
direitos humanos “quando ndo se consideram as vulnerabilidades
interseccionais de mulheres marginalizadas”. Portanto, um trabalho que leve
em consideracdo essas interseccdes, pode contribuir para amenizar essa
situacao, ou dar mais visibilidade para esse problema.

Opto por analisar as identidades de forma interseccionada, por acreditar
gue elas invariavelmente estdo correlacionadas. Na subsecao seguinte, faco
um mapeamento de estudos produzidos recentemente sobre livro didatico e
identidade de género, destacando o que tem e o que ndo tem sido abordado

nessas pesquisas.

1.4.1 Pesquisas recentes sobre Identidades sociais de género e livro
didatico de lingua inglesa

Esse mapeamento de estudos foi realizado buscando no banco de teses e
dissertacbes da CAPES?? os termos: "livro didatico de lingua inglesa" +
"identidade social de género”. Nessa busca, é possivel encontrar 23 resultados.
Selecionei a opgao “dissertagcdes”, para poder analisar os trabalhos da mesma
modalidade que a minha pesquisa.

Trago abaixo no quadro 5, a qual contém as dissertacdes desenvolvidas
recentemente (entre 2013 e 2018) sobre livro didatico de inglés e relacbes de
género, a fim de observar as lacunas que possivelmente possam ainda ser
preenchidas com o desenvolvimento do meu trabalho, ou seja, mostrar quais

guestdes ainda ndo foram exploradas de forma interseccionada.

21 even when such access is granted, the nature of the work available to immigrant women
provides few opportunities for social interaction.

22 Ultima atualizac&o realizada em 18 de Janeiro de 2019, na area de conhecimento: Letras.
Para elaborar essa tabela, realizei a leitura dos resumos desses textos.
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(continua)

Titulo, autor/a, ano

Livro didatico de lingua inglesa e suas tarefas de leitura, Luciane
Monteiro Azevedo, 2015.

Objetivos Investigar as tarefas de leitura apresentadas em livros didaticos de
Lingua Inglesa e rever conceitos relativos a leitura, observando como
ela acontece.

Resultados Nao ha ocorréncia de técnicas de leitura em todos os niveis de ensino.

Possiveis  lacunas | Essa dissertacao trata-se de uma analise de livro didatico de Inglés

(analise da | acerca de aspectos da leitura. E, portanto, ndo toca em questdes de

pesquisadora)

identidade ou de inglés lingua franca.

Titulo, autor/a, ano

Multiletramentos, diversidade e inclusdo no livro didatico de lingua
inglesa Links, Fernanda Gurgel Raposo, 2014.

Desenvolver analise do material didatico utilizado na escola publica a
partir dos requisitos trazidos pela legislacdo que rege a educacdo no
Brasil a fim de verificar a adequacdo do material didatico a esses
documentos em relacdo aos temas de multiletramentos, da diversidade
e daincluséo

As licbes do livro em analise reforcam as desigualdades construidas
socialmente que a escola deveria combater. As atividades apresentam
pouca ou nenhuma relevancia para a realidade do aluno e acaba por
tornar o aprendizado de lingua estrangeira pouco significativo.

Objetivos

Resultados
Possiveis  lacunas
(andlise da

pesquisadora)

A dissertagcdo também € uma andlise de livro didatico. Verifica
questdes de multiletramento, inclusédo e diversidade. Nesse caso, toca
em questdes de identidade de género e de raca, etc. Contudo, ndo
menciona aspectos sobre Inglés lingua franca, apesar de concluir que
o livro ndo traz uma viséo global da lingua.

Titulo, autor/a, ano

Questbes de género no livro didatico de lingua inglesa: uma andlise a
luz do letramento critico, Helenice Nolasco Queiroz, 2015.

Objetivos Investigar representacdes de género em uma colecdo de livros
didaticos de inglés indicada pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), de 2012, destinada ao Ensino Médio.

Resultados A figura da mulher é associada com maternidade e cuidados
domésticos, a figura do homem ¢ associada com tecnologia e
profissdes de lideranca.

Possiveis  lacunas | A dissertacdo também trata-se de uma andlise de livro didatico. A

(analise da | analise é a respeito das questdes de identidade de género, a luz da

pesquisadora)

teoria de letramento critico, sem incluir questdes de inglés como lingua
franca.

Titulo, autor/a, ano

O livro didatico de lingua inglesa: percepg¢bes e implicagbes no
exercicio da docéncia, Joilma Barbosa Ferreira, 2014.

Discutir de que forma o professor de Inglés como Lingua Estrangeira
concebe o livro didatico de Lingua Inglesa, aprovado pelo edital do
Programa Nacional do Livro Didéatico/2014, como apoio ao processo de
ensino-aprendizagem da lingua estrangeira, ao longo do triénio
2014/2015/2016.

Os docentes encontram-se insatisfeitos por causa da predominancia
do registro dos textos escritos totalmente em lingua estrangeira e pelo
fato de algumas imagens do livro didatico representarem um mundo
idealizado, ou seja, um mundo que ndo é experimentado pelos alunos.

Objetivos

Resultados
Possiveis  lacunas
(andlise da

pesquisadora)

A dissertacéo trata-se de uma pesquisa feita com professores/as de
Inglés, a fim de verificar suas percepc¢des com relacédo ao livro didatico
adotado. Porém sem incluir as questfes de género, nem mencionar
aspectos do inglés lingua franca, apesar de colocar o Inglés como uma
lingua global.
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Titulo, autor/a, ano

Competéncia intercultural: interface no livro didatico de lingua inglesa
do ensino médio, Jacyara N6 dos Santos, 2016.

Objetivos

Verificar se 0s aspectos culturais presentes no LD de LI para o ensino
médio refletem a atual condicdo desse idioma enquanto uma lingua de
comunicacao internacional.

Resultados

A presenca de referéncias culturais norte-americanas e britanicas
ainda sdo predominantes, apontado para uma necessidade de maior
equilibrio na representacdo das comunidades que se expressam nesse
idioma no LD.

Possiveis  lacunas
(andlise da
pesquisadora)

A dissertacdo também trata-se de uma andlise de livro didatico.
Verifica aspectos de cultura a fim de constatar se eles compactuam
com o status de lingua internacional que o Inglés possui atualmente. A
pesquisa ndo toca em questbes de identidade de género. Contudo, o
trabalho aborda sobre lingua franca.

Titulo, autor/a, ano

O livro didatico de lingua inglesa em uso: analise de pesquisas e
observacBes de aula no programa idiomas sem fronteiras-inglés,
Denise Von Der Heyde Lamberts, 2015.

Compreender como o LD é usado pelos professores na pratica, que
adaptaces sdo realizadas e quais os papéis desempenhados e
atribuidos a este material dentro da sala de aula.

Os professores adaptam o livro didatico com frequéncia e de forma
variada; o livro ocupa um papel central na escolha dos contelidos e
das tarefas mesmo quando o professor adiciona material ao livro; ha
predominancia de conteddo gramatical; a maior parte do tempo de
aula é dedicada a utilizacdo do material.

Objetivos

Resultados
Possiveis  lacunas
(analise da

pesquisadora)

A dissertacdo trata-se de uma pesquisa que contemplou entrevistas
com professores/as e observacfes de aulas de Inglés, para verificar as
formas de uso do material didatico pelos/as profissionais. O trabalho
nao faz consideracdes acerca de identidade de género nem de Inglés
lingua franca.

Titulo, autor/a, ano

Diagnéstico do perfil do ensino de inglés nas escolas publicas do
ensino médio de cataldo: desafios e perspectivas, Sarah Cristina de
Oliveira Sebba, 2013.

Diagnosticar o impacto da (re) introducdo do livro didatico de Lingua
Inglesa sobre o ensino desta disciplina no terceiro ano do Ensino
Médio nas escolas publicas de Cataldo.

O ensino de Inglés acontece de forma desvinculada das novas
tecnologias e outras linguagens que o livro didatico sugere, pois a
maioria dos professores demonstrou ndo estar satisfeitos com os
recursos e condi¢des de trabalho a eles oferecidos. Apesar disso a (re)
introducdo do livro didatico foi enaltecida pelos alunos, que mesmo
estando inseridos numa realidade digital, reconhecem o valor do
mesmo e da importancia da Lingua Inglesa na sua formacédo escolar.

Objetivos

Resultados
Possiveis  lacunas
(andlise da

pesquisadora)

A dissertac@o é uma pesquisa que foi realizada com professores/as e
alunos/as de Inglés de escola publica, a fim de verificar os seus
posicionamentos acerca da utlizagdo do livro didatico em
contraposi¢do com instrumentos de maior tecnologia. O estudo néo
abarca questdes de identidade de género ou questdes de inglés lingua
franca.

Titulo, autor/a, ano

Inglés para brasileiros: a presenca da lingua materna e da tradugdo no
upgrade, Marisandra do Nascimento Brito, 2013.

Objetivos Investigar a presenca da Lingua Materna e da traducdo no livro
didatico de lingua inglesa, Upgrade.
Resultados A lingua materna e a traducao podem ser utilizadas para enriguecer o




48

processo de ensino-aprendizagem se for usada moderadamente e de
forma adequada, mas também pode atrapalhar o processo se o
professor ndo souber em gue situacdes pode e deve usé-la.

Possiveis  lacunas
(andlise da
pesquisadora)

A dissertacdo trata-se de uma pesquisa que investigou aspectos de
traducdo presentes no livro didatico de lingua inglesa, sem tocar em
questdes de identidade de género ou em questbes de inglés como
lingua franca, embora considere o status internacional da lingua
Inglesa.

Titulo, autor/a, ano

Representagbes semantico-discursivas de atitude avaliativa de uma
professora de inglés da rede publica de ensino acerca dos usos do
livro didatico em sala de aula, Jaciara Pizzatti Soares, 2013.

Investigar as avaliacdes presentes nas praticas discursivas de uma
professora de Lingua Inglesa do ensino médio da rede publica de
ensino, com o propoésito de categorizar e interpretar suas concepcoes,
materializadas em seu discurso, acerca dos usos do livro didatico de
Lingua Inglesa, de sua sala de aula.

Ocorréncias de apreciacdo, indicando que esse subsistema formou a
base do mapeamento atitudinal da professora em relagcdo ao livro
didatico e seus usos. Além disso, a medida que utilizava o livro
didatico em suas aulas, a professora construiu um perfil atitudinal de
apreciacdo negativa nas interacdes com seus alunos.

Objetivos

Resultados
Possiveis  lacunas
(andlise da

pesquisadora)

A dissertacao trata-se de uma pesquisa com uma professora de lingua
inglesa do ensino médio. O trabalho investigou as concepc¢bes da
docente com relacdo ao livro didatico que ela utilizava. Nao tocando
em questdes relativas ao inglés lingua franca ou questbes sobre
identidade de género.

Titulo, autor/a, ano

Materiais Curriculares de Lingua Inglesa do Centro de Idiomas do Ifac:
uma analise das Habilidades para Comunicacdo, Ana Paula Melo
Saraiva Vieira, 2014.

Analisar como as atividades de ensino propostas no Livro Didatico de
Lingua Inglesa Interchange 1 (4% edicdo) contemplam as habilidades
definidas no Plano Pedagdégico do Curso (PPC) do Centro de Idiomas
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Acre
(CIIFAQC).

O LD adotado pelo grupo de professores do CIIFAC contempla as
habilidades definidas no PPC focando majoritariamente no
desenvolvimento da capacidade oral em detrimento a escrita com
pressupostos da abordagem comunicativa a partir do incentivo de
atividades que visavam também & interacdo social. Apesar da nogéo
do uso da lingua se fazer presente na analise, € importante atentar
para 0 numero expressivo de atividades voltadas apenas ao estudo da
estrutura linguistica.

Objetivos

Resultados
Possiveis  lacunas
(analise da

pesquisadora)

A dissertacdo trata-se de uma andlise documental que objetivou
descobrir quais atividades eram propostas no livro didatico que
condiziam com o Plano Pedagdgico de Curso, no qual era utilizado
esse livro. A pesquisa ndo contemplou questdes acerca de identidade
de género ou sobre inglés lingua franca.

Titulo, autor/a, ano

Multimodalidade e oralidade: um estudo das relagbes texto-imagem
em tarefas de producao oral do livro Gold Cae, Fagner Geison Silveira,
2015.

Objetivos Descrever as relagdes existentes entre 0 modo verbal e 0 modo visual
em tarefas de producgdo oral de um livro didatico de lingua inglesa
como lingua estrangeira para aprendizes de nivel avancado, cujo
objetivo € a preparacéo para um exame de proficiéncia no idioma.

Resultados Nas tarefas escolhidas, foram encontradas relagfes semelhantes tanto
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no nivel de status quanto no nivel l6gico-semantico. As andlises do
desempenho dos participantes na execucdo das tarefas mostraram
que embora as tarefas tenham apresentado uma relacdo de
complementaridade entre o modo verbal e o modo visual, o fato é que
para aprendizes de nivel avancado a presenca das imagens nao foi
tdo relevante para a realizacdo das tarefas, uma vez que o0s
participantes conseguiram realizar com éxito as tarefas sem as
imagens mais do que com a presenca delas.

lacunas
da

Possiveis
(analise
pesquisadora)

A dissertacdo também analisou o livro didatico de Inglés. Bem como,
coletou respostas de aprendizes em nivel avancado do idioma, a fim
de compreender se as imagens presentes no material auxiliavam os/as
estudantes. O trabalho ndo abordou questdes concernentes ao inglés

lingua franca ou questdes sobre identidade de género.

Titulo, autor/a, ano

Propostas de escrita de géneros do meio digital em livros didaticos de
lingua inglesa, Karolinne Finamor Couto, 2013.

Investigar se as propostas de escrita de géneros do meio digital em
livros didaticos de lingua inglesa tém potencial para contribuir no
desenvolvimento de letramentos muiltiplos.

Os editais e os guias apresentam proximidades em relacdo aos
critérios de avaliacdo das obras. No entanto, as propostas de producdo
escrita ndo possuem potencial suficiente para o desenvolvimento
eficaz dos multiletramentos, por disponibilizarem uma quantidade
insuficiente de géneros, sobretudo, por ndo oferecerem praticas reais
de comunicacdo em suporte digital.

Objetivos

Resultados
Possiveis  lacunas
(analise da

pesquisadora)

A dissertacdo também analisou livros didaticos de lingua inglesa.
Buscou verificar as possibilidades de as atividades de escrita
propostas propiciarem o desenvolvimento de multiplos letramentos. O
trabalho ndo abordou sobre questfes relativas ao inglés lingua franca
ou questdes acerca de identidade de género.

Titulo, autor/a, ano

O livro de inglés chegou a escola publica: e agora, professor?, Iris
Maria de Araujo Fortunato, 2013

Objetivos

Analisar o impacto do uso sistematico do livro didatico de lingua
inglesa em algumas escolas publicas de Salvador (BA).

Resultados

A chegada do livro trouxe mudancas positivas para a educacéo
publica. Porém, as editoras poderiam desenvolver manuais que
efetivamente facilitassem e ajudassem os professores a transformarem
suas aulas em um ambiente em que o aprendizado significativo
acontecesse e o0 aluno pudesse ser capaz de ter acesso a diversos
tipos de informacéo.

lacunas
da

Possiveis
(analise
pesquisadora)

A dissertacéo trata-se de uma pesquisa de carater etnografico, a qual
contou com a participacdo de professores/as de Inglés acerca do
impacto desse material na pratica dos/as profissionais. O trabalho
tocou, de forma relativamente abrangente, em questdes do inglés
como lingua franca, contudo ndo tratou de questbes de identidade
social de género.

Titulo, autor/a, ano

Narrativas autobiograficas de mulheres que (con)vivem com o HIV:
identidades sociais de género, Linite Adma de Oliveira, 2015.

Objetivos

Conhecer as experiéncias de vida das mulheres participantes da
pesquisa antes de conviverem com o HIV; entender o processo de
reconstrucdo da identidade social feminina a partir das experiéncias
vividas na convivéncia com o HIV e reconhecer as possibilidades
futuras e perspectivas reveladas como ressignificacdo de uma
identidade social de género na convivéncia com o HIV.

Resultados

Antes do HIV as identidades sociais reveladas das mulheres
pesquisadas mostram que elas tém vinculo afetivo com a figura
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masculina e acreditam que os afazeres domésticos e cuidado com o
outro sdo suas incumbéncias. Atualmente, temem o abandono e tém
medo de serem julgadas. Nas narrativas referentes logo apos a
notificacdo a soropositividade ao HIV, apontaram as identidades
maternal, filial e conjugal sobrepostas a identidade soropositiva ao
HIV. Lamentam por ndo terem tido preocupagdo com sua saude sexual
antes de (con)viverem com o HIV ou por confiarem ao extremo em
seus companheiros.

lacunas
da

Possiveis
(analise
pesquisadora)

Essa dissertacdo € a Unica que ndo envolveu questbes de livro
didatico e de lingua inglesa, pois trata-se de uma pesquisa com
mulheres que (con) vivem com o HIV, através de suas narrativas.
Sendo a identidade social de género um dos pilares da pesquisa, 0
trabalho ndo toca em questdes de inglés lingua franca.

Titulo, autor/a, ano

O Livro Didatico de Lingua Inglesa: Legitimacao do poder/saber. Amisa
Dayane Lima de Gois, 2017.

Objetivos Analisar os discursos em circulacdo nesse LD, de maneira a
compreender a legitimacao do saber/poder, perpassada no/pelo LD.
Resultados O ensino é pautado na gramatica normativa, com a consequente
legitimacado do poder/saber, disciplinarizacdo dos corpos (alunos).
Possiveis  lacunas | A pesquisa ndo se volta em analisar questdes de identidade de género
(analise da | ou questdes do Inglés como Lingua Franca.

pesquisadora)

Titulo, autor/a, ano

As prescricdes para o ensino de Inglés: uma relacdo entre o livro
didético e o planejamento do professor, Monica Lopes. 2017.

Apresentar o plano global das unidades, a macroestrutura e o0s
géneros textuais adotados nessa unidade; analisar a coeréncia das
atividades do livro em relacdo ao género; identificar as concepc¢des de
linguagem subjacentes a unidade do livro e PTDs; verificar o contexto
de producdo e a macroestrutura dos PTDs; estabelecer uma relacédo
entre os contetdos da DCELEM, livro Way to go e PTDS; verificar os
objetivos das DCELEM, livro Way to go e PTDs.

O trabalho do professor é guiado pelas prescricbes das Diretrizes
Educacionais, pelo Projeto Politico Pedagégico (PPP), como também
pela Proposta Pedago6gica Curricular (PPC), sobre os quais o
professor precisa ter conhecimento até a configuracéo do PTD. (Plano
de Trabalho Docente).

Objetivos

Resultados
Possiveis  lacunas
(analise da

pesquisadora)

A pesquisa faz uma andlise no LD de Inglés, investigando a proposta
de ensino e também contou com a participacdo de docentes.
Entretanto, o trabalho ndo abordou questdes do ILF ou questdes de
identidade de género.

Titulo, autor/a, ano

O livro didatico de Lingua Inglesa produzido in-house e o sujeito-
aprendiz: uma analise discursiva das representacées de aprendiz e
possiveis implicagbes na sua constituicdo identitaria, Ana Carolina
Albuquergue de Lima, 2017.

Objetivos Identificar e analisar as representagfes de aprendiz, professor, Lingua
Inglesa e livro didatico produzidas e circuladas no material analisado.

Resultados No LD analisado, ha pouca diversidade nos extratos linguisticos e a
lingua é entendida como instrumento de decodificacdo, além do
material apresentar o reforco de identidades hegemonicas.

Possiveis  lacunas | A pesquisa, apesar de considerar o inglés como lingua internacional,

(andlise da | ndo se volta exclusivamente para esse assunto. Trata de questdes

pesquisadora)

identitarias, de forma geral e ndo especificamente sobre identidade de
género.

Titulo, autor/a, ano

Letramento Critico e vozes de alunas e professora acerca das
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identidades sociais de género com interseccao de raca e de classe no
Livro Didatico de Lingua Inglesa. Michele Padilha Santa Clara 2017.

Analisar como as identidades sociais de género com intersec¢édo de
classe e de raca sao representadas no livro didatico de lingua inglesa,
identificando também a visdo da professora e das alunas sobre essas
identidades.

Apenas 5% das imagens analisadas sdo de mulheres negras. Além
disso, algumas das participantes da pesquisa afirmaram que sofreram
racismo e outras, afirmaram que ja presenciaram cenas assim.

Objetivos

Resultados
Possiveis  lacunas
(andlise da

pesquisadora)

A pesquisa apresenta uma proposta interseccional de identidade de
género com identidade de raca em livros didaticos de inglés. Porém,
ndo aborda a tematica do Inglés como Lingua Franca.

Titulo, autor/a, ano

Concepcbes de linguagem e lingua em livro didatico de lingua inglesa
e uma proposta de didlogo com a reflexdo enunciativa: possiveis
deslocamentos para a sala de aula, Raiany Tomazzi, 2017.

Objetivos Promover a reflexdo da teorizacdo de Benveniste para analisar um
livro didatico de lingua inglesa, visando possiveis deslocamentos para
a sala de aula.

Resultados Algumas atividades do livro didatico analisado apresentam situacdes
de interlocucéo que possibilitam a intersubjetividade.

Possiveis  lacunas | O trabalho ndo englobou questdes do inglés como lingua franca, nem

(analise da | questbes de identidade de género.

pesquisadora)

Titulo, autor/a, ano

Atividades de leitura e seus objetivos em livros didaticos de lingua
estrangeira — contribuicdes para o letramento critico, Camila Ribeiro
Pessoa, 2017.

Problematizar e analisar questdes de leitura em um Livro Didatico de
Lingua Inglesa e propor a insercéo de objetivos (novos) de leitura para
um dos textos apresentados pelo livro didatico.

O material didatico apesar de se comprometer a utilizar diversas
estratégias metacognitivas para desenvolver o trabalho em leitura ndo
o fazia. Desta forma, resume o trabalho com atividades de pré-leitura a
dois elementos: a mera leitura ripida do texto para busca de
informacdes ou a copia-colagem de frases ou expressbes trazidas
pelos textos.

Objetivos

Resultados
Possiveis  lacunas
(analise da

pesquisadora)

A pesquisa ndo trouxe consideracdes sobre o Inglés como lingua
franca e também nado englobou questbes sobre identidade de género,
pois pautou em aspectos de leitura dentro do LD.

Titulo, autor/a, ano

Reflexdes sobre a pratica docente e o0 ensino de lingua inglesa,
Josenildo Farias Neto, 2018

Estabelecer reflexdes sobre a pratica docente no ensino de lingua
inglesa no municipio de Arapiraca/AL, tomando por base atividades
gramaticais presentes na primeira unidade do livro “Take Over 3”
(2013), em uma turma de terceiro ano do Ensino Médio de uma
escola publica.

As atividades aplicadas viabilizaram reflex@o sobre a prética de ir além
dessa reflexdo, de sorte que as mesmas levaram a uma ac¢do de
mudanca com relacdo a visdo restrita de gramatica dos professores,
bem como outras possibilidades para ministrar aula que topicalizem
andlise linguistica.

Objetivos

Resultados
Possiveis  lacunas
(andlise da

pesquisadora)

O texto ndo se volta em analisar questdes do ILF. O autor considera
gue género € uma das questdes que deve ser levado em consideracéo
nos estudos da LA, mas ndo faz um entrelace desses topicos.

Titulo, autor/a, ano

Analise de imagens no livro didatico de inglés como recurso de
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interacdo em sala de aula, Denise Jorgens, 2018

Objetivos Mostrar que o professor pode potencializar as atividades presentes
no Livro Didatico através da Leitura de Imagens a fim de ampliar e
até melhorar a interacdo com seus alunos, visando a formacéo
social dos educandos

Resultados Através da analise, percebeu-se que o Livro Didatico pode ser um
instrumento importante na vida do professor para que, a partir dele,
sejam elaboradas novas atividades, mais contextualizadas e que
proporcionem a participacado dos alunos. Uma dessas atividades, é
a leitura de imagens.

Possiveis  lacunas | A autora ndo menciona questdes sobre o ILF e no que se refere a
(andlise da | género, ela menciona varios momentos em que o LD que ela analisou
pesquisadora) toca nessas questdes.

Titulo, autor/a, ano O percurso da lagarta: tradicdo e complexidade no ensino de lingua
inglesa em escolas de idiomas, Marina Borges Muriana, 2018.

Objetivos Reflexdo a respeito dos contrastes entre uma aula tradicional e
uma aula complexa, por meio das esséncias que emergem do
processo de descricdo e interpretacéo de tais aulas.

Resultados Os contrastes entre os temas advindos dos dois tipos de aulas
sugerem que uma proposta complexa, por abarcar também o
tradicional, pode ser mais inclusiva, além de promover reflexdes
pertinentes a questdes contemporaneas

Possiveis  lacunas | O trabalho ndo menciona questfes de ILF nem identidade de género,
(analise da | pois se preocupou em entender as diferencas de aulas tradicionais e
pesquisadora) aulas complexas.

Fonte: http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#!/. Organizacdo da autora

Dos trabalhos acima citados, 11 sdo de analises de livros didaticos, 5
sdo de entrevistas com docentes e/ou estudantes, 6 trabalhos fazem
entrevistas com docentes e/ou estudantes, além de também realizar analise do
LD, e 1 trabalho de entrevistas com mulheres portadoras do HIV. E possivel
perceber que quando os trabalhos tratam de inglés lingua franca, ndo tratam
sobre identidade de género e vice-versa. Ou seja, as dissertacfes acima néo
trazem o inglés lingua franca e a identidade de género em livros didaticos, de
forma interseccionada.

Unir o estudo de inglés como lingua franca em livros didaticos foi uma
lacuna de pesquisa destacada por Calvo e El Kadri (2011). As autoras
chegaram nessa conclusédo ao realizarem um mapeamento de estudos sobre
Inglés como lingua franca entre os anos de 2005 a 2009. Para elas, é relevante
perceber se esses materiais problematizam essa questao.

Assim, um trabalho que faga essa interseccéo pode ser importante para
a area de conhecimento na qual as dissertagbes acima se encaixam. Além

disso, é possivel contribuir em pensar as identidades de forma conjunta,
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levando em conta as demais identidades das mulheres representadas no livro
didatico, por exemplo.

E quando um livro didatico representa os diversos “ingleses” falados ao
redor do mundo, isso pode contribuir em quebrar a ideia de que s6 as pessoas
nativas sédo as pessoas que falam inglés. O fato de trazer pessoas nao nativas
também auxilia em aproximar alunos/as ndo nativos/as da realidade construida
dentro daquele material, para nao ser apenas mais uma realidade paralela.

Afinal, a ndo representacdo ou a sub-representacdo de mulheres que
ndo sdo falantes nativas da lingua inglesa manda mensagens, podendo
significar que ndo h& lugar para essas mulheres nesse mundo global. Com
isso, fazer essa jungdo pode contribuir na reflexdo de identidades de uma
forma interseccional.

Ainda se faz valido refletir sobre o papel dos/as imigrantes na sociedade
atual e dessa forma, € tdo importante que haja pesquisas nesse sentido. Pois
guando pensamos que, atualmente, mesmo em nosso pais, ndo sao todos/as
os/as imigrantes que sao bem vindos/as. Com excecdo daquelas pessoas
provenientes de paises de lingua inglesa como primeira, que nem precisam de
visto para estar aqui, os/as imigrantes de paises vizinhos ndo sé&o
considerados/as bem vindos/as. A nao ser, é claro, que possam ser
exploradas/as em altas cargas horarias de trabalho e com um baixissimo
salario para tal.

As pesquisas trazidas na tabela acima serdo levadas também para o
capitulo 3, a fim de fundamentarem e dialogarem com as andlises dos
resultados obtidos. No seguinte capitulo, trago a metodologia utilizada para
realizar este trabalho, a qual se constituiu de: pesquisa qualitativa e
documental e pesquisa do tipo etnografica. Além disso, menciono 0s
instrumentos que foram utilizados para a geracédo dos dados analisados que se

encontram no capitulo 3.
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Capitulo 2 - Metodologia

(...) teachers are natural storytellers.
(Gary Barkhuizen; Phil Benson)

Neste segundo capitulo, descrevo as etapas da metodologia empregada,
a fim de alcancar os objetivos tracados e também responder as perguntas de
pesquisa que foram propostas na introdugéo do trabalho. Discorro sobre o tipo
de pesquisa na qual minha dissertacdo se encaixa, além de trazer os
instrumentos que foram utilizados para a geracéo dos dados, que foram: diario
de campo, formulério, narrativas autobiograficas, entrevista de grupo focal,
analise de livro didatico e questionario. Cada instrumento esta detalhado na

sequéncia.

2.1 Pesquisa em Linguistica Aplicada

Entendendo pesquisa, amplamente, e de forma coadunante com Demo
(2003), como um questionamento, sem pretender resultados definitivos, além
de entender que o objetivo de uma pesquisa cientifica deva ser produzir
conhecimentos que possam, de alguma forma, trazer beneficios para a
sociedade, na medida em que busca entender e solucionar problemas
(BALDANI; MOYSES, 2012). O presente trabalho encontra-se no campo da
Linguistica Aplicada. Pennycook (2001), que € um importante autor da area de
Linguistica Aplicada, aconselha que essa area deva conectar-se com questdes
de género, sexualidade, classe, raca e etnia, pois € a partir dessas identidades
gue outras questbes podem surgir. Pennycook (2010) ainda mencionou que a
Linguistica Aplicada é a linguagem usada em questdes cotidianas, tais como
salas de aula, tribunais, shoppings, etc.

Possuem pensamento semelhante Norton e Toohey (2011), pois para
elas, quem se interessa em pesquisar questdes de identidade juntamente com
o ensino de linguas, devem realizar pesquisas acerca das categorias de
género, raca, orientacao sexual e classe, pois essas questdes estdo atreladas
com o processo de aprendizagem de linguas. Afinal, ndo é possivel desligar-
nos de nenhuma de nossas identidades, em nenhum momento, de nenhuma
forma. Gimenez (2005) acredita na relevancia da LA dentro da formacédo de

professores/as de linguas, tendo em vista que a linguistica aplicada se



55

preocupa com questdes sociais e politicas com as quais a linguagem se
vincula.

Pensando assim, podemos atingir a pedagogia critica que Pennycook
(2016) comentou em entrevista concedida a Pessoa e a Silvestre. Para ele, ndo
basta apenas perceber o ensino de forma acritica, mas € necessario ir além,
com questbes mais criticas e reflexivas. Acredito que meu trabalho contribui
nesse sentido, de perceber o ensino da lingua inglesa de forma mais critica e
de usar o material didatico também mais criticamente. 2> Atualmente, em que a
escola como espaco para a criticidade e liberdade estd sendo ameacada,
considero importante que possamos tocar nessas questdes e que seja possivel

espalhar essa ideia através de nossos trabalhos.

2.2 Pesquisa Qualitativa e Documental

Por se tratar de uma técnica exploratéria e que pode ser complementar
de outros métodos de coleta (LUDKE; ANDRE, 1986), a andlise documental
sera importante ao fazer a analise dos livros didaticos juntamente com os/as
professores/as. Também tera sua importancia, nas analises das autobiografias
desses professores/as, pois segundo Ludke e André (1986), autobiografias sao
também documentos, de tipo pessoal.

Inserida nesse contexto de formacdo de professores/as, a presente
pesquisa busca interpretar e entender fendbmenos, atrelados a esse campo
social, fazendo desse trabalho, entdo, uma pesquisa qualitativa, conforme
descricdo de Bortoni-Ricardo (2008), pois irei estudar a situacdo em detalhes.
Ferreira, Schimanski e Bourguignon (2012) descrevem a pesquisa qualitativa
de forma semelhante, destacando seu aspecto interpretativo.

Essa interpretacdo acontece no momento de reflexdo por parte do/a

pesquisador/a (FLICK, 2009), visto que, os dados gerados nessa pesquisa

2 |sso se relaciona com o que alguns participantes dessa pesquisa me falaram apés o término
dela, quando me encontravam pelos corredores da universidade. Eles disseram que suas
maneiras de enxergar o livro mudaram apos participarem da minha pesquisa e que também
mudaram algumas praticas em suas aulas. Pois, passaram a também incluir pessoas nao
nativas dentro desse contexto.
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serdo analisados e interpretados a luz dos referenciais tedricos trazidos.

Portanto, a pesquisa qualitativa ira nortear essa dissertagao.

2.3 Pesquisa do Tipo Etnogréfica

Para André (1995), uma pesquisa € do tipo etnogréfica quando ela
utiliza-se de alguns instrumentos da etnografia, tais quais: observacéao,
entrevista e analise documental. Nesse trabalho, utilizo a entrevista (de grupo
focal) e também a andlise documental (livro didatico e autobiografias). Dessa
forma, a presente pesquisa se encaixa nesse tipo, além de também manter
interacdo entre pesquisadora e pesquisados/as.

Essa interacdo € um aspecto importante, ressaltado também por Telles
(2002), o que, segundo o autor, € peca chave na qualidade dos resultados de
investigagdo. Por isso, acredito ser uma modalidade importante para
desenvolver meu trabalho, afim de garantir melhores resultados e validacéo

dos dados gerados.

2.4 Instrumentos de geracao de dados

A seguir, elenco os instrumentos utilizados para gerar os dados da
pesquisa, que, por sua vez, encontram-se no terceiro capitulo dessa
dissertacdo. Uso a triangulacdo de dados, que conforme Ferreira, Schimanski e
Bourguignon (2012) € um método misto, pois realiza-se por intermédio de
varios procedimentos de coleta, a fim de fornecer maior confiabilidade para os

dados.

2.4.1 Diario de Campo

Esse instrumento é bastante Util na pesquisa e deve ser usado para
tomar notas de alguns detalhes, tais quais: “narrativas de atividades,
descricdes de eventos, reproducbes de dialogos, informacfes sobre gestos,
entonacao e expressoes faciais.” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 47). Segundo
essa autora, mesmo no momento da releitura das notas, é possivel incluir
outros detalhes que venham a memoéria e que, porventura, ndo tenham sido

incluidos no momento em que se realizou a pesquisa.
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Essa estratégia, segundo Jesus e Cavalcante (2012) auxilia a introduzir
o/a pesquisador/a na rotina do local pesquisado, favorecendo o fluir da
pesquisa. Dessa forma, acredito na relevancia de fazer uso desse instrumento
desde o primeiro dia da geracdo dos dados, garantindo a pesquisa maior
confiabilidade e riqueza de detalhes.

Utilizei o diario de campo em todas as vezes que me reuni com os/as
participantes, anotando questdes que pareciam relevantes e que poderiam

complementar os dados em cada encontro.

2.4.2 Formulério

O formulario foi utilizado com o intuito de selecionar os/as docentes que
efetivamente participaram da pesquisa. O modelo que foi aplicado esta no
apéndice numero 1. Nessa primeira etapa, participaram 7 dos 8 docentes do
projeto, desses 7, 2 sdo homens e 5 sdo mulheres. Selecionei para a pesquisa
0s 2 Unicos homens e 2 mulheres?*. Pois o intuito era ter o mesmo ndmero de
homens e de mulheres participantes.

Para tanto, escolhi uma professora branca e uma professora parda. As
demais professoras possuiam tempo de docéncia muito discrepante, uma delas
possuia maior experiéncia que todas as demais e as outras duas ainda nao
tinham experiéncia nesse projeto (iriam iniciar no dia posterior). Dessa forma,
elas ndo teriam muito conhecimento sobre o livro didatico, por exemplo, que

seria importante para responder as perguntas do grupo focal.

2.4.3 Narrativas Autobiograficas

Clandinin e Connelly, autores fundamentais sobre o tema de narrativas,
associam fortemente a pesquisa narrativa com a experiéncia, para eles, “a
pesquisa narrativa € um caminho, acreditamos que o melhor, para pensar
sobre a experiéncia.” (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 119). Como o intuito

7

dessa coleta de narrativas dos/as professores/as participantes € conhecé-

24 Agui o critério de selecdo foi a raca autodeclarada e o tempo na docéncia, além do fato de
ambas estudarem no periodo noturno também, assim como os professores. E isso iria
favorecer que todos/as conseguissem se reunir nos mesmos horarios para participar da
pesquisa.
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los/as através de suas experiéncias, acredito que esse instrumento € valido de
ser aplicado em um primeiro contato com esses/as profissionais.

As narrativas sdo importantes também, no sentido de que, para Saveli
(2006) analisar narrativas e biografias tem se tornado “uma tendéncia
metodoldgica no contexto da pesquisa.”. Assim, essa tendéncia constitui-se
numa atividade de apresentacdo de si para os/as outros/as, dentro de uma
organizagao de pensamentos. Contudo, a autora ainda lembra que se deve ter
cautela ao utilizar essa ferramenta, pois, quem escreve, poderd (d)escrever
situacbes que, em certa medida, correspondam ao contexto exigido, afinal,
esse produtor é dotado de intencdes, crencas e propositos. Tal situagdo pode
ocorrer pela tentativa do/a contador/a de histérias estabelecer uma conexao
com seu publico (NORTON; EARLY, 2015) utilizando suas histérias como uma
ferramenta para fomentar reflexdes.

Para amenizar essa situagdo, primeiramente, solicitei aos/as
professores/as participantes a escrita das narrativas, para nao influencia-los/as
em seus textos e também, para conhecé-los/as melhor. Depois disso, foram
realizadas as entrevistas de grupo focal (primeiramente s6 com as professoras,
depois s6 com os professores e por fim, com todos eles/as juntos/as). Apos as
entrevistas, realizamos a analise do livro didatico e finalizei a pesquisa com um
guestionario como forma de feedback.

A ideia de reflexdo também € um ponto levantado por Telles (1999), ao
discutir sobre pesquisa narrativa com professores/as de linguas. Segundo o
autor, quando professores/as participam de pesquisas assim, eles/as se tornam
agentes e autores/as de suas proprias reflexdes e, consequentemente, suas
historias se tornam método e objeto do estudo. Da mesma forma, de acordo
com o autor, os/as professores/as participantes dessa modalidade de pesquisa
atuam como agentes e objetos da investigacdo ao garantirem um espaco para
compartilhar seus textos.

Justamente por esse carater reflexivo que as narrativas trazem, optei por
inclui-las em minha dissertacdo, pois segundo Schén (2000), refletir sobre sua
prépria acdo € um elemento que provoca transformacdes. Dessa forma,

entendo que essa reflexdo pode ser importante também para os/as
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professores/as participantes da pesquisa, pois eles/as terdo um momento

reservado para realizarem suas proprias reflexdes.

2.4.4 Entrevista Grupo Focal

De acordo com Ludke e André (1986), a entrevista € “um dos
instrumentos basicos para a coleta de dados”, pois pode atuar nos mais
diversos temas, tendo a vantagem de captar quase que imediatamente a
informacdo desejada, bem como, possui também a vantagem de coletar
informacgdes em detalhes (FERREIRA; SCHIMANSKI; BOURGUIGNON, 2012).
Por outro lado, conforme também indicam as autoras, a entrevista requer
tempo e preparo do/a pesquisador/a, que deve procurar obter maiores
informagbes a respeito dos/as informantes. Em meu trabalho de dissertagéo,
essas informacdes podem ser obtidas através das narrativas que serao escritas
pelos/as participantes da pesquisa (ver item 2.4.3).

O grupo focal em si é, de acordo com Gondim (2003), uma técnica
“intermediaria entre a observacdo participante e as entrevistas em
profundidade.”. Porém, o/a entrevistador/a tem um papel e uma abordagem
diferenciadas, pois ele/a exerce a funcdo de facilitador/a no processo da
discussdo, bem como, assume um papel mais diretivo. Visto que, o/a
moderador/a pode fazer intervencbes (GATTI, 2005), a fim de manter os
objetivos do trabalho.

Gatti (2005) afirma ainda que os/as participantes de um grupo focal
devem possuir alguns elementos em comum e conhecimentos prévios sobre o
tema a ser discutido. Na presente dissertacdo, os/as participantes sao todos/as
docentes de inglés de um mesmo centro de linguas. Portanto, compartilham
dessas mesmas caracteristicas.

A técnica de grupo focal, de acordo com Jesus e Cavalcante (2012, p.

161), permite que:

[...] através de planejamento, sejam obtidas informacdes sobre um
tema especifico. Esta técnica esta fundamentada na tendéncia que as
pessoas tém de formar atitudes e opinides a partir de sua interagao
COm 0S outros.
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Essa proposta também é defendida por Pérez et. al. (2001), quando
destacam que essa situacdo de coletividade é importante para permitir que
os/as docentes distanciem-se de suas praticas e concepc¢des habituais, a fim
de analisa-las.

Utilizo dessa metodologia com o intuito de garantir um ambiente de
conversa com um pequeno grupo (os apéndices 3 e 4 mostram as informacdes
para a geracdo dos dados para esse instrumento), favorecendo assim, a fala
espontanea, a expressdo e a interacdo entre os/as professores/as
participantes, pois, nesse formato, todos/as podem falar e ouvir as opinides.

Ao todo, realizamos trés entrevistas de grupo focal e as entrevistas
tiveram gravacdo de audio. A primeira foi s6 com professoras (modelo no
apéndice 3). A segunda s6 com professores (modelo no apéndice 3), e a
terceira com todos/as eles/as juntos/as (modelo no apéndice 4). As entrevistas
1 e 2 foram iguais. Para a terceira entrevista, eu apenas mudei a ordem das
perguntas, a fim de melhor organiza-las, mas as perguntas foram as mesmas

nas 3 entrevistas.

2.4.5 Analise do livro didatico

Dentro da analise documental, a analise do livro didatico sera
fundamental para responder as perguntas de pesquisa propostas aqui. Essa
analise foi feita primeiramente s6 por mim e mais tarde, os professores e a
professora fizeram a analise (conforme tabelas do apéndice 5). Todos/as
ficaram na mesma sala e eu acompanhei esse processo, que teve o objetivo de
de construir significados em conjunto com eles/as, pois, nessa dissertacao,
entendo a participacdo dos/as professores/as também como agentes da
investigacdo (TELLES, 2002) podendo assim, auxiliar a pesquisadora a
interpretar os dados e na tomada de decisdes.

Entendendo que:

[...] os livros didaticos e os ensinos neles baseados formam o crisol
discursivo para a reproducdo cotidiana das crencas étnicas
preconceituosas e, frequentemente, as praticas discriminatorias nelas
baseadas. (VAN DIJK, 2010, p. 150).
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Esse ensino pode tanto guiar alunos/as quanto professores/as, visto que
ambos fazem parte do processo de ensino-aprendizagem, portanto, € valido
também verificar a percepc¢do dos/as professores/as acerca dos discursos
presentes no material didatico, que é o que serd feito nesse trabalho de
dissertacao. No apéndice 5, € possivel verificar os quadros que foram utilizadas
para gerar os dados dessa analise do material didatico.

A importancia de se analisar livros didaticos esta em “entender a sua
complexidade no interior das salas de aulas” (FERREIRA, 2014, p. 95). Essa
mesma necessidade também é enfatizada por Pereira (2007) em sua tese de
doutorado; por Pessoa (2009), ao fazer uma andlise da percepc¢ao de alunos/as
da graduacdo em Letras; também por Tilio (2010), ao analisar livros didaticos
gue revelaram uma visdo de mundo americanizada e europeizada; além de
Kalva (2012), em sua dissertacéo de mestrado que abordou sobre inglés lingua

franca.

2.4.6 Questionario

O questionario foi aplicado aos/as participantes apos a analise do livro
didatico, a fim de obter um feedback da participacdo dos/as docentes na
pesquisa e entender de que forma a pesquisa contribuiu (se contribuiu) para
cada um/a. Além disso, teve o objetivo de perceber o que mudou (se mudou)
na visdo deles/as sobre a representacao de pessoas ndo nativas nos livros e
como isso pode ter impactado na pratica profissional deles/as.

De acordo com Ferreira, Schimanski e Bourguignon (2012), o
guestionario é capaz de agregar sentidos quando é relacionado com outros
instrumentos de pesquisa, tais como entrevistas, e/ou observacdes, como
ocorreu aqui nesse trabalho e € por isso que considero relevante realizar um
guestionario como instrumento final, a fim de coletar um feedback dos/as
participantes.

O modelo do questionario encontra-se no apéndice de numero 6.
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2.5 Participantes da pesquisa

Osl/as participantes desta pesquisa de dissertacdo de mestrado sao
professores/as de Lingua Inglesa de um curso de linguas estrangeiras que
ainda estdo na graduagao em Letras, ou seja, ainda estdo em sua formacao
inicial.

O curso de linguas estrangeiras para a comunidade (o CLEC)?® no qual
os/as professores/as lecionam, é oferecido pela Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG) e os/as alunos/as da graduacdo em Letras podem ter a
oportunidade de assumir turmas depois de passarem por um processo de
selecao.

Caracterizando-se como um projeto de extensdo, os/as professores/as
sdo académicos/as extensionistas e possuem acompanhamento didatico-
pedagodgico dos/as professores/as coordenadores/as do projeto das
respectivas linguas estrangeiras: Espanhol, Francés e Inglés, que por sua vez,
sédo também professores/as da graduacéo e/ou pos-graduacao da instituicao.

Devido ao sucesso desse projeto, ele foi institucionalizado em 1998 e
nunca foi interrompido. O objetivo do CLEC é oferecer cursos de linguas dentro
de um contexto atualizado para a comunidade interna e externa da UEPG, pois
gualquer pessoa acima de 17 anos pode ser aluno/a, pagando uma Unica taxa
de 200 reais por um semestre letivo e adquirindo o material utilizado nas aulas.
Os/as alunos/as tém 3 horas de aula por semana e as aulas seguem o
calendario universitario. Além disso, também é oferecido um certificado com
horas complementares para quem conclui cada nivel, que corresponde a um
semestre, ao todo, sdo 8 niveis de curso. Para os/as académicos/as de Letras
gue atuam nesse projeto, o0 CLEC € uma oportunidade de terem a pratica na

area ainda durante a graduacéo?®.

% Faz-se valido mencionar aqui que ja lecionei inglés nesse mesmo projeto, qguando estava na
graduacdo, no final de 2014 e todo o ano de 2015. Posso afirmar que essa experiéncia em
muito contribuiu para a minha formacao como professora, conforme eu mencionei na minha
narrativa no inicio desse trabalho.

26 Maiores informagbes sobre o CLEC podem ser encontradas em:
https://clec.sites.uepg.br/#informacoes
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Abaixo, trago os dados dos/as professores/as participantes, 0s quais
foram retirados do formulario que foi aplicado para 7 docentes no dia 09 de
Marco de 2018. Esse formulario me ajudou a selecionar os/as participantes,

conforme foi explicado acima.

2.5.1 Dados dos participantes da pesquisa

Quadro 6: Dados dos/as participantes

Pseudbénimo Idade Ano da | Género Tempo Raca/cor
graduacdo?’ de

ensino

(no

projeto)
Professor 1 27 40 Masculino 6 meses | Branco
Professor 2 25 40 Masculino 6 meses | Branco
Professora 1 22 40 Feminino 1 ano Parda
Professora 2 20 20 Feminino 6 meses | Branca

Organizacao da autora. Fonte: formulario aplicado em 09-03-2018.

2.6 Cronograma da geracao de dados

Abaixo, trago o quadro 7, na qual elenco os instrumentos utilizados para
a geracao dos dados, com as respectivas datas e numero de professores/as

participantes.

Quadro 7: cronograma da geracéo de dados

Data Instrumento Numero de pessoas
09-03-18 Formulario 7
05-04-18 Narrativa 4
19-04-18 Grupo focal com 2
professoras
27-04-18 Grupo focal com 2
professores
18 -05-18 Grupo focal com 4
professoras e
professores, juntamente
12 -06-18 Andlise do LD 3%
20-06-18 Questionario final 3

Organizacao da autora

27 Optei por trabalhar apenas com graduandos/as porque minha pesquisa buscou focar na
formagéo de professores/as.

28 A professora 2 saiu do projeto e consequentemente, saiu da pesquisa também. Por isso, fiz
as duas Ultimas etapas sem a participagéo dela.
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A sequir, trago o quadro com a geracao dos temas que foram analisados,
destacando os instrumentos de analise utilizados em cada um deles. Apesar de
fazer essa separacdo, eu reconheco que a pesquisa ocorreu de forma

entrelacada, ou seja, todos os instrumentos me auxiliaram a pensar nas

respostas de forma conjunta.

2.7 Quadro de geracao de temas para analisar os dados

Quadro 8: Geracdo de temas para analisar os dados

Perguntas de Pesquisa

Instrumentos de geracdo de
dados

Temas e categorias de
andlise dos dados gerados

1. Qual é a percepcgédo | Narrativa, a) Inglés Lingua Franca na
dos/as docentes | grupo focal, visdo dos/as docentes
participantes da | diario de campo. b) O entendimento dos
pesquisa acerca do docentes sobre o ILF ¢) O
inglés como lingua trabalho dos/as docentes
franca? como ILF

d) O ensino sobre ILF na
graduacéo

2. Como os/as | Grupo focal a) ldentidades ndo-nativas no
professores/as livro didatico na visdo dos/as
participantes da docentes
pesquisa entendem b) Pessoas ndo nativas no
as identidades de LD
pessoas nhdo hativas c) Pessoas nativas e néo
no livro didatico de nativas e classe social
inglés? d) Pessoas nativas e nao

nativas e raca
Grupo focal, a) A mulher no livro didatico

3. Como podem ser | andlise LD, b) Representacdo da mulher
entendidas as | diario de campo c) A falta de representacéo
interseccdes entre as d) Representacdo da mulher
identidades de nativa e ndo nativa no LD

género e falantes de
inglés presentes no
livro  didatico de
inglés na  viséo
dos/as docentes?

e) A visao da professora
f) A visdo dos professores

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

2. 8 Credibilidade da pesquisa

Durante os 24 meses de desenvolvimento dessa dissertacdo, apresentei
reflexdes iniciais e parciais da pesquisa em eventos, congressos e simpasio.
Essas apresentacdes conferiram mais credibilidade ao meu trabalho, além de
proporcionar um maior aprendizado e entendimento da minha prépria pesquisa,

gerando a ela, de forma proficua, mais consisténcia.
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Elenco abaixo todos 0s eventos em que recortes parciais da dissertacao
foram apresentados, por ordem de acontecimento, a saber:

- 15° CONEX - Encontro Conversando sobre Extensdo na UEPG
(Universidade Estadual de Ponta Grossa). Em Setembro de 2017, com
publicacdo de resumo expandido nos anais do evento. A modalidade de
apresentacao foi comunicac&o oral, com o titulo: “INGLES LINGUA FRANCA E
IDENTIDADE SOCIAL DE GENERO: REVISAO BIBLIOGRAFICA”.

- | SETEDI — Seminario de Teses e Dissertacdes em andamento do PPGEL
(Programa de Po6s Graduagdo em Estudos da Linguagem) da UEPG. Em
Setembro de 2017. A modalidade de apresentacao foi comunicacao oral, com o
titulo: “A PERCEPCAO DE PROFESSORAS/ES ACERCA DO INGLES COMO
LINGUA FRANCA E INTERSECQAO COM IDENTIDADE DE GENERO NO
LIVRO DIDATICO: ESTUDO INICIAL”.

- XXVI EAIC - Encontro Anual de Iniciagdo Cientifica da UEPG. Em outubro de
2017, com publicacdo de resumo expandido nos anais do evento. A
modalidade de apresentacédo foi comunicacdo oral, com o titulo: “INGLES
LINGUA FRANCA E IDENTIDADE SOCIAL DE GENERO: REVISAO DE
BIBLIOGRAFIA ONLINE”.

- XXV Semana de Educacédo da UEPG. Em outubro de 2017. A modalidade de
apresentacao foi comunicacdo oral, com o titulo: “IDENTIDADE DE GENERO
INTERSECCIONADA COM INGLES LINGUA FRANCA: UMA EXPOSICAQ”.

- IX CIEL - Ciclo de Estudos de Linguagem e Il CIEL — Congresso
Internacional de Estudos de Linguagem (UEPG). Em Outubro de 2017, com
publicacdo de resumo. A modalidade de apresentacdo foi comunicacdo oral,
com o titulo: “INGLES LINGUA FRANCA: INTERSECCAO COM IDENTIDADE
DE GENERO - REFLEXOES TEORICAS”.

- 1l Simposio Internacional Interdisciplinar em Ciéncias Sociais Aplicadas na
UEPG. Em Novembro de 2017, com publicacdo de resumo expandido nos

anais do evento. A modalidade de apresentacéo foi comunicagao oral, com o
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titulo: “INGLES LINGUA FRANCA E IDENTIDADE SOCIAL DE GENERO: UMA
REVISAO BIBLIOGRAFICA”.

-16° CONEX — Encontro Conversando sobre Extensédo na UEPG (Universidade
Estadual de Ponta Grossa). Em Junho de 2018, com publicacdo de resumo
expandido nos anais do evento. A modalidade de apresentacdo foi
comunicagdo oral, com o titulo: “IDENTIDADE DE GENERO E INGLES
LINGUA FRANCA EM UMA COLECAO DE LIVROS DIDATICOS DE LINGUA
INGLESA”.

- 111 SeTD (Seminario de Teses e Dissertacbes em andamento) do Programa de
pos graduacdo em Letras da UFPR (Universidade Federal do Parand). Em
Agosto de 2018. A modalidade de apresentacdo foi comunicacao oral, com o
titulo: “A PERCEPCAO DE DOCENTES ACERCA DO INGLES COMO LINGUA
FRANCA E INTERSECQAO COM IDENTIDADE DE GENERO NO LIVRO
DIDATICO”.

- Il SETEDI — Seminério de Teses e Dissertacdes em andamento do PPGEL
(Programa de Po6s Graduacdo em Estudos da Linguagem) da UEPG. Em
Setembro de 2018, com publicacdo de resumo expandido nos anais do evento.
A modalidade de apresentacdo foi comunicacdo oral, com o titulo: “A
PERCEPCAO DE DOCENTES ACERCA DO INGLES COMO LINGUA
FRANCA E INTERSECCAO COM IDENTIDADE DE GENERO NO LIVRO
DIDATICO”.

- XXVII EAIC - Encontro Anual de Iniciacao Cientifica da UEPG. Em outubro de
2018, com publicacdo de resumo expandido nos anais do evento. A
modalidade de apresentacdo foi comunicacdo oral, com o titulo:
REPRESENTACAO DE PESSOAS ESTRANGEIRAS EM LIVROS DIDATICOS
DE INGLES DE ACORDO COM A VISAO DE 4 DOCENTES DE LINGUA
INGLESA.

- Xl CELSUL - Encontro do Circulo de Estudos Linguisticos do Sul. Em

Novembro de 2018, com publicagdo de resumo e de trabalho completo nos
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anais do evento. A modalidade de apresentacéo foi comunicagao oral, com o
titulo: “A percepcéo de docentes acerca do inglés como lingua franca”.

Além da publicacdo de 2 artigos em revistas:

- IDENTIDADE SOCIAIS DE GENERO: MULHERES NATIVAS E NAO
NATIVAS EM LIVROS DIDATICOS DE INGLES NA VISAO DE
PROFESSORES E PROFESSORAS. TRAVESSIAS, v. 12, p. 36-54, 2018.

- INGLES LINGUA FRANCA E INTERSECQAO COM IDENTIDADE DE
GENERO: ALGUMAS REFLEXOES. REVISTA E-SCRITA: REVISTA DO
CURSO DE LETRAS DA UNIABEU, v. 9, p. 141-150, 2018.

A participacdo no grupo de estudo GEPLIS também contribuiu para dar
credibilidade a pesquisa. Pois, ao longo do desenvolvimento do trabalho,
compartilhei com as participantes do grupo, os diferentes momentos de escrita
e com isso, obtive as percepcdes e contribuicbes de cada uma, garantindo

também, uma maior qualidade para o trabalho.

2.9 Etica em pesquisa

De acordo com Baldani e Moysés (2012), os/as pesquisadores/as que
adotam uma abordagem qualitativa, devem apresentar as suas pesquisas para
os/as participantes, incluindo nos estudos apenas aquelas pessoas que
concordaram em patrticipar e os resultados da pesquisa ndo devem constranger
ou trazer prejuizos para seus/suas participantes. Todos esses passos foram
seguidos na presente pesquisa, além de todos/as os/as professores/as
participantes terem assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Ver no Anexo 1.

Celani (2005, p. 110) também alerta sobre a necessidade do TCLE, nas

palavras da autora:

€ indispensavel o consentimento informado, esclarecido, na forma de
didlogo continuo e reafirmac¢@o de consentimento ao longo da
pesquisa. Esse didlogo possibilitard ao pesquisador certificar-se de
gue os participantes entenderam os objetivos da pesquisa, seu papel
como participantes, ao mesmo tempo que deixa clara a esses a
liberdade que tém de desistir de sua participacdo a qualquer
momento. A preocupacdo do pesquisador deve ser sempre a de
evitar danos e prejuizos a todos os participantes a todo custo,
salvaguardando direitos, interesses e suscetibilidades.
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Como uma seguranca para o/a pesquisador/a e os/as pesquisados/as, 0
termo de consentimento livre e esclarecido é crucial para que a pesquisa tenha
mais ética. Reitero que esse procedimento é adotado nessa pesquisa e os/as
participantes ficaram cientes dos objetivos do trabalho e das atividades que
eles/as foram solicitados/as a fazer. Da mesma forma, foram informados/as de

gue poderiam desistir a qualgquer momento.
2.10 Retorno ao local pesquisado

Como retorno ao local pesquisado, sera disponibilizada uma verséo
digital da dissertacao finalizada para cada professor/a participante da pesquisa,
diretamente em seus e-mails pessoais. Bem como, foi realizada uma reuniao
com esses/as professores, mostrando alguns resultados da pesquisa, em
forma de workshop, oferecendo horas complementares aos/as participantes.
Nessa ocasido, os/as professores/as puderam retirar dividas acerca dos temas
lingua franca e identidades sociais, com base no referencial exposto ao longo
do capitulo 1. Visto que, para Celani (2005) é fundamental que os/as
participantes ndo sejam excluidos da etapa final de apresentacdo dos
resultados do trabalho de pesquisa, afinal essa € uma forma de compartilhar o
fruto de um esfor¢co em conjunto.

Esse workshop aconteceu dia 23 de Novembro de 2018 e teve duracao
de 1 hora. Além dos professores/as que participaram da pesquisa, o workshop
também foi aberto para todos/as os professores/as de Inglés do CLEC e
também para todas as pessoas interessadas no tema. Ao todo, me reuni com
16 pessoas, dentre professores/as do projeto e académicos de licenciaturas em
Letras e também em Pedagogia. Ao meu ver, a realizacdo desse workshop
também foi uma maneira de apresentar para a comunidade universitaria o que
estava pesquisando no mestrado, sendo dessa forma, um momento bem
importante e positivo de reflexdo para mim e para os/as presentes. Afinal,
muitos/as deles/as mencionaram que ainda nao tinham refletido sobre ILF na
graduacéo, ou entao, tiveram reflexbes bastante rasas.

Além disso, o questionario aplicado apés a analise do livro didético
também se caracterizou como um feedback da pesquisa para os/as docentes

com relacdo a propria préatica deles/as, pois foi um momento de reflexdo e
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também de avaliacio do meu trabalho com eles/as, no qual os/as
professores/as puderam explicitar se participar dessa pesquisa contribuiu de

alguma forma em suas praticas docentes atuais e futuras.



70

Capitulo 3 — ANALISES: INGLES LINGUA FRANCA, IDENTIDADE DE
GENERO E LIVRO DIDATICO

Abaixo, trago as analises das narrativas escritas pelos/as docentes e
também alguns extratos das entrevistas de grupo focal, para poder responder a
primeira pergunta de pesquisa proposta no inicio do trabalho.

3.1 Inglés lingua franca na visdo dos/as docentes

Esta secdo traz os resultados das narrativas escritas pelos/as
professores/as e, com isso, é possivel responder a primeira pergunta de
pesquisa: Qual € a percepcdo dos/as docentes participantes da pesquisa
acerca do inglés como lingua franca? E também atingir o primeiro objetivo:
Entender o que os/as professores/as participantes da pesquisa compreendem
sobre Inglés como lingua franca. Além de também trazer alguns dados obtidos
nas entrevistas de grupo focal a fim de melhor compreender a formacao que
eles/elas tiveram sobre o assunto e também a forma como eles/as trabalham
com a lingua inglesa dentro dessa perspectiva. Para responder a pergunta
organizei a secdo em temas, que sao: 3.1.1 O entendimento dos docentes
sobre o ILF, 3.1.2, O trabalho dos/as docentes com o ILF e 3.1.3 Reflexao

sobre ILF na graduacao.

3.1.1 O entendimento dos docentes sobre o ILF

A escrita das narrativas foi o primeiro contato com os/as docentes que
efetivamente participaram da pesquisa (selecionados/as dentre os 7 que
preencheram o formulario inicial). Os/as 4 participantes realizaram essa etapa
no mesmo dia (conferir quadro 7). A fim de responder a primeira pergunta da
pesquisa mencionada, trago na sequéncia alguns extratos das narrativas
dos/as docentes, quando eles/as comentam sobre o tépico: “Relate sobre o
gue vocé entende por Inglés Lingua Franca e como/onde ouviu sobre isso pela

primeira vez”.

Extrato 1 | Aqui no curso eu tive contato com um conceito que nunca tinha ouvido falar:
inglés como lingua franca. Para mim, lingua franca visa a comunicacao entre dois
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individuos negociando significados, mesmo que a prondncia ndo seja perfeita.
(Professor 2, narrativa, 05-04-2018).

Extrato 2 | Na graduagdo ndo lembro de ter ouvido falar do inglés como lingua franca, talvez
algum professor possa ter mencionado algo bem por cima. Quando fiz parte do
PIBID conversamos um pouco sobre o tema, como sendo algo em comum para
todos, ou seja o inglés como segunda lingua “obrigatéria” para todos. Obrigatéria
no sentido de o governo ser responsavel por esse aprendizado. (Professor 1,
narrativa, 05-04-2018).

Extrato 3 | O termo lingua franca apareceu na minha trajetéria durante a producdo de um
artigo para o PIBID, ao pesquisar artigos sobre World English (de Rajagopalan),
entdo encontrei alguns artigos que falavam sobre o termo, colocando o Inglés
como uma lingua universal, onde ndo hé uma “variedade padrdo” mas sim limites
que fazem com que falantes de diversas partes do mundo consigam
compreender-se. (Professora 1, narrativa, 05-04-2018).

Extrato 4 | A ideia que tenho de Inglés como Lingua Franca é como sendo um dos idiomas
mais falados e mais importantes no mundo. Infelizmente ndo tenho uma ideia
concreta sobre isso. (Professora 2, narrativa, 05-04-2018).

Como vemos, a unica professora que diz ndo ter ouvido sobre o termo
antes é a professora 2. Anteriormente??, apds eu entregar as folhas para que
eles/as escrevessem a narrativa, ela havia também mencionado que nao se
recordava de ja ter ouvido sobre isso antes. Foi entdo que eu disse a ela que
ela poderia escrever sobre a ideia que ela tinha sobre isso e que se nao
houvesse essa ideia, ela poderia ndo relatar sobre essa parte. E importante
mencionar aqui que essa professora é a Unica que esta no segundo ano da
graduacéo (os demais estdo no quarto ano) e possivelmente por isso ainda nao
teve discussbes sobre esse assunto.

O professor 2 menciona a “pronuncia perfeita”, essa mencdo me
inquietou e eu perguntei para ele, algum tempo depois e de maneira um pouco
informal, a quem ele estava atribuindo essa pronuncia perfeita (se estava). A
resposta dele foi: “eu acho que, com pronuncia perfeita, eu quis dizer igual ao
do falante nativo.” Dai a importancia de haver mais reflexdes na graduacao
sobre ILF, pois segundo Porfirio (2018), € mais importante que professores/as
em formacdo, ou qualquer outro falante de Inglés, sintam-se usuarios
confiantes da lingua do que tentem falar Inglés como um/a nativo/a. isso néo
significa que, a pronuncia dos ndo nativos é algo sem regras ou simplificado,
conforme argumentou Wallace (2002), mas trata-se de uma negociacdo entre

0S usuarios sobre suas proprias posi¢cdes na comunidade.

29 Esses dados séo frutos das anotagdes da pesquisadora no diario de campo.
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Dois docentes (professora 1 e professor 1) mencionam que tiveram o
primeiro contato com o termo lingua franca no Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o que revela a grande importancia desse
projeto nos cursos de licenciatura. Afinal, trata-se de uma atividade
extracurricular que permite aos/as discentes um maior contato com sala de
aula, além de também agregar em sua formacéo, podendo preencher algumas
lacunas que a carga horaria da grade curricular da graduacdo nao permite. A
autora Baladeli (2015) também mencionou a importancia do PIBID na formacéao
inicial de professores/as ao analisar narrativas de docentes de Lingua Inglesa.

Vale mencionar que o PIBID chegou a ser ameacado por conta dos
cortes na educacdo pelo governo federal. Contudo, felizmente, voltou a ter
novos editais®® publicados e também um novo projeto, aparentemente muito
similar, entendido pelo MEC como uma modernizagéo do PIBID, o “Residéncia
Pedagogica” langou editais. Por ser um projeto ainda novo, resta esperar para
saber se a forma de desenvolvimento podera, de fato, auxiliar professores/as
em formacéo e de forma geral, contribuir com a educacéo basica de iniciativa
publica. Ressalto que na UEPG, em Letras, ndo houve edital de PIBID por falta
de docentes disponiveis para orientar, apenas houve proposta de edital para o
residéncia pedagogica.

Nessa nova reformulacdo, o PIBID passou a ser destinado para os/as
académicos de primeiros e segundos anos das licenciaturas e o Residéncia
Pedagogica passou a se destinar para os/as académicos/as de terceiros e
guartos anos dos cursos. Uma preocupacdo com relacdo a isso € que essa
metodologia poderia interferir no ja obrigatorio estdgio que os/as discentes
realizam na metade final da licenciatura, conforme alertaram Ritter e Leite

(2018). Para as autoras, se houver essa substituicdo, podera ser um problema

30 A nota da CAPES de 1° de Agosto de 2018 voltou a preocupar e ameacar as bolsas que em
tanto auxiliam os/as estudantes em suas formacdes, conforme vimos acima. Verificar a nota
em:
https://sei.capes.gov.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&codigo_verifica
dor=0746852&codigo_crc=6755A444&hash_download=ef5e65b749e9b6a0c124c56e438345f0d
bb86d4b097fccd29f4b4221365642ee971b5a5e507aea925d83d67d1d4d79f08696fa5be30b507
2a19122ff68c396a9&visualizacao=1&id_orgao_acesso_externo=0. No entanto, dois dias
depois, 0 MEC anunciou que esse corte ndo seria realizado.



https://sei.capes.gov.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&codigo_verificador=0746852&codigo_crc=6755A444&hash_download=ef5e65b749e9b6a0c124c56e438345f0dbb86d4b097fccd29f4b4221365642ee971b5a5e507aea925d83d67d1d4d79f08696fa5be30b507aa19122ff68c396a9&visualizacao=1&id_orgao_acesso_externo=0
https://sei.capes.gov.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&codigo_verificador=0746852&codigo_crc=6755A444&hash_download=ef5e65b749e9b6a0c124c56e438345f0dbb86d4b097fccd29f4b4221365642ee971b5a5e507aea925d83d67d1d4d79f08696fa5be30b507aa19122ff68c396a9&visualizacao=1&id_orgao_acesso_externo=0
https://sei.capes.gov.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&codigo_verificador=0746852&codigo_crc=6755A444&hash_download=ef5e65b749e9b6a0c124c56e438345f0dbb86d4b097fccd29f4b4221365642ee971b5a5e507aea925d83d67d1d4d79f08696fa5be30b507aa19122ff68c396a9&visualizacao=1&id_orgao_acesso_externo=0
https://sei.capes.gov.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&codigo_verificador=0746852&codigo_crc=6755A444&hash_download=ef5e65b749e9b6a0c124c56e438345f0dbb86d4b097fccd29f4b4221365642ee971b5a5e507aea925d83d67d1d4d79f08696fa5be30b507aa19122ff68c396a9&visualizacao=1&id_orgao_acesso_externo=0
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para a lei vigente que garante que os/as estudantes devem realizar o estagio
obrigatdrio nos terceiros e quartos anos.

No que se refere ao entendimento dos/as docentes sobre o ILF, pode-se
afirmar que a visao geral que os/as docentes tém sobre Inglés Lingua Franca é
de um idioma universal, de uma lingua muito falada e importante e que pode
ser usada na comunicacao entre pessoas de diferentes partes do mundo. Essa
visdo € condizente com o que esta sendo mencionado por tedricos/as que
estudam o tema, conforme vimos no capitulo 1.

A ideia de propagacao e expansdo mencionadas pelas professoras 1 e 2
gue € o que autores como Bordini e Gimenez (2014), Jenkins (2006a) e Crystal
(2003) defendem. E é nesse sentido que Jenkins (2006b) tece consideracdes
sobre a expansao do Inglés. Para ela, existe um consenso entre docentes de
lingua inglesa a respeito de qual variedade ensinar. ndo a padrdao e sim,
demais variedades que sdo amplamente utilizadas ao redor do mundo. E
vemos isso também nas falas dos/as participantes: “ndo existe variedade
padrao” ou “visar a comunicacao entre individuos”.

Ou ainda a compreensédo de que o0 mais importante na comunicacao € a
inteligibilidade (conforme expde o professor 2), que foi algo mencionado por
Kramsch (2009), e também tem sido discutido em trabalhos de p6s graduacéo,
a exemplo a dissertacdo de Fernandes (2009), e a tese de Becker (2013).
Seidlhofer (2004) também se posiciona favoravel a questdo do mais importante
na comunicacao ser a inteligibilidade. Além disso, ela questiona o0 modelo do
falante nativo. Nesse sentido € que parece que o professor 2 tem um “conflito”,
pois apesar de ele trazer questdes pertinentes sobre “negociacdo de
significados”, ele ainda atribui a “fala perfeita” as pessoas nativas, conforme
evidenciado anteriormente.

Por fim, a ideia de uma comunicacdo entre todos, mencionada pelo
professor 1 e que € algo exposto por Seidlhofer (2001) e também por Sifakis
(2007). As respostas dos/as participantes corroboram o que Firth (2009)
afirmou sobre trabalhos desenvolvidos com o tema de ILF. Para ele, a maioria
desses trabalhos demonstram preocupagdo com a interagcdo, consenso e

cooperacao. O que parece traduzir-se nas falas dos/as professores/as, quando



74

eles/as mencionam: “negociacdo de significados” e “limites para a
compreensao”, por exemplo.

Ja& na pesquisa realizada por Kalva (2012), o professor participante
menciona que, para ele, lingua franca é uma lingua que apenas ganha esse
status por uma questao do poder econdmico dos paises que a tem como lingua
primeira. O que, realmente, € uma das questdes pertinentes com relacao ao
inglés atualmente. Essa visdo, porém, distancia-se do que os/as docentes
participantes da presente dissertacao expuseram.

3.1.2 O trabalho dos/as docentes com o Inglés como uma lingua franca

Abaixo, trago alguns dados das entrevistas de grupo focal, a fim de
melhor entender a compreensdo dos/as docentes acerca do Inglés Lingua
Franca e também compreender de que maneira eles/as trabalham com a lingua
dentro dessa perspectiva.

Ao todo, foram realizadas trés entrevistas de grupo focal, as entrevistas
tiveram gravacdo de audio. A primeira s6 com professoras (modelo no
apéndice 3), a segunda s6 com professores (modelo no apéndice 3), e a
terceira com todos/as eles/as juntos/as (modelo no apéndice 4). As entrevistas
1 e 2 foram iguais. Para a terceira entrevista, eu apenas mudei a ordem das
perguntas, a fim de melhor organiza-las, mas as perguntas foram as mesmas
nas 3 entrevistas.

Isso aconteceu levando-se em consideracdo que um dos pilares da
presente pesquisa é a identidade de género, dessa forma, foi pensado na
relevancia de haver essa separacdo. Segundo Krueger e Casey (2000), tal
separacao pode ser valida, visto que, em algumas situacdes, € possivel que

mulheres falem menos que os homens.

Extrato 5 Eu nunca cheguei na sala e falei pra eles assim: “ah, hoje nés vamos falar
sobre tal coisa”. Mas eu sempre falo pra eles que o importante é eles
conseguirem se comunicar. Entdo, eu sempre incentivo eles a falarem, eu
sempre falo pra eles que tem varias, tipo, jeitos de pronunciar a mesma palavra,
as vezes eu até trago exemplos, mostro pra eles, assim, algumas que eu sei
assim, tipo, de outras formas que a gente pode pronunciar, eu trago pra eles
também. Entdo... como que eu trabalho é tipo, mostrando pra eles, que néo tem
problema se o Inglés deles n&o for, tipo, ai, 0 sotaque americano, sotaque
britanico, ou tipo, qualquer outro sotaque que tenha. Sei 14, da minha
perspectiva € o que eu faco, assim. Eu mostro pra eles que isso existe. (...)
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(Professora 1/entrevista de grupo focal com professoras/19-04-2018).

Extrato 6 Eu trabalho da mesma forma. Até porque o assunto, acho que, na verdade em
guase em todas as aulas isso acontece, de eles falarem: “ah, mas qual que é o
certo, qual que é o errado?” Todas as aulas tem alguma palavra ou alguma
parte ali, alguma prondncia que eles querem saber mesmo o que que deve ser
falado corretamente, o que é falado corretamente ou ndo. Entédo eu tento sei 14,
gue nem a (professora 1) faz, trazer exemplos, falar: “essa palavra aqui pode ser
falada da forma A, B ou C, depende. Mas se vocé tiver em outro pais, ele vai
falar de tal jeito, mas se tiver em outro pais...” Entdo, tem milhées de formas de
falar uma palavra, entende? (...). (Professora 2/entrevista de grupo focal com
professoras/19-04-2018).

Extrato 7 Eu acho que é essa coisa, é duas coisas que eu sempre td falando pros meus
alunos assim, tirar essa traducao, essa coisa de pegar a frase, e traduzir palavra
por palavra e eu trouxe ‘n’ expressées pra eles que era tipo: “get up”, sabe,
essas coisas assim que se vocé traduzir um com o outro, ndo tem, é uma coisa
s6, né (...) Tanto que uma coisa, das coisas que eu falei pra eles, eu falei:
“gente, eu ndo vou cobrar sotagque no speaking, a ndo ser nas palavras, nas
letras, né? Vocés tem que falar a letra, tentar falar a letra como, 0 mais préximo
do que é, né?” Mas eu ndo, ndo cobro sotaque deles, principalmente nivel 1 né?
Nem tem como cobrar prondncia e sotaque, ndo tem como falar: “‘ndo, meu
Inglés é assim”. Entdo é uma coisa... Isso eu deixo sempre bem marcado pra
eles. Eu falo: “vocés ndo vao falar o Inglés americano, vocés vao conseguir falar
o Inglés com o americano, ou com qualquer outra pessoa, né”. (Professor 1,
entrevista de grupo focal com professores/27-04-2018)

Extrato 8 E, eu trabalho dessa foram de tentar fazer o aluno enxergar que existem varios,
varias nacbes que sao falantes de lingua inglesa, como primeira lingua, como
lingua materna além dos Estados Unidos e da Inglaterra. E também com o
Inglés na base pra vocé se comunicar mesmo, assim, né, pra vocé se fazer
entender. Eu corrijo coisas de pronuncia, mas € quando a pronuncia vai mudar o
sentido da palavra. (...) Entdo assim, esse tipo de pronuncia, de equivoco de
pronincia pode ocorrer em incompreensdo né, do interlocutor. Mas eu procuro
falar pra eles, acalmar eles... trago audios de outras pessoas falando Inglés
também, mostro sempre nas atividades assim de listenings, eu trago alguns
audios a mais do que o livro assim. E quando também tem as atividades de
copiar ritmo e prontncia também, mesma coisa eu falo pra eles: “6 gente, ta
aqui, a gente vai fazer, vocés podem tentar também quem...” Também tem
gente que quer, né, ter esse sotaque, e tudo mais, falo: “ndo, pode ir entdo, né,
vamos la”. Mas a pessoa que é um pouco mais reprimida, tem um pouco mais
de dificuldade, a pessoa entender que ela, né, tem o seu sotaque, tem a sua
identidade ali, além da identidade da lingua inglesa. (Professor 2, entrevista de
grupo focal com professores/27-04-2018)

De acordo com os extratos, vemos que os/as docentes tém uma postura
bastante aberta com os/as alunos/as a fim de encoraja-los/as a falar em Inglés,
sem cobrar nenhum sotaque e sem ficar corrigindo a prondncia, ao contrario,
mostram que existem diversas formas de falar a mesma palavra. Esse fato
também foi observado por Kalva (2012), a autora menciona que o professor
gue participou de sua pesquisa costuma apenas corrigir a pronincia quando
essa pode comprometer o entendimento, da mesma forma que expés o
professor 2. Isso se relaciona com o que Shoemaker (2011) entende como

correto, para ele, o conceito tem a ver com o contexto socio-cultural no qual a
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comunicacdo ocorre. Ou seja, 0 que pode ser entendido como correto dentro
de uma situagao, pode nao ser assim entendido em outra situagdo, em outro
contexto, com pessoas diferentes.

Jenkins (2000) j& expds o que deveria ser entendido como erro: apenas
0 que compromete a comunicacdo entre os falantes. Essa parece também ser
a postura adotada pelos/as docentes participantes da presente pesquisa. No
entanto, vale a pena conferir a critica feita por Rajagopalan (2009), com relacao
a esse “nucleo minimo de inteligibilidade” proposto por Jenkins (2000). No
sentido de que, para o autor, isso ndo é tdo simples assim, ou mesmo, iSso nao
€ tdo neutro assim. Ele questiona quem seriam as pessoas legitimadas a definir
o que ¢é inteligivel ou ndo3, parecendo assim, que ainda defende-se as
mesmas categorias fixas de uma perspectiva de lingua estrangeira, por
exemplo.

Em sua dissertacdo de mestrado que verificou como acontecia o ensino
de prondncia, Haus (2018) percebeu que essa também era uma postura
adotada por um dos professores que participaram em sua pesquisa. A autora
acredita que essa perspectiva é condizente com a inteligibilidade dentro do ILF,
assim como ocorre com os/as docentes participantes da minha pesquisa.

As atitudes dos/as professores/as em suas aulas parecem contemplar o
gue prevé o ILF em questdo de perspectiva, pois conforme mencionou Dewey
(2014), ainda carecemos de exemplos praticos de como trazer a visao do ILF
para sala de aula em atividades, por exemplo. El Kadri e Gimenez (2013)
também ja haviam reconhecido essa necessidade e inclusive elas apontam
algumas maneiras de fazer isso em sala, fazendo uso da internet e de videos,
buscando uma maior conscientizacdo de docentes e discentes sobre um
conceito mais amplo e plural da lingua inglesa.

Mesmo assim, acredito que é possivel perceber indicios dessas praticas
nas metodologias dos/as professores/as, pois o0 professor 2 por exemplo,
comenta que, em suas aulas, ele traz audios de pessoas de outros lugares

falando Inglés. Esse exercicio parece contemplar o que El Kadri e Gimenez

31 Concordo que existe a necessidade de que alguém, em uma conversa, em momento e local
especificos, determine o que lhe parece inteligivel ou ndo. Mas ndo acredito que essa pessoa
deva ser apenas a pessoa nativa da lingua.
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(2013) sugeriram como uma possivel alternativa em se trabalhar com a lingua
de uma perspectiva mais plural. Carazzai e Campos (2018) também sao
autoras que estao se preocupando em trazer exemplos préaticos e auténticos de
como evidenciar a lingua inglesa como lingua franca em sala de aula. Elas
também sugerem que videos e audios de falantes de inglés provenientes de
diversos paises podem contribuir para acarretar uma maior sensibilidade para
essas questdes das variedades da lingua.

Esse comportamento de trazer videos e/ou audios em inglés que tratam
sobre assuntos e paises variados foi um dado encontrado por Mott-Fernandez
e Fogaca (2009) quando entrevistaram alunos/as de Letras a respeito do
ensino da lingua dentro de uma perspectiva mais internacional. A grande
maioria dos discentes acredita que ha essa metodologia em suas aulas na
graduacédo. O que parece interessante nesse dado € que por mais que 0sS
videos e audios sejam textos auténticos em inglés e que tratem de assuntos e
paises diversos, normalmente, sdo estadunidenses ou britanicos. Ou seja, por
mais que haja a tentativa de trazer textos auténticos na lingua, os/as alunos/as
ainda irdo ouvir pessoas e sotaques dos paises do circulo interno.

E importante mencionar que a maturidade3? dos/as professores/as em
conseguirem fazer uso de uma forma mais pratica do inglés dentro de uma
perspectiva de lingua franca também me fez refletir sobre minha pratica como
professora de inglés. Esse exemplo mencionado por eles/as que € também o
gue algumas autoras defendem, como vimos, foi um dos aspectos que eu
como pesquisadora aprendi com os/as participantes durante nossas trocas.

Além disso, trazer uma visdo mais plural da lingua e também do mundo
é algo sugerido nos PCN’s®® (Parametros Curriculares Nacionais, 1998) para o
ensino da lingua inglesa. Apesar disso, para Filho, Volpato e Gil (2016), os

documentos oficiais ainda ndo fazem mencéao direta ao ILF. Mas pode-se notar

32 Acho valido mencionar também um aspecto da professora 2 que me pareceu bastante
maduro com relacdo a profissdo. Ela comentou, em uma de nossas reunides e eu anotei no
diario de campo, que ela havia sido convidada para dar aula de inglés antes mesmo de entrar
na graduacdo mas que ndo aceitou, pois ndo se sentia segura, quando “nem mesmo sabia
fazer um plano de aula”.

33 Contudo, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular, 2017) destinada ao Ensino Médio traz
guestbes concernentes ao Inglés Lingua Franca, citando inclusive esse termo. Embora de
maneira bem répida, ganha apenas um paragrafo, mas ja é importante para colaborar em
pensar de forma intercultural.
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qgue ha uma tentativa de trazer essa visdo mais global e que também os/as
professores/as estéo fazendo esse trabalho em suas aulas.

Esse exercicio de nao corrigir os/as alunos/as o tempo todo, por
guestdes pequenas muitas vezes, € algo defendido por Ferreira e Kalva (2011),
para elas, € mais importante trabalhar a competéncia na negociacdo e
interacdo com diversos falantes do que buscar uma pronuncia monolitica
inexistente.

Na sequéncia, trago alguns dados para descobrir se o tema de ILF é ou
foi discutido nas aulas da graduacéo desses/as professores/as.

3.1.3 “Nao é tratado com a énfase, eu acho, que a gente esperava”3*
Reflexdes sobre ILF na graduacéo.

A fim de entender se os/as docentes tiveram algum tipo de reflex&do
sobre ILF, ou sobre a representacdo de pessoas ndo-nativas no LD durante a

graduacéo, trago abaixo os extratos da entrevista de grupo focal:

Extrato 9 Eu lembro de uma professora que a gente teve, que na primeira aula ela, ndo sei
se foi s6 em uma aula até, que ela fez tipo, uma apresentacdo exclusivamente
sobre isso. Nao sei se vocés lembram, acho que foi no primeiro ano. (...) Que dai
ela fez uma apresentacéo e falou de “world English”, ela usava, acho que como
“‘world English”, se ndo me engano. E dai ela falou bastante sobre aquilo e tal.
Mas assim, até entdo, eu acho que os outros professores nao falam. Tipo, nunca
chegaram e comentaram assim, é meio que um negdécio assim que, como se eles
achassem que a gente ja sabe, sabe? Que tipo, tem outros paises... ninguém
nunca comentou nada, tirando essa professora, assim, sabe? Que eu lembro que
ela deixou bem enfatizado essa questdo assim. E tipo, foi... eu acho que foi ali
que eu comecei a refletir também sobre isso, porque até entdo eu nunca tinha
parado pra pensar sobre também. Entdo tipo, nos outros anos nao teve nada
assim sabe, tipo, que eu lembre, pelo menos, que, tipo, incitava a gente...
(Professora 1 entrevista de grupo focal com professoras e professores/18-05-
2018).

34 Alguns temas foram intitulados a partir das proprias falas dos/as docentes.
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Extrato 10 | E, eu também acho que n&o... Tanto que eu s6 comecei a pensar nessa questio
do estrangeiro sendo representado no livro depois da nossa primeira reunido. De
verdade. Até entdo, eu ndo pensava... Tanto que na primeira eu nem sabia né, se
tinha estrangeiro ou ndo. Mas entdo, eu acho que ndo, na graduagéo, nao.
Geralmente quando tem um listening ou alguma coisa que é de alguém de fora,
gue nem a (professora da graduacgéo), ela trazia bastante coisa do Youtube, né?
(...) Mas em nenhum momento ela falava: “ah, esse fulano é néo sei da onde”,
sabe? Tipo, € uma coisa meio que fica subentendida, ah € um estrangeiro
falando Inglés, nao influi, sabe? Tanto que eu sé comecei a pensar nisso depois
da tua pesquisa, mesmo. (Professor 1 entrevista de grupo focal com professoras
e professores/18-05-2018).

Extrato 11 | Entdo, a professora que eu tive (...), ela ndo trazia pra gente, ndo, essa diferenca,
assim. Tipo, ela focava s6 no Britdnico e ndo deixava assim claro assim, tipo,
pros alunos que tem essa diferenc¢a, ou entdo dos ndo nativos. Ela, ndo sei, ela
focava s6 no Inglés Britanico. E a outra professora (...), ela ja, ela sempre deixa
assim, que eu tenho aula com ela ainda. Entdo ela nas aulas, quando alguém
pergunta: “‘como que fala tal coisa?” Ela fala: “ah, é assim ou é assado, mas tem
varias formas de dizer, porque varias outras... ndo nativos vao falar de diferentes
formas.” Entdo, essas duas professoras. E uma terceira professora, também
deixou claro essa coisa dos ndo nativos. S6. (Professora 2 entrevista de grupo
focal com professoras e professores/18-05-2018).

Extrato 12 | Pois &, vendo pelos anos, né (...). Uma professora deixou bem explicito essa
questao do ‘world english’, agora que vocé falou eu lembrei realmente, que ela,
primeira aula foi s6 sobre isso, né, basicamente. Professora ###### nao tanto...
acho que depende muito da ideologia da professora, né. Por exemplo, professora
#HHHA também, ela ndo deixava tdo explicito quanto a ###### de fazer uma
aula s6 disso, mas no segundo ano ela falava de vez em quando em relacdo ao
Inglés como lingua franca e agora também na matéria de Multiletramentos, ela
também deixa isso um pouco claro, porque encaixa ali na matéria, assim. Mais
ou menos isso. Ja foi tratado na graduacdo, mas nao é tratado com a énfase, eu
acho, que a gente esperava. (Professor 2 entrevista de grupo focal com
professoras e professores/18-05-2018).

Como vemos, os/as docentes afirmaram que, de forma geral, refletir sobre
ILF ndo € um habito em suas aulas na graduacdo, embora eles/as ja tenham
tido algumas poucas discussdes sobre isso. Kalva (2012) encontrou um
resultado parecido ao indagar o professor participante de sua pesquisa se ele
ja havia tido esse tipo de discusséao. No caso, o professor afirma néo ter tido
até aquele momento nenhuma discussdo que englobou identidade,
representacao ou ILF.

Esse cenario parece ter mudado, pois os/as docentes participantes da
minha pesquisa possuem uma boa compreensao a respeito do ILF, conforme

0s extratos abaixo, retirados das narrativas, confirmam:

(...) Para mim, lingua franca visa a comunicacdo entre dois individuos negociando significados,
mesmo que a prondncia ndo seja perfeita. (Professor 2, narrativa, 05-04-2018).

(...) Quando fiz parte do PIBID conversamos um pouco sobre o tema, como sendo algo em comum
para todos, ou seja o inglés como segunda lingua “obrigatéria” para todos. Obrigatéria no sentido
de o governo ser responsavel por esse aprendizado. (Professor 1, narrativa, 05-04-2018).
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O termo lingua franca apareceu na minha trajetéria durante a producéo de um artigo para o PIBID,
ao pesquisar artigos sobre World English (de Rajagopalan), entdo encontrei alguns artigos que
falavam sobre o termo, colocando o Inglés como uma lingua universal, onde ndo ha uma

“variedade padrdo” mas sim limites que fazem com que falantes de diversas partes do mundo
consigam compreender-se. (Professora 1, narrativa, 05-04-2018)

A ideia que tenho de Inglés como Lingua Franca é como sendo um dos idiomas mais falados e
mais importantes no mundo. (...) (Professora 2, narrativa, 05-04-2018).

Contudo, como vimos, a professora 1 e o professor 1 mencionam que
tiveram contato com esse assunto em projetos extracurriculares, como o PIBID,
por exemplo. Entretanto, o fato mencionado pela professora 1, de que uma
professora da graduagao abriu sua primeira aula falando exclusivamente disso,
é bastante importante para disseminar mais essa quest&o®.

Acredito que em todas as disciplinas de Lingua Inglesa (I, II, 1ll e 1V), é
possivel disseminar questbes sobre o ILF, pois é a realidade atual de que
outros paises além dos do Inner Circle falam a lingua. Destaco também a
disciplina: “Estudos de culturas de paises de lingua oficial inglesa”, imagino que
nessa matéria, seja possivel trazer reflexdes sobre lingua franca e ir além,
mostrando que ndo s6 os paises de lingua oficial Inglés é que falam essa
lingua. Contudo, considero a ementa dessa disciplina bem pertinente, pois ela
traz aspectos de outras nacdes, fora do Circulo interno, tais quais: Nigéria,
india, llhas do Caribe, etc. No entanto, por se tratar de uma disciplinada
flexibilizada, pode ser que nem todos/as os alunos/as de Letras venham a
cursa-la e até mesmo, pode ser que essa disciplina, em algum momento, possa
nem mesmo ser ofertada.

El Kadri (2011), ao realizar um estudo com professoras formadoras de
alunos/as de Letras sobre o ILF, percebeu que ja existe um avan¢o no sentido
de existir mais espacos para que se reflita sobre ILF nos curriculos e ementas
e também, uma maior reflexdo por parte dessas profissionais sobre o tema.
Além disso, existe a possibilidade de os/as docentes elaborarem o préprio
material, pois, para algumas das participantes da pesquisa de El Kadri (2011),
muitos materiais pecam nesse sentido, sendo que, para elas, essa visdo

deveria comecar pelo proprio livro.

3 As ementas das disciplinas de Lingua Inglesa na graduagdo ndo fazem mencgéo a aspectos
do ILF. E possivel conferir as ementas em:
http://www.uepq.br/catalogo/cursos/2018/LicLetrasPortingles.pdf.



http://www.uepg.br/catalogo/cursos/2018/LicLetrasPortIngles.pdf
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E importante mencionar que o professor 1, afirma ter passado a refletir
sobre a representacdo de pessoas nao nativas dentro do livro didatico somente
apos minha pesquisa (0s extratos acima e que trago novamente abaixo, sao da
entrevista 3, ou seja, eu jA havia feito uma entrevista s6 com professores

anteriormente e portanto, ele teve tempo para refletir sobre isso):

(...) Tanto que, eu s6 comecei a pensar nessa questdo do estrangeiro sendo representado no
livro depois da nossa primeira reunido. De verdade. Até ent&o, eu ndo pensava... Tanto que na
primeira eu nem sabia né, se tinha estrangeiro ou nao. (...) Tanto que eu s6 comecei a pensar
nisso depois da tua pesquisa, mesmo. (Professor 1 entrevista de grupo focal com professoras e
professores/18-05-2018).

A professora 1 também mencionou que passou a prestar mais atencao nas
pessoas representadas no livro ap0s as nossas reunides conforme extrato

abaixo:

“Eu dei uma prestadinha de atencdo agora, porque antes eu nunca tinha parado pra prestar
atencao” (Professora 1 entrevista de grupo focal com professoras e professores/18-05-2018).

Considero essas afirmacfes de forma bastante positiva, pois a partir da
minha pequena intervencao, eles passaram a refletir sobre isso. Imagino que
se essas questdes fossem tratadas de forma menos esporadica na graduacao,
0s impactos poderiam ser ainda bem mais fortes nas praticas desses/as
profissionais. Nas consideracdes finais, trago as reflexdes dos/a docentes
sobre a pesquisa e esse fato sera corroborado®.

Porfirio (2018), ao discutir sobre o ILF na formacédo inicial de
professores/as, argumenta também que dar espaco as reflexbes do Inglés
como lingua franca durante a formac¢do docente pode contribuir no sentido
desses/as profissionais se sentirem mais confiantes em falar e ensinar a lingua.
Pois dentro dessa perspectiva, os/as professores/as ndo se sentem como
pessoas ndo nativas e que fatalmente irdo cometer erros e sim como

usuarios/as competentes de Inglés.

36 Por outra vez o professor 1 levantou novamente essa questdo: estdvamos em um projeto de
extensdo com dois estadunidenses e 0 professor comecgou a fazer uma reflexao sobre quem
sdo as pessoas que, atualmente, falam inglés ao redor do mundo. Ele mencionou que a lingua
€ mais falada por pessoas ndo nativas em comunicacdo com outras pessoas também nédo
nativas. Nesse momento, mesmo sem explicitar o termo, ele estava falando sobre lingua
franca.
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Pode ser entendivel essa lacuna de reflexdes na graduacédo, quando
pensamos no que Dewey (2014) apontou sobre a falta de trabalhos e
discussdes que abordem questdes mais praticas do ILF. Para ele, ndo é
suficiente conscientizar professores/as sobre o ILF, mas é necesséario também
apresentar praticas para que esses/as profissionais incorporem em suas
didaticas. Esses dados foram também corroborados por Bordini e Gimenez
(2014), quando elas afirmam que ha um grande ndamero de trabalhos sobre ILF
gue séo reflexivos/ensaisticos e poucos que sdo empiricos.

Sintetizando o que foi possivel observar para responder a primeira pergunta
de pesquisa, posso afirmar que os/as docentes participantes possuem uma boa
compreensao do conceito de ILF e que programas de ensino e extenséo
contribuiram para isso. Pois, existem poucas discussdes sobre isso na
graduacéo, embora exista, mas ainda de maneira um pouco timida. Além disso,
os/as professores/as se mostram abertos no que se refere a postura em sala
de aula, aceitando os sotaques dos/as alunos/as, sem fazer correcdes, desde
gue nao prejudiqguem o entendimento na hora da fala.

Abaixo, trago as reflexdes dos/as professores/as sobre a representacéo de
pessoas nao nativas no LD que eles/as utilizam no curso que ministram aula de
LI. Da mesma forma, trago a minha analise do livro, feita antes de qualquer

contato com os/as participantes.

3.2 Identidades nao-nativas no livro didatico na visao dos/as docentes

A seguir, antes de trazer a visdo dos/as participantes, trago a analise da
colecdo de livros didaticos que foi realizada apenas por mim, antes de qualquer
contato com os/as docentes. Essa analise me ajudou a refletir sobre os
objetivos do meu trabalho e me guiou no momento em que os/as
professores/as fizeram as mesmas andlises desse livro. Essa analise me
ajudou a responder a segunda pergunta de pesquisa, que trata sobre a

representacdo de pessoas ndo nativas®’ no livro didatico e a terceira, que

%7 Minha intencéo nédo é dicotomizar o falante nativo x ndo nativo, mas me interesso em verificar
a representacdo de pessoas que ndo nasceram em paises que tem o inglés como primeira
lingua. Acreditando que em possiveis interacdes na lingua inglesa (com outras pessoas nao
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especificamente, trata sobre a representacdo da mulher ndo nativa. Por isso,
trouxe antes a minha andlise e na sequéncia, trouxe a andlise e as falas dos/as

participantes.

3.2.1 Analise do livro didatico feita somente pela pesquisadora antes da
conversa com os/as docentes.

3.2.1.1 Mulheres e homens representadas/os no livro didatico 1

Somente contabilizei as imagens de pessoas em que era possivel
depreender o pais de origem, sendo por meio de textos presentes ou entao de
pessoas famosas, pois € facil saber a nacionalidade. As imagens de pessoas
gue néao foi possivel saber o pais de origem ndo foram contabilizadas aqui.
Foram contabilizadas mais de uma vez as imagens repetidas, considerando
gue quanto mais vezes aparece a mesma pessoa fazendo atividades iguais ou
diferentes — reforca 0 nimero de vezes que uma pessoa aparece - e iSso tem
muito a dizer com relacdo a representatividade. Destaco, por exemplo, a
personagem Jenny, que aparece diversas vezes na colecdo dos livros
didaticos; essa personagem € branca, estadunidense e € editora de uma
revista. Da mesma forma, o personagem Rob, que também aparece muitas
vezes, € branco, jornalista e britanico.

A seguir, trago os quadros de analise do livro didatico. Comecando pelo
livro 1 e em todos eles, trago um quadro sobre 0 género e a nacionalidade (os

circulos) das pessoas. Apo0s, incluo a raca e por fim, incluo a profissao.

Quadro 9: Género e Circles/livro 1

Género Inner Circle Outer Circle EFL Total

Homens 54 (45,38%) 0 (0%) 9 (7, 56%) 63 (52,94%)
Mulheres 47 (39,499%) 1 (0, 84%) 8 (6,72%) 56 (47,06%)
Total 101 (84,87%) 1 (0, 84%) 17 (14,289%) 119 (100%)

Fonte: da autora. Livro consultado: American English File 1

nativas ou mesmo nativas), essas pessoas que ndo nasceram em paises do circulo interno,
fardo uso do inglés dentro de uma perspectiva de lingua franca.
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De 119 pessoas representadas, 63 sdo homens e 56 sdo mulheres. Ha
uma pequena diferenga, porém ainda existe, tendo em vista que mais da
metade (quase 53%) sdo homens. Desses 63 homens, 54 deles nasceram em
paises que falam o inglés como primeira lingua. E importante destacar que a
nacionalidade estadunidense é enfatizada entre as mulheres, visto que das 47
mulheres do Inner Circle, 39 delas sado dos Estados Unidos. Kalva (2012), ja
alertou que na verséo britanica desse mesmo livro, a nacionalidade britanica
era enfatizada. A autora até questiona se 0 mesmo acontece na versao
americana, aqui podemos constatar que sim. Resultados similares também
foram encontrados na pesquisa de Araujo e Ferreira (2018). As autoras
concluiram que, na colecéo de livros analisadas, ha uma maior presenca de
mulheres que séo falantes nativas de inglés.

Ha apenas 1 pessoa representada no Outer Circle, ou seja, que tenha
nascido em paises nos quais o Inglés € uma lingua oficial, porém nédo é a unica
falada no lugar, caso das Ilhas Cayman, local de origem da Unica pessoa do
Outer Circle. Em comparacao com as pessoas do Inner Circle, a representacdo
de pessoas nos demais circulos é extremamente pequena. Quando pensamos
gue apenas 1 pessoa corresponde a menos de 1% de todas as pessoas
representadas no livro.

Abaixo, no quadro 10, é possivel visualizar a identidade de género com

interseccdo com a identidade de raca das pessoas representadas no LD:

Quadro 10: Género e Racallivro 1

Género e Raca Inner Circle Outer Circle EFL Total

Homens brancos | 53 (44,54%) 0 (0%) 7  (5,88%) 60 (50,42%)
Mulheres 42 (35,29%) | O (0%) 8 (6,72%) 50 (42,02%)
brancas

Homens negros | 1 (0, 84%) 0 (0%) 2 (1,68%) 3 (2,52%)
Mulheres negras | 5 (4,20%) 1 (0, 84%) 0 (0%) 6 (5,04%)
Total 101 (84,87%) 1 (0, 84%) 17 (14,289%) 119 (100%)

Fonte: da autora. Livro consultado: American English File 1
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Ha apenas nove pessoas negras representadas (menos de 8%) e a
maioria delas (6 pessoas) estd no Inner Circle. Ndo h4, por exemplo, uma
mulher negra brasileira representada, visto que ndo ha mulheres negras no
circulo EFL (inglés lingua estrangeira). A quase inexistente diversidade de
pessoas negras também foi um dado encontrado por Dambros (2016). Em sua
dissertacdo, a autora analisou quatro colecdes de livros didaticos de inglés
aprovadas pelo PNLD (2012 e 2015) e destinadas ao Ensino Médio, verificando
de que forma as identidades sociais de raca e de classe foram construidas
dentro desses materiais.

O fato de haver uma maioria de pessoas no Inner Circle também foi um
dado encontrado por Kalva (2012), a autora analisou a versdo britanica dessa
mesma colecdo e concluiu também que as identidades mais marcadas sao as
dos paises do Inner Circle. Resultado também similar ao encontrado por
Santos e Ribeiro (2017), as autoras afirmam que no livro didatico de Ensino
Médio que elas analisaram ha uma predominancia de contextos ligados aos
paises do Circulo Interno.

Evidentemente, conforme bem lembrou Santos (2016), os paises do
Inner Circle ndo devem ser abolidos das representacdes no livro didatico,
contudo, deve haver um equilibrio nessas representacdes. A autora concluiu
isso ao analisar, em sua dissertacdo, colecdes de livros didaticos de inglés
visando perceber a representacdo de comunidades de diferentes partes do
mundo.

No quadro 11, na sequéncia listo apenas as profissbes que eram
perceptiveis nas imagens. Dessa forma, algumas pessoas foram contabilizadas
em suas nacionalidades e racas, porém ndo em suas profissfes, ja que essas

nao foram mencionadas.



86

Quadro 11: Género, raca e classe®®¥/livro 1

Género, raca e | Inner Circle Outer Circle | EFL

profissdo

(classe)

Homens brancos | Atores (19), empresario (1), | - Jogador de futebol (1),
escritores (3), designer (1), jogador de polo aquético
politico (1), apresentador (1), (D), professor (D),
jornalista (19), estudante (1), apresentador (1).

cantores (6), inventor (1),

Mulheres Estudante (1), cantoras (3), | - Modelo (1), cantora (1),

brancas modelo (2), atrizes (12), atriz (1), estudante (1),
garconete (1), editora (19), garconete (1), professora
escritora (1), membro da (2).

familia real (3)

Homens negros | Cantor (1) - Cantor (1), maestro (1).

Mulheres negras | Cantoras (5) Modelo (1) -

Fonte: da autora. Livro consultado: American English File 1

Ter pessoas negras representadas que séo talentosas em muasica e cinema,
conforme 0 que vemos, majoritariamente, no quadro acima, pode ser
considerado como um estere6tipo, conforme apontou Ferreira (2014, p. 99),
apo6s levantar os resultados de algumas pesquisas similares. E como se esse
fosse 0 Unico possivel caminho de sucesso que pessoas negras podem seguir.

Além disso, as profissdes acima listadas sdo profissfes tipicas de pessoas
de classe média (alta), essa observacdo também foi feita por Raposo (2014),
em sua dissertacdo de mestrado, a qual analisou diversidade e inclusdo em
uma colecdo de livros didaticos de Inglés. E esse fato ndo contribui para
contemplar a heterogeneidade social.

A seguir, trago os dados encontrados no livro 2 da mesma colecéo.

3.2.1.2 Mulheres e homens representadas/os no livro didatico 2

Abaixo, faco a mesma analise proposta no quadro 9, acima, trazendo a
guantidade de homens e mulheres representados/as e os circulos do qual

fazem parte. Porém a fonte agora é o livro 2 da mesma colecéo.

3 Para abordar sobre classe social, eu verifico as profissdes dessas pessoas, pois me baseio
no que Bourdieu (2004) considera como classe, que seria um conjunto de pessoas que
exercem atividades parecidas, sendo, portanto, classificadas num mesmo conjunto. Além da
profissdo estar relacionada com prestigio social dentro da nossa sociedade.
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Quadro 12: Género e Circles/livro 2

Género Inner Circle Outer Circle EFL Total

Homens 46 (54, 12%) 2 (2,35%) 3(3,53) 51 (60%)
Mulheres 31 (36,47%) 2 (2,35%) 1 (1,18%) 34 (40%)
Total 77 (90,59%) 4 (4,7%) 4 (4,7%) 85 (100%)

Fonte: da autora. Livro consultado: American English File 2

No quadro 12, vemos que, de 85 pessoas representadas, 51 sao
homens e 34 sdo mulheres. Da mesma forma que ocorreu no quadro 9, vemos
novamente a maioria de homens representados, tendo em vista que 60% das
pessoas representadas sdo homens, o que é mais da metade. Lima (2017, p.
110), também encontrou resultados semelhantes. Para ela, os homens
aparecem como “atores principais” e as mulheres como “coadjuvantes”.

Repete-se também a maioria de pessoas no Inner Circle, assim como
ocorreu no livro 1, conforme vemos no quadro 9. A porcentagem de pessoas no
Inner Circle € mais de 90% de todas as pessoas representadas, 0 que € quase
a totalidade, ou seja, de cada 10 pessoas representadas, 9 sao falantes de
inglés como primeira lingua. Uma enorme diferenca em comparacdo com 0sS
demais circulos.

Isso significa que a identidade de pessoas que falam o inglés como
primeira lingua é muito evidenciada, lembrando que isso ocorre em um material
gue é utilizado por pessoas do mundo todo® que querem aprender inglés, mas
nao conseguem ver suas identidades representadas de maneira mais forte.
Esse fato pode, segundo Baladeli, (2014), afetar a identificacdo que o/a
aprendiz tem com a lingua que estd aprendendo. A autora chegou nesse
resultado ao analisar duas cole¢des de livros didaticos de Inglés, aprovadas
pelo PNLD e destinadas aos anos finais do Ensino Fundamental.

Concordo com Santos e Ribeiro (2017) quando elas fizeram andlise de

uma colecdo de livros didaticos de inglés destinado ao Ensino Médio,

3 Na capa dos livros encontramos as frases: “Get everyone talking. In class. Everywhere.”
(Todos falam. Na sala de aula. Em todo lugar.) — Tradu¢do minha. O que parece trazer a ideia
do alcance mundial que os livros possuem.
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discutindo algumas implicacBes pedagdgicas que os estudos do inglés como
lingua franca trazem para o processo de ensino-aprendizagem da lingua de
maneira geral. Elas afirmaram que os contextos de paises do Inner Circle nao
devem ser abolidos dos livros, afinal, o Inglés Lingua Franca também conta
com a participagdo desses. Porém h& um numero muito desigual nessas
representacfes. Ainda conforme as andlises das autoras, falantes de Lingua
Inglesa fora do Inner Circle sdo apenas representados aos discentes como
uma “informacéo acessoria” (SANTOS; RIBEIRO, 2017, p. 67).

Nesse sentido, parece que as editoras estdo reforcando as ondas
mundiais de diminuir a presenca de pessoas imigrantes e estrangeiras. 1sso
pode se dar ao fato de que ha uma questdo mercadoldgica, ou seja, o desejo
de vender os livros. Dessa maneira, parece que editoras assim como a grande
maioria da sociedade atual, infelizmente, acaba por reproduzir preconceitos
com discursos racistas, machistas e homofobicos.

A seguir, no quadro 13, trago os dados com relacéo a raca dessas pessoas

representadas no livro 2 da mesma colecéo.

Quadro 13: Género e Raca/livro 2

Género e Raca Inner Circle Outer Circle EFL Total
Homens brancos | 46 (54, 12%) 0 (0%) 3 (3,53) 49 (57,65%)
Mulheres 31 (36,47 %) |2 (2,35%) 1(1,18%) 34 (40%)
brancas

Homens negros | 0 (0%) 2 (2,35%) 0 (0%) 2 (2,35%)
Mulheres negras | 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
Total 77 (90,59%) 4 (4,7%) 4 (4,7%) 85 (100%)

Fonte: da autora. Livro consultado: American English File 2

N&do h& a representacdo de nenhuma mulher negra em nenhum dos trés
circulos. E apenas 2 homens negros (2% do total de pessoas representadas).
Esse apagamento da raca negra em livros didaticos de lingua estrangeira tem
sido um resultado comum em pesquisas que abordam o tema, conforme
apontou Ferreira (2014), quando fez um levantamento de estudos recentes

sobre identidades sociais em livros didaticos de lingua estrangeira.
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E como se isso langasse a mensagem de que pessoas negras ndo falam
lingua estrangeiras, em especial aqui, a lingua inglesa, uma lingua que
atualmente, desfruta de prestigio e poder social, como ja foi mencionado nessa
dissertacdo. Na sequéncia, trago o quadro 14, o qual contém a profissdo das

pessoas representadas no livro:

Quadro 14: Género, Raca e Classe/livro 2

Género, raca e | Inner Circle Outer Circle EFL
profissdo (classe)

Homens brancos Designer ), | - Cantores (2) e
embaixador (1), estudante (1).

atores (6), politico
(3), cantor (1),
jornalista (31),
engenheiro (1).

Mulheres brancas Designer (1), | Designer (2) N&o consta.
editora (20),
escritora 3),
atrizes (2),
aristocrata (D),
estudante (D),
cantora (1),
membro da

familia real (2).

Homens negros - Cantores (2) -

Mulheres negras - - -

Fonte: da autora. Livro consultado: American English File 2

No quadro 14, novamente vemos pessoas hegras se destacando na
area da musica. Isso sem didvida é muito importante, porém também ja foi
citado que pode ser considerado um estere6tipo. Se pensarmos que esses
cantores fazem parte do Outer Circle, ou seja, sdo falantes de Inglés (porém
também de outra lingua materna). No entanto, ndo fazem parte do Expanding
Circle (EFL), caso do Brasil, por exemplo, que poderia trazer mais
identificacdo*® com os/as aprendizes do nosso pais e de outros tantos paises
do EFL.

40 Entendo a identificagdo positiva de aprendizes jamaicanos/as (pais de origem dos cantores
negros), porém, volto o meu foco também para o Brasil.
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A quase inexistente representacdo de pessoas no EFL em livros
didaticos de inglés foi um dado também encontrado por Déa (2018), que
apesar de néo olhar a identidade de género dessas pessoas, constatou que de
forma geral, séo raras as vezes em que pessoas que falam o inglés como
lingua estrangeira aparecem no livro didatico que ela analisou.

Ainda pensando na representacdo de cantores/as, conforme ja explicitou
Kalva (2012) dar mais destaque para quem canta em inglés ou tem a
nacionalidade relacionada com os paises que o possuem como lingua oficial
reforca a identidade estrangeira (nativa de LI) em detrimento da identidade do/a

aprendiz.

3.2.1.3 Mulheres e homens representadas/os no livro didatico 3

Abaixo, faco a mesma analise proposta nos quadros 9 e 12, acima,
trazendo a quantidade de homens e mulheres representados/as e os circulos
do qual fazem parte. Porém a fonte agora € o livro 3 da mesma colecéao de

livros didaticos (American English File).

Quadro 15: Género e Circles/livro 3

Género Inner Circle Outer Circle EFL Total

Homens 49 (53,85%) 0 (0%) 5 (5,5%) 54 (59,34%)
Mulheres 34 (37,36%) 0 (0%) 3 (3,3%) 37 (40,66%)
Total 83 (91,21%) 0 (0%) 8 (8,79%) 91 (100,00%)

Fonte: da autora. Livro consultado: American English File 3

O fato constatado pelo quadro 15 de que ndo h& pessoas no Outer
Circle pode significar que os paises que sdo ex-coldnias (KIRKPATRICK, 2007)
nao possuem o mesmo prestigio do pais colonizador, por exemplo. Ou seja, a
lingua Inglesa falada nesses paises parece ndo ser a legitimada e
consequentemente, os/as falantes também néo o séo.

Além disso, novamente vemos a maioria de homens representados,
assim como aconteceu nos livros 1 e 2 e conforme vem ocorrendo em livros

didaticos, de acordo com o mapeamento realizado por Ferreira (2014), no qual
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a autora cita o lugar majoritario que homens ocupam nesses materiais que €

para acesso de todas as pessoas.

Abaixo, no quadro 16, podemos visualizar a raca dessas pessoas que

estao representadas no livro 3:

Quadro 16: Género e Raga/livro 3

Género e Racga Inner Circle Outer Circle EFL Total
Homens brancos | 46 (50,55%) 0 (0%) 4 (4,4%) 50 (54,95%)
Mulheres 28 (30,77%) 0 (0%) 3 (3,3%) 31 (34,07%)
brancas

Homens negros | 3 (3,3%) 0 (0%) 1(1,1%) 4 (4,4%)
Mulheres negras | 6 (6,59%) 0 (0%) 0 (0%) 6 (6,59%)
Total 82 (90,12%) 0 (0%) 8 (8,79%) 91 (100%)

Fonte: da autora. Livro consultado: American English File 3

No quadro 16, vemos que apenas 10 pessoas negras sao representadas
(pouco mais de 10%), em que novamente vemos 0 apagamento de pessoas
negras. Dados corroboram com demais pesquisas que analisaram as
identidades sociais de raca em livros didaticos (FERREIRA; CAMARGO,
2014a; SILVA, 2005) e que impedem, conforme alertou Ferreira (2014), que
aprendizes negros/as sintam-se representados dentro de situacfes sociais e
também, de sentirem-se falantes de Inglés “legitimados/as” ja que né&o
conseguem se ver nessa posicdo. Afinal, o préprio material que utilizam nao
os/as permite.

Norton e Toohey (2011) chamam atencdo para esse fato, quando elas
mencionam que, se ha, de alguma forma, qualquer silenciamento dos/as
estudantes por conta de suas identidades, isso deve ser investigado.

Abaixo, no quadro 17, podemos visualizar as profissdes dessas pessoas

gue estao representadas no livro 3:
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Quadro 17: Género, Raca e Classel/livro 3

Género, raca e | Inner Circle Outer Circle EFL
profissdo (classe)

Homens brancos Empresario ), | - Automobilista (1), arbitro
jornalista an, (1), jogador de futebol (1),
programador D), fisico ().
apresentadores (2),

atores (12), piloto (1),
musicos (2), jogador de
hoéquei (1), cineasta (1),
engenheiro (1), escritor
(1), cantor (1).

Mulheres brancas Atrizes (4), editora (18), | - Baba (1), atriz (1),
apresentadora (D), corredora (1).

cantora (2), escritoras
(1), empresaria (1),
professora (1).

Homens negros Ator (1), jogador de | - Jogador de futebol (1)
basquete (D),
empresario (1).

Mulheres negras Atriz (1), cantoras (5). - -

Fonte: da autora. Livro consultado: American English File 3

No quadro 17, repete-se 0 mesmo esteredtipo para as pessoas negras.
Além de ser possivel também reconhecer as profissdes de grande prestigio
gue as pessoas do Inner Circle desempenham: jornalistas, editora, atores,
empresarios, engenheiro e escritores. Revela-se ainda, a importancia de
enxergar as identidades interseccionadas, algo defendido por Crenshaw
(1989), pois podemos ver que mulheres brancas do Inner Circle sédo
empresaria, escritora, editora, etc., e uma mulher branca do Expanding Circle é
baba. Ou seja, outras questdes além da raca podem estar implicadas, como a
nacionalidade e a classe social, por exemplo.

Pensando de forma interseccional, os homens que aparecem na maioria
de todos os livros sdo brancos e fazem parte do Inner Circle. E uma das
representacées inexistentes em todos os livros € de mulheres negras no
Expanding Circle (English as Foreign Language). Ou seja, conforme mencionou
Crenshaw (2002), mulheres negras, frequentemente, estdo em um lugar no
gual o racismo, o género e a xenofobia podem se encontrar. Isto &, sdo

subordinadas de vérias formas.
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Com as andlises, foi possivel perceber que o livro ndo traz uma visao
global do uso do Inglés, mesmo parecendo propor isso, pelas palavras trazidas
na capa: “Get everyone talking. In class. Everywhere.” (Todos falam. Na sala
de aula. Em todo lugar.) — (traduc&o minha). Porém, ndo ha uma representacao
igualitaria de falantes de inglés ao redor de todo o mundo. Essa percepcéo foi a
mesma que Raposo (2014) apresentou em sua dissertacdo quando analisou
um livro didatico de Lingua Inglesa, verificando se 0 mesmo estava de acordo
com o PNLD em aspectos de diversidade e incluséo.

A autora ainda afirmou que o livro peca no que diz respeito a
heterogeneidade linguistica, visto que, h4 um grande enfoque nos paises do
centro e isso pode deixar de representar a situacdo mundial da lingua inglesa
atualmente. Inclusive, a autora menciona que é possivel encontrar ocorréncias
em que a cultura norte-americana ou a britanica aparecem como cultura global,
ou seja, como padrao.

O padréo estadunidense ou o padrédo dos paises do circulo interno foram
os mais reforcados nesses trés livros, conforme a analise dos volumes
demonstrou. Além disso, a maioria das pessoas representadas sdo homens
brancos e as profissdes evidenciadas sdo, em geral, profissbes de classe
média alta.

A seguir, trago os dados das entrevistas de grupo focal, a fim de
responder a segunda pergunta de pesquisa: Como os/as professores/as
participantes da pesquisa percebem as identidades de pessoas ndo nativas no
livro didatico de inglés? E também, alcancar o segundo objetivo: Analisar de
gue maneira eles/as enxergam a representacdo de pessoas que nao sao
falantes nativas dentro do livro didatico que utilizam.

Na sequéncia estdo os temas que surgiram no momento das entrevistas
de grupo focal com os/as participantes, a saber: Pessoas nao nativas no LD;
pessoas nativas e ndo nativas e classe social e pessoas nativas e ndo nativas

e raca.
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3.3 “Vocé vé que tem um sotaque diferente falando”: pessoas nao
nativas no LD na visdo dos/as participantes

Esta segdo possibilita entender a visdo das/as professoras/as
participantes desta pesquisa sobre a representacéo de pessoas nao nativas de

inglés no livro didatico que elas utilizam em suas aulas:

Extrato 13 | Sim, algumas vezes aparece, em alguns exercicios aparece, é... alguém que
tem...vocé vé que tem um sotaque diferente falando, fala alguma coisa diferente
e tal entdo, s6 que ndo é muito, € bem pouco, sabe? (Professora 1/entrevista de
grupo focal com professoras/19-04-2018).

Extrato 14 | E... eu ndo consigo lembrar assim de alguma... algum exercicio ou alguma
coisa... que mostre assim, é... seria é... algum estrangeiro falando... eles
mesclam, na verdade, é... sé mais um Inglés briténico e o0 americano que eu me
lembro em algumas atividades, s6 isso... (Professora 2/entrevista de grupo focal
com professoras/19-04-2018).

Como vemos, a professora 1 afirma que a representacdo de pessoas
nao-nativas no livro didatico € bem pequena e a professora 2 ainda afirma que
o livro mantém uma visao bem dicotdmica da lingua. Essa visdo dualista do
inglés também foi ressaltado por Raposo (2014), em sua dissertacdo ao
analisar um livro didatico de Lingua Inglesa. A autora afirmou que € possivel
encontrar ocorréncias em que a cultura norte-americana ou a britanica
aparecem como cultura global, ou seja, como padréo.

Em seu trabalho que verificou a (ndo) presenca de pessoas estrangeiras
(expanding circle) em LD de Inglés utilizados na Alemanha, as autoras Syrbe e
Rose (2016) chegaram em resultados similares, apontando a pequena
representacdo dessas pessoas. Embora as autoras também possam afirmar
gue esse cenario estd mudando.

As autoras italianas Vettorel e Lopriore (2013) ao analisarem livros
didaticos distribuidos na Itdlia para ensino médio em nivel intermediario,
também concluiram que ha uma predominancia de pessoas e contextos ligados
ao Inner Circle. Segundo elas, ocasionalmente ocorrem interacbes entre
pessoas do Outer Circle e ndo ha a intencdo de se refletir sobre as variedades
da lingua inglesa. A visao das professoras e das autoras citadas reforcam o
gue também encontrei no LD sobre a extrema pequena representacdo de

pessoas do Outer e do Expanding Circle, pois ao somar o0 numero de pessoas
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que fazem parte desses circulos nos trés livros, encontramos apenas 34
pessoas, de acordo com a analise que fiz na secéo anterior.

Respondendo a mesma questdo*! da entrevista de grupo focal, porém
agora s6 com os professores, eles afirmam que essa representacdo existe,

mas é bem esporadica, conforme vemos nos extratos abaixo:

Extrato 15 | Eu dou aula pro nivel 1, né? Entéo o livro 1 eu conheco bem mais que os outros.
E... tem bastante atividades que s&o... mexicanos falando Inglés, sdo pessoas
de outros... outras nacionalidades falando Inglés. E... ndo é uma coisa
frequente, mas vocé consegue perceber a diferenca de sotaque entre um e
outro. (...) Entdo... e tem bastante, tem uma unidade que é s6 de
nacionalidades, entdo tem as pessoas falando com diferentes sotaques em
Inglés. (...) Acho que ndo é uma coisa frequente, pelo menos no nivel 1, mas...
tem assim, € uma coisa que a gente consegue ver. Que eu lembro assim
muito... gente do México, da Espanha falando Inglés, Brasil... se ndo me
engano, tinha alguém da Australia que é um sotaque bem diferente também...
(Professor 1, entrevista de grupo focal com professores/27-04-2018)

Extrato 16 | Entdo... €, tem, como o (professor 1) falou ndo é muito frequente. Tem algumas,
algumas partes. S6 que o que eu fico meio assim é porque ndo sdo contextos
reais de fala, por exemplo, eles ndo gravam uma pessoa falando no momento,
ao vivo, por exemplo, é tudo feito em estidio tudo que vocé vé |4, por exemplo,
“ah é um espanhol”, realmente, eles pegam alguém com um sotaque é... falando
Inglés com um sotaque espanhol, por exemplo, tem. Alguém ta falando Inglés
com um sotaque brasileiro, tem. S6 que é tudo em estidio, tudo controlado e
tudo mais. E isso s6 no livro 1, a partir do livro 2 isso ja comeca a diminuir um
pouco, comeca a diminuir, o segundo livro que € o azulzinho, né? O terceiro eu
ndo cheguei a ver, mas o segundo que, que eu vi ele ja& comec¢a a diminuir um
pouco e assim por diante. O que tem bastante é a diferenca entre o Inglés norte
americano e o Inglés britdnico, mas é assim. (Professor 2, entrevista de grupo
focal com professores/27-04-2018)

Vemos que o professor 1 traz mais a visao do livro 1, pois € o livro que
ele mais conhece. E o professor 2 ja traz a visdo do livro 2 e afirma que os
livros vao diminuindo as representacdes de pessoas ndo-nativas. Outra
afirmacéao feita pelo professor 2, que é a mesma feita pela professora 2 é de
gue ha muita énfase nas diferencas entre o Inglés britanico e o norte-
americano. Essa dualidade também foi observada por Miranda (2015), em um
dos livros que ela analisou em sua dissertacdo. A autora mostra que no livro
em guestdo, ha na capa as bandeiras dos Estados Unidos e do Reino Unido,
demonstrando as variedades e culturas, possivelmente, mais contempladas na

colecdo.

1 Vocé percebe, no livro didatico que utiliza, a representacdo (em imagens ou textos) de
pessoas que ndo sao falantes nativos de Inglés? Justifique.
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Uma questéo pertinente levantada pelo professor 2 € de que os audios
parecem muito artificiais, no sentido de que séo feitos todos em estudios. As
autoras Vettorel e Lopriore (2013) levantaram uma discussdo semelhante
guando afirmaram que muitas vezes nos audios dos LD’s que elas analisaram,
0 sotaque das pessoas estrangeiras pareciam falsos, passando a impressao de
gue eram sotaques produzidos por pessoas hativas. Ou seja, existe a
necessidade de que haja uma representatividade de pessoas que realmente
pertencem ao Outer Circle e ao EFL, dessa forma a representacédo vai ser
auténtica. Isso ainda néo é realidade nos livros, pois ao fazer uma média das
porcentagens das pessoas do Outer e do Expanding Circle, o numero
corresponde a 10% das pessoas nativas representadas.

Na terceira entrevista (com professores e professoras), que aconteceu
guase um més depois da primeira etapa de entrevistas, o professor 1 percebe
gue na verdade, a representacdo de estrangeiros é bem pequena. Com um
tempo para repensar sobre o que conversamos anteriormente, o professor
reconhece que sdo poucas pessoas estrangeiras no livro, conforme segue

extrato abaixo:

Extrato | Entdo, eu também parei pra... comecei a reparar mais isso, em todas as questdes
17 que a gente conversou. E... eu acho que no nivel 1 é muito dificil, tem 4 a mulher
gue é do Brasil que foi fazer uma entrevista nos Estados Unidos. Até a ultima licao
agora era uma TV show, la, mas ndo enfatizava nenhum sotaque, falavam todos,
entre aspas, igual, britanico, falava, parecia ser Inglés, mesmo. Entdo por enquanto
eu ndo vi nada, assim de que mostra um sotaque diferente, né. O que eu fiz assim,
eu nao, nos fizemos na prova, levar aqueles listenings diferentes, né? Tinha um bem
britnico, dai tinha a argentina e o italiano. E dai nisso eu aproveitei na hora da prova
pra falar pra eles, falei: ‘6 gente vocés tdo vendo aqui...” Mas no liviro mesmo, bem...
(Professor 1, entrevista de grupo focal com professores e professoras, 18-05-2018)

O que demonstra que, apos nossas reflexdes, o professor conseguiu
fazer ligacbes com nossas conversas e com a sua pratica em sala de aula.
Como vimos aqui também como apontou El Kadri (2010b), sdo poucas as
discussfes sobre ILF nas grades curriculares, por isso, uma reflexdo sobre o
assunto pode ser capaz de modificar as praticas docentes. Reconhec¢o que ja
parece haver mudancgas nesse sentido, com mais discussoes e reflexdes sobre
ILF nas aulas da graduacdo, conforme os/as professores/as afirmaram

anteriormente.
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3.3.1 “Os nativos, eles sempre tem algumas profissées um pouco
mais, assim, de maior prestigio social”’: pessoas nativas e nao
nativas e classe social

Com o objetivo de fazer uma intersecgao entre as identidades nativas e nao
nativas e a classe social dessas pessoas, trago na sequéncia, a visdo dos/as

docentes com relagédo a esse assunto:

Extrato 18 Na verdade, ndo fica muito explicito, acho, né? Tipo, muito pouco
exercicio fala tipo: ‘ai, essa pessoa faz isso, ou essa pessoa faz aquilo’. A
maioria das coisas que tem, é tipo, quer dizer, ndo sei se é maioria, mas é
0 que eu lembro s6 que é o do nivel 1 14 que é o exercicio que eles
pedem pra relacionar nas profissdes, tipo, tem as fotinhas, tipo, a pessoa
fazendo alguma coisa e dai fala pra vocé relacionar com a profissdo em
inglés. Mas tipo, ndo fala assim: ‘ai tal pessoa, que faz tal coisa’,
entendeu? Tipo, so fala: ‘ai, tal pessoa que viajou pra tal lugar, tal pessoa
isso, tal pessoa aquilo.” Tipo, pelo que eu lembro. Eu nao lembro,
explicitamente. (Professora 1, entrevista de grupo focal com professores e
professoras, 18-05-2018)

Extrato 19 E, essa questdio das profissdes, na minha turma, caiu assim: “ah porque
dai...” Tipo, comecgaram, rolou tipo, uma discusséozinha dessa. Tipo, que
0 médico era homem e branco. E a enfermeira era mulher. Tipo, por que
ndo podia ser o contrario? Dai eu ainda brinquei, falei: “‘ndo, mas 0, o
policial € uma mulher”. Ai tinha um negro que ele era soldado, se ndo me
engano. Era muita profissdo, né, tinha bastante, ndo lembro exatamente,
assim. Mas eram todas pessoas brancas, e tipo um negro 14, parece que
€ pra... foi bem isso que falaram: “ah, é cotas”, entrou ali sabe?
Brincaram. E dai no listen dessa mesma unidade é o talk show 4, né? Ai
tem as duas pessoas que tado, tipo, sdo 3 pessoas que tem que fazer
perguntas e tentar adivinhar os empregos das outras... de um casal. Ai ele
era jogador de futebol, ganhava muito dinheiro, mas nao falava se era
branco ou ndo, da onde. Ela era modelo, ganhava muito dinheiro também,
mas nédo falava na questdo de aparéncia. Nao falava. Mas meus alunos
falaram assim: ‘nossa, ela deve ser loira, ndo sei o qué’. Tipo,
estereotipou ali, né? Rolou um esteredtipo por ser modelo e ganhar muito
dinheiro e ser americana. Dai dos participantes, eu lembro que tinha uma
mulher que ela era desempregada. E dois homens, que um era professor
€ 0 outro eu ndo lembro o que que ele era. Mas isso foi... € a Unica coisa
que da pra especificar, assim, porque fora isso ja ndo fala, sabe? Sé se a
unidade leva pra isso, sabe? (Professor 1, entrevista de grupo focal com
professores e professoras, 18-05-2018)

Extrato 20 Uhum, assim, ndo da pra vocé saber se as pessoas Sd0 hativas ou nao
nativas assim, porgue geralmente ndo € tdo explicito, assim: Ah, nessa
unidade a gente vai ver tipo, vai falar sobre... ndo sei, vai falar sobre
esportes, mas, sei 4, tipo, uma outra coisa diferente, sobre o clima. T4,
vai, sobre o clima, dai tem pessoas conversando, ndo fala assim tipo: “ah,
essa pessoa trabalha com isso” Tipo, € s6 em uma unidade ou outra que
vocé vai ficar sabendo sobre as profissées, e quando € falado. Entdo... é,
s6 que nas que eu lembro, que eu vi, tem uma questao no nivel 7, se nao
me engano. Ou nivel 8? Nivel 7, que tem a questdo da mulher que vai
trabalhar como au pair, s6 que ela é hispéanica, se eu ndo me... hispéanica,
€, ela é au pair, entdo, ela ta escrevendo uma carta 14 e tal pra trabalhar.
E... que mais? Acho que sO nessa questdo assim, ndo... eu ndo consigo
lembrar assim, tipo, é... tipo, nativo ou ndo nativo, trabalhando. Entao é
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isso. SO lembro dessa questdo mesmo, da au pair, que seria tipo uma
baba, digamos assim, né? Que ela é hispanica. (Professora 2, entrevista
de grupo focal com professores e professoras, 18-05-2018)

Extrato 21 E... deixa eu lembrar entdo... a Iria, que é Argentina, se N0 me engano,
ela é professora. O outro cara que eu citei anteriormente, na pergunta
anterior, ele era um homem de negdcios, assim. O Rob que € um
briténico, que deixa explicito 14, ele é escritor de uma revista. E a Jenny
também. O restante eu nado tive muito contato com profissées, devido ao
nivel que eu dou aula. Eu ndo tive muito contato com as profissdes,
assim. Mas a maioria sdo essas profissbes assim, sabe, mais...Tem a
chefe da Jenny, também, que também €&, tem a Barbara, né, que também
¢ uma mulher, que ela é a chefe dela. E, e dai o que eu percebi de
profissdes, é que as vezes, como a (professora 2) falou, aparece algum
ndo nativo que tem uma... as profissdes, sempre as profissbes de,
digamos, de baixo prestigio sdo atribuidas a ndo nativos. Nisso eu posso
ter certeza. Os nativos, eles sempre tem algumas profissées um pouco
mais, assim, de maior prestigio social. E isso que eu posso dizer.
(Professor 2, entrevista de grupo focal com professores e professoras, 18-
05-2018).

Conforme vemos nos extratos, os/as docentes afirmam que nem sempre
e facil saber a profissdo e/ou a nacionalidade de alguma pessoa que aparece
no livro, pois nem sempre essas questdes sao especificadas pelo material. Isso
pode ocorrer porque a representacdo de pessoas ndo-nativas € extremamente
pequena, de acordo com a analise feita por mim na secdo anterior e também
de acordo com as proprias falas dos/as professores/as.

No entanto, quando o livro traz uma pessoa ndo nativa representada,
possivelmente, essa pessoa aparece desempenhando uma profissdo menos
prestigiada do que aquelas desempenhadas pelas pessoas nativas, essa
analise também coaduna com as analise que eu fiz na secdo anterior. Esse
fato é afirmado pelo professor 2 e também corroborado pela professora 2,
guando ela diz que uma mulher hispanica é baba. Conforme os extratos abaixo

revelam:

(...) as profissdes, sempre as profissées de, digamos, de baixo prestigio sdo atribuidas a nao
nativos. Nisso eu posso ter certeza. Os nativos, eles sempre tem algumas profissées um
pouco mais, assim, de maior prestigio social. E isso que eu posso dizer. (Professor 2,
entrevista de grupo focal com professores e professoras, 18-05-2018).

(...) que tem a questdo da mulher que vai trabalhar como au pair, sé que ela é hispanica, se
eu ndo me... hispanica, é, ela é au pair (...). Entdo é isso. S6 lembro dessa questdo mesmo,
da au pair, que seria tipo uma bab4, digamos assim, né? Que ela é hispanica. (Professora 2,
entrevista de grupo focal com professores e professoras, 18-05-2018)
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E o homem néo nativo exemplificado pelo professor 2 € um homem de
negocios e a mulher ndo nativa é baba. Aqui vemos como as interseccdes
acontecem, mesmo entre ndo nativos, a profissdo de maior prestigio é atribuida
ao homem. Esse fato das diferencas nas profissdes entre homens e mulheres
em livros didaticos de inglés € também corroborado por Queiroz (2015), em sua
dissertacao de mestrado que analisou uma colecéo de livros didaticos de inglés
no que dizia respeito as identidades de género a luz do letramento critico.

Kachru (1990) j& havia salientado que saber a lingua inglesa possibilita
privilégios aos seus falantes, conforme jA mencionei anteriormente. No entanto,
conseguimos ver aqui que talvez ndo seja bem assim. O inglés é a lingua
mundial, mas parece nado ser vista da mesma forma quando sdo as pessoas
nao nativas que falam essa lingua. Ou quando sdo mulheres e mulheres
negras. Entendo entdo que haja esse desejo da lingua franca, da lingua
mundial, comum a muitas pessoas. Mas quando olhamos de forma
interseccionada a fim de perceber quem sédo essas pessoas, concluimos que
nao ha tanta uniformidade assim.

Percebemos que as visbes que os/as professores/as trazem dos livros

se relacionam com o que eu pude afirmar analisando os livros também.

3.3.2 “A maioria das pessoas de livro é branca”: pessoas nativas e
nao nativas e raca

Tendo agora por objetivo fazer uma interseccdo entre as identidades nativas
nao nativas e a raca dessas pessoas, trago na sequéncia, a visdo dos/as

docentes com relac;éo a esse assunto:

Extrato 22 Nao fica muito explicito. Mas pelo que eu lembro, dos exercicios que eu
lembro que tinha uma fotinha, assim, eram brancas. Tinha, talvez uma
mulher negra, so, que era daquele exercicio que eu falei das 3 14&. Uma
delas, se eu ndo me engano, era negra. Mas eu ndo posso afirmar com
certeza. Os outros sao todos brancos. Tipo, pelo que eu lembro desses,
bem pouquinho, assim, sabe. Entdo ndo posso afirmar em maioria, mas
pelo que eu lembro das fotos que tem... (Professora 1, entrevista de
grupo focal com professores e professoras, 18-05-2018).

Extrato 23 E, eu ndo sei, 0s que eu vi era s6 audios e n&o dizia, né. N&o tinha foto,
nao dizia quem era ou ndo... Entdo também ndo sei dizer. (Professor 1,
entrevista de grupo focal com professores e professoras, 18-05-2018).

Extrato 24 E... Do que eu lembro dessa francesa. Ela era branca. Porque tem a foto
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dela 14 e tal. Ela existe de verdade. (...) Ela € uma revolucionaria e tal.
(...) € uma histéria da... eu ndo lembro o nome dela, mas ela é branca. A
maioria das pessoas de livro é branca. Entdo... a maioria deles. E muito

ridiculo isso, mas é. (Professora 2, entrevista de grupo focal com
professores e professoras, 18-05-2018).

Extrato 25 E, a maioria € branca, como diz... até achei engracado porque tem a
parte do Practical English como a (professora 1) falou, tem a Jenny e a
Jenny d& impressdo que é o estere6tipo da mulher americana, sabe?
Loira de olho claro e tudo mais. Enfim, mas néo, realmente, ou néo fica
explicito como o (professor 1) falou, porque é apenas audio, entdo nao
fica explicito. Ou quando tem a fotinha, é uma pessoa branca, se tem a
fotinha é uma pessoa branca, pode ter certeza. (Professor 2, entrevista
de grupo focal com professores e professoras, 18-05-2018).

Como vemos, os/as docentes afirmam que, de forma geral, a maioria
das pessoas que aparecem nos livros sdo brancas. Mas a professora 2
também afirma que uma mulher ndo nativa é branca, entdo sendo ou n&o
nativas, a identidade racial privilegiada € a branca. Esse fato coaduna com os
dados obtidos por Camargo e Ferreira (2014b), de que os livros didaticos
colocam a raca branca como norma. E também se aproximam com o0s
resultados da analise feita por mim na secdo anterior, sobre o LD utilizado
pelas/os professoras/os, pois em todos os livros, no minimo, 80% das pessoas
representadas sao brancas.

Osl/as integrantes da pesquisa de Oniesko (2018) também apontam para
um resultado nesse sentido da inferiorizacdo da raca negra em livros didaticos.
Nesse caso, foi analisado um livro didatico de Histéria e os/as participantes da
pesquisa foram alunos/as do Ensino Fundamental Il de uma escola publica.

Outras pesquisas de dissertacdo recentes como: Dambros (2016) e
Clara (2017), também percebem resultados similares sobre a quase inexistente
representacao da raca negra em livros didaticos de Inglés. E quando pensamos
de forma interseccionada, a pesquisa de Clara (2017) apontou que as mulheres
negras aparecem ainda com menos frequéncia.

Entendo que os livros que analisei aqui ndo sdo produzidos no Brasil,
mas também entendo que livros que circulam em territorio brasileiro deveriam
respeitar a lei 10.639/2003, lei que assegura a disseminacdo da cultura afro-
brasileira em todo o curriculo escolar do ensino fundamental até o médio, em
ensino publico ou particular. Como acredito que o livro didatico também é visto

como curriculo e como afirmou Auerbach (1995), o LD muitas vezes é a
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espinha dorsal do curriculo. Isso ocorre principalmente nos institutos de
linguas, embora considere que professoras e professores poderiam utilizar
outras atividades como complementares ao LD, no entanto, nos institutos
privados de linguas isso ndo ocorre com muita frequéncia. De toda forma,
acredito que essa cultura e por consequéncia, pessoas hegras também
deveriam estar representadas nesse curriculo, mas as andlises mostram que
nos livros, em média, a cada 10 pessoas representadas, 8 sdo brancas.

Essa lacuna s6 demonstra que a industria de livros didaticos €
problematica e até mesmo, a selecdo desses livros por parte da equipe
também o é. Porém, da mesma forma, acredito que, se houvesse uma maior
conscientizagdo da sociedade sobre essas diversidades, o livro didatico
seguiria esse curso, afinal, a industria de livros, quer como outra qualquer
indastria, vender o seu produto, dentro de uma ideologia chamada de
mercantilista por Anjos (2017). Mas também parece haver um paradoxo, pois
como a sociedade pode se sensibilizar dessas questdes se o material utilizado
em escolas e/ou cursos néo traz essas diversidades? Uma outra questao € que
professores e professoras precisam passar por cursos de formacédo docente,
nos quais possam ver a diversidade representada e que saibam trabalhar com
0 assunto.

Sintetizando o que encontrei para responder a pergunta 2, posso afirmar
gue de acordo com os/as docentes participantes e também com a andlise
prévia que eu fiz do livro didatico, a maioria das pessoas que aparecem no
material s&o homens nativos e brancos, que desempenham profissdes de
classe média alta. E as pessoas que menos aparecem, ou muitas vezes, nem
sequer aparecem nos livros sdo mulheres negras e ndo nativas. As profissdes
gue as pessoas ndo nativas desempenham sdo consideradas de menor

prestigio do que as profissdes das pessoas nativas.

3.4 A mulher no livro didatico

A fim de responder a terceira pergunta de pesquisa: Como podem ser
entendidas as intersecc¢des entre as identidades de género e falantes de Inglés

presentes no livro didatico na visdo dos/as professores/as? E também de
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alcancar o terceiro objetivo: Compreender como os/as professores/as
entendem as intersec¢Oes entre identidade social de género e falantes de
Inglés no livro didético, trago abaixo os temas que emergiram das entrevistas
de grupo focal e também trago alguns dados obtidos pelas analises do livro
didatico realizadas pelos/as docentes. Esta secdo foi subdivida da seguinte
maneira: 3.3.1 Representacdo da mulher, 3.3.2 A falta de representacéo e
3.3.3 Representacdo da mulher nativa e ndo nativa no LD, o qual se subdividiu
em duas partes: 3.3.3.1: a visdo da professora e 3.3.3.2: a visdo dos

professores.

3.4.1 “Como é representada a mulher? Nao sei, eu nunca parei pra pensar

nisso”: representacdo da mulher

A sequir, trago reflexdes sobre a representacdo de mulheres no livro

didatico através do olhar dos/as docentes:

Extrato 26 | E... eu lembro duma... duma mulher que... no caso essa Jenny la também do
Practical English que ela sempre aparece. Ela é representada de uma forma
tipo, de mulher independente que tipo trabalha num escritério e que ela contrata
pessoas e tudo mais, tem ela e a chefe dela, tipo, nessa parte. Ai... no... tem um
outro exercicio que eu lembrei agora também, que é como se fosse um... um
encontro as cegas assim, que dai tem uma... uma mulher se apresentando e dai
o0 homem se apresentando pra ela. Os dois tdo tipo hum jantar conversando
assim e... ela fala, tipo, que ela trabalha e etc e tal, mas ela tem umas... tipo as
ideias dela assim, sabe, sdo bem esteredtipos assim, tipo, “ai eu gosto de
musica classica”, e ele gosta de futebol, dai ela “eu gosto disso”, dai ele: “ai eu
nédo, eu gosto de jogar video game com os meus amigos”, ela: “ai eu gosto de
cozinhar’, tipo uns negoécio assim, é bem... estereétipo mesmo esse exercicio.
(Professora 1/entrevista de grupo focal com professoras/19-04-2018).

Extrato 27 | E... que eu me lembre s6 dessa... desse exemplo mesmo, daquela “au-pair” 14,
que ela é, ndo sei dizer se ela é da Espanha ou é alguma coisa assim, ela é
hispénica, digamos assim. Porque tem la o exemplo, eu lembro que ela fala de
alguma cidade assim que ela é, e eu sei que ela fala Espanhol e la no texto diz
gue ela ndo conseguia se comunicar tdo bem no Inglés. Enfim, essa entdo a
representacdo. (Professora 2/entrevista de grupo focal com professoras/19-04-
2018).

Extrato 28 | Como é representada a mulher? N&o sei, eu nunca parei pra pensar nisso, na
verdade. N&o foi uma coisa assim que... em nenhum caso, na verdade, dos
listenings, eu nunca parei: “ah, ndo, olha ele fala disso, disso...” uma coisa que
eu vi nesse... nessa unidade assim dos 3 speakers que se eu ndo me engano,
sdo... € um homem e duas mulheres que falam... eles tem... as mulheres,
geralmente, trabalham, moram sozinhas, tem suas casas, € coisa, assim, em
nenhum momento... Tirando o 4udio da viagem, que tem a mée de familia, mas
também que ndo fala o que que a mae de familia faz, né, a méae e o pai, enfim,
né, nem os filhos... Acho que eu ndo sei exatamente como é que é. (Professor 1,
entrevista de grupo focal com professores/27-04-2018)
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Extrato 29 | Ah, eu, até onde eu percebi assim, € uma representacdo, na verdade, tanto
feminina quanto masculina é bem estereotipada, assim, até onde eu percebi
nessas unidades que eu dou aula. Bem estereotipada mesmo, o homem é
daquela forma, a mulher é daquela forma e eles nédo trazem nenhum tipo de
variedade também, assim. Por exemplo, ndo tem nenhum, nenhuma pessoa
LGBT, por exemplo, no livro, ndo tem, ndo traz. Ndo fala nada sobre isso, ndo
tem nenhuma unidade que fala sobre isso, por exemplo. Ah... e também, é como
eu falei, € bem estereotipado mesmo, sabe, assim. A mulher é aquela mulher,
falando da Jenny agora do Practical English, ela trabalha e tudo mais, sé que é
bem, é aquela mulher bem f(til, é... bem aquele estere6tipo mesmo, sabe, que
ja foi construido ao longo dos anos, assim. E bem estereotipada a
representacao dela, assim. No livro, que eu acho que é a Unica mulher que os
alunos acompanham do inicio ao final do livro, porque ela faz parte dos
episodios, né, que passam, assim. Entdo é uma estereotipacéo, sim. (Professor
2, entrevista de grupo focal com professores/27-04-2018)

Como vemos, a Unica professora que realmente cita uma mulher nao-
nativa € a professora 2. O que parece importante mencionar aqui € que a
mulher ndo nativa ndo se comunica bem na lingua inglesa, conforme foi
destacado pela professora 2. Os demais docentes citam mulheres nativas, 0
gue pode demonstrar que ndo ha mulheres ndo nativas representadas de
maneira mais marcante, como num protagonismo que € o caso da Jenny, por
exemplo.

A Jenny, personagem citada pela professora 1 e pelo professor 2 é
estadunidense. A segunda mulher citada pela professora 1, também é
estadunidense e as mulheres da familia citada pelo professor 1, ndo é possivel
depreender a nacionalidade delas, nem ao analisar o livro do/a aluno/a e nem
pelo livro do/a professor/a. Entendo com isso que, realmente, a representacao
de mulheres ndo nativas no livro didatico € extremamente pequena, tanto que
eles/as nem conseguem se lembrar de alguma ocorréncia para citar. Na
analise que fiz do LD, foi possivel verificar que realmente esse niamero é bem
pequeno, pois é possivel contabilizar apenas 15 mulheres néo nativas nos trés
volumes.

Parece importante mencionar aqui o fato de que a personagem Jenny é
vista pela professora 1 como uma mulher independente, e pelo professor 2, ela
€ vista como uma mulher fatil. Isso pode demonstrar que a professora
considera positiva essa representacdo e o professor, talvez, ndo tenha se
atentado para esse fato, indicando que o género carrega um papel importante.
Essa observacdo de que o género desempenha um papel importante também

foi feita por Mannynsalo (2008), ao analisar as diferentes posturas de
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professoras e professores com seus alunos e suas alunas nas aulas de Inglés
como lingua estrangeira.

Enxergar a personagem como uma mulher fatil também foi algo
mencionado pelo professor 1, quando ele concorda com o professor 2 que a
personagem Jenny é realmente fatil, ao responder a pergunta que questionava
0 que faltava (se faltava), na representacdo da mulher (nativa ou nao-nativa)
dentro do livro. Abaixo o extrato da fala do professor 1:

Extrato 30 | Isso acho que é bem como o (professor 2) falou mesmo, eu nao tinha pensado
na questao da Jenny, como... que ela é bem... bem futil, o jeito que ela fala...
(Professor 1, entrevista de grupo focal com professores/27-04-2018)

Nenhuma das professoras enxerga a personagem Jenny como futil,
inclusive como vimos anteriormente, a professora 1 considera positiva a
representacdo de uma mulher de negocios no livro, conforme corrobora o
extrato 31, abaixo, quando ela responde a pergunta que questionava sobre as

profissdes das mulheres (nativas ou ndo-nativas).

Extrato 31 E... a Jenny, que ela sempre vai aparecer, ela é como se ela fosse, na verdade,
ndo é como se ela fosse, mas ela é, ela e a mocga que é a chefe dela, tipo elas
sdo superiores ao outro, ao homem que aparece. E dai quando eles aparecem,
assim, tipo, ela vai pra contratar ele e tal, entdo essa parte € bem legal.
(Professora 1, entrevista de grupo focal com professoras/19-04-2018)

Com isso, ndo estou afirmando que a professora 1 se sente
representada pela personagem, pois ela mesma nega isso, conforme veremos
na subsecdo seguinte. Entretanto, ela reconhece que tal representacdo €
positiva de ser trazida em um livro didatico, de acordo com a fala dela no

extrato 31.
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3.4.2“Eu nunca me senti representada nesses livros”: a falta de
representacao

Nessa subsecdo, apresento as falas das professoras*? que foram resposta
da pergunta na entrevista de grupo focal: “Como
(homem/mulher/branco/negro/a) brasileiro/a vocé se sente representado/a no

livro didatico que vocé utiliza em suas aulas? Por qué?”

Extrato 32 | Nao. No livro do CLEC, nossa, de forma alguma (risos). Porque né, apesar de
gue, sei la4, muitas coisas assim, tipo... ndo, nossa, de forma alguma, nem tem ...
nem tem... o que... ndo tem o que justificar, ndo, nunca me senti representada.
Pensando no livio do CLEC s6? Nao, bom, se bem que no da graduacao
também ndo, mas ndo. Ndo. Nunca me senti assim, tipo, que eu olhasse e
pensasse: ‘nossa, podia ser eu”, entendeu? Tipo, jamais, assim. Porque é, sdo
umas situacdes muito quadradinhas assim, é tudo tdo... tipo, parece que € tudo
tdo perfeitinho, tudo tdo certinho, mas tipo, eu nunca me senti representada por
nenhuma delas, tipo, eu ndo consigo me... eu nunca consegui me colocar na
situagdo pra... me senti no lugar daquelas mulheres, entendeu? Ent&o...
(Professora 1, entrevista de grupo focal com professoras/19-04-2018)

Extrato 33 | E, eu também n&o. Porque a maioria das representacdes é... que nem a
professora 1 falou é aqueles negécio quadradinho, e é muito aquela coisa de...
nao que seja o caso, mas sabe a ‘“familia margarina”? (risos). Entdo é muito
assim, nossa, chega a ser ridiculo, é uma coisa muito tradicional assim nos
livros e... ndo... ndo me lembro de ter visto assim, tipo, nem na graduacdo, e
nada, nem no do CLEC, nem nenhum outro livro, assim, ndo sei se eu vi ja, mas
de ensino de Inglés... acho que n&o, nenhum... nada. Porque a maioria dos
livros de Inglés assim trazem a mulher que est4 a procura de um homem e ela
€... quer falar com as amigas... até tem também... é muito engracado, a gente
vai falando e vai lembrando, tem um exercicio, uma atividade 1a que a mée... a
mulher, a mae e a amiga, a melhor amiga dela. Ai a ideia do artigo é: “quem me
conhece melhor?” Porque ela ta num programa pra procurar um homem, e ai a
mae ou a mulher, a amiga, a melhor amiga dela vao falar dela pra ajudar ela a
arranjar um homem. Entdo... € assim a... sempre a representacédo, uma mulher
desesperada atras de homem, uma mulher que cuida da casa ou uma mulher
fresca, que sb gasta as coisas, e... essa é toda a representacdo. Entdo, néo,
nao seria representada de forma alguma. (risos).

(Professora 2, entrevista de grupo focal com professoras/19-04-2018)

Na realidade, a professora 1 ja havia mencionado que ndo se sentia
representada pelo livro ao responder a pergunta: “Falta alguma coisa nessa
representacdo? (da mulher nativa ou ndo nativa). Ou essas lacunas ja foram
preenchidas?”. Foi dessa fala que retirei o extrato que compde o titulo dessa
subsecdo. A professora 2 também menciona que ndo se sente representada,
ao responder a mesma pergunta. Ambas fizeram essa afirmacdo antes mesmo

gque eu fizesse essa pergunta.

42 Optei por trazer apenas as falas das professoras, tendo em vista que essa subsecao trata da
representacdo da mulher ndo nativa no livro didatico.
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O que talvez possa demonstrar uma certa inquietacdo das docentes ao
verem as mulheres que sao representadas pelo livro, que ndo condizem mais
com a realidade, ndo € possivel haver identificacdo com essa realidade
paralela criada pelo livro, conforme corroboram os extratos das falas das
participantes:

(...) eu nunca me senti representada por nenhuma delas, tipo, eu ndo consigo me... eu hunca
consegui me colocar na situacdo pra... me senti no lugar daquelas mulheres, entendeu?
Entdo...

(Professora 1, entrevista de grupo focal com professoras/19-04-2018)

E, eu também n&o. (...) Entdo, ndo, ndo seria representada de forma alguma. (risos).
(Professora 2, entrevista de grupo focal com professoras/19-04-2018)

Corson (1993) observou também essa discrepancia entre a realidade
dos livros e a realidade vivida quando analisou a influéncia de visdes
estereotipadas de homens e mulheres em livros didaticos infantis. O autor
afirma que muitas vezes, os livros representam personagens masculinos e
femininos de formas muito mais sexistas do que a realidade vivida pelos/as
discentes. E é importante lembrar, conforme Silva e Araujo (2016), o LD é
muito mais que um auxilio ao docente, pois passa a ser um instrumento de
transmissao de crencas e valores.

Abaixo, trago as visdes dos professores e da professora com relagéo as
mulheres nativas e nao-nativas. No entanto, ndo tenho a intencdo de fazer uma
reflexdo binaria de nenhum aspecto, pois conforme foi citado no capitulo 1
desse trabalho, género € aqui entendido como uma identidade fluida e mdltipla,

assim como todas as nossas identidades.

3.4.3 Representacdo da mulher nativa e ndo nativa no LD

Divido esta secdo em dois subtemas, a fim de melhor explicar as
diferencas e também as semelhancas que puderam ser percebidas durante as
analises do livro didatico. Essa andlise ocorreu da seguinte forma: os
professores e a professora receberam os quadros (apéndice 5) para fazer as
analises dos livros e ficaram na mesma sala. Eles/a optaram por contar apenas
uma vez cada personagem, diferente da analise que fiz, na qual eu contei os/as

personagens em todas as vezes gque apareciam.
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Depois de terminarem, eu pedi que cada um/a falasse um pouco sobre o0
gue tinha percebido e que também eles e ela comparassem as andlises feitas,
em questdes numéricas e 0 que 0S numeros poderiam querer dizer. Essa
conversa também foi gravada em 4udio.

Nesse dia, os professores e a professora conseguiram fazer as anélises
apenas dos dois primeiros livros. Entdo, sdo esses dados que foram
considerados na fala deles e dela. De acordo com o que anotei no diario de
campo, os/as docentes vao se surpreendendo com o que percebem do livro, foi
possivel ouvir falas como: “Esse também é de Nova York!”, “Mulher ndao tem
nenhuma”, “Esse livro ndo tem ninguém do Outer Circle”, “Olha, primeiro
homem negro”, “Primeira mulher negra”. Considerei importante destacar essas
falas, pois elas demonstram as surpresas deles/a. A seguir, trago os dados da

gravacao de audio.

3.4.3.1 Representacdo da mulher nativa e ndo nativa no LD: visdo da
professora

Apoés fazer as andlises do livro 1 e do livro 2, os participantes e a
participante responderam algumas perguntas norteadoras (modelo no apéndice

5). Trago abaixo a visdo da professora sobre as mulheres ndo nativas e

nativas:

Extrato 34 As mulheres nativas foram, tipo, o numero de mulheres nativas é muito maior
do que o numero de mulheres ndo nativas. (Professora 1, analise do LD, 12-
06-18)

Extrato 35 E as mulheres também s&o representadas, as mulheres ndo nativas sao

representadas em menor nimero do que os homens nao nativos, eu percebi
isso agora. Entéo, tipo, isso é mais uma forma ainda, tipo, a meu ver assim,
de, tipo, que ndo representa as mulheres mesmo, tipo, inferiorizacéo, digamos
assim. (Professora 1, andlise do LD, 12-06-18)

A professora fez uma importante observacdo de que ndo apenas as
mulheres (nativas ou ndo nativas) ndo sdo representadas da mesma forma,
como também as mulheres ndo nativas aparecem em menor nimero do que 0s
homens ndo nativos. Essa € uma interseccdo, ou como disse a professora,
mais uma forma de “inferiorizar” as mulheres. Conforme foi mencionado por
Crenshaw (2002), as mulheres sao subordinadas de diversas formas, seja pela

raca ou pela classe, além de ser pelo proprio género. Esse fato também foi
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constatado na analise que eu fiz do LD, em todos eles, o nimero de homens
n&o nativos é maior que o numero de mulheres ndo nativas.

Sunderland (1992), autora interessada nas questbes de género
relacionadas com linguagem, também corroborou a sempre menor
representacdo de mulheres em livros didaticos ao fazer uma revisao
bibliogréafica de estudos que ja haviam sido produzidos até entdo. O que parece
valido mencionar aqui € que o trabalho de Sunderland, por exemplo, é datado
de 1992 e quase trés décadas depois, podemos afirmar que pouca coisa
mudou no sentido de haver uma representagdo mais equiparada entre homens
e mulheres nos livros didaticos.

Claro que é possivel sim ver algumas mudancas, no sentido de que a
sociedade também parece ter mudado. Mas esse processo ndo pode ser
interrompido, afinal, essas constru¢cdes sociais se repetem por anos e também
levaria anos para desconstruir, minimamente, essas questdes e quando
interrompemos esse processo, quando, por alguma razéo, (em grande maioria,
por razbes politicas), a sociedade se torna mais conservadora, parece que
voltamos a estaca zero.

A mesma observacdo de que mulheres ndo nativas aparecem ainda
menos que homens ndo nativos, ndo foi feita pelos professores, conforme

Vemos nos extratos e nas analises abaixo.

3.4.3.2 Representacdo da mulher nativa e ndo nativa no LD: visdo dos
professores

Apoés feita a andlise, os professores responderam se as mulheres
nativas e ndo nativas foram representadas da mesma forma. Nos extratos

abaixo temos as respostas:

Extrato 36 Olhando os numeros, depois que a gente fez a andlise, € total assim, que da
pra ver que da uma grande diferenca, né. Isso que a gente nem pegou em
guestéo de, dos trabalhos, né, dos empregos delas, a gente ndo viu isso, mas
provavelmente ndo, acho que ndo é nem um pouco representada. (Professor
1, analise do LD, 12-06-18)

Extrato 37 E, eu também... a representacdo ndo é da mesma forma, tanto em namero,
guanto em... na verdade, a maior parte em nimero, mesmo, nao tem a mesma
representacao, assim, ndo, de jeito nenhum. (Professor 2, analise do LD, 12-
06-18)
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Os professores concordam com a professora que as mulheres nativas e
ndo-nativas ndo foram representadas da mesma forma. Porém, eles néo
mencionam que elas também ndo aparecem em igual nUmero que dos homens
nao nativos, por exemplo, que foi algo exposto pela professora.

A pergunta realmente, ndo era essa, mas talvez podemos mais uma vez
afirmar aqui que o género pode desempenhar um forte papel ao fazer essas
observagdes. Assim como foi mencionado na se¢do 3.4.1 sobre o tema da
representacdo da mulher, algumas observacdes foram diferentes entre os
professores e as professoras.

Orlando (2013) também percebeu, na pesquisa que realizou com
meninos e meninas sobre identidade de género, que em alguns momentos, as
meninas argumentavam mais porque elas relacionavam os conteudos
discutidos com as vivéncias delas. Esse fato também pode ter influenciado na
resposta da professora participante aqui. Por exemplo, percebemos que os
professores ndo argumentaram da mesma forma que a professora argumentou,
guando ela evidencia o apagamento da mulher ndo nativa, que € ainda maior
do que o apagamento do homem néo nativo. Aléem desse também ser maior do
gue das mulheres nativas. Ou seja, mulheres ndo nativas séo as pessoas que
menos aparecem nos livros didaticos analisados.

Sintetizando o que encontrei para responder a terceira pergunta, posso
afirmar que, de acordo com os/as docentes e também com a analise que fiz do
LD, ha uma pequena representacdo de mulheres ndo nativas nesse material. E
talvez por isso mesmo, as professoras afirmam nunca terem se sentido
representadas nesse livro. Contudo, ambas reconhecem que a presenca de
uma mulher de negdcios bem sucedida € uma representacdo positiva. Os
professores, por sua vez, consideram que essa mesma mulher de negdcios é
uma mulher futil. Além disso, a professora menciona que as mulheres nao
nativas aparecem menos que os homens nativos, caracterizando em uma
dupla inferiorizacdo das mulheres. Esse dado ndo € mencionado pelos

professores quando eles analisaram o LD.
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Consideracg®es finais

Trago aqui as consideracfes finais me propondo a responder as
perguntas de pesquisa feitas no inicio do trabalho, que foram: 1. Qual é a
percepcao dos/as docentes participantes da pesquisa acerca do inglés como
lingua franca? 2. Como os/as professores/as participantes da pesquisa
percebem as identidades de pessoas ndo nativas no livro didatico de inglés? 3.
Como os/as docentes entendem as intersecc¢des entre identidade de género e
falantes de inglés presentes no livro didatico?

Para responder a pergunta 1, analisei as narrativas escritas pelos/as
docentes e também trouxe algumas consideracdes que eles/as fizeram na
entrevista de grupo focal. Com isso, foi possivel perceber que os/as
professores/as possuem um bom entendimento acerca do que é o inglés como
lingua franca, pois eles/as mencionam que nesse fendmeno o importante é a
comunicacdo quando falam ou ensinam a lingua. Além disso, eles/as também
compreendem o inglés como lingua universal e de comunicacao para todos.

E para terem esse entendimento, alguns deles/as mencionaram que
programas integrados, como o PIBID, por exemplo, contribuiram para construir
essa visdo sobre o ILF. O que demonstra a importancia desses programas na
formacéo inicial. Pois também foi possivel observar que eles/as mencionaram
gue o assunto do ILF néo foi tratado com tanta énfase na graduacéo.

Isso faz acreditar que ha a necessidade de maiores discussdes sobre
ILF nas ementas das disciplinas e que também continuem ocorrendo
discussBes mais amplas sobre essa perspectiva nos programas integrados e
de ensino, sejam eles, PIBID, PIBIC e Residéncia Pedagdgica, a fim de
complementar a formacéo de professores/as da lingua inglesa.

Ja para responder a pergunta 2, utilizei as entrevistas de grupo focal
realizadas com os/as docentes. Nessas entrevistas, foi possivel perceber que,
na visdo deles/as, a representacdo de pessoas ndo nativas no livro didatico
gue eles/as utilizam é bem pequena. E quando essas pessoas aparecem,
normalmente, elas estdo desempenhando uma profissdo de menor prestigio do

gue as profissdes que os/as nativos/as desempenham, por exemplo. Além
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disso, parece haver uma énfase no fato de que mulheres ndo nativas nao se
comunicam bem na lingua inglesa, conforme foi destacado pela professora 2 e

corroborado no extrato abaixo:

(...) daquela “au-pair” Ia, que ela é, ndo sei dizer se ela é da Espanha ou é alguma coisa assim,
ela é hispanica, digamos assim. Porque tem |4 o exemplo, eu lembro que ela fala de alguma
cidade assim que ela é, e eu sei que ela fala Espanhol e la no texto diz que ela ndo conseguia
se comunicar tdo bem no Inglés. Enfim, essa entdo a representacdo. (Professora 2/entrevista de
grupo focal com professoras/19-04-2018).

Para responder a pergunta 3, utilizei as entrevistas de grupo focal
realizadas com os/as docentes e também a analise do LD que eles/as fizeram
e as suas percepcoes sobre essa andlise. Com isso, foi possivel perceber que,
devido ao baixo numero de mulheres n&o nativas no livro didatico, nem sempre
os/as professores/as conseguiam trazer exemplos para citar. Porém, destaquei
gue uma mulher nativa presente no livro didatico, foi vista pelas professoras
como uma mulher independente e vista pelos professores como uma mulher
futil.

Com as andlises do livro didatico, os/as participantes afirmaram que o
namero de mulheres ndo nativas € muito inferior ao numero de mulheres
nativas. Aléem disso, um fato mencionado pela professora e ndo mencionado
pelos professores foi que as mulheres ndo nativas aparecem ainda em menor
niamero do que os homens nao nativos, caracterizando em um “duplo
apagamento” dessa mulher, uma vez por ndao ser nativa e outra vez por ser
mulher.

Os dados obtidos através da andlise do LD demonstram que ha a
necessidade de uma reformulacdo nos modos de producdo dos livros,
considerando 0 que esta sendo encontrado nas pesquisas na area de
Linguistica Aplicada. Dessa forma, haveria um maior didlogo entre editoras*® e
pesquisas que se dedicam a estudar esses temas, resultando em um impacto

mais efetivo.

43 Entendo que possa ser dificil o didlogo com essas editoras, mas também vejo a necessidade
de haver essa tentativa. Ou mesmo, de haver um repensar sobre a escolha de livros didaticos
por parte do corpo docente e/ou coordenacdo. Entendo que também possa ser complexo
“resistir” ao uso do livro didatico, pois também acredito que o objetivo nem é esse, pois em uma
perspectiva de lingua plural, os materiais também devem ser os mais diversificados possivel.
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Também acredito ser necessério o aprofundamento de discussdes que
abordam género e raca na formacdo docente. Para que demais profissionais,
assim como os/as que participaram dessa pesquisa, consigam perceber
gquando o material didatico ndo trouxer representacées mais plurais e
equilibradas, por exemplo. Podendo, inclusive fazer uso desses materiais de
forma mais critica e atuando em uma perspectiva de educacao mais libertadora

e igualitaria.

Feedback dos/a docentes sobre a pesquisa

Como forma de trazer a visdo dos/as participantes ao término da
pesquisa, solicitei que eles e ela respondessem algumas perguntas de reflexao
(o modelo desse questionario esta no apéndice 6). Abaixo, trago as respostas
deles/a. Nesse etapa, eles/a nédo se identificaram, por isso, os/a identifico por
participante 1, 2 e 3.

Conforme o professor 1 havia mencionado anteriormente, ele passou a
pensar mais nas questdes de representatividade de pessoas nao nativas no LD
apos participar da pesquisa. Essa visdo também é compartilhada por todos/as
0s participantes, eles/as também dizem que vao ou ja estéo tratando disso em

suas aulas, como vemos:

Extrato 36 Tentarei buscar materiais com pessoas de diferentes nacionalidades falando
Inglés. (Participante 1/questionario/20-06-18)

Extrato 37 | J& estou tratando esse assunto em sala de aula. (Participante 2/questionéario/20-
06-18)

Extrato 38 | Agora que percebi que ndo hé representagéo de ndo-nativos no livro, vou buscar
suprir essa deficiéncia em minhas aulas. (Participante 3/questionario/20-06-18)

Da mesma forma que afirmei antes, parece que a minha intervencao,
ainda que pequena, foi importante para que esses/as docentes passassem a
refletir sobre representacdo de pessoas ndo nativas e consequentemente,
tratem desse assunto em suas aulas. Com uma vida inteira na docéncia de
Lingua Inglesa, ensinando um grande namero de alunos/as, imagino que 0s
impactos dessas falas, mesmo que de maneira discreta, em muito podem
contribuir para um ensino de inglés menos voltado para o/a falante nativo/a,
possibilitando que os/as discentes tenham um aprendizado mais livre de

hY

esteredtipos e também sintam-se mais a vontade em falar a lingua. Afinal,
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conforme explicitou Baladeli (2014), a identificagcdo do/a aluno/a com a lingua
que ele/a estd aprendendo pode ser afetada pelas representaces de si e de
suas diferentes identidades.

Em sua dissertacdo de mestrado, Brito (2013) também discute sobre
esse “filtro afetivo dos aprendizes de lingua”. Para a autora, o fato do/a docente
falar e respeitar a lingua materna dos/as alunos/as pode ser um ponto positivo
nesse processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira.
Recentemente, em seu trabalho de mestrado, Déa (2018) mostrou novamente
a necessidade de que alunos/as sintam-se representados/as nos LD para
haver uma maior afinidade com a lingua que estd4 aprendendo. A autora se
preocupou em analisar as pessoas nativas e nao nativas no LD analisado.
Apesar de nao se voltar para identidade de género, especificamente.

A presente pesquisa aconteceu no contexto do curso de linguas
estrangeiras para a comunidade que € ofertado pela UEPG. A pesquisa
aconteceu na mesma instituicdo em que os dados foram coletados, dessa
forma, acredito que exista uma maior aproximacao entre as partes e que ha a
possibilidade da comissao organizadora desse projeto rever o material didatico
gue escolhe para utilizar em sala de aula. Afinal, o CLEC €& um projeto
universitario e como mencionei anteriormente, ele esta proximo das discussfes
gue ocorrem na area. Assim como complementar as ementas das disciplinas,
conforme mencionei anteriormente, também parece ser algo mais préoximo de
ocorrer, tendo em vista que essas descobertas forma feitas dentro do programa
de mestrado da mesma instituicdo que os/as docentes estudam.

Deixo também como sugestdo que trabalhos similares a esse possam
ser desenvolvidos nas areas de Espanhol e de Francés que também sao
linguas oferecidas pelo CLEC da UEPG ou de demais centros de linguas de
universidades publicas. Com o intuito de descobrir se 0 mesmo esta ou nao
ocorrendo no contexto dessas outras linguas estrangeiras.

Espero ainda que o presente trabalho possa auxiliar professores/as nao
nativos/as de Inglés a repensarem suas praticas e também a se sentirem mais
inseridos dentro desse processo. E da mesma forma, que pesquisadores/as da
area sintam-se motivados/as a entrelacar os estudos de ILF e de identidades,

gue como vimos, ainda possui lacunas a serem preenchidas.
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Espero que também possamos, como professores/as, refletir com
nossos/as alunos/as o porqué é tdo importante discutir sobre o papel atual do
imigrante, por exemplo. Conforme mencionei no capitulo 1, é visivel que hoje
em dia, os/as imigrantes sdo vistos/as de formas diferenciadas, pensando
somente em nosso pais, alguns sao valorizados/as a ponto de nem precisarem
de visto e outros/as séo vitimas de xenofobia o tempo todo.

N&o acreditando, porém, que a lingua franca deva ser o Unico ou o
melhor caminho a ser seguido no ensino de inglés, mas espero ter o mostrado
como um caminho possivel. Nao acreditando também, que a nomenclatura de
ILF deva ser a Unica a ser seguida, pois demais podem ser utilizadas, como
mencionei aqui. O importante € que docentes e discentes possam
conscientizar-se sobre suas proprias identidades e que saibam reconhecé-las
como legitimadas em qualquer interagdo comunicativa. Ou nas palavras de

Pederson (2011, p. 67, tradugdo minha**):

Muitos educadores ndo nativos competentes de Inglés seriam
habeis para manter sua propria voz e sotaque quando falam
Inglés, do que se conformar com atitudes e normas impostas
de um nativo idealizado e inatingivel.

Com isso em mente, parece ficar mais facil desvincular-se do nativo, a
fim de n&o repetir um ensino colonizador (PHILLIPSON, 1992). Seguindo entdo
o conselho de Siqueira (2011), que possamos colorir nossas aulas com
diversos sotaques, de diversos lugares, de imigrantes, de lugares esquecidos,
invisibilizados, minoritarizados e subalternizados. Espero que além de falarmos
sobre Nova lorque e Londres, que possamos também falar sobre Belize,
Nigéria, Jamaica, Singapura, Africa do Sul, llhas Cayman e tantos outros

lugares nos quais também se fala inglés, como lingua nativa ou nao.

4 Many competent non-native speaker educators would be able to maintain their own voice and
accent when speaking English, rather than conforming to the imposed attitudes and norms of an
idealized, unattainable native.
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Apéndice 1: FORMULARIO (para posterior classificac&o)
Os nomes ficardo em sigilo

1- Nome:

2- ldade:

3- Género:

4- Raga:

5- Quanto tempo estuda Inglés?

6- Ano que esta na graduacgéo?

7- Quanto tempo leciona no CLEC?

8- Por que decidiu cursar Letras?
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Apéndice 2: Narrativa autobiografica — Lingua Inglesa e trajetoria profissional

Nome:

Escreva um relato sobre sua trajetéria como aluno/a e professor/a de Inglés,
destacando:

1- os lugares nos quais vocé aprendeu e teve contato com a lingua,

2- as razdes de escolher a profissdo e sua visdo com relacdo a essa
profissao

3- relate sobre o que vocé entende por Inglés Lingua Franca e
como/onde ouviu sobre isso pela primeira vez.
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Apéndice 3 — Roteiro de entrevista do grupo focal com professores/as

A entrevista foi igual para professoras (12 entrevista) e professores (22
entrevista)

1. Qual a sua visado sobre um/a professor/a de Inglés que é falante nativo/a
dando aula no Brasil?

2. E se esse/a professor/a ndo tem formagéo na area de licenciatura?

3. E o que vocé imagina que seus/suas alunos/as pensam a respeito disso:
um/a professor/a que é falante nativo/a com formacdo e um/a
professor/a nativo/a que néo tem formacgao?

4. E pensando num/a professor/a nativo sem formagao e um/a néo-nativo/a
com formacdao, qual seria a escolha?

5. Vocé percebe, no livro didatico que utiliza, (no CLEC) a representacéo
(em imagens ou textos) de pessoas que nao sao falantes nativos de
Inglés? Justifique

6. E nessa representacéo, (de nao nativos/as), vocé acredita que ha mais
homens ou mulheres? Por qué?

7. E eles/as sao brancos/as ou negros/as? Por qué?

8. Vocé percebe as profissbes das pessoas nativas e ndo nativas que
estao representadas no livro didatico?

9. Homens e mulheres sao representados da mesma forma? Em numero e
posicoes de prestigio, por exemplo?

10.E brancos/as e negros/as?

11. Vocé tem o habito de comentar, em suas aulas, sobre a representacéo
de pessoas nao-nativas no livro didatico?

12.Isso € comentado com vocé nas suas aulas da graduacdo? Sobre
pessoas nao nativas falantes de inglés?

13.Pensando na representacdo da mulher ndo nativa no livro didatico, como
vocé acha que essa representagdo acontece?

14.Falta alguma coisa nessa representacdo? Ou essas lacunas ja foram
preenchidas?

15.Como (homem/mulher/branco/negro/a) brasileiro/a vocé se sente
representado/a no livro didatico que vocé utiliza em suas aulas? Por
qué?

16. E sobre seus/suas alunos/as, o que vocé acha?
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17.Existe alguma nacionalidade/cultura que vocé acha que mais se destaca
no livro didatico (do CLEC)? Qual e por qué?

18. Se sim, esse destaque é positivo ou negativo? Tanto pra vocé, quanto
pra seus/suas alunos/as. Justifique.

19.Vocé tem preferéncia por algum sotaque de Inglés? Qual? Justifique

20.Vocé acha que tem algum sotaque? Qual é? Por que vocé acha isso?

21.Nas suas aulas na graduacdo, algum sotaque é enfatizado (pensando
nos professores/as)? Qual? Vocé sabe o porqué?

22.Em algum momento vocé acha que aconteceu algum tipo de correcéo
por parte do seu professor/a de Inglés quando era alguma questéo de
sotaque? Aqui na graduacgao

23.Como vocé trabalha com o Inglés dentro de uma perspectiva de lingua
franca? (Pensar em pessoas nao-nativas que falam o Inglés).
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Apéndice 4 — Roteiro de entrevista do grupo focal com professores/as juntos/as

Nessa entrevista, apenas foi modificada a ordem das peguntas, a fim de melhor
organiza-las, mas as perguntas sdo as mesmas das entrevistas anteriores.

1. Como vocé trabalha com o Inglés dentro de uma perspectiva de lingua
franca? (Pensar em pessoas nao-nativas que falam o Inglés).

2. Qual a sua visao sobre um/a professor/a de Inglés que é falante nativo/a
dando aula no Brasil?

3. E se esse/a professor/a ndo tem formacao na area de licenciatura?

4. E o que vocé imagina que seus/suas alunos/as pensam a respeito disso:
um/a professor/a que é falante nativo/a com formag&o e um/a professor/a
nativo/a que néo tem formacao?

5. E pensando num/a professor/a nativo sem formacao e um/a ndo-nativo/a
com formacdao, qual seria a escolha?

6. Vocé tem preferéncia por algum sotaque de Inglés? Qual? Justifique
7. Vocé acha que tem algum sotaque? Qual €? Por que vocé acha isso?

8. Nas suas aulas na graduacéao, algum sotaque € enfatizado (pensando nos
professores/as)? Qual? Vocé sabe o porqué?

9. Em algum momento vocé acha que aconteceu algum tipo de correcdo por
parte do seu professor/a de Inglés quando era alguma questdo de
sotaque? Aqui na graduacao.

10. Existe alguma nacionalidade/cultura que vocé acha que mais se destaca no
livro didatico (do CLEC)? Qual e por qué?

11. Se sim, esse destaque € positivo ou negativo? Tanto pra vocé, quanto pra
seus/suas alunos/as. Justifique.

12.Vocé percebe, no livro didatico que utiliza, (no CLEC) a representacdo (em
imagens ou textos) de pessoas que ndo sao falantes nativos de Inglés?
Justifique

13.E nessa representacdo, (de ndo nativos/as), vocé acredita que ha mais
homens ou mulheres? Por qué?

14.E eles/as séo brancos/as ou negros/as? Por qué? (ndo nativos/as),

15.Vocé percebe as profissbes das pessoas nativas e ndo nativas que estao
representadas no livro didatico?

16.Homens e mulheres sdo representados da mesma forma? Em namero e
posicdes de prestigio, por exemplo? (de forma geral)
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17.E brancos/as e negros/as? (de forma geral)

18.Pensando na representagdo da mulher ndo nativa no livro didatico, como
vocé acha que essa representacao acontece?

19.Falta alguma coisa nessa representacdo? Ou essas lacunas ja foram
preenchidas?

20.Como (homem/mulher/branco/negro/a) brasileiro/a vocé se sente
representado/a no livro didatico que vocé utiliza em suas aulas? Por qué?

21. E sobre seus/suas alunos/as, o que vocé acha?

22. Vocé tem o habito de comentar, em suas aulas, sobre a representacéo de
pessoas nao-nativas no livro didatico?

23.1sso é comentado com vocé nas suas aulas da graduacdo? Sobre pessoas
nao nativas falantes de inglés?
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Género Inner Circle

Outer Circle

EFL

Total

Homens

Mulheres

Total

Fonte: da autora

Quadro 2: Género e Raca

Género e Raga Inner Circle

Outer Circle

EFL

Total

Homens brancos

Mulheres
brancas

Homens negros

Mulheres negras

Total

Fonte: da autora

Quadro 3: Género, Raca e Classe

Género, raca e | Inner Circle
profissao
(classe)

Outer Circle

EFL

Homens brancos

Mulheres
brancas

Homens negros

Mulheres negras

Fonte: da autora

PERGUNTAS NORTEADORAS APOS A ANALISE (PARA REFLEXAO)

1- Qual sua percepcao sobre essa analise?
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Era como vocé esperava?

Voce pode afirmar se o livro traz uma perspectiva do Inglés como lingua
franca?

Mulheres nativas e ndo-nativas foram representadas da mesma forma?
O que vocé acha que esses numeros querem dizer?

Agora, comparem as analises. Quais sdo as semelhangcas e as
diferencas? (em questdes numéricas).
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Apéndice 6 — Questionario final

1. Comente as principais diferencas entre sua visao antes e depois da
analise do livro didatico com relacdo a sua percepcao sobre as pessoas
nao nativas.

2. Houve alguma surpresa ao ver os dados das analises do livro didatico?

3. Vocé acredita que a partir de agora ira falar mais sobre a representacéo
de pessoas nao nativas no livro didatico em suas aulas?

4. Vocé acredita que essas questdes deveriam ser mais exploradas
durante sua graduacao?

5. Vocé acredita que sua visdo sobre o ILF mudou apOs participar da
pesquisa? De que forma e o que mudou? Relate, brevemente.

6. Fale sobre as contribuicbes de participar dessa pesquisa em sua
atuacao profissional (se for o caso)
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APENDICE 7 — CONVENCOES PARA AS TRANSCRICOES

“Aspas dupla”: simulacdes de fala
. hesitacao
( ): troca do nome da pessoa por algo genérico

#HHHHH#E nome de alguém

(...): indica que a transcri¢ao da fala foi cortada, para melhor compreenséao
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ANEXOS
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Anexo 1 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — docentes

Eu, , docente
de Lingua Inglesa no CLEC/UEPG, declaro para os devidos fins e a quem
interessar possa, que estou ciente de minha participagdo na pesquisa
provisoriamente intitulada “A PERCEPCAO DE PROFESSORAS/ES ACERCA
DO INGLES COMO LINGUA FRANCA E INTERSECCQAO COM IDENTIDADE
DE GENERO NO LIVRO DIDATICO”, tendo como pesquisadora responsavel a
mestranda em Estudos da Linguagem da UEPG, Jessica Martins de Araujo e
como pesquisadora participante a orientadora professora doutora Aparecida de
Jesus Ferreira.

Minha participacdo na pesquisa serd através de escrita de uma narrativa
autobiogréfica e realizagdo de andlise de livro didatico, além de participar de
uma entrevista de grupo focal. As informacdes por mim fornecidas podem ser
publicadas. No entanto, estou ciente de que terei o sigilo de minha identidade.
Essa participacdo é voluntaria. Portanto, ndo receberei ao participar da
pesquisa, nem pagarei taxas para isso. Estou ciente também de que posso
desistir de participar dessa pesquisa em qualquer momento.

Assinatura do docente

Assinatura da pesquisadora responsavel

Assinatura da pesquisadora participante

Ponta Grossa, de de 2018.
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ANEXO 2 — DECLARACAO

Titulo do projeto: A PERCEPCAO DE PROFESSORAS/ES ACERCA DO
INGLES COMO LINGUA FRANCA E INTERSECCAO COM IDENTIDADE DE
GENERO NO LIVRO DIDATICO

Pesquisadoras: pesquisadora responsavel - mestranda em Estudos da
Linguagem da UEPG, Jessica Martins de Araujo e pesquisadora participante -
a orientadora professora doutora Aparecida de Jesus Ferreira.

As pesquisadoras do projeto anteriormente identificado declaram que a coleta
de dados néo foi iniciada e somente iniciara ap0s a aprovacao do Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual de Ponta
Grossa.

Ponta Grossa, de de

Jessica Martins de Araujo (assinatura da pesquisadora responsavel)

Aparecida de Jesus Ferreira (assinatura da pesquisadora participante
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ANEXO 3 - TERMO DE RESPONSABILIDADE E COMPROMISSO DA
PESQUISADORA RESPONSAVEL

Eu, Jessica Martins de Araujo, pesquisadora do projeto “A PERCEPCAO DE
PROFESSORAS/ES ACERCA DO INGLES COMO LINGUA FRANCA E
INTERSECQAO COM IDENTIDADE DE GENERO NO LIVRO DIDATICO”,
declaro estar ciente e que cumprirei os termos de Resolucdo 196 de 09/10/96
do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Saude e declaro:

1- Assumir o compromisso de zelar pela privacidade e sigilo das
informacgoes.

2- Tornar os resultados desta pesquisa publicos, sejam eles favoraveis ou
nao; e

3- Comunicar a COEP da UEPG qualquer alteracédo no projeto de pesquisa
através dos relatérios anuais ou através de comunicagado protocolada,
gue me forem solicitadas.

Ponta Grossa, 06 de Novembro de 2017.

Assinatura da pesquisadora responsavel
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ANEXO 4 — TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE
ESTUDO

TITULO DO PROJETO: A PERCEPCAO DE PROFESSORAS/ES ACERCA
DO INGLES COMO LINGUA FRANCA E INTERSECCAO COM IDENTIDADE
DE GENERO NO LIVRO DIDATICO

PESQUISADORAS: Jessica Martins de Araujo e Aparecida de Jesus Ferreira.

LOCAL DA PESQUISA:

RESPONSAVEL PELO LOCAL DE REALIZACAO DA PESQUISA:

As pesquisadoras acima identificadas estdo autorizadas a realizarem a
pesquisa e a coletar dados. Preservando as informacdes referentes aos
sujeitos da pesquisa, divulgando-as exclusivamente para fins cientificos e
anonimamente. Em respeito a todas as normas da Resolucédo 196/96 e suas

complementares.

Ponta Grossa, de Outubro de 2017.

Nome e assinatura do responsavel pelo campo de pesquisa.
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ANEXO 5 — PARECER DE APROVACAO DA PESQUISA PELO COMITE DE
ETICA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

PONTA GROSSA - UEPG asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A PERCEPCAO DE PROFESSORAS/ES ACERCA DO INGLES COMO LINGUA
FRANCA E INTERSECCCAQO COM IDENTIDADE DE GENERO NO LIVRO DIDATICO

Pesquisador: JESSICA MARTINS DE ARAUJO
Area Temitica:

Versao: 1

CAAE: 78544417.3.0000.0105

Instituicao Proponente:

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.364.232

Apresentagédo do Projeto:

A PERCEPCAO DE PROFESSORAS/ES ACERCA DO INGLES COMO LINGUA FRANCA E
INTERSECCAO COM

IDENTIDADE DE GENERO NO LIVRO DIDATICO

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

entender como os/as professores/as participantes da pesquisa compreendem o ensino de Inglés como
lingua franca perceber de que maneira

eles/as entendem a representagéo mulheres ndo nativas dentro do material didatico que utilizam. Fazendo,
assim, intersecgao com identidade social

de género

Avaliagé@o dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

O maior risco ao participante seria o de se constranger com alguma questao presente na entrevista (a qual
vai anexada ao TCLE, no entanto ele/a

sempre terd a possibilidade de desistir a qualquer momento da realizagzo da pesquisa).

Beneficios:

Garantir um ambiente de conversa com um pequeno grupo.Favorecendo assim, a fala espontanea,

Endereco: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n°® 4748. UEPG, Campus Uvararanas, Bloco M, Sala 100.

Bairro: Uvaranas CEP: 84.030-900
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Telefone: (42)3220-3108 E-mail: coep@uepg.br

Pégina 01 de 03




152

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE ,mo
PONTA GROSSA - UEPG A Prasil

2 express30 e a interagdo entre osl/as
j*i‘ubmot&das participantes, pois, nesse formato, todos/as poderdo falar e ouvir as opinides.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
- Metodologia qualitativa, a geragio de dados serd através de entrevistas de grupo focal dirigidas aos/as

professores/as de um centro de linguas, na
cidade de Ponta Grossa (Parana) e também, realizando uma analise do material didatico utilizado no curso,

juntamente com os/as professores/as,
compreendendo qual viso eles/as tém acerca dos aspectos mencionados.Para melhor poder atender aos

objetivos, primeiramente, sera feita a
coleta de narrativas autobiogréficas dos/as professores/as participantes da pesquisa.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:
Em anexo e de acordo com as normas

dacoes:
a-se que ao final da pesquisa seja enviado via plataforma brasil por notificagao o relatério final para

 evitar pendéncias com a Propesp ou com o Comité de Etica
: Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Aprovado

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas PB_INFORMAQOES_BASICAS_DO_P 08/10/2017 Aceito
do Projeto ROJETO_1002944.pdf 09:31:44
Folha de Rosto ROSTO.pdf 06/10/2017 |JESSICA MARTINS Aceito

21:04:29 | DE ARAUJO
Projeto Detalhado / | projeto.pdf 26/09/2017 |JESSICA MARTINS | Aceito
Brochura i 09:21:57 |DE ARAUJO
Investigador
TCLE / Termos de | Termo.docx 26/09/2017 |JESSICA MARTINS | Aceito
Assentimento / 08:49:21 |DE ARAUJO
Justificativa de
Auséncia
Situacao do Parecer:

Endereco: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n° 4748. UEPG, Campus Uvararanas, Bloco M, Sala 100.
Bairro: Uvaranas CEP: 84.030-900
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA

Telefone: (42)3220-3108 E-mail: coep@uepg.br

P4gina 02 de 03
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE .z
PONTA GROSSA - UEPG

essita Apreciagao da CONEP:

PONTA GROSSA, 03 de Novembro de 2017

Assinado por:
ULISSES COELHO
(Coordenador)

o: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n® 4748. UEPG, Campus Uvararanas, Bloco M, Sala 100.
ro: Uvaranas CEP: 84.030-900

Municipio: PONTA GROSSA

e:  (42)3220-3108 E-mail: coep@uepg.br

Pégina 03 de 03
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ANEXO 6 — Quadros de andlise realizadas pelos participantes e pela

participante

— BOOK 1

Apéndice 5 - Tabelas de andlise do livro didatico

Tabela 1: Género

Génera Inner Circle Outer Circle EFL Total

:o'mhens &U\ q .2, 1)
ulheres " =

: 19 > ; § 29
otal Ul ,B l 1 ’-]—

Fonte: da autora

Tabela 2: Género e Raca

Género e Raga | Inner Circle Quter Circle EFL

Total

Homens

brancos A5 '-'l ‘f‘) {9

20

Mulheres

50

brancas fl &l ’] 10
1

Homens negros

il

Mulheres negras Q_

Total i/‘ LO 2 ,! }S

Fonte: da autara

Tabela 3: Género, Raga e Classe

Género, raca e | Inner Circle Outer Circle EFL
profissdo
(classe)

Total

Homens
brancos

Mulheres
brancas

Homens negros

Mulheres negras

Total

Fonte: da autora
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Apéndice 5 - Tabelas de analise do livro didatico

Tabela 1: Género

[
Fi#—"lﬁ;ﬁk’ e

Género Inner Circle Quter Circle EFL Total
Homens
3 2 3 43
Mulheres
6 A 2 v
Total
Al 3 5
Fonte: da autora
Tabela 2: Género e Raga
Género e Raga | Inner Circle Quter Circle EFL Total
| Homens brancos
g 0 3 4
Mulheres
brancas
i b 3 9, 1
Homens negros
o 4 o A
Mulheres negras
) (9] (@) Q
Tota ;
Fonte: da autora
Tabela 3: Género, Raga e Classe
Género, raca e | Inner Circle Quter Circle EFL Total
profissédo
(classe)
Homens brancos [Jorsau(s). fenca)
i Q1 poeaiotl o Lonkin () 9
Mulheres wwdee (s thefi ol (4 UTiede B ¢
brancas Lel aal 'u‘)\‘/ : A g?!
e (A ) ety
Homens negros .
- 0 () O 2
ulheres negras
0 V) (&) 3]
Total - a
o L g Ag

Faonte: da autora
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Tabela 1: Género
Género inner Circle Quter Circle EFL Total
Homens @ ;\) O 8’ 40
Mulheres 2.
24 Y T 2
Total L]~ / -
10 Y 5 6Y
Fonte: da autora
Tabela 2: Género e Raga
Género e Raga | Inner Circle Outer Circle EFL Total
Homens
brancos 3 O G 2%
Mulheres
brancas 4 g’ /} e 9
Homens negros 4 O a 2
Mulheres negras 5 { 0 U
o
i i 2 5 63
Fonte: da autora
Tabela 3: Género, Raca e Classe
Género, raca e | Inner Circle Quter Circle EFL Total
profissao
(classe)
Homens
brancos Q 4 O 6
Mulheres
brancas 4 ) 4 5 ;
Homens negros /’ O Q
Mulheres negras 6 ,) O
Total ¥

Fonte: da autora
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