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professora surda. 108f. Dissertacdo (Mestrado em Linguagem, Identidade e Subjetividade).
Universidade Estadual de Ponta Grossa — Ponta Grossa.

RESUMO

O objetivo central deste estudo é analisar a politica que orienta a Lei Municipal n°® 12.213, de
23 de junho de 2015, e o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola Municipal Bilingue
para Surdos Geny de Jesus Souza Ribas quanto a (ndo) defesa de uma educacédo bilingue, a
partir da minha ética de professora surda. Ser surda profunda pés-lingual e poder atuar dentro
dos espacos educacionais inclusivos e sentir na pele as dificuldades tanto como aluna quanto
professora que estd ao lado de alunos que ndo se sentiam satisfeitos ou felizes foram pontos
que influenciaram meu ponto de vista e formaram minha opinido questionadora em relacéo a
educacdo inclusiva. Esta inclusdo ndo esta sendo feita de forma adequada, pois ndo considera
a diferenca linguistica e cultural em relacdo a Libras, como também a preocupagdo com 0
aspecto metodologico bilingue que se pretende adotar para o ensino do Portugués como L2.
Conforme Gdes (2012, p. 63), na escola regular o acesso aos conteldos ocorre de forma
bimodal. Para compreender melhor este caminho percorrido a luz dos estudos em politica
linguistica, Estudos Surdos (SKLIAR, 1998) e Politica Educacional, é de suma importancia
rever o papel das leis e o seu reflexo no sistema educacional brasileiro. Inicialmente,
descrevo um pouco da historia da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no Brasil, a partir das
leituras, e em seguida discuto pontos importantes encontrados no decorrer da pesquisa. Essa
“experiéncia pessoal ou profissional, de estudos e leituras” (LAKATOS; MARCONI, 1992, p.
45) iniciou em 2006 e continuou até fins de 2018, momento em que a Educacédo de Surdos e a
Libras se constituiram a partir de discursos (STURMER, 2016) e lutas por uma educacéo que
contemple a diversidade linguistica. No entanto, as praticas nas escolas regulares sob a
bandeira da Educacdo Inclusiva ndo garantem acesso a Libras como lingua de instrucdo, mas
como instrumento de ensino para facilitar a compreensdo dos contetdos. Conforme o0s
documentos analisados, a desvalorizacdo linguistica e cultural, a falta de incentivo
governamental, a infraestrutura, a formacdo continuada para os professores e 0S recursos
visuais com auxilio da tecnologia sdo também um dos fatores negativos das praticas
inclusivas. Assim, faz-se necessario repensar essas praticas e para isso Sa0 necessarios uma
proposta e um plano de acdo, que inclui politicas linguisticas e respeito aos direitos humanos,
linguisticos e culturais (SKUTNABB-KANGAS, 1994), considerando o contexto bilingue da
crianga surda (QUADROS, 2006). As praticas bimodais, 0 despreparo dos professores e 0
desconhecimento da cultura surda sdo um desafio para que essa politica de Educacao
Bilingue se concretize. E preciso que tanto a escola regular como a escola bilingue para
surdos sejam ambientes que respeitem o que a lei propde, pois, para que a Libras seja uma
disciplina obrigatoria, o contexto cultural e linguistico da comunidade surda deve estar
presente nesses espacos educacionais.

Palavras-chave: Libras; Lei Municipal 12.213/15; Politicas Linguisticas; Escola Bilingue;
Educacao Bilingue.
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ABSTRACT

The main aim of this study is to analyze the policy that guides the Municipal Law no. 12.213
from 23" June, 2015 and the Political Pedagogical Project (PPP) of the Municipal Bilingual
School for Deaf Students Geny de Jesus Souza Ribas concerning the (non) defense of
bilingual education based on my perspective as a deaf teacher. Being a deaf post-lingual
person and being able to act in inclusive educational spaces allowed me to experience the
difficulties both as a student and a teacher of students who did not feel satisfated or happy
influenced my point of view and formed my questioning opinion about inclusive education.
This inclusion has not been done adequately, as it does not consider the linguistic and cultural
difference in relation to Libras, as well as the concern with the bilingual methodological
aspect to be adopted for the teaching of Portuguese as second language (L2). According to
Goes (2012, p. 63), in regular schools the access to contents takes place in a bimodal form. In
order to have a better understanding of the path taken on the light of studies about linguistic
policies, Deaf Studies (SKLIAR, 1998) and Educational Policies, it is paramount to review
the role of the laws and their impact on the Brazilian educational system. Initially, the study
describes the history of Brazilian Sign Language (Libras, in the Portuguese acronym) in
Brazil based on readings; next important aspects found during the research are discussed. This
“personal or professional experience of studies and readings” (LAKATOS; MARCONI, 1992,
p. 45) from 2006 until the end 2018, when the Education for Deaf Students and Libras were
constituted from discourses (STURMER, 2016) and struggles for a form of education that
includes linguistic diversity. Nevertheless, the practice in regular schools under the title of
Inclusive Education does not guarantee the access to Libras as a language of instruction, but
as an instrument of teaching to facilitate the understanding of contents. According to the
document analyzed, teachers’ continuing education and visual resources with the aid of
technology are negative factors in inclusive practices. Therefore, it is imperative to reconsider
these pratices that require a plan of action that includes linguistics policies and the respect to
human linguistic and cultural rights (SKUTNABB-KANGAS, 1994) taking into consideration
the bilingual context of deaf children (QUADROQOS, 2006). Bimodal practices, undprepared
teachers and the lack of knowledge about deaf culture are challenges for the implementation
of Bilingual Education. It is necessary that both tegular and bilingual schools for deaf students
to be spaces that respect what is proposed by the law, because in order to Libras to become a
compulsory discipline, the cultural and linguistic context of the deaf community should the
present in the educational spaces.

Keywords: Brazilian Sign Language (Libras); Municipal Law 12.213/15; Linguistic Policies;
Bilingual School; Bilingual Education.
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APRESENTACAO

Como membro da comunidade surda, sendo uma pessoa surda, meu interesse por
trabalhar na area da Educacdo teve inicio em 2006, quando comecei meus estudos na UEPG,
no curso de Licenciatura em Pedagogia. Na graduacao, minha dificuldade em ouvir, devido a
surdez pds-lingual, ndo foi uma barreira, mas um incentivo para lutar e chegar ao final do
curso formada.

Foi também na faculdade que iniciei a aprender Libras. No entanto, na sala de aula ndo
pude contar com intérprete (LS) e, sim, com a ajuda de colegas que se dispuseram a ocupar a
funcdo de escriba, pois sou muito apegada a leitura, uma das coisas que me levaram a chegar
até onde cheguei. Resumidamente, foi assim que pude acompanhar as discussdes e debates
nas aulas do curso de Pedagogia por quatro anos!

Depois de formada, tive a oportunidade de prestar concurso publico para a rede
municipal de ensino. Ja aprovada e atuando como professora de acompanhamento, observei e
auxiliei alunos surdos e ouvintes na escola comum. Foi dentro desses espacos que construi
degrau a degrau minha atuacédo e experiéncia.

Nestes sete anos em que atuei como professora, na minha simplicidade de vida, olhar a
minha volta e me ver junto com alunos surdos me faz perceber o quanto é dificil ser surdo em
um ambiente em que a maioria é ouvinte. Mesmo que eu possa falar, tenho muita dificuldade
em ouvir, mesmo com as proteses auditivas. Ler labios é um desafio e uma atividade
cansativa.

Na época do curso de Pedagogia, quando adentrei no universo surdo, comecei a me
identificar e ter mais facilidade de me comunicar. No entanto, depois que me formei e
comecei a trabalhar fora o dia todo, em grande parte em ambientes ouvintes, foi mais dificil
ainda. Isso exigiu paciéncia e dedicacdo. Por outro lado, percebi a importancia de os surdos
terem acesso a Libras como primeira lingua, o que é impossivel em uma escola em que a
maioria dos alunos é ouvinte. Em escolas como essas, a Libras em geral € usada como muleta,
como lingua de apoio ao ensino de Portugués.

E como se nessa escola o aluno surdo ja viesse com a aquisi¢do da linguagem dada e
fosse preciso apenas traduzir de uma lingua para a outra. Ledo engano. As aulas sdo
ministradas para serem quase totalmente ouvidas e muito pouco vistas. Mesmo que tenhamos
noticias de escolas que dizem estar promovendo incluséo, ainda falta muito. Neste trabalho,

percebi a dificuldade que os alunos surdos tinham em desenvolverem sua identidade e sua
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cultura surdas, socialmente reconhecidas, principalmente dentro dos espagos escolares, sem
falar nos atrasos linguisticos e cognitivos gerados pela aprendizagem tardia da lingua de
sinais. Em suma, a acessibilidade linguistica promovida pela Libras aos surdos esta prevista
em lei, mas as praticas pedagogicas na escola regular estdo longe de promoverem uma
inclusdo linguistica e social.

Ser surda me permite afirmar que a inclusdo nas escolas perpassa 0 mundo dos surdos,
dos alunos com necessidades educativas especiais. O buraco € mais embaixo, ou seja, a
inclusdo tanto da Libras quanto do aluno surdo na escola regular ndo é tdo simples quanto
parece. A exclusdo é uma estrutura complexa, pode ser de dentro para fora ou vice-versa.
Cada um de n6s pode contribuir para que ela ocorra sem que saibamos. Ela ndo ocorre
somente no espaco educacional, mas esse espaco tem se tornado um lugar importante para
desconstruir crencas presentes em nossa sociedade.

A escola é um reflexo da sociedade pds-moderna em que vivemos, ela ndo pode estar
neutra em relagdo ao que ocorre fora de seus muros. Por isso, fui instigada a ler diferentes
livros que estavam a disposicdo nas escolas onde trabalhei e senti necessidade de desenvolver
estratégias com o objetivo de ajudar outros alunos em sala. Esses alunos apresentavam
defasagem em leitura e célculo e autoestima fragilizada. Eram alunos diversos: ouvintes,
brancos, negros, com necessidades especiais, entre outros.

Pude participar de suas historias de vida. De alunos surdos, pude ser professora de
cinco, no total. Estes me desafiavam a jogar contra o sistema. Foi a partir dai que senti
necessidade de realizar uma pesquisa, de me aprofundar e escolher outros caminhos, ou seja,
0 mestrado. Ao reconhecer que existem leis que dao garantia de acesso a lingua de sinais nos
espacos escolares e Escolas Bilingues para surdos, entende-se que € preciso avaliar até que
ponto essas leis estdo sendo cumpridas. Optei por analisar a Lei Municipal n°® 12.213/2015,
referente ao Plano Municipal de Educacdo e as metas que destacam a inclusdo de surdos e o
ensino bilingue.

Atualmente estou trabalhando na EBS Geny de Jesus Souza Ribas, no municipio de
Ponta Grossa, e conhecendo o trabalho desenvolvido na perspectiva bilingue: Libras como L1
e Portugués na modalidade escrita como L2. Esse trabalho é muito diferente do encontrado na
escola regular, visto que o aluno surdo tem um contato direto com falantes da lingua de sinais,
principalmente pela presenca de professores surdos e ouvintes usuarios da Libras,
funcionérios surdos e ouvintes e instrutores surdos com formacdo em Letras Portugués-

Libras.
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Cheguei até aqui para seguir em frente, colher novos frutos que possam contribuir para
a educacdo de surdos. Enfim, para abrir caminhos para novas pesquisas e futuramente instigar
outros surdos a darem vazdo as suas propostas de investigacdo que possam contribuir com a

academia e a sociedade surda e ouvinte.
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INTRODUCAO

Que bom seria se houvesse um mundo onde ser surdo ndo importasse
e no qual todos os surdos pudessem desfrutar uma total satisfacéo e
integracdo! Um mundo no qual eles nem mesmo fossem visto como
“deficientes” ou “surdos” (Oliver Sacks)

A atual politica linguistica para a comunidade surda do Brasil se originou a partir do
Movimento Surdo em favor da Libras' e de sua importancia no debate das decisdes
relacionadas ao ensino desta lingua. A proposta bilingue estampada a partir da Lei
10.436/2002% e do Decreto 5.626/2005° foi o ponto de partida para a criagdo de leis nas
esferas estaduais e municipais contemplando o ensino da Libras na educacao de surdos.

Mas essas leis ndo se referem ao status linguistico da lingua de sinais), mas orientam o
trabalho bilingue Libras/Lingua Portuguesa. Pelo fato de o Portugués ser a lingua oficial do
Brasil (discurso politico), ela ndo deve ser “substituida” por outra na escolarizacdo (no caso
dos surdos, a Libras). Ao longo de mais de 15 anos, houve muitos avangos na area da
educacdo de surdos, especialmente em relagdo aos direitos que estes conquistaram como
pessoas surdas. No entanto, como o Brasil é um pais de grandes proporc@es territoriais, esses
direitos ndo chegaram a atingir de forma igualitaria as comunidades surdas espalhadas pelo
pais.

O Parana, segundo dados do IBGE, é considerado um estado bem desenvolvido,
figurando em 5° lugar* no ranking populacional. No entanto, apresenta diferentes realidades.
Destas, optei por observar o municipio de Ponta Grossa, minha cidade, que conta com uma
gestdo da SME preocupada com a qualidade de ensino e em ter uma escola bilingue para
surdos, a EBS Geny de Jesus Souza Ribas, fundada em 2012. As demais escolas séo regulares
das redes municipal e estadual de ensino, sendo que a Educacgéo Infantil e a Fase | do Ensino
Fundamental sdo consideradas nesta pesquisa como mais importantes para a aquisicao

linguistica e o desenvolvimento cognitivo da crianc¢a surda.

L A Libras é a lingua de sinais oficializada no Brasil a partir da Lei 10.436/2002, mas existem mundialmente
outras linguas de sinais. A brasileira se originou a partir da lingua de sinais francesa e da lingua de sinais
utilizada pelos surdos no Brasil. No Brasil, na Franca e nos Estados Unidos, o desenvolvimento da lingua de
sinais sempre esteve atrelado a educacgdo formal, pois como muitos surdos provinham de familias ouvintes, na
escola de surdos que ocorria o primeiro contato linguistico com a lingua de sinais e com a comunidade surda.

2 Conhecida como Lei de Libras (Lei 10.436, de 24 de abril de 2002), dispde sobre a Libras e da outras
providéncias.

3 Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, dispde
sobre a Libras, e art. 18 da Lei 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

4 Dados segundo o ultimo Censo IBGE de 2010. Fonte: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/panorama. Acesso
em: 4 jan. 2019.
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A inclusdo do surdo sinalizante® na escola e sociedade requer um olhar sobre a
diversidade linguistica ndo como uma minoria, e, sim, como sujeitos que tém como
caracteristica lingua, cultura e identidade diferentes, marcadas pela surdez.

Desta forma, cada pessoa para a qual direciono meu olhar, meu discurso, uso da
linguagem como forma de expor minhas ideias, minhas ideologias, meus pensamentos.
Direciono meu olhar ao sujeito surdo, outro ser fragmentado, multifacetado, consumista (sim,
consumista também), com identidade, cultura e lingua proprias, que a sociedade trata como
anormal, que precisa de “tratamento” e necessita ser incluido na sociedade a partir de
mecanismo de regulacéo, ou seja, na escola.

O processo de inclusdo do surdo na escola se d& a partir do estabelecimento de
politicas linguisticas voltadas a comunidade surda no campo da educacdo, politicas essas
sistematizadas em discursos (STURMER, 2015) que, por sua vez, determinam a ocorréncia de
determinadas praticas efetivas, tanto na escola regular como na bilingue.

Como objeto de anélise, elegi os discursos presentes nos seguintes documentos: a) as
metas do Plano Municipal de Educacdo, ou seja, a Lei Municipal n°® 12.213, de 23 de junho de
2015, chamada também de Plano Municipal de Educacédo para o periodo de 2015 a 2024; e b)
0 PPP da EBS Geny de Jesus Souza Ribas.

O que se propde para a inclusdo linguistica do aluno surdo no ensino regular e na
escola bilingue? Existe educacdo bilingue respeitando a diversidade linguistica de cada sujeito
envolvido no processo (surdo/ouvinte), no caso da escola regular? Como o0 sujeito surdo e a
surdez sdo vistos na sociedade? Isso contribui para os resultados que temos hoje? Como
ocorre 0 ensino da Libras na escola bilingue, segundo o PPP? Que discursos ou
acontecimentos histéricos podem ser encontrados nessas leis? No caso das leis, encontramos
varias definicBes, varios caminhos, no entanto, ainda continuamos discutindo-os na
atualidade, sem nos darmos conta de sua importancia e dos resultados de tais acGes.

E qual a importancia desta pesquisa na area da educagdo, por que politicas
linguisticas? Porque o grupo para o qual direciono meu olhar, que é fonte da minha pesquisa,
é um grupo que apresenta uma lingua diferente, de modalidade viso-espacial onde as maos
séo usadas para tecer “palavras”, pensamentos, ideias e 0 modo de ver 0 mundo. Os Estudos
Surdos (SKLIAR, 1998) séo a area que pesquisa 0 vasto campo da surdez, ndo a surdez como

patologia, mas a surdez como cultura, educacéo, identidade e lingua de sinais (incluindo as

5> Surdo sinalizante ou sujeito sinalizante é o que faz uso pleno da lingua de sinais sempre, é uma definicdo
utilizada para diferenciar o surdo oralizado do surdo que usa apenas a lingua de sinais. E uma definicdo mais
cultural, calcada nos Estudos Surdos (SILVA, 2015).
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politicas educacionais e linguisticas voltadas a ela). E preciso questionar 0 que estd nos
documentos. Muitos autores, surdos e ouvintes, e a comunidade, surda e ouvinte, que esta
envolvida na educacgéo de surdos vém questionando a forma com a Libras estd sendo ensinada
na escola comum, a0 mesmo tempo em que € preciso reconhecer que existem praticas
bilingues fora da escola comum, ou seja, na EBS, e que 0 seu ensino requer um ambiente de
interacdo linguistica, semelhante ao ensino de qualquer outra lingua, convivendo com mais de
uma cultura.

Muito do que passei durante minha caminhada profissional influenciou a escolha do
tema desta pesquisa, pois me fez pensar sobre o que as leis podem garantir para que o aluno
surdo tenha a Libras presente como lingua dentro do ambiente escolar. Conviver na escola
inclusiva, com alunos surdos e professores ouvintes, acrescentou mais forca na busca de
novos conhecimentos.

Sendo professora na Rede Municipal de Ensino, nas etapas da Educagéo Infantil e na
primeira fase do Ensino Fundamental, sendo surda, reconheco que a escola é o ponto de
partida para a crianca surda ter acesso a lingua de sinais, visto que a maioria dos surdos séo
filhos de pais ouvintes (FERNANDES, 2014). Esse acesso pode se dar de duas formas: via
escola bilingue para surdos ou via escola regular.

Ambas apresentam caracteristicas préprias, mas a escolha é a familia do surdo quem
faz. Em linhas gerais, na escola regular essa lingua, muitas vezes, tem um papel secundario,
serve de apoio & aprendizagem da Lingua Portuguesa a partir de “praticas bimodais” (GOES,
2012, p. 63) e ndo héa falantes nativos da lingua de sinais, de modo que o contato com ela é
reduzido, diferente da escola bilingue, onde o ambiente tem as duas linguas.

A historia da educacdo de surdos é também uma histéria da luta linguistica, que, como
descrito nesta pesquisa, foi decisiva para que a comunidade surda conseguisse conquistar seus
direitos. Esse apogeu se deu no século XVII, com o abade francés Charles Michel de L Epée
(1712-1789), que se dedicou & instrucdo de surdos, mesmo que com finalidade de formar méo
de obra e ndo formar pessoas capazes de escolhas politicas, conscientes de seus direitos.

Em 1880, no Congresso Internacional de Mil&o, os surdos foram proibidos de usar esta
LI e o ensino oralista se tornou obrigatdrio. Os surdos adultos que passaram pelo processo de
escolarizacdo e exclusdo linguistica hoje lutam por uma escola bilingue que contemple essa
lingua como L1 e para que as disciplinas da grade curricular sejam ministradas em lingua de
sinais (FERNANDES, 2014). Na escola bilingue, o Portugués deveria ser ensinado como L2
(metodologia semelhante ao ensino de lingua estrangeira). Na cultura surda, os surdos veem

guem ouve como ouvintes. Mas 0s ouvintes, cujo discurso tem poder (caracterizado por uma
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visdo normalista e médica), agregam politica ao ensino dessa lingua de forma mascarada,
usando o discurso da inclusdo, chamando o surdo a participar das escolas dos ouvintes, em

que terdo acesso reduzido aos contetdos.

A inclusdo escolar é um problema tdo grande quanto a exclusdo social. As duas
estdo atadas pela resisténcia de aceitar o diferente. A inclusdo da Libras de forma
efetiva requer a sua inclusdo em nossa sociedade, requer os dois lados: a politica e a
pratica, um néo sobrevive sem o outro. (SOUZA, 2009)

Os programas de educacdo inclusiva e multicultural tentam passar uma imagem de
respeito para com a cultura do outro. Mas a escola exclui quem escreve diferente, quem fala
diferente, quem ¢ diferente, ja que busca “normalizar este outro”. Isso também se deve pelo
fato de os ouvintes nascerem em uma sociedade ja preparada para eles, enquanto os surdos e
outros que sdo considerados deficientes nada tém a seu favor, precisando se adaptar a tal
ambiente, criando mecanismos de comunicacao para sobreviver neste espaco.

A politica orientada pelo MEC, presente no documento da CONAE 2010, tenta passar
uma imagem de que a EBS é “segregacionista”, que “nao existe” cultura surda (CAMPELLO
et al., 2014), que existe apenas a “cultura brasileira”. Segundo Botelho (2010, p. 18), quando
“se concebe a surdez como uma experiéncia visual, a classificacdo das perdas auditivas
segundo o grau ndo é fator determinante dos resultados”, ou seja, ndo importa 0 grau da perda,
o surdo tera dificuldades em um ambiente de maioria ouvinte, pois ndo se pode generalizar o
grau de dificuldade de cada um.

E necesséario reconhecer que a escola, ao excluir o aluno surdo no processo de
aprendizagem, estaria lhe negando o acesso a Libras como lingua de instru¢do, quando
necessario. Ocorre uma incompatibilidade linguistica. Para os alunos surdos, é uma forma de
punicdo e implica opressdo pela Lingua Portuguesa e oralizacdo. Nestes espacos, chamados
inclusivos, ocorre um controle, uma regula¢do. Existem “modelos normativos” para modelar
cada individuo e gerir sua existéncia (REVEL, 2005, p. 29).

Isso se deve, segundo Gavalddo (2017, p. 25), a concepcao clinico-terapéutica da
surdez que se enraizou em nossa sociedade e pelo fato de o sistema ndo comportar ou oferecer
condicBes pedagodgicas, pois, para Botelho (2010, p. 18), ninguém fala a mesma lingua, bem
como ndo é possivel usar as duas linguas simultaneamente, assim como as estratégias de
ensino e aprendizagem que séo voltadas ao publico ouvinte.

A surdez ndo é algo homogéneo, existem diferentes tipos de pessoas surdas, ou seja,
diferentes identidades surdas, que podem usar a Libras ou ndo, é preciso saber respeitar essa

diferenca. Para os ouvintes, o surdo é alguém que precisa de tratamento: medico, psicologico



17

e fonoaudidlogo. Aqui se insere o “mal” (DUCHATSKY; SKLIAR, 2001, p. 167): a
sociedade vé o surdo como portador de falhas, pois para o ouvinte, que desconhece 0 mundo
surdo, ndo ouvir € como uma doenca que necessita de cura ou reversdo. A diferenca é que
uma doenca pode matar; ja a surdez, ndo, o seu estigma € uma construcdo social herdada
culturalmente, as crengas em torno dela e o preconceito vivido pelos surdos € real.

A limitagdo sonora ndo impede de desenvolver a comunicagdo por outros meios
linguisticos. Mas o surdo também pode ver o ouvinte da mesma maneira, quando perde
direitos pelo desconhecimento e preconceito linguistico do outro, principalmente quando este
outro é alguém ouvinte, que por ter mais estudo ou conhecimento a ponto de conseguir ser
professor de Libras em Instituicbes de Ensino Superior, mesmo que a lei dé prioridade ao
surdo, caso o surdo ndo responda aos requisitos propostos, como, por exemplo, fizer um plano
de aula.

Os surdos participam de duas comunidades: surda e ouvinte. Convivem em uma
sociedade multiculturalista, portanto, dependem da cultura visual criada pelo ouvinte
(tecnologias). Ela acabou se tornando uma necessidade de uso cotidiano. Mas a Libras
continua convivendo de forma subalterna na educacdo dos surdos que precisam dela,
deixando uma marca de excluséo linguistica e social.

A respeito do que foi afirmado acima, também é preciso considerar que algumas leis
contribuiram em muito para o crescimento e melhoria na educacio de surdos. E o caso do
Decreto Federal 5.626/2005 e o Decreto Municipal 52.785/2011 (S&o Paulo), que foi uma das
conquistas fundamentais. A partir deles, surgiram cursos de licenciatura e bacharelado em
Letras Libras/Portugués e a disciplina de Libras se tornou obrigatéria nos cursos de
licenciatura e fonoaudiologia.

Isso se pode dizer em relacdo a criacdo de escolas municipais bilingues. Hoje existem
muitas escolas bilingues para surdos que sdo amparadas por lei municipais, em Goias e
Rond6nia, por exemplo. Nesse caso, também se deve considerar o reconhecimento da Libras
por parte de pesquisadores, estudantes e pessoas envolvidas com a comunidade surda,
enquanto o resto da sociedade desconhece a cultura surda e a diferenca linguistica.

Para Hall (2002), é fantasioso imaginar uma identidade plenamente unificada,
completa e homogénea. Existe a busca pela normalizacéo e, por essa razédo, se busca fazer
com que o surdo se adapte a cultura ouvinte, principalmente os surdos oralizados que néo
ouvem, mas falam. Diferente da hibridizagcdo cultural, em que existe mistura de culturas, na

normalizacéo se busca corrigir o que se entende como errado.
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Assim, por desconhecimento do que seja 0 mundo surdo, este € descartado, mas nao é
sO a pessoa surda que perde. Na maior parte das vezes sdo as associacfes de surdos que
promovem a divulgacdo da cultura surda. Os surdos sdo dotados de uma cultura visual e é
nela que se inclui o curso de Letras Libras da UFSC, o INES e as escolas bilingues para
surdos.

As leis que reconhecem seu valor existem no papel (Lei 10.436/2002 e Decreto
5.626/2005), mas, infelizmente, ndo garantem status linguistico a ela, visto que culturalmente
vivemos em um pais cujo povo acredita que se fala apenas uma lingua, ou seja, € monolingue,
apesar de vérias pesquisas (CAVALCANTI, 1999), incluindo o Censo do IBGE de 2010,
provarem o contrario. Essas leis sdo de extrema importancia, pois conferem um registro de
valor, um documento oficial.

Muitos autores falam de oralismo, bilinguismo, comunicacéo total ou sujeitos surdos
sem realmente conhecé-los, sem sentir na pele o que é ndo ouvir, sem saber a dificuldade de
n&o ser compreendido. E preciso conhecer melhor os olhares de quem é realmente surdo, faz-
se necessario ir além da tematica da inclusdo linguistica.

Para que possamos compreender melhor a dificuldade da inclusdo da Libras dentro do
espaco escolar, devemos considerar, conforme Sturmer (2015), o que a lei apresenta e o que a
escola faz, e também analisar os saberes construidos nos discursos (STURMER, 2015) das
leis e suas praticas efetivas. Esses discursos estdo presentes ndo somente nas praticas, mas
também no curriculo escolar. Ele ¢é a base filosofica que norteia parte do trabalho pedagdgico
sendo também um espaco de relagdes de poder.

Sobre as leis e a educacdo de surdos, sabemos que ndo existem apenas no papel, mas
que sao regulamentadas e avaliadas periodicamente por GTs em universidades publicas. A
importancia da existéncia desses grupos esta na forma como eles se constituem: desenvolvem
pesquisa de préaticas, constroem trabalhos coletivos de avaliacdo constante e promovem
discussdes, além de muitos darem origem a eventos abertos ao publico que trabalha com a
educacdo de surdos. Semelhantemente as linguas estrangeiras e indigenas, é preciso dar
destaque e espaco proprio para pesquisas que agreguem valor & Libras como lingua e cultura
da comunidade surda.

A escola se tornou um espago de negocia¢des (QUADROS, 2007) em relacdo ao
atendimento aos estudantes surdos e aos demais, visto que o termo incluir ndo pode ser
reduzido somente ao sujeito que € visto como anormal ou diferente por nossa sociedade. Se
por um lado o surdo busca um espaco seu na sociedade, em que se respeitem sua lingua,

cultura e identidade, o conflito com o ouvinte é a dispersdo desse direito a partir da
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fragmentacdo multiculturalista: a Libras é vista na escola como um pedago da cultura do
surdo.

Em seu sentido corrente, a palavra bilinguismo se refere a pessoa que € fluente em
mais de uma lingua. No caso do surdo, o termo se refere ao ensino com a finalidade de inseri-
la no ensino regular para satisfazer as necessidades culturais e linguisticas da pessoa surda —
estas serdo tratadas mais adiante neste trabalho. Nos termos de Capovilla (2000): é preciso dar
acesso a uma base linguistica a crianca surda.

Este autor destaca que o0 acesso a linguagem permite 0 acesso a comunicagdo, a
aprendizagem de conceitos, ao conhecimento do mundo concreto, cultural e social. Se ndo
houver uma base compartilhada e um acesso que contemple 0s requisitos necessarios desta
lingua (cultura surda e convivéncia com usuarios da Libras), “o mundo da crianga ficara
confinado a comportamentos estereotipados aprendidos em situacdes limitadas”, ou seja, Se
resumird a imitacdo de comportamentos e a dificuldade de compreender a surdez (perda de
identidade, indefinicéo).

McCleary (2006) considera a existéncia de dois tipos de bilinguismo, no caso de
guem queira aprender uma lingua estrangeira e quando ndo se é proficiente na lingua
nacional, ou seja, falando outra lingua que ndo seja a lingua oficial do pais, como acontece no
Brasil com os indigenas e os surdos. Mas o bilinguismo que se propbe pela comunidade
ouvinte difere do almejado pela comunidade surda: os surdos querem uma escola em que a
Libras seja lingua de instrucdo, enquanto que na realidade o que encontram é a escola onde a
Lingua Portuguesa ¢ a lingua de uso geral, uma escola ouvinte® que tem alunos surdos
inclusos.

O olhar da sociedade ao outro se resume a separar 0 que se considera normal do
considerado anormal, como forma de classificar, desconsiderando suas diferencas, numa
busca pela inclusdo desse outro. No caso dos surdos, existe muito além da diferenca, que se
exprime nessa lingua. E preciso de uma politica linguistica que se volte para suas
caracteristicas culturais, historicas e identitarias.

Esta pesquisa parte desses caminhos, de conhecimentos tedricos que foram
construidos no decorrer do mestrado e que compreendem a diversidade linguistica e a
identidade, e também de conhecimentos praticos advindos de vivéncias do cotidiano com
outras pessoas surdas. Faz, portanto, um paralelismo entre o universo cultural surdo e o desejo

de gue se construa uma sociedade mais justa e inclusiva, em que o sujeito surdo é autor desse

& Expressdo muito usada pelos surdos ao se referir as pessoas que ndo sdo surdas, 0 oposto deles, os ouvintes.
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processo e o ouvinte faz parte dessa realidade, sem, no entanto, impor seus padrdes soberanos,
respeitando a singularidade e a particularidade de cada um.

Desse modo, 0 objetivo deste estudo € analisar a politica linguistica que orienta a Lei
Municipal n° 12.213, de 23 de junho de 2015, e o PPP da EBS Geny de Jesus Souza Ribas
quanto a (ndo) defesa de uma educacdo bilingue, com base na minha Otica de professora
surda.

Como objetivos especificos sdo propostos: a) fazer um levantamento das normativas
que possibilitaram a criacdo de escolas bilingues no Brasil, Parana e Ponta Grossa, bem como
a sua distribuicdo em nosso territorio; b) analisar o PPP quanto a sua concepcéo tedrica de
bilinguismo, relacionando-o as préaticas linguisticas da escola, avaliando se elas vdo em
direcdo ao que propdem: a valorizacdo do surdo como individuo e o seu reconhecimento
como cidadao de direitos sociais e linguisticos.

As praticas podem ser avaliadas pela organizacdo estrutural da escola, pelo perfil do
corpo docente, pelas atividades que a escola realiza. Por exemplo, se ela diz valorizar o surdo
como individuo, podemos dizer que ela se organiza para isso? Penso que sim, considerando a
preocupacdo com o perfil dos docentes, o calendario de eventos etc.; c) avaliar, em
contraponto, a forma como a escola regular concebe teoricamente o papel da Lingua
Portuguesa e da Libras e como encaminha suas préaticas linguisticas direcionadas aos alunos
surdos; d) analisar como a Lei Municipal n® 12.213, de 23 de junho de 2015, concebe
bilinguismo teoricamente e na prética, considerando os encaminhamentos que aponta.

Justifica-se a escolha das metas do Plano Municipal de Educacdo, ou seja, da Lei
Municipal n® 12.213/2015, chamada também de Plano Municipal de Educacéo para o periodo
de 2015 a 2024, porque nela existem algumas consideracdes sobre a educacdo bilingue
(Libras e Portugués), educacéo inclusiva, AEE e EJA. Ainda dentro dela voltei meu olhar para
as metas que se relacionam com a perspectiva do ensino bilingue e a inclusdo de surdos no
ensino regular

Ja a escolha do PPP considera que este € um documento de grande importancia na
EBS. Nele consta inclusive a filosofia da escola e a proposta curricular, a base de ensino que
molda e orienta o trabalho diario da instituicdo. E essencial para que professores e a
comunidade escolar saibam como acontece 0 ensino e o0 que a escola tem para seus alunos.
Foi com ele que pude conhecer a proposta bilingue da EBS Geny de Jesus Souza Ribas. A
EBS deve fornecer condi¢fes para que a crianca tenha acesso a Libras e & aprendizagem da

Lingua Portuguesa, assim o bilinguismo se da por meio de uma politica linguistica que
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contempla a politica de identidade cultural, ou seja, um espago de convivéncia entre surdos
(criancas e adultos) e ouvintes com formagao continuada.
Considerando a justificativa da escolha dos documentos analisados, explicito as
perguntas desta pesquisa:
e O Brasil constrdi escolas bilingues para surdos? Como encaminha o processo de
criacdo dessas escolas bilingues?
e A nogdo de bilinguismo presente no PPP é coerente com as praticas linguisticas da
escola?
e Os papeis atribuidos a Lingua Portuguesa e a Libras pela escola regular vdo ao
encontro das praticas linguisticas direcionadas aos alunos surdos?
e A concepcdo de bilinguismo presente na Lei Municipal n°® 12.213/2015 vai ao

encontro dos encaminhamentos que esta mesma lei propde?

Assim, a pesquisa aqui delineada divide-se em trés capitulos. O primeiro capitulo trata
do contexto historico da Libras e da politica linguistica que foi tomando corpo na década de
90. Nele também faco uma observacdo dos métodos linguisticos ja utilizados na educacédo de
surdos. J& o segundo capitulo discute aspectos que serdo descritos na dissertacdo, a saber, as
bases empirica e tedrica da pesquisa: as leis que garantem o ensino da Libras, bem como a
politica e as préaticas existentes nos espacos escolares, ou seja, a politica dos discursos
(STURMER, 2015) presentes nos artigos (lei e decreto da Libras) e metas do Plano Municipal
de Educacéo.

Por fim, no ultimo capitulo, a pesquisa em si: descricdo da metodologia utilizada e a
analise da Lei Municipal n°® 12.213/2015 (que inclui a analise das metas referentes ao ensino
da Libras nas escolas — regular e bilingue para surdos —, bem como das préaticas existentes
dentro destes espacos), e do PPP da EBS Geny de Jesus Souza Ribas. A partir dessa
experiéncia fundamentada em uma pesquisa de base bibliografica e documental pretendo
chegar a conclusdes que busquem abrir espago a construgdo de novas pesquisas e de novas
indagacdes, pois a subalternidade (SPIVAK, 2010) da Libras vai além dos espacos escolares e

académicos.



22

CAPITULO I - HISTORICO DA EDUCACAO DE SURDOS

Falo da verdade, procuro ver como se atam, em torno dos discursos
considerados como verdadeiros, os efeitos de poder especificos, mas
meu verdadeiro problema, no fundo, € o de forjar instrumentos de
analise, de acdo politica e de intervencdo politica sobre a realidade
gue nos é contemporanea e sobre nds mesmos (Michael Foucault).

1.1 HISTORICO DA LIBRAS COMO POLITICA EDUCACIONAL E LINGUISTICA: DA
CRIACAO AOS DIAS ATUAIS

Neste capitulo, falarei um pouco sobre a historia da lingua de sinais em geral e das
politicas linguisticas no Brasil. Ela foi tomando corpo a partir da oficializacdo da Lei
10.436/2002 e fortalecida pelo Decreto 5.626/2005 ao garantir seu ensino nos cursos de
licenciatura e criacdo de cursos superiores de Letras/Libras/Portugués (nas modalidades de
licenciatura e bacharelado). Tal acontecimento é um capitulo da histéria da educacdo de
surdos considerado vitorioso. Na época, iniciava meus estudos no curso de Licenciatura em
Pedagogia, mas como a Libras passaria a ser disciplina curricular para as turmas somente a
partir de 2007, ndo pude cursé-la.

Para compreender melhor a importancia das politicas linguisticas, concordo com
Calvet (2007, p. 9) quando afirma que as linguas existem para servir as pessoas € nao as
pessoas que existem para servir as linguas, ou seja, ndo somos escravos delas. No entanto,
muitos conflitos e disputas mundo afora as tém como influéncia. Isso ocorre porque as
pessoas buscam o poder. Para exemplificar sua extenséo, posso citar o fato de, no decorrer da
colonizacdo de muitos paises da América, Asia e Africa, os colonizadores sempre terem
imposto a forca a sua lingua de origem, ou seja, o poder era do colonizador.

Hoje, cada vez mais hd uma mudanca de paradigma, de valores, e existem paises que
estdo buscando preservar a riqueza linguistica como parte da histéria e cultura. No Brasil, as
politicas linguisticas ttm um amplo conceito que vai além do planejamento e execucdo. Ele
engloba a preservacdo e estudo das diferencas linguisticas, os dialetos, as linguas dos
imigrantes, as misturas linguisticas em regides de fronteira e, é claro, a Libras e sua variedade
indigena Urubu-Kaapor.

Mas antes devemos conhecer melhor o que é Movimento Surdo, como é formado e o
que ele reivindica. Para compreender melhor o termo, teriamos que usar o plural, ou seja, 0s
movimentos surdos, pois sdo movimentos que lutam por mais de um direito, que, segundo

Klein (1999, p. 1) sdo “entendidos como movimentoS sociais articulados a partir de



23

aspiracdes, reivindicacOes, lutas das pessoas surdas no sentido do reconhecimento de sua
lingua, de sua cultura”. Esses movimentos sdo vistos pela comunidade surda como uma
possibilidade de se representar politicamente e também uma forma de resisténcia para com 0s
ouvintes. Em Perlin (1998, p. 71), esse movimento representa a luta por direitos que vao além
da educacédo, como trabalho, satde e cultura.

Minha experiéncia na universidade foi a de embarcar na leitura da &rea da educacéo de
surdos e depois de formada trabalhar na inclusdo no ensino regular, pois na época, entre 0s
anos de 2009 e 2012, a proposta de politica educacional orientava para a inclusdo de todos os
alunos das escolas especiais. Mais para frente darei mais detalhes sobre essa questdo, dando
destaque a escola para surdos.

Voltando a tematica, a politica linguistica da Libras no Brasil e das linguas de sinais
(CAPOVILLA, 2009) no mundo sempre teve seu desenvolvimento atrelado a educacdo de
surdos. A histéria da educacdo de surdos foi marcada pela imposicdo do oralismo
(STROBEL, 2009), bem como o uso de diversas metodologias, mas houve momentos em que
teve repercussdo e aceitacdo por parte de estudiosos e pesquisadores. Esse apogeu se deu no
século XVII, com o abade francés Charles Michel de L Epée (1712-1789), que se dedicou a
instrucdo de surdos, mesmo que com finalidade de formar méo de obra e ndo de formar
pessoas capazes, conscientes de seus direitos. Mesmo assim, ganhou destaque por ser um dos
primeiros a incentivar a educacao de surdos (SOARES, 1999, p. 35). Sobre isso, Streiechen
(2013, p. 37) salienta que:

[...] desafiando as dificuldades, defendeu a lingua de sinais como sendo a lingua
natural e materna dos surdos. Afirma ainda que a lingua de sinais acontece por meio
da lingua gestual-visual e é um verdadeiro meio de comunicagdo e desenvolvimento
do pensamento.

Assim, L’Epée conseguiu educar varios alunos usando a lingua de sinais francesa. Sua
escola, fundada em 1755, foi a primeira a obter auxilio pablico (SACKS, 2000, p. 31).
Também treinou numerosos professores para os surdos e estes deram continuidade ao seu
trabalho, criando outras novas escolas para surdos na Franca e Europa. Sacks ainda acrescenta
o que L’Epée nio sabia, ou nfo conseguia crer: é uma lingua completa, ndo apenas um meio
de comunicacdo, pois possibilita que seus usuarios discutam qualquer assunto, concreto ou
abstrato.

No Brasil, 0 marco inicial de que se tem registro foi a fundacdo da primeira escola
para surdos no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, hoje Instituto Nacional

de Educacdo de Surdos, criado pela Lei 939, no dia 26 de setembro, data em que hoje se
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comemora o Dia Nacional do Surdo. Eduardo Huert, professor surdo francés, foi contratado
por D. Pedro Il para ministrar aulas no instituto. Naquela época, era uma mistura da lingua de
sinais francesa e dos sinais usados pelos surdos das diversas regides do pais, como também,
segundo Albres (2005), da Lingua Portuguesa, que pode ter influenciado a construcdo do
Iéxico por meio de adaptacdes por serem linguas em contato.

No século XIX, Alexander Grahan Bell criticou as escolas, os institutos de educagéo
de surdos, o casamento entre surdos e a cultura surda, pois considerava que eram fatores de
isolamento para as pessoas surdas. Era contra o uso dos sinais, pois, para ele, prejudicava o
desenvolvimento intelectual do aluno. Era defensor do oralismo. Ainda assim, ndo se pode
dizer que Grahan Bell era totalmente contra a lingua de sinais. Oliver Sacks, em seu livro
Vendo Vozes, acrescenta que Bell ndo a ignorava e que tinha fluéncia nela, pois segundo ele
era 0 método mais adequado para atingir a mente da crianca surda.

Na historia da educacdo de surdos, em 1814, surgiu a primeira escola e instituto de
educacdo de surdos nos Estados Unidos, a Escola Gallaudet, hoje mais conhecida como
Universidade de Gallaudet, criada por Hopkins Gallaudet, filho de Thomas Gallaudt. Este,
junto com Laurent Clerc, fundou em 1817 o American Asylum for the Deaf, em Hartford. Ele
defendia um método combinado (ha época, os sinais e a fala), isso porque as linguas de sinais
sdo hibridas (SACKS, 2000, p. 36), isso se deve aos empréstimos lexicais’ por influéncia dos
sinais da LSF e dos sinais proprios da comunidade surda do pais.

Em 1880, no Congresso Internacional de Mildo, os surdos sdo proibidos de usar 0s
sinais e 0 ensino oralista se torna obrigatdrio. Ainda segundo Sacks (2000), nesse congresso,
os surdos foram silenciados pelos ouvintes, que eram a maioria, e pelo argumento de que
“deveriam aprender a falar”. Outro aspecto ¢ que o mesmo congresso foi financiado por
especialistas ouvintes na area da surdez, defensores do oralismo puro. Segundo o pesquisador
norte-americano Gallaudet (SOARES, 1999, p. 40), o Congresso de Mildo teve forte
influéncia de representantes da Sociedade Pereira, de Paris. Conforme Soares, 0sS
representantes dessa associacdo em maioria votaram a favor do método oral puro como
modelo Unico a ser adotado. Parte dos que estavam presentes na votacdo era composta de
italianos e franceses, sendo estes favoraveis ao metodo que favorecia essa associagao.

Esse cenério foi considerado um retrocesso na educagdo de surdos (FERNANDES et

al., 2009), pois se negou ao surdo o direito de participar do debate. Mas isso ndo quer dizer

7 Os empréstimos lexicais, segundo Duarte (2013, p. 28), correspondem ao alfabeto manual (datilologia) e ao seu
uso na formacdo de palavras, por exemplo, 0s nomes préprios, ou seja, corresponde a um empréstimo da Lingua
Portuguesa. Também 0 uso de “sinais icOnicos”, como “arvore”, “colher”, “caneta” sdo exemplos em que ¢
usado um recurso estrutural visual.
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que ele se extinguiu. A resisténcia foi maior que a obrigacédo de falar. Os surdos, escondidos,
usavam os sinais, enquanto sofriam nas escolas para se oralizarem nas linguas majoritarias. A
surdez passou a ser vista sob a perspectiva clinica na sociedade: as escolas se tornam centros
de reabilitacdo auditiva e da fala. Hoje ainda existe reflexo desse olhar clinico por parte da
sociedade em relacdo a surdez: por exemplo, quando usamos 0S termos pessoa com
deficiéncia, surdo-mudo e deficiente auditivo, estamos usando uma terminologia clinica e ndo
cultural. Para as pessoas que apresentam perda auditiva leve, o termo deficiente € muito
utilizado e aceito, mas aqueles que apresentam surdez profunda e que fazem uso dessa lingua
preferem ser chamados de surdos.

Além do Congresso de Mildo, em 1892, foi realizado outro congresso em Génova, que
apoiava o método oral puro e defendia um sistema de instrucdo em todos os institutos. Uma
das influéncias para essa escolha se deve aos avancos da medicina e da industrializagéo.

O método do oralismo €, segundo Soares (1999, p. 1), o processo pelo qual se pretende
capacitar o surdo na compreensdo e na producdo de linguagem oral, que parte do principio de
que o individuo surdo pode se constituir interlocutor por meio da linguagem oral. Mesquita
(2018) ratifica Soares (1999), afirmando que a filosofia oralista percebe a surdez como
deficiéncia, visando a integracdo do surdo dentro da comunidade ouvinte, objetivando desde a
reabilitacdo da crianca até a normalizacao.

O fracasso do método oralista no Brasil (QUADROS, 1997) se deve a énfase
terapéutica e a valorizacdo do desenvolvimento da fala em detrimento da producdo do
conhecimento como leitura e escrita, além de expor o aluno surdo a exaustdo e aos castigos,
colocando a escolarizagdo em segundo plano. Reforcando essa ideia, nas palavras de Sacks
(2000, p. 41), o oralismo e a supressdao da lingua de sinais nos espacos escolares foram
responsaveis pela deterioracdo na educacdo de surdos, pois, como ja exposto, era priorizado o
desenvolvimento da fala.

Apos o fracasso do método oralista, surge 0 método da comunicacdo total. Nesse
método, se propde a alternancia de técnicas e recursos variados, ou seja, 0 bimodalismo, em
gue o Portugués e a Libras sdo ensinados simultaneamente. Em 1957, o antigo Instituto
Imperial passa a ser chamado INES e adota a metodologia oralista. Witchs (2018, p. 78)
destaca uma situacao de rebeldia em 1950, no INES, a primeira na historia, que se relacionava
a volta do presidente Getulio Vargas ao poder e a influéncia comunista (de alguns
professores), além de hostilidade contra o diretor do INES na época. Ainda segundo o autor,
em 1959 ocorreria a 12 Conferéncia Nacional de Professores para Surdos, que teve um carater

de integragéo da educacéo de surdos.
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Enquanto isso, os surdos, proibidos de usar os sinais dentro das escolas, o faziam em
outros lugares, como forma de resistir. Na década seguinte (ALBRES, 2005), nos EUA,
comecam a surgir pesquisas sobre as linguas de sinais, a partir dos estudos de Willian Stokoe,
que defende que a ASL é uma lingua como todas as outras. Assim, surgiu 0 método da
comunicacdo total, no qual se utilizavam diferentes técnicas a fim de o aluno surdo aprender.

Em 1977, no Brasil, foi criada a FENEIDA, Federacdo Nacional de Educacéo e
Integracdo dos Deficientes Auditiva. Seu nome foi mudado em 1987, passando a denominar-
se FENEIS, localizada no Rio de Janeiro. Segundo Albres (2005), a FENEIS tem um papel
importante na inclusdo social e educacional de surdos, pois reivindica a presenca de tradutor e
intérprete em eventos, seminarios e palestras, o que auxilia na comunicagdo de surdos.

Mas é a partir da década de 90, conforme posicionam Fernandes e Moreira (2014), que
se estabelece o marco inicial da insurgéncia do Movimento Surdo brasileiro®. Ainda segundo
as autoras, também é nessa década que se iniciam os debates conceituais sobre a Libras, o
bilinguismo, os reflexos dos modelos clinico-terapéuticos e socioantropoldgicos na educacéo
de surdos, as teorizagcdes sobre cultura e identidades surdas e os impactos de todos esses
estudos na organizacdo de um processo de educacdo bilingue para surdos no Brasil, que
levariam a criacdo das leis que contemplam a educacdo inserindo a Libras e o seu
reconhecimento como lingua da comunidade surda.

Em 1994, em Salamanca, na Espanha, acontece um congresso que da origem a
Declaracdo de Salamanca (SALAMANCA, 1994), que orienta a escolarizacdo de criancas
com necessidades educativas especiais, inclusive surdas e surdo-cegas, sendo ‘ndo
necessariamente [...] oS mesmos das criangas ouvintes e videntes”. Essa orientacdo pode ser
encontrada no artigo 19, que destaca a importancia de as politicas educacionais, e incluo aqui
as linguisticas, levarem em total consideracao as diferencas e situacGes individuais, como as
diferencas linguisticas.

Segundo Mesquita (2018), € a partir desse cenario que passa a ocorrer uma
intensificacdo das discussdes sobre 0s processos de aquisicdo e aprendizagem como uma
lingua natural e da Lingua Portuguesa como segunda lingua na educag&o de surdos.

Na sequéncia, em 1996, a UNESCO divulga a Declaracdo Universal dos Direitos
Linguisticos, em Barcelona. Em seu 24° artigo ha um ponto que fortalece a autonomia dos

grupos linguisticamente diferentes, dando o direito de decidirem “qual deve ser o grau de

8 O Movimento Surdo brasileiro, segundo Perlin (1998, p. 71), conta com as instancias que afirmam a busca do
direito do individuo surdo de ser diferente nas questdes politicas, sociais e econdmicas. Tanto no singular como
no plural, sdo entendidos como movimentos sociais que busca reinvindicacfes, nesse caso, a luta das pessoas
surdas pelo reconhecimento de sua lingua, de sua cultura (KLEIN, 2005).
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presenca da sua lingua como lingua veicular e como objeto de estudo em todos os niveis de
ensino no interior de seu territorio”. Ou seja, a comunidade surda teria o direito de intervir no
grau de presenca da Libras nas sociedades surda e ouvinte. A Declaracdo Universal dos
Direitos Linguisticos é mantida na Convencéo sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

Conforme o documento do MEC/SECADI, intitulado Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL/MEC/SECADI, 2014, p. 3), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/1996, no artigo 59, recomenda que 0s
sistemas de ensino devam assegurar aos estudantes curriculo, métodos, recursos e organizagao
especifica para atender as suas necessidades. Ora, no caso dos estudantes surdos, essas
recomendacgdes tém sido questionadas, pois se nem sequer existia Libras como disciplina
curricular, muito menos comemoravam-se as conquistas da comunidade surda (Lei da Libras,
Dia Nacional do Surdo) nem se abria espago para explorar a cultura surda dentro do curriculo.

Esse aspecto é muito questionado pela comunidade surda por mostrar o status
linguistico dado a Libras durante anos, em que ela era reconhecida como meio de
comunicacdo da comunidade surda apenas por garantir o direito, mas também por dar
formacéo inicial para que professores pudessem se comunicar com 0s alunos surdos.

No Brasil, foi a partir do Decreto 6.949/2009 (BRASIL, 2009) que a Declaracédo
comecou a ser respeitada. Esse decreto é uma traducdo da Convencdo Internacional das
Pessoas com Deficiéncia, tendo grande importancia juridica por ser um tratado de nivel
internacional e que se tornou emenda constitucional, sendo avaliado internacionalmente pela
ONU.

No Parana, entre 2010 e 2012, realizava-se 0 AEE nas SRM das escolas municipais da
cidade de Ponta Grossa, época em que iniciei minhas atividades como professora na rede
municipal de ensino. Era tempo de formar professores para atuarem na SRM, espaco em que
trabalhei por alguns meses. No inicio, as escolas (algumas selecionadas) que contavam com as
SRM para atender alunos com necessidades educativas especiais atendiam apenas uma
deficiéncia especifica, o que mais tarde mudou e cada sala passou a atender as diferentes
deficiéncias.

No entanto, a politica orientada pelo MEC presente no documento da CONAE 2010
nem sempre foi bem vista por parte da comunidade surda, principalmente os que lutavam pela
escola bilingue. Havia a interpretacdo de que o proposto era na verdade segregar surdos na
escola bilingue, ja que se afirmava que ndo existe cultura surda (CAMPELLO et al., 2014),

existe apenas a cultura brasileira. Assim, a cultura surda estaria diluida, como vem ocorrendo
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com outras culturas (de imigrantes, indigenas, negros, por exemplo) que se encaixariam
dentro da cultura brasileira, fazendo parte de uma cultura tnica.

Pesquisadores que defendem a cultura surda e também a pluralidade cultural nédo
aceitavam essa imposicao. Esse discurso nos remete a impressdo de que no Brasil existe
apenas uma cultura e ndo diversas culturas, certa logofobia, certo temor por parte de algumas
autoridades em relacdo a ordem dos acontecimentos, uma forma de tapar o Sol com a peneira,
no popular, assemelhando-se ao discurso que defende o monolinguismo da Lingua Portuguesa
com base na expressao de que “ha uma so6 lingua” e ndo varias linguas. Mas a comunidade
surda no Brasil luta por garantias e direitos.

As professoras que atendiam nas SRM ndo tinham formacdo especifica para atender
cada deficiéncia. A surdez e a Libras, em vez de status linguistico, voltaram para o terreno da
deficiéncia, pois as professoras que atuavam nesses espagos nada conheciam sobre cultura
surda ou Libras. Mesmo assim, presenciei criticas as escolas especiais que atendiam surdos e
que respiravam a Libras. Essas escolas eram combatidas nos discursos de formacdo do AEE.
Hoje, muitas dessas professoras se envergonham pelo desconhecimento que tinham na época.

Por isso argumento que os movimentos surdos foram necessarios para que a Libras
fosse reconhecida como lingua da comunidade surda e para que ocorresse sua
regulamentacdo, para que as escolas de surdos, hoje bilingues, fossem reabertas. Em alguns
estados, na década de 90, ja havia um reconhecimento da lingua de sinais como forma de
comunicacéo das pessoas surdas®.

Também em 2010 ocorreu a maior mobilizacdo da histéria do Movimento Surdo
brasileiro (CAMPELLO; REZENDE, 2014) na CONAE. Segundo as autoras, esse evento
marca o retrocesso na educacdo de surdos a partir do momento em que as propostas feitas
pelos representantes surdos (delegados) ndo foram atendidas: o apoio a escola dos surdos e a
Libras como lingua de instrucdo. Surgem, entdo, diferentes discursos (STURMER, 2016) em
relacdo a educacdo e ao seu ensino.

A proposta do CONAE coincidia com a proposta de incluséo do aluno surdo na escola
de seu bairro, mesmo a escola ndo estando preparada para recebé-lo, ndo tendo suporte e
profissionais proficientes para a traducdo. Essa situacao € descrita por Silva e Kumada (2009),
que afirmam haver um conflito entre as duas linguas: a majoritaria, Portugués, e a minoritéria,
a Libras. Segundo as autoras, ha uma naturalizacdo do aluno surdo como outsider, que ocorre

tanto pelo desconhecimento dos profissionais em relacdo a Libras, a surdez, a sua

9 E 0 caso dos estados de Minas Gerais (Lei Estadual 10.379, de 10 de janeiro de 1991, sancionada pelo
governador Newton Cardoso), Maranhéo, Goias e Mato Grosso do Sul (SILVA, TORTUCCI, 2015).
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singularidade e a cultura surda, quanto pela forma de tratamento dada a essa lingua no
ambiente escolar. Resumindo, o surdo é alguém que nédo faz parte da escola dos ouvintes. As
autoras defendem que € necessaria e urgente a discussdo de politicas linguisticas diferenciadas
para esse grupo de alunos, assim como diretrizes em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa
como L2 para surdos.

A esse respeito, se deve destacar que o carater das “instituigdes de ensino
especializado” (ANDREIS-WITKOSKI, 2013, p. 43) continua presente nos documentos
oficiais, 0 que muda é o respeito a singularidade linguistica a partir das adequacdes
metodologicas, avaliativas e de materiais voltados ao aspecto visual.

Outro detalhe importante, ocorrido em 2011, e que é destacado por Sturmer (2015) foi
o fato de a FENEIS ter enviado uma carta-dentncia ao MEC, em que o Movimento Surdo
aponta que o reconhecimento legal da Libras se deve a muitos anos de luta e resisténcia
anonima.

Por conseguinte, tais definicGes, para Mello et al. (2011), mostram também a
importancia do contexto histdrico-social em que as linguas discutidas se inserem. Ademais,
uma educacdo de qualidade, para esses autores, ndo se orienta por critérios numéricos e
mercadol6gicos e, sim, em uma sociedade que valorize sua cultura e diversidade e ndo na
preocupacdo de garantir a aprendizagem de uma lingua apenas, como vem ocorrendo com 0
Portugués.

Em 2012, no més de junho, ocorre o Congresso da Conferéncia dos Direitos e
Cidadania dos Surdos'® em cinco paises (4, 5, 6 de junho em Barcelona, 11, 12, 13 de junho
em Lisboa, 18, 19, 20 de junho em Paris, 25, 26 de junho em Mil&o, 29, 30 de junho na
Grécia). Esse evento representou um marco para a comunidade surda, pois as reinvindicaces
apresentadas na conferéncia significam o desejo dos surdos de verem respeitado seu direito a
cidadania.

Para o evento foram convidados 32 paises, sendo que 21 deles participaram
coordenando os trabalhos de levantamento dos problemas vividos pelos surdos em diversas
areas e apresentaram propostas para melhorias de condi¢do de vida em todos 0s paises.

Se vivéssemos em um pais onde os diferentes falares ou variedades linguisticas
recebessem outro olhar, o da diversidade, nosso ensino ndo estaria apenas preocupado em
ensinar normas gramaticais, mas valorizar as diferentes variedades e estilos linguisticos

usados pelo povo. Desta forma ndo estariamos tentando neutralizar a Lingua Portuguesa e seu

10 Disponivel em: https://www.sinpro-abc.org.br/index.php/component/content/article/60-artigo/494-
conferencia-dos-direitos-e-cidadania-dos-surdos-condicisur.html. Acesso em: 1 jul. 2019.
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ensino, pois reconheceriamos que essas variedades existem e precisam ser respeitadas.
Conforme afirma Camacho (2013, p. 19), a negacdo de conflitos na area da linguagem parece
estar de acordo com a negacdo de conflitos sociais em geral, gerada por fatores de ordem

historica, sociocultural e étnica.

[...] ha motivos de sobra para atuacdo no campo da politica linguistica, posto que
milhdes e milhdes de pessoas sdo discriminadas e humilhadas por terem o sotaque
que as elites consideram de baixo prestigio, inculto, barbaros e assim por diante. Em
todos os casos, ha uma necessidade de intervir nos assuntos relativos a linguagem,
deixando de lado a famigerada objetividade e isencdo ideolégica apregoadas pela
ciéncia e postura que ela exige. (RAJAGOPALAN, 2013, p. 42)

Debater a lingua em seu uso social é o trabalho de todo pesquisador que adentra a area
da educacéo linguistica, no entanto aqui procuro explorar um pouco da questdo da Libras e de
seu uso com base no contexto social. Pelo fato de esta fazer parte da historia e cultura da
comunidade surda, é importante percebé-la como uma “institui¢do social” (CESARIO;
VOTRE, 2008, p. 141). Inclusive as variacfes e mudancas linguisticas que ocorrem nesse
grupo ou comunidade seriam, conforme Camacho (2013, p. 21), resultado do trabalho social
de seus usuérios a partir da identidade social especifica de que sdo dotados ou dos padrbes
formais, que muitas vezes sofrem influéncias externas ou adaptagdes linguisticas. E o que
ocorre na criacdo de novos sinais para nomear objetos: € preciso que ocorra a aprovacao dos
demais membros da comunidade.

Assim, a Libras, debatida neste trabalho, também tem um enfoque social, ou seja, se
constitui como lingua para uma comunidade linguistica que vive espalhada em diferentes
regides do Brasil. E tal como ocorre com o Portugués, sofre variacdes linguisticas pais afora.
Essas variaches ndo se referem somente aos sinais padrdo, mas igualmente aos sinais
caseiros'! utilizados nos lares de criangas e adultos surdos que convivem com familias
ouvintes que desconhecem®? a lingua de sinais. Assim, & variedade linguistica social dessa

lingua, Valiante (2009, p. 55, grifos do original) acrescenta que:

Tanto os sinais pertencentes as LINGUAS DE SINAIS (oficializadas), quanto os
gestos caseiros, sao constituintes da linguagem utilizada em uma comunidade surda.
Ambos sdo signos linguisticos que veiculam significacdo, servindo como forma
legitima de expresséo.

11 Os sinais caseiros, conforme Albares e Benassi (2015), mais conhecidos como Comunicacdo Gestual Caseira,
sdo considerados por muitos estudiosos como gestos limitados e realizados por surdos que ndo tém e/ou nunca
tiveram contato com a lingua de sinais.

2 Ao entrar na escola, 0 surdo passa a aprender a Libras, mas, em casa, caso a familia desconheca a lingua de
sinais, 0s gestos caseiros podem continuar existindo como elo de comunicagao entre o surdo e sua familia.
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Entretanto, tais sinais caseiros podem ndo ser interpretados na comunidade surda,
somente no contexto familiar, tendo funcéo de codigo linguistico. A autora considera que é
somente a partir da aquisicdo da lingua de sinais que a criangca ampliard os contextos
comunicativos, bem como podera fazer parte de uma comunidade linguistica e se desenvolver
em todos os dominios cognitivos, ou seja, tera ganhos ndo s6 comunicativos, mas na esfera
social, no que diz respeito a compreensdo do mundo ao ter uma base linguistica (QUADROS,
2007).

Outra questdo referente as linguas de sinais no Brasil se direciona em maior parte ao
espaco educacional, dai as discussdes em torno tanto de sua incluséo (ora na escola regular ou
bilingue, ora na grade curricular como disciplina obrigatéria) quanto das razGes que
originaram essa politica linguistica e educacional e os 15 anos que se passaram desde a
criacdo da Lei da Libras e subsequentemente também do Decreto.

As intervengOes e objetivos podem intervir de maneira positiva ou negativa. Um
exemplo foi a politica linguistica implantada na Era VVargas, por meio do Decreto-lei 1.545, de
1939, que proibiu o uso das linguas estrangeiras pelos imigrantes, conhecidas como linguas
aloctones (OLIVEIRA, 2000). Muitos imigrantes, como alemées, italianos, poloneses, entre
outros, foram obrigados a falar somente a Lingua Portuguesa. Sofriam represalias caso
usassem a sua lingua materna, inclusive no lar.

H& ndo muito tempo, se propds uma lei ou Projeto de Lei, a Lei dos Estrangeirismos
ou a Lei Aldo Rebelo, como ficou conhecido o Projeto de Lei 1.676, de 1999, cujo objetivo
era 0 banimento do inglés e de sua interferéncia na Lingua Portuguesa por meio dos
empréstimos linguisticos ou estrangeirismos, isso por conta da comemoracdo dos 500 anos do
inicio da colonizacdo do Brasil em 2000. Isso nos mostra a continuidade de uma politica
linguistica que se arrasta desde o Brasil colonial, conforme Oliveira (2000), em que o estado
busca reduzir a quantidade de linguas do pais, num processo de glotocidio (assassinato de
linguas) substituindo-as pelo Portugués.

De ideologia nacionalista e discriminatoria, tais politicas mostram o quanto o Estado
pode ou ndo intervir na vida dos cidaddos, até mesmo para manter as aparéncias, pois
conforme Rajagopalan (2008, p. 12) muitos dos paises que se dizem monolingues ndo o séo.
O que ocorre é que a politica linguistica, muitas vezes autoritaria, imposta no passado, tem
uma determinada aparéncia (por exemplo, de monolinguismo) que vai na contramdo das
praticas linguisticas, porque ha interesses na manutencao dessa imagem de pais monolingue.

Pode-se dizer o mesmo em relacdo a Libras, pois a politica que atende aos surdos hoje

ainda carrega uma visdo do passado, quando os surdos eram tratados como incapazes,
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dependentes de outros para lutarem por seus direitos, ndo sendo vistos como cidadaos
(invisiveis). O caso da subalternidade da Libras é uma questdo atual.

Segundo Silva (2007), a Libras aparece ocupando, se muito, um lugar periférico: a
aquisicdo do Portugués na sua modalidade escrita é o objetivo primeiro. Isso contribui para
reforcar a politica de exclusdo dos surdos no meio escolar/académico. O que podemos
perceber é que 0s saberes estatisticos sobre a alfabetizacdo dos surdos munem o Estado na
elaboracdo de estratégias de governamento linguistico dessa parcela da populacdo (WITCHS,
2018), ou seja, uma forma de controle e nacionalizacdo a partir do objetivo principal, que é o
ensino do Portugués na modalidade escrita.

Argumenta-se que tal pratica tem respaldo na preocupacdo da inclusdo do sujeito
surdo ndo s6 na escola, mas na sociedade. Como tais praticas estdo longe do que se almeja, 0
papel do professor é questionar seus valores e suas praticas, pois € um dos agentes nesse
processo.

A sociedade sempre olhou com desconfianca a incluséo da Libras como disciplina,
ainda mais de forma forcada, e sua inser¢cdo no meio académico como disciplina foi uma
vitdria da comunidade surda, uma vitdria que culminou na criacdo do Decreto n. 5.626, vitdria
essa que foi seguida de outras.

Por essa razdo é preciso reconhecer o sujeito surdo destacado nesta pesquisa € a
politica linguistica implantada em relacdo a sua lingua. E importante que nds, professores e
pesquisadores, sejamos sujeitos atuantes dessas praticas, € preciso que tenhamos
conhecimento historico acerca da cultura surda, da educacédo bilingue e dos contextos em que
elas ocorrem, principalmente em um momento politico em que a Libras ganhou destaque na
imprensa. E revendo o que se passou e 0 que se propde que poderemos trazer novas
discuss@es tanto sobre a educacdo quanto sobre a politica linguistica.

No préximo capitulo, o de referencial teérico, abordaremos aspectos importantes
relacionados a construcdo do tema desta pesquisa. Traremos contribuicdes que foram o ponto
de partida para a compressao de alguns aspectos relevantes sobre ser surdo, sobre identidade e
cultura em um mundo multiculturalista e globalizado, em que a Libras €, ao mesmo tempo,
uma lingua e um lugar em que convivem diferentes discursos que mostram a discriminacao
linguistica e a sua desvalorizagdo.

Esses discursos estdo presentes quando aceitamos as imposic¢oes e limitagdes impostas
por ouvintes e até surdos subordinados a eles. Com isso perde-se a autonomia. Para ilustrar
uso dois exemplos: o discurso de posse do atual presidente Jair Messias Bolsonaro, ocorrido

em 1° de janeiro de 2019, em que a primeira-dama Michele Bolsonaro usou a Libras para
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discursar e pediu a intérprete que traduzisse; nesse caso temos duas conclus@es: inclusdo da
comunidade surda e uso midiatico e propaganda para mostrar que estaria fazendo sua parte ja
prometida em campanha. Outro exemplo, negativo, foi de atores e famosos que usaram 0s
gestos dizendo serem sinais e ridicularizando a comunidade surda. Ao mesmo tempo, 0
desafio de lidar com a realidade em que vai exigir profissionais intérpretes em espacos
publicos que deve ser continuada e cobrada por parte da comunidade surda.
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CAPITULO Il - DISCUTINDO AS LEITURAS: AS LEIS E O SEU CONTEXTO

A surdez é uma grande invencdo. Nao estou me referindo aqui a surdez
como materialidade inscrita em um corpo, mas a surdez como construcéo de
um olhar sobre aquele que ndo ouve (Maura Corcini Lopes).

2.1 POLITICAS LINGUISTICAS PARA A LIBRAS: AS LEIS COMO UMA BASE PARA
A GARANTIA DOS DIREITOS

No municipio de Ponta Grossa, 0 panorama da educacdo de surdos segue 0 contexto
nacional, ou seja, acompanha as leis e diretrizes presentes nos documentos oficiais, desde a
presenca de professores auxiliares em sala até a existéncia de uma escola bilingue para
atender aos surdos da comunidade pontagrossense. Ao focar as leis que garantem a Libras o
status de lingua e sua presenca nos espacos educacionais € preciso reconhecer que antes
dessas leis 0s surdos eram vistos apenas como pessoas com deficiéncia, ignorando sua lingua
e cultura. Tais leis asseguravam os direitos e servigos disponiveis para as pessoas com
deficiéncia. A Unica lei que se refere ao surdo em geral data de 2014 e trata da presenca de
intérpretes em eventos publicos oficiais.

Abaixo seguem algumas leis municipais que antecedem as leis federais e o Plano

Municipal de Educacdo, e outras leis publicadas ap6s o plano.

Quadro 1 - Leis municipais anteriores a Lei Municipal3

Projeto de Lei Ano Proposta Justificativa
Lei 9.517 2008 Disciplina as diretrizes Lei voltada ao ECA (Estatuto dos
fundamentais para a Direitos da Crianga e do
aplicabilidade dos direitos da Adolescente), nesse caso, também
crianga e do adolescente. contempla as pessoas com
deficiéncia.
Lei 10.925 2012 Cria 0 Conselho Municipal dos Busca fiscalizar a¢cdes voltadas as
direitos da pessoa com pessoas com deficiéncia
deficiéncia.
Lei 11.751 2014 Insercdo de intérprete de Libras | Cumpre um direito que ja é previsto
em eventos publicos oficiais. em lei.
Lei 14.211 2018 Regulamenta a Lei Municipal Regulamenta uma lei anterior, mas
12.994/2017 que dispbe sobre 0 ndo fala de acessibilidade
Guia dos direitos e servigos para linguistica.
pessoas com deficiéncia.
Lei 13.206 2018 Cria 0 Conselho Municipal da Regulamenta a Politica de
Pessoa com Deficiéncia. Atendimento a pessoa com
deficiéncia e institui a conferéncia
municipal dos direitos, além de dar
outras providéncias.

Fonte: Elaborado pela autora.

13 Disponivel em https://leismunicipais.com.br/a/pr/p/ponta-grossa/. Acesso em: 15 jan. 2018.
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Podemos observar que as leis anteriores sdo gerais e que mesmo havendo a Lei
10.436/2002 e o Decreto 5.626/2005, o surdo ainda era visto como deficiente. Essas leis
tinham uma visdo assistencialista, exceto a Lei 11.751, que garantia a presenca de intérpretes
em eventos publicos oficiais. No entanto, é dificil saber até que ponto essa lei € cumprida,
visto que, com base em minha experiéncia pessoal, nem sempre existe intérprete em eventos e
palestras.

Antes da criacdo e do decreto da Lei da Libras, em 1999, ocorreu o Congresso Latino
Americano de Educacido Bilingue para Surdos, intitulado “A Educagdo que nds, surdos,
queremos” (FENEIS, 1999). Nesse congresso, de nivel internacional e de grande
representatividade da comunidade surda, foi elaborada a base textual que daria suporte para a
Lei 10.436/2002 e sem a intervencdo dos ouvintes presentes no evento (BRASIL, 2016, p.

11).

Quadro 2 - Projetos de Lei federais, estaduais e municipais

Projeto de Lei Ano Proposta Justificativa
Lei Estadual 1991 Reconhecimento como meio de Na época em Minas Gerais havia
10.379 (MG) comunica¢do da comunidade um grande nimero de associagdes
surda. de surdos. Essa lei foi considerada a
primeira no Brasil a dar
reconhecimento linguistico em
nivel estadual.
Lei Federal 2002 Reconhecimento legal da Libras Resultado da luta da comunidade
10.436 em nivel nacional. surda, com a contribuigéo de
Benedita da Silva (PT). A Libras é
reconhecida como lingua da
comunidade surda.
Decreto Federal 2005 Inclusdo da Libras na grade Dar formacéo para os professores
5.626 curricular dos cursos de que contemple a Libras no
licenciatura. curriculo. Formacdo de professores
surdos por meio do curso de
licenciatura em Letras Libras e
Portugués.
Decreto Federal 2009 Ratifica o Decreto 5.626. E traducio da Convencao
6.949 Internacional das Pessoas com
Deficiéncia.
Decreto Municipal 2011 Transforma as escolas especiais Busca reestruturar as escolas de
52.785 (SP) ou centros em Escolas Bilingues educacao especial e centros que
para Surdos. atendem surdos de forma a se
enguadrar na atual legislacéo.
Lei Federal 2014 Regulamenta o Plano Nacional | Apresenta as duas propostas para o
13.005 de Educacdo, em vigor de 2014 | ensino: escola regular com o AEE e
a 2024. a escola bilingue.

Fonte: Elaborado pela autora.

As leis citadas no quadro acima estdo em ordem cronoldgica respeitando nao o nivel
de importancia, mas o contexto historico ligado a elas. Nesse caso, cito primeiro a Leli

Estadual 10.379, de 10 de janeiro de 1991, sancionada pelo governador Newton Cardoso,
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devido ao fato de apresentar o inicio do reconhecimento da Libras na legislacéo brasileira. No
primeiro artigo da Lei Federal 10.436, de 24 de abril de 2002, tem-se o0 reconhecimento da
Libras como forma de comunicacdo e expressdo, referindo-se a ela como um sistema
linguistico de natureza visual-motora, destacando ter estrutura gramatical propria e ser um
sistema linguistico usado pelas comunidades de pessoas surdas.

Alguns estados, como Minas Gerais e S8o Paulo, tém sido referéncia nacional para a
constituicdo do ensino bilingue e a criacdo de escolas e associacdes de surdos, além de
garantir outros direitos, como 0 seu uso em ambientes publicos. Depois deles, a partir de
2011, outros estados e até municipios criaram leis e decretos com garantias para melhorar a

qualidade de vida e a acessibilidade linguistica de surdos.

2.2 QUEM E O SUJEITO SURDO?

No Brasil, existem muitos grupos linguisticos que ndo usam o Portugués como L1 e
lutam por seus direitos em relacio a sua lingua. E o caso dos surdos que, conforme o Censo
de 2010 do IBGE, correspondem a 10 milhdes de pessoas, ou seja, 5% da populacdo
brasileira. Destes, 2.147.366 apresentam deficiéncia auditiva severa, situacdo em que hd uma
perda entre 70 e 90 decibéis (dB). Nesse contingente, 70% tém dificuldade de compreender o
Portugués. No municipio de Ponta Grossa, 0s dados da pesquisa apontam que mais de 13.000
pessoas apresentam algum grau de perda auditiva, sendo que mais de 3.000 pessoas
apresentam de um grau profundo a uma grande dificuldade para ouvir, além dos que
apresentam alguma dificuldade. Desse modo, deve-se destacar a falta de acessibilidade
linguistica e o desconhecimento da sociedade aliados a desvalorizacdo dos profissionais
surdos e de politicas educacionais para a inclusao efetiva da Libras nas escolas.

Quem é o surdo?

Podemos definir uma pessoa surda como aquela que vivencia um déficit de audicéo
que o impede de adquirir, de maneira natural, a lingua oral/auditiva usada pela
comunidade majoritéria e que constréi sua identidade calcada principalmente nesta
diferenca, utilizando-se de estratégias cognitivas e de manifestacBes
comportamentais e culturais diferentes da maioria das pessoas que ouvem.
(LONGMAN, 2007, p. 67)

Ser surdo ndo significa apenas ndo ouvir, mas sobreviver no mundo ouvinte por meio
da percepcéo visual, pois quando o surdo aprende a falar ele tera de “ouvir” com o0s olhos.
Nas palavras de Sacks (1998, p. 129), nascer surdo, ser surdo expfe o individuo a uma série

de possibilidades intelectuais e culturais que, quem ouve, ou melhor, fala num mundo de
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falantes, ndo pode imaginar. Entre as habilidades desenvolvidas pelas pessoas surdas, Sacks
cita a habilidade de descrever o espaco quando dialogam ou narram suas “experiéncias
visuais”. E, segundo ele, é uma experiéncia tdo rica em detalhes que s6 0s que compreendem
percebem.

Conforme esse aspecto, Campello (2015) afirma que com o desenvolvimento de
novas tecnologias de comunicagdo, que permitiram o dialogo crescente entre diferentes
culturas e sociedades, esse cenario de uma possivel pureza identitaria tornou-se ainda mais
distante da realidade, principalmente quando falamos de uma identidade nacional.

Para Bauman (2001), esse cenério de transformacgdes (tecnoldgicas, da era da
informacdo) encurtou as distancias transformando as relagdes humanas. Antes do pos-
modernismo, na modernidade sélida, a modernidade criou bases advindas das revolugdes e
transformacdes pelas quais 0 mundo passou (guerras, tecnologias, revolucdes). O trabalho que
antes partia da imitacdo de um fazer, tem se tornado cada dia mais complexo e cada vez mais
dindmico (menos manual e mais tecnoldgico), envolvendo amplos conhecimentos e
habilidades. Mas Bauman descreveu também o cenario atual, aquele advindo da pds-
modernidade, ao qual nomeou de modernidade liquida: este se caracteriza pela
individualizagdo (egocentrismo) do mundo e desconstrucdo de paradigmas das sociedades
tradicionais anteriores (homofobia, racismo). Desta forma o hibridismo cultural representa a
pluralidade de ideias, pensamentos, linguagens, concepcdes em diferentes espacos, e na pos-
modernidade, esses espacos comecaram a se constituir, indo além de onde o sujeito se
encontra, perpassando a diferentes niveis.

Assim, posso dizer que, na comunidade surda, como vem ocorrendo com outros
grupos (como negros, indigenas, imigrantes, entre outros), a hibridizacdo cultural trouxe
novas perspectivas, principalmente com relacdo a sua identidade. 1sso fez com que os surdos
cobrassem representatividade a partir de movimentos exigindo a sua acessibilidade
comunicativa nos diferentes espacos, nos diferentes contextos (politico, linguistico, cultural e
historico), representando uma forma politica e desafiante de resisténcia a um poder cultural

dominante.

Conceitos como descentramento, desterritorializacdo e reterritorializacdo cultural
nos permitem falar da surdez a partir de um entendimento de hibridismo cultural,
que pode ser lido como mescla, mistura, fronteiras que possibilitam diferentes
combinacg0es, diferentes constituicdes de sujeitos e culturas (KLEIN et al., 2006, p.
15).

Ainda explicando o hibridismo cultural, durante a primeira década do século XXI,

ocorreu uma ruptura com o antigo padréo. Até essa época, no Brasil, depois da queda do
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método oralista e 0 insucesso do método da comunicacéo total, a partir de lutas e da vitoria
com a criacdo da Lei da Libras, posteriormente, em 2005, o decreto se torna um capitulo
importante. Pude acompanhar durante minha trajetéria na universidade o quanto foi
significativo. Ndo foi um processo imediato, exigiu que as universidades se organizassem
para cumprir de alguma forma o que a lei exigia: a Libras como disciplina obrigatdria nos
cursos de licenciatura e fonoaudiologia. Na época, faltavam professores surdos formados em
nivel superior, 0 que so foi possivel ao longo dos anos com a cria¢do de cursos superiores de
Letras Libras (bacharelado para formacdo de intérprete e licenciatura para formar
professores).

Foi assim que teve inicio a hibridizacdo cultural (linguistica e cultural) entre a
comunidade surda e a comunidade ouvinte, que convivem nos espacos académicos. Bhabha
(1998, p. 20) ressalta a importancia dos momentos e processos que sdo produzidos na
articulacdo das diferencas culturais. Para ele, esses “entrelugares” fornecem o terreno para a
elaboracdo de estratégias de subjetivacdo — singular ou coletiva — que d&o inicio aos novos
signos de identidade e postos inovadores de colaboracdo e contestacdo, no ato de definir a
prépria ideia de sociedade. Nao existem sujeitos surdos iguais, mas diferentes formas de ser
surdo.

A importancia da cultura para a comunidade surda se deve também a sua dimenséo
politica, pois, ao estar intimamente relacionada “aos processos de (re)composi¢do de
diferentes grupos sociais” (LOPES, 2002, p. 29), ela ndo trata somente da Libras, mas
também das relac6es sociais.

Para Clyde Kluckholm, a cultura é a vida total de um povo, a heranga que o individuo
adquire de seu grupo (2014, p. 2). No caso da cultura surda, ela é transmitida das geracdes
adultas as geracdes mais jovens pela educacdo, pela convivéncia na comunidade surda.
Geralmente, para o surdo a cultura esta presente na heranca deixada pelo desenvolvimento da
Libras, pela contacéo de histdrias, pelas piadas, pelo jeito de ser e pela prépria Libras.

O campo de estudo preocupado em acompanhar e investigar o processo cultural da

diversidade surda sdo os Estudos Culturais pds-estruturalistas:

Na atualidade, os Estudos Culturais voltam-se para uma gama muito grande de
questBes que abrangem a sexualidade, a midia, a nacionalidade, a cultura popular, as
politicas de identidades, os discursos e a textualidade, entre outras que poderia
continuar citando sem esforgo. Abrigada sob essas questdes, existe uma variacao
muito grande de possibilidades, teéricas e metodoldgicas que se identificam
“necessariamente e profundamente” em relagdes de poder significadas na cultura.
Trabalhar nesta perspectiva é exercitar a compreensdo das relagdes de poder e o
nosso lugar dentro delas. (LOPES, 2004, p. 36)
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O poder, descrito por Foucault dentro de suas obras, mesmo que o filésofo ndo tenha
publicado uma obra especifica sobre o tema da surdez, nos da a ideia de que o poder esta
presente nas instituicdes e no sentimento e nas praticas humanas e sociais.

Os dispositivos de poder que Revel (2005, p. 39) explica como mecanismos de
dominacdo estdo presentes na sociedade e podem ser instituicbes, como o governo, a justica, a
escola, os ministérios, enfim, sdo 6rgdos ou entidades que com base em diversos mecanismos,
como leis, decretos, uso da ordem, da disciplina, de técnicas, por exemplo, buscam ou nédo
controlar a sociedade.

Assim, a cultura assume um papel de destaque na constituicdo da subjetividade e da
identidade da pessoa. Nas palavras de Perlin (2004, p. 77), as identidades surdas séo
construidas dentro de representacfes possiveis da cultura surda, elas moldam-se de acordo
com a maior ou menor receptividade cultural assumida pelo sujeito. E dentro desse grupo
cultural que existe a tensdo de sobrevivéncia cultural na busca pela sobrevivéncia, por ser
diferente, ou seja, a singularidade, porque se cada sujeito € Unico, cada sujeito surdo também
0 é. A cultura dentro da comunidade surda sofre a influéncia da comunidade ouvinte®4,

Nos espacgos de convivéncia entre surdos e ouvintes ocorre o trabalho fronteirico da
cultura que exige um encontro com 0 novo que ndo seja parte continua do passado e do
presente. No interior de cada grupo cultural, existe a tensdo de sobrevivéncia cultural, a
existéncia marcada pela sensagdo de sobrevivéncia, de ser diferente (PERLIN, 2006, p. 75).
Conflitos existem e para os olhos da sociedade os surdos sdo vistos tanto a partir do discurso
da diferenca como da deficiéncia fisica. Leite (2008) nos traz uma reflexdo sobre os conflitos
e contradi¢fes em relagdo as propostas de educacdo de surdos que tém sido reivindicadas e
discutidas, especialmente as que propdem levar em consideracdo a identidade surda. O
bilinguismo na educacédo de surdos deve contemplar tanto as linguas de sinais como a cultura
surda e isso sO € possivel com a convivéncia em grupo de falantes da mesma lingua. Também,

em se tratando de cultura, se pode afirmar que:

Reconhecer a existéncia da cultura surda nao é facil, porque no seu pensamento
habitual acolhem o conceito unitério da cultura e, ao aceitarem a cultura surda, tem
que mudar as suas visfes usuais para reconhecer que existem diferentes culturas.
(GESSER, 2009, p. 53)

Para a autora, a afirmacao de se ter uma cultura e identidade prépria pode ser uma
forma de se distinguir do ouvinte (de quem ele ndo € um igual) e uma forma de sobrevivéncia.

E a partir da convivéncia em grupos que os surdos constroem sua identidade linguistica, dai a

14 Para exemplificar, citamos as tecnologias que exigem também o uso da escrita do Portugués (uso de celulares,
por exemplo).
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importancia, no caso da Libras, da interagdo entre surdos em diversos ambientes, sendo que a
escola e a igreja sdo 0s mais comuns, seguidos das Associacdes de Surdos. A cultura surda é
caracterizada pelos artefatos culturais, como as identidades, as linguas, 0s projetos
educacionais, a histdria, a arte, as comunidades e as culturas surdas que sdo focalizadas e
entendidas com base na diferenca e no reconhecimento politico. Nos Estudos Surdos, o surdo
é reconhecido como um sujeito completo e ndo como um sujeito deficiente, a quem falta algo.

A realidade de quem vive a surdez muitas vezes € retratada fora do espaco linguistico-
cultural, reforcando o lado médico e clinico, criando um estereo6tipo social. Nesse caso, se
imprime o uso de aparelhos auditivos (AASI) e implante coclear (IC), assim como na Gtica
socioldgica quando o surdo tem sua vida como individuo em que tem contato com uma
sociedade despreparada para recebé-lo. Descrever a surdez e a representacdo da cultura surda
sem ser surdo é um desafio fronteirico, que exige cuidado, pois se devem destacar quais
sujeitos surdos se quer representar e 0 contexto social.

Mas para compreender essa discussdo sobre cultura, identidade, surdez e lingua, é
preciso saber se um dado grupo que possui caracteristicas diversas € diferente do nosso. No
caso de um sujeito pertencente a outro grupo étnico, como 0s chineses e arabes, por exemplo,
que possuem diferenca fisica e linguistica em relacdo aos brasileiros, percebemos com
facilidade, sabemos que possuem identidade diversa da nossa. Mas e 0s surdos? Uma
explicacdo interessante € dada por Leite (2008, p. 3):

Um fato empirico é que essas pessoas tendem a conviver mais entre si, de modo que
esse agrupamento deve ser resultado de uma identificagdo maior que sentem em
relacdo aos membros de sua comunidade através da lingua que falam, dos assuntos
pelos quais mais se interessam, das roupas que usam, da religido que professam,
entre uma série de outros aspectos. O conjunto desses elementos pode ser entendido
como a tradi¢do cultural desses individuos, que é edificada dentro de sua
comunidade desde o nascimento da pessoa e que é constantemente negociada e re-

significada a cada nova situacdo de enunciacdo cultural, seja na relagdo com os
préprios membros de seu grupo, seja na relagdo com a sociedade majoritéria.

Assim, ela é uma tradicdo que é passada ndo pela familia do surdo (ja que a maioria
possui pais ouvintes) e, sim, pela escola por meio do contato da crianga surda com outros
surdos adultos (professores), e por ambientes, como igrejas e associa¢fes de surdos, em
menor grau, assim como lugares que contribuem para a sua divulgacao.

Uma caracteristica que narra a diferenca surda € a diferenca que “é concebida como
uma entidade independente” (SILVA, 2000). Ser diferente vai além de falar uma lingua de
modalidade ndo oral e auditiva. Existem diferentes tipos de surdez, desde surdos oralizados

que n&o se identificam com a cultura surda e surdos com implante coclear que usam os sinais.
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O que ocorre é a presenca de uma diversidade de formas de se ver como surdo e para isso
usam-se diferentes terminologias, desde os termos surdo pos-lingual e surdo pré-lingual,
surdo oralizado e surdo com IC, ou seja, diferentes identidades surdas®®. Essas identidades s&o
citadas por Perlin (1998) e podem sofrer modificacOes a partir de fatores externos, sejam elas
fisicas ou psiquicas advindas das diversidades de estimulos a que estdo sujeitos.

As identidades sdo realmente algo formado ao longo do tempo, por meio de processos
inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia no momento do nascimento. Existe
sempre algo imaginario ou fantasiado sobre sua unidade (FERREIRA apud HALL, 2002, p.
38).

Cada pessoa é Unica, portanto, pensar o surdo no singular, com uma identidade e
uma cultura surda, é apagar a diversidade e o multiculturalismo que distingue um
sujeito surdo dos outros milhares que possuem e vivem realidades diferentes, como
o0 surdo negro da mulher surda, do surdo cego, do surdo cadeirante, do surdo indio,
do surdo oralizado, do surdo do campo e da cidade (GESSER, 2009, p. 55).

Existe uma diversidade dentro da comunidade surda que ndo pode ser resumida a uma
caracteristica fisica ou a lingua, pois somos diferentes uns dos outros. Enquanto uns lutam
apenas pelo reconhecimento politico e social da Libras, outros vao além, lutam por direitos
sociais mais amplos, mesmo que esses direitos dependam de acessibilidade linguistica. Se
cada um de nds tem sua identidade e caracteristicas singulares, isso nos diferencia dos demais.

No caso dos surdos, o oralismo deixa marcas tanto do fracasso como do sucesso. O
fato de falar e ndo ser compreendido ou de ndo compreender o que se fala e a dificuldade de
viver entre 0s ouvintes sdo citados por Perlin (1998) como sentimento da necessidade de estar
entre iguais, de se sentir aceito e compreendido, de poder fazer parte de um todo. Sabemos
que o surdo oralizado ndo ouve mdusica, tenta ler os labios, mas ndo compreende a maioria das
palavras e expressdes muito utilizadas pelas pessoas em uma conversa informal. Ao estar em
um grupo de pessoas surdas e usar a Libras, ele se sentird mais liberto e participara ativamente

e com prazer da conversa. Perlin (1998) afirma que:

A comunicagio existente entre as pessoas ouvintes me deixa assustada. E dificil
compreender o0 que transmite seu pensamento através de labios que se movimentam
com uma rapidez, terrivelmente louca. Observo os labios com aten¢do e consigo
entender algumas ideias, mas, na maioria das vezes, desanimo pelo cansaco e pela
chateacdo que me invade por ndo conseguir ter uma nocdo correta das mensagens
dadas. Ai vem de novo o sinal de sensacdo da eminente exclusdo na comunicacdo
com 0s ouvintes.

15 Para uma melhor compreensdo sobre as diferentes identidades surdas, convido a ler Perlin (2000). A autora
classifica a identidade surda em sete grupos de base: identidade surda (identidade politica), identidades surdas
hibridas, identidades surdas flutuantes, identidades surdas embaracadas, identidades surdas de transicao,
identidades surdas de diaspora e identidades intermediérias.
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Hé& surdos oralizados que foram banidos do acesso a Libras e que. por dificuldades de
compreender a leitura labial, optaram, mais tarde, por aprender a lingua de sinais. Surdos que
tém a lingua de sinais como L1, lingua materna, apresentam maior desenvoltura e habilidade
de comunicacdo que os surdos que tiveram acesso tardio. Ha os deficientes auditivos que
utilizam ambas as linguas, a Libras e a Lingua Portuguesa. Nesse caso, a Lingua Portuguesa é
consideradaalleaLibrasalL2.

Existem os chamados radicais que ndo aceitam como surdo quem ¢é oralizado, defendem
um purismo linguistico, 0 que mostra o preconceito existente dentro da comunidade surda.

Se respeitarmos o direito do surdo de ser educado em sinais, devemos respeitar o
direito daqueles surdos que optaram por também falar a Lingua Portuguesa (GESSER, 2009).
Nesse caso, devemos respeitar a singularidades desses sujeitos, sem impor ora a oralizacéo,
ora os sinais. O que precisamos é dar oportunidade da experiéncia e do contato com a Libras,
pois muitos surdos ainda precisam dela, ndo s6 no ambiente escolar, mas na sociedade.

Entendo que os discursos sobre a surdez e os surdos ndo se apresentam de forma
homogeénea. Eles estdo inscritos entre diversas formagdes discursivas, constituidas a
partir de diferentes praticas ligadas aos campos da medicina, da pedagogia, da

linguistica, entre outros. Esses saberes, articulam-se através de jogos de poder que
devem ser entendidos em sua historicidade (KLEIN, 1999, p. 9).

Seguindo essa reflexdo, podemos considerar que a sociedade ainda resiste em
reconhecer a cultura dos surdos. Isso ocorre ao longo da histéria da humanidade. Primeiro
negou-lhes o direito a vida, mais tarde impds politicas ouvintistas na educacdo e, hoje, na era
da tecnologia, temos o implante coclear (ANDREIS-WITKOSKI, 2015, p. 85).

Para Skliar (1997), o oralismo € uma imposicao social da maioria linguistica sobre uma
minoria linguistica, isso porque o Portugués é a lingua oficial e majoritaria no Brasil, mas,
para o surdo, deve-se priorizar a Libras e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

E possivel discutir a importancia da Libras para a educacdo de surdos, afinal, é preciso
que ocorra a andlise do processo da evolucao da comunidade surda, bem como a evolucdo de
um surdo em especifico para que se possam mostrar os pros e contras da aquisi¢do e do
desenvolvimento da Libras e da Lingua Portuguesa por pessoas surdas, observando a
filogénese e ontogénese desse grupo social e do individuo em questao.

Ha& ainda a polémica que se refere aos profissionais que trabalham com os surdos e dos
surdos oralizados que ndo se sentem parte da comunidade surda, ndo vendo mérito na
oficializacdo da Libras. Sdo profissionais que ainda carregam as raizes do oralismo e da

comunicacdo bimodal e que se preocupam mais com a aprendizagem do Portugués do que
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com o desenvolvimento linguistico e social. J& os surdos oralizados que preferem a
comunicacdo oral acham desnecessario, principalmente na area do ensino, pelo fato de que
seriam obrigados a aprender a lingua dos surdos e ndo se sentirem confortaveis. Essa
afirmativa estd mais voltada pela questdo de identidade, conforme Perlin (1998), e pelo
sentimento em relacdo ao uso das duas linguas.

Ser surdo como lider ativo nos movimentos e embates € ser surdo que inicia contato nos
contornos das fronteiras, abrindo frestas e portas para 0 novo. S0 pessoas assim que a
comunidade surda tanto almeja para seu crescimento, unindo aqueles que tém ideias
contrarias.

Uma das maiores preocupagfes da comunidade linguistica surda se refere as misturas
linguisticas entre o Portugués e a Libras. E importante compreender que ambas so diferentes
e que esta lingua ndo se baseia num suporte para transcricdo do Portugués para o surdo. E,
sim, uma lingua com constitui¢do diferente: ela é uma lingua viso-espacial. Semelhantemente
ao que acontece com as linguas faladas, apresenta grande variacdo linguistica.

Como se ndo bastasse, além da sua variedade linguistica, outro aspecto a se destacar é
a subalternidade tanto do sujeito surdo como da sua lingua visual-espacial. 1sso porque a
inclusdo almejada ndo é somente linguistica, mas social. Segundo Spivak (2010), os
subalternos sdo aqueles cujas vozes ndo podem ser ouvidas. No caso dos surdos, é o que vem
acontecendo nas escolas que se dizem inclusivas, mas que apenas colocam um intérprete para
auxiliar o aluno. Nos demais ambientes publicos, como hospitais, o surdo é obrigado a
escrever o Portugués ou pagar um intérprete (quando o pode).

O suplicio das viuvas, retratado por Spivak, me faz refletir sobre a forma como os
ouvintes tentam retratar a surdez, sem ser surdo, questionando o jeito surdo de ser quando
tentam impor suas ideias ditando o que consideram melhor para os surdos, numa atitude
paternalista. 1sso porque os ouvintes, ao tentar explicar a surdez quando ndo participam de
uma comunidade surda, penderdo seus discursos para a ideia de que o surdo quer ouvir. Nem
todos os surdos aceitam o implante coclear, outros se adaptaram bem. O incentivo ao uso de
implante coclear é algo que deve ser compreendido como escolha da familia do surdo (quando
crianga), mesmo que tenha por tras o aconselhamento de um profissional da medicina.
Quando o surdo ndo tem éxito, seja na aprendizagem escolar, seja na comunicacdo, a lingua
de sinais € benéfica, é importante, e isso vem sendo defendido por fonoauditlogos e demais
profissionais nas areas da saude e da psicologia.

Por isso, ressalto ndo a subalternidade do sujeito surdo, ou o discurso presente, e sim

0 papel que a Libras tem no espaco escolar tanto na escola regular como na bilingue: o seu
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uso como uma ferramenta til para que o surdo desenvolva a escrita e ndo como fator
necessario para o desenvolvimento da linguagem. Acrescento ainda que, na formacéo
linguistica, o sujeito ndo se constitui somente da linguagem, mas também de identidade
cultural. Essa identidade ndo € homogénea, mas fragmentada, apresentando um
comportamento de estrangeiridade, visto que o surdo se torna um estrangeiro em seu proprio
pais de origem.

A lingua passa por mutacbes comunicativas que presenciamos em um mundo
desterritorializado. Para Moita Lopes (2014, p. 103), tal mundo faz usos transidiomaticos do
Portugués em meio as fronteiras fisicas e cibernéticas nas quais textos e pessoas estdo em
movimento. Nesse caso, quando o mundo surdo e o mundo ouvinte se cruzam, ocorre 0
contato da cultura surda e da cultura ouvinte. E esse entrelugar que fornece o terreno para a
elaboracdo de estratégias de subjetivacdo — singular ou coletiva — que dao inicio a novos
signos de identidade (BHABHA, 1994, p. 20).

Nos Estudos Surdos, ndo se utiliza a expressdo deficiente auditivo, pois, segundo S&
(2006), tal definicdo € utilizada no contexto médico-clinico, sendo que o termo surdo é o mais
adequado e se relaciona ao marco sociocultural da surdez, ou seja, aos artefatos culturais que
se originam a partir da lingua de sinais. A perspectiva cultural da surdez é calcada pela

subjetividade, ou seja, o0 ser surdo:

Seguindo na direcdo das chamadas teorias pds-modernistas, entendem que a
subjetividade ndo € dada, é produzida. A subjetividade destaca o “quem eu sou” € 0
“quem nds somos” da cultura. Entdo, 0s principais objetos de anélise dos estudos
culturais sdo a subjetividade bem como as identidades individuais e coletivas (SA,
2006, p. 51).

O surdo é vitima das desigualdades e exclusdes de nossa sociedade. E por meio do

discurso em defesa de sua diferenca que ele apoia sua identidade, sua lingua, seu jeito de ser.

Percebe-se a fragmentacdo dos discursos da cultura moderna e entra-se na
fragmentac&o, no que vem a se constituir por cultura inerente a cada grupo. Percebe-
se que, no interior de um grupo cultural, a existéncia marcada pela sensacdo de
sobrevivéncia, de ser diferente (PERLIN, 2004, p. 75).

Essa fragmentagdo, em que diversos grupos compartilham diferentes culturas, é reflexo
da pds-modernidade. O sujeito surdo busca a constituicdo de sua identidade permeada pela
realidade social, de compartilhar suas experiéncias (existem aqueles que, por exemplo,
divulgam a Libras na comunidade surda, cursos de Libras nas escolas e igrejas). E uma
estratégia de sobrevivéncia frente a antagonismos, choques culturais, preconceitos,

intolerancias, enfim, uma complexidade social.
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2.3 POLITICA LINGUISTICA, CURRICULO E EDUCACAO DE SURDOS

A Libras se constituiu como lingua oficial da comunidade surda dentro de um contexto
histérico do movimento surdo, da luta pelo seu reconhecimento legal por meio da Lei 10.436,
pela presenca de intérpretes e de seu ensino como lingua materna. No sistema de ensino, se
faz necessaria sua legitimacdo, conforme Albres (2005), pois é exigido nas escolas o estudo
de suas regras e gramatica, tanto para os surdos que tém a Libras como L1, como para 0s
ouvintes na modalidade de L2. No entanto, o surdo precisa conhecer a norma culta da Lingua
Portuguesa, por ser obrigatdria. Desta forma, podemos dizer que na escola o desenvolvimento
de competéncias linguisticas se d& por meio da prética e do exercicio em que o papel do
professor é o de propiciar meios de os alunos desenvolverem competéncias linguisticas e
sociocomunicativas (GORSKI et al., 2010).

Ao discutir o modelo de educagdo bilingue para surdos, direcionados a partir das leis
atuais, considera-se pertinente partir de uma concepcao de lingua(gem) que a veja como uma
construcdo social, historica e cultural. Albres e Oliveira (2013), com base em Bakhtin (1992),
discorrem que “a lingua € um sistema semiotico criado e produzido no contexto social e
dialogico”. Deste modo, a importéncia esta nas praticas diarias e em seu reflexo na vida dos
sujeitos surdos. O discurso € uma atividade de interacdo social, sendo a linguagem algo
fundamental para a constituicdo dos processos discursivos (CRUZ, 2015, p. 188).

Quanto a sua importancia no ensino para as crianc¢as surdas cabe frisar que:

A lingua de sinais tem papel importante no desenvolvimento cognitivo e social da
crianga e permite a aquisicdo de conhecimentos sobre o mundo circundante.
Permitird a criangca um desenvolvimento de sua identificagdo com o mundo surdo
[...] logo que entre em contacto com esse mundo. E mais, a lingua de sinais facilitara
a aquisicdo da lingua oral, seja na modalidade escrita ou na modalidade falada. E
sabido que uma primeira lingua adquirida com normalidade, trate-se de uma lingua
oral ou de uma lingua de sinais, estimulara em grande medida a aquisi¢do de uma

Segunda lingua. Finalmente, o facto de ser capaz de utilizar a lingua de sinais sera
uma garantia de que a criangca maneja pelo menos uma lingua (GROSJEAN, 1998).

Tal afirmacdo também € defendida por Sacks (1998, p. 123), caso as criangas surdas
ndo sejam expostas desde a tenra idade a uma lingua ou comunicacdo adequada. O autor
igualmente acrescenta que pode ocorrer um atraso na maturacéo cerebral. Existe uma gama de
pesquisas tanto no campo da Linguistica como no da Psicologia e da Educacgédo que defendem
a necessidade de divulgar a Libras como essencial para o desenvolvimento integral da crianca

surda.
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Deve-se considerar que a aprendizagem de uma lingua passa pela relacdo do sujeito
com o mundo, pela necessidade de se sentir aceito, de trocar informagéo e conhecimento,
envolve o emocional, o ético, o racional, o cognitivo. Esse ato de aprender € uma acdo que
permeia a complexidade, que sera exposta pelo aprendiz e desse ato decorrem o pensar e 0
agir, tomar decisoes, transformar o meio ao seu redor tendo consciéncia de sua agao.

Para que se possa compreender melhor a dificuldade da incluséo da Libras dentro do
espaco escolar, deve-se considerar, conforme Sturmer (2015), o que a lei apresenta e 0 que a
escola faz, mas também analisando os saberes construidos nos discursos (STURMER, 2015)
das leis e suas praticas efetivas.

Esses discursos estdo presentes ndo somente nas praticas, mas provém também do
curriculo escolar. Ele é a base filoséfica que norteia parte do trabalho pedagdgico sendo
também um espaco de relacbes de poder. E também, segundo Skliar (1997), uma forma
particular de colonizacdo dos ouvintes sobre os surdos. Desta forma é preciso que se
descolonize o curriculo (que é segregacionista).

Para Plinski (2012), seria colocar a questdo das multiplas identidades surdas no centro
pedagdgico (repensar a surdez), sem se opor ao curriculo ouvinte, evitando o discurso de
grupos restritos, mas olhando a surdez como diferenca. Esse discurso ja ocorre na pratica,
quando reduzimos o olhar do outro a apenas um aspecto cultural, por exemplo, a tradicdo
cultural como o folclore, as artes, a musica, a pintura, a religido, as comidas tipicas.

Voltando ao tratamento dado ao surdo na escola regular, Sturmer (2015) acrescenta
gue o MEC estaria tratando a surdez como deficiéncia (que precisa ser tratada, normalizada) e
prop0de a escola inclusiva e 0 AEE. Para enriquecer e fomentar a opinido da autora, acrescento
que tive uma curta experiéncia como professora auxiliar em uma SRM. Entre os materiais
pedagdgicos, ha o kit Atendimento Educacional Especializado® (livros que abordam as
diferentes deficiéncias).

Esses materiais se configuram como um manual, no entanto ao explanar a
terminologia dos termos, deixa claro que trabalhar com surdos usuarios da Libras é diferente
de trabalhar com deficientes auditivos (que tém surdez leve a moderada, que dependem de
outros recursos para auxiliar na aprendizagem e que ndo necessitam da Libras). Muitos
professores que acompanham alunos surdos que tém como L1 a Libras desenvolvem ou

adaptam materiais para uso pedagdgico. Enquanto o intérprete de Libras faz a ponte da

6 O Material Atendimento Educacional Especializado se encontra no portal do MEC. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_da.pdf. Acesso em: 1 jul. 2019.
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comunicacdo, o professor auxiliar que atua nos anos iniciais do ensino fundamental
acompanha o aluno de forma mais proxima.

Em contrapartida, a FENEIS, representante do movimento surdo, vé a surdez como
diferenca linguistica e cultural e aposta na necessidade de um ambiente linguistico adequado
para que o aluno surdo desenvolva as suas potencialidades, principalmente por ser presidida
pela surda Patricia Rezende, atuante na luta do Movimento Surdo. Esse ambiente é aquele em
que a Libras é a lingua de instrucdo e que deve estar presente no ambiente educacional como
um todo (curriculo e materiais de ensino).

Ao conceber o ensino para os surdos como o dominio da Lingua Portuguesa escrita,
em conjunto com o despreparo do professor (falta de formacdo e desconhecimento da
realidade do aluno), sem que haja uma contextualizacdo linguistica entre a Libras e a Lingua
Portuguesa, o curriculo escolar se torna um gatilho para o alto indice de evasdo escolar de
alunos surdos, tema que foi simbolicamente tratado na redacdo do ENEM em 2017. Segundo
o jornal Folha de Sdo Paulo!’, o tema “Desafio da formacdo educacional de surdos” foi
ilustrado na prova com base em um grafico que indica uma queda de matriculas entre esse
publico. A tematica da redacdo exigia uma reflexdo dos estudantes (ouvintes e também
surdos) que fizeram a prova sobre o conhecimento da existéncia da Libras como lingua
oficializada e a dificuldade que os surdos usuérios dela encontram nas escolas.

E preciso compreender que o processo de alfabetizacdo e letramento da crianca surda
deve se concebido a partir de uma perspectiva visual-espacial, conforme Quadros (2003),
tendo-a como L1. A preocupacdo se volta para o compartilhamento linguistico, visto que se o
surdo tem contato com a Lingua Portuguesa se faz necessario que esse contato também ocorra
com o ouvinte, mas sendo ao contrario, que ele aprenda a Libras.

Considero que a importancia da inclusdo do surdo na sociedade seja um fator
importante, mas percebo que nas praticas o curriculo escolar ndo passa por uma adaptacéo
com relagdo a cultura e a histdéria dos surdos, para que possa responder as necessidades
identitarias. O que se vé é a exclusdo do surdo, caso este seja considerado apenas um
estrangeiro em seu territorio — deve aprender sobre a cultura brasileira, mas ndo tem um papel

na histéria do Brasil.

A Escola Bilingue é uma sintese do que ha muitos anos tem-se priorizado como
demanda da comunidade surda brasileira; é a representacdo do que nas duas Ultimas
décadas vem sendo descrito, relatado e analisado nos trabalhos académicos, cada dia
mais expressivos em quantidade e qualidade; e, por fim, é uma instituicdo que passa
a fazer parte da sociedade brasileira, com a histérica e expressiva conquista do

17" Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2017/11/1934293-reducao-de-novos-surdos-e-
evasao-explicam-tema-da-redacao-do-enem.shtml. Acesso em: 1 jul. 2019.
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Movimento Nacional em Favor da Educacdo e da Cultura Surda, liderado pela
Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos — FENEIS: a garantia de
uma Politica de Educacdo de Surdos ampla e diversificada, que oficializa e legaliza
as escolas bilingues por meio da sancéo, pela Presidenta Dilma, em 25 de junho de
2014, da Lei Federal n® 13.005, que regulamenta o Plano Nacional de Educacgéo, em
vigor de 2014 a 2024 (REZENDE et al., 2014, p. 163).

E interessante que muito do que ja foi publicado em trabalhos académicos e pesquisas
na &rea da surdez e da linguistica tratem deste assunto. As discussdes se voltam para a
efetivacdo de politicas e as praticas existentes que descontentam os lideres do Movimento
Surdo. Para compreendermos melhor, € preciso nos atermos aos acontecimentos mais
marcantes dos Ultimos 15 anos que estou colocando de forma resumida neste trabalho. Séo
acontecimentos que marcaram de forma positiva a comunidade surda. No entanto, nem tudo o
que foi proposto nas leis foi seguido pelos estados e municipios. Vou me ater apenas aos
acontecimentos que marcaram de forma negativa a comunidade surda e geraram certo
descontentamento dos lideres surdos desse movimento que luta pela efetivacdo da politica
linguistica em prol da comunidade surda.

Na EBS, é preciso considerar o seu passado. Muitas dessas instituicGes ja foram
escolas especiais ou centros de reabilitacdo auditiva. Ao se tornarem escolas bilingues,
carregam marcas da histéria e da experiéncia sofrida pelos sujeitos surdos que as
frequentaram no passado. Foram esses sujeitos que lutaram pela existéncia de um ensino que
respeitasse sua lingua e cultura. E fato que o curriculo delas ainda carrega marcas da relacio
de poder.

Ainda existe um grande numero de profissionais ouvintes que atuam nesses espagos,
mas ao mesmo tempo tem aumentado o numero de profissionais surdos que lutam para ter
seus direitos, mesmo que nem todo processo seletivo que contrata profissionais para ensinar a
disciplina de Libras nas universidades e em cursos superiores respeite esses profissionais,
tornando a prova inacessivel (chegam a ndo contratar intérpretes e ndo fazem adaptacdes,
prejudicando os profissionais surdos). Ao mesmo tempo, existe o sentimento do professor
surdo em relagéo ao seu trabalho.

Professores surdos em sua maioria carregam o estigma da incapacidade, pois séo
vistos na sociedade como pessoas deficientes que usam uma lingua que ninguém
entende, desprovida de prestigio social. Ao ocuparem a posicdo de professores,
sentem-se orgulhosos, e sua autoestima é elevada. Por outro lado, convivem com 0s
fantasmas da opresséo, rejeicdo, da discriminagdo, do sentimento de inferioridade, e
quando ndo sdo ratificados na conversa por conta de sua falta de audigdo, acabam

por relacionar, atribuir e descarregar nos alunos ouvintes que estdo em contato com
a LIBRAS o fardo de uma divida histérica (GESSER, 2012, p. 112).
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Isso vem mudando, muitos intérpretes reconhecem que é direito do surdo que tem
formacdo adequada lecionar a Libras (nesse caso, leia-se licenciado em Letras Portugués-
Libras), sendo que o bacharelado é para a area da interpretacdo. Portanto, é preciso considerar

gue ha um sentimento tanto de competitividade como de colaboracao e solidariedade.

2.4 AS PRATICAS PEDAGOGICAS E LINGUISTICAS NA ESCOLA REGULAR E NA
ESCOLA BILINGUE: POLITICA LINGUISTICA NA PRATICA

Ser surda profunda pos-lingual e poder atuar dentro dos espacos educacionais
inclusivos e sentir na pele as dificuldades tanto como aluna quanto como professora que esta
ao lado de alunos que ndo se sentiam satisfeitos ou felizes foram pontos que influenciaram
meu ponto de vista, formaram minha opinido questionadora em relacéo a educacao inclusiva.

A forma como vem sendo tratada a inclusdo do aluno surdo no ensino regular no
municipio esbarra na questdo linguistica e cultural da pessoa surda usuaria da Libras e ndo
somente no aspecto da metodologia bilingue que se pretende adotar. Em rela¢do a isso,
Campello (2014), Capovilla (2000), Fernandes (2009), Karnopp (2004), Quadros (2003, 2006,
2012, 2016) e Skutnabb-Kangas (1994) defendem o direito ao ensino bilingue, mas afirmam a
importancia de se considerar a especificidade e subjetividade da comunidade surda, dando
destaque a lingua e a identidade da comunidade envolvida.

Entre estes autores, Capovilla (2000) alerta para a necessidade de a crianga surda ter
uma base linguistica e defende que o ensino da Libras e do Portugués ndo podem ser feitos de
forma simultanea. Karnopp (2004) destaca a luta da comunidade surda por seus direitos,
principalmente o reconhecimento da Libras, e defende a escola bilingue de surdos, com
professores surdos e ouvintes fluentes. J& Quadros (2006) explica a funcdo da Lingua
Portuguesa e o0 seu papel no ensino como L2, uma vez que esta € a lingua oficial do Brasil, de
uso obrigatério nas diversas relagdes sociais em nossa sociedade. Enfim, Stirmer (2015),
analisando os saberes construidos nos discursos das leis e suas praticas efetivas, destaca as
politicas (linguistica e educacional) ja aplicadas e o que ja foi feito pelos érgdos publicos
como o MEC e a FENEIS.

Outro aspecto a ser discutido sdo as praticas pedagdgicas e metodologias chamadas
inclusivas ou bimodais existentes dentro das escolas em que ocorre a inclusdo de surdos.
Sobre isso, Cavalcanti (1999), Goées (2012), Luz (2013), Maher (2013), Souza (2009) e
Streiechen (2017) destacam o papel periférico ocupado pela Libras, o despreparo dos

professores, o desconhecimento tanto da lingua como da cultura surda pela comunidade
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escolar e a falta de politicas linguisticas adequadas. Estes mesmos autores destacam sua
importancia para a comunidade/sociedade, bem como exemplificam que praticas ocorrem no
ambiente escolar.

Além delas, devo acrescentar as crencas consideradas nocivas que fazem parte do
ambiente escolar e que exigem reflexdo e conhecimento do professor ouvinte: a escrita da
Lingua Portuguesa. Segundo Gesser (2009, p. 56), a escrita “¢ uma habilidade cognitiva que
demanda esfor¢o de todos”. A autora explica que a escrita € um simbolo abstrato para o surdo,
pois esta interligada ao fonema, a fala, enquanto a Libras é visual. Ela cita Bagno (1999) ao
afirmar que é preciso repensar o ensino da ortografia oficial, sem forcar a gramatica
normativa, pois ela tem sido responsavel pela manutencéo do preconceito linguistico e causa
da exclusdo social no Brasil.

E importante considerar que existe diferenca entre a crianca deficiente auditiva e a
crianca surda. A primeira, por ter perdido tardiamente (depois dos dois a seis anos), fala e
pensa em Portugués, como é o meu caso. Como as palavras ja foram uma vez ouvidas em
Portugués, a crianca que tem deficiéncia auditiva apresenta uma boa memaoria em seu Iéxico
lalémico (CAPOVILLA, 2009, p. 18). Assim, ela tem facilidade para fazer decodificacéo
grafofonémica, convertendo a escrita (grafemas) de uma palavra em sequéncias de fonemas
durante uma leitura silenciosa, bem como aprende a fazer decodificacdo grafolalémica,
convertendo a escrita (grafemas) que compde uma palavra em sequéncias de lalemas durante
uma leitura em voz alta (leitura).

O que ocorre € que a crianca deficiente auditiva consegue, por assim dizer, conjugar a
audicdo residual e a leitura orofacial para fazer escrita sob ditado. J& a crianca surda néo
dispde de um léxico fonoldgico (memdria auditiva), apenas do Iéxico quirémico (os sinais).

Acrescento que os alunos surdos, que entraram nas escolas a partir das politicas de
inclusdo, ndo encontram uma escola bilingue. Ao contrario, nas palavras de Souza (2009),
sentiram o despreparo e uma realidade que é muito elegante na lei, mas muito banalizada de
fato. Isso fez com que a comunidade surda ficasse atenta e acompanhasse a lei, cobrando e
lutando para a criacdo de cursos superiores como Letras Portugués- Libras e formacdo de
professores surdos.

Além disso, ha o fato de a Libras ser utilizada apenas na conversacdo entre 0s
membros da comunidade surda, enquanto o Portugués é a lingua de prestigio, aprendida na
escola por instrucdo formal (SOUZA, 2009). Enquanto isso, as familias surdas sdo quem
ensinam a lingua de sinais aos filhos ouvintes (CODAS), pois, como afirma Quadros (2016, p.

142), o resto da sociedade néo a valoriza. Sobre isso, Fernandes (2014) defende que o surdo
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deve ter 0 acesso a Libras dentro da familia. No entanto, como as familias sdo monolingues,
esse papel acaba sendo atribuido a escola, fazendo com que a crianga adquira a lingua de
forma bimodal, mecénica e ndo natural, 0 que seria diferente se tivesse contato e convivio
com outros surdos usuarios, dentro das comunidades surdas, sem a garantia do direito ao
acesso a lingua materna até os trés anos, ocasionando o atraso no acesso e desenvolvimento
da linguagem.

Considerando que essa lingua é na maioria das vezes aprendida quando o surdo
comeca a frequentar a escola (bilingue ou regular), ela pode ou ndo ser a lingua materna.
Reconheco que muitos alunos que a adquirem tardiamente, ou seja, assim que entram na
escola, ttm uma lingua(gem) propria que surge no lar. Nela se incluem os gestos caseiros, que
fora do espaco da familia sdo incompreensiveis. Essa definicdo de Libras como lingua
materna dos surdos € produtiva e admitida oficialmente por instituicdes de ensino e
organizacg0Oes voltadas para os surdos, como a FENEIS.

Uma das primeiras ligdes que aprendemos na escola é que a lingua que
falamos/sinalizamos pode ter uma representacdo escrita. Mas, se analisarmos com
um pouco de atengdo, noés percebemos que ndo escrevemos a lingua que
falamos/sinalizamos, nem falamos/sinalizamos a lingua que escrevemos. Entre a

fala/sinalizacdo e a escrita existe um fosso, quase como se fossem duas linguas
diferentes. (GORSKI et al., 2010, p. 6)

Entdo, falamos/sinalizamos a lingua materna e escrevemos a lingua oficial de nosso
pais. Considerando que a aquisicdo da lingua de sinais € compreendida como parte da
construcdo da identidade do sujeito, ela se configura atualmente, em um cenario educacional e
social constituido pela Libras e pela Lingua Portuguesa, na qual ambas desempenham funcdes

diferentes.

O sujeito surdo para poder desempenhar esse papel ativo precisa poder comunicar e
ser comunicado em sua lingua de sinais, aquela que ele pode adquirir e usar
plenamente, precisa poder interagir com seus colegas nessa mesma lingua e
igualmente com seu professor. (STUMPF, 2004, p. 144)

E por meio da linguagem que construo representacBes, crencas e significados
disseminados na sociedade, portanto, € com ela que me torno uma pessoa ativa executando
diferentes papéis.

Muitos estudos mostram que, na auséncia da linguagem, o individuo surdo acaba
desenvolvendo uma comunicagdo precaria, fragmentada, utilizando uma estrutura de gestos
ou mimicas apenas para se comunicar com pessoas proximas a ele, como os seus familiares. A
aquisicdo de uma lingua que lhe dé suporte e o desenvolva como ser pensante e ativo na

sociedade é de fundamental importancia. A Libras permitira que o surdo tenha um
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desenvolvimento pleno de suas habilidades em todos os aspectos, bem como se constituir
como sujeito, desenvolvendo autonomia e autoestima, constituindo sua identidade e fazendo
parte de uma cultura.

Segundo Santana (2007), ha duas visdes da surdez: como deficiéncia e como
diferencga. Elas geram uma espécie de competicdo, de disputa a fim de fornecer uma solucgéo
para o problema de comunicagdo dos surdos. A visédo clinica da surdez busca a normalidade
por meios tecnologicos (implantes cocleares e proteses auditivas) e pelo treino fonoaudiologo
(para aprender a falar e ouvir) em contrapartida a visdo educacional, cultural (ciéncias
humanas), que respeita o surdo, o aceita como diferente, com uma cultura e lingua propria (é
uma lingua e ndo uma mimica qualquer).

Para Witchs (2018), o fato de a maioria dos usuarios ndo herdarem a Libras no
contexto familiar se relaciona com as politicas vigentes em nosso Pais. Com efeito, ela é
desconhecida por grande parte da sociedade, o resultado disso € o preconceito ao ensino dessa
lingua.

O surdo € visto como anormal, caso em que se inserem também os gagos, os afasicos,
os difluentes, todos que fogem ao padréo estabelecido, isso tudo relacionado ao peso da
tradicdo gramatical do falar bem e do escrever bem, que julga todos os que fogem da norma-
padrdo (SANTANA, 2000).

Muito se tem discutido sobre que tipo de escolarizacdo e ensino deve-se dar ao surdo,
sem considerar aspectos mais relevantes que estdo relacionados a cognicdo, ao modo de
apropriacdo do saber, deixando de “ouvir” o que os surdos tém a dizer e sem deixa-los
fazerem parte das escolhas do que é o melhor para eles. Conforme Bueno (2001, p. 41), é
preciso ultrapassar a visdo que reduz os problemas das pessoas surdas ao uso desta ou daquela
lingua e amplia-la para os campos sociopoliticos.

Mas que préticas de efeito politico poderiam beneficiar os usuarios surdos e ouvintes?
A resposta estaria em parte em praticas que j& aconteceram em outros paises, como Franga,
Suécia e Estados Unidos. Este tltimo da um exemplo maior, pois foi durante as décadas de 60
a 90 do século XX que os surdos tiveram presenca em diferentes espacos, muito além das
famosas escolas para surdos, como Gallaudt. Nesses paises tém se levado a sério as politicas
envolvendo as comunidades surdas. Na Suécia, reforco, a lingua de sinais é valorizada,
mesmo existindo a politica do implante coclear, a preocupacdo maior estd na adaptacdo do
individuo surdo e na disponibilizacdo de meios para que tenha autonomia na comunicagéo, e

sabé-la é um desses meios.
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Dentre as contribui¢fes que destaco, Souza (2009) reforca a importancia da politica e
da prética da Libras na sociedade e isso inclui separar os surdos dos demais grupos inclusos,
conhecendo as diferencas de cada um (alteridade), e para isso € importante formacao e
informacao.

O MEC e a FENEIS tém interpretagdes opostas em relacdo ao sujeito surdo. De
acordo com o MEC, a preocupagdo estd mais voltada a legislacdo da Constituicdo Federal e
ao direito a educacao para todos, mas sem considerar a questdo linguistica e cultural de forma
mais ampla, ou seja, 0 seu status linguistico, ja que foi oficializada como lingua. Para Stlirmer
(2015), é preciso afrontar o que estd na lei atual e 0 que encontramos no espaco escolar,
analisando os saberes construidos nos discursos das leis e suas préaticas efetivas.

Por outro lado, a FENEIS luta por uma politica nacional de educacéo bilingue, vé a
surdez como diferenca linguistica e cultural e aposta na necessidade de um ambiente
linguistico adequado para que o aluno surdo desenvolva suas potencialidades. Esse anseio ndo
foi considerado totalmente em 2010 na CONAE, ocorrida de 28 de margo a 1° de abril de
2010, cuja finalidade era elaborar o PNE que entraria em vigor em 2015. Das onze propostas
feitas pelos delegados surdos presentes nessa conferéncia apenas trés foram aprovadas.
Campello (2014, p. 73) acredita que os demais delegados ndo entenderam a proposta dos
delegados surdos presentes na conferéncia.

A conclusdo da conferéncia foi que votar a favor da EBS iria contra os principios da
educacdo inclusiva, mas, para a autora, isso desrespeitava a Convencdo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

Os dispositivos legais da Convencéo sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
promulgada no Brasil com status de Emenda Constitucional pelo Decreto
6.949/2009 (com base no Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de 2008, e
conforme o que prevé o 8 3° do art. 5° da Constituicdo Federal), dizem claramente
que as pessoas com deficiéncia deverdo fazer jus, em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas, a que sua identidade cultural e linguistica especifica seja
reconhecida e apoiada, incluindo as linguas de sinais e a cultura surda (Artigo 30, §
4). O artigo 24, da mesma Convencdo, diz que cabe aos estados-parte (governo)
garantir a facilitacdo do aprendizado da lingua de sinais, a promogédo da identidade
linguistica da comunidade surda; e a garantia de que a educacdo de pessoas,
inclusive criancas cegas, surdocegas e surdas, seja ministrada nas linguas e nos
modos e meios de comunicacdo mais adequados a elas e em ambientes que

favoregcam ao méaximo seu desenvolvimento académico e social. (CAMPELLO;
REZENDE, 2014, p. 79)

Em defesa da escola bilingue, Campello (2014) defende que seja um espago em que as
criangas surdas tenham a possibilidade de desenvolver a identidade linguistica da comunidade

surda, ou seja, a partir da lingua de sinais se reconhecer como surdo. Campello e Rezende
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(2014, p. 72) consideram que a atual politica de inclusdo, que insere a criangca surda com as
ouvintes, sem que haja um compartilhnamento linguistico entre elas, estaria negando o direito
da crianca surda a possibilidade de adquirir a identidade linguistica da comunidade surda.

Isso se deve ao isolamento linguistico de muitos alunos que entram nas escolas
regulares em que ndo se tem contato com outros falantes da Libras, a ndo ser que a escola ja
esteja preparada para isso muito antes de o aluno ser matriculado, o que nédo acontece. O que
ocorre € que, assim que o aluno surdo chega a escola, ela ndo conta com profissionais com
formacgdo adequada, como no meu municipio. Muitas vezes o aluno tem de esperar que a
Secretaria da Educacdo encaminhe um professor auxiliar que tenha algum conhecimento
linguistico béasico, 0 que era escasso ha dez anos e hoje apresenta um quadro melhor devido a
presenca de cursos.

As praticas dentro desses espacos refletem o conceito de lingua materna e L1, que,
segundo Agria e Vieira (2013), estdo relacionados a lingua utilizada no dia a dia pela
comunidade. As autoras, citando Altenhoffen (2004) e Spinassé (2006), conceituam a lingua
materna como aquela que é aprendida no lar. Dentro desse contexto entra o valor afetivo em
relacdo a lingua e ao desenvolvimento do individuo, dai a importancia de saber diferenciar a
lingua utilizada em casa e a do espaco escolar. Elas podem ndo ser as mesmas, pois o0 aluno
surdo pode usar a Libras dentro da escola, mas em contato com a familia pode haver outras
formas de comunicacdo, ainda mais quando a familia desconhece ou utiliza alguns sinais com
outros mecanismos de comunicacdo de forma bimodal (gestos e fala).

Os dois sistemas, inclusivo e bilingue, tém algo em comum, ou seja, apresentam uma
diversidade: na escola bilingue ha diferentes identidades surdas enquanto na escola regular o
surdo convive com diferentes identidades ouvintes. Como sabemos, ndo sdo espagos neutros e
sofrem constantemente com as mudancas advindas do meio social, seja ele cultural ou
tecnolégico. Por isso, destaco a importancia da alteridade em aceitar o outro
(DUSCHATESKY; SKLIAR 2001), no caso dos surdos, a sua lingua e cultura, sendo a escola
um ambiente de aquisicdo do saber e socializacdo (VEIGA-NETO, 2001). E nesse espaco que
se faz necessaria uma reflexdo de praticas linguisticas inclusivas para as pessoas surdas.

O oralismo se tornou uma imposi¢do social, de modo que exclui muito mais do que
inclui o surdo, que acaba ndo participando do processo de integracdo social. Na pratica, ndo
ocorre éxito. Como no Brasil o processo de luta e desenvolvimento de escolas bilingues
ocorreu depois da década de 90, ndo podemos esperar que a Libras se tornasse uma L2 da

noite para o dia.
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Muito diferente dos Estados Unidos, pioneiros na pesquisa e educacdo de surdos,
nossa politica linguistica e educacional estd longe do que e praticado dentro das escolas.
Teoricamente, existem duas possibilidades: escola bilingue para surdos e escola regular com
professor auxiliar-intérprete e AEE. No entanto, destaco que nos discursos, na pratica,
desprezam-se as pesquisas e acaba-se defendendo discretamente a escola regular, pois parece
existir um desejo de ver os alunos aceitando aqueles que séo diferentes, uma homogeneizagéo
no tratamento dado a todos, com igualdade, ja que o capitulo | da Constituicdo Federal
brasileira de 1988, em seu art. 5°, expressa amplamente que todos temos direitos iguais.

Considero que na escola comum o surdo terd convivio com os ouvintes, algo saudavel,
mas com o passar dos anos percebo que é certa ilusdo, pelo fato de faltarem pares linguisticos.
Se o outro (ouvinte) ndo souber se comunicar com o surdo vai haver sempre o sentimento de
frustracdo. Na escola bilingue, sendo o aluno surdo e estudando com outros surdos, tera pares
linguisticos. Por que seria segregacdo? Todos os surdos que estdo ali apresentam diferencas.

Quando o surdo deveria estudar com 0s ouvintes e conhecer a gramatica da lingua
majoritaria, pouco se fez para que ele pudesse ter um acesso mais amplo a gramatica de sua
lingua e as diferencas entre o Portugués e a Libras, assim como para que seus colegas

ouvintes conhecessem sua lingua e a cultura surda.

A escolarizagdo dos surdos pede, nesse contexto, imediata revisdo de sua politica de
base, ja que a atual politica inclusivista reforca premissas que ja sustentaram
modalidades de escolarizacdo que fracassaram no passado, dentre elas: a
permanéncia de escolas especiais com seriacdo dupla — a realizacdo de dois anos em
cada série pelo aluno surdo — para o ensino priméario ou fundamental; as escolas em
portugués com classes de refor¢o no contraturno e, agora, como variante de préaticas
integracionistas, a proposta de classes de atendimento educacional especializado —
AEE —, que guardam similaridade com as classes de refor¢co dos anos 80; o sistema
de professor itinerante; a aprovagdo automatica, entre outras acoes. (SOUZA, 2016,

p. 5)

E a lei sendo feita para dar equilibrio aos dois lados da balanca: comunidade surda e
comunidade ouvinte. O caso de o surdo ter dificuldade com a escrita do Portugués jamais
deve ser regra para optar a todo custo pela escola regular. Aprender a Libras néo ira atrapalhar
0 surdo na aprendizagem da lingua escrita, muito menos nao “falar” a lingua na modalidade

oral. Como afirma Gesser, € uma crencga nociva.

A escrita € uma habilidade cognitiva que demanda esforco de todos e geralmente é
desenvolvida quando se recebe educacdo formal. Entretanto, o fato de a escrita ter
uma relagdo fénica com a lingua oral pode e de fato estabelece outro desafio para o
surdo: reconhecer uma realidade fonica que ndo lhe é familiar acusticamente.
(GESSER, 2009, p. 56)
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Sendo assim, a escrita € uma forma de simbolo abstrato para os surdos, s6 tem
significado se vier acompanhada de imagens e ag¢des. Outros fatores de fracasso na aquisicéo
da escrita podem ser vergonha, medo, insegurancga, nervosismo, sentimento de impoténcia e
baixa autoestima.

Na escola, o aluno surdo usuério da Libras se sente incapaz ao ter de competir com
falantes do Portugués, em um ambiente em que a sua lingua so existe nas impressdes dos
sinais dentro de um caderno de apoio, em alguns cartazes nas paredes e em alguns sinais que a
prépria professora ou os colegas aprenderam de improviso.

Considerando que os métodos abordados na educacdo de surdos foram o oralismo,
seguido pela comunicacdo total e pelo bimodalismo, eles valorizavam a fala e ndo o
desenvolvimento cognitivo do aluno. As préaticas pedagogicas advindas desses métodos
comprovaram que eram necessarios outros meios. O fracasso na educacdo de surdos jamais
deve ser ligado a falta de audi¢do, mas, sim, ao desrespeito e a ndo aceitagdo como um
caminho para tornar acessivel o conhecimento aqueles para quem a lingua oral se torna

incompreensivel.

25 A CONTRIBUICAO DOS GTS PARA A CONSTRUCAO DAS POLITICAS
LINGUISTICAS E EDUCACIONAIS DE LIBRAS

Durante minhas leituras de pesquisa para a lapidacao deste trabalho, o que me chamou
a atencdo e fez com que eu compreendesse melhor a insatisfacdo da comunidade surda,
mesmo com os direitos que conquistaram durante os governos do entdo presidente Luiz Inacio
Lula da Silva (2003-2010) e de Dilma Rousseff (2011-2016), foi que existiria algo a mais
para isso.

Um fato histérico que contribuiu para que ocorressem mudancas significativas foi a
ameaca de fechamento do INES, em 20118, Na época, a politica da inclusdo ocasionou 0
fechamento de muitas escolas especiais e isso chegou até o INES. No entanto, o INES néo é
uma escola especial, mas um centro de pesquisa e estudo que contribuiu na histéria da
educacdo de surdos. Ap6s a CONAE de 2010, a insatisfacdo da comunidade surda
(representantes de direitos, como € o caso da FENEIS), foi crescendo. A causa disso foi a
politica imposta pela entdo consultora do MEC em assuntos de inclusdo escolar de pessoas

surdas, a professora Maria Teresa Eglér Mantoan, mais conhecida como Mantoan. Ela

18 Segundo o Oficio n° 069 de 04 de maio de 2011, dirigido pela FENEIS ao Ministro da Educacdo Fernando
Haddad.
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pregava a inclusdo dos surdos sinalizantes na escola comum aparelhada ao AEE e defendia o
fechamento das escolas especiais para surdos, mas ndo contemplava o respeito a diversidade e
a individualidade da pessoa surda usuaria da Libras como lingua materna.

Segundo Sturmer (2015, p. 25), a ameaca de fechamento do INES provocou uma
grande comoc&o nacional e a FENEIS (FENEIS, 2011) se juntaram dezenas de associagdes de
surdos estaduais e municipais e milhares de pessoas em um movimento pela luta da
comunidade surda, fazendo com que o entdo ministro da Educacdo, Fernando Haddad,
desautorizasse 0 anuncio feito pela diretora de politicas educacionais do MEC, Martinha
Claret, defendendo a permanéncia do INES.

Dentro do conjunto das conquistas da comunidade surda, a lembranca do quase
fechamento do INES, em 2011, pelo MEC, deixa clara a necessidade de que precisamos de
suporte qualitativo para que as leis sejam cumpridas, precisamos de pesquisas, enfim, de
eventos dos quais a comunidade surda faca parte. Sobre as leis e a educacdo de surdos, as
praticas linguisticas, sabemos que ndo existem apenas no papel, mas que sdo regulamentadas
e avaliadas periodicamente por GTs em algumas universidades publicas. A importancia da
existéncia desses grupos estd na forma como eles se constituem: pesquisa de praticas,
construcdo de trabalhos coletivos com avaliagdo constante e discussfes, além de muitos
originarem eventos abertos ao publico que trabalha na educacéo de surdos.

Antes das leituras, eu nada sabia sobre os GTs, principalmente abordando a educacéo
de surdos. Ao encontrar esses materiais de algumas universidades brasileiras ndo pude deixar
passar batida tal significancia, razdo pela qual decidi aborda-los neste trabalho. N&o pretendo
colocar um levantamento exaustivo sobre eles, apenas destacar a sua contribuicdo no
desenvolvimento educacional e cientifico para a comunidade universitaria.

Alguns dos quais encontrei publicacdes sdo do estado de Sdo Paulo (na Unicamp) e do
Parana (na UFPR). Eles nos ddo um panorama do que foi feito pelos estados em um periodo
de tempo em relacédo a politica educacional para a comunidade surda. Por exemplo, temos um
relatorio, designado pelas portarias 1.060/2013 e 91/2013 do MEC, contendo subsidios para a
Politica Linguistica de Educacdo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa
(2014), formado por pesquisadores surdos e ouvintes. E uma forma de acio afirmativa devido
as pesquisas e trabalhos gerarem materiais significativos, como artigos, revistas e livros.

Outro mais recente € o GT da Unicamp, de 2017, intitulado “Agdes afirmativas para
pessoas surdas no processo de escolarizagao”, que publicou um livro com a participagéo de
varios autores e trata principalmente das leis, das préaticas escolares, do PNE (2015) e da

educacdo bilingue para surdos. Conforme Lins et al. (2017, p. 11), o atual PNE prevé trés
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modelos de escolarizacdo para surdos: escolas bilingues, classes bilingues e classes inclusivas,
mas na pratica ndo estava sendo seguidos. Esse documento se relaciona em muito com o tema
da redacdo do ENEM de 2017 ao abordar a questdo da incluséo de surdos na educacao.

A educacdo de surdos apresenta diferentes questdes que estdo relacionadas a inclusédo
da Libras e & existéncia de escolas bilingues para a comunidade surda. Por mais que a lei seja
considerada um registro legal, ainda falta muito para garantir as mudangas na pratica e
eliminar preconceitos. Gesser (2009, p. 79) acrescenta que as leis sdo importantes, mas um
dos caminhos passa pela educagdo e formacgdo de individuos e pelas decisdes de politicas
linguisticas e educacionais.

A criacdo de GTs em algumas instituicbes superiores para analisar e propor a
implantacdo da estrutura adequada para atender ao ensino da Libras e demais questdes
correlatas tem sido considerada de grande valia, visto que a FENEIS, a Unicamp, a UFRS,
entre outras instituicdes e universidades, por exemplo, ttm GTs e relatérios da conclusdo de
trabalhos levantados. Esses relatorios ndo se referem apenas a politica linguistica e curricular,
mas a organizacao e a producdo cientifica de eventos contemplando a educacao de surdos e
estudos linguisticos. Podemos citar como exemplo o GT Libras da Unicamp e o CONALLI
(bianual, 2017) da FENEIS.

Esses eventos organizados pelos GTs séo fundamentais para que possamos melhorar a
qualidade da educacdo no Brasil. Mostram o que foi feito e se discute o que pode ser
melhorado, pois trazem pesquisas mostrando dados reais, tornando as universidades mais
democraticas e consolidando-as como um espaco de troca de saberes que vai além dos muros,
atingindo a sociedade e contribuindo para seu desenvolvimento.

Entendo que o envolvimento popular e universitario € muito importante na construgdo
de politicas eficazes, o que é defendido por Campello (2016, p. 66), garantido pela
Constituicdo Federal de 1988 e regulado por leis federais. Tal importancia dimensiona a
presenca de dirigentes académicos e lideres surdos convidados na discussdo e criacdo de
documentos locais, que destaguem os avancos e politicas conquistadas, bem como estudos da
producdo local de artigos e pesquisas.

Assim, eventos que ocorrem anualmente ou a cada dois anos (bianuais) sdo
importantes para o debate e a formulacio de propostas. E o caso da CONALLI, que, a cada dois
anos, reine pesquisadores, membros e representantes das comunidades surdas espalhadas pelo
Pais. Nesse evento sdo apresentados trabalhos de grande relevancia para a comunidade surda,
bem como se discute o andamento de propostas na area do ensino da Libras e da Lingua

Portuguesa para surdos (educacional e politica).
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Considerando a importancia da universidade publica e da pesquisa para a comunidade,
entende-se que os GTs sdo importantes para debater avancos, avaliar o trabalho e melhorar a
qualidade de ensino. A parceria e articulacéo entre as escolas, tanto a regular (rede municipal
e estadual) como a EBS, e a universidade abrem espaco para que ndo paremos no tempo. As
leis s6 sdo cumpridas quando a comunidade tem conhecimento. Quando as comunidades
académica, profissional e popular participam, significa que a universidade e a escola vdo além

dos muros.
2.6 REVISAO BIBLIOGRAFICA DE DISSERTAQOES E TESES

Ao pesquisar novos dados sobre o tema deste trabalho, busquei publicacdes
atualizadas no site do IBCT*®. Nele encontrei alguns trabalhos referentes aos temas da politica
linguistica para surdos, contemplando a Lei 10.436/2002 e o Decreto 5.626/2005. Dos
trabalhos de pesquisa ja realizados sobre politicas linguisticas e Libras, contribuiram para este
estudo Valiante (2009), Piconi (2015) e Sturmer (2016).

Quadro 3 - Trabalhos levantados no site do IBCT na &rea da politica linguistica e Libras

Pesquisador Ano Contribuicbes Justificativa
Valiante 2009 O Decreto 5.626 insere a Formar profissionais mais
obrigatoriedade da Libras no capacitados para atuar na educagédo
curriculo académico, bem como inclusiva (surdos e ouvintes).
a criagdo de cursos de Letras-
Libras.
Piconi 2015 Discute a importancia da Libras | A manutencdo de crencas negativas
e o papel da lei e do decreto acerca da pessoa surda e da lingua de
como coadjuvantes no processo sinais presentes na sociedade

de inclusdo social e educacional. | contribuem para a excluséo social e
linguistica da pessoa surda.

Sturmer 2016 O Decreto 5.626 é uma forma No decreto ha um forte discurso que

de argumentar que a educacdo | favorece a escola regular e a AEE, ao

bilingue aconteca no ambiente | mesmo tempo d& pouca importancia a
escolar e no espaco do AEE. escola hilingue.

Fonte: Elaborado pela autora.

Dentre esses trabalhos, o que mais se relacionou com minha pesquisa foi o de Sturmer
(2015), por analisar os discursos presentes nos documentos, que tentam desvalorizar e
desacreditar a cultura surda e a Libras, e trazer a documentagdo produzida pela FENEIS entre
2010 e 2011 sobre o cenario que contribuiu para o descrédito de parte da comunidade surda

em relacdo a politica praticada pelo MEC e a escola inclusiva. Ora, como pode existir a

19 Disponivel em: http://www.ibict.br/. Acesso em: 4 jul. 2019.
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cultura surda em um ambiente fragmentado como o das escolas regulares, em que a lingua de
ensino é o Portugués?

Para explicar esse contraponto, relembro a cultura indigena que, para sobreviver, precisa
estar presente na vida de um grupo de pessoas, precisa de preservacdo. Mas como preservar
uma lingua? Sabemos que muitos povos indigenas vém sendo dizimados ao longo destes mais
de 500 anos no Brasil e que pouco se fez para lutar pela preservacgdo dos artefatos culturais e
linguisticos dos poucos que restam. Pode ter havido miscigenacdo cultural, mas é preciso
preservar a raiz historica. Cada lingua tem sua histéria e com a Libras ndo é diferente.

J& Piconi (2015) mostra a importancia das duas leis, mas ao mesmo tempo reforga que a
questdo de embate esta também dentro da sociedade. Por isso acrescento que, ao longo deste
trabalho, destaquei outros aspectos relacionados a como a sociedade vé as pessoas surdas e
suas crengas, a inseguranca que acredito existir em aprender uma lingua nova, antes apenas
vista por muitos ouvintes como mimicas e gestos, desconhecendo que nao se trata disso, mas,
sim, de algo que requer uma mudanca de paradigma, de crencas e valores.

As decisoes politicas, como é o caso do reconhecimento da Libras como lingua oficial, e
0s propositos oriundos de tal acdo mobilizaram relacGes de poder entre diferentes grupos.
Conforme afirma Piconi (2015, p. 53), a politica como pratica social se d& em espacos nos
quais o poder opera na luta por signos e significados. O mesmo ocorre com o discurso.

O discurso, por sua vez, constitui-se como o elemento semiético que permeia a
politica como pratica social e materializa-se nas diversas formas de semiose, como
na linguagem, na comunicacdo ndo verbal e em imagens visuais (PICONI, 2015, p.
54).

Esses discursos, sejam politicos ou ndo, produzem as identidades sociais das pessoas, 0
modo como pensam, suas crencas e valores. Eles s&o um elemento muito importante na
pratica social. Essa pratica pude compreender melhor no trabalho de Valiante (2009).

A Lei 10.436/2002 e o Decreto 5.626/2005 foram as grandes conquistas da comunidade
surda durante a gestdo dos governos Lula e tiveram grande impacto no setor educacional,
principalmente no Ensino Superior, exigindo que muitas universidades corressem contra o
tempo e colocassem em seus curriculos a disciplina de Libras para os cursos de licenciatura e
de formacdo no magistério (também no curso de Fonoaudiologia). Essa € uma contribuicao
muito grande no trabalho de Valiante (2009), o qual destaquei pouco, pois me concentrei em
mostrar que as leis sdo importantes. No entanto, é preciso estar sempre cobrando para que elas

sejam colocadas em pratica.
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Nesse sentido, o discurso de Revel (2005, p. 37) coloca mecanismos de regulacdo com
funcdo normativa e busca de controle. Para isso, cito o artigo 3° do Capitulo 1l do Decreto

5.626/2005, referente a inclusao da Libras como disciplina curricular:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formagéo para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos
de fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, dos sistemas de
ensino dos Estados do Distrito Federal e dos Municipios.

Conclui-se aqui que a Libras é obrigatoria apenas nos cursos de formacdo, com carga
horéaria pequena (na pratica) e em um periodo apenas. Existe contraposicdo de discursos na
pratica do que se propGe nas leis, ou seja, uma regulacdo linguistica para que a lingua de
sinais seja apenas a lingua do surdo e ndo uma segunda lingua junto ao Portugués e de uso
social. A luta atual é para torna-la disciplina curricular no Ensino Fundamental, como uma
lingua estrangeira para os ouvintes.

Os trabalhos de Sturmer, Valiante e Piconi tém um ponto em comum: 0s trés afirmam
que as duas leis citadas foram positivas e impactaram de alguma maneira a sociedade. Posso
afirmar que geraram empregos, geraram espacgo para os surdos estudarem, fazerem pesquisas
e trabalharem no campo da educagéo.

Ao conviver com alunos surdos e participar de formacGes pedagdgicas voltadas para a
educacdo inclusiva, observei que tais formacdes eram bésicas e que para compreender melhor
a surdez e a Libras seria preciso estudar e pesquisar a cultura surda, a historia da educacédo de
surdos, as leis e politicas e seus resultados durante estes mais de 15 anos da existéncia da Lei
10.436/2002.

Em relacdo ao ensino da Libras, a metodologia bilingue € a mais aceita atualmente,
mesmo exigindo mudanca na pratica e teoria, pois, segundo Freire (2010) toda préatica
educativa implica uma teoria educativa.

A convivéncia entre surdos permite ao sujeito ampliar sua viséo critica do mundo por
meio da apropriacdo de conhecimento que aprofunde a sua consciéncia sobre seus direitos e
deveres como cidaddo, direito de conhecer a lingua dos surdos e dever de aceita-los na sua
diferencga.

Stumpf (2008 p. 19) argumenta que:

A medida que vamos convivendo com outras pessoas comecamos a perceber a
necessidade de abrirmos méo de alguns de nossos interesses para 0 bem comum.
Isso se da quando reconhecemos o apelo que vem do outro e respondemos abrindo
mao de interesses proprios.
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Participar da comunidade surda é questionar a importancia da inclusdo em uma
perspectiva mais ampla, que exige sensibilidade, assim como “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra” (FREIRE, 1979). O conhecimento da realidade vem antes de conhecermos

sua estrutura. Segundo Freire (1979, p. 43):

A relacdo entre a consciéncia do projeto proposto e o processo no qual se busca sua
concretizacdo € a base da acdo planificadora dos seres humanos, que implica em
métodos, objetivos e opgodes de valor.

Na analise dos textos, observou-se que tanto a lei como o decreto ndo garantem
totalmente o direito do surdo a um ensino bilingue. Assim, Valiante (2009) acrescenta que, ao
inserir a obrigatoriedade da Libras em curriculos académicos, busca-se uma formacéo
adequada, para que a lingua seja efetivamente utilizada como meio de comunicacdo com 0s
surdos e como lingua de instrucdo. Ja Sturmer (2015) aponta falhas mais profundas em
diversos aspectos que vao além da lei, como 0 acesso ao ensino bilingue, a estrutura e o AEE.

Em 2014, um grupo de trabalho designado pelas Portarias n® 1.060/2013 e n° 91/2013
do MEC/SECADI, produziu um documento intitulado “Relatdrio sobre a Politica Linguistica
de Educacéo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa”. Esse relatorio fez
uma avaliacdo das conquistas e do que é necessario para que ocorra o0 ensino bilingue e
enfatiza a necessidade de uma revisdo da politica de base, pois, segundo o texto, “a atual
politica reforca premissas que ja sustentaram outras modalidades de escolariza¢do que
fracassaram”, se referindo as escolas especiais e escolas de integracdo com classes de reforco,
que foram substituidas pelas escolas inclusivas com AEE.

A critica a esses modelos se deve ao fato de nenhum deles ter rompido “com a logica
de que os surdos devem ser surdos em Portugués por dever e em Libras por concessdo”, sendo
preciso um olhar em que o surdo deve ter a Libras como L1 e ndo como uma ferramenta
utilizada para aprender o Portugués. Sturmer (2015) deu destaque aos discursos existentes na
atualidade e se direciona de diversas formas ao buscar representar a inclusdo numa
perspectiva dita bilingue, mas que, no entanto, ndo é o que acontece. O que ocorre Sao
praticas que enraizam a soberania da Lingua Portuguesa, deixando a Libras em uma posicéo
de complemento, apoio, entre tantos outros adjetivos.

O Decreto 5.626/2005, ao regulamentar a Lei 10.436/2002, destaca o direito dos
surdos e seus familiares (quando criancas) de optarem pela modalidade de escola mais
confortavel, em que seja ofertado um ensino bilingue em que a Libras seja a lingua de
instrucdo do aluno ministrado por professores bilingues (surdos e ouvintes), aléem da presenca

de intérprete e tradutores de Libras graduados.
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Mais recentemente, em 2015, foi aprovado o PNE (BRASIL, 2014) pela Lei
13.005/2014. Nele € assegurado o direito de os surdos, ou seus responsaveis, optarem por uma
das trés modalidades de escolarizacao: escolas bilingues; classes bilingues em escolas-polo;
classes em que o ensino € ministrado em Portugués com a mediacdo de tradutores e
intérpretes de LIBRAS, com AEE no contraturno.

Com a aprovagdo do PNE, municipios e estados estdo promovendo féruns com o
objetivo de estabelecer a forma como cada municipio se organizara para o atendimento da Lei
13.005/2014. O impasse se estabelece quando opcdes conservadoras (ensino em Lingua
Portuguesa, fundamentalmente) sdo mantidas pelas esferas de governo, com a alegacdo da
inexisténcia de educadores, pedagogos, licenciados e outros profissionais formados para a
organizacdo da escolaridade bilingue (LINS et al., 2016, p. 5).

Assim, dentro da lei existem producdes de verdades que regulam e criam expectativas
de poder, nesse caso dando a garantia de o surdo com formacgdo adequada atuar como
professor de Libras dentro de espagos escolares e ndo como “instrutor”.

No capitulo | da Lei 10.436/2002, ha a regulamentacdo da Libras e a definicdo de
pessoa surda e de deficiéncia auditiva, sendo a pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, usa a lingua de sinais como meio de comunica¢do. Para isso € dado um parecer em
decibéis (dB) e hertz (Hz) ao que se considera como deficiéncia auditiva. Sobre esse aspecto,
Valiante (2009), citando Santana (2003), afirma que o estatuto de lingua ndo traz apenas
implicacdes linguisticas e cognitivas, mas também mudancas na forma de legitimar o surdo
como sujeito de linguagem, transformando a concepcao de anormal para diferente. A lei abre
uma definicdo mais clara, de forma que diferencia o deficiente auditivo e o surdo, visto que 0
grau da perda caracteriza a definicdo proposta. Geralmente sdo os surdos e a comunidade
surda que lutam pelo seu reconhecimento.

E preciso caracterizar os diferentes espacos de instrucdo em que a lingua materna é
adquirida. Sabemos que 0s ouvintes tém contato diretamente no lar com a Lingua Portuguesa,
enquanto os surdos levam mais tempo para terem contato com a lingua de sinais, variando
conforme a idade do diagndstico e as agdes pos-diagndsticas. Quanto mais cedo 0 contato
com a Libras, melhor para a crianca.

A existéncia de escolas bilingues, em que os contetidos sdo ensinados em Libras
passando também para o Portugués na modalidade escrita, € uma op¢do em que o aluno tera
contato real com falantes e usuarios da lingua visual-espacial com frequéncia e podera
adquirir a cultura, constituindo-se como parte integrante da comunidade, se reconhecendo

como surdo.
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Na escola regular, os contetidos sdo repassados em Lingua Portuguesa. Assim, como a
crianga surda dominard os conceitos por meio de uma lingua que desconhece? Nessa
perspectiva, Quadros (2006) observa a submissdo/opressdo do surdo ao processo educacional
ouvinte nas propostas integracionistas com a preocupacdo do ensino da Lingua Portuguesa,
enquanto a Libras é usada como suporte. O fruto desse processo tem sido a evasdo e 0
fracasso escolar.

Piconi (2015) ressalta que valores, crencas e atitudes em relagdo as linguas de
minorias linguisticas e seus usuarios contribuem para a producdo e a reproducdo das
desigualdades sociais ao darem mais importancia a algumas do que a outras, legitimando
relagbes de poder. Entre essas acOes excludentes, o autor cita que a participacdo das
comunidades surdas na elaboracdo e discussao do projeto final da lei foi minima.

Para Valiante (2009), a lei prevé a possibilidade de a crianga surda receber a instrucdo
em Libras, ao mesmo tempo em que defende a necessidade de que ela aprenda o Portugués
escrito. A aprendizagem do Portugués escrito é fundamental, por ser a lingua oficial do pais.
O erro esta em ndo disponibilizar o acesso a Libras para o surdo como L1. O autor destaca o
fato de muitas familias preferirem a rede regular de ensino para seus filhos, mesmo que se
deparem com o despreparo das escolas e de profissionais que ndo conhecem a Libras.

Sturmer (2015) nos mostra que o decreto também € utilizado para argumentar que a
educacao bilingue deve acontecer no ambiente escolar, no espaco do AEE. Em contrapartida,
a autora cita uma pesquisa realizada por Fernando Capovilla (USP), em que foram avaliados
8000 surdos, oriundos de 15 estados. O resultado foi que os que se sairam melhor nas
habilidades de leitura, escrita (sinais e Portugués, Matematica) foram alunos que frequentaram
escolas bilingues. Segundo Sturmer (2015), na escola bilingue, os surdos aprendem mais e
melhor. Para complementar tal afirmacéo, cito Svartholm (2014, p. 36):

O modelo para o ensino bilingue é baseado na premissa de que a crian¢a surda tenha
a Lingua de Sinais (LS) como sua primeira lingua, mesmo que para a maioria dos
individuos surdos isto deva ser oportunizado por um suporte extra as suas familias,
por meio de pré-escolas onde a Lingua de Sinais seja usada, tendo uma lingua
primaria que sirva de base para 0 ensino de uma segunda lingua para as criangas
surdas. Esta segunda lingua deve ser viabilizada principalmente na forma escrita,

ndo falada, da lingua da sociedade, simplesmente porque a lingua escrita é
visualmente acessivel, em sua totalidade, aos surdos, ao passo que a fala ndo é.

Saliento que o diferencial da EBS é a questdo linguistica, pois, como se sabe, a escola
é um direito de todos, mas ndo a mesma escola, ndo a mesma proposta, pois a mesma escola

ndo atende as necessidades e especificidades de todos (SA, 2011, p. 17).
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Cabe frisar, ainda, que o Decreto 5.626/2005 foi ratificado & luz do Decreto
6.949/2009 (BRASIL, 2009) e do Decreto 7.611/2011 (BRASIL, 2011), sendo o Decreto
6.949/2009 (BRASIL, 2009) uma traducdo da Convencdo Internacional das Pessoas com
Deficiéncia, assinada e ratificada pelo Brasil junto a ONU. Sua importéncia juridica se deve
ao fato de ser o Unico tratado internacional que se tornou emenda constitucional. Ao assina-lo
e ratificd-lo, o Brasil aceita ser avaliado pela ONU sobre as formas e os efeitos de seu
cumprimento (LINS et al., 2016, p. 6).

O capitulo V é muito importante, pois coloca em primeiro plano a formacdo de
tradutor e intérprete de Libras, além de dar um prazo de dez anos. Passados mais de dez anos
depois de regulamentada a lei, ainda se percebe um déficit em muitas regides do Brasil
guando analisados os lugares dispostos a formar os intérpretes, como cursos de educacgdo
profissional e instituicbes de Ensino Superior. Inclusive estudantes surdos que frequentam o
nivel superior sentem necessidade de lutar por seus direitos diante de um ndo cumprimento da
lei.

Muitos desses cursos de Libras se encontram nas capitais dos estados. Também séo
poucos os lugares em que existe o curso em nivel superior (bacharelado e licenciatura de
Letras Libras/Portugués e Pedagogia). E imprescindivel ter formacio adequada e continuada
para atuar como intérprete, bem como fluéncia linguistica e participagdo ativa na comunidade
surda. Essa situacdo ndo é excecdo, visto que isso ocorre com a aprendizagem e dominancia
de outros idiomas. O que difere é a modalidade linguistica, por se tratar de uma lingua visual-
espacial.

Outro aspecto importante presente neste capitulo é o campo de atuacdo do intérprete.
Ha a exigéncia de, para atuar em escolas e universidades, ter formacdo em nivel superior em
curso de licenciatura, sendo que, na ultima, a formacdo deve contar com pos-graduacdo
(mestrado, doutorado e especializacdo na area). Em nivel técnico, o decreto garante a atuacao
na primeira fase do Ensino Fundamental, o que ndo se aplica, sendo atualmente exigida
formagé@o em nivel superior para atuar como intérprete em escolas. Nos estados e municipios
gue contam com escolas bilingues, a Libras é ensinada como lingua materna.

Além disso, devido ao fato de o Brasil ser um pais com vasto territorio, ndo ocorre a
sua homogeneidade, semelhantemente ao caso da Lingua Portuguesa que, em cada regido ou
comunidade, apresenta suas varia¢Oes linguisticas, sendo considerada como uma fonte rica
para estudos e pesquisas.

Outra lei em nivel internacional que valida e d& garantia do direito ao seu acesso aos

surdos € a 24% Declaracdo e os direitos garantidos aos surdos a partir da Convencao
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Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. A “escola bilingue” é aquela em
que a lingua de instrucdo € a Libras e a Lingua Portuguesa € ensinada como L2, apos a
aquisicdo da L1. E preciso destacar, conforme o artigo 24, incisos 3 e 4, que é dever dos

estados:

b) Facilitacdo do aprendizado da lingua de sinais e promocdo da identidade
linguistica de pessoas surdas.

c) Garantia de que a educagdo de pessoas surdas, sejam ministradas a lingua de
sinais e nos modos e meios de comunicagdo mais adequado ao individuo e em
ambiente em que favoregam ao maximo o seu desenvolvimento académico e social.
4- Os Estados devem tomar as devidas providéncias apropriadas para empregar
professores, inclusive professores com deficiéncia, habilitados para o ensino da
lingua de sinais e para capacitar profissionais, e equipes atuantes em todos os niveis
de ensino. (BRASIL, 2009)

Tal documento assegura de forma constitucional o direito e 0 acesso a uma educacgéo
em que ela esteja presente. Um detalhe importante esta na responsabilidade dada aos estados
com relacgdo a responsabilidade a essa garantia. Outro aspecto que deve ser destacado e que se
relaciona também a criacdo de associacdes de surdos e escolas bilingues como espacos de

circulacéo cultural da Libras esta no artigo 30:

4. As pessoas com deficiéncia fardo jus, em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas, a que sua identidade cultural e linguistica especifica seja
reconhecida e apoiada, incluindo a lingua de sinais e a cultura surda. (BRASIL,
2009)

A escola bilingue deve ter prédio proprio e em seu corpo docente € preciso
professores bilingues (preferencialmente surdos), sem a mediacdo de intérpretes, pois ali a
lingua de instrucdo e uso corrente serd a Libras. Outro aspecto a se ressaltar € que essas
escolas bilingues devem oferecer educagdo em tempo integral.

Quando o municipio ndo tem escola bilingue, € necessaria a garantia da educacao
bilingue em classes bilingues nas escolas comuns (que ndo sdo escolas bilingues de surdos).
Essa garantia de uma politica de educacdo de surdos esta presente na Lei Federal n°
13.005/2014 que regulamenta o PNE, em vigor de 2014 a 2024. Aqui cito o Decreto
Municipal n° 52.785 de 2011, de Sdo Paulo, que cria as escolas bilingues para surdos,
transformando também as antigas escolas especiais e centros de reabilitacdo em escolas
bilingues.

Com relagdo a esses aspectos diferenciados na escola bilingue, o que se propde é
retird-la da area da Educagdo Especial, deslocando-a para um setor do MEC que cuide de

politicas educacionais bilingues e multiculturais brasileiras, semelhantemente as linguas
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estrangeiras e indigenas, é preciso dar destaque e espago proprio para pesquisas que agreguem
valor a Libras como lingua de cultura da comunidade surda.

Um dos avancos sobre esse aspecto cultural da Libras se refere a promulgagédo, em
2010, do Decreto 7.387 (BRASIL, 2010), que trata da necessidade de se registrar, a partir do
Inventério Nacional da Diversidade Linguistica, as diversas linguas e variedades de falares no
Brasil. Isso se deve ao fato de a Libras ndo ser uma lingua homogénea, semelhantemente ao
que ocorre com as linguas faladas, sofrendo variagc6es regionais.

Assim, antes de analisar a Lei Municipal n° 12.236/2015, foi necessario um estudo
complementar de outras leis que destacam a Libras e séo consideradas grandes conquistas da
comunidade surda. Para tanto, uma analise de alguns trabalhos publicados entre os anos de
2009 a 2016 foram de extrema importancia.

Assim, no préximo capitulo trataremos da apresentacdo da metodologia utilizada e da
andlise dos dados que foi construida no decorrer da pesquisa, destacando os dois documentos,
discutindo, em contrapartida, tanto as praticas pedagdgicas quanto linguisticas presentes nos

espacos da escola regular e bilingue para surdos.
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CAPITULO Il - OS CAMINHOS DESTA PESQUISA: METODOLOGIA, ANALISE
E DISCUSSAO DE DADOS

A medida que vamos convivendo com outras pessoas comegamos a perceber
a necessidade de abrirmos méo de alguns de nossos interesses para o bem
comum. Isso se d& quando reconhecemos o apelo que vem do outro e
respondemos abrindo méo de interesses proprios (STUMPF, 2008, p. 19).

3.1 APESQUISA QUALITATIVA

A priori, fazer pesquisa €, num sentido mais amplo, procurar informacgdes que néo
sabemos. Para que o0 objeto pesquisado tenha valor cientifico, € preciso que se apliquem
critérios formais, diferentes de “outros conhecimentos, como senso comum, sabedoria e
ideologia” (PRADONOV et al., 2013, p. 17). Ja para Demo (1996, p. 34), a pesquisa € uma
atividade em que ocorre um “questionamento sistematico e criativo, mais a intervencgédo
competente na realidade, ou o dialogo critico permanente com a realidade em sentido teérico
e pratico”. Sendo assim, a partir de procedimentos cientificos, busca solugdes para um
problema.

Para Lakatos e Marconi (2007, p. 80), a ciéncia € um conjunto de proposicdes
logicamente correlacionadas sobre o comportamento de certos fendmenos que se deseja
estudar.

Nesta investigacao, ao realizar uma pesquisa que contemple os principios da pesquisa
qualitativa, pude desvendar crencas, valores, habitos, atitudes, representacfes e opinides para
aprofundar o tema.

O pesquisador tem um papel fundamental no decorrer da pesquisa, mas quando se é

um pesquisador social, acrescento que, mais do que buscar uma resposta a uma duvida:

Ele tem suas preferéncias, inclinacdes, interesses particulares, caprichos,
preconceitos, interessa-se por eles e os avalia com base num sistema de valores
pessoais. Diferente do pesquisador que atua no mundo das coisas fisicas que ndo se
encontra naturalmente envolvido com o objeto de seu estudo, o cientista social, ao
tratar de fatos como a criminalidade, discriminagdo social ou evasdo escolar, esta
tratando de uma realidade que ndo lhe pode ser estranha. Seus valores e suas crengas
pessoais o informam previamente acerca do fenémeno, indicando se é bom, justo ou
injusto. (GIL, 2008, p. 5)

Ao analisar os discursos presentes nas leis e suas praticas efetivas por meio da leitura
do PPP da EBS e as metas relacionadas & educacéo de surdos (bilingue e inclusiva) na Lei

Municipal 12.213 de 2015, pretendeu-se compreender melhor o fenémeno da educagéo
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bilingue para a comunidade surda e as praticas existentes nas escolas. Para tanto, foi preciso
fazer parte dessa realidade e atuar como um pesquisador social, revendo crencas e valores que
existem em espacos, textos e praticas analisados.

Os dados foram coletados periodicamente, entre agosto de 2017 a abril de 2018. Devo
acrescentar a minha transferéncia de local de trabalho, anteriormente na escola regular
atuando como professora auxiliar e agora professora regente na EBS Geny de Jesus Souza
Ribas.

3.2 0 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

No decorrer do processo de coleta de dados, a leitura constante era imprescindivel,
pois analisar significa estudar, decompor, dissecar, dividir, interpretar (LAKATOS;
MARCONI, 1992, p. 23). Desta forma, a leitura de textos e obras, desde livros até artigos
cientificos, contribui para ampliar o conhecimento, mas para que esse conhecimento seja
significativo € importante que em contrapartida a essa analise se aplique um método de
abordagem e certa disciplina intelectual.

Segundo Galvdo (2011), um levantamento bibliografico tem o objetivo de
potencializar intelectualmente o conhecimento coletivo, para ir além dele. Também conforme
a autora € uma forma de evitar a duplicacdo de pesquisas, bem como reaproveitar e replicar
pesquisas em diferentes escalas e contextos, entre outros aspectos. De acordo com Lakatos e
Marconi (1992, p. 45) “a escolha do assunto pode originar-se da experiéncia pessoal ou
profissional, de estudos ¢ leituras, da observagdo”, entre outros aspectos.

Ao fazer o levantamento de dados coletados com base no material ja elaborado de
fontes secundarias (artigos e livros), a pesquisa bibliografica tem como finalidade “colocar o
pesquisador em contato direto com tudo aquilo que j& foi escrito sobre determinado assunto”
(LAKATOS; MARCONI, 1992, p. 44) de forma a contribuir na manipulacdo das
informacgdes. lgualmente a leitura de materiais em livros impressos, revistas cientificas,
principalmente da internet, € uma indispensavel fonte de pesquisa nas diferentes areas e
campos do saber. Conforme afirma Severino (2002, p. 133), representa hoje um
extraordinario acervo de dados acessivel a estudantes e pesquisadores.

Dentre os sites cientificos pesquisados, destaco o da Capes®® e o da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes?. Ambos foram de grande contribuico, principalmente

pela constante atualizagdo de materiais publicados periodicamente.

20 Disponivel em: http://www.capes.gov.br/pt/. Acesso em: 6 jul. 2019.
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Durante as leituras, vivenciei o encontro de criticas relativas a situacdo atual da
inclusdo da Libras frente ao que ja foi proposto nas leis, o que por si s6 reforca o discurso de
incluir por incluir, ao invés da busca por “uma inclusdo que respeite sua diversidade
linguistica ¢ cultural” (STURMER, 2015, p. 34). Quando se propde a criacdo de uma lingua,
ela precisa ter os elementos necessarios para o governo inclui-la.

Nesse sentido, ao compreender a importancia de uma politica linguistica que
contemple a diversidade cultural da comunidade surda, entende-se que existem propostas,
principalmente com base nas leituras em Calvet (2007) e destaca-se que a lingua discutida
apresenta todos os critérios que deram base e garantiram sua oficializacdo, desde o seu
planejamento até a sua aplicacdo. No entanto, o seu status linguistico requer um adentramento
mais social, muito além do educacional, ou seja, inclui-la como disciplina na grade curricular.

Reconheco a importancia da leitura de uma tematica, mas de forma abrangente, ja que
esta auxilia na construgdo de novos saberes, principalmente situando os acontecimentos que
ocorreram na época em que coletava dados bibliogréaficos para minha pesquisa. Um deles foi a
aplicacdo da prova do ENEM em Libras, a partir de um video prova, bem como o tema da
redacdo, que tratou da inclusdo do surdo na escola. Assim, de acordo com Sturmer (2015, p.
15): “entendo que 0s movimentos sociais vém produzindo praticas discursivas e ndo-
discursivas na educacdo bilingue; consequentemente, constituem-se jogos de saber-poder
entre os discursos de diferentes principios politico-ideoldgicos”.

Ocorre que essas préaticas tém sempre uma finalidade, por isso é preciso ndo analisar
apenas a politica linguistica, mas aspectos culturais, antropolégicos, identitarios,
historiograficos e sociais. N0 existe agdo neutra, ou seja, ¢ papel do pesquisador “enxergar
com toda ingenuidade o que a sabedoria dos outros nao pode perceber” (FOUCAULT, 1999,
p. 11).

Compreendo que ha diferentes saberes, opinides, discursos que exigem uma pesquisa
além da bibliogréfica, ou seja, uma diversificacdo dela, a fim de que outros materiais ou
fontes escritas contribuam para que tais praticas e discursos tenham valor na forma
documental, ou seja, que existam como garantia em nosso sistema municipal de ensino.
Assim, em contrapartida, juntamente com a pesquisa bibliografica foi feita uma pesquisa

documental, dando base para as leituras e interpretacdes dos dados coletados nos documentos.

21 Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 6 jul. 2019.



71

3.3 APESQUISA DOCUMENTAL

Utilizou-se para a coleta de dados material documental, ou seja, a Lei Municipal
12.213/2015 e o PPP da EBS Geny de Jesus Souza Ribas. Tal necessidade justifica-se pela
existéncia do Plano Municipal de Educacdo e pela inclusdo de alunos surdos no ensino
regular, a0 mesmo tempo em que 0 municipio conta com uma EBS com o intuito de
complementar informacéo para a construcéo da pesquisa.

Sendo a pesquisa um procedimento formal (LAKATOS; MARCONI, 2003), com
método de pensamento reflexivo, que requer tratamento cientifico e se constitui no caminho
para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais, se faz necessario o
levantamento de dados com base em uma pesquisa documental e bibliografica. E importante
salientar que esse tipo de pesquisa requer leitura e coleta de materiais atualizados, visto que
em 2017 tem crescido o nimero de publicacdes e eventos na area da politica linguistica e
educacional de surdos. No atual momento em que termino de escrever minha dissertacdo, me
deparei com novas publicacfes na area, com profundidade tedrica e metodoldgica.

Dos métodos utilizados de forma a me aproximar da realidade social, optei pelo
método documental, por compreender a importdncia de analisar inUmeros tipos de
documentos produzidos pelo homem. Conforme Silva et al. (2009, p. 455) a pesquisa
documental ndo traz uma unica concepcao filosofica de pesquisa, pois pode ser utilizada tanto
nas abordagens de natureza positivista como naguelas que apresentam um enfoque mais
critico. Desta forma, como pesquisadora, devo considerar a importancia das informacGes
contidas nos documentos a partir de um olhar cuidadoso e critico.

Na pesquisa documental, primeiramente se faz a coleta de documentos e em seguida a
analise do contedo. Nesta Gltima etapa, o pesquisador descreve e interpreta os contetdos das
mensagens. Neste caso, adotei as metas da Educagéo Infantil e Ensino Fundamental contidas
no Plano Municipal de Educagéo, chamado de Lei Municipal 12.213, de 23 de junho de 2015.
Nele foram analisadas as metas que se relacionam com a perspectiva do ensino bilingue e a
inclusdo de surdos no ensino regular. Em contrapartida, analisou-se o PPP da EBS Geny de
Jesus Souza Ribas.

De acordo com Dias (2015, p. 82) citando Moita Lopes (2005), o inglés na sociedade
brasileira € um bem simbdlico bastante valorizado. Reconheco que tanto a Libras como o
Portugués apresentam o mesmo valor na sociedade para a comunidade surda. O acesso aos
bens culturais e tecnoldgicos da comunidade ouvinte pelos surdos exige o dominio do idioma

oficial, no entanto, a exclusdo linguistica representada pelo desprestigio advindo da
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comunidade ouvinte pela Libras e inclusive pelos proprios surdos € uma das lacunas
reconhecidas dentro das publicagdes académicas.

Ao buscar compreender o fenbmeno estudado a partir de seu contexto histérico
cultural, foi necessario destacar as relacbes de poder entre os sujeitos envolvidos e o
significado, bem como a influéncia de outros fatores no processo de transformacéo, ou seja, as

leis que abriram caminho para o reconhecimento linguistico da Libras.

3.4 A ANALISE DOS DADOS

3.4.1 Escolas bilingues no Brasil, Parana e em Ponta Grossa: normativas que possibilitaram

sua criacéo

Dos dados coletados, além das leis que oficializaram a Libras, o decreto e algumas leis
municipais que garantiram a criacao de escolas bilingues para surdos, saliento que, a partir da
242 Declaracdo dos Direitos Linguisticos, promovida pela UNESCO, em Barcelona, em 1996,
se abre espaco ao direito de as comunidades linguisticas decidirem qual o grau de presenca de
suas linguas, tanto como lingua veicular como objeto de estudo de institui¢des cientificas
(MEC/SECADI 2014). A Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, segundo a FENEIS, define as escolas bilingues como aquelas em que a lingua de
instrucdo € a Libras e a Lingua Portuguesa é ensinada como L2, ap0s a aquisi¢do da L1, bem
como seu corpo docente é formado por professores bilingues, sem a mediacdo de intérpretes
na relacdo professor-aluno e sem a utilizacdo do Portugués sinalizado.

Este é um dos argumentos em defesa da escola bilingue defendido pela FENEIS e pela
comunidade surda que na pratica nem sempre é cumprido.

Ao analisar tanto as leis quanto o PNE e seus objetivos ou metas propostos para a
educacdo de surdos, ao confrontar o que esta na lei atual com as praticas da politica linguistica
encontrada tanto no espaco da escola regular como na bilingue, considero importante deixar
claro que cada estado e/ou cada municipio age de forma autbnoma, mas sempre considerando
as leis. No entanto, com base nas leituras de artigos de Sturmer (2015), Quadros (2000),
Campello (2014) e Capovilla (2000), conhecer um pouco das discussdes acerca da politica
linguistica praticada em nosso pais s6 mostra o quanto as interpretagdes em torno das leis nem
sempre favorecem quem mais precisa: os alunos surdos.

Para compreender melhor os dados do dltimo Censo (IBGE, 2010) — o proximo, que
sera realizado em 2020, j& esta em fase de preparacdo —, acrescento algumas fontes

interessantes para deixar claro o numero de pessoas que tém alguma perda auditiva.
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Primeiramente é preciso conhecer o questionario proposto pelo IBGE, pois na época a
preocupacao se voltava para as politicas publicas para a populacdo com deficiéncia. Assim, no
Censo de 2010, havia quatro questdes (6.14 a 6.17) cujas respostas poderiam orientar as

politicas publicas para a populacdo com deficiéncia. Relativa a surdez, a questéo era 6.15:

Figura 1 - Questdo 6.15

MODQ ALGUM DIFICULDADE DIEICULDARE JJ\L\«LJ;‘\UL Sigafils
6,15 - TEM DIFICULDADE PERMANENTE DE OUVIR?
(SE UTILIZA APARELHO AUDITIVO, FAGA SUA AVALIAGAO QUANDO O ESTIVER UTILIZANDO)

15IM, NAO CONSEGUE DE 2-§IM, GRANDE 3-IM, ALGUMA 4+ NAO, NENHUMA
MODO ALGUM DIFICULDADE DIFICULDADE DIFICULDADE Siga 6.16

NE DERMANENTE NF A AMINHAR A1 C11RIR NEARAIIR?

Fonte: Censo IBGE (2010)

Podemos observar que o Censo demogréfico de 2010 fez a pergunta de modo
superficial, pois, considerando que a pessoa tinha dificuldade em ouvir, perguntou sobre a
gravidade dessa dificuldade quando da utilizacdo do aparelho. Ndo havia na pesquisa a
especificidade que conhecemos: uso ou ndo de IC; uso ou ndo da Libras; se esta matriculado
em escola bilingue ou inclusiva; se necessita de algum tipo de aparelho auditivo, mas ndo tem
acesso a um; se precisa de acessibilidade; se usa a Lei de Cotas, entre uma série de outras
informacdes relevantes. Nesse caso, € preciso avancar € melhorar o questionario, tornando-o
mais amplo e eficiente.

Sobre o levantamento do nimero de EBS no Brasil, na regido Sudeste encontrei a
maior proporcdo, sendo a capital do estado de Sdo Paulo a cidade que apresenta a maior
concentragdo de EBS?. Muitas dessas escolas surgiram a partir da criagdo de leis que
regulamentam seu funcionamento. Antes de se tornarem EBS, eram escolas especiais ou
centros de reabilitacio. Com a nova legislacdo, para se adequarem e continuarem seu

funcionamento se transformaram em EBS.

22 Segundo levantamento e pesquisa da Revista Pandora Brasil, n. 17, abr. 2010.
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Acrescento também a suma importancia dessas escolas como locais de resisténcia e
luta das comunidades surdas. Foi dentro delas que surgiram algumas associagdes de surdos e
lideres surdos comunitarios que contribuiram para conquistas locais. Com isso, 0o Decreto
Municipal n® 52.785, de 10 de novembro de 2011, instituido pelo entdo prefeito do municipio
de Sao Paulo, Gilberto Kassab (2006-2012), que criou as EMEBS, foi uma grande conquista
para a comunidade surda local e do Brasil. Algumas EMEBS em S&o Paulo:

e EMEBS Anne Sullivan;
e EMEBS Mério Pereira Bicudo;
e EMBS Lucie Bray;
e EMBS Neusa Bassetto;
e EMBS Vera Lucia Aparecida Ribeiro;
e EMBS Helen Keller.
E algumas instituicdes particulares:
e DERDIC;
e Escola para Criancas Surdas Rio Branco;
e Instituto Santa Terezinha;
e Instituto Seli.

Quanto ao funcionamento dessas escolas, a manutencdo das EMEBS é feita pelo poder
municipal. Assim, na Lei Municipal n® 16.693/2017?, do municipio de Sdo Paulo, em seu
artigo 2°, consta a “abertura de crédito suplementar para a Manutencdo e Operacdo de
Unidades Educacionais - Escolas Municipais de Educagao Bilingue para Surdos”.

Em outros estados da regido Sudeste, como Rio de Janeiro, que conta com o INES e
algumas escolas, encontrei informacdes sobre escolas localizadas na regido sul do estado, nos
municipios de Angra dos Reis, Resende e Barra Mansa, que contam, cada um, com uma
instituicdo que atende aos alunos com surdez?*. No restante do estado, ha escolas inclusivas.

Na regido Centro-Oeste, nos estados de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, existe
interesse em abertura de escolas bilingues para surdos. No Distrito Federal, Brasilia conta
com a Escola de Taguatinga, que tem reconhecimento nacional. Em Goiania (GO), a Lei
9.681/2015% dispde de diretrizes e parametros para o desenvolvimento de politicas publicas
educacionais voltadas para a educacdo bilingue (Libras/Portugués escrito). Ela tinha a

finalidade de criar uma escola bilingue integral para surdos no municipio de Goiania, no

23 Disponivel em: http://leismunicipais.com.br. Acesso em: 6 jul. 2019.
24 Fonte: g1.globo.com, 7 de novembro de 2017.
25 Fonte: www.goiania.go.gov.br. Acesso em: 29 jan. 2019.
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entanto, ndo encontrei nenhuma referéncia a alguma escola no estado de Goias, somente no
Distrito Federal (Escola de Taguatinga). Entre os dados coletados, um se refere a quantidade
de alunos surdos, em uma noticia publicada em 20 de novembro de 20172%: segundo a
Secretaria Estadual de Cultura, Educacdo e Esporte, naquele ano havia 600 alunos surdos
matriculados nas escolas do estado e 400 intérpretes para auxilid-los em sala de aula.

Na regido Nordeste, em dados mais recentes e por fontes da internet, encontramos no
estado de Alagoas, na capital Maceid, o Centro Educacional Bilingue Antonio Gladston?’,
inaugurada em julho de 2018.

A criacdo e abertura de novas escolas bilingues para surdos se deve ao crescimento
pela procura de pais de alunos, a maioria na rede municipal de ensino, iSSo porque essas
escolas sdo regulamentadas pelo MEC que as considera bilingues (além delas temos as
escolas indigenas e de fronteira?®) sendo algumas particulares.

Para compreender melhor a importancia da educacdo bilingue para a crianca surda,
destaco que, em 2011, segundo o Censo do IBGE (2010), no estado do Ceard, havia 250 mil
surdos. No entanto, existiam na época apenas duas escolas/centros que atendiam de forma
bilingue a comunidade surda: o Instituto Cearense de Educacdo de Surdos com 500 alunos
matriculados e o Instituto Filippo Smaldone, com 200 alunos®. No mesmo estado, o Projeto
de Lei 28/2013 propde a criacdo de escolas bilingues, pois as que existem sdo particulares e
mistas.

Na regido Norte, em Roraima, foi inaugurada em 2013 a Escola Bilingue Porto
Velho®. A capital do estado ja contava com uma associagdo de surdos e a preocupagio em
criar uma escola bilingue estava relacionada a necessidade e preocupa¢do com a inclusdo
linguistica dos alunos surdos, pois, segundo as informacGes do site, a época havia 600 pessoas
surdas somente em Porto Velho. E uma escola bilingue que também atende alunos ouvintes
(50% ouvintes e 50% surdos)®’. N4o sdo dados muitos atuais, no entanto chama a atenc&o pela
quantidade de alunos surdos matriculados.

Em outra cidade da mesma regido, Manaus, capital do Amazonas, em 2018, de acordo

com o portal do Careiro®?, a Escola Augusto Carneiro dos Santos sera a primeira escola

26 Disponivel em: http://ohoje.com/noticia/cidades/n/140579/t/inclusao-de-surdos-caminha-devagar. Acesso em:
6 jul. 2019.

27 Disponivel em: http://socepel.com.br/. Acesso em: 27 jan. 2019.

28 Fonte: Exame, 18 de abril de 2017.

29 Fonte: Diario do Nordeste, 14 de maio de 2011.

%0 Fonte: g1.globo.com, 12 de abril de 2013.

31 Fonte: www.rondoniagora.com.br, 1 de fevereiro de 2019.

32 Disponivel em: http://www.portaldocareiro.com.br/apos-reforma-escola-augusto-carneiro-dos-santos-sera-a-
primeira-escola-publica-bilingue-em-libras-do-norte/. Acesso em: 12 abr. 2019.
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publica bilingue em Libras no Norte, ap6s passar por uma reforma (segundo a matéria, no
entanto, o estado de Ronddnia j& tem uma escola bilingue).

A finalidade da escola bilingue é ter carater optativo e atender ndo sé aos surdos, mas
também a criangas e jovens com surdez associada a outras deficiéncias. Ela deve atender as
etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental regular e da modalidade de EJA da
Educacgdo Bésica. A Libras € a lingua de instru¢do e comunicacdo dentro desse ambiente, j& a
Lingua Portuguesa deve ser ministrada na modalidade escrita, de uso complementar.

JaaLei 5.016, de 11 de janeiro de 2013, criada pelo entdo vice-governador do Distrito
Federal e de autoria do deputado Wellington Luiz, estabelece diretrizes e parametros para o
desenvolvimento de politicas pablicas educacionais voltadas a educacao bilingue para surdos.
Destaco o artigo 2°, caput V, que deixa clara a preservacdo dos mesmos componentes
curriculares da Base Nacional Comum no curriculo da EBS, sendo permitida a adequacéo,
complementacdo e suplementacdo, quando necessario, de forma a garantir a Libras como
componente curricular em todos os niveis da Educacdo Baésica. Essa lei garantia a EBS, mas
na modalidade integral. Ressalto que no Distrito Federal, ha a Escola Bilingue de Taguatinga
que oferece o ensino de Libras e Portugués escrito, sendo considerada uma escola modelo por
ter ndo somente alunos surdos, mas também os filhos ouvintes de pais surdos (CODAS).

No Sul do pais, no estado do Parang, também existem algumas EBS tanto na rede
municipal como estadual ou em parceria com ambas as redes.

Escolas e institui¢cbes para surdos, estaduais e parceiras (conveniadas) com a SEED-
PR:

e Escola Raio de Sol — ElI e EF, na modalidade de Educagdo Especial (Assis

Chateaubriand);

e Escola Bilingue da ACAS — El e EF (Cascavel);

e Colégio Estadual para Surdos Alcindo Fanaya Junior — El, EF, M e P (Curitiba).

e Escola Bilingue para Surdos da APAS — EF (Curitiba).

e Escola Estadual para Surdos Guilherme Eduardo Jacobucci — El e EF (Curitiba).

e Escola Bilingue da AMESFI, El e EF (Medianeira).

e Escola Lucas Silveira — El e EF (Foz do Iguagu).

e Escola Carlos Neufert — EF (Jacarezinho).

e Colégio Estadual do Instituto Londrinense e Educacdo de Surdos — El, EF e M

(Londrina).

e Colégio Bilingue para Surdos de Maringa — El, EF e M (Maringa).
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e Escola Nydia Moreira Garcéz — El e EF (Paranagua).

e Escola Municipal Bilingue para Surdos Geny de Jesus Souza Ribas — El e EF (Ponta
Grossa).

e Escola Bilingue para Surdos da APADA — El e EF (Toledo).

e Escola de Educacéo Bilingue Anne Sullivan — El e EF (Umuarama).

Na SEED-PR, Jalio Cesar Correia Carmona é o responsavel pela &rea da surdez
(politicas publicas e linguisticas para estudantes surdos e deficientes auditivos/AEE®®). E
resultado da politica atual a criacdo de um novo CAS localizado em Guarapuava, que atende
21 nucleos regionais de educacdo no estado do Parand®. E o segundo CAS no estado, 0
primeiro em funcionamento fica em Curitiba (tem cerca de dez anos) e atende a 11 nucleos
regionais de educagdo. Os CAS existem em diversas regides do Brasil e sdo de extrema
importancia para a comunidade surda e para os profissionais da educacdo de surdos
(professores e tradutores e intérpretes da Libras), no Parand contam com a parceria do MEC e
da UFPR.

No estado de Santa Catarina, o Instituto Federal de Santa Catarina (Campus Palhoga)
oferta o atendimento bilingue e mais recentemente foi inaugurada, em Joinville, a Escola
Municipal Monsenhor Sebastido Scarzello®® que oferece Libras e Portugués para os alunos
surdos e ouvintes.

No Rio Grande do Sul, a EMEB Carmen Regina Teixeira Baldino é a primeira escola
da rede municipal especifica em educacdo bilingue no pais. Fundada no dia 5 de fevereiro de
2015, por meio do Decreto Municipal 13.900, assinado pelo prefeito Alexandre Lindenmeyer,
a EMEB atende 64 alunos desde a Educacdo Infantil até o EJA. Em Canoas, ha a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Bilingue para Surdos Vitéria e, em Caxias do Sul, a Escola
Municipal Especial Helen Keller, que faz o atendimento a comunidade surda do municipio.

Acrescento ainda que a Lei Brasileira da Pessoa com Deficiéncia (13.145/2015) entrou
em vigor em 2017. Essa lei da garantia ao funcionamento das escolas chamadas de especiais.
Em 2018, a Superintendéncia da Educacao publicou a Instrucdo n® 10/2018 que estabelece os
critérios para o funcionamento das escolas bilingues para surdos, colocando o estado como o
responsavel pelo seu funcionamento, ou seja, ndo é o poder municipal, este atua como

parceiro.

33 Disponivel em : http://www.educacao.pr.gov.br/. Acesso em: 14 abr. 2019.

34 Disponivel em: http://casguarapuava.com. Acesso em: 14 abr. 2019.

%5 Disponivel em: http:/librasol.com.br/joinville-tem-a-primeira-escola-bilingue-libras-portugues-de-santa-
catarina/. Acesso em: 27 jan. 2019.
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Se a FENEIS tem grande importéncia para a comunidade surda, pois objetiva a defesa
e a luta pelos direitos da comunidade surda e é filiada da Federagdo Mundial dos Surdos, 0s
CAS sdo como bracos, auxiliando na fomentagédo da Libras, por meio da oferta de cursos.

Ainda cito a Resolucdo n° 5.844/2017, de 16 de novembro de 2017 sobre a futura
criacdo de um CAS no municipio de Araucaria, também no Parand, visando assim ampliar o
acesso e treinamento aos profissionais que atuam na educacdo de surdos. Uma das funcdes
dos CAS é a formacdo de intérprete e a oferta de bancas para avaliar os intérpretes de Libras
(certificacdo).

J& nosso objeto de analise, a EBS Geny de Jesus Souza Ribas, situada no municipio de
Ponta Grossa, Parand, oferta os seguintes niveis de ensino:

e Estimulacdo essencial (0 a 3 anos);
e Pré-escolar (4 a5 anos);
e Ensino Fundamental (1° ciclo);
e Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos (fase | —etapas: I, 11, I11).
Segundo o PPP da escola (PONTA GROSSA, 2015, p. 5), o trabalho dos CAS é
necessario e complementa o desenvolvimento destas pessoas.

A escola funciona conforme a resolugdo n° 3.334, datada de 12 de agosto de 2002,
com a autorizacdo do funcionamento da EBS Geny de Jesus Souza Ribas. Em 2003, por meio
da resolucdo 324/2003, a escola passou a se denominar Escola Municipal para Surdos
Professora Elisete Delgobo — Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.

Em 2005, ocorre o encerramento das atividades (que aconteceu de forma gradativa)
com a orientacdo da SME para que ndo houvesse mais matriculas na instituicdo com a
justificativa da inclusdo total e remanejamento dos alunos para as escolas de ensino regular
comum proximo as residéncias dos alunos. No ano de 2009, por meio do Decreto n°® 2.939,
ocorre 0 encerramento das atividades da escola.

Com o fechamento da escola, o espaco fisico do prédio foi ocupado pelo CEPRAF,
dando a continuidade ao trabalho de assisténcia as familias e aos alunos surdos que foram
remanejados para a rede regular de ensino.

Com o objetivo de deixar viva a Libras, de forma a auxiliar esses alunos, a institui¢éo
criou e desenvolveu projetos para levar a lingua de sinais a escolas regulares (como o projeto
“Vivenciando a Libras™) e contou com o programa de apoio pedagdgico a fim de auxiliar os

alunos surdos (AEE).
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Em busca de uma EBS, acompanhando as atuais lutas e debates em ambito nacional
referentes a politica linguistica e principalmente com relacdo a Lei 10.436/2002 e ao Decreto
5.626/2005, a comunidade surda e ouvinte do CEPRAF buscou dialogar com o vice-
governador e secretario da Educacdo, Flavio Arns, para avaliar a possibilidade da criacdo da
escola bilingue no municipio de Ponta Grossa (PONTA GROSSA, 2015, p. 6).

Por meio de reuniBes com representantes da SEED/PR, do Nucleo Regional de
Educacdo de Ponta Grossa e da equipe multiprofissional do CEPRAF, iniciou-se o
encaminhamento do processo para a criacdo e autorizacdo de funcionamento. Em 24 de
agosto de 2012, foi oficializado o ato pela Resolugdo 5.267/2012 e em 2013 iniciou-se 0
processo de implantacdo gradativa das turmas. A escola é mantida pela Associacao de Apoio,
Atendimento e Assessoramento a Comunidade Surda Geny de Jesus Souza Ribas e tem como

comantenedoras a Prefeitura Municipal de Ponta Grossa e a SEED/PR.

3.4.2 Anélise do Projeto Politico Pedagdgico da escola bilingue: qual politica linguistica?

Sendo o PPP um documento de suma importancia para o trabalho pedagogico,
considerado um norteador, se faz necessaria sua analise considerando o objetivo geral desta
pesquisa, que busca compreender como se propde o ensino da Libras na escola bilingue, visto
que essa disciplina ainda ndo tem um curriculo proprio e unificado e a escola tem uma
proposta propria espelhada em exemplos de escolas bilingues de outros estados.

No PPP da EBS Geny de Jesus Souza Ribas, do municipio de Ponta Grossa, foi feita a
analise dos aspectos referentes ao ensino de Libras e Portugués. Nela temos a estimulagéo
essencial de 0 a 3 anos, Educacéo Infantil e o 1° ciclo do Ensino Fundamental.

[...] a escola para surdos vem ao encontro das necessidades desta clientela, pois o0s
mesmos sofrem devido a ndo aceitacdo da surdez e/ou falta de comprometimento de
seus familiares e pela efetivacdo das politicas publicas que respeitem a sua diferenga
linguistica. (PONTA GROSSA, 2015, p. 7)

O trabalho baseia-se na Pedagogia Visual, no contexto sociolinguistico e na mediagédo
intercultural entre surdos e ouvintes. A Pedagogia Visual, defendida por Campello (2008),
compreende ndo somente a educacdo de surdos, mas também outras areas, como a pedagogia
dos cegos, na educacdo artistica, na informatica, na fotografia, na pintura, na estética e
principalmente em outras areas de formacdo (da graduacdo) que envolvem Arte. A autora
chama de Sociedade da Visualidade e explica que a Pedagogia Visual contribui para “firmar a

qualidade visual e a constru¢do do pensamento critico” (CAMPELLO, 2008). A EBS deve
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fornecer condicdes para que a crianca tenha acesso a lingua de sinais e aprenda a Lingua
Portuguesa. Assim, o bilinguismo se d& por uma politica linguistica que contempla a politica
de identidade cultural, em que ha espaco de convivéncia entre surdos (criancas e adultos) e
ouvintes com formacao continuada. No bilinguismo, o objetivo principal é que o surdo use as
duas linguas: a Libras (lingua natural ou L1) e a Lingua Portuguesa (na modalidade escrita, a
L2).

[...] a fluéncia, o conhecimento tedrico e pratico da Libras, o dominio da lingua de
sinais por todos os envolvidos no processo educacional dos surdos, contribui no
significativo avanco do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes surdos.
(PONTA GROSSA, 2015, p. 13)

Para compreendermos melhor esse processo, devemos considerar que as necessidades
linguisticas dos alunos surdos séo diferentes das dos alunos ouvintes. A primeira lingua do
aluno surdo é a lingua de sinais, uma lingua espaco-visual. Essa lingua possui gramatica
propria. Assim sendo, o Portugués deve ser ensinado como L2 por meio de estratégias
especificas. Essa afirmacdo linguistica da Libras como lingua de instru¢do considera “toda a
luta do movimento surdo pela valorizacdo da Libras e por ambientes linguisticamente
adequados” (STURMER, 2015, p. 57).

Os conteldos das diferentes disciplinas sdo ensinados a partir da Libras e, no caso da
Lingua Portuguesa, nas leituras de diferentes materiais, € imprescindivel que haja a leitura de
imagens na lingua de sinais e s6 depois na Lingua Portuguesa, que € a L2. A descricdo desse

processo esta clara no PPP:

Entende-se que as comunidades surdas usuarias das linguas de sinais, apresentam
caracteristicas singulares em suas praticas sociais, como multiplas identidades
surdas, necessitam de uma pedagogia diferenciada no processo educacional, cujas
préaticas rompem com a cultura de ouvir e falar, atribuidas pelos ouvintes, como
necessarias as pessoas surdas. Para os ouvintes, suas relacbes com o mundo séo
produzidas naturalmente pela lingua oral em diferentes espacos sociais conectando-
os com a ampla producéo de conhecimentos. (PONTA GROSSA, 2015, p. 10)

Em relacdo a esse ponto, sobre multiplas identidades surdas, retomo Perlin (1998),
que, citando Hall, aponta a existéncia na modernidade tardia de identidades fragmentadas,
representacdo que, para Santos (2009), é a que melhor situa o sujeito surdo, ja que existem
diferentes identidades e ndo apenas uma. Dai a importancia de uma pedagogia que considere
essas diferencas.

Se procurarmos compreender como acontece a aquisi¢cdo da Lingua Portuguesa em
ouvintes, segundo Streiechen (2017, p. 37), muitos estudos relacionados a aprendizagem de
L2 focam a aprendizagem da lingua relacionando com o0s aspectos escolares, ou seja, 0S

modelos disponiveis sobre aquisi¢cdo/aprendizagem de L2 ainda ndo sdo suficientes, sendo
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preciso aprofundamento nas pesquisas. J& em relacdo aos surdos, pode-se dizer que as regras
da L1 também serdo seguidas na aprendizagem da L2, mas ndo na mesma ordem em que
adquiriram a L1. A politica bilingue proposta para a escola considera que a comunicacao do
surdo deve acontecer em duas linguas.

A escola de surdos tem como papel desconstruir certos estigmas presentes em nossa
sociedade em relagdo ao ser surdo, especialmente para as familias dos alunos surdos. Em
relacdo a esses alunos, a consciéncia de fazer parte de um grupo € muito importante
(associacOes de surdos, igrejas e escolas bilingues sdo alguns dos espacos).

A EBS Geny de Jesus Souza Ribas conta em seu espa¢o fisico com 0s seguintes
ambientes:

e Quadra poliesportiva;

e Biblioteca (em construcao);

e Sala de artes (em construcgéo);

e Sala de psicologia;

e Sala de contabilidade;

e Sala de fonoterapia e fonoaudiologia com audidmetro e impedanciémetro;
e Sala de coordenacao pedagdgica;

e Consultdrio odontoldgico;

e Sala de informaética (2);

e Sala de assistente social,

e Salas de aulg;

e Sala de aula de artes e estimulacdo visual,
e Parque infantil.

Ao observar os ambientes da escola bilingue, pode-se pensar num ambiente que
carrega certa funcdo das antigas escolas especiais, pois conta com fonoaudidloga,
odontologista e psicélogo. Quanto ao corpo docente, a escola conta com instrutores de Libras,
professores surdos e ouvintes usuarios das duas linguas (Libras e Portugués), também os
demais profissionais da escola (limpeza, cozinheira e auxiliares administrativos) conhecem a
Libras.

O trabalho é feito de forma ampla e conta com um Plano de Ag¢&o que consta dentro do
PPP. Esse plano visa a formacdo continuada de profissionais, atividades culturais (Dia do
Surdo), teatro, eventos, curso de Libras para os familiares de alunos sem 0Onus e curso

particular para a comunidade de fora. Conta com programas socioeducativos por meio de
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parcerias, como também faz orientagdes as escolas regulares que atendem alunos surdos
(inclusdo). Sao oferecidos exames e avaliagbes audioldgicas, avaliacdo e orientacéo
psicolégica aos alunos surdos e familiares, orientacdo profissional, estagios, cursos e
palestras, além de proporcionar aos seus alunos atividades extraclasse.

Quanto a importancia de constar no PPP aspectos da proposta linguistica e bilingue

para alunos surdos, devemos considerar que:

O projeto politico-pedag6gico da educacdo de surdos esta inserido em uma
comunidade escolar que ainda ndo conhece os surdos suficientemente. A
comunidade escolar, incluindo os pais que acham que ndo sabem nada ou sabem
muito pouco da lingua de sinais, ndo pode ser deixada em segundo plano.
(QUADROS, 2000, p. 158)

Desta forma, o PPP é um documento que norteia a proposta e a vida da escola, pois
nele se “estabelece quais e para quem sdo propostas as praticas pedagogicas” (PADILHA,
2009, p. 113). E a partir da realidade que é feito o diagndstico e, apos a escolha dos modos de
se ensinar, a avaliacdo e tudo mais 0 que é necessario para que o aluno se desenvolva. A
lingua de sinais tem como funcdo dar suporte linguistico para a estruturacdo do pensamento
(BRITO, 1993, p. 87-88), 0 que é necessario também para que a crian¢a surda tenha outros
ganhos na aprendizagem, visto que essa aprendizagem se da pelo canal visual e ndo auditivo.

Assim, considerando os dois ambientes existentes na lei, escola regular e bilingue, é

preciso destacar que:

Outros estudos constatam que mesmo depois de pessoas surdas terem passado longo
periodo de escolarizacdo, apresentam dificuldades na leitura e na escrita. As
limitagfes ndo sdo exclusivas das experiéncias escolares de surdos, nem inerentes a
condi¢do da surdez, o problema est4d nas mediacdes sociais dessa aprendizagem,
mais especificamente, nas praticas pedagdgicas que fracassam também na
alfabetizacdo de ouvintes. O aluno surdo enfrenta complexas demandas adicionais,
por apresentar uso restrito da lingua oral, com implicacbes na leitura e escrita.
(PONTA GROSSA, 2015, p. 18)

Considero que uma proposta de educacdo bilingue néo se consolida de forma neutra na
sociedade, pois vivemos em um pais multilingue, com diferentes dialetos e variacdes
regionais do Portugués brasileiro. Com a lingua de sinais ndo poderia ser diferente. E preciso
lembrar que essa diferenca linguistica do Portugués tem preocupado pesquisadores no campo
da linguistica, mas de forma a valorizar a riqueza cultural.

A preocupacao percebida nesse discurso, também de cunho politico ideoldgico, se
traduz pelo fato de tanto a diversidade linguistica do Portugués (e aqui se incluem os dialetos
existentes no Brasil) quanto a Libras (oficializada como lingua da comunidade surda) séo

tratadas como uma ameaca a soberania linguistica da lingua dominante (o Portugués padr&o).
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O que se pode dizer, em relacdo ao ensino do Portugués, é que existe uma distancia entre a
prética e a realidade.

Em relacdo a cultura, no PPP consta a seguinte definicdo de “povo surdo™: o conjunto
de sujeitos surdos que ndo habitam o mesmo local, mas que estdo ligados por uma origem,
tais como cultura, costumes e interesses semelhantes. A cultura seria, entdo, um jogo de
poder, que busca definir como as pessoas devem ser e ndo o contrério. Ela é calcada nas
relaces de poder, nesse caso, do ouvinte sobre o surdo.

O ensino da Libras na escola bilingue requer a construcdo de um curriculo proprio
para a efetivacdo da politica linguistica e que sirva de exemplo, caso a Libras se torne
componente curricular, para o ensino nas demais escolas regulares. O diferencial estd na
comunidade surda ser parte da EBS.

Para Souza (2009), a comunidade surda acabou se fortalecendo e criando formas de
acompanhar essa lei, de colocar em préatica o que almeja, mas esbarra nos atrasos do poder
publico, na inoperancia de politicas que visem separar 0s surdos dos demais grupos inclusos.

Mello et al. (2011) cita algumas medidas importantes no fortalecimento da politica
linguistica e tais pontos sdo importantes para discutir a gestdo da Libras e a sua contribuicdo
no curriculo educacional tanto para surdos como para ouvintes:

a) A importancia da participacdo dos falantes na gestéo de suas linguas;

b) O reconhecimento da pluralidade e da interdisciplinaridade como principios de

uma educacao de qualidade e de uma democracia cultural;

c) A necessidade de acOes de conscientizacdo linguistica para orientar as decisfes dos

falantes;

d) A relevancia de incluir a discussdo da educacéo linguistica e plurilingue no modelo

de escola e de sociedade gue se deseja.

Redirecionando, ao ler o PPP da escola bilingue, seu espaco fisico € uma heranca da
escola especial, pois ainda existe um “aparelhamento”, para nao dizer um suporte médico-
terapéutico. No entanto, enquanto na sociedade ignorarmos a existéncia das pessoas surdas e

da necessidade linguistica da lingua de sinais, esse aparelhamento vai continuar existindo.
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3.4.2.1 Contraponto a analise da escola bilingue: politica linguistica da/na escola inclusiva a

partir do referencial tedrico

Nesta analise, proponho discutir com base nas leituras alguns contrapontos a proposta
da escola bilingue a partir da proposta da escola inclusiva proposta na Lei Municipal n°
12.213/2015 e no Plano Nacional de Educagdo assim como suas préaticas, ou seja, 0 que é
proposto pela escola regular para a incluséo linguistica do aluno surdo. Tais praticas ja foram
descritas anteriormente no decorrer do trabalho, incluindo dentro delas minhas observacdes,
pois fiz parte do sistema.

Para sintetizar e esclarecer como ocorre 0 ensino da lingua de sinais na escola regular

qguando h& um professor surdo ou ouvinte com formacdo em Libras:

Os professores surdos comegaram a trabalhar com projetos geralmente vinculados a
projetos das outras disciplinas curriculares, ocasionando a subordinacéo da Libras
aos outros conhecimentos, exposi¢do dos alunos a um mesmo género discursivo e
pouco acesso a uma analise metalinguistica sobre a propria lingua. Isto impactava os
alunos de tal forma que gerava quase que total desconhecimento, por eles, dos
aspectos linguisticos da sua prépria lingua. (ALBRES; SARUTA, 2013, p. 101)

O que se espera € que tanto o professor surdo como o professor ouvinte, que
acompanham e auxiliam os alunos surdos inclusos em um ambiente com mais de 90% de
ouvintes (no caso de um aluno surdo e professor surdo, quando ha), figuem responsaveis pelas
sequintes fungdes: ensinar a Libras ao aluno surdo e fazer projetos vinculados a outras
disciplinas curriculares, como explicacdo de conteudos, treinamento de teatros, corais e
apresentacdo em Libras, e ndo pelo ensino desta como L1, ja que na escola comum a Libras é
ensinada como um “recurso de acessibilidade” (STURMER, 2015, p. 56) para a aprendizagem
do Portugués e demais disciplinas.

A presenca de intérpretes nos anos iniciais do Ensino Fundamental ndo resolve o0s
problemas comunicacionais e as necessidades de desenvolvimento de linguagem do aluno
surdo, isso porgque a aprendizagem da Libras requer a presenca de um professor surdo e
contato com a comunidade surda. O acesso a Libras ocorre de forma secundaria, visto que o
professor fala e ensina em Portugués e o professor de apoio/intérprete tem a fungédo de ensinar
a Libras e em Libras. Na verdade, acaba ocorrendo uma instrumentalizacdo da lingua de
sinais, devido a sua fungdo ser restrita ao apoio ao aluno surdo e ndo ser lingua de instrug&o.
O mesmo pode ser dito em relacdo as praticas pedagogicas emanadas nesses espacos, em que
0S recursos visuais sdo quase escassos ou mal planejados e o material mais acessivel se torna

a copia do quadro e a escrita no caderno dos conteldos.
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Em vista disso, Martins et al. (2016, p. 78) acrescentam que a finalidade da inclusdo do
surdo na escola regular seria a homogeneizacdo do tratamento dado ao surdo para atender
suas especificidades linguisticas, bem como procurar oportunizar a igualdade de
aprendizagem. Para exemplificar, cito GoOes, que realizou uma pesquisa em uma escola
inclusiva com o objetivo de conhecer as praticas escolares. Seu trabalho constatou que as
praticas bimodais eram empregadas como meio de dar acesso ao conhecimento para o aluno
surdo, assim, a lingua de sinais “ndo ¢ utilizada como instancia de interlocu¢ao” (GOES,
2012, p. 63) para que o aluno tenha o0 acesso ao conhecimento.

Vemos, de acordo com a autora, que as praticas chamadas bilingues, no ensino regular,
correspondem a centralidade e ao privilégio dado a lingua majoritaria. A lingua de sinais fica
subordinada a Lingua Portuguesa para que exista dentro do ambiente escolar.

Assim, propor usar o bimodalismo, ou seja, 0 Portugués, a fala e a Libras (ou gestos),
ndo significa que a escola proporcionara o ensino bilingue almejado pela comunidade surda.
Conforme Klein (1999), os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes curriculos,
métodos, recursos e organizacao especificos para atender as necessidades dos alunos inclusos.
No entanto, segundo o levantamento de pesquisas ja feito, conforme ja descrito neste trabalho,
0 ensino bilingue proposto na lei ndo é assegurado na escola. Ao colocar apenas uma
professora auxiliar que tenha um minimo de conhecimento e prética da Libras para
acompanhar uma crian¢a surda em uma escola onde o espaco € monolingue, como havera a
representatividade cultural e social para a crianca em um ambiente em que sua lingua materna
é negada, excluida, ja que todos os materiais estdo em Lingua Portuguesa (cartazes, avisos,
livros)?

Pereira (1989) alerta para o fato de que decisbes metodoldgicas concernentes a
educacdo linguistica da crianca surda requerem uma discussdo sobre seu desenvolvimento
comunicativo anterior ao ingresso na escola. Questiono aqui como fica a situacdo da crianca
surda que ndo tem uma lingua de base para compreender os conteldos, se a ela sé se oferece
contato a partir de uma lingua na modalidade oral. E sabido que o objetivo da escola comum
ndo é formar apenas o aluno leitor critico, muito se cobra pela fala, jA que em parte a
metodologia corresponde ao ensino dos sons das palavras (fonemas), silabas, ditongos,
tritongos, hiatos e ndo somente a gramatica. Ali o aluno surdo, com a ajuda do professor
auxiliar, deve aprender a contar silabas de palavras ao invés de compreender em primeiro
lugar o significado delas, ou seja, o letramento. A esse aspecto, como ja foi dito, Karnopp
(2006, p. 107) salienta que é relevante considerar a metodologia de ensino da Lingua

Portuguesa e alguns aspectos, como: 0 ensino esta centrado na descricdo de regras
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gramaticais, se prioriza o conhecimento dos significados das palavras isoladas. 1sso se deve ao
fato de que tais contextos ndo oferecem um suporte e condic¢des suficientes para que esses
alunos dominem a escrita, a leitura e a interpretacao de textos.

Na verdade, o que se tem observado € uma contradicdo: em vez de minimizar as
diferengas, criou-se um abismo linguistico, pois 0 aluno surdo sem base linguistica ndo sabera
diferenciar uma lingua da outra, ou melhor, ocorre o sentimento de opressdo, quando a escola,
os alunos da classe e demais funcionarios utilizam apenas a linguagem oral.

O ensino bilingue requer uma proposta que deve emergir da comunidade surda com a
participacdo da comunidade ouvinte, pois, de forma urgente, grande parte dos alunos surdos
que chegam a escola tem ou ndo algum conhecimento da Libras (MAHER, 2013). Por isso é
muito importante que o professor conheca a Libras da comunidade surda de sua cidade, para
que ocorra a interacdo entre professor e aluno e, também, como destaca Karnopp (2006, p.
107):

[...] é relevante considerar a metodologia de ensino de lingua portuguesa: o ensino
esta centrado em descrigBes de regras gramaticais da lingua? O ensino prioriza o
conhecimento do significado das palavras isoladas? Tais contextos ndo oferecem
condicBes suficientes para que o aluno tenha um bom desempenho em leitura,
andlise textual e producéao de textos.

Em relacdo a essa afirmacgdo, acrescento que o aluno surdo é tratado como ja
dominante da Libras, tendo o intérprete e o professor auxiliar a funcdo de passar as
informac@es/instrucdes na lingua materna do aluno para que este procure resolver com base
em seus conhecimentos bésicos as atividades escolares. O aluno surdo, falante da Libras,
muitas vezes nao teve acesso ao ensino de gramdtica da Libras e ¢ “obrigado” a conhecer a
norma culta e a gramética culta de sua segunda lingua, ou melhor, da lingua majoritéria. Aqui
destaco a importancia de se resguardarem os direitos humanos e linguisticos, sendo 0 acesso a
lingua materna um direito basico (SKUTNABB-KANGAS, 1995).

3.5 ANALISE DAS METAS RELACIONADAS A EDUCACAO DE SURDOS NA LEI
MUNICIPAL N° 12. 213/15 QUANTO AO BILINGUISMO

A inclusdo do aluno surdo no contexto educacional brasileiro enfrenta a falta de
conhecimento em relagdo ao bilinguismo. A Lei Municipal n® 12.213, de 23 de junho de 2015,
que trata do Plano Municipal de Educacdo, baseado no PNE, para o periodo de 2015 a 2025

do Municipio de Ponta Grossa, se refere & educacéo no aspecto geral e inclusivo, assegurando
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a educacdo bilingue com o apoio de professor de Libras prioritariamente surdo e bilingue,
com formacdo em nivel superior em Letras- Libras/Portugués e Pedagogia Surda.

A partir desse argumento, a fim de responder ao objetivo geral proposto na pesquisa
com a finalidade de confrontar o que esta na lei e a préatica da politica linguistica, apresentarei
a analise de alguns discursos (STURMER, 2016), quanto a politica linguistica que norteia a
referida lei.

A educacdo de surdos no municipio de Ponta Grossa pode se dar de duas formas: na
escola bilingue ou por inclusdo. Na analise da lei municipal, se encontra referéncia tanto a
escola bilingue como a escola regular, ndo havendo indicacao de preferéncia por uma ou outra
ou obrigatoriedade nem uma visdo de um espaco que possibilite ou privilegie praticas
bilingues efetivas. Percebe-se uma maior preferéncia, digo no sentido argumentativo da
descricdo da lei, para a escola regular e 0 AEE, pois deixa claro o0 acompanhamento do aluno
por um professor auxiliar. Soma-se a isso o fato de o aluno surdo poder estudar perto de sua
residéncia.

Na pesquisa da Lei Municipal n°® 12.213/2015, em relacdo aos pontos que dizem

respeito a educacao bilingue para surdos no PNE, destacam-se alguns aspectos:

e Meta 1 do PNE: Educacéo Infantil

1.10 Ampliar o acesso a educacdo infantil e garantir a oferta do atendimento
educacional especializado complementar e suplementar aos(as) alunos(as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, assegurando a educacdo bilingue para criangas surdas e a
transversalidade da educacdo especial nessa etapa da educacdo bésica (BRASIL,
2014, grifo meu).

e Meta 4 do PNE: Incluséo

4.8 Garantir a oferta de educacéo bilingue: Libras como primeira lingua e
Lingua Portuguesa como segunda lingua, na modalidade escrita, aos estudantes
surdos de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos e EJA (Educacéo de Jovens e Adultos),
em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos da legislagdo
vigente (BRASIL, 2014, grifo meu).

4.14 Apoiar a ampliacdo das equipes de profissionais da educacdo para atender a
demanda do processo de escolarizacdo dos/as estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacéo,
garantindo a oferta de professores/as do atendimento educacional especializado,
profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores/as e intérpretes de Libras,
guias-intérpretes para surdos-cegos, professores de Libras, prioritariamente
surdos, e professores bilingues (BRASIL, 2014, grifo meu).

Os grifos indicam que existem propostas que sé@o contempladas no PNE, sendo a mais
importante a afirmacdo da continuidade da politica bilingue, comecando desde a educacédo

infantil. E importante considerar que s6 o que esta em grifo se refere de forma universal aos



88

alunos surdos, ja que na meta 4.14 encontramos referéncia a outros alunos com necessidades
especiais.

Conforme Lopes e Thoma (2016) apontam, a meta 4.7 dispde que a educacdo das
criancas surdas de 0 a 17 anos seja na perspectiva bilingue, “mas ndo aponta caminhos”, ou
seja, ndo indica de que forma sera feito esse ensino.

A meta 1, referindo-se & Educacdo Infantil, apenas coloca que se deve “assegurar” a
educacdo bilingue para as criangas surdas, sem especificar se 0 ambiente seria a escola
bilingue ou a escola inclusiva. Apenas acrescentou a transversalidade da educacéo especial.
No caso de alunos que tenham outros comprometimentos que vao além da surdez, o aluno
precisara bem mais que a lingua de sinais, como é o caso da surdo-cegueira, entre outros tipos
de necessidades especiais. Mas, no caso de criangas surdas, o aluno tera direito a um ensino
em que tenha a Libras como lingua de instrucdo, o que ndo esta claro na meta.

Além disso, segundo Quadros (2006), o contexto bilingue da crianca surda configura-
se diante da coexisténcia da Libras e da Lingua Portuguesa, ou seja, é preciso que as duas
linguas estejam presentes e que a Libras seja ensinada como lingua materna e o Portugués
como L2, o que ainda ndo vem ocorrendo de forma efetiva em nosso municipio, bem como
em nosso estado e pais.

Tenho a impressdo de que se sugere que 0 ensino da Libras e do Portugués devem
ocorrer de forma simultanea. Mas como respeitar as diferencas linguisticas de cada lingua e
sujeito se na préatica ndo existe um limite? Até onde o professor ouvinte e o intérprete poderdo
auxiliar o aluno surdo sem misturar as duas linguas, sem deixar o aluno a deriva do processo
de ensino?

Além das metas para a efetivacdo de propostas na educacdo bilingue e/ou inclusiva,
devo destacar que, com relacdo a aquisi¢do linguistica da crianca surda, dentro do PNE,
citam-se no documento subsidios que sustentam uma Politica Linguistica de Educacdo
Bilingue (2014), ja que se orienta que a “Educacdo Infantil (creches e pré-escolas) deve
prever a aquisicdo da linguagem em criangas surdas”, bem como se reforca que 0s
profissionais que atuam nessa etapa devem ser prioritariamente surdos, fluentes em Libras e
ter como referéncia a lingua de sinais da comunidade surda da qual fazem parte. Reforga-se
também que a aprendizagem da Libras deve ocorrer desde a Educacéo Infantil e que a escola
deve “promover formas de aquisi¢do da Libras” aos demais alunos e & comunidade escolar.
No entanto, o que € previsto no papel, vamos mostrando que esta longe de ser realidade.

Como ja afirmei anteriormente, as praticas pedagogicas e metodologias utilizadas na

escola regular sdo as bimodais e inclusivas; a Libras ocupa um papel secundario. Muitos
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intérpretes, que tém pouco contato com a comunidade surda, utilizam o Portugués sinalizado.
A isso soma-se a ainda pequena quantidade de palestras, cursos ou qualquer evento que possa
trazer informacdes sobre a surdez promovida pelas secretarias estaduais e municipais.

Nos ultimos anos, tem aumentado o numero de eventos relacionados a educacao de
surdos, para exemplificar, a SEED realiza anualmente um Seminério de Educacdo Bilingue,
além dela, a Unioeste se preocupa com a temética, mas a dificuldade de aliar a teoria a pratica
é via de regra. Nas escolas, faltam materiais, como infograficos, mapas, acesso a internet,
entre outros, para tornar o conteudo mais acessivel ao aluno e a proposta pedagdgica muitas
vezes traz questdes genéricas, que direcionam o plano de aula a alunos ouvintes, sendo raras
sugestOes de adaptacao para alunos surdos.

Para exemplificar, os materiais utilizados tanto pelo professor auxiliar (que
acompanha na Educacdo Infantil e fase 1 do Ensino Fundamental) como pelo professor da
AEE sdo desenvolvidos pelo MEC, e ndo pelas secretarias do estado ou municipio. Os videos
pedagogicos do INES sdo exemplos desses materiais, 0s primeiros a que tive acesso na minha
trajetéria profissional. Estes e outros materiais muitas vezes contém um determinado
vocabulario da Libras que, assim como o Portugués, sofre variagdes.

A questdo é que seria interessante para o aluno assistir a videos em que 0s sinais
utilizados fossem do estado do Parana, ja que as criangas devem em primeiro lugar conhecer o
vocabulario da Libras da comunidade surda de seu municipio. Sé depois de domina-lo € que
podem e devem conhecer as variagdes que ocorrem em sua L1 e 0 mesmo diz respeito a L2,
ou seja, o Portugués na modalidade escrita. Esses materiais séo complementares. Muitas vezes
as professoras buscam fazer adaptacGes pedagdgicas nas atividades desenvolvidas pela
professora regente, para torna-las acessiveis e compreensiveis ao aluno surdo.

Na escola regular/inclusiva, o ambiente ndo estd preparado (linguisticamente) para
acolher o aluno surdo. E somente apds a insercdo/matricula do aluno que a escola regular vai
dar entrada no universo surdo. O ambiente n&o é sinalizado, o surdo vai precisar se adaptar ao
lugar e ndo o contrario. A lei exige que o ambiente se prepare para acolher o surdo, no
entanto, na pratica as escolas ainda estdo longe de fazer o que a lei propde: ser acessiveis
linguisticamente.

A melhor definicdo que encontrei para descrever o olhar do aluno surdo para o
professor que 0 acompanha e também para o intérprete esta nas palavras de Luz (2013, p. 89):
“ser ponte”. O professor é uma ponte para o conhecimento, ele deve guiar, mas para iss0 deve
reconhecer suas limitagdes como humano, pois ndo é perfeito. Muitos autores, como
Fernandes (2014), Quadros (2007), Maher (2010) e Sturmer (2016), deixam claro que é
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preciso rever as politicas e préaticas inclusivas em relagdo ao ensino da Libras e do Portugués
para o surdo. Nao é algo que se faz sem discussédo e planejamento em curto prazo.

Em algumas escolas até existem projetos para o ensino de Libras, mas sdo concebidos
por profissionais ouvintes ou pelos proprios professores auxiliares dos alunos inclusos. Nao
seria o ideal, pois é necessario que a Libras seja uma lingua oficializada, seja ensinada por
pessoas com formacdo e prioritariamente professores surdos, sendo uma disciplina
obrigatoria, ensinada como lingua estrangeira para ouvintes e lingua materna aos alunos
surdos.

O profissional que atua como apoio (na AEE e na escola regular) precisa ter formagao
continuada em Libras e, se possivel, precisa ter insercdo na comunidade surda em diferentes
espacos, pois o contato frequente ajuda a melhorar o vocabulario e o uso das expressdes com
mais qualidade. O que se sabe é que na rede municipal de Ponta Grossa ndo ocorre a
formacdo continuada de forma especifica, assim, cabe ao profissional investir em sua propria
formagéo e capacitacdo, no caso de trabalhar com alunos surdos e isso inclui o contexto
linguistico, pois é uma escola inclusiva.

Na época em que atuei como professora auxiliar de inclusdo tivemos apenas a
formacdo no contexto inclusivo, sendo que se eu quisesse trabalhar somente com a area da
surdez e Libras e quisesse formacdo somente nessa area, eu deveria fazer cursos, ou seja,
investir em mim mesma. Se eu como professora escolhi trabalhar com os alunos surdos, devo
investir na minha formacdo pesquisando e estudando sobre essa area, mas na AEE se o
profissional desconhece ou sabe apenas o bésico, acredito que é preciso a presenca de um
profissional com formac&o na area da surdez.

Os ouvintes nascem em uma sociedade preparada para eles, enquanto os surdos nada
tém em seu favor, precisando se adaptar todo o tempo. E preciso compreender a diferenca
entre integracdo e inclusdo, inclusive para avaliar qual termo corresponde melhor a realidade
dos surdos. Na incluséo, literalmente ocorre uma busca pela normalizagéo.

No entanto, na inclusdo a escola deveria adaptar-se as necessidades da crianca surda,
ou seja, a escola deve se adaptar ao aluno e ndo o contrario, o que é defendido por autores
como Mantoan (1997), Bueno (2001) e Mrech (2001) que consideram que a escola deve ser
para todos. Bueno e Mrech preferem distinguir os dois termos e tém uma visdo diferenciada
do termo integracdo, que para eles ela representa uma limitagdo, ou seja, a partir das
condigdes pessoais de cada um e ndo independentemente das limitagdes, como se propde na
inclusdo. Estes autores defendem a inclusédo pelo fato de a integragdo ser uma pratica seletiva,

ou seja, so alguns conseguem se integrar. Na incluséo se deve respeitar as diferencas.



91

J& Masini (1997) e Mazzotta (1998) apresentam uma visdo mais ampla e também
abrangente dos termos. Para Masini, a integracdo aponta a necessidade de né&o deixar de lado a
construcdo psiquica do sujeito, ou seja, a formacdo da personalidade (aqui se inserem 0s
surdos e a Libras). Como fazer a inclusdo se ndo propiciamos a integracdo psiquica? Mazzotta
(1998) defende os dois processos e acredita que uma educacdo para todos se baseia no
principio de ndo segregacdo, ou seja, na inclusao para todos.

No entanto, na pratica da inclusdo o que existe é a juncdo de métodos (¢ comum o
professor ndo saber a Libras e utilizar outros recursos adaptados) e a busca pela normalizacdo
em que o surdo deve se adaptar a realidade do ouvinte, seja de forma natural (praticas médicas
e oralizag&o) ou artificial (uso da tecnologia). Mesmo sem saber, o professor, ao ndo buscar
formacdo para desenvolver suas atividades em sala de aula, acaba por desrespeitar as
caracteristicas do aluno.

Ao estabelecer contrastes bindrios como as oposi¢des normalidade/anormalidade,
salide/patologia, ouvinte/surdo, oralidade (lingua oral)/gestualidade (lingua de
sinais), entre outros — onde o segundo termo esta submetido e é inferior ao primeiro

—, esse discurso incapacita o sujeito surdo, subordinando sua lingua e sua cultura.
(MASINI, 1997, p. 23)

Nessa perspectiva, a sociedade estaria, mesmo que de forma inconsciente,
subordinando o diferente para ser igual. Mas esses termos de contrastes funcionam como
forma de excluir e inferiorizar, porque, no caso dos surdos, a inclusdo ainda é um ideal no
papel. Para que o processo ocorresse de forma positiva para a pessoa surda, uma incluséo
deveria ocorrer de dentro para fora, da sociedade que deve aceitar o surdo e sua lingua. Os
surdos, quando estdo em grupo ou dentro da comunidade surda, se sentem entre
iguais/normais, pois falam a mesma lingua.

Ja quando estdo em contato direto com a comunidade ouvinte, sentem na pele o
discurso da incapacitacdo nas praticas e tratamentos a que sdo submetidos, desde o
acompanhamento fonoaudidélogo, psicolégico e pedagdgico devido ao fato de a familia
desconhecer a Libras, a legislacdo e os direitos da pessoa surda. Ocorre, conforme Skliar
(1998, p. 15), uma busca em que o surdo deve olhar-se e narrar-se como um ouvinte, uma
negacdo da surdez.

Na integracéo, o surdo passaria a fazer parte, mas de modo que as caracteristicas de
cada sujeito fossem respeitadas. Assim, pode-se integrar a Libras ao curriculo escolar como

disciplina ou inclui-la na sala de aula por meio da presenca de um professor auxiliar, que pode
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ser um estagiario, um professor especialista e até um professor surdo, como esté destacado na
lei, desde que seja contratado mediante concurso publico ou processo seletivo.

E 0 que se exige na meta 4, tanto a educacdo bilingue como a presenca de um
professor auxiliar (EI e EF 1) ou intérprete de Libras (EF Il e EM). Chamo a atencdo para o
verbo “priorizar”. Essa Ultima meta € considerada um dos direitos conquistados pelo
Movimento Surdo, com a lideranga da professora surda e diretora de Politicas Educacionais
da FENEIS, Patricia Luiza Ferreira Rezende, pesquisadora e defensora da EBS. Conforme
explica Campello (2014, p. 73), essa luta teve inicio em 2010, ano da Conferéncia Nacional
de Educacdo, quando teve inicio o Movimento Surdo que lutou pela conquista dos direitos
previstos na legislagdo vigente, inclusive a tramitacdo da meta 4 do PNE na Camara dos
Deputados até que fosse aprovada.

Quando a prioridade é ter um professor surdo, destaco que ainda estamos caminhando,
pois ainda faltam professores surdos preparados para acompanhar alunos surdos em sala de
aula, ja que € preciso formacdo. O estagio obrigatério do curso que o surdo frequentou (por
exemplo, Pedagogia ou Letras-Portugués-Libras) deve ser feito tanto na escola bilingue
guanto em escola regular, pois sdo dois ambientes distintos. Na escola bilingue do municipio,
0 académico encontrard um suporte para desenvolver suas atividades com éxito, enquanto na
escola regular deveréa criar meios para desenvolver seu trabalho com éxito.

A inclusdo de alunos surdos é uma politica que foi ganhando importancia a partir do
documento intitulado Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica,
Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, que no artigo 2° determina que “os sistemas de ensino devem
matricular todos os estudantes, cabendo as escolas organizarem-se para 0 atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais” (MEC/SEESP 2001). Caberia a escola
assegurar ndo s6 o atendimento, mas a qualidade dele para todos. Segundo esse documento,
considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, pode ter
restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade.

Essa definicdo proposta ndo é aceita por parte da comunidade surda, pois como ja
especifiquei ndo atende ao seu conceito cultural e linguistico. Na escola regular, como ja dito
anteriormente, ha um aparelhamento em que o aluno surdo tem o suporte de um professor
auxiliar, que traduzira e ensinara os contedos com base na Libras. Esse professor jamais
substituira o professor regente, pois € ele quem passa 0s conteudos a classe e 0s ensina,

enquanto o professor auxiliar deve se utilizar de diferentes técnicas e materiais para que o
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aluno possa acompanhar o processo de ensino, aprendendo a ler, escrever e inclusive calcular
com autonomia.

Tais metas langcam certas duvidas em relacdo a realidade encontrada. Existem aspectos
que se colocam como verdades, mas que em sua esséncia sdo apenas ideais para que se atinja
a meta principal, que nada mais é do que a inclusdo. Essa proposta apresentada na lei pode ser
avaliada em duas préticas: escola bilingue para surdos e escola regular.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em vista dos argumentos apresentados com base nas leituras da Lei Municipal
12.213/2015 e do PPP da EBS Geny de Jesus Souza Ribas, logo, com base na minha otica de
professora surda, pude compreender a existéncia de um duplo territorio: os que defendem a
escola bilingue (grupo formado por professores surdos e ouvintes, alunos surdos, pais de
alunos, a comunidade surda, profissionais e pesquisadores) e aqueles que acreditam na
inclusdo, mas que ndo apresentam clareza em seus argumentos devido a influéncia de
diferentes fatores, aqui se incluem os governamentais.

Nesses espacos educacionais, bilingue e regular, a concepcdo que permeia 0 ensino e
as praticas € muito diferente. Como vimos, no Brasil a maioria das escolas bilingues se
originaram de escolas especiais que estavam fadadas a serem fechadas apds o andncio da
inclusdo dos alunos em escolas regulares. Apés lutas e adaptacdes, se tornaram espacos de
educacao bilingue para continuar sua existéncia.

O que existe é uma luta da comunidade surda pela formacdo de professores e pela
criacdo de escolas bilingues em Libras nos moldes das escolas bilingues em inglés, este € o
objetivo maior. O que sabemos é que ainda estamos caminhando na contramao em relacdo ao
ensino bilingue, ndo sé da Libras, mas de outras linguas estrangeiras, devido ao seu acesso ser
para quem tem poder aquisitivo, ou seja, nossas escolas bilingues em inglés sdo particulares
enquanto que a bilingue para surdos é na maior parte da rede publica de ensino, sendo
algumas particulares.

De fato, constatei que o PPP, com base na filosofia que orienta os Estudos Surdos, e as
praticas linguisticas da EBS Geny de Jesus Souza Ribas seguem a Pedagogia Visual ou
Pedagogia Surda, em que a Libras é a lingua materna, sendo as demais disciplinas ensinadas
nessa lingua e transcritas para o Portugués na modalidade escrita e utilizando recursos visuais
a fim de romper com a légica e 0 modelo clinico terapéutico da surdez.

A Libras e a Lingua Portuguesa sdo valorizadas e trabalhadas na escola, de forma
conjunta, estimando a identidade cultural surda do aluno.

Sendo assim, as metas da lei municipal valorizam a educacéo bilingue, no entanto ndo
se referem ao aspecto cultural e identitario quando se sobrepdem a educacéo inclusiva e sua
valorizagdo em detrimento da educagé@o bilingue. Tudo isso se soma a visdo cultural e as
crengas presentes na sociedade em relagdo ao surdo e sua lingua, inclusive uma dessas crengas

é a de que a lingua de sinais atrapalharia a aquisi¢do de uma lingua oral, o que ndo é correto,
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visto que os alunos surdos séo influenciados pelos dois ambientes: surdo e ouvinte. Essa e
outras crencas sdo um entrave para a inclusdo do surdo numa perspectiva maior: na sociedade.

As conquistas advindas na educacao refletem a histdria educacional do surdo, uma
histéria marcada por lutas e sofrimento. As leis foram algumas dessas conquistas histéricas e
representam para a comunidade surda os seus direitos, ou seja, a Libras como a lingua oficial
da comunidade surda. No entanto o0 seu ensino nas escolas inclusivas ocorre de forma
secundaria, desrespeitando esse direito.

Diante dessa afirmativa, ao analisar a Lei Municipal n® 12.213/2015, o PPP da escola,
documentos que dao garantia ao ensino bilingue para surdos, e as metas do plano municipal
de educacédo, em relagdo ao que é proposto para a educacdo de surdos, acredito que existam
lacunas e essas lacunas se evidenciam na pratica, ja que na legislacdo é exigida a presenca de
um professor surdo, o que ndo ocorre dentro da escola regular, apenas na escola bilingue. No
curriculo ndo incluimos a cultura surda e a Pedagogia Visual nem as préaticas pedagdgicas,
que exigem repensar aplicando uma pedagogia que valorize a diferenca surda. Essas lacunas
também compreendem a desvalorizacdo do professor surdo, do intérprete, da Libras como
lingua, da cultura surda, da falta de um curriculo para a disciplina da Libras, do PPP e do
proprio surdo que precisa da Libras para participar das atividades diérias na escola.

Considero importante a existéncia de GTs em universidades publicas sejam elas
estaduais ou federais. O que importa é a continuidade da luta da comunidade surda. E a
universidade, por ser um espaco publico, democratico, deve acolher e participar desse debate.
A lei pode dar a garantia, mas nés, professores, como agentes desse processo, SOmos
fundamentais, principalmente os professores e pesquisadores surdos.

Os documentos aqui analisados mostram que as barreiras para que a educacdo de
surdos e o uso da Libras nos diferentes espacos se concretizem vao além da aprovacao de leis
e decretos, é necessaria a participacdo e o interesse tanto do professor como da comunidade
escolar em tornar realidade esses direitos previstos em lei. Mesmo que 0 Seu ensino se torne
obrigatorio, demandara incentivo popular e busca por investimento em infraestrutura, recursos
pedagogicos e tecnologias dentro dos espagos escolares, principalmente das escolas estaduais,
onde se V& o0 sucateamento do ensino.

Algumas problematicas surgem a partir da pratica das metas existentes na lei
municipal, quando diz apoiar a escola bilingue, como fazer investimento tanto discursivo
guanto orientador, na escola inclusiva e na AEE, que sdo lugares onde o surdo tera contato

com a Libras, 0 que ndo se pode garantir.
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[...] a conquista do ensino bilingue em escolas de surdos permanece em um campo
de batalha, visto a resisténcia e sua real efetivacdo, devido as inimeras tentativas de
subtrair esse direito, o qual acaba sendo revogado por meio da proposta de inclusdo
indiscriminada destes alunos no ensino regular. (ANDREIS-WITKOSKI; SANTOS,
2013, p. 41)

Conforme Cavalcanti (1999a), o contexto sociolinguistico também € um fator de
exclusdo, pois os cursos de magistério e de licenciatura em Letras ndo formam professores
para enfrentar essas realidades. Para a autora, esses cursos, dentro da conjuntura atual de
politicas linguisticas e de politicas educacionais, devem arcar com essa culpa sobre o status
quo, pois a diversidade linguistica e cultural deve fazer parte da sala de aula.

Mais pertinente seria colocar alguns questionamentos, presentes no final da obra de
Sacks (1998, p. 173):

e Os surdos e a comunidade surda como um todo encontrardo de fato as oportunidades
que buscam?

e Sera que “noés”, os ouvintes (e também os surdos que tém algum lugar de destaque na
comunidade em que vivem), concederemos a eles essas oportunidades?

e Permitiremos que sejam eles préprios, uma cultura singular em nosso meio, e em todas

as esferas de atividade?

Sdo questionamentos que refletem nossa politica na forma pratica, que contribuem
para a reflexdo acerca de nossa alteridade como pessoas e para a construcdo de um dialogo,
pois o surdo precisa muito, independentemente da escolha da familia, ter oportunidade de ter
um contato com a Libras e optar entre ela e o Portugués.

Vimos que tanto a lei como o decreto ndo garantem totalmente, de forma clara, o
direito do surdo a um ensino bilingue, mas ao tornarem a Libras uma disciplina obrigatoria
em curriculos académicos de cursos de licenciatura, proporcionam o contato e a chance de
uma formacdo adequada, talvez um caminho para se efetivar as politicas publicas e o
reconhecimento linguistico e social da Libras como lingua.

Na inclusdo, o surdo estd marginalizado ao nédo ter o acesso a lingua de sinais como
lingua de instrugdo (L1), pois os conteudos sdo ensinados na lingua oral portuguesa. Ele é um
estrangeiro em seu territorio, pela sua diferenca. Ha situacfes em que o aluno entra na escola
sem uma base linguistica, sem saber a lingua de sinais e muito menos o Portugués e, ao
frequentar a escola comum, desestruturada, fica entre aprender a escrita do Portugués e

aprender a usar a Libras.
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Outro aspecto a se destacar é o papel dos ouvintes que fazem parte do universo surdo,
segundo Anater (2008), vivem em fronteiras, numa perspectiva de auxiliar o surdo a encontrar
seu lugar no mundo. Reafirmando, semelhantemente as linguas estrangeiras e indigenas, €
preciso dar destaque e espaco préprio para pesquisas que agreguem valor a lingua de sinais
como lingua e cultura da comunidade surda.

Considerando Skutnabb-Kangas (1988), a educacdo bilingue, no caso aqui proposto,
na educacdo de surdos, ndo se resume ao ambiente linguistico, mas envolve a comunidade e a
sociedade. Assim, para que ocorra a educacdo bilingue de surdos com o ensino da Libras
como L1 e disciplina como componente curricular, € preciso uma politica voltada para esse
processo, que trabalhe em conjunto com a sociedade as vantagens de se ter mais de uma
lingua.

A presenca no mundo do professor pesquisador surdo e do ouvinte que atuam no
campo da educacdo de surdos, nesse cenario, conforme Freire (2010, p. 54), “ndo é a de quem
a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para nfo ser apenas
objeto, mas sujeito também da Historia”.

Portanto, acrescento aqui um contraponto citado por Foucault em Os intelectuais e o
poder discorrendo sobre o papel do intelectual que nada mais é do que se colocar “um pouco
na frente ou um pouco de lado”, eu diria que dando visibilidade aos surdos, mas sem querer
falar por essas pessoas, pois se eu ndo fagco parte desse grupo, ndo sou a “massa” que ele
representa, devo apenas dar oportunidade, e ndo “roubar a cena”, caso faga parte dela, jamais
estarei representando-a por inteiro, apenas uma parte, e devo respeitar isso. O surdo pode,
sim, sinalizar suas dificuldades, as barreiras que encontra diariamente, mas eu, como
intelectual, ndo poderei descrever minuciosamente o que € ser surdo, somente cada sujeito

surdo em sua individualidade e heterogeneidade tem esse direito, ao qual devo preservar.
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ANEXO A - Ata de Exame de Qualificacdo

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM -
MESTRADO

Ata n°124
ATA DE EXAME DE QUALIFICACAO DO PROJETO DE DISSERTACAO DE MESTRADO EM

ESTUDOS DA LINGUAGEM DA POS-GRADUANDA EVELIN SELUCHINIAK NUNES NO DIA
28 DENOVEMBRO DE 2018, NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA.

No dia vinte e oito de novembro de 2018, as 14 horas, no Portal Telemididtico do Bloco A. da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, sob a presidéncia da Prof® Dra Leticia Fraga reuniu-se a Banca
Examinadora do Fxame de Qualificagiio de Dissertagdo de Mestrado em Estudos da Linguagem da pos-
graduanda EVELIN SELUCHINIAK NUNES, Area de Concentragio em Linguagem. Identidade ¢
Subjetividade. Linha de Pesquisa: Pluralidade. Identidade ¢ Tinsino, A Bancp foi constituida pelas
professoras doutoras: Prof” Drea Leticin Praga (Orientadorg) - ULPG 7 Ponta Grossa PR: Prof? Dra
Dileia Aparecida Martins Briega (Membro externo) UFSCar ¢ Prof Dra lone da Silva Jovino -
UEPG/Ponta Grossa - PR (Membro interno), indicada pelo egrégio Colegiado do Programa de Pos-
Giraduagao em ESTUDOS DA LINGUAGEM — Mestrado. desta Universidade. Iniciados os trabalhos. a
presidéncia deu conhecimento aos membros da Banca e a candidata das normas que regem o Exame de
Qualificavdo ¢ definiu-se a ordem a ser seguida pelos examinadores para a arguigdo. O trabalho
estudado ¢ snalisado  foi “LIBRAS E ACESSO: UMA ANALIDE DE POLITICAS
LINGUISTICAS IN VITRO E IN VIVO*. A Banca pronunciou-se favoravelmente a
qualificagdo do trabalho. Nada mais havendo a tratar. lavrou-se a presente ata que vai
assinada pelos  membros  da Banca Examinadora e por mim. Vilma Barbato
Gereniias. o ///‘ :‘f‘(:g‘fgju'..\;.x:rcturiu do Programa de Pos-Graduagio em ESTUDOS

DA LINGUAGEM &

Hestrada, Ponta Grossa, 28 Je wovembro de 2018

Observagao (se necessario):

DILEIA APARECIDA MARTINS BRIEGA (l.,'FS(':lr)
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L/
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| o SR lG,
ONT DA SILVIA JOVINO (UEPG)

Pragu Santos Andrade, o 1. Sala 102, Bloco B - Campus Central da UEPG - Fone/Fay (42) 3220-3321 -
CEP:84010-790 - PONTA GROSSA - PR - BRASH
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ANEXO B — Ata de Defesa de Dissertacao

! @ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ESTUDOS DA
LINGUAGEM - MESTRADO

ATA N°87

ATA DE DEFESA DE DISSERTACAO - NIVEL DE MESTRADO, DA POS-GRADUANDA EVELIN
SELUCHINIAK NUNES, DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM ESTUDOS DA
LINGUAGEM, REALIZADA NO DIA 23 DE MAIO DE 2019, NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
PONTA GROSSA.

No dia vinte e trés de maio de 2019, as quatorze horas no Portal Telemidiatico do
Bloco A da Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG, sob a presidéncia da
Prof.® Dra Leticia Fraga, em sessdo publica, reuniu-se a Banca Examinadora para a
Defesa de Dissertagao da Pés-Graduanda EVELIN SELUCHINIAK NUNES, Area
de Concentragao: Linguagem, Identidade e Subjetividade, Linha de Pesquisa:,
Pluralidade, Identidade e Ensino. A Banca foi constituida pelas Doutoras: Prof.® Dra
Leticia Fraga /UEPG, Prof.% Dra Diléia Aparecida Martins Briega (UFSCar), Prof.@
Dra lone da Silva Jovino (UEPG), indicados pelo egrégio Colegiado do Programa de
Pés-GraduagGo Stricto Sensu em Estudos da Linguagem - Mestrado, desta
Universidade. Iniciados os trabalhos, a presidéncia deu conhecimento aos membros
da Banca e a candidata as normas que regem a Defesa de Dissertacio e definiu-se a
ordem a ser sequida pelos examinadores para a arguicdo. O trabalho estudado e
analisado foi * POLITICAS LINGUISTICAS PARA LIBRAS: CONSIDERACOES DE
UMA PROFESSORA SURDA”. Encerrada a Defesa de Dissertagio, procedeu-se o
Julgamento, tendo sido emitidos os seguintes conceitos: Prof.¢ Dra Leticia Fraga
(aprovada), Prof.% Dra Diléia Aparecida Martins Briega (aprovada) e Prof.@ Dra
lone da Silva Jovino  (aprovada), sendo a candidata “aprovada” na sessdo de
defesa da dissertagao, considerada como requisito parcial para a obtengao do titulo de
Mestre em Estudos da Linguagem. Conforme prevé o artigo 51 da Resolugdo CEPE n°
30 de 29 de maio de 2012, a aluna devera entregar, no prazo de 60 dias, a versédo
definitiva da dissertagdo ou tese, com as modificagGes ;ugeridas pelos membros da
banca examinadora. Nada mais havendo a tratar, lavrou-se a presente ata que vai
assinada pelos membros da Banca Examinadora e por mim, [ /. (3 . Q,Q/\,Q/n we
secretaria do Programa de Pés-Graduagao Stricto Sensu em Estudés)da Linguagem-
Mestrado. Ponta Grossa, 23 de maio de 20189.

Observagdo (se necessario).
Houve mudanga no titulo da dissertagdo () Sim (x) Nio

NovoTitulo:
DILEIA APARE MARTINS BRIEGA

UFSCar - 1° Avaliador

“LETICIA FRAGA
UEPG - Presidente



