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RESUMO

Os estudos de Jorn Rusen acerca da Didatica da Historia partem da funcéo da Historia
para a vida préatica dos estudantes e estabelecem como finalidade da aprendizagem
histérica uma formacéo humanista de sentido. Este estudo busca compreender quais
as possibilidades e quais os desafios para a concretizacdo desta aprendizagem
historica e formagéo histérica humanista para o ensino de Historia no Brasil. Para
tanto, investigou-se a dimensdo didatica da Histéria, relacionada ao ensino e
aprendizagem propostas nos livros didaticos de historia, em especial, nos manuais do
professor, tendo como perspectiva de analise a concepcao de formacao histérica com
critério de sentido humanista desenvolvida por Jorn Risen. Optou-se por analisar o
livro didatico e 0 manual do professor do componente curricular Histéria do 8° ano dos
anos finais do ensino fundamental. A escolha dos dois manuais do professor aqui
analisados: Historia, Sociedade e Cidadania, da editora FTD e Projeto Araribd —
Histoéria, da editora Moderna, deu-se em funcdo do nimero de distribuicdo no Brasil
pelo PNLD de 2017. Os critérios adotados para analise destes manuais foram
estabelecidos por Jorn Rusen em dois artigos “O livro didatico ideal” (2010b) e
‘Formando a consciéncia historica — para uma didatica humanista da Histéria”
(2015b). Com isso, objetivou-se verificar qual o programa de ensino de Historia
implicito nos manuais do professor de 8° ano e como relaciona-se com a
aprendizagem historica, tal qual concebe este autor em seu projeto de aprendizagem
historica com critério de sentido humanista. Os resultados desta pesquisa
demonstram que o ensino de Historia no Brasil, no que tange aos anos finais do ensino
fundamental, possui a finalidade de uma formacéao cidada. Entretanto o dialogo entre
a formacéao cidada e a proposicao de formacao histérica humanista desenvolvida por
Rusen oferecem uma gama de contribui¢des significativas para o ensino de Historia
no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem Histérica. Manual do Professor. PNLD.
Formacéo cidada. Ensino de Histéria no Brasil.



RESUMEN

Los estudios de Jorn Risen sobre Didéactica de la Historia parten de la funcion de la
Historia para la vida practica de los estudiantes y establecen como finalidad del
aprendizaje histdrica una formacion humanistica del sentido. Este estudio busca
comprender cudles son las posibilidades y cuales son los desafios para la realizacion
de este aprendizaje histérico y formacion histérica humanistica para la ensefianza de
la Historia en Brasil. Para tanto, se ha investigado la dimension didactica de la
Historia, relacionada con la ensefianza y el aprendizaje propuesto en los libros de
texto de Historia, especialmente en los manuales del profesor, con la perspectiva de
andlisis de la concepcion de la formacion histérica con un criterio de sentido humanista
desarrollado por Jorn. Risen. Optamos por analizar el libro de texto y el manual del
profesor del componente curricular Historia del 8° grado de los dltimos afios de la
escuela primaria. La eleccién de los dos manuales docentes aqui analizados: Historia,
Sociedad y Ciudadania, de la editorial FTD y Projeto Arariba - Historia, de la editorial
Moderna, se baso en el numero de distribucion en Brasil por el PNLD 2017. Los
criterios adoptados para el analisis de estos manuales fueron establecidos por Jorn
Rusen en dos articulos “El libro de texto ideal” (2010b) y “Formando la conciencia
historica - para una didactica humanista de la historia” (2015b). Asi, el objetivo fue
verificar qué programa de ensefianza de la Historia esta implicito en los manuales del
docente de 8 ° grado y como se relaciona con el aprendizaje historico de la forma em
gue concibe este autor en su proyecto de aprendizaje historico con criterio de sentido
humanista. Los resultados de esta investigacion demuestran que la ensefianza de la
Historia en Brasil, con respecto a los ultimos afios de la educacion primaria, tiene el
propdsito de una formacion ciudadana. Sin embargo, el didlogo entre la formacion
ciudadana y la propuesta de formacion histérica humanista desarrollada por Risen
ofrecen una serie de contribuciones significativas a la ensefianza de la Historia en
Brasil.

PALABRAS-CLAVE: Aprendizaje historico. Manual del profesor. PNLD. Formacion
ciudadana. Ensefianza de la Historia en Brasil.
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INTRODUCAO

Durante os anos de préatica docente, por muitas vezes ouvi a pergunta que
todo professor de historia deve ter ouvido ao menos uma vez em sala de aula: “para
gue serve a histéria?”. Confesso que as respostas dadas aos alunos oscilavam de
tempos em tempos, pois nunca tive certeza da finalidade da histéria para a vida préatica
das pessoas. A concepcédo de histéria como saber que se vale por si sé, apenas por
possuir status de ciéncia humana ou disciplina, ainda hoje, continua arraigada no
imaginario coletivo. Além disso, o ensino de historia foi, por muito tempo, deixado em
segundo plano nos cursos de licenciatura em histéria em prol de uma formacao para
a pesquisa. Sabe-se que uma preparacao para a pesquisa difere da preparacao para
0 ensino, que, por sua vez, traz, mais abertamente, os questionamentos da aplicacao
pratica do saber histérico, 0 modo como ocorre a aprendizagem, sua utilidade para a
vida das pessoas e a finalidade do que € ensinado e aprendido.

Em meio aos textos disponibilizados nas disciplinas cursadas no mestrado,
deparei-me com a filosofia da historia de Jorn RiUsen e sua teoria do saber historico
relacionado a vida pratica. Ha dez anos, quando entéo fiz o curso de licenciatura em
historia, ainda persistia 0 estigma ao oficio do professor e 0s cursos superiores pouco
ou nada ofereciam em termos de ensino e da aprendizagem em historia. A leitura
desses textos proporcionou-me uma grande expansao da compreenséao da utilidade
da historia para a vida pratica, tanto para a ciéncia histéria, como do ensino enquanto
disciplina. Desde entdo, percebi que meus anos restantes do mestrado seriam
dedicados ao aprofundamento da filosofia da histéria de Jorn Risen, especialmente
guanto a aprendizagem e a formacao historica.

De modo conciso, Risen, ao sistematizar sua Teoria da Historia, conclui que
a historia possui a funcéo orientadora da vida pratica. A historia € a experiéncia do
passado que, como passado, por algum motivo, permanece ‘viva’ no presente. Esse
saber do passado, no entanto, deve possuir 0 maximo de validade para que sirva de
fundamentacdo, de suporte para o0 agir humano no presente, pois possuimos a
caréncia de buscar no passado os saberes experienciais seguros para compreender
a noés e ao presente, para que nele possamos agir.

O processo mental que articula a experiéncia do passado para a compreensao
de n6s mesmos e de nosso presente com a expectativa de futuro é chamado por este

autor de consciéncia historica. Além de passado e presente, a expectativa de futuro
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também é algo que influencia o agir humano, pois apenas se age com uma finalidade
futura. Esse processo de orientacdo temporal articulado pela consciéncia histérica
ocorre ao se interpretar o mundo e n6s mesmos em um meio cultural, o qual Risen
chama de Cultura Histérica. A cultura histérica € a manifestacdo da consciéncia
histérica na sociedade em diversas formas, como na historiografia, no ensino de
histéria, nas recomendac6es curriculares, no livro didatico.

Em seus estudos sobre a didatica da histéria e sua aplicacdo na vida pratica,
Risen concebe uma finalidade para o ensino de histdria: a formagéo histérica com
critério de sentido humanista. Para este fildsofo alemé&o, o ensino de histéria deve
fornecer o aprendizado para que o sujeito aprendiz se torne autbnomo para orientar
suas acdes na vida pratica, com base na consciéncia histérica. Ele sugere que o
ensino escolar proporcione ao aluno o aprendizado histérico, com o qual podera
ampliar seu ponto de vista em relacdo a si e ao mundo em que vive, expandindo sua
capacidade de orientacdo no mundo da vida. Desse modo, um dos principais desafios
para a aprendizagem historica € atingir um nivel de formacdo que possibilite uma
compreensao empatica do mundo vivido ao aluno.

A compreensdo empatica, para este autor, é totalmente compativel com a
realidade a qual estamos postos atualmente, que inclui os desafios decorrentes da
densidade crescente do encontro intercultural e da comunicacdo em todas as
dimensdes da vida humana. Risen nos ensina que este € um dos efeitos do fendmeno
da globalizacdo: vivemos em um periodo historico onde todas as regifes do globo
estdo interconectadas e onde ha enorme fluxo de migracao populacional, o qual forca
a interacdo entre as mais variadas formas de cultura. Estes acontecimentos nao
ocorrem necessariamente de modo harmonioso, havendo, muitas vezes, grandes
atritos e tensGes em decorréncia dessa interacdo multicultural.

Tais acontecimentos levam Risen a se aprofundar nos estudos referentes ao
Humanismo. Para ele, o Humanismo pode ser um meio de saida para o embate
cultural, hoje, uma das principais problematicas para um entendimento mais eficaz no
convivio humano. Ele busca na releitura de autores classicos, como Immanuel Kant,
uma alternativa para pensar o Humanismo na atualidade. Segundo ele, o Humanismo
de hoje é diferente do Humanismo dos séculos XVIII e XIX, pois se vive com uma
necessidade de fato de conciliar as diversas perspectivas culturais que existem no
mundo. Isso ocorre porque cada vez mais as fronteiras entre os paises estdo se

estreitando, as relacdes internacionais estdo sendo mais necessarias, tanto do ponto
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de vista territorial, econébmico ou bélico, quanto das relagbes entre individuos
singulares e comuns. Por motivos praticos, para responder as necessidades de
orientacdo que surgem da vida prética, a orientacdo histérica deve ser tal que
prevaleca o principio de humanidade como referéncia para todas as perspectivas
culturais. Esta deve ser a finalidade do ensino de historia.

Deste modo, objetivando investigar as possibilidades desta formacéo histérica
humanista na vida prética, a partir do caso brasileiro, adentramos a problematica de,
guais as possibilidades e quais os desafios desta modalidade de ensino nas escolas
do Brasil. Para tanto, optamos em partir para a analise dos livros didaticos de histéria
veiculados em rede federal pelo PNDE. Para fins desta pesquisa, o livro didatico se
mostra conveniente, pois nele ndo estdo somente explicitas suas referéncias tedricas
e aportes metodologicos, mas sendo um produto fruto de uma politica de Estado, nele
esta inscrita a finalidade para o ensino de historia delimitada pelo curriculo nacional.
Assim, partindo do referencial teorico riiseniano, esta pesquisa analisa a dimensao
didatica da historia, relacionada ao ensino e a aprendizagem propostas nos livros
didaticos de historia, em especial, nos manuais do professor, a fim de verificar quais
as possibilidades de uma formacao histérica humanista para o Ensino de Histéria no
Brasil.

Para a realizacdo desta pesquisa, optou-se em analisar o manual do professor
do componente curricular Histéria do 8° ano dos anos finais do ensino fundamental, pois o
manual do professor traz um aprofundamento tedrico e metodolégico acerca do ensino de
histéria que nédo existe ou é pouco explorado pelo livro didatico do aluno, aumentando o
potencial de contribuicdo desta pesquisa, a qual trata do aspecto do ensino e da
aprendizagem histérica segundo a concepc¢ao riiseniana.

A opcéao pelo manual do professor do 8° ano dos anos finais do ensino fundamental
decorre do fato desta pesquisa estar encerrada na analise da possibilidade ou ndo de
implantacdo para a realidade brasileira da formacao historica humanista propostas por Jorn
Rusen. Assim, o capitulo que mais trata do Humanismo nos livros didaticos de historia é o
lluminismo, geralmente apresentado nos livros do 8° ano.

Assim, partindo do estudo do objeto de pesquisa livro didatico e o manual do
professor do componente curricular Histéria do 8° ano dos anos finais do ensino
fundamental, o objetivo principal deste estudo € verificar qual o programa de Ensino

de Histdria implicito nos manuais do professor de 8° ano e como tal ensino pode
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relacionar-se com a aprendizagem historica, tal qual concebe Jorn Risen em seu
projeto de aprendizagem historica com critério de sentido humanista.

O estudo sobre a Teoria e Didatica da Histéria de Jorn Risen, cujos resultados
estdo no primeiro capitulo tem por objetivo 0 conhecimento da perspectiva tedrica
desenvolvida pelo filésofo da histéria alemao, para fundamentar a pesquisa realizada
nos seguintes capitulos sobre o campo do ensino de histéria. O que se pretende com
este estudo € observar como, na vida pratica, essa proposta de formacao histérica de
sentido humanista — objeto do capitulo dois — pode ser concretizada, qual a sua
viabilidade e quais os seus desafios e impossibilidades. Para tanto, optamos em
analisar os livros didaticos que fazem parte do dia-a-dia escolar e sdo 0 mais comum
suporte para o ensino de histéria no Brasil.

O capitulo trés faz um aprofundamento tedrico e metodologico acerca do
objeto de pesquisa livro didatico, para, ao final, visualizar qual a formacéo histérica
nele explicita e, se em alguma medida, ela se coaduna com a teoria riiseniana.

Neste terceiro capitulo, ao entrar em contato com os referenciais da pesquisa
sobre livros didaticos, meu horizonte, que ja havia se expandido do contato com a
filosofia de histéria de Jorn Risen, abriu-se mais ainda ao deparar-se com 0 universo
de perspectivas possiveis que advém da pesquisa com os livros didaticos. Deste
universo, o0 que mais instigou-me foi a faceta da aprendizagem. Nela tive contato com
a cultura escolar, saber e pratica docente, enfim, praticas que havia vivenciado por
anos de forma mecanica, com poucos momentos de reflexao.

No campo de pesquisa do livro didatico, este estudo localiza-se em meio a
faceta do ensino-aprendizagem proporcionada por tal material didatico. O objetivo
aqui empreendido é a investigacdo da dimenséao didatica da historia, relacionada ao
ensino e a aprendizagem propostas nos livros didaticos de histéria, notadamente, nos
manuais do professor, para tanto, tendo como perspectiva de analise a proposta de
formacdo histérica humanista desenvolvida por Risen. Para isso, optamos em
abordar (no capitulo quatro) as propostas de aprendizagem historica contida em dois
manuais do professor de oitavo ano do ensino fundamental, relacionadas ao tema
lluminismo, a partir de sua proposicdo teodrica de formacado historica de sentido
humanista.

Assim, de modo sucinto, o capitulo trés trata do livro didatico como objeto
cultural complexo e multifacetado, notadamente quanto a sua faceta voltada a

aprendizagem histérica e a formacdo historica pretendida pelas normas que
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regulamentam o ensino de histéria e o curriculo nacional. Deste estudo, depreende-
se que a finalidade para o ensino de histéria, no que tange aos anos finais do ensino
fundamental é a formacéao cidada. A cidadania almejada pelas prescri¢des curriculares
até 2017, quando ocorreu o ultimo PNLD antes do inicio da propositura deste estudo,
ndo é a cidadania norteada somente pelo acesso aos direitos politicos, mas uma
formacdo cidada que possibilite aos individuos em uma sociedade profundamente
desigual e rica em diversidade cultural o convivio em harmonia e o cultivo dos valores
democréticos. Desta constatacdo, notam-se semelhancas com a formacao histérica
com critério de sentido humanista de Rusen.

Ainda neste terceiro capitulo, alocamos a proposta de formacao histérica
humanista em perspectiva com a realidade educacional brasileira, tal qual analisada
no presente estudo e constatamos que tal formacdo historica ndo € contraria a
formacao para a cidadania, pelo contrario, traria contribuigdes significativas ao ensino
de historia brasileiro. Vale advertir, que a realidade alemd de Rulsen traz
peculiaridades que ndo podem ser transpostas ao cenario brasileiro, por isso, as
contribuicdes deste filosofo devem ser postas em perspectiva, adaptadas a educacao
nacional.

No capitulo quatro € concretizada a analise dos dois manuais do professor
selecionados. Os critérios para a analise do livro didatico e do manual do professor
adotados nesta pesquisa estao expressos em dois artigos em especial: O livro didatico
ideal (2010b) e Formando a consciéncia histérica — para uma didatica humanista da
Histéria (2015b), nos quais Riusen expfe, no primeiro, critérios de analise com
pertinéncia a aprendizagem histérica e, no segundo, critérios de analise para uma
formacédo historica de sentido humanista. Entretanto, todo o estudo realizado nos
capitulos 1, 1l e lll contribuiu para a analise empreendida no capitulo IV.

A escolha dos dois manuais do professor a serem analisados no capitulo IV
se deu a partir do PNLD de 2017, pois foi a ultima escolha de livros didaticos para os
anos finais do ensino fundamental, antes do inicio desta pesquisa, que iniciou em
2018. Em verificacdo junto ao portal do FNDE, 6rgéo responsavel pela distribuicdo
dos livros didaticos para as escolas publicas em ambito nacional, observou-se que
duas colecdes foram as mais distribuidas no pais no ano de 2017: Historia, sociedade
e cidadania da editora FTD e Projeto Arariba — Historia, da editora Moderna. Este foi
o critério para a escolha das duas obras. Nosso posicionamento é de que estas duas

obras, pela abrangéncia de distribuicio em ambito nacional, chegaram a mais da
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metade das instituicbes de ensino publico no Brasil, portanto foram utilizados por
grande parte dos alunos e professores destas instituicdes, sendo a analise destes dois
manuais de grande pertinéncia.

A analise levou em conta as propostas de aprendizagem histdrica contida nos
dois manuais do professor de oitavo ano do ensino fundamental, relacionadas ao tema
“lluminismo”, a partir da proposi¢ao tedrica de Rusen de formagao historica de sentido
humanista.

A andlise destes dois manuais do professor exp6s uma adequacdo
satisfatoria, em parte, quanto aos critérios de aprendizagem histérica, e, em alguns
aspectos, como a investigacdo da consciéncia historica, bem como quanto aos
critérios de orientacdo histérica, devem ser melhorados. Em relacdo a formacao
historica com critério de sentido humanista, cuja andalise ateve-se mais
minunciosamente nos capitulos do Illuminismo dos manuais de oitavo ano, as
contribuicdes a serem feitas dizem respeito ao modo de abordagem desta tematica
em sala de aula, em especial quanto a exposicdo do aspecto desumano do
Humanismo e da importancia do debate sobre os desafios para o Novo Humanismo
no século XXI, como os limites da racionalidade cientifica e o dilema das questbes
ambientais.

Com esse caminho metodoldgico por nds construido, esperamos contribuir
para, em alguma medida, que o ensino de historia no Brasil abarque cada vez mais

0S pressupostos humanisticos apresentados por Jorn Risen.
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CAPITULO 1
TEORIA E DINDATICA DA HISTORIA EM JORN RUSEN E A PROPOSTA DE
FORMACAO HISTORICA COM CRITERIO DE SENTIDO HUMANISTA.

1.1 JORN RUSEN: CONTEXTO INTELECTUAL E INFLUENCIAS

Jorn Risen estudou histéria, filosofia, pedagogia e literatura alemd na
Universidade de Colbnia, Alemanha. Nesta mesma instituicdo, defendeu sua tese de
doutoramento sobre a teoria da histéria de Johann Gustav Droysen, pertencente a
tradicdo historicista alema do século XIX, cujas contribuicbes para a teoria da historia
e didatica da histéria repercutiram significantemente para a formacao intelectual de
Risen. Em 1974, ele assume a catedra em Historia na Universidade do Ruhr, onde
permanece até 1989, quando sucede Reinhart Koselleck na Universidade de Bielefeld.
A partir deste momento, Riisen passa a elaborar a maior parte de sua teoria geral da
historia, realizando estudos, principalmente, sobre teoria e metodologia da ciéncia
historica e didatica da historia. Entre 1994 e 1997, esteve na diretoria do Centro para
Pesquisa Interdisciplinar em Bielefeld e, nesse mesmo ano, tornou-se presidente do
Kulturwissenschaftliches Institut — Instituto de Ciéncias da Cultura -, um dos mais
importantes institutos na area das Ciéncias humanas da Alemanha (MARTINS, 2010,
p. 07). Rusen se aposenta em 2007 e hoje realiza estudos sobre o Humanismo na era
da globalizacéo (WIKLUND, 2008, p. 22) ou “novo humanismo” (NECHY, 2017, p. 24).

Nascido em 1938, alguns anos antes que Jirgen Kocka (1941) e sendo mais
jovem que Jirgem Habermas (1929), Risen pertence a mesma geracdo de
intelectuais alemées formados durante o periodo da Alemanha no pos-guerra, dividida
e dominada entre Alemanha Ocidental, pelos paises capitalistas, principalmente
Estados Unidos, e Alemanha Oriental, socialista, sob dominio da entdo Unido
Soviética. Esse é o periodo de formacédo e florescimento de diversas correntes de
pensamento que refletem criticamente sobre o ideal racional da modernidade e suas
contradicfes, levantando argumentos que vao desde os mais radicais e criticos como
0s pos-modernos e 0s pos-estruturalistas, e em certa medida, a Escola de Frankfurt,
na Alemanha, e outras que, apesar das criticas, reconhecem o0s valores da
modernidade, como ocorre com a Historia Social (Gesellschaftsgeschichte)
desenvolvida inicialmente por Jurgen Kocka e Hans-Ulrich Wehler, na Alemanha.

Estes autores levantam a bandeira da democracia e do lluminismo, adotando
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positivamente a perspectiva da modernidade sobre o desenvolvimento social e cultural
da sociedade ocidental contemporanea (WIKLUND, 2008).

Entre os principais referenciais para o desenvolvimento da Teoria da Historia
de Jornn Rusen foi o estudioso alemdo Wilhelm Dilthey. Dilthey um dos principais
tedricos do historicismo acompanhado da filosofia critica kantiana, propdés a
autonomia das ciéncias humanas — “ciéncias do espirito” — ante as ciéncias naturais,
requerendo um método diferenciado destas (REIS, 1997 p. 28) e, argumentando, para
tanto, que “o objeto das ciéncias naturais ndo produz sentido, ndo tem intengdes e
nao realiza acdes. Nao é sujeito. Como se poderia conhecer um objeto sujeito com o
método das ciéncias naturais?” (REIS, 1996, p. 28). As ciéncias do espirito, por outro
lado, interagem e dialogam com seu objeto, que séo as “manifesta¢cdes de vida” das
outras pessoas, do presente e do passado, por isso, 0 método especifico da historia
€ 0 compreensivo, que nao busca a previsibilidade e a regularidade das ciéncias da
natureza, pois ndo é o mais adequado, mas sim a compreensao do que ja foi. O
método das ciéncias humanas é uma operacao cognitiva que faz com que se processe
retroativamente a acéo para compreendé-la (REIS, 2007).

O historicismo desenvolvido por Dilthey rompeu com o positivismo historico
nao apenas pela dendncia da impossibilidade da objetividade na histéria - da
separacao entre sujeito e objeto do conhecimento — e, da busca de um novo método
originario desta, mas por sugerir abertamente o relativismo no conhecimento histaorico.

No século XIX, Dilthey ja abordava a problematica da “consciéncia histérica”,
a qual, para ele, € desenvolvida pelo individuo humano em busca da compreenséao de
si e de seu meio através da percepcdo da temporalidade, configurando uma
compreensao empatica. Este individuo singular, subjetivo, para Diltey, possui a
capacidade de objetivar-se ao compreender o todo por meio da consciéncia de si,
‘conhecendo sua estrutura permanente e as evolugdes que viveu” (REIS, 1997, p. 31),
como em um processo de indugéo particular, criando um sentido e uma compreensao
Unica e subjetivista do mundo. Este aspecto foi tido como exageradamente relativista
para alguns tedricos da histéria de seu tempo e posteriores, portanto incompativel
com a perspectiva cientifica.

Um dos sucessores de Dilthey, Max Weber, buscou resolver o problema do
relativismo nas ciéncias humanas. O resultado da tentativa foi conduzir a histéria para
0 campo das ciéncias sociais e introduzir seus métodos, que buscardo a evaséo da

relatividade pela “objetividade cientifica” e pela conceituacdo e reflexao filosofica.
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Weber adicionou a légica a compreensdo empética dilteyana. Um dos métodos
introduzidos por Weber foi o ‘tipo ideal?, uma nocédo bastante objetivista, segundo
Reis (1997, p. 39), “esvaziado de valor, de vitalismo, de consciéncia de si”’, mas, uma
das principais ferramentas metodolégicas das ciéncias sociais, que é amplamente
empregada por Risen em sua Teoria da Histéria. O tipo ideal trouxe a
instrumentalizacdo légica e racional para compreensdo da acdo humana, que
culminaria com a construcao dos conceitos.

A histéria dos conceitos, também de inspiracdo weberiana foi difundida na
Alemanha pela geragéao imediatamente anterior a Risen, como pelo seu antecessor
na Universidade de Bielefeld, Reinhart Koselleck. Tal proposta chega a defender a
cientificidade da histéria por meio dos conceitos, pois submete a multiplicidade a
unicidade, chegando ao resultado conceitual tanto por meio da abstracdo, com os
tipos ideais, como também por dados empiricos. Entretanto, ndo é esse o principal
foco de Risen. Este, antes de tudo, dedica-se a compreender a consciéncia historica
e a geracao de sentido histérico para promover a acdo humana. Risen, assim,
caminha entre a compreensdo logica weberiana e a compreensao empatica de
Dilthey.

Assim sendo, o historicismo pelo qual Rusen é influenciado ndo mais € o
mesmo do século XIX. Nos anos 1960 e 70 o historicismo sofre reformulacdes
advindas do contato com novas perspectivas teéricas, como a weberiana de escopo
das ciéncias sociais. Aléem disso, é afetado pelas mudancas culturais e sociais do pos-
guerra, como o desenvolvimento da sociedade moderna capitalista e industrial e o
problema do nacional-socialismo Alemao (WIKLUND, 2008, p. 23).

Talvez o maior incentivo ao historicismo foi dado a Riisen por Gustav Droysen,
um dos maiores nomes do historicismo alemao, ao qual Rusen dedicou sua tese de
doutorado, cuja influéncia foi fundamental para que desenvolvesse sua propria Teoria
da Histéria. Droysen, além de tedrico da historia, também se debrucou sobre a
problematica da didatica da historia, propondo, em sua teoria histérica a interligacéo
entre teoria e pratica (praxis) como fundamento da racionalidade histérica, formulando

o conceito de “pensamento histoérico”. Segundo Assis (2014, p. 11),

1 Weber cria o instrumento conceitual do tipo ideal para analisar a agédo social humana. Os tipos ideias
sdo quadros mentais que ndo sdo representacdes exatas do mundo, mas que para as necessidades
da pesquisa, acentuam deliberadamente certos tracos que facilitam a compreenséo e criagdo de
hipoteses sociais. Esse modelo serve tanto para analise do conteddo como para descobrir as suas
causas (exteriores ou ndo) (LALLEMENT, 2008).
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A capacidade de pensar historicamente confunde-se, assim, com a habilidade
para historicizar o passado e o presente. Para Droysen, a historiciza¢do do
passado implica necessariamente uma perspectivacéao histérica do sujeito do
pensamento histérico no presente.

Assim, historia e didatica da histéria sdo necessarias, ndo para transmitir o
aprendizado de méaximas de conduta, como sugeriam os historiadores do positivismo
novecentista, mas sim para auxiliar o individuo a formular seu proprio pensamento
historico. Segundo ele, conhecer o passado através da ciéncia historica € uma forma
de autoconhecimento, sendo, pois, um conhecimento compreensivo, conforme
também pensavam Dilthey e Weber (ASSIS, 2014).

Este processo de desenvolvimento individual do “pensamento histérico”
ocorre por meio da Bildung, conceito que Droysen herda de Hegel, que fora seu
professor, e que, dentre as mais diversas acepc¢des da palavra, possui o significado
de ‘formacgao’. A Bildung possui a caracteristica de formacdo universal, ou seja, é a
“autoformacao resultante da internalizacdo subjetiva do estoque cultural acumulado
no decurso da historia da humanidade” (ASSIS, 2014, p. 11), em cuja base encontra-
se a racionalidade da historia, que congrega teoria (cognicao historica) e praxis em
um unico processo mental. Estes elementos serdo, mais tarde, incorporados por
Rusen em sua Teoria da Historia.

Apesar de Droysen fazer a defesa de um saber histérico universalizante, este
€ um elemento mais presente em sua base tedrica do que em sua pratica enquanto
historiador. Na historiografia, o mesmo autor defende um ponto de vista
antidemocratico e pouco liberal, enaltecendo o povo aleméo, especialmente em suas
abordagens politicas (ASSIS, 2014, p. 14). Esse aspecto € compreensivel, pois deriva
do cenario politico e cultural alemao da segunda metade do século XIX, momento de
exaltacdo nacionalista ante o processo que viria a culminar na unificacdo daquela
regido com a criacao de um Estado nacional aos moldes modernos.

Rusen sabia que o historicismo ndo mais poderia fornecer orientacao histérica
pratica, de modo integral, aos problemas levantados pela conjuntura do pds-guerra e
gue para tanto se fazia pertinente a incorporacdo da histéria social a didatica da
histdria, apesar de conservados alguns aspectos do historicismo.

Até os anos 1950, no contexto pés-guerra da Alemanha Ocidental, afirmava-
se que Historia era uma disciplina académica que se legitimava a si mesma apenas

por seu status de disciplina, sem a necessidade de prestar utilidade pratica alguma. A
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didética da historia possuia a tarefa de, meramente, transmitir o conhecimento
histérico, por meio de resumos simplificados, sem nenhuma participagdo na producao
dele (RUSEN, 2006).

Este cenario se encerra nos anos 60 e 70, quando as ciéncias sociais ganham
mais espaco dentro do contexto das ciéncias humanas na Alemanha, trazendo a
problematiza¢c&o da conjuntura politica e social daquele pais no pés-guerra, tendo pela
frente o enfrentamento do passado deixado pelo nacional-socialismo. Além disso, as
ciéncias sociais abriram espaco aos estudos voltados a cognicdo histérica, campo de
atuacdo da didatica da histéria. Tudo isso tornou insustentavel a aceitacao da Histéria
por sua mera existéncia, ela precisaria de algo a mais para continuar nos curriculos
escolares.

Dessa forma, abriram-se novos horizontes de estudos que levaram a
problematizagéo da realidade ali posta. Entretanto, inicialmente os historiadores néo
seguem este caminho “ao contrario, eles permaneciam sob os mesmos moldes em
gue foram formulados nos tempos de Bismark” (JEISMANN, apud SADDI, 2014, p.
137). Uma Historia formulada para o século XIX ndo poderia servir de orientacao para
a Alemanha do século XX, cuja vivencia ultrapassara os limites da experiéncia
passada. Agora, por todos os lados, fervilham as necessidades de compreender o
presente, coisa para a qual a velha histéria ndo mais servia, pois valorizava
demasiadamente o passado longinquo esquecendo-se do seu papel como orientadora
do agir no presente.

Em pouco tempo a historia que se legitimava por si s6 perde espaco para as
ciéncias sociais que se interessavam pelas mudancas inquietantes da realidade
presente, fazendo com que as escolas até mesmo retirassem a historia dos seus
curriculos, pois ndo se via utilidade para ela (SADDI, 2014).

Segundo Risen (2006, p. 11),

A hipétese de que a histéria tinha um papel integral na educacéo primaria e
secundaria foi crescentemente questionada, especialmente na medida em
gue os ataques contra o historicismo cresciam em grau e intensidade. Novas
formas de educacdo politica que correspondiam a estes novos conteldos
foram introduzidas nas escolas.

Assim, nos anos turbulentos da década de 1960 surge uma corrente de
pensamento empenhada em revalorizar a Historia, buscando uma base na vida pratica

gue pudesse justificar sua necessidade. Para tanto, seu suporte era o historicismo,
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revisado, despido de seu carater puramente hermenéutico e aplicado ao método
analitico, trazido do contato com as ciéncias sociais.

O propdsito desse novo campo de atuagdo académica que entdo surgia era
repensar o papel da Didatica da Historia. A partir dai, ela ndo mais seria uma aplicacéo
metodoldgica do ensino de historia, mas uma disciplina independente, apesar de inter-
relacionada com a ciéncia historica. O centro das discussdes passou a ocorrer em
torno da histéria como elemento constitutivo do sujeito receptivo reflexivo, ou seja, do
saber histérico como elemento de autoconhecimento, como formador de sentido
histérico (RUSEN, 2006).

A Escola de Bielefeld, a partir da ciéncia social histérica — Historische
Sozialwissenschaft — foi pioneira nestes estudos, inicialmente com Wehler e Kocka, e,
mais tarde, por Risen, que, ja no final dos anos 1970 desenvolvia seus estudos sobre
o historicista novecentista Johan Gustav Droysen, de onde extrai contribuicbes
significativas ao campo da didatica da histéria que entdo se estruturava (SADDI,
2014).

Entre os estudiosos da didatica da histéria daquele periodo, ndo havia uma
homogeneidade em suas abordagens. RiUsen situa-se entre 0s que centram seus
estudos no que concebem ser a especialidade do aprendizado historico, a consciéncia
historica, voltando-se mais ao carater cognitivo da discussao (SADDI, 2014).

A nocao de consciéncia histérica como fundamento elementar do pensamento
historico era comum a grande parte dos colegas de J6rn Rusen, estudiosos da didatica
da histéria. A nocdo de consciéncia historica juntava novamente a ciéncia historica
com a vida pratica, uma vez que aquela néo esta atrelada unicamente ao ensino de
historia, mas € comum a todas as formas de pensamento historico, além do
pensamento historico cientifico. Sendo assim, a “consciéncia histoérica da estrutura ao
conhecimento histérico como um meio de entender o tempo presente e antecipar o
futuro” (RUSEN, 2006, p. 14).

Segundo Rafael Saddi (2012), a concepcdo de consciéncia historica
apresentada por Karl-Ernst Jeismann influenciou as concepcdes de consciéncia
historica de Jorn Risen e de Klaus Bergmann. Segundo Jeismann, a consciéncia
historica € “[...] o total das diferentes idéias e atitudes diante do passado” (JEISMANN,
apud SADDI, 2012, p. 214). Trata-se, portanto, da suma dos modos como 0s homens

se relacionam com o que ja ocorreu.
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Apesar de esses estudiosos conservarem suas diferencas entre si, Jeisman,
assim como Ruisen correlaciona os estudos sobre a consciéncia histérica a disciplina
da Didatica da Historia, que, como ja explicitamos, possui também carater pratico. Ja
guanto as suas diferencas, o foco principal corre em torno do carater emancipador da
Didatica da Histéria. Segundo Jeismann, a didatica da histoéria, como uma
subdisciplina da ciéncia histérica que tem por finalidade o estudo da consciéncia

historica, também possui carater ‘pragmatico’, pois,

[...] n&o pode permitir que os interesses do presente produzam interpretacdes
do passado esquematicas e em desacordo com 0s avangos metodicos da
ciéncia histérica, nem que um passado esquematico sustente uma
autocompreensdo do presente simplista, gerando acbes e atitudes
dogmaticas (JEISMAN apud SADDI, 2012, p. 215).

Pode-se perceber a posicdo mais ativa e emancipadora para a Didatica da
Historia pregada por Jeismann. Ja Rusen, apregoa um carater mais liberal quanto o
aspecto emancipador da Didatica da Historia, pois, acredita que € o individuo
autbnomo, aos moldes kantianos, que deve se apropriar do saber histérico e se
autodeterminar. Para ele, a Didatica da Historia ndo pode correr o risco de impor um
saber ao sujeito, mas fornecer o maximo de experiéncia para que o0 mesmo se oriente
temporalmente.

Estas influencias de seu tempo e de antecessores que pensaram Teoria e
Didatica da Histéria na Alemanha, repercutiram em grande medida nos estudos
desenvolvidos inicialmente por Riusen, o qual aprofundou-se no processo cognitivo
elementar do pensamento historico, que € a consciéncia histérica. Pode-se verificar
iSSO ao se debrucar em suas principais obras, escritas e publicadas na Alemanha até
os anos 1980, ‘Razao Histdrica’ (2001), ‘Reconstrucdo do Passado’ (2007a) e ‘Histéria
Viva’ (2007b), onde se discute, no primeiro titulo, uma Teoria da Historia, ou Meta-
histéria, ou Filosofia da Histdria, com base na racionalidade prépria a histéria? advinda
da operacédo elementar fundamental ao pensamento historico, a consciéncia historica.

Nas duas primeiras obras, ocorre um aprofundamento nos estudos referentes

a consciéncia histérica e como, a partir dela € possivel pensar uma racionalidade

2 Em RUsen é possivel fazer um comparativo entre a nogédo ja mencionada por Dilthey de ciéncia do
espirito trazido para o conceito de razao historica por ele utilizado em seu livro “Razéo Histérica” (2001),
onde ele diferencia a racionalidade e a ciéncia produzida pela histéria com a racionalidade de causa e
consequéncia das ciéncias naturais. Rusen nédo se apropria da no¢éo de ciéncia histérica de Dilthey,
mas se posiciona como seu herdeiro, assim como herdeiro de Kant, apés Weber e Droysen, que
também ecoam em todos 0s seus escritos.
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histérica, uma Teoria da Historia e como esta Ultima se articula com a Historiografia e
a pesquisa historica, e todas elas com a vida pratica. Além disso, ele delimita 0 campo
da Didéatica da Histéria, como disciplina independente, que possui suas
peculiaridades, mas que contribui e recebe contribuicbes do campo da Teoria da
Historia (RUSEN, 2001).

No ultimo livro ‘Histéria Viva’ (2007b), Risen abre a discusséo acerca da
orientacdo historica para a vida prética, abordando, principalmente a problematica da
narrativa na histéria, a qual ele conceitua como externalizacdo do pensamento
histérico, classificando-a nas formas (tipos ideais) de narrativa tradicional, exemplar,
critica e genética. Além disso, Riusen, aprofunda-se na probleméatica da didatica da
histéria, desenvolvendo a nogao de ‘formacao histérica’, ‘aprendizagem histérica’ e
‘cultura historica’. Este autor conceitua consciéncia historica como “suma das
operacOes mentais com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia da evolucao
temporal, de seu mundo e de si mesmos, de tal forma que possam orientar
intencionalmente sua vida pratica no tempo” (RUSEN, 2001, p, 57). Comparando essa
conceituacdo com a definicdo dada por Jeismann, pode-se observar que esta € mais
especifica, mais subjetiva, possui maior detalhamento quanto a seu carater cognitivo,
mostrando os esfor¢cos do autor para desenvolver este campo.

E possivel observar, ja na obra ‘Histdria Viva’' (2007b), escrita durante os anos
1980 pelo autor na Alemanha, a funcéo do saber historico na formacéo histérica como
sendo a capacidade de empatia. Risen define formacdo como ganho de certas
competéncias que condicionam a orientacdo do agir na vida pratica e possibilitam
enfrentar e compreender as mudancas temporais. Segundo o mesmo autor, “formagao
€ a capacidade de se contrapor a alteridade do passado, de levantar o véu da
familiaridade que se tem com o passado camuflado na vida pratica presente e de
reconhecer o estranho, assim descoberto, como préprio” (RUSEN, 2007b, p. 108).
Implicita a essa definicdo esta a problematica cultural da identidade, da possibilidade
ou ndo em reconhecer o outro, tanto na forma do passado como na cultura distinta.

Pode-se observar, desse modo, a preocupac¢ao que o autor nutre, jA nos anos
1980 com a questao das diferencas culturais da vida pratica e o ensino de histodria,
encontrando na nocédo de humanidade o fundamento ultimo de todas as identidades
culturais. A formacéo historica proporcionaria essa capacidade de alteridade e do

reconhecimento do individuo no conceito de humano, buscando quebrar o
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dogmatismo e o estranhamento ao outro, fato este, comum a toda forma identitaria
(RUSEN, 2007b, p. 108).

Esta ideia foi nutrida entre os anos de 1997 a 2007, quando Risen tornou-se
presidente do Kulturwissenschaftliches Institut — Instituto de Ciéncias da Cultura -. A
problematica da cultura passou a partir de entdo a ocupar lugar central, tanto que
RiUsen passa a desenvolver estudos mais voltados a &rea da pesquisa. Nao deixou
de lado sua especialidade em meta-histéria, mas agucou seu interesse na questédo do
humanismo, mais especificamente, o ‘novo humanismo’, aquele pensado a partir de
Kant e do reconhecimento efetivo de todos os seres humanos como iguais (RUSEN,
2014, p. 25).

Para ilustrar parte do desenvolvimento da tematica do Humanismo em Risen,
pode se dizer que o novo humanismo, ganha forca como discurso nos anos
imediatamente posteriores a Segunda Guerra Mundial. Isso se deve a descoberta dos
horrores do holocausto, culminando na Carta de Declaragéo Universal dos Direitos do
Homem e do Cidadado, reconhecendo como iguais, homens e mulheres,
independentemente de cor, cultura, religido, condicdo econémica ou social, tendo
como parametro a dignidade da pessoa humana. Risen quer saber quais as
limitacdes desse novo humanismo, quais as dificuldades da sua real implantacédo, se
é possivel (RUSEN, 2015a).

A relevancia para a didatica da historia, dessa problematica, € das maiores,
pois, como ja dito, o desafio da aprendizagem histérica por meio da formacéao histérica
€ a capacitacdo de individuos capazes de empatia para com o outro e de autocritica
em relacao a si, admitindo os limites da sua propria identidade, reconhecendo o outro

sem prejuizo de sua propria autonomia.

1.2 A FORMACAO HUMANISTA COMO FINALIDADE DA DIDATICA DA HISTORIA
EM JORN RUSEN

Neste item nos aprofundaremos no modelo teérico desenvolvido por Riusen.
Para compreender como ele pensa a formacao historica e a aprendizagem histérica
no ambito da didatica da histéria, e, posteriormente, como ele desenvolve os estudos
sobre o Humanismo.

Neste capitulo esta disposto o referencial tedrico, por meio do qual far-se-a a

analise dos manuais do professor selecionados para esta pesquisa no capitulo IV.
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Neste espaco, estdo expostas as formulacdes, discussdes e questionamentos acerca
da Histéria como ciéncia e da sua necesséria interligacdo com a vida pratica, por sua
vez, com o ensino de histéria e com a formacédo almejada por meio da aprendizagem
histoérica tal qual teorizada por Risen.

Para tanto, é imprescindivel que se compreenda de antemédo sua Teoria da
Historia, pois nela que Risen (2001) desenvolve os argumentos que fundamentam a
histéria como ciéncia, que embasada na racionalidade histérica, apresenta uma
perspectiva para se pensar o conhecimento histérico engendrado na vida préatica. Ao
final, abordar-se-a o carater formador da aprendizagem histérica direcionado ao
Humanismo.

Jorn Risen (2001, 2007a) propde uma teoria da histéria no formato
paradigmatico de matriz disciplinar®, a qual vem a lume através do estudo aprofundado
da dinamica dos fundamentos da histéria como ciéncia. A matriz disciplinar se
estrutura como um conjunto sistematico de fatores e principios de atuacao da historia
como orientadora da vida pratica humana, no formato de ciéncia especializada.

Para este autor, pensar em um conhecimento historico e como este se
estrutura na forma de ciéncia, s faz sentido quando se vai até a relagdo do homem
com o tempo, com sua coletividade e consigo proprio e se observa quais 0s elementos
genéricos e elementares que formam tal saber. Dessa forma, a teoria da historia
proposta por Riusen (2001), ndo pode ser pensada apenas como um sistema
idealizado, sem nenhuma relacdo com as caréncias e interesses da vida pratica. Ao
contrario, € a partir deles e tendo uma funcdo nesse meio que o conhecimento
historico e histérico cientifico sédo pensados.

Para tanto, se faz necessaria a compreensao da diferenca entre o critério de

pretensdo de validade da Historia ante ao critério de validade das ciéncias naturais.

3 Segundo Estevdo Rezende Martins (2016, p. 5), 0 modelo de matriz, inspirada em Thomas S. Khun,
utilizado por Riisen para expor sua Teoria da Histéria sofre alteragdes ao longo das décadas. O primeiro
formato é exposto no livro “Razao Histérica” publicado na Alemanha em sua primeira verséo, e é
chamado de “matriz disciplinar’, pois sistematiza os elementos da histéria como disciplina cientifica,
gue sdo: os fundamentos historicos que surgem na vida pratica, o processo de metodizac¢ao da histéria
como ciéncia e a volta desse saber como geradora de sentido para a vida prética; o segundo modelo,
visto inicialmente em 2001, na traducgéo brasileira da obra “Razéo Histérica”, é caracterizado como
matriz do pensamento historico, que amplia os horizontes da matriz disciplinar (histéria no sentido
estrito), abarcando toda forma de reflex&o histdrica acerca da experiéncia temporal. Neste momento,
Risem preocupa-se com a definicdo mais ampla de pensamento histérico e a encontra como uma
constante antropoldgica. A terceira e ultima versao da “matriz” € conceituada de “constituicao historica
de sentido”, para a qual Riisen remete a tipologia da historiografia externalizada pela narrativa historica,
sendo fungéo originaria do pensamento histérico que produz sentido.
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Ao contrario desta Ultima, a racionalidade da historia ndo esta na formulagéo de leis
gerais e universais, mas nos fundamentos do saber histdrico. Tais fundamentos
emergem quando se entra em contato com a vida pratica humana e se observa de
modo profundo, a relagéo do ser humano com a temporalidade. De modo simplificado,
pode-se dizer que a racionalidade histérica ndo esta na relagdo causa e
consequéncia, mas em se obter um sentido, uma orientacao para o agir na vida pratica
(RUSEN, 2001).

As ciéncias naturais se caracterizam pela explicacdo do comportamento do
mundo fisico através de normas de como agem o0s objetos inanimados e sem
consciéncia de si, acdo de causa e consequéncia. A precisao da aplicacéo dessas leis
demonstra o sucesso que obtiveram as ciéncias naturais ao utilizar modelos teéricos
para explicar os dados empiricos do mundo fisico. Quando se trata de seres humanos,
tais explicagcdes normoldgicas perdem sua eficacia (REIS, 2007).

Para RlUsen (2001), muitas das criticas a racionalidade na historia estao
ligadas a confuséo que se faz entre racionalidade na historia e a racionalidade nas
ciéncias naturais, que, por muito tempo foi pensada como sendo a mesma.

Apesar do peso que, por longa data, 0 método cientifico das ciéncias naturais
teve na pretensdo de cientificidade da histéria com a tradicdo positivista, ainda no
século XIX, os historicistas, seguindo a filosofia kantiana, diferenciavam o objeto e o
método das ciéncias do espirito (ciéncias humanas) do das ciéncias naturais. Desse
modo, Dilthey, um destes historicistas, ao se referir a especificidade cognitiva das
ciéncias do espirito, chamava-a de compreensdo empatica, portanto, empregando
como método a compreensdo e a interpretacdo, pois seu objeto era nada mais que
toda a forma de “manifestagao de vida” de outras pessoas (REIS, 2007, p. 117).

Segundo Reis (2007, p. 117), para Dilthey,

O conhecimento histérico seria o resultado do didlogo entre o historiador e
sua vivéncia (presente) e os outros homens em seu vivido (passado).
Contudo, como conhecer o0 outro, se ele parece opaco como a natureza? Para
Dilthey pode-se conhecé-lo aprendendo a olha-lo, a escut-lo. E preciso
observéa-lo, acompanha-lo sem jamais vé-lo como algo dado ou coisa.
Assim, o historicismo diltheyano estabelece a especificidade do objeto de
estudo da histéria como o ‘outro’ — os homens do presente e do passado —, que pode
ser compreendido através da capacidade de empatia. Também, pode-se entender que

h& uma simetria entre os pensamentos de Dilthey e de Kant quanto a no¢do de ser
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humano, j& que para Dilthey ndo se pode vé-lo como coisa, assim como para Kant o
homem é fim em si mesmo, ou seja, ndo pode ser usado como meio para outros fins
(RUSEN, 2015).

Ainda quanto a diferenca do objeto e do método das ciéncias humanas e das
ciéncias naturais, Paul Veyne faz uma importante distingdo entre as duas acepc¢oes

da palavra ‘explicar’, segundo ele

O termo explicacdo é tomado, ora num sentido forte, onde explicar significa
‘atribuir um fato a seu principio ou uma teoria a uma outra mais geral’, como
fazem as ciéncias ou a filosofia; ora num sentido fraco e familiar, como ao
dizer: ‘Deixe-me explicar-lhe o que se passou e logo compreenderd’ (VEYNE,
1998, p. 40).
Veyne continua, afirmando que o ‘explicar’ no sentido cientifico — atribuir explicagao
casuistica — ndo existe para a historia, o que se tem é a segunda acepgéo, o ‘explicar’
que leva ao ‘compreender’, portanto, como método das ciéncias naturais cabe a
explicacdo e ao método das ciéncias humanas, o compreender.

Assim, pode-se dizer que explicar algo, em sentido técnico-cientifico, quer
dizer entender o seu funcionamento natural, mecanico, o modo como ocorrem 0s
fendmenos naturais em sua relacdo necessaria de causa e efeito. Os fenbmenos
humanos, por outro lado, ndo podem ser explicados pela mera relacdo mecanica de
causa e efeito. Nas relagcbes humanas esta intrinsecamente posta uma relacdo de
sentido, pois, o ‘con-viver supfe uma relacdo de significado. Os homens, ao
conviverem, estabelecem sempre relacbes de sentido, significando suas
compreensdes. Deste modo, quando dizemos algo sobre a natureza e seu
funcionamento, estamos explicando suas relacfes de causa e efeito, ou seja, sua
mecanicidade. E, quando nos referimos as relacées humanas, estamos em um campo
semiotico de significacdo das interacdes intersubjetivas dos homens em seu agir e
sofrer cotidianos, compreendendo e significando o mundo da vida.

Ao longo do século XX, além de se convencionar sobre a faléncia do método
das ciéncias naturais para uso nas ciéncias humanas, surgiram fortes criticas quanto
ao método compreensivo, que continuava racional, apesar da ruptura com o
positivismo, e ao status de ciéncia, mesmo que humana, a histéria. Este € o caso das
correntes de pensamento pés-modernas e poés-estruturalistas (ROUANET, 1987),
como as de inspiracéo nietzschiana, desenvolvidas por Foucault, Deleuze e Derrida
(REIS, 2007), além da chamada “virada historico-cultural” (RUSEN, 2014, p. 89),
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observavel, em grande medida, pelas producdes mais recentes da Escola dos
Annales (REIS, 2007).

Outra corrente de pensamento que se posiciona como critica a racionalidade
na historica é a “virada linguistica” (RUSEN, 2014, p. 166), ou “virada narrativista”
(RUSEN, 2014, p. 63), que pds em cheque a facticidade das fontes histéricas ante a
ficcionalidade de sua interpretacéo feita pelo historiador, fazendo com que, segundo
a perspectiva literaria de Hyden White, a histdria seguisse a logica da narrativa
literaria, tornando-se ficcdo, sendo o historiador um contador de histérias, pois ndo ha
como fazer historia sem interpretacdo e ndo ha como limitar a subjetividade na
interpretacdo. Pela grande valorizagdo do carater interpretativo do trabalho
historiogréafico, esse movimento também foi responsavel pela retomada do valor
hermenéutico a histéria, constituindo um movimento neo-hermenéutico (RUSEN,
2014), caracteristica esta que Max Weber havia submetido a I6gica da formacao de
conceitos por meio dos tipos ideais (REIS, 2007, p. 124). Nesta perspectiva se atribui
carater central para a narrativa, ao invés de mero acessorio na geracao de sentido
historico, além de dotar a narrativa historica de puro subjetivismo, menosprezando a
utilizacdo de um meétodo historico, que o aproximaria da nocdo de ciéncia da
compreensao.

Rusen (2014) ndo permanece inerte a estas criticas, afinal, séo
guestionamentos aos quais ndo se consegue permanecer neutro, sendo um filésofo
da historia. Dessa forma, seguindo a tradi¢cao racionalista, ao mesmo tempo em que
dialoga com as criticas a razao feitas por seus contemporaneos, o filésofo da historia
alemdo tece os argumentos que justificam a existéncia e validade de uma
racionalidade histérica e da fundamentacdo da histéria como ciéncia, tendo como
parametro as operacdes mais comuns e elementares de toda a forma de pensamento
histérico. E na vida pratica — praxis — que estdo os pressupostos da racionalidade da
historia. Em sua Teoria da Historia, o fundamento basico, que constitui o ponto de
partida para entender a racionalidade da historia, € a consciéncia historica (RUSEN,
2001).

Risen (2014) segue a perspectiva de que a Historia € uma ciéncia da
compreensao. E, em concordancia com Droysen, ainda confere a funcao formadora
de sentido para a historia. Dessa forma, ndo dissociando o fazer historico cientifico da
vida pratica, mas colocando-os como dependentes um do outro. Assim, a histéria

perde sua raz&o de existir quando nao serve mais de orientagdo ao agir humano.
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Para tanto, a consciéncia historica é fundamental. Para Risen (2001, p. 54),
a consciéncia histérica é a operacéo cognitiva que caracteriza todo saber historico,
sendo ele cientifico, quando sistematizado criteriosamente pela ciéncia histoérica, ou
nao, constituindo apenas formas comuns e cotidianas de conhecimento.

A rememoracao do passado em si ndo constitui a consciéncia histérica, e, por
conseguinte, nem a Histdria como ciéncia. Ela é necesséaria para ambas, mas nao
suficiente para a formagéo de sentido historico. Rusen (2014, p. 99) atribui grande
importdncia a memoria para a formacdo de sentido da consciéncia histérica: “A
memoracdo mantém ou torna o passado tdo presente que ele adquire serventia para
a vida pratica. Ela o apresenta como uma experiéncia que torna as relacdes vitais do
presente compreensiveis e permite esperar o futuro”.

Para Le Gofff (2012, p. 405), isso é possivel porque.

A memoria, como propriedade de conservar certas informacdes, remete-nos
em primeiro lugar a um conjunto de funcdes psiquicas, gracas as quais o
homem pode atualizar impressGes ou informacdes passadas, ou que ele
representa como passadas.

Assim, tanto na definicdo de memodria expressa em Risen (2014), como em
Le Goff (2012), é clara a relacdo que ha entre presente e passado, pois é a partir das
pretensdes do presente que sédo atualizadas as memarias passadas. Como a memoria
possui forte relacdo subjetiva com o passado, prevalece mais o carater interpretativo
do que o factual. Entretanto, tais operacées memorativas correm o risco de sucumbir
as “pulsdes por autopreservagdo e do anseio por reconhecimento” (RUSEN, 2014, p.
99), caracteristicas estas, ligadas a identidade, como o esquecimento de lembrancas
traumaticas e o etnocentrismo. Estas caracteristicas da memaria possibilitam poder
vivenciar com seguranca o presente com a esperanca de futuro implicita nela.

A consciéncia historica “constitui um feitio complexo de memoracéo” (RUSEN,
2014, p. 100), pois ndo possui apenas a funcdo rememorativa de experiéncias
unicamente pessoais passadas, no maximo coletivas — memoéria coletiva —, mas
consegue abranger um periodo de tempo mais amplo. Além de compreender o
presente, por meio de experiéncias individuais, a consciéncia histérica também
adequa a experiéncia dos demais individuos que vivem ou viveram em sua

coletividade.
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Dessa forma, a consciéncia histérica aumenta a experiéncia individual. Como
ndo esta intimamente ligada apenas com as experiéncias singulares do passado do
individuo, como no caso da memoracao, a consciéncia histérica, apesar de realizar a
interpretacdo do passado atendendo aos interesses do presente, visa o carater factual
do passado, criando a possibilidade de desenvolvimento de um saber racional. Nas

palavras de Rusen (2014, p. 66),

A memoracdo serve-se de estratégias imaginativas e estéticas para manter o
passado presente e vivo, ao passo que a ciéncia suspende
fundamentalmente essa imediatidade viva do passado em favor de um
processo distanciador, objetivador de investigacéo dos fatos.
Pode-se compreender aqui ciéncia no mesmo sentido de consciéncia historica, pois é
a partir desta ultima que é fundamentada a histéria como ciéncia e ndo da memoracao.

O aumento experiencial, proporcionado pela consciéncia historica, amplia,
assim, o alcance de elaboracdo da expectativa quanto ao que se espera do futuro.
Para tanto, cria um superavit de intencionalidade, uma expectativa que vai além dos
dados concretos da experiéncia. Esse conjunto articulado entre a experiéncia do
passado para a compreensao do presente e expectativa de futuro, forma o sentido
para o agir humano.

A consciéncia historica € um fenbmeno do mundo vital que forma todo o
pensamento histérico, tanto no modo cientifico como tal como operado por todo e
gualquer homem. Risen (2001, p. 57) conceitua consciéncia histérica como “a suma
das operacbes mentais com as quais oS homens interpretam a experiéncia da
evolucao temporal, de seu mundo e de si mesmos, de tal forma que possam orientar
intencionalmente sua vida préatica no tempo”.

Esse raciocinio torna-se mais palpavel quando pensamos a relagdo entre o
ser o humano e o tempo. O tempo € uma categoria fundamental da existéncia humana,
pois tudo esta imerso nele, ndo existindo mudanca que ele ndo tenha ocasionado. O
tempo é, portanto, um fenbmeno antropoldgico-universal que € experimentado pelo
homem em relacdo ao mundo que o cerca. Falar em tempo é falar sobre mudanca, de
si e do mundo, e também, é falar sobre como séo interpretadas tais mudancas
(RUSEN, 2014).

Desse modo, toda temporalidade é interpretada, em outras palavras, toda
mudanca é interpretada pelo homem, sendo ela restrita a duracdo de uma vida ou

ultrapassando-a. Essa é uma operacao vital necesséria, € uma forma de dobrar a
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natureza e sobreviver nela. Por isso, toda interpretacdo é cultural, desprende o tempo
da natureza* para assenhorear-se dele, dotando-o de sentido. Como afirma Riisen
(2014, p. 255),

Sendo experiéncia, ele (o tempo) precisa ser de tal modo apropriado
mediante feitos interpretativos da consciéncia humana que o ser humano
possa orientar-se nele, estabelecer uma relacéo significativa entre sua vida e
ele. O ser humano n&o pode simplesmente deixar o tempo como ele esta [...].

Esmiucando a operacédo de interpretacao feita pelo homem com relagéo ao
tempo, observa-se que ha sempre o elemento experiencial, pois, a interpretacao €
feita com base no que foi vivenciado pelo individuo. Entretanto, nem toda acéo
humana pode ser levada a cabo com base em apenas experiéncias passadas. Por
produzirem efeitos na vida prética, eventos inesperados também devem ser
interpretados, assim como os contingentes. “Uma experiéncia temporal é contingente
na medida em que representa um desafio ao trabalho interpretativo da consciéncia
[...]. Eventos contingentes s&o inopinados, repentinos, inesperados, eventuais”
(RUSEN, 2014, p. 256). A forma interpretativa de apropriacdo do tempo deve, de
alguma maneira, incorporar a contingencia, adequando-a ao entendimento da vida
prética.

Quanto a expectativa de futuro, as intensfes do agir ndo sao levadas ao
absurdo, pois a consciéncia histérica € o trabalho intelectual realizado para adequar a
intencdo e a experiéncia por meio das interpretacdes. E deste ponto que deriva a
racionalidade da consciéncia Historica, a adequacao fatica experiencial ao trabalho
interpretativo. Ao final, tal interpretacdo produz um sentido para a orientacao do agir
no tempo. Segundo Rusen (2001, p. 59), sentidos sdo a suma dos “pontos de vista”
resultantes da interpretacao feita pela consciéncia histérica, que orientam o agir na
vida pratica. E o sentido, ou ponto de vista, que esta na base das inimeras decisdes
tomadas pelos individuos cotidianamente, como nas decisdes mais importantes de
uma vida.

N&o se deve esquecer, porém, que o interesse pelo passado, como fonte

orientadora do agir, emerge das caréncias de orientacdo do presente e da

* No livro “Razao Historica”, Riisen (2001, p. 60) elabora a diferenciacdo entre tempo natural e tempo
historico. No tempo natural o homem sofre a acdo da temporalidade, que € um obstaculo do agir, uma
ordem de processos temporais da vida pratica: agir e sofrer, que, para supera-lo, o homem transforma-
0 no tempo humano, onde as intengdes do agir sdo representadas e formuladas como um processo
temporal organizado que influencia o agir humano na busca do superavit de intencionalidade futura.
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necessidade de superacdo da situacdo fatica atual. E por meio da consciéncia
histérica, que, dos feitos (fatos), se faz histéria, ndo apenas como uma lembranca,
mas uma perspectiva que filtra tais memdrias e as ressignifica, partindo de interesses
do presente. Histdria é exatamente o passado sobre o qual os homens tém de voltar
o olhar, a fim de poderem ir a frente de seu agir, de poderem conquistar o seu futuro.
Ela precisa ser concebida como um conjunto, ordenado temporalmente, de acdes
humanas, no qual a experiéncia do tempo passado e a intencdo com respeito ao
tempo futuro sdo unificadas na orientacdo do tempo presente (RUSEN, 2001, p. 68 -
74).

A ansia de superar sua condicao e seu préprio tempo faz com que os homens
criem seu préprio tempo interno no contato com a natureza externa, na confrontagédo
com as possibilidades de seu agir. Desse modo, Riisen (2001, p. 79) conceitua historia
como “um processo que supera sempre os limites do tempo natural”. Por isso é dificil
considerar o agir humano passivel de ser reduzido as leis universais de controle
técnico, pois o agir humano é de dificil previsdo, esta carregado de subjetividade e
significacao, tudo isso em constante dinamica.

Partindo desse principio, a cientificidade da histéria deve ser encontrada ao
dar satisfacao intelectual ao trabalho da consciéncia histérica que atua nas caréncias
de orientacdo temporal. Tais caréncias surgem, geralmente, ao entrar em situacoes
nas quais orientacdes anteriores perdem sua capacidade de explicacdo do presente,
S0 necessarias novas orientagdes temporais (RUSEN, 2001).

Para Risen (2001), o trabalho da consciéncia histérica pode assumir um
carater cientifico, ou comum e geral tal como operado em qualquer ser humano. O
carater histérico-cientifico € um modo especifico do agir da consciéncia historica. Esse
modo especifico acontece quando todos os processos da constituicdo historica de
sentido passam por critérios metodologicos, 0s quais acentuam a pretensdo de

verdade do pensamento historico. Como afirma Risen (2014, p. 214),

[...] o processo do conhecimento cientifico possui sua qualidade especifica
no fato de ser metodologicamente constituido. A verdade cientifica esta
irrenunciavelmente vinculada & condicdo da regulacdo metodoldgica do
pensamento enquanto conhecimento.

Por esse viés, o pensamento historico-cientifico, apesar de embasado nas

operacdes mentais mais genéricas da vida pratica, é todo sistematizado
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metodologicamente, elaborado de forma, diga-se assim, ndo natural. Todas as
amarras metodoldégicas tém por finalidade atribuir o maximo de pretensdo de
veracidade ao saber decorrente dele e, com isso, proporcionar um conhecimento que
seja valido para orientacdo do agir humano. Assim pensa também Estevao Rezende
Martins (2016, p. 7), ao se referir a diferenca entre as formas de pensamento histérico

comum e cientifico.

Pode-se dizer que o modo de perguntar e 0 modo de responder, do
pensamento histérico em geral e do pensamento histérico em sua forma
especializada na historiografia, diferem apenas em grau. Neste, o controle
metaédico e o rigor analitico prevalecem. Naquele, vibra a espontaneidade das
inquietacdes e das ansiedades [...].

Outro elemento fundamental para que haja histéria é a narrativa, o ato de fala
gue expbe o sentido obtido pela consciéncia historica: “Narrativa historica € o
resultado intelectual do processo de orientacdo, mediante o qual e no qual a
consciéncia historica se forma e fundamenta todo o pensamento histérico e
conhecimento cientifico” (RUSEN, 2007a, p. 61). O ato de fala produzido pela
interpretacdo articulada pela consciéncia historica € determinante para o pensamento
historico e peculiar ao conhecimento histérico cientifico, € nele que se expressa a sua
pretenséo de verdade.

Nesta altura, Rusen expde os argumentos que contrapdem a tese de Hayden
White, para o qual a narrativa historica ndo pode assumir carater cientifico, pois, por
ser uma operacao interpretativa segue o principio de construcdo textual literario,
equiparando a narrativa histérica a ficcdo. Segundo Rusen (2014, p. 64), Hayden
White “negou ao pensamento histérico toda forma de racionalidade metodoldgica e,
desse modo, também descartou a possibilidade de a historia ser uma ciéncia. Para
ele, a historia € um tipo poético de formacao de sentido”.

Rebatendo essa critica e pleiteando o carater cientifico da producéo
historiogréfica, o filosofo alemdo sugere que o ponto de vista do giro linguistico
subjuga a facticidade da critica as fontes histéricas ao carater ficcional da
interpretacdo destas fontes. O argumento de White é bastante pertinente ao trato
historiogréafico, pois se sabe que a mera repeticdo de fatos passados néo constitui
Histéria, ao contrario, a histéria surge dos questionamentos do presente, que se

voltam ao passado para interpreta-lo. Essa interpretacdo do passado através do olhar
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do presente deve, ainda, moldar-se a uma forma de apresentacdo por meio da
narrativa historica.

Este € um problema néo resolvido na atual conjuntura historiografica, pois,
guestiona-se ele, como é possivel relacionar “a facticidade do passado, com a
ficcionalidade da producao literaria de sentido?” (RUSEN, 2014, p. 65). A resposta
dada por ele para este dilema é a utilizacdo do método para além da critica das fontes,
empregando-o para a critica da interpretacdo. Rlsen chega a esta concluséo por ver
a narrativa apenas como meio, e ndo como fim em si mesma. Para ele, a narrativa é
a forma de apresentacdo do processo interpretativo feito pela consciéncia histérica,
que assume carater de pensamento histérico cientifico, cuja finalidade é “responder a
pergunta historica de modo consciente e controlavel” (MARTINS, 2016, p. 8).

Riusen (2001) acredita ser possivel que a narrativa historica seja racional
mesmo sendo um constructo estético e retdrico, pois sua especificidade como
historica faz com que seja passivel de aplicacdo metddica. Para tanto, a narrativa
historica, que constitui a historia como ciéncia, diferencia-se de outras formas de
narrativa, como a ficcional, por exemplo. Ele afirma que a narrativa historica possui
trés caracteristicas que a diferenciam dos demais modelos narrativos: 1 - reconhece
lembrancas para interpretar a experiéncia do tempo; 2 - através da consciéncia
historica a narrativa historica torna presente o passado de forma que o presente
aparece como sua continuacdo no futuro; 3 — as duas primeiras carateristicas passam
por um processo metodoldgico, assumindo critérios determinantes na representacao
da continuidade.

Tudo o que ja foi dito até aqui resume a dinamica de funcionamento do
pensamento historico. Risen (2001) esquematizou essa dinamica em um modelo
tedrico que chamou de matriz — matriz disciplinar em um primeiro momento, apos,
matriz do pensamento historico, e, por ultimo de matriz da constituicdo histérica de
sentido —, um quadro sindptico no qual ele esboca a interdependéncia de cinco fatores
elementares do pensamento historico que fundamentam a histéria como ciéncia.
Esses fundamentos fluem de maneira dinAmica e continua da vida pratica para a
ciéncia especializada da histéria. O que resulta desse movimento volta para a vida
pratica com uma funcao explicita, e assim sucessivamente.

O modelo matricial demonstra a interconexao entre o campo da vida pratica e
o0 campo da histéria como ciéncia, como uma é dependente da outra. Esta

caracteristica constitui, para Risen, uma constante antropoldgica, ou seja, € valida
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para qualquer agente racional no mundo. Dessa forma, entende-se que para este
filosofo da histdria todo ser humano possui a capacidade de pensar racionalmente
(MARTINS, 2016).

Essa inter-relacdo ocorre do modo como se segue: Inicialmente, é a vida
pratica que possui caréncias de orientacdo para o agir humano, e, que busca no
passado um conhecimento que se pretenda verdadeiro e que sirva de orientacdo para
o0 agir atual. Dos interesses 0 presente surge o pensamento histoérico, este pode seguir
o caminho do pensamento histérico cientifico ou ndo. Os interesses buscam a
satisfacdo no conteudo experiencial do passado, com vistas a possibilitar um futuro.
No patamar da ciéncia historica, este conteudo experiencial, assim como, a
interpretacdo dele decorrente, devem passar pelo crivo metodoldgico para assumir
carater cientifico. Neste procedimento incluem-se dois fatores, o das interpretacdes
tedricas (ideias) e o da aplicacdo metodoldgica, caracterizando a etapa da pesquisa
empirica. O crivo metodolégico tem por objetivo a pretensdo do maximo de veracidade
para aquele saber histérico que servira de orientacdo para o agir na vida pratica
(RUSEN, 2001).

Apoés a interpretacdo, o pensamento histérico, no modo cientifico, deve
assumir uma forma de apresentacéo, tal forma é constituida pela narrativa historica e
o0 conjunto de formas constitui a historiografia. E ele que apresenta o saber histérico
cientifico, tido como valido, de volta a vida pratica, produzindo um sentido que sirva
de orientacdo para o agir.

Portanto, o ultimo fator do pensamento historico séo as funcdes de orientacao
existencial que possuem as narrativas historicas cientificas. Isso ndo quer dizer que a
histéria como ciéncia é a Unica a orientar 0 agir dos homens. Como ja foi dito
anteriormente, o conhecimento histérico cientifico é apenas uma forma assumida pelo
pensamento histérico. Sua existéncia s6 faz sentido quando possui a funcdo de
orientacdo existencial. Quando uma historia perde seu poder de orientar, quando ja
nao possui significado para o agir humano, ela se torna obsoleta e deve ser substituida
por outra. E ai que a matriz disciplinar mostra seu caréater ciclico, pois é da busca de
Nnovos interesses que novas historias sao construidas.

Para que se possa compreender como ocorre a aprendizagem historica, no
campo da Didatica da Historia, aliada a Teoria da Historia, faz-se necessario o
aprofundamento no amplo campo da Cultura Historica que analisa ndo apenas a forma

cientifica de constituicao historica de sentido, como também busca compreender seu
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elemento estético e politico. Estes dois ultimos elementos concorrem com a
competéncia cognitiva do pensamento historico para a formacdo de sentido e
possuem efeitos na vida prética, na forma como se interpreta a realidade em ambito

interno — identidade — e, como este se relaciona externamente.

1.3 CULTURA HISTORICA

Para Riisen (RUSEN, 2014, p. 101), a cultura histérica € um amplo campo da
vida cultural que se diferencia do restante da cultura humana por possuir a categoria
do sentido histérico, que se manifesta das mais variadas formas. A cultura histérica é
a “quinta-esséncia das atividades e instituicdes sociais, pelas quais e nas quais
acontece a consciéncia histérica”.

O filésofo alemédo conceitua o termo cultura histérica, em um primeiro
momento, como “campo de interpretacdo do mundo e de si mesmo, pelo ser humano,
no qual devem efetivar-se as operacdes de constituicdo de sentido da experiéncia do
tempo, determinantes da consciéncia histérica humana” (RUSEN, 2007b, p. 121). Este
campo de interpretacdo deve conter os potenciais de racionalidade viabilizados pela
historia como ciéncia, obtidos por meio da formacao historica. Na cultura historica,
agem, além da caréncia de um desempenho cognitivo da ciéncia historica, outras
caréncias articuladas a ela. Essas outras caréncias as quais, o saber histérico deve
responder sédo a politica e a estética.

A dimenséo politica da orientacdo da vida pratica diz respeito a vontade de
poder, ao partidarismo em nossos posicionamentos, a resposta as nossas vontades
guando decisbes sao tomadas a partir de uma interpretacdo do mundo e de nés
mesmos. Ja a dimensdo estética, remete aos efeitos produzidos pela arte, pela
retérica e como eles seduzem nossos sentidos. O que se busca compreender é como,
para a formacao historica, no campo da cultura histérica, o saber cientifico se articula
com essas outras duas caréncias e como a pretenséo de racionalidade da historia se
mantém junto a estes fatores.

Com estes esclarecimentos iniciais, passamos a conceituacdo de cultura
histérica em um ambito mais aprofundado, elaborado por Riisen (2007b, p. 122) como
sendo, um modo de interpretar o mundo que “articula sistematicamente o aspecto
cognitivo da elaboracdo da memoria histérica cultivado pela ciéncia, com o aspecto

politico e estético dessa mesma elaboragao”. Com isso, ele quer dizer que no ambito
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da consciéncia histoérica, da interpretacéo feita por ela ao juntar passado, presente e
futuro na busca da orientacdo para o agir humano na vida pratica, a pretensdo de
validade historica divide espaco com a caréncia politica de poder e a caréncia
ocasionada pelas percepc¢des sensiveis da dimenséo estética.

A pretensdo de validade da histéria é alcancada quando passa por critérios
sistematizados metodologicamente, os quais d&do o carater cientifico a historia. Essa
é uma das caréncias naturais® do agir humano na vida préatica que divide espaco com
a caréncia natural politica e estética. Essas trés caréncias, naturalmente, tendem a se
instrumentalizar mutuamente, ou seja, a pretensao de validade do saber histérico
tende a fazer da caréncia politica e da caréncia estética meios para que seja
alcancada a finalidade pretendida por ela. Sendo assim, a pretensdo de validade
historica usa a caréncia de poder (politica) para fazer prevalecer o dogmatismo de
uma determinada perspectiva historica e utiliza a estética para retratar essa
perspectiva de modo atrativo.

A instrumentalizacdo também ocorre no ambito da caréncia politica, quando
esta se utiliza da cognitiva e da estética. Ocorrendo, no primeiro caso, quando o saber
histérico serve ao decisionismo® politico, esvaziando a pretenséao de validade do saber
historico, e, no segundo, quando a estética € meio para retratar e embelezar tal
decisionismo.

A dimenséao estética, que geralmente € vista como instrumento da dimensao
cognitiva e da politica, também pode instrumentalizar as outras duas. Isso ocorre
guando a percepcéo sensivel atrai nossos sentidos de tal forma que nossa vontade &
de admirar tal constructo estético, que assume forma narrativa textual ou expositiva.
No entanto tais narrativas, ao instrumentalizar as dimensdes politica e cognitiva,
esvaziam o saber repassado por elas de seu sentido, ndo servindo mais a orientacao
da vida pratica (RUSEN, 2007b).

O relacionamento entre as trés dimensdes da cultura histérica, que nao é
necessariamente a de instrumentaliza¢do, possui raizes muito mais profundas dentro

da pratica interna do préprio pensamento historico. O que é a formacdo de uma

5 A caréncia natural, nesse caso, é a da pretensio de validade do conhecimento histérico. Isso ocorre,
pois ninguém age sem estar certo do porqué de seu agir. A histéria como ciéncia ndo é um processo
natural, € uma forma do pensamento histérico que, ao buscar a racionalidade, segue um caminho —
método -, que desvia do natural. Apesar disso, sua origem, a caréncia de pretensdo de validade do
saber histérico é uma caréncia natural.

5 Expresséo utilizada pelo préprio Risen no livro ‘Histoéria Viva’, p. 125.
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memoria histérica se ndo a selecdo de experiéncias com base em parametros de
interesses do presente? Esta ndo € outra coisa sendo uma acgao politica! Esse carater
politico presente no processo de formacdo do saber histérico € algo que os
historiadores geralmente polemizam. Um dos principais questionamentos quanto a
competéncia cientifica do pensamento historico é qual o limite a ser determinado entre
o politico e o cognitivo (RUSEN, 2007b).

A dimensao estética também é algo inerente ao saber historico, pois a forma
gue a perspectiva histérica assume, sua apresentacéo, a historiografia, € a aplicacao
da estética dando forma ao constructo cognitivo elaborado pela histéria como ciéncia.

Percebemos que a relacdo entre as trés dimensdes é muito profunda,
encontra-se no proprio processo cognitivo do saber histérico. A instrumentalizagéo é
algo natural entre as dimensdes do pensamento histérico, no entanto, a utilizacéo de
uma apenas como meio para determinadas finalidades, faz com que o saber historico
se esvazie de sentido e ndo mais possa orientar o agir humano na vida pratica. Esse
€ um problema que a formacéo histérica deve resolver.

Para a efetivacdo da formacao historica, as dimensdes da cultura historica
nao devem seguir pelo caminho da instrumentalizacdo exacerbada, ao contrario, para
gue sirvam ao propdsito de orientar o agir humano, devem encontrar um ponto de
equilibrio entre elas, que deva trabalhar para se manter constante as mudancas
temporais. Essa situacdo de equilibrio pode ser alcancada quando garantida a
autonomia de cada uma das dimensbes, de modo a anular a reciproca
instrumentalizacdo. Isso ocorre a0 mesmo tempo em que se reconhece sua
dependéncia mutua, de modo a se reforcarem reciprocamente.

Essas medidas teriam efeito de aumentar a garantia de validade do
pensamento histérico como fator de orientacéo da vida pratica. Rusen (2007b, p. 124)

propde que isso deve ser pensado de trés maneiras:

[..] que o pensamento histérico € estimulado pelo sentido estético da
percepcao histérica, que o desempenho cognitivo refor¢ca o enquadramento
juridico da vontade de poder e que a vontade politica de poder serve a
descoberta da verdade (o que ndo pode ser excluido a priori).

Essa relacdo de reciprocidade, ao mesmo tempo em que assegura a autonomia das
trés dimensodes, serve ao proposito da formacéao histérica, ao validar o pensamento

histérico que orienta o agir na vida pratica.



40

A consciéncia histérica opera, na formagdo e interpretacdo da memdria
histérica, considerando como validos e racionais os contetudos utilizados para a
orientacdo do presente e para o0 auto-entendimento, sejam eles ‘“refletidos
cognitivamente, empregados politicamente ou formatados esteticamente” (RUSEN,
2010, p. 214). Essa racionalidade dos conteudos da memoria historica sdo todos os
processos do passado que se qualificam como humanizagcdo, ou seja, sdo as
superacoes das necessidades, da opresséo que libertam o sujeito para a autonomia,
dada na forma da elaboracéao de padrdes racionais de argumentacdo. A racionalidade
da memodria histérica esta na obediéncia a esse processo.

Os aspectos politico e estético possuem sua racionalidade propria e também
fazem parte da elaboracdo de padrbes racionais de argumentacao, que dao carater

de humanizacdo a memoaria historica.

1.4 A DIDATICA DA HISTORIA

No terceiro livro da trilogia sobre Teoria da Historia, o qual se intitula “Historia
Viva”, Jérn Rusen (2007b) investiga as funcbes da histéria como ciéncia na vida
pratica. Uma dessas funcdes diz respeito a Didatica da Historia.

Para Risen (2007b), a Didatica da Historia faz parte da Teoria da Historia,
pois deve ser investigada como aplicacdo pratica do saber histérico. Isso ndo quer
dizer que a primeira decorre da segunda, mas que ambas estao ligadas, pois possuem
0 mesmo ponto de partida: a consciéncia historica.

Comisso, o0 autor quis dizer que a Didatica da Historia exige um conhecimento
diferenciado daquele que é especializado em Histéria. A Didatica da Historia possui
suas peculiaridades, tanto com relacdo a ciéncia histérica, como em relacdo a
pedagogia. Apenas o conhecimento histérico cientifico ndo é suficiente para que haja
o aprendizado historico, assim como sua especificidade historica o diferencia da
pedagogia (RUSEN, 2006).

O problema de pensar a Didatica da Historia apenas do ponto de vista
metodolégico do ensino de histéria esta em pensar o aprendizado na histéria de
maneira indiferente ao processo cognitivo da consciéncia histérica. Por isso, Risen
(2007b) busca aproximar a Didatica do processo cognitivo que fundamenta o

pensamento historico cientifico utilizando o termo “aprendizagem histoérica”. Para tanto
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ele se volta a consciéncia historica e ao trabalho realizado por ela na interpretacéo
entre passado, presente e futuro para a constituicdo de um sentido historico.
Segundo Risen (2006, p. 15),

Se no6s pudermos considerar a educacdo histérica como um processo
intencional e organizado de formacao de identidade que rememora o passado
para poder entender o presente e antecipar o futuro, entdo a didatica da
historia ndo pode ser posta de lado como sendo alheia ao que diz respeito
aos historiadores profissionais.

Pode-se observar aqui que Rusen (2007b) atribui a aprendizagem historica a
funcéo de formadora sob dois aspectos, o primeiro interno, com a orientacao historica
para a vida humana individual, formadora de identidade. Essa formacao nao pode ser
vista como imposta da historia como ciéncia ao aprendiz, mas sim, COmo um processo
de auto-formacdo com base no saber historiografico. A segunda, de carater externo,
gue forma também para a praxis, ou seja, para a viabilizacdo da socializacéo entre os
individuos.

Este autor eleva o saber histérico pratico escolar ao patamar de disciplina
académica que possui autonomia, bem como objeto préprio, ndo mais sendo apenas
uma metodologia de ensino. “A Didatica da Histdria juntou os assuntos orientados pela
préatica sobre o ensino e a aprendizagem em sala de aula com uma funcéao tedrica dos
processos e fun¢des da consciéncia historica em geral” (RUSEN, 2006, p. 16). Desse
modo, Risen expande o campo de atuacdo da Didatica da Historia para além do
método de ensino de historia. Entretanto, essa ampliacao se restringe ao objetivo de
compreender como ocorre a aprendizagem histérica, visando o carater cientifico do
pensamento historico.

Assim, o ensino de historia € visto através da perspectiva da consciéncia
historica. Sendo que, esta ndo absorve apenas o saber histoérico cientifico, mas toda
forma de histéria, todas as representacfes do passado produzidas pela sociedade,
gue sao filtradas pelos interesses do presente. A partir desta perspectiva, a
aprendizagem historica extravasa o campo de atuacao restrito aos muros da escola e
aborda toda forma de aprendizado histérico.

A prépria histéria como ciéncia surge de interesses, de caréncia de um saber
valido, tido como verdadeiro, da pretensao de validade do saber histérico que sirva a

orientacdo, sendo util para a interpretacdo de n6s mesmos e do mundo no qual



42

vivemos. Essa situagdo faz com que a Didética da Historia funcione como uma ponte
entre a vida pratica e a histéria como ciéncia.

Em sua teoria da histéria, Risen (2001) aborda a Didatica da Histéria como
aplicacdo pratica do conhecimento historico cientifico, através da aprendizagem
histérica, culminando com a formacao historica do individuo. Gostariamos de ressaltar
que, segundo o mesmo autor, esse € um dos caminhos que o0 pensamento historico
toma na formacéo de sentido para a vida prética.

O préprio Risen (2007b) reconhece nao ser a formacgao histérica, em sentido
cientifico, o Unico caminho possivel para que se possa orientar na vida pratica
cotidiana, havendo, pois, outras formas de conhecimento histérico tidos também como
verossimeis, como, por exemplo, as histérias experienciadas por familiares mais
velhos, baseadas em lembrancas de vivéncias passadas. Também as narrativas
historicas, que ndo se submetem a critérios metodologicos de pesquisa, mas que Sao
muitas vezes mais apraziveis ao leitor, por ter um carater comumente anedotico. Do
mesmo modo a histéria publica, que se volta geralmente a defesa de sua cultura
passada como forma de afirmacéo de certa identidade nacional ou partidaria.

Ao abordar essas formas alternativas néo cientificas de pensamento historico,
o filésofo da histéria alemdo ndo vé como necessario grande aprofundamento de
estudo de suas diversas formas de constituicdo de sentido através dos pensamentos
historicos genéricos e elementares. Ele se debruca apenas sobre a possibilidade de
racionalizacdo dessas constituicbes de sentido através do pensamento historico
cientifico, de como elas podem servir de suportes a formacéao historica.

Rusen (2007b, p. 95) conceitua formag¢ao como o “conjunto das competéncias
de interpretacdo do mundo e de si préprio, que articula o maximo de orientacdo do
agir com o maximo de autorealizagcao ou reforgo identitario”. Nessa perspectiva, a
formacédo histérica propde que o aprendizado da orientacdo para o agir ocorra de
maneira a preservar a autonomia do sujeito aprendiz e reforcar sua identidade. Dessa
forma, o aprendizado histérico ndo tem como mecanismo a mera exposi¢cao do
conteudo cientifico transposto de forma didatica para ser assimilado pelo aluno, mas
seu fundamento esta em fazé-lo aprender, de determinada maneira especifica, como
orientar-se na vida pratica.

Ao analisar o conceito de formacdo historica de Rusen (2007b), torna-se
necessario fazer um comparativo entre ele e o historiador alemdo do século XIX,

Johan Gustav Droysen, o qual inspira Risen (2001) a escrever sua Teoria da Histéria
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aliada a Didética da Histéria, e, que foi um dos primeiros a romper com a visdo de
histéria global e com a aplicacdo da racionalidade das ciéncias naturais as ciéncias
humanas. Portanto, ele inicia um rompimento com as explicacdes metafisicas do
sentido da historia e, preocupa-se em apenas compreender o presente através do
estudo e da compreensao do passado (PECORARO, 1971).

Droysen ainda emprega o termo espirito, herdado de Hegel, para se referir ao

sentido na histéria. Hegel vé uma necessidade objetiva no emprego deste termo, que
serve para a explicagdo do carater formador do pensamento historico, pois, 0 espirito
€ o movimento temporal da historia. Droysen torna esse movimento temporal
subjetivo, ancorando-o no pensamento histérico como experiéncia temporal
interpretada da mudanca do ser humano e de seu mundo. Para Riusen (2014), que
vive ja no periodo pos-metafisico, o espirito se converte em sentido, sendo visto ndo
como algo real, o passado interpretado em si, mas como uma interpretacdo humana
do passado. Dessa forma, o sentido torna-se mais subjetivo ainda, fazendo com que
ocorra a perda da coesao que havia com a nocéo de espirito, como sendo o sentido
do tempo, objetivado, algo externo aos homens, mas que 0s unia e conduzia.
Riusen adota o conceito pds-metafisico de sentido, como sendo subjetivo, um
constructo da interpretacdo humana, mas que, no entanto, € influenciado pelas formas
historicas objetivadas exteriores ao individuo. Para ele, sentido é o resultado do
empenho interpretativo que se faz do mundo e de si mesmo para poder agir no mundo
da vida. O ato de narrar histdrias € um processo especifico de formacao de sentido,
no qual se interpreta uma experiéncia temporal. Assim, experiéncia e interpretacao
estdo uma condicionada a outra inevitavelmente, pois ndo ha o que interpretar sem a
experiéncia da realidade sensivel.

O conhecimento historico, detentor de um sentido, para Droysen, também
possui funcdo formadora, no sentido de Bildung, de uma auto-formacdo em termos
universalistas. Para Droysen (apud RUSEN, 2014, p. 77), “a ideia de educagdo do
género humano torna a histéria um meio de formagao”. Entende-se, assim, que apesar
de Droysen ter rompido, em partes, com a metafisica do sentido historico, ele ainda
busca uma unidade entre os individuos, tal unidade é encontrada na funcao formadora
do género humano, por meio da historia da humanidade. A Bildung desse historiador
alemao do século XIX ancora-se na funcédo de autoformacéao identitaria e ao mesmo

tempo social, por meio da no¢do de humanidade. Por sua vez, a nogao de humanidade
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de Droysen estava carregada do etnocentrismo europeu e alemao do século XIX, mas,
nao é por esse motivo que suas contribuicbes devem ser suplantadas.

Desse modo, constata-se que ja desde Droysen havia uma negacdo a
Didéatica da mera repeticdo, da imposicao exterior do conhecimento que vem em forma
de respostas prontas, sem que se faca necesséario o ato de perguntar. O ato de
perguntar demonstra o interesse do aprendiz, expde suas caréncias por orientacao
gue perpassam sua vivencia na vida pratica, fazendo com que a consciéncia histérica
se utilize da experiéncia do passado e da expectativa de futuro, interpretando-as e
formando um sentido para o agir humano. Este é um ato natural do agir humano que
da inicio a toda forma de pensamento historico e deve ser explorado no ambito
didatico da histéria (RUSEN, 2014).

Rusen concorda com Droysem sobre o aspecto formador da histéria. Para
ambos, a capacidade de responder de forma racional, de fornecer respostas a
pergunta inicial, revela a formacao histérica que o individuo obteve por meio da
aprendizagem historica. Rusen (2007b) afirma que, para que isso ocorra, 0 saber
historico didatico ndo é aquele especializado, mas o que possibilita a capacidade de
aprender contextos abrangentes para obter a melhor orientacdo para seu agir, de
forma que sua identidade ndo seja suplantada, nem suplante outras.

O conjunto de competéncias que garantem a eficacia do saber historico na
formacao histérica pode ser descrito como “competéncia narrativa da consciéncia
historica” (RUSEN, 2007b. p. 103). E a capacidade de constituir uma narrativa de
sentido que produza efeitos de orientacdo na vida pratica e a capacidade de
renovacdo dessa narrativa ante as experiéncias vivenciadas. Essa capacidade
necessita ser aprendida no préprio processo de constituicdo de sentido, por isso a
importancia de se investigar as operacées da consciéncia historica. E ai que ocorre a
aprendizagem historica.

Ao final, a formacéo histérica deve proporcionar a competéncia narrativa da
consciéncia histérica, com a qual o individuo consegue autonomia para orientar-se
temporalmente no ambito cultural da vida pratica.

A ciéncia historica faz parte da formacdo histérica contribuindo com a
pretensdo de validade do conhecimento por ela produzido ante outras formas de
pensamento histérico-genéricas. Seu resultado na aplicacdo didatica da histéria é
oferecer o maximo de orientacdo possivel ao aprendiz. Esse procedimento deve ser

peculiar ao aprendizado historico.
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Rusen (2007b) afirma que ja nascemos em um ambiente impregnado de
historia, o qual é interpretado por meio da cultura histérica. Segundo ele, a historia
estd presente de duas formas “objetivas™ a primeira, “como sedimento quase-
coisificado das mudancgas no tempo, nas circunstancias concretas da vida presente”.
Essa forma seria a consciéncia que todo ser humano possui da mudanca temporal,
do passado transposto para o presente. Daqui se formam todo o tipo de pensamento
histérico, € a matéria prima para todas as representacdes histéricas produzidas
socialmente. A outra forma que a historia objetiva assume esta nos “diversos estados
de coisas (como documentos, monumentos e semelhantes), que informam sobre o
que quando e por que foi o caso” (RUSEN, 2007b, p. 106).

Assim, para Risen (2010, p. 82), a aprendizagem histérica € um processo
consciente que ocorre em duas fases, objetiva e subjetiva. “Por um lado, um pretexto
objetivo das mudancas que as pessoas e seu mundo sofreram em tempos passados
e, por outro, 0 ser subjetivo e a compreensdo de si mesmo assim como a sua
orientacdo no tempo”.

No ambiente da vida prética, a pressao por adequar-se a primeira forma &
mais forte que a segunda. Pode-se dizer que nela a histéria estd em estagio de “pré
escrita” (RUSEN, 2007b, p. 106), que seriam memorias conscientes e passado
interpretado da vida real presente, a qual se deve aprender a lidar, pois esta mais
estritamente ligada a vida pratica. Exemplos dessas histdrias sdo partes da cultura
politica, elementos de composicdes indenitarias efetivas das pessoas.

A outra forma assumida pela histéria — como estado de coisas, 0s
monumentos e documentos historicos — nos aproximam da historia escrita, mais
especificamente da historia como ciéncia, e fazem uma ponte entre a pré-escrita e a
escrita. Essa ponte aproxima o conjunto de condicfes da vida pratica da historia
escavada da memoria e tornada conteudo da consciéncia mediante aprendizado.
Entendemos que esse movimento da histéria pré-escrita, que entra em contato com a
histéria nos diversos “estados de coisas”, a qual incorporamos as fontes historicas.
Ela é interpretada e se torna conteido da consciéncia histérica, resultando em
narrativa constituidora de sentido também no modo da histéria como ciéncia (RUSEN,
2007Db).

A apropriagdo do aluno a histdria “objetiva”, pelo aprendizado historico néo
ocorre apenas pelo aprendizado, no sentido de apreender o conteldo, € necessario ir

além. “O que o sujeito precisa € assenhorar-se de si a partir dela [historia]” (RUSEN,
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2007b, p. 107). Esse assenhorar-se ocorre quando, a partir de estar consciente da
historia “objetiva”, o sujeito constitui a propria subjetividade, tornando-a sua
identidade, ou seja, além de aprender a histéria que aparece como “objetiva”,
aprender e afirmar a si mesmo, sua prépria identidade, além de assenhorar-se de seu
tempo. E nesse ponto que a histéria como ciéncia deve atender as caréncia e servir a
constituicdo de sentido. Aqui, a historiografia que ndo atende mais a orientacdo da
vida préatica falha, por possuir contradicbes em sua pretensdao de validade,
ocasionando falha na aprendizagem historica. E papel da didatica da histéria, na ponte
entre histéria cientifica e vida préatica, fornecer formas de apresentacdo do
conhecimento histérico que ndo possuam contradi¢cdes, legitimando sua pretensédo de
validade.

O movimento de aprendizagem nao para por ai. Além de o dado objetivo
passar a ser subjetivo — aprendizado e apropriacdo da experiéncia histérica —, os
interesses e expectativas do sujeito aprendiz devem ser confrontados com o conteudo
experiencial da historia objetiva, levando ao autoconhecimento, para, ai sim, virem a
ser eficazes para a orientacdo temporal. Esse segundo movimento pode ser descrito
como um refor¢co do primeiro, agora, partindo da subjetividade que se reafirma nas
condi¢cBes concretas da vida pratica em um procedimento para checar sua coeréncia
com o mundo, ou ndo. Assim, a aprendizagem realiza um duplo movimento: do
objetivo para o subjetivo e deste ultimo para a confrontacdo com o primeiro.

Segundo Rusen (2007b), o nivel de formacao histérica é alcancado quando
esse duplo movimento assume as caracteristicas da histéria como ciéncia. Ocorre
quando ao se deparar com os dados do passado como “o0 estranho”, ou como “o
outro”, se assume um comportamento de alteridade para com ele, ou seja, se
reconhece a si proprio nesse outro. Essa alteridade, no entanto ndo € natural, ao
contrario, constitui um desafio intelectual para as orientacdes temporais do agir na
vida pratica.

A formacdo histérica, nesse sentido, alcanca a capacidade de lidar com as
dissencdes, ao identificar no “estranho” um ou mais aspectos conflitantes com as
tradicdbes de sua vida pratica. Dessa forma, assume também a capacidade de

flexibilizar seu ponto de vista:

Posic¢des originalmente s6 afirmadas, com suas percepcgoes seletivas, rigidos
modelos de interpretacao e hirtas pretensées de validade, sdo capacitadas a
transformar-se pela argumentacdo aberta. Isso requer o aumento da
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capacidade de empatia e a disposicdo para perceber a particularidade de sua
propria identidade histdrica, dentro de cujos limites, porém, haja espaco para
a alteridade dos demais sujeitos, com 0s quais e contra 0s quais as
afirmacdes de cada um, nas orientagdes histéricas, tém de lidar e manter-se
(RUSEN, 2007b, p. 109).

Deve-se reconhecer que tomar uma atitude de empatia com o “estranho”,
guando este revela ser conflituoso com nossos pontos de vista, € algo bastante
dificultoso, muitos ndo conseguem transpor essa barreira. Essa dificuldade s6 é
superada pela formacao histérica se a narrativa histérica, que revela o “estranho”,
estiver livre de contradi¢cdes, portanto, ser um conhecimento factivel, valido. Essa
validade é garantida pela boa argumentacao, quando entdo, uma narrativa historica
tenha argumentos tao validos, a ponto de néo levantar davidas sobre o ponto de vista
por ela defendido. A capacidade de empatia e argumentacdo aberta consegue
levantar duvidas e revelar contradicbes dentro da sua perspectiva inicial e levar o
sujeito a refletir sobre si mesmo, dar-se conta de que sua perspectiva é s6 uma entre
muitas.

Assim, o autoconhecimento, na formacdo historica, sO se efetiva apds a
autocritica de sua proépria identidade tendo em vista a alteridade dos demais. Nesse
ponto, Risen (2007b), utiliza como exemplo a questdo do passado recalcado,
escamoteado. O recalcado é o passado que se pretende esquecer, por ser traumatico.
Ao contrario disso, ele alega que tal passado deve ser lembrado e superado. O
estranhamento em relagéao a ele faz com que seja abordado como “o outro”, desse
modo, devendo ser compreendido empaticamente. Com isso, a historia obtém a
liberdade, como superacdo dos recalques que aprisionam individuos, grupos sociais
e nacdes, aos quais se é forcado a conviver.

O duplo movimento do aprendizado histérico ocorre por meio de trés
operacles, que, aqui, podem ser separadas artificialmente como tipos ideais e
analisadas em relacdo aos diferentes niveis do aprendizado histérico. Essas
operacles sdo: experiéncia, interpretacdo e orientacdo. Tal distincdo torna possivel
ver 0s campos, onde atua a consciéncia historica em cada uma delas.

Para Rusen (2007b, p. 110), a atividade da consciéncia histérica apenas é
considerada como aprendizado historico quando “produz a ampliacdo da experiéncia
do passado humano, aumentando a competéncia para a interpretacao histérica dessa
experiéncia e reforco da capacidade de inserir e utilizar interpretacdes histéricas no

quadro de orientacao da vida pratica”. Nessa definicdo, podemos facilmente observar
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as trés operacdes da consciéncia historica na aprendizagem histérica: ampliacdo da
experiéncia, aumento da competéncia interpretativa e o reforco em utilizar tais
interpretacdes para orientagéo temporal.

Dessa forma, na primeira operacdo, a eficacia da consciéncia historica é
observada quando ocorre, por meio da aprendizagem histérica, 0 aumento da
experiéncia no quadro de orientagdo da vida pratica. Quanto a isso, nao se pode
esquecer qual fato experienciado € histérico. Sdo os fatos passados, que, como
passado, continuam no presente. Para que sirvam como orientagao, tais experiéncias,
ndo devem surgir de mera curiosidade ou fascinio. Precisa-se mais que isso, de um
impulso mais profundo decorrente de problemas de orientagcdo do presente. A
experiéncia aparece entdao como alteridade do passado, oferecendo meios para se
entender o presente e orientar o agir. O aprendizado apenas ocorre se houver
interesse do sujeito por aquele passado experienciado. Deve ser um interesse
espontaneo que sO se concretiza em situacdes relativamente livres de pressdo. As
fortes pressdes podem levar ao esvaziamento do saber apreendido em sua relacao
com o mundo e causar um deslocamento do quadro de orientacdo da vida pratica
(RUSEN, 2007b).

Essas experiéncias ndo podem ser diretamente incorporadas ao agir atual,
pois isso levaria ao que muitas vezes ocorre ao simplificarmos fatos da histéria
politica, por exemplo, para compreender situacdes politicas atuais. Ao contrario disso,
o olhar histérico formado deve sensibilizar o olhar do sujeito as especificidades de seu
tempo, ao se deparar com as experiéncias do passado, e saber articula-las.

A segunda operacédo essencial ao aprendizado historico resulta no aumento
da competéncia interpretativa. E em decorréncia do aumento da experiéncia que
ocorre 0 aumento da competéncia interpretativa, resultando em modelos de
interpretacdo, aos quais Risen (2007b, p. 114) chama de “quadro histérico”. Esses
“‘quadros historicos” sdo como teorias, perspectivas, ou modelos de apreensao de
dados da experiéncia. Sdo tais modelos decidem o que torna-se historia da
experiéncia.

O aumento da competéncia interpretativa no processo de aprendizado
historico ocorre com a flexibilizacdo e expansdo de tais modelos interpretativos,
fazendo com que se tornem mais complexos, chegando ao nivel de poderem lidar com
dissonancias entre experiéncias no tempo e modelos de interpretacdo. Assim, o

processo de aprendizado pode ser descrito como passagem de um dogmatismo — da
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certeza em relacdo a interpretacdo das experiéncias - para a colocacdo do saber
histérico em perspectiva, onde a forma de interpretacdo inicial pode ser até modificada
argumentativamente.

A formacdo historica, na operacao interpretativa, ocorre quando os modelos
de constituicdo de sentido se tornam conscientes e tematizados como objeto de
conhecimento. Ou seja, quando nos damos conta que, 0 que extraimos das
experiéncias e interpretamos nado € a Unica perspectiva valida. Quando conseguimos
vislumbra-la no “quadro histérico” e comparar com outras perspectivas, adquire-se
uma competéncia reflexiva sobre os modelos de interpretacéo.

A terceira operacédo diz respeito a0 aumento da competéncia de orientacao
do aprendizado historico. Essa dimensdo diz respeito a funcdo préatica das
experiéncias histéricas interpretadas por modelos abrangentes, com objetivo de
orientar a vida pratica (RUSEN, 2007b).

O aprendizado da orientacdo histdrica ja esta presente, como legado, na
competéncia interpretativa, mas se efetiva na competéncia de orientagéo. Pois esta
Ultima é a capacidade de correlacionar modelos de interpretacdo com seu presente e
sua vida pratica e utiliza-los para refletir e tomar posicionamentos. A posicéo propria
gue ja esta objetivada, como género, posic¢ao social, nacionalidade, etc., passa a estar
em movimento no tempo, submetida a competéncia reflexiva interna e externa ao
sujeito.

No aprendizado histérico, a operacao de orientacdo ocorre com a capacidade
de perceber a historicidade do proprio eu e de seu mundo e de reconhecer as chances
de formac&o existentes em seu agir. Assim, o aprendizado historico se completa e se
torna formacao histérica como metacompetencia do aprender, ou seja, aprender a
aprender (RUSEN, 2007b).

Essas trés dimensdes estdo necessariamente interligadas, uma leva a outra
e todas se complementam. Essa interligacdo representa a complexidade do
aprendizado histérico por meio dos procedimentos cognitivos da consciéncia historica.
Além dessas trés competéncias, Rusen (2007b) ainda acrescenta a competéncia
argumentativa, por meio da qual se equilibram a histéria como dado objetivo nas
circunstancias da vida atual e a histéria como constructo subjetivo da orientacéo
pratica movida por interesses. Ela é necessaria, pois ninguém esta imune ao
dogmatismo que pode derivar ao se valorizar demasiadamente a histéria no modo

objetivo ou, ao contrario, no modo subjetivo.
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Conforme argumenta Risen (2010, p. 90), “Quando o conhecimento histdrico
se torna objetivo demais, perde a sua funcéo de orientagdo Cultural”. Assim como,
igualmente seria errdbneo construir a aprendizagem historica totalmente voltada aos
interesses subjetivos dos sujeitos aprendizes. “Nesse caso, a experiéncia e 0s
conhecimentos adquiridos pela consciéncia histdrica seriam simplesmente o filme no
qual eles gravariam sua subjetividade” (RUSEN, 2010, p. 90).

Como medida para contornar essa polarizagdo, a competéncia de
argumentacao deixa que a competéncia de interpretacdo e o quadro de orientacéo
estejam sempre abertos a experiéncia e flexiveis quanto a sua interpretacdo. A
formacdao historica seria alcangada, nesse caso, quando a competéncia argumentativa
chegasse ao nivel da hist6ria como ciéncia. Entretanto, o saber histérico cientifico, na
pratica, disputa espaco com as outras dimensfes da cultura historica, a caréncia
politica e a estética.

Para compreender como ocorre o desempenho cognitivo do saber historico,
faz-se necessario entender como o0s potenciais de racionalidade politica e estética
podem ser influenciados positivamente pelo aspecto cognitivo da formacéo histérica
no campo restrito da cultura historica.

Toda a forma de pensamento histérico desenvolvida pelo ser humano esta
inserida em uma cultura. A cultura histérica € um campo amplamente complexo de
interpretacdo realizada pela consciéncia historica, que inclui desde o trabalho
cognitivo dos estudos historicos e da didatica da historia, até as atitudes da vida
cotidiana voltadas para a compreensao do passado, hos museus, na literatura, nas
diversas apresentacdes midiaticas do passado. Além disso, a cultura historica esta
presente na formacdo das identidades individuais e coletivas, pois possui funcéo
geradora de sentido para que os individuos sintam seguranca em agir no presente
com vistas a um futuro esperado (RUSEN, 2015).

A aprendizagem histérica esta inserida no amplo campo de abrangéncia da
cultura histérica. Ela explora intencionalmente a experiéncia historica com vistas a
possibilidade de uma constituicdo racional de sentido, expressa pela formacéao
historica de sentido. Para que isso ocorra, a dimensao cognitiva deve estar em
harmonia com a dimenséo politica e com a dimensao estética da constituicdo historica
de sentido.

Entre a dimenséo cognitiva e a dimenséao politica, deve-se tomar o devido

cuidado com a naturalidade com que ocorre a instrumentalizacao entre ambas. O que
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resulta dessa instrumentalizagdo, como ja dissemos anteriormente, é a simplificacédo
do saber resultante, que se esvazia da capacidade orientadora. Essas tendéncias
naturais podem ser superadas sistematicamente pela formacao histérica. Isso ocorre

da seguinte forma:

Os interesses politicos e as pretensoes cientificas de verdade ndo se excluem
nem se absorvem mutuamente, mas mantem-se em uma relagdo complexa,
na qual os interesses constituem a nervura da ciéncia e, inversamente, a
ciéncia se torna a instancia critica das ambicées politicas de poder. (RUSEN,
2007b, p. 126).

A formacéo historica, possibilitada pela aprendizagem histérica, permite que
a ciéncia introduza na luta politica pela prevaléncia das vontades o meio pacifico da
“comunicagdo conceitual, argumentativa, metodologicamente regulada” (RUSEN,
2007b, p. 126). Essa comunicagdo argumentativa deve ser aberta a todos os
participantes que se encontram na situacao de jogo de poder. Dessa forma, deixando
gue suas caréncias politicas sejam expostas. A vontade de poder — que € uma
caréncia natural e essencial da nossa existéncia — deve dobrar-se a vontade de
verdade que também € uma caréncia natural, a qual responde a historia como ciéncia.
Portanto, a vontade de poder deve obedecer a uma razao interna, para que nao caia
em si mesma, desviando da finalidade de orientacdo temporal.

Rusen (2007b) chama de “legitimidade” a raz&o interna da dimenséo politica.
Aqui o saber historico é fundamental, pois, geralmente, a experiéncia histérica é quem
legitima a caréncia politica. A legitimidade das diversas perspectivas e
posicionamentos existentes € dada historicamente e internalizadas na forma de
identidade. A interferéncia da formacédo histérica ocorre com a flexibilizacdo
comunicativa dos argumentos legitimadores como meio para se chegar a um
consenso pautado no ideal de humanidade. Essa flexibilizacdo comunicativa ocorre
guando o sujeito esta aberto a ouvir e dialogar com os diversos pontos de vista,
fazendo da argumentacdo um meio, tanto para convencer como ser convencido.
Desse modo, a dominagdo, na cultura histérica, racionaliza-se ao superar as
necessidades primitivas de defesa e afirmacéo identitaria violentas, para assumir um
patamar onde a comunicacao argumentativa abre a possibilidade da autonomia ao
reconhecer como semelhantes as identidades alheias.

Na dimensdo estética da cultura historica, a formacao histérica também
enfrenta as dificuldades da instrumentalizacdo. Nesse caso, € usual que historiadores

legitimem a dimenséao estética com a fungéo de transpor o saber historico para formas
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de apresentacgéo esteticamente agradaveis: “a arte retrata o que os politicos querem
e os cientistas pensam” (RUSEN, 2007b, p. 129). O fundamento da estética esta na
percepcao sensivel, esta divide espaco com seu aproveitamento politico e cognitivo.

A arte possui uma afinidade com os sentidos e a apreenséo feita por eles que
ndo € compartilhada pelas outras duas dimensdes, esse € seu grande poder.
Pensemos em uma exposi¢ao narrativa, em como uma comédia ou tragédia é capaz
de nos prender por horas. Assim, o saber histérico, ao assumir apresentacdo de
dramaturgia, torna-se poderoso. No entanto, a orientacdo temporal que ele deveria
fornecer, pode ser facilmente esvaziada de sentido quando a arte extrapola os limites
cognitivos da histdria como ciéncia. O mesmo pode ocorrer com a dimensao politica.

Para evitar tais instrumentalizacdes e excessos, a formacéo histérica deve
assegurar que a dimenséo estética compartilhe da mesma autonomia que as demais.
E importante que se reconheca o peso proprio que a estética possui na cultura
historica e dar liberdade a faculdade representativa de lidar com a experiéncia do
passado. Tal liberdade, entretanto, ndo deve ser absoluta, mas deve conseguir
responder a altura das coercbes e das ambicOes politicas e ao rigor racional da
consciéncia historica.

Na formacado historica ocorre a abertura das trés dimensdes da Cultura
Histérica ao mesmo tempo em que todas se restringem a finalidade de fornecer
orientacdo para a vida pratica. Isso ocorre quando as habilidades da aprendizagem
historica sdo mobilizadas. Quando o aluno obtém um aumento da experiéncia
historica, criando condicbes para que se faca uma interpretacdo de tal experiéncia
historica de modo a estar consciente das mdultiplas perspectivas no quadro de
orientacdo. Esse modo interpretativo fornecera um aumento da competéncia de
orientacao, ou seja, aquilo que resulta da interpretacao feita pelo aumento experiencial
posto em pratica na orientacao da prépria vida. Desse modo, a aprendizagem histérica
proporcionaria uma orientacdo em multiperspectiva, onde, a caréncia politica natural
do individuo humano é posta entre muitas outras.

Para RiUsen (2007b) o maior desafio da Cultura Histérica e da formacao
historica € buscar um meio de limitar o etnocentrismo para possibilitar uma inter-
relacdo cultural mais empéatica. Dessa forma, afirma Risen (2014, p. 188), ao se referir

ao potencial racional da aprendizagem historica.
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Se houver alguma chance de, ndo digo superar, mas ao menos civilizar o
etnocentrismo nativo da formag&o histérica de sentido, entédo ela se encontra
nesse ponto. Civilizar significa apurar e explorar chances de reconhecimento
da diferenca cultural e amplia-las no trabalho concerto de interpretacgao.

Percebe-se que Risen (2014) expde a questdo da identidade e do
etnocentrismo com elementos da natureza humana. Estes elementos possuem uma
tendéncia ao prevalecimento das caréncias politicas individuais. A aprendizagem
histérica busca um meio para que tais caréncias sejam dobradas em favor do
desenvolvimento, por parte do aluno, de um pensamento histérico que corresponda
na forma didatica ao saber histérico cientifico. Assim, a histéria como ciéncia é a forma
do pensamento histérico que torna harmoniosa a inter-relacdo dos trés tipos de
caréncias, que segundo o filosofo aleméo, sédo naturais ao ser humanao.

Desse modo, a formacao histérica, tal qual pensada por este autor, possuli
como critério o Humanismo, com seu conceito de dignidade humana como
fundamento ultimo, como orientacdo para o agir na vida pratica. Para ele, este
principio circunscreve toda a forma cultural existente no mundo e toda forma
identitaria, pois € uma constante antropolégica e uma saida para a
multiperspectividade cultural, onde prevalece a diferenca. O predominio das
diferencas, para Riusen (2014), leva consequentemente a um embate de culturas —
clash of civilizations —, e, ndo € esse o sentido para o agir em um mundo globalizado
como 0 € 0 nosso atualmente. Assim, este autor retorna aos classicos aleméaes do
século XIX como Droysen e Kant para retomar a possibilidade de unidade na Historia
e de possibilitar uma Didatica da Histéria voltada para a formacdo humanista.

Este desafio € encampado pelo filosofo da histéria aleméo ao se aprofundar

na problematica do Humanismo, a qual sera abordada a seguir.
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CAPITULO 2
O HUMANISMO EM JORN RUSEN

A Aprendizagem Histérica é pensada por Risen (2014; 2015), como tendo por
finalidade uma formacao historica de sentido humanista. A capacidade de interpretar
a si e ao mundo da vida, visando a autonomia do individuo e a alteridade em relagéo
ao outro, resultam de uma formacao historica com critério de sentido humanista. A
relacdo com o outro, nesse processo hermenéutico, advém, tanto em relacdo ao
passado como diferente, quanto em relacdo ao outro no presente, na forma individual
ou cultural. A alteridade resultante da formacao histérica torna o individuo autbnomo
para participar do dialogo intercultural estabelecido entre as multiplas culturas que
compdem o mundo.

No processo de formagdo histérica de sentido humanista cria-se a
possibilidade de haver unidade entre as multiplas perspectivas culturais por meio de
uma narrativa mestra em torno do principio universal antropolégico da dignidade
humana. Risen (2010b) acredita que a aplicacdo desse principio € possivel na
Didatica da Historia, por meio da Aprendizagem historica, quando adquiridas as trés
competéncias fundamentais: a competéncia perceptiva, a competéncia interpretativa
e a competéncia de orientacao.

Dessa forma, a aprendizagem historica direcionada a formacéao de sentido
humanista educaria o individuo para que, entrando em contato com outras
interpretacfes e experiéncias temporais disponibilizadas por narrativas historicas,
aléem da propria, conseguisse se posicionar como um em meio as multiplas
perspectivas de interpretacdo de si e do mundo da vida, reforcando sua autonomia e
desenvolvendo a consciéncia de alteridade para com o outro.

Além de desenvolver a tese do Humanismo como formacéo historica de
sentido, Risen (2015) também desenvolve estudos sobre o Humanismo no campo da
pesquisa histérica.

Recentemente, em tese de doutorado defendida na Universidade Federal do
Parana, intitulada de ‘O Novo Humanismo como principio de sentido da didatica da
historia: reflexdes a partir da consciéncia historica de jovens ingleses e brasileiros’,
Lucas Pydd Nechi (2017) elabora um estudo aprofundado acerca do Novo
Humanismo de Jorn Risen aplicado a aprendizagem histérica. Em um dos seus

capitulos, o autor busca compreender como se deu a constru¢éo do conceito de Novo
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Humanismo analisando alguns dos artigos publicados por Risen de 1996 a 2013.
Nestes estes artigos, Pydd Nechi se depara com as influéncias de outros autores para
a formacéo de tal conceito.

Segundo Pydd Nechi (2017), o proprio Risen, em marco de 2013, ao
participar de um simpdsio na Ucrania intitulado Tradi¢cbes Ocidentais, Dimensdes
Interculturais, Perspectivas Futuras e a Tarefa das Humanidades, expfe um
levantamento histérico da defesa da dignidade humana por intelectuais de varia

épocas, apontando as influencias que teve para a compreensdao do Humanismo:

Expbem-se alguns destes textos e ideias sugeridas pelo autor como base de
sua teoria. Entre eles Hubert Cancik, Immanuel Niethammer, Cicero, Picco
Della Mirandola, Immanuel Kant, Sigfried Herder, Karl Marx, Friedrich
Nietzsche, Martin Heidegger, Confucius, Mencius, Vivekananda, Roy, Tu
Wei-Ming e Zhang Longxi (NECHI, 2017, p. 46).

Entre esses autores, percebemos que o filésofo da histéria aleméo preocupa-
se em nao prender-se apenas a tradicdo tedrica ocidental ao abordar o tema do
Humanismo. Ao abordar autores como Confucius, Tu Wei-Ming e Zang Longxi,
explicitamente orientais, ele busca uma compreensao de Humanismo que vai além da
perspectiva europeia, incorporando outras interpretacdes culturais acerca de tal
fenbmeno.

Essa € uma preocupagdo constante nos textos deste autor que tratam do
assunto ‘Humanismo’, ao assumir o risco da defesa de uma narrativa mestra universal
com base nos pressupostos filosoficos da modernidade, como a nocdo de
humanidade, de dignidade humana e racionalidade. Ao mesmo tempo em que
fundamenta sua defesa por estes valores com base na proposta de reformulacdo do
humanismo europeu moderno ao qual Risen (2015b) nomeia de Novo Humanismo,
busca refutar as criticas a esta concepc¢ao como sendo etnocéntrica, pautando-se em
contribuicdes de autores de outras culturas.

Pydd Nechi (2017), em sua tese de doutorado, faz um apanhado das
contribui¢cdes de todos os autores acima mencionados para a construcdo da nocao de
Novo Humanismo, entretanto, para fins de nossa pesquisa nos concentraremos nas
contribuicdes de Immanuel Kant, para a concep¢do da autonomia da vontade e
consequentemente da dignidade humana e na tentativa de resgate destas
concepcdes transpostas para o Novo Humanismo, assunto que sera tratado

posteriormente.
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2.1 COMPREENDENDO O HUMANSMO A PARTIR DE SUA HISTORICIDADE

Para compreender o que Risen entende por Humanismo (2014; 2015) e o
gue ele chama de ‘Novo Humanismo’ (2015d), € necessario relaciona-los a nogao de
temporalidade por ele adotada. Para este designio, ele utiliza-se da terminologia
cunhada por Karl Jaspers, ao propor a teoria dos Tempos Axiais, ou Eras Axiais e da
teoria das Multiplas Modernidades do sociélogo Shmuel Eisenstad.

Para Jaspers (apud RUSEN, 2015d, p. 65), Era Axial denomina uma
‘mudanca acentuada de formas de vida humana”. Risen (2015d) se apropria deste
termo, sem entretanto, concordar com todos os seus efeitos. Ao contrario de Jaspers,
ele nao utiliza a terminologia Era axial para denominar um certo periodo de mudancas
acentuadas para a humanidade, com uma ordem cronoldgica rigida para todas as
culturas existentes. Mas acredita que essas mudancas, que sdo um impulsos culturais
evolutivos ocorrem para cada cultura em uma temporalidade propria, adequando-se a
cada peculiaridade cultural, podendo ser identificadas por padroes de semelhanca.
Assim, Eras Axiais marcam mudancas, de modo acentuado, na compreenséo cultural
acerca da humanidade.

Com base nesses dois principais referenciais, Risen (2015d) entdo diferencia
trés etapas essenciais no desenvolvimento humano em uma escala de evolucéo
cultural: 1. As formas arcaicas de vida nas quais dominam as relacdes de parentesco;
2. A Era Axial (apregoada por Jaspers) em que as sociedades se desenvolveram
apartadamente; 3. As multiplas modernidades (referenciando-se em Eisenstadt).

Essas marcacfes de mudancas acentuadas no modo de compreender a si e
ao mundo, vale ressaltar, ndo delimitam um determinado periodo cronologicamente
estabelecido, ao contrario, cada cultura alcanca tais estdgios de modos e
temporalidades diversos.’

Nas sociedades arcaicas, apenas os individuos que possuem lacos de

parentesco consideram uns aos outros como humanos. Este entendimento esta ligado

7 Aliada a esta constatacdo esta a concepgdo de mudanga como um universal antropolégico e do
dinamismo da vida humana representada pelo antagonismo universal entre o agir e o sofrer (no sentido
de acdo e reacgdo), categorias esta presente em todos os tempos e culturas. Tais elementos
antropoldgicos universais afetam a vida de todos e sdo 0 motor das mudancas e diferencas culturais.
Para Risen estes universais antropolégicos demonstram a capacidade humana de dar sentido a
dignidade humana por meio de decisdes morais. “A ideia humanista ou ‘dignidade’ do homem é
antropologicamente enraizada na capacidade humana de tomar decisdes na tensédo entre o bem e o
mal e na capacidade de empatia.” (RUSEN, 2012c, p.71 apud NECHI, 2017, p. 88).
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as constituices mais primitivas de identidade, as quais ndo atribuem caracteristicas
de humanidade, de semelhanca com outros grupos culturais. Risen (2015d)
exemplifica esta constatacdo pelo emprego da nomenclatura que se da ao termo
homem, como significando apenas alguém que pertence a sua cultura, como por
exemplo, Apache, Bantu ou Koikoi.

A primeira Era Axial ocorre quando os grupos humanos adquirem uma
complexidade cultural elevada quanto a compreenséo de humanidade, estendendo-a
a outros grupos étnicos, tornando o conceito de humanidade universal. Pydd Nechi
(2017) afirma que Eisenstad situa o0 surgimento da primeira Era Axial
aproximadamente entre 600 a.C. e 600 d.C., quando ocorre uma mudanca profunda
acerca da compreensao de humanidade incorporada a um avanco transcendente.

Este avanco transcendente da compreensao de humanidade ocorre quando
0s deuses passam a ser representados por caracteristicas além da mundana.
Entretanto este patamar poderia ser acessado por meio da subjetividade, da
interiorizacdo do transcendente (divino) em cada sujeito. Essa mudanca engloba, por
exemplo, a filosofia desenvolvida por Socrates na Atenas da Antiguidade Classica e 0
surgimento da religido cristd e o reconhecimento de todos como iguais, O mesmo
autor ainda cita a profecia judaica como exemplo paradigmatico de como o mundo
esta localizado no uno e no individuo, do mesmo modo como estdo separados um do
outro e relacionados de forma completamente nova. “O humano agora é pensado
como contido dentro do ‘coragéo’ de cada pessoa” (RUSEN, 2015d, p. 66). Desse
modo, o senso de subjetividade passa a ser pensado como inerente ao humano.

Na primeira Era Axial, o sentido para a compreensao do mundo e de si mesmo
era dado pelos deuses, portanto, apos a guinada transcendente, a geracao de sentido
€ também subjetivada. A nova qualidade de ser humano esté atrelada a compreenséao

da subjetividade.

Isso significa que o valor que acrescenta o além, implicito na ideia de
transcendéncia, é agora pensado como inerente a prépria humanidade,
marcando assim, o ser humano como uma subjetividade, cujo significado
¢ derivado somente a partir de si mesmo (RUSEN, 2015d, p. 66).

A incorporacao do divino como inerente ao humano e a nocao de subjetividade
ultrapassaram os limites étnicos, entretanto, isso ndo excluiu a criacdo de categorias

que diferenciam o individuo do outro. Desse modo, a universalizagdo do conceito de
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humanidade na primeira Era Axial ndo foi capaz de acabar com a criacao de barreiras
entre culturas diferentes, pois a identidade cultural passou a reivindicar o privilégio de
civilizagdo. O dualismo entre civilizacdo e barbarie substitui, assim, o de humano e
ndo humano como status de diferenciacdo entre uma cultura e outra (RUSEN, 2015d).

Esses avancos, em termos da subjetivagdo do humano, por sua vez,
contribuiram para o surgimento da segunda Era Axial, a qual Risen (2015d) situa no
periodo histérico compreendido pela Era Moderna, neste momento ocorre uma
segunda mudanca acentuada no modo de compreender a humanidade. A Idade
Moderna europeia concebe dois conceitos fundamentais para compreender o
surgimento dessa nova hermenéutica: a racionalidade cientifica e a secular. Por meio
deles, ocorre um rompimento com a religido que outrora fundamentara a
universalizacdo da humanidade, desmistificando a natureza e as relagdes sociais,
tudo isso sendo possivel a partir de outra criagdo da modernidade, a sociedade civil.

A compreensao de humanidade a partir dos pressupostos racionais cientificos
e seculares, pensados dentro dos contornos da sociedade civil moderna possui sua
expressdo mais adequada, segundo Rusen (2015d), na filosofia kantiana, que
entende o ser humano como fim em si mesmo e ndo como meio, pois € dotado de um
valor supremo e universal, a dignidade humana. Esta série de mudancas pelas quais
0os homens passaram a compreender a humanidade ao longo do tempo, é chamada
por Risen (2015d) de humanizacdo da humanidade.

Entretanto essa nova compreensao do ser humano como detentor de uma
dignidade, buscando contornos de uma real aplicacdo do humanismo universal nao
deve ser abordada superficialmente, pois as suas contradicfes, na vida pratica sao
gritantes. Um dos exemplos destas incongruéncias esta na concepcdo de direitos
humanos como inatos e universais. Ao observar as violacbes destes direitos
universais que ocorreram ao longo da histéria e continuam ocorrendo, fica evidente
gue ndo sao direitos inatos, mas devem ser reivindicados e conquistados. Nesse
sentido, a humanizacéo da humanidade néo significa o fim da desumanidade, ou seja,
o fim da retirada do status de humano ao outro em determinadas situacdes extremas.
Ao invés disso, para Risen (2015d) a humanizacéo se refere ao processo que pode
ser concretizado quando a sociedade adquire certas caracteristicas, que o fildsofo da
historia alemédo conclui, em um primeiro momento, serem seis: 1. Secularizacao; 2.

Universalizagdo; 3. Naturalizagdo; 4. Idealizacdo; 5. Historicizacdo e; 6.
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Individualizacdo® (RUSEN, 2015d). Mais tarde, Riisen (2015e) acrescenta mais trés
itens a essa lista: antropologizacéo, estetizacdo e educacéo®.

A secularizacdo se refere geralmente a separacdo entre Estado e religido,
mas nos termos do humanismo, Riisen compreende secularizagdo como a retirada do
transcendentalidade, do divino da compreensdo de humanidade e do inicio da
compreensao dos homens e da humanidade por si mesmos, por meio de critérios por
eles criados. A universalizacdo é a aceitacdo da condicdo de humanidade a todos 0s
seres humanos, vistos como iguais e detentores de direitos. A naturalizagdo diz
respeito a condicdo humana como integrante da natureza e a possibilidade da
aplicacdo do estudo cientifico (bioldgico, antropolédgico) ao ser humano. A idealizacao,
por outro lado, esté atrelada a naturalizacéo, no sentido de elevar o ser humano a um
patamar acima dos outros animais por sua capacidade intelectiva que possibilita com
gue 0 mesmo nao so seja criado pela natureza como também a transforme.

A historicizacdo é a criagdo da modernidade, pela qual o homem passa a
interpretar a si e ao mundo de acordo com as mudancas temporais, para tanto,
eliminando a nocéo de estatizacéo da cultura e incorporando o devir e, aos poucos, a
contingéncia. Este fenbmeno é caracterizado por Risen (2015d) como a mudanca do
modo de constituicdo de sentido histérico exemplar, ou tradicional, para o genético.
Essa mudanca no modo de interpretar o passado e constituir sentido para agir no
presente esta atrelada a intensidade de mudancas pelas quais os homens sofreram
no periodo moderno, onde o pensamento histérico exemplar ndo mais conseguiu
abarcar a realidade de intensas transformacdes ali postas. Agora, os homens
interpretam o mundo e a si mesmos de modo mais complexo, tendo em vista um futuro
aberto a contingencia e de acordo com os interesses individuais de cada um. Agora
“cada pessoa acompanhada de seu proéprio interesse histérico especifico é entendida
como sendo produtor intelectual préprio ou de outras pessoas em outras cultura e
tempos” (RUSEN, 2013, p.178, Apud NECHI, 2017, p. 93).

8 Os seis primeiros itens caracteristicos do processo de humanizagéo da humanidade foram delimitados
em um artigo publicado por Risen no ano de 2013, em Taiwan, em um dos volumes da colecdo
“Abordando a Humanidade — Em busca de um Humanismo Intercultural”, o referido artigo foi intitulado
“‘Humanismo Classico — Um levantamento histérico”, o qual foi traduzido para o portugués no livro
“Humanismo e Didatica da Historia” em 2015 (SCHMIDT et al, 2015).

® Os trés Ultimos itens caracteristicos do processo de humanizacdo da humanidade surgiram
posteriormente em artigo datado de 2013, publicado em inglés em uma compilacéo de temas amplos
organizado por Roberto Cantu. O artigo intitulado de “Humanismo Intercultural — ideia e realidade” foi
traduzido para o portugués no livro “Humanismo e Didatica da Historia” em 2015 (SCHMIDT et al, 2015).
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A individualizacao significa a valorizacéo do individuo ante o coletivo (familia,
comunidade, etc.). O processo de individualizagdo, historicamente, advém de
multiplos fatores, como o religioso, iniciado com a Reforma Protestante que passa a
valorizar a espiritualidade individual; das ciéncias da natureza ao se aprofundar no
corpo humano; do social, com as teorias do contrato social de Hobbes, Locke e
Rousseau. Esses fatores fizeram com que a nocao de individuo fosse tomada como
pressuposto para pensar o mundo tal qual se estruturara e ndo mais o coletivo
(RUSEN, 2015d).

A antropologizacdo é entendida por Risen (2015e) como processo de
insercdo de homens e mulheres no centro das orienta¢des culturais, pois € a partir da
subjetividade de cada um, que se processam as operac¢des da consciéncia histérica
para geracao de sentido do agir na vida pratica, da compreenséao de si e do mundo. A
este conceito estéo atrelados outros discutidos anteriormente como a individualizacéo,
a secularizagao e a historicizagéo.

A estetizacao esta ligada a individualizagdo nas Belas Artes, no sentido de
representacdo estética a partir da individualidade de cada artista, sem estar
aprisionado a limites impostos externamente. E, por fim, a educacéo, no sentido de
compreender que os valores do humanismo séo resultantes de um processo histérico
e que 0os mesmos devem ser cultivados entre as geracdes vindouras. A educacao é
pensada dentro da nocdo de dinamica cultural da natureza mutavel dos seres
humanos como processo de auto-cultivacdo humana, no sentido de Bildung. Desse
modo, o ideal de educacédo para Rusen (2015e) parte da antropologizacdo, ou seja,
do homem e da mulher como centrais para a geracao de sentido e para a formacao
do individuo para a vida em sociedade sob um viés humanista, sob os valores da
autonomia da vontade e da dignidade humana. “A educagao humanistica op0e-se a
gualquer utilitarismo que instrumentalize ao valorizar a utilidade social como sendo
essencial para criar uma personalidade independente” (RUSEN, 2015e, p. 140).

Apbs compreender o entendimento sobre o Humanismo desenvolvido por
Riusen (2015d), agregado a temporalidade das Eras Axiais, podemos conceitua-lo
como sendo um “recurso fundamental e uma referéncia para a natureza cultural dos
humanos na orientacdo da vida humana, bem como o alinhamento desta com o
principio da dignidade humana” (RUSEN, 2015a, p. 25).

O autor continua, afirmando o valor empirico e normativo universais do

Humanismo, além da sua capacidade de permanéncia em relacdo as mudancas



61

temporais, possibilitando a formulagdo de uma narrativa histérica universal: “Ele
temporiza a humanidade num conceito abrangente da historia universal, dentro do
gual toda forma de vida na sua individualidade € hermeneuticamente reconhecida”
(RUSEN, 20154, p. 25).

O humanismo também possui carater politico, associado ao pensamento
liberal, sendo o fundamento da legitimidade do poder e da dominacao sob a defesa
dos direitos humanos e direitos fundamentais!. Além disso, fundamenta o processo
de construcdo da autonomia do individuo, em cuja base repousa o principio da
autonomia da vontade e da dignidade humana, ambos essenciais para pensar o a
formacao historica tal com reflexos na Didatica da Histdria (RUSEN, 2015a).

Apesar disso, como ja foi dito anteriormente, a humanizagéo da humanidade
nao exclui os episodios de desumanizacédo, e das limitacdes da igualdade entre os
homens e da dignidade humana. Algumas dessas experiéncias podem ser descritas
pelas limitacdes de direitos civis as classes menos abastadas, pela limitagdo da
igualdade as mulheres, pelos nacionalismos exacerbados, como os episédios dos
regimes totalitarios e das ditaduras no século XX.

No texto “Humanismo intercultural: Ideia e realidade”, Risen (2015e)
sistematiza os limites do Humanismo Classico procedendo a uma autocritica. Esse
exercicio, segundo o autor, € um dos procedimentos necessarios para a renovagao
do Humanismo ocidental, para que 0 mesmo possa servir de parametro para
orientacdo temporal em uma perspectiva intercultural.

Entre os elementos dessa autocritica esta a constatacao de que o Humanismo
classico, no estagio em que se encontra, ndo esta suficientemente consciente da
desumanidade humana. Alguns episddios como o Holocausto e as diversas formas
de violacdes de direitos humanos no mundo demonstram a faceta desumana dos
seres humanos e trazem a tona a necessidade de leva-la em consideracdo sempre
gue se pensa o Humanismo. O Humanismo Classico também possui uma relacéo
iluséria com a antiguidade classica, relacdo esta que foi fundamental para mostrar a
existéncia de valores humanistas nos primordios da modernidade, mas que persistiu
ao longo do tempo sem ser historicizada, esquecendo-se de evidenciar as limitacdes
do acesso ao humanismo na Antiguidade e suas diferencas para com as sociedades

modernas.

10 Direitos individuais, sociais e politicos.
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Os elementos etnocéntricos na sua ideia de Humanidade e Histéria Universal,
também s&o limitagdes que persistem até os dias atuais. Apesar de algumas correntes
humanistas ocidentais mais recentes procederem a auto-critica de seu imperialismo e
colocarem-se em perspectiva, ainda persiste a sobreposicéo dos valores ocidentais
fruto de uma visdo evolucionista da histéria. Esta € uma das principais criticas ao
Humanismo ocidental advinda das correntes de pensamento pés-colonialistas, que
divide espaco, inclusive com a critica ao conceito ocidental de raz&o, segundo esta
corrente critica, o conceito ocidental de razdo é limitado pois aplicado apenas
hermeneuticamente ndo sendo levado em consideracdo nas ac¢fes politicas dos
Estados imperialistas da modernidade, como também nao o é na l6gica capitalista da
economia de mercado. Além disso, 0 conceito ocidental de raz&o € utilizado como
instrumento de dominacéo ao subjugar todas as outras formas de vida intelectual.

A Ultima faceta da autocritica ao Humanismo classico é direcionada por Risen
(2015e) a relagao altamente problematica entre humanos e natureza. O surgimento
da racionalidade cientifica ocidental partiu da necessidade de dominar a natureza e,
desde entdo vem seguindo esta légica. Entretanto hoje, com a questdo do
aquecimento global, surge a necessidade de repensar esta relagdo. O que se observa,
€ que o0 Humanismo classico se mostra incapaz de pensar essa relacdo, partindo dos
seus proprios principios.

Tendo em vista todas essas limitacfes, Risen (2015d) ainda permanece
otimista acerca das conquistas da modernidade em relacdo ao Humanismo e busca
reformular as concepcdes teoricas herdadas da modernidade para os dias atuais,
superando os limites do etnocentrismo moderno. Para este autor, a historicidade e a
pluralidade, individual e cultural, herdadas da modernidade, trazem novos problemas

para pensar o humanismo.

Em primeiro lugar e acima de tudo, o poder de individualizagdo aumentou
enormemente devido ao processo de globalizacdo causado pela economia
mundial e o avanco da tecnologia. A no¢do ocidental de humanidade se
espalhou por todo o mundo devido a colonizagdo e ao imperialismo,
ameacando assim a validade dos outros conceitos do que é constitutivo da
humanidade e de outras interpreta¢cdes do mundo conectadas com eles.
(RUSEN, 2015d, p. 80).

A globalizacédo estreita os lacos entre as culturas mundiais, trazendo a
necessidade de discutir duas tendéncias intelectuais de compreender o humanismo,

a tradicional e hegemoénica, que representa o discurso do colonizador e a poés-

colonialista, representada pelo discurso critico acerca da dominacgéo intelectual. Para



63

Rusen (2015d), os dois discursos ndo servem para promover o didlogo intercultural,
pois ambos partem de suposicdes etnocéntricas, uma de dominagdo e outra da
negacdo a esta dominacdo, que também parte do etnocentrismo como negacao
radical a primeira forma.

Além disso, ha ainda o desafio do realismo cultural pés-moderno, que busca
a superacdo dos valores da modernidade, promovendo a énfase nas diferencas.
Quanto a isso, Rusen (2015d, p. 81) afirma que “eles certamente agugaram nossa
visdo sobre a diversidade da cultura da vida humana, e ao mesmo tempo ofuscaram
0 universalismo oscilante, sustentado na comunicacéao intercultural”. Desse modo, a
énfase na diferenca também promove o etnocentrismo e dificulta a possibilidade de
dialogo.

Rusen (2015d) pensa que o desafio do humanismo na contemporaneidade,
gue representa um “Novo Humanismo” & promover o didlogo intercultural. Para que
ele ocorra, os valores promovidos pela modernidade ndo devem ser deixados de lado,
mas sim retomados e revisados, desta vez, levando em conta a multiperspectividade
cultural. O diédlogo intercultural sé pode ocorrem havendo respeito matuo entre as

autonomias culturais e quando sua atitude seja de alteridade em relacéo ao outro.

2.2 OS FUNDAMENTOS DA FILOSOFIA DA HIST('),RIA DE IMMANUEL KANT
PENSADOS A PARTIR DO NOVO HUMANISMO NO SECULO XXI

Jorn Risen (2014; 2015) elabora seus estudos sobre a filosofia humanista
setecentista e, a partir dai, fundamenta sua proposta de Humanismo para o século
XXI, partindo da anadlise cultural do conceito de Humanismo.

Ao se debrucar sobre o0 modo como foi elaborado o pensamento humanista
lluminista, Rusen (2015d) tem em mente uma proposta de conciliacdo de um
pensamento de ideias universalizantes com a perspectiva multicultural
contemporanea como as filosofias pés-moderna, pds-estruturalista, bem como a
corrente da chamada Historia Cultural. Tais perspectivas consideram validas as
multiplas abordagens historicas, mas refutam a possibilidade de uma Histéria
universal livre de apropriacdo etnocéntrica. Para tanto, este autor elabora uma
proposta de Historia universal, sob novos moldes, estabelecendo o Humanismo e o

ideal de dignidade da pessoa humana como ponto central.
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Sabedor da grande responsabilidade que € posicionar-se favoravelmente a
uma abordagem histérica de carater universal em um ambiente historiografico onde
prevalecem os enfoques pds-modernos e pés-estruturalistas, Risen (2014), ainda
assim aposta no legado da modernidade para buscar estabelecer uma comunicagao
intercultural, tratando tanto suas possibilidades como os seus limites. Dentro das
criticas a uma historia universal, ainda existe o problema do etnocentrismo da
perspectiva tradicional de Histéria, que parte da cultura europeia ocidental para
compreender a totalidade global. Segundo Risen (2014, p. 20):

Em muitos casos, a concepcdo ocidental tradicional de histdria universal
integrou as culturas ndo ocidentais a custa de sua autenticidade, de sua
autocompreensdo e de sua autoestima. Atribuiu-lhes um valor insignificante
ou até negativo ante a superioridade ocidental.
A supresséao e o rebaixamento das culturas néo europeias, que por longa data
foram vistas pela perspectiva eurocéntrica de histéria como incultas, ou incivilizadas,

hoje, porém, formam uma espécie de contra movimento dentro da historiografia.

Em reacdo, os intelectuais ndo ocidentais veem todas as concepcdes
ocidentais de histoéria universal integrativa, com grande desconfianca quando
nao as rejeitam de maneira geral e estrita. Num modo de pensar radicalizado,
€ até mesmo possivel que as culturas ndo ocidentais obtenham a sua prépria
identidade e sua prépria autoestima interpretando o pensamento histérico-
universal ocidental como um ataque perigoso ou até como uma guerra
destrutiva contra as culturas ndo ocidentais (RUSEN, 2015b, p. 20).

Rusen (2015b) argumenta que esta negacéao total a histéria global por ela
estar ligada a concepcdo ocidental europeia de histéria € uma radicalizacao
infundada. Para ele, tal critica exacerbada tende a se converter em uma interpretacao
igualmente etnocéntrica da histéria, pois na negacao irrestrita da concepcdo de
historia global estad assentada a supervalorizacdo de sua prépria perspectiva cultural.
Ademais, 0 uso universal da Historia, também esta presente em outras concepc¢des
historicas, além da europeia ocidental. Deste modo, o procedimento mais adequado,
gue dé conta de contornar o problema do eurocentrismo na histéria universal, ndo € a
sua negacado, mas sim a sua superacao. Desse modo, “seria aceitavel um conceito de
historia que superasse o proprio etnocentrismo e contribuisse para uma nova cultura
do reconhecimento mutuo das diferengas” (RUSEN, 2015b, p. 21).

Assim, a énfase ndo deve estar na diferenca cultural, pois, deste modo, corre-

se o risco de haver um choque de culturas (Clash of civilizations), o qual se forma, da
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negacao da autenticidade e da dignidade de uma cultura sobre a outra, podendo
resultar na tenséo das rela¢gBes entre individuos de culturas distintas até aos conflitos
armados entre grupos étnicos. Risen (2015b) pensa que, contraria a énfase da
diferenca, e da total negacdo ao universalismo e dos valores produzidos pela
modernidade, deve haver uma concepc¢ao renovada de histéria universal, sob signos
gue promovam a cultura do reconhecimento e da comunicacao cultural pelas regras
do entendimento e do respeito a autonomia mutuos.

Para esse autor, uma das maiores dificuldades para o estabelecimento da
cultura do reconhecimento estd na formacao da identidade cultural e individual.
Processo este onde a memodria histérica e o pensamento histérico desempenham a
funcdo de formar a identidade em uma perspectiva temporal. As mudancas na vida
pratica, que ocorrem em funcdo do tempo, tornam o agir vulneravel, pois, para que
este se efetive sdo necessarias a compreensao de si e do mundo no qual o agente
habita. Para tanto, faz-se necessario o processo de interpretacéo realizado por meio
da consciéncia historica, pois as transformacdes do mundo da vida trazem um
estranhamento que deve ser interpretado e assenhoreado por meio desse processo
hermenéutico. A identidade, como sendo um constructo cultural e subjetivo, também
€ um modo de assenhorear-se do mundo, interpretando-o (RUSEN, 2009).

A memoria e a consciéncia histérica, ao interpretar as mudancas temporais,
tornam a trazer coeréncia e familiaridade para o “eu” e ao mundo, entre a situagao
atual e aquilo que é experiéncia do passado. Com isso, havera seguranca para se
projetar uma expectativa de futuro. Deste modo, o individuo deve situar-se no mundo

em relacdo aos demais, como em um habitat cultural de grupos e individuos.

Situando eles mesmos, 0s sujeitos tracam as fronteiras com outros e a sua
alteridade nas dimensdes local e temporal de um mundo comum, no qual eles
se encontram e se diferenciam uns dos outros de modo a eles mesmos
tornarem-se sujeitos. Tais fronteiras sdo normativamente determinadas e
sempre carregadas de valor. Essa sintese peculiar de experiéncias, que
determina a ac@o e o proposito daquilo que historicamente se conhece e
deseja, pode ser definida ao mesmo tempo como experiéncia relembrada e
objetivo visado, €, quase indistintamente, fato e norma, crédito e débito. Isso
€ especialmente importante para a diferenciacéo entre eu e outro, mesmidade

[sameness] e alteridade [otherness] (RUSEN, 2009, p. 174).

No processo de delimitacdo cultural em relagcdo ao outro, os aspectos tidos
como agradaveis, como valores, sdo legados para si mesmo em uma perspectiva

positiva. J4 0s aspectos que sdo perturbadores e causam repulsa sao jogados para o
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lado negativo, associando-os ao outro. E desse modo que é formada a identidade, ou
seja, no contraste entre mesmidade (sameness) e diferenca, ou alteridade
(otherness). Este € um procedimento que ocorre constantemente, pois mudancas sao
inevitaveis, e a necessidade requer que elas sejam interpretadas para que o sujeito

crie autonomia e possa agir:

A diferenca produtora de identidade entre o eu e 0 outro estd operando em
cada memoria, e qualquer esfor¢co de lembranca é em si mesmo uma relacao
normativa assimétrica. O etnocentrismo (em todas as suas diferentes formas)
€ quase naturalmente inerente a identidade humana [...] A gradacédo e os
modos dessas assimetrias variam enormemente; sua qualidade geral € a
tensdo, estd sempre na eminéncia de uma bellum omnium contra omnes**
entre aqueles que se excluem para constituir seus proprios “eus’ (RUSEN,
2009, p. 174).

Desse modo, a constituicao identitaria € sempre uma relacéo de tensao, de
conflito com o outro, tanto no modo individual, quanto no modo coletivo, na forma do
etnocentrismo. Tal tenséo é o que forma a identidade como mesmidade em oposicao
a diferenca com o outro, criando um sentimento agradavel em relacdo a si e
desagradavel ao diferente.

Podemos perceber aqui que a concepc¢ao de identidade como tensédo gerada
em um mundo humano naturalmente contraditério, tem sua fundamentacdo na
filosofia kantiana, tal qual exposto no texto ‘Ideia de uma Histéria Universal de um
ponto de vista cosmopolita’. Pode-se chegar a esta constatacdo da propria citacao
feita acima onde, para Risen, o0 homem esta sempre na eminéncia de uma bellum
omnium contra omnes, ou seja, que o homem esta sempre na eminéncia de uma
guerra de todos contra todos, pois, é de sua natureza lutar pelo seu proprio interesse,
com a consequente apropriacdo dos frutos de seu trabalho.

Apesar de esta expressao possuir uma conotacao filoséfica mais hobbesiana
do que kantiana, o desenrolar da Teoria da Historia e da Didatica da Historia
desenvolvidas por Risen (2001; 2007a; 2007b; 2014) mostram uma grande afinidade
com a concepcao de natureza humana formulada por Kant. Tanto Kant como Hobbes
partem da perspectiva liberal de natureza humana que é egoista e individualista, para
desenvolver suas filosofias. Entretanto, os caminhos que se seguem a partir deste

ponto assumem caracteristicas distintas. Ambos séo considerados contratualistas.

11 | uta de todos contra todos. Express3o cunhada por Thomas Hobbes ao se referir ao homem no estado de
natureza.
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Hobbes desenvolvendo a nogcdo de contrato social fundado na necessidade de
suprimir a luta de todos contra todos, tendo em vista uma perspectiva mais negativa
da natureza humana, havendo necessidade de um Estado absolutista autoritario, forte
e coercitivo, o Leviata. Kant, como Hobbes, também estabelece a necessidade de um
Estado decorrente do contrato social. Entretanto, o Estado ao qual Kant se refere nao
€ absolutista, onde um Unico homem € o soberano, como pensa o filésofo inglés da
monarquia. Para Kant, o soberano é o Estado gerido pela sociedade civil e alicer¢cado
por uma Constituicdo Republicana, ou seja, um Estado de Direito.

Esse modelo de Estado € o mais viavel para Kant, pois ele possui uma visao
mais otimista da natureza humana do que a que possui Hobbes. Para Kant (2004), a
natureza humana ndo é uma luta de todos contra todos perpétua, mas um
antagonismo entre o insociavel e o sociavel, ou seja, o0 homem € a insociavel
sociabilidade. Isso significa que ha, na natureza humana, uma tensdo permanente
entre duas tendéncias naturais, a de ser insociavel, de ser egoista e isolar-se
almejando apenas as suas vontades em detrimento dos demais individuos, e a
tendéncia de socializar, de entrar em uma sociedade e colaborar com outros
individuos para melhorar de condicéo.

Em artigo intitulado Seguindo Kant: ideia europeia da histéria universal de um
ponto de vista intercultural, Risen (2014b) faz uma apropriacéo tradicao filosofica
alema, representada por Kant, em seu texto, Ideia de uma histéria universal de um
ponto de vista cosmopolita (2004). No artigo, as nove proposicoes feitas por Kant para
o estudo da histéria universal da humanidade séo reafirmadas apos séculos, sendo
tais principios, como ainda Uteis para compreensao da sociedade civil ocidental. A
intencdo de Rusen (2014b, p. 19) é:

Relacionar os principais argumentos de Kant — que utiliza para esboc¢ar uma
narrativa mestra europeia — com as circunstancias e condi¢des do
pensamento histérico do inicio do século XXI. Pretendo especificar seus
argumentos de modo que digam respeito aos problemas da diferenca cultural

e da comunicagéo intercultural.

Kant desenvolve sua filosofia tendo em vista a defesa do Estado republicano
de direito, forma de governo assumida por grande parte dos paises na atualidade,
aliado, na maioria dos casos, ao regime da democracia representativa. Além disso, a
comunicacao entre as culturas sofreu um aumento significativo a partir da metade do

século XX, em decorréncia da economia de mercado global e das novas tecnologias



68

nas comunicacgdes, levando a uma necessidade de se desenvolver um dialogo
intercultural. Para Risen, tal didlogo pode ser estabelecido por meio do conceito de
humanidade e da nocao de dignidade da pessoa humana, elementos que possuem
precedentes na filosofia kantiana do século XVIII.

Risen (2014b) faz uma reinterpretacdo do texto de Kant como classico
fundamental da filosofia aleméa e ocidental, buscando meios de pensar tal filosofia,
apesar das criticas a concepcdo europeia de histéria universal, utilizando-o como
pardmetro do Humanismo no século XXI. Retomando a sua compreensdo da
aprendizagem histérica como formadora de sentido, Risen (2014b, p. 19) faz mencéo
a uma narrativa histérica de composi¢cdo universal como modo de resolver a

problematica da comunicacao intercultural:

Meu ensaio tem como pressuposto que toda cultura precisa de uma narrativa
mestra para expressar, refletir e reiteradamente reformular sua singularidade
e sua diferenca em face das demais culturas. Nao ha identidade cultural sem
narrativa mestra. Gostaria de esbocar os contornos dessa narrativa mestra
atual que, na condicdo de europeu alemdo, considero aceitavel e
apresentavel mediante o recurso a Kant. Como cientista europeu oferego a
comunidade internacional e intercultural dos cientistas as minhas reflexdes
sobre a maneira de lidar com o problema da diversidade cultural enquanto
objeto da comunicacao intercultural e sobre o jeito de soluciona-lo.

Assim, Risen (2014b) reconhece seu posicionamento como europeu e busca
argumentar em favor da universalidade contida no conceito de humanismo difundido
por Kant como ainda valido para uma proposta de humanismo no século XXI. Ele se
posiciona favoravel a proposta de uma narrativa mestra universalista, pois pensa que
€ uma alternativa plausivel e que corresponde a experiéncia da globalizacdo. Apenas
por meio de uma visdo universalista se consegue englobar e fundamentar as
diferencas culturais, externalizando-as na forma de uma narrativa mestra que consiga
orientar o agir humano para uma conduta humanista.

Entretanto, RlUsen alerta sobre 0s perigos que espreitam a concepcao de

historia universal em relacdo a formacéao da identidade individual:

O perigo é grande de que o singular, o identitario se cubra de modo simples
(e extremamente eficaz) de uma roupagem universal. Entdo a humanidade
contribui, em Ultima andlise, para expressar minha prépria cultura, e a
alteridade dos outros, é, no maximo, uma sombra da minha propria. E assim
gue um conceito de humanidade histérico-universal se converte em veiculo
para dar validade universal a minha prépria cultura — em Ultima andlise e
inevitavelmente a custa dos outros. (RUSEN, 2014, p. 24).
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Esta é uma situacdo bastante comum entre as concepg¢des de histéria
universal de perspectiva etnocéntrica e ocorre frequentemente no que tange a
abordagem dos valores universais do Humanismo, tais como os Direitos Humanos. A
propria concepcado de Humanismo e de Direitos Humanos é fruto de constatacdes
decorrentes de uma determinada visdo étnica, a europeia ocidental, que foi
largamente utilizada em uma difusdo ideoldgica. Antes de tratar destas concepcdes
como valores universais, faz-se necessaria uma analise critica das mesmas,
descortinando as ilusdes que frequentemente as permeiam, como, por exemplo, de
serem valores aceitos universalmente ou que a humanidade conforma um todo
culturalmente homogéneo. Apenas apds andalise minuciosa, podem-se repensar as
possibilidades de tais valores aplicados ao contexto atual, mas, agora tendo em vista
a unidade da humanidade na multiplicidade das culturas.

Em Ideia de uma histéria universal de um ponto de vista cosmopolita, Kant
(2004) expde o conceito de humanismo para além do individuo e para além do Estado,
desse modo, para além de uma compreensdo etnocéntrica. O ponto de vista
cosmopolita representa um projeto, e ndo um dado acabado, para se pensar a
humanidade como capaz de integrar uma “sociedade civil que administre
universalmente o direito” (KANT, 2004, p. 10). Esse propésito sé € possivel, em um
grau de saida da menoridade, momento em que Kant situa a Europa ocidental no
século XVIII. Ele acreditava que a Revolucdo Francesa simbolizava o esclarecimento,
a possibilidade do ser humano alcancar a condicdo racional como por meio de uma
lei universal da natureza.

Rusen (2015d) retoma essa premissa ao analisar o temo humanidade em dois
sentidos. Primeiramente, do ponto de vista empirico, humanidade compreende a
nocao de tudo o que os seres humanos tem em comum como espécie Homo sapiens.
Essas caracteristicas em comum, representam a esséncia do ser humano, vistas pela
Optica de cada cultura. A esséncia do ser humano, nomeada de humanidade, por outro
lado, adquire também conotacdo normativa, que ultrapassa os limites do empirico. A
humanidade em um viés normativo sustenta a existéncia humana em relacdo a
natureza e regula a forma como os seres humanos tratam uns aos outros. Desse
modo, a face normativa da humanidade gera um espectro de significados orientadores

da vida préatica que estdo na base das decisdes tomadas cotidianamente. A
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humanidade é um referencial normativo basico para a tomada de decisGes acerca da
humanidade e da desumanidade.

Para este autor, o Humanismo classico é a manifestacdo mais central do
fenbmeno normativo de humanidade, pois € pela primeira vez que o ser humano é
pensado a partir de si mesmo, ou seja, a interpretacdo do homem e do mundo nao
parte mais de explicagbes religiosas, mas é pensada a partir de critérios
antropoldgicos, notadamente pela razdo humana (RUSEN, 2015d).

E por esse motivo que também Kant (2004) pensou a saida do homem da
menoridade no contexto do século XVIII. A autonomia da vontade foi pensada a partir
da mudanca de perspectiva trazida pelo Humanismo classico regida pela
racionalidade cientifica e secular. Para Kant, este estdgio de esclarecimento foi
alcancado pela natureza que age para o progresso da humanidade, constituindo um
sentido metafisico para a historia.

A compreensao do sentido metafisico kantiano da historia universal é inerente
a sua concepcdo de natureza humana. Tal entendimento esta explicito na quarta
proposicéo, dos nove argumentos nos quais Kant defende a histéria universal em Ideia
de uma historia universal de um ponto de vista cosmopolita. A quarta proposicao diz
que “o meio de que a natureza se serve para realizar o desenvolvimento de todas as
suas disposicdes € 0 antagonismo delas na sociedade, na medida em que ele se torna
ao fim a causa de uma ordem regulada por leis desta sociedade” (KANT, 20014, p.
08). Tal antagonismo € definido pela insociavel sociabilidade dos homens, ou seja, o
individuo humano possui uma natureza egoista. Nas palavras de Kant (2004, p. 08),

0 homem possui

[...] uma forte tendéncia a separar-se (isolar-se), porque encontra em si ao
mesmo tempo uma qualidade insociavel que o leva a querer conduzir tudo
simplesmente em seu proveito, esperando oposi¢cdo de todos os lados, do
mesmo modo, sabe que estd inclinado a, de sua parte, fazer oposi¢édo aos
outros.

Dessa forma, Kant apresenta uma proposta claramente liberal de natureza
humana, onde, de um lado ha a forca que impele o homem a isolar-se e por outro lado
age outra forga, uma “inclinacao para associar-se porque se sente mais como homem
num tal estado, pelo desenvolvimento de suas disposi¢coes naturais” (KANT, 2004, p.
8). O homem, em sociedade, estd em constante antagonismo. Esse antagonismo gera

uma tensdo que sempre esté a ameacar tal sociedade. Apesar disso, Kant atribui um
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valor positivo para essa tensdo, é por meio dela que se move o0 progresso da
humanidade. Isso ocorre porque o tal antagonismo nao resulta em anulacéo, ou seja,
o insociavel e o socidvel ndo exaurem um a outro, pois o sentido metafisico da
natureza faz com que o sociavel prevaleca.

O antagonismo leva o homem a superar sua tendéncia natural ao comodismo
e, movido pela busca de projecédo da sua situacao atual, estabelecer uma relagéao
“‘entre companheiros que ele ndo atura, mas dos quais ndo pode prescindir’ (KANT,
2004, p. 8). E dessa forma que se estabelecem sociedades que elevam o homem da

rudeza? a cultura, que, segundo Kant, é o valor mais elevado do homem.

Os homens sao levados pela insociavel sociabilidade a construir um Estado
civil e a tender para a realizacdo de uma Constituicdo republicana em que
haveria o0 maximo de liberdade, sem que um interfira na liberdade do outro
sendo também a situacdo em que cada um pode se desenvolver mais: 0
mesmo ocorrerd nas relagdes entre os Estados [...] (TERRA, 2004, p. 63).

Assim, mesmo os homens agindo de modo irascivel e individualista, quando
reunidos em sociedade civil, o proposito da natureza os obriga a se disciplinar. Essa
€ a tese defendida na quinta proposic¢ao: “O maior problema para a espécie humana,
a cuja solucdo a natureza a obriga € alcancar uma sociedade civil que administre
universalmente o direito” (KANT, 2004, p. 09).

O fundamento antagonista da natureza humana € o que reforca, em Kant, a
necessidade normativa para o estabelecimento de uma sociedade civil. Esse
pensamento se desenvolve em Kant, pois no contexto do século XVIII, ele busca uma
forma de melhoria da sociedade alema burguesa pds Revolucdo Francesa, sem a
necessidade de uma revolucdo. Isso ocorreria, segundo ele, por meio de reformas
conduzidas pelos governantes, as quais ao final levariam a formulacdo de uma
Constituicao republicana (TERRA, 2004, p. 66).

O antagonismo natural dos seres humanos é o mével de uma vontade
metafisica da natureza, que assume a forma do sentido na filosofia da histéria
kantiana. Kant, assim como Hegel, atribuem uma nocdo metafisica de sentido
histérico, como era comum entre varios fildsofos da historia e historiadores do século
XVIIl e XIX. E véalido lembrar que, apesar de Riisen utilizar o termo sentido (2014), ele

o utiliza como sendo um constructo cultural pelo qual os individuos interpretam a si e

12 Termo utilizado por Kant (2004, p. 08).
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ao mundo da vida, no qual agem e sofrem ac¢éo, e ndo um sentido metafisico. Para
Kant, o sentido metafisico, movido pelo antagonismo natural do ser humano possui
um impulso de melhoria, na acepgdo de progresso da humanidade que levaria a
racionalidade e ao estabelecimento de uma sociedade civil amparada por uma
constituicdo republicana. E apenas quando a humanidade atinge o grau de
esclarecimento que se pode, para além da coacao do Estado, formular leis universais
de conduta moral, como Kant imagina no imperativo categorico.

E por ter em vista o antagonismo da natureza humana e a necessidade de
estabelecer uma sociedade civil republicana sem que, para tanto, ocorra uma
revolucdo, que Kant se aprofunda na problematica filoséfica do Direito e da Moral.
Para ele, é por ser naturalmente insociavel que o ser humano, quando vive entre
outros de sua espécie (sociavel), necessita de um senhor que o obrigue a obedecer a
uma vontade universalmente valida. Tal senhor ndo pode ser outro da mesma espécie
que a sua, mas sim o Estado republicano, gerido pela sociedade civil. E a partir deste
ponto que o grande filosofo aleméo formula seus estudos sobre o direito, como coagéo
do Estado. Entretanto, moralmente, o ponto central da filosofia kantiana é o conceito
de imperativo categorico, no qual esta implicito seu entendimento de humanidade
como ideia de igualdade universal entre os homens e, ao mesmo tempo, o0 conceito
de autonomia do individuo, expressédo maior do principio da dignidade humana.

O imperativo categorico, em uma primeira definicdo, encontrada na obra,
Fundamentacdo Metafisica dos Costumes, estabelece: “Procede apenas segundo
agquela maxima, em virtude da qual podes querer ao mesmo tempo que ela se torne
em lei universal” (KANT, 1964, p. 23). Aqui, o célebre filésofo, ao formular o principio
do dever moral, parte da nocdo de que todos os homens também devem ser
reconhecidos como iguais, pois s6 assim é possivel imaginar uma conduta moral que
possa ser praticavel universalmente como o imperativo categaorico.

Outro aspecto da filosofia kantiana, que representa um marco para
compreender o conceito de humanidade e de dignidade da pessoa humana é a no¢ao
de homem como valor absoluto, como fim em si, ou seja, 0 homem deve ser visto
como fim em si mesmo e ndo como meio para determinada finalidade. Para Kant
(1964, p. 28), “na natureza, existe apenas um fim em si, 0 homem, este [...] existe
como fim em si, ndo apenas como meio, do qual esta ou aquela vontade possa dispor
a seu talento”. Sem essa constatacéo de valor absoluto atribuido ao ser humano, ndo

seria possivel a existéncia do imperativo categorico, pois nao seria possivel
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estabelecer uma igualdade entre os seres racionais para que os mesmos formulassem
suas maximas morais categoricas de carater universalista.

Deste modo, Kant (1964, p. 28) admite uma segunda formulacdo do
imperativo categorico: “procede de maneira que trates a humanidade, tanto na tua
pessoa como na pessoa de todos os outros, sempre ao mesmo tempo como fim, e
nunca como puro meio”. Por sua vez, decorre deste valor absoluto do homem, o
principio da autonomia do individuo, segundo o qual, “ndo devendo ser tratado como
instrumento, o0 homem nao deveria ser um simples objeto da legislacdo universal
imposta pela lei moral, € necessario, pois, que ele proprio seja seu autor” (PASCAL,
2005, p, 132).

Para Kant, o homem, como fim em si, deve ser capaz de formular
autonomamente deveres da moralidade que possam ser aplicados universalmente.
Contréario isso, a heteronomia da vontade, impunha valores morais extrinsecos a
formulagéo do proéprio individuo como deveres a serem seguidos. Kant inaugura a
concepcao de dignidade da pessoa humana, ao formular o principio da autonomia da
vontade, pois eleva o homem como capaz de conduzir a si mesmo e ndo de ser
conduzido, até mesmo na formulacdo de suas proprias normas morais. Tal
constatacdo promove a aptiddo dos homens para que possam congregar uma
sociedade civil de carater republicano, de se auto legislar, sem serem conduzidos por
interferéncias externas.

Dessa forma, uma terceira definicdo do imperativo categorico é estabelecida:
“agir somente segundo uma maxima tal que possa ser erigida em lei universal; tal, por
conseguinte, que a vontade possa, mercé de sua maxima, considerar-se como
promulgadora, ao mesmo tempo, de uma legislacdo universal” (KANT, 1964, p. 32).
No imperativo categorico de Kant é possivel notar o principio da humanidade — que
corresponde ao ser humano como valor absoluto — sustentar a capacidade humana
de se auto gerir, portanto, formular leis universais que tornam possivel a constituicao
de uma sociedade civil cosmopolita. E decorrente do antagonismo natural dos seres
humanos, entre o insociavel e o sociavel e do proposito universal metafisico, que Kant,
estabelece uma visao otimista da humanidade. Ao atingir um nivel de compreenséao
racional, a humanidade, na figura do homem, conseguiria formular por si mesma leis
gerais que preceituem a igualdade e o respeito a dignidade humana.

Rusen utiliza-se do conceito antagbnico de natureza humana kantiana em

uma explicacdo antropoldgica com base na necessidade de fazer escolhas praticas
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gue envolvem a capacidade universal de diferenciar entre o bem e o mal. Essa
explicacdo estd assentada na compreensdo do ser humano como dotado de
consisténcia fisica e psicoldgica, que o torna um ser dotado de consciéncia e que 0
torna capaz de ser responsabilizado por seus atos. Essa capacidade de ser
responsabilizado dota o ser humano com a qualidade da autonomia, pois ele mesmo
se auto conduz e com a qualidade da dignidade, tornado digno de tomar suas préprias
decisGes ante os demais (RUSEN, 2015d, p. 61).

Essa interpretacdo antropolégica estd fundamentada na filosofia kantiana e
na busca da compreensao da humanidade por seus préprios critérios, ou seja pela
razdo humana. Segundo Risen (2015d), a valoracédo do ser humano como fim em si
e nao por sua utilidade, une a dimensédo empirica da compreensdao humana (toda a
humanidade compreendida no espaco tempo) com a dimens&o normativa (que atribui
a cada sujeito a dignidade de ser fim em si). Assim, a humanidade é pensada como
critério ultimo de qualquer operacao de criacédo de sentido.

Assim, estes principios sao validos para pensar a comunicacéao intercultural
no século XXI. O Humanismo estabelece o principio geral de humanidade entre todas
as culturas, entretanto, a igualdade entre os homens deve ser vista por uma
perspectiva de multiculturalidade, respeitando a capacidade de autogestdo entre eles.
Neste espaco tematico, levanta-se outra problematica, a da autonomia do individuo
kantiana. Para Kant (2004), o individuo torna-se autbnomo por meio de um movimento
maior da humanidade como um todo, o progresso que culmina com a racionalidade.
A racionalidade néo é pensada individualmente, pois, a vida humana ndo comporta
espaco temporal suficiente para que o individuo torne-se racional, ele deve estar
inserido em um contexto no qual a humanidade alcance o esclarecimento, e, como
seu membro, ele também se esclareca. Dessa forma, a racionalidade nédo é algo que
possa ser desenvolvida fora da sociedade civil e o individuo ndo alcanca a autonomia
sem que a humanidade atinja o grau do esclarecimento. Assim, uma coisa leva a
outra, pois ndo ha autonomia do individuo sem a racionalidade na sociedade humana.

Afora as criticas que dizem respeito ao conceito de razao ocidental, é fato que
sua contribuicdo acerca da compreensao da humanidade pelos critérios dos proprios
homens € algo que ainda esta vigente e nao foi superado. A racionalidade cientifica e
secular parte da premissa de que os proprios homens podem compreender a si e ao
mundo que os rodeia a partir da capacidade racional humana e ndo mais de uma

explicacdo mitologica ou religiosa. O paradigma da racionalidade humana fundamenta
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até suas préprias criticas, pois a critica a razdo ocidental parte de constatacfes
igualmente racionais. Apesar de suas limita¢des, ndo ha nada melhor até o momento
além da busca pela superacdo dessas limitacdes envolvendo principalmente os
problemas do etnocentrismo e da parcialidade.

Quanto ao fato de a humanidade, por meio da tradi¢céo filoséfica ocidental, ter
chegado a maioridade no século XVIII, segundo a concepc¢ao kantiana, relacionada
ao novo paradigma explicativo da racionalidade cientifica e secular, Kant (2004)
sugere em Ideia de uma histdria universal de um ponto de vista cosmopolita que, em
se tratando da vida prética, isso esta no campo das possibilidades. Para Kant, o ser
humano chega ao nivel cultural que lhe permite pensar o mundo e a si mesmo a partir
de seus proprios critérios, ndo mais pelas explicacfes externas a condicdo humana.
Isso foi um grande avanco, por isso o0 século XVIII € chamado de século do
esclarecimento ou século das luzes, pois a partir dai surge um novo paradigma, o da
racionalidade. Entretanto, isso ndo quer dizer que os seres humanos, em seu
cotidiano, passaram a interpretar o mundo e a si e a tomar decisdes de acordo com
esta racionalidade.

No campo da vida pratica (costumes), instalou-se a nocao de que o homem
possui a capacidade de se auto gerir, de dobrar suas vontades egoistas em busca da
exceléncia moral por meio de sua tendéncia a socializar e, assim também, melhorar
seu convivio em sociedade. A essa condicdo racional de se auto determinar, Kant
chamou de autonomia da vontade. Essa condi¢ao torna o ser humano valor absoluto
como fim em si mesmo e Ihe concede dignidade para tomar suas proprias decisoes e
fazer delas leis universais, de acordo com o imperativo categorico da moralidade
interna. Mesmo assim, essa chegada a racionalidade n&o garante que os homens
assim hajam na pratica. O que Kant inaugura com a racionalidade aplicada a
moralidade e a auto determinacdo humana € uma potencialidade que esta no campo
do dever ser, desse modo, pode ser concretizada ou ndo, pois a vontade ¢ livre para
escolher.

Rusen acredita que seja um grande desperdicio intelectual jogar por terra toda
a tradicao filoséfica que concebe a autonomia da vontade e a dignidade humana a
partir da natureza humana e do sentido histérico universal. Por isso, este autor, de
modo diverso ao relativismo cultural, engaja-se na defesa do conceito universal de

humanidade em uma perspectiva multicultural, que supere as limitacdes do
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Humanismo classico moderno, apropriando-se dos principios da autonomia da
vontade e da dignidade humana.

A aplicacdo préatica de todo este estudo sobre o Humanismo classico e a
concepcdo de uma Novo Humanismo, advindo da superagdo dos limites do
etnocentrismo e da racionalidade cientifica que sufoca outras culturas e outras formas
de racionalidade, para Riisen (2014,2015) é a formac&o histérica. E na educacgio que
o filésofo da histéria alemdo pensa ser possivel a superacdo dos limites do
Humanismo classico, para a criacdo de um Novo Humanismo. A formacao historica,
por sua vez, deve, explicitamente, ser direcionada aos valores do humanismo e a
normatividade do conceito de dignidade humana. Este estudo abordarda esta
perspectiva de formagéo histérica através da analise do livro didatico e do manual do
professor, como objetos de uso do dia-a-dia escolar que contém em toda a sua

estrutura, implicitamente, uma finalidade para o ensino de historia.
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CAPITULO 3
O LIVRO DIDATICONDE HISTORIA COMO OBJETO DE PESQUISA E SUA
RELACAO COM A APRENDIZAGEM HISTORICA

Neste capitulo tratar-se-& do objeto de pesquisa deste estudo, o livro didatico
e 0 manual do professor de historia dos anos finais do ensino fundamental, distribuidos
pelo Programa Nacional do Livro didatico. Antes da andlise dos manuais do professor
selecionados, faz-se pertinente uma compreensao aprofundada desde objeto de
pesquisa complexo e multifacetado, abordando, de modo sucinto, suas multiplas
facetas, ao final, aprofundando-se na faceta da aprendizagem e da formacéo histérica
nele implicita para que se faca um contraponto com a formacé&o histérica com critério

de sentido humanista proposta por Jorn Rusen (2014; 2015).

3.10 LIVRO DIDATICO DE HISTORIA COMO OBJETO DE PESQUISA

Desde os anos finais da década de 1970, o livro didatico vem sendo alvo de
intenso labor intelectual por parte dos programas de pés-graduacdo no Brasil. Este
fato se deve ao aumento na distribuicdo de material didatico produzido no pais no
periodo em questao, relativo ao entdo maior acesso a escolarizacao experimentado
pela populacdo nacional. Além disso, no ambito intelectual, vivenciava-se um
amadurecimento dos cursos de pos-graduacdo que passaram a se debrucar no
horizonte da producéo didatica nacional em expansao.

Diversas foram as perspectivas de pesquisa sobre o objeto livro didatico
desde aquele periodo. llustrando este cenario, em artigo intitulado Limites, escolhas
e expectativas: horizontes metodoldgicos para analise dos livros didaticos de historia,
Jean Carlos Moreno (2012), divide a pesquisa sobre livros didaticos no Brasil em trés
momentos que seguem uma ordem mais ou menos cronolégica de miragens
predominantes. De antemdo, deixemos claro que a predominancia de uma
perspectiva, logicamente, ndo anula a existéncia de outras, entretanto, a
sistematizacdo € um mecanismo metodologico Util a pesquisa de carater cientifico
desde que se leve em consideracao o carater dinamico do seu objeto no meio social
e cultural.

Desse modo, o0 autor apresenta um primeiro momento dos estudos

direcionados ao objeto livro didatico sob enfoque do contetido e tomando uma posi¢ao
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critica quanto a ele, revelando o livro didatico de histéria como meio de disseminacao
de um discurso ideoldgico pré-estabelecido pelos governantes. Naquele momento
vivia-se no Brasil o periodo da Ditadura Militar, sendo os livros didaticos resultantes
de politicas publicas veiculadas por tal programa de governo.

Esta atitude critica também é resultante da influéncia de autores estrangeiros
como a obra de Humberto Eco e Mariza Bonazzi: Mentiras que parecem Verdades
(1980) e A Manipulagdo da Histéria no ensino e nos meios de comunicagéo (1983) de
Marc Ferro. Como producéo académica nacional, destaca-se naquele momento Maria
de Lourdes Deiré Nosella com sua obra As Belas Mentiras: a ideologia subjacente aos
textos didaticos (1981).

Essa perspectiva de pesquisa critica ao contetdo do livro didatico, segundo
Alain Choppin (2002) comega a ganhar espago no mundo académico apos 1960,
inicialmente nos paises anglo-saxdes, na Alemanha, nos Paises Noérdicos, no Japao
e na Franca. Esta critica é levantada em decorréncia da 2° Guerra Mundial e do
contexto da descolonizacdo e da Guerra Fria, com a “democratizacao dos sistemas
educativos e a sensivel aceleracdo dos progressos técnicos que colocaram em
guestao um certo numero de valores tradicionalmente admitidos” (CHOPPIN, 2002, p.
10).

A critica central dessa abordagem acerca do conteudo dos livros didaticos é
a sua utilizacao pelos governantes com a intencao de veicular uma narrativa historica
tendenciosa e partidaria dos detentores do poder, principalmente do poder politico.
Essa abordagem foi entdo bastante inovadora, entretanto, aos poucos revelou-se
lacunosa e insuficiente na medida em que mostra apenas a face da denuncia do
contetdo ideologico presente no livro didatico, este sendo visto como mero
instrumento de difusdo do discurso dominante, ndo deixando margem para outras
formas de uso (MORENO, 2012).

No final dos anos 1980 e inicio dos anos 1990, surgem trabalhos que vao além
da mera critica ao conteudo e iniciam uma nova perspectiva de pesquisa acerca do
objeto livro didatico.

Em forma de sintese e balanco Galzerani (1988) e Freitag, Motta e Costa
(1993) tracavam novos questionamentos a respeito das tendéncias ideoldgicas
dominantes, antes vistas com unanimidade nas pesquisas sobre os livros didaticos.

Além disso, somava-se ao carater sociolégico de dendncia, as analises didatico-
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pedagdgicas, sugerindo um novo caminho para a sua utilizagéo e enriguecendo ainda
mais a abordagem acerca dos livros didaticos (MORENO, 2012).

Hoje os enfoques meramente conteudistas e socioldgicos do livro didatico
diminuiram, sendo tal objeto ndo mais visto apenas como meio da ideologia
dominante, agora ele é visto como um objeto cultural complexo e multifacetado
(MORENO, 2012). Ou em outras palavras “é um produto cultural complexo que se
situa no cruzamento da cultura, da pedagogia, da producao editorial e da sociedade”
(STRAY apud CHOPPIN, 2004, p. 356).

Assim, o livro didatico ndo é um objeto de pesquisa que pode ser explicado
por uma Unica determinante, a ideoldgica, por exemplo, mas por multiplos fatores: as
politicas educacionais, a producdo editorial, as concepc¢des didaticas, a forma de
avaliacdo, escolha e distribuicdo nacional, enfim, o meio pelo qual € produzido e no
gual é posto, sofrendo influéncias em sua construcdo e influenciando no modo como
0s saberes escolares séo transmitidos em sala de aula.

A multiplicidade de esferas de influéncia (industria editorial, Estado,
universidades, midia, opinido publica etc.) e a multiplicidade de sujeitos envolvidos na
criacdo, producéo, avaliacédo, distribuicao e utilizacao dos livros didaticos revelam sua
complexidade, trazendo para a pesquisa a possibilidade de multiplos enfoques sobre
0 mesmo objeto. No dizer de Circe Bittencourt (2004, p. 301) “é um objeto cultural de
dificil definicdo, por ser, obra bastante complexa, que se caracteriza pela inferéncia
de varios sujeitos em sua producéo, circulagédo e consumo”.

Nas décadas que se alongaram desde os anos 1970, ocorreu um intenso
desenvolvimento da pesquisa abrangendo o objeto do livro didatico, aprofundando a
compreensao do pesquisador a respeito desse tema, ndo apenas na area da
educacédo, mas como fonte histérica para as mais variadas tematicas. Segundo Alain
Choppin (2002), a complexidade do objeto livro didatico deve-se a sua multiplicidade
de funcdes, muitas delas escamoteadas aos olhares desapercebidos de seus
expectadores imersos no cotidiano e em suas subjetividades. Este pesquisador
francés observa o livro didatico como contendo um universo de significados e
informac0@es a descobrir, qgue vao além, até mesmo, da compreenséao atual que o situa

como objeto complexo e multifacetado.

E fascinante - até mesmo inquietante - constatar que cada um de nés tem um
olhar parcial e parcializado sobre o manual: depende da posicdo que nés
ocupamos, em um dado momento de nossa vida, no contexto educativo;
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definitivamente, nos sé percebemos do livro de classe o0 que nosso proprio
papel na sociedade (aluno, professor, pais do aluno, editor, responsavel
politico, religioso, sindical ou associativo, ou simples eleitor, [...], nos instiga
a ali pesquisa-lo (CHOPPIN, 2002, p. 13-14).

Desse modo, ao estudar um objeto tdo imerso culturalmente na sociedade
qgue o produz e a qual ele influencia, é de relevante importancia constatar quem é e
qual o lugar do pesquisador, pois a multiplicidade de facetas do objeto livro didatico
enumera uma abundancia de possibilidades de pesquisa.

Alain Choppin (2002) ainda nos mostra que, nesse contexto, a pesquisa de
carater historico possui a vantagem de tornar o objeto distanciado do referencial que
0 observa: o0 pesquisador. O historiador, por seu turno, possui a habilidade de
“distinguir e colocar em relacdo as diversas facetas desse objeto extremamente
complexo que ¢é o livro escolar” (CHOPPIN, 2002, p. 14).

As diversas facetas do livro didatico revelam as diversas abordagens que a
pesquisa académica assumiu no estudo de tal objeto ao longo do tempo e que hoje
se exige do pesquisador atencéo especial quanto a elas, pois ndo ha como abordar o
objeto livro didatico adequadamente sem antes fazer referéncia a suas multiplas
funcdes. Porisso, a concepcéo de livro didatico como objeto complexo e multifacetado
torna impossivel que haja uma definicdo simplista por parte de seus pesquisadores,
guanto ao objeto de sua pesquisa. Entretanto, sabe-se da impossibilidade de aborda-
lo em suas multiplas facetas de modo completo e exaustivo. Este seria um
empreendimento além da capacidade que qualquer estudo cientifico. Mas € crucial
para qualquer pesquisador que se preste a conhecer e a compreender tal objeto, que
0 aborde tendo em vista suas multiplas facetas, sob o risco de descaracteriza-lo ou
cair no determinismo de uma delas.

Para Circe Bittencout (2004), a primeira vista, o livro didatico é objeto de facil
identificacdo pois esta presente na tradicdo escolar por pelo menos dois séculos,
estando cada vez mais presente no cotidiano escolar desde entdo. No entanto, ao
tentar defini-lo, o pesquisador depara-se com uma tarefa de dificil execucéo. A autora
sugere entdo a facilitacdo dessa tarefa por meio da diferenciacdo do livro didatico
diante de outros livros.

Essa facilitacdo deve ser levada em conta apenas em um primeiro momento,
pois ao se aprofundar no universo de possibilidades oferecidas pela pesquisa sobre o

livro didatico, tal diferenciacéo torna-se insuficiente para compreendé-lo. No mesmo
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viés de Circe Bittencourt, Choppin (2004, p. 15) concorda que a producéo editorial de
um livro didatico geralmente “coincide de maneira parcial ou apenas temporariamente,
com as atividades de uma editora” e com a producio de outros livros.

Iniciando pela autoria, no conjunto da produc&o de um livro ou de uma colegao
didatica, j& se vislumbram as diferengas entre autor de livro e autor de livro didatico,
pois dificilmente um livro didatico, em sua totalidade, seja obra de um mesmo autor,
ao contrario, cada elemento, estético ou pedagogico, (capa, texto, elementos
tipograficos e iconogréficos, caderno de exercicios) € produzido separadamente por
um profissional ou equipe de profissionais especializados, muitas vezes sem relagéo
direta com outra equipe responséavel por um elemento distinto.

Comrelacéo ao autor do texto que forma o conteudo do livro didatico, Erinaldo
Cavalcanti (2016) prefere usar a expressao escritor ou entdo autor de textos para
livros didaticos, pois, se adequam melhor a realidade do que a expresséo: autor de
livros didaticos.

Para justificar sua opcéo, o autor pondera:

N&o se trata de uma simples mudanca gramatical; da mera escolha de um
recurso vocabular ou conceito teérico. Pelo contrario. A discussdo em tela
consiste em problematizar o qudo complexo € o processo de gestacdo do
livro didatico, e, por conseguinte, redirecionar e ampliar o angulo de
percepcdo para compreender que a escrita produzida por um profissional €
apenas um dos inimeros elementos constitutivos do que convencionalmente
chamamos de livro didatico (CAVALCANTI, 2016, p. 265).

Além da multiplicidade de agentes envolvidos na producdo de um livro
didatico, outros fatores tornam notavel sua diferenciacdo diante de outras obras
literarias, como sua adequacao obrigatoria a um curriculo nacional ou a um programa
de selecao, avaliacdo e distribuicao do livro didatico em ambito nacional, possui uma
linguagem prépria e sua funcdo principal consiste na aprendizagem de saberes
escolares, além de possuir grande potencial de difuséo ideoldgica, principalmente no
gue diz respeito aos livros didaticos de Historia.

Diversos pesquisadores do livro didatico (BITTENCOURT, 2004; CHOPPIN,
2002; GATTI JR, 1997; MUNAKATA, 1997) buscaram uma definicdo, mesmo que
aberta, abordando o objeto através de algumas de suas facetas que no campo da
pesquisa académica mostram-se proeminentes.

Neste trabalho, analisaremos as delimitacdes de dois pesquisadores da area

de livros didaticos de Historia, Circe Bittencourt e Alain Choppin. Circe Bittencourt
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(2004) elenca quatro dimensdes pelas quais é possivel compreender o objeto livro
didatico. Estas dimensdes assemelham-se as quatro fun¢cdes essenciais exercidas
pelos livros didaticos expostas por Alain Chopin (2004). Pela semelhanca entre estas
duas delimitacdes as trataremos simultaneamente.

A primeira faceta do objeto de pesquisa livro didatico abordada por Circe
Bittencourt (2004, p. 301) é a da dimens&o material: o livro didatico € uma “mercadoria
ligada ao mundo editorial e a logica da industria cultural do sistema capitalista”. A
tematica do mercado editorial voltada aos livros didaticos incitou muitos trabalhos
académicos de grande repercussao. No Brasil, destaca-se a tese de doutorado de
Kazumi Munakata (1997), Produzindo livros didaticos e paradidaticos, pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo, na qual o autor aborda aspectos da producéo
editorial de livros didaticos e paradidaticos no Brasil, revelando a influéncia do regime
militar e do contexto de redemocratiza¢cao para essa industria cultural e para o formato
adotado pelos livros didaticos nos anos 90.

Para Bittencourt (2004, p. 301) outro modo de compreender o livro didatico
como um “suporte de conhecimentos escolares propostos pelos curriculos
educacionais”. Por meio desta caracteristica sdo levantadas as interferéncias do
Estado, de seus governantes e suas politicas publicas na producéo didatica nacional.
O curriculo e as avaliagcfes do livro didatico como o PNLD ocupam espaco central nas
pesquisas que partem desta perspectiva. Atualmente as polémicas levantadas no
campo da educacéo com a implantacdo da BNCC (Base Nacional Comum Curricular)
se destacam dentre as discussdes envolvendo curriculo e avaliacdes.

Choppin (2004, p. 553) enumera este item como a primeira das funcdes
essenciais do livro didatico: “funcéo referencial, também chamada de curricular ou
programatica”. Segundo o mesmo autor, por essa funcgéao, o livro didatico representa
0 programa de ensino de um Estado, contendo conhecimentos, técnicas e habilidades
gue um grupo social reconhece como essencial e necessario a ser transmitido as
novas geracoes.

O livro didatico também é abordado por Bittencourt (2004), em sua terceira
faceta, como um “suporte de métodos pedagogicos” que auxiliam o professor em sua

tarefa de facilitador da aprendizagem do conteudo escolar. Conforme a autora:

O livro didético [...] € um material importante e de grande aceitagcao porque
além de fornecer, organizar e sistematizar os conteudos explicitos, inclui
métodos de aprendizagem da disciplina. Nao € apenas um livro de contetdos
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de Historia, de Geografia ou de Quimica, mas também um livro pedagdégico,
em que esta contida uma concepcao de aprendizagem (BITTENCOURT,
2004, p. 315).

Alain Choppin (2004) chama esta fungao de funcédo instrumental, pela qual o
manual didatico € um meio para pér em pratica métodos de aprendizagem. Encaixam-
se nessa perspectiva pesquisas voltadas a analise do manual do professor, ou do
caderno de exercicios contido no livro didatico do aluno, além da associacdo de
imagens e de material audiovisual para assimilacdo do conteddo escrito do texto
estudado. Nesta perspectiva, de carater mais metodolégico e pedagdgico, torna-se
central a associacao do conteddo ao método de ensino para a compreensao do saber,
ou disciplina escolar.

A compreenséo do que é o livro didatico ndo deve deixar de levar em conta a
perspectiva de tal objeto como veiculo de um sistema de valores, que, na concepgao
de Bittencourt (2004), consiste na quarta faceta do objeto livro didatico. Para Choppin
(2004), esta quarta faceta corresponde a fungao ideologica e cultural do livro didatico.
A instrumentalizacédo do livro didatico, visto como porta-voz de ideologias, ja esta
consagrada no campo de pesquisa acerca de tal objeto, em especial quanto aos livros
didaticos de historia.

A denuncia as influencias ideoldgicas promovidas por meio dos livros
didaticos de Historia sdo vislumbradas no campo da pesquisa académica no Brasil,
em grande escala, desde o final dos anos 1970 e constituem um marco nas primeiras
abordagens acerca do livro didatico. A confluéncia de trabalhos académicos que
seguem este referencial € abundante (ECO; BONAZZI, 1980; NOSELLA,1981;
FERRO, 1983). Apesar do grande potencial de pesquisa a partir da perspectiva da
denuncia, limitar-se a apenas tal viés limita as potencialidades da pesquisa, deixando
pouca ou nenhuma esperanca quanto aos livros didaticos servirem aos propoésitos
didaticos dos saberes escolares ao invés de serem meros instrumentos ideoldgicos.

A Ultima funcdo do livro didatico proposta por Choppin (2004) é a funcéo
documental, por meio da qual o livro € um instrumento pedagogico que contém uma
série de documentos: textos, imagens, graficos, etc., que auxiliam ao aluno o
desenvolvimento de um espirito critico. Essa funcdo se diferencia da funcao
instrumental pois oferece autonomia ao aluno para interpretar os documentos que |lhe
sdo postos a frente, desse modo desenvolvendo seu espirito critico. Do contrario, sem

autonomia, ndo haveria a possibilidade de pensar criticamente, haveria apenas a
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repeticdo de expressdes e modos de comportamento repassados pelo professor ou
pelos materiais didaticos ao aluno e ndo um espirito critico capaz de agir por si deste
modo em diversos momentos da vida. O autor ainda ressalta que a funcdo documental
ndo é exclusiva do livro didatico. No universo escolar existe uma variedade de
materiais didaticos como os mapas, a imensa gama de materiais audiovisuais e 0s
materiais produzidos pelos préprios professores, como sinteses do conteldo, mapas
mentais, até mesmo apostilas, que sdo expostos aos alunos para que observem e
interpretem, auxiliando na aprendizagem dos saberes escolares e no desenvolvimento
do espirito critico.

Além das cinco facetas acima expostas, Circe Bittencourt (2004) afirma que a
pesquisa sobre livros didaticos ainda traz a possibilidade da abordagem sobre o saber
docente (MONTEIRO, 2007; ROCHA, 2009), sobre como os professores fazem uso
ou ndo deste material didatico em conjunto com saberes que adquirem em sua
formacao profissional, em sua experiéncia docente e em sua historia de vida pra
transmitir saberes escolares aos estudantes, e, por sua vez, como o livro didatico
interage no processo de aprendizagem destes saberes pelos estudantes. A pesquisa
sobre o saber docente quer tomar conhecimento de como os professores utilizam o
livro didatico como instrumento de aprendizagem, como sdo por eles recepcionados
as ideologias e os sistemas de valores nele contidos (BITTENCOURT, 2004).

Quanto a esse aspecto, reforca Choppin (2002, p. 14):

[...] o livro de classe situa-se na articulag&o entre as prescri¢cdes impostas,
abstratas e gerais dos programas oficiais — quando existem - e o discurso
singular e concreto, mas por natureza efémero, de cada professor na sua
classe. O manual constitui um testemunho escrito, portanto permanente,
infinitamente mais elaborado, mais detalhado, mais rico que as instru¢des
que supde preparar.

Choppin (2002) se reporta a infinidade de usos e formas de abordagem do
livro didatico que podem ser assumidos pelos professores e alunos no cotidiano
escolar, portanto fala das possibilidades criativas que surgem permanentemente no
espaco escolar, engendrando novas perspectivas de ensino e aprendizagem. Esse
aspecto traz mais riqueza ao campo da pesquisa, pois expande os horizontes do que
se compreende por ensino de Historia, aprendizagem historica, formacao historica

guando observados conjuntamente aos saberes escolares.
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A pesquisa envolvendo os saberes escolares e 0os saberes docentes vem
ganhando cada vez mais espaco no meio académico j& que se debrucam sobre a
caracteristica acima mostrada por Choppin (2002): o discurso singular e concreto do
professor em sala de aula.

Saber escolar, conforme pontua Ana Maria Monteiro (2007, p. 14) € uma
‘categoria que designa um conhecimento com configuragdo cognitiva prépria,
relacionado, porém diverso do saber cientifico, que € criado a partir das necessidades
e injungdes do processo educativo”. O saber escolar também incorpora os saberes
disciplinares, no sentido de disciplina escolar (Histéria, Geografia, Matematica, etc.),
pois envolve questdes relativas a didatica escolar.

A categoria saber docente € utilizada na pesquisa com o intuito de investigar
e compreender a acdo docente relacionada aos saberes que dominam para poder
ensinar e, além destes, dos saberes que ensinam em sala de aula (MONTEIRO,
2007). Nesta definicdo, podemos perceber que o conceito de saber escolar esta
dentro das habilidades necessarias ao saber docente. O professor tem como objetivo
ensinar ao aluno um determinado saber escolar, mas para isso, ele mobiliza uma série
de saberes tedricos e praticos, advindos tanto de sua formac¢éo como licenciado, como
de sua experiéncia de vida. Podemos compreender o saber docente como saber
didatico associado a especificidade do saber escolar do qual se € docente.

Estas duas categorias vem sendo pesquisadas no Brasil desde os anos 1990
do século XX, com base em autores estrangeiros (TARDIFF; LESSARD; LAHAYE,
1991), mostrando-se bastante promissoras, ja que investigam o leque de
possibilidades do discurso singular e concreto do professor em sala de aula
(CHOPPIN, 2002).

Os saberes escolares e docentes integram o que Selva Guimardes Fonseca
chama de “curriculo real” (FONSECA, 2003, p. 33; SACRISTAN, 2013, p. 26). Essa
expressdo pode ser traduzida por: o que é efetivamente transmitido ao aluno pelo
professor em sala de aula, tanto por meio do discurso como da omisséao dele, ou por
meio das atividades pedagdgicas desenvolvidas em suas aulas.

Esse tipo de pesquisa demanda que se entre em contato com a pratica do
ensino em sala de aula, que ocorre utilizando-se tanto a metodologia das aulas
assistidas, como as entrevistas de docentes, e, mesmo assim, revela-se um campo
denso, dificil de ser adentrado, pois repleto de subjetividades, principalmente no que

tange aos saberes experienciais do professor mobilizados para o ensino.
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Apesar das dificuldades desse tipo de pesquisa, a convergéncia entre o0s
objetos livro didatico e saberes escolares e docentes significam um grande avango
para a pesquisa em educacdo, pois trazem a baila uma faceta a mais do objeto livro
didatico, rompendo com o carater denuncista da pesquisa sobre tal objeto, que se
atém tdo somente ao seu conteudo textual, apontando-o como mecanismo de difusdo
ideolégica (MONTEIRO, 2007).

Nossa pesquisa, por sua vez investiga a dimensdo didatica da historia,
relacionada ao ensino e a aprendizagem propostas nos livros didaticos de histéria, em
especial, nos manuais do professor, tendo como perspectiva de analise a proposta de
formacao historica humanista desenvolvida por Jorn Rusen. Para isso, abordaremos
as propostas de aprendizagem histérica contida em dois manuais do professor de
oitavo ano do ensino fundamental, relacionadas ao tema do Iluminismo, a partir da

proposicéo tedrica de Jorn Risen de formacéo historica de sentido humanista

3.2 JORN RUSEN E A NECESSARIA RELACAO ENTRE O LIVRO DIDATICO E A
APRENDIZAGEM HISTORICA

No que tange a pesquisa sobre o livro didatico de Historia, o filésofo da historia
aleméao Jorn Rusen dedica especial atencéo a relacdo entre o uso de livros didaticos
de historia e a aprendizagem histérica, portanto, atém-se notadamente quando ao
aspecto do ensino-aprendizagem contido nos livros didaticos.

Em artigo intitulado o livro didatico ideal*?, Riisen (2010b) dedica total atencgéo
ao objeto livro didatico, expondo seus usos e contribuicbes para a aprendizagem
historica no ambito escolar, por isso, apesar da distancia ente 0 ano de sua primeira
publicacdo (1992), e o presente momento, daremos a ele especial atencéo.

Neste artigo € possivel estabelecer grande semelhanca entre a concepc¢ao de
livro didatico adotada por Risen e os autores brasileiros (BITTENCOURT, 2004;
FONSECA, 2003; GATTI JR, 1997; MUNAKATA, 1997), pois Risen também ressalta
a importancia em se abordar a multiplicidade das suas facetas. O autor enumera
alguns do principais motivos para se estudar o livro didatico: 1. Interesses da cultura
politica; 2. € um dos canais mais importantes para levar os resultados da investigacao

histdrica até a cultura historica da sua sociedade — para isso € importante que o estado

13 Publicado pela primeira vez em 1992 na Alemanha, cuja primeira versdo em portugués aparece na
obra ‘Jorn Risen e o ensino de Historia’, organizada por Maria Auxiliadora Schimidt, Isabel Barca e
Estevdo Rezende, publicada pela Universidade Federal do Parana, em 2010.
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de investigacao de determinada matéria chegue sem demora aos livros didéaticos —; 3.
A pesquisa envolvendo o livro didatico de histéria € um modo de entender o alcance
pratico do saber produzido pelos historiadores — fun¢éo de orientacdo cultural na vida
de sua sociedade exercido pelo trabalho historico cientifico profissional (historiador) —
; 4. Interesses na politica contemporanea — capturar mensagens politicas inseridas no
ensino de histéria que € uma das instancias mais importantes para a formacao politica
do estudante (RUSEN, 2010b).

Além dessas facetas da pesquisa envolvendo livros didaticos, Riisen, noinicio
da década de 1990, destaca que, apesar do interesse, existia, até aguele momento,
pouca producdo académica sobre o objeto livro didatico com critérios de analise no
ambito da didatica da histéria, principalmente no que se refere ao aspectos didaticos
especificos da analise do livro didatico: o aspecto tedrico, expondo critérios de analise
especificos do livro didatico e o empirico, onde se procede a analise de conhecimentos
(conteudos) ordenados sistematicamente e seu aprofundamento. Ainda outro déficit
mais grave € mencionado pelo autor: os impactos do uso e o papel do livro didatico
na aprendizagem em sala de aula, inclusive no que tange aos conhecimentos que 0s
professores vem acumulando em suas aulas sobre possibilidades e limitacbes da
aplicacao dos livros didaticos.

O aspecto didatico relacionado a aprendizagem histérica no espaco escolar,
mencionados por RiUsen em 1992, hoje se fazem bastante presente entre as
pesquisas envolvendo livros didaticos. No Brasil, entre os autores mais destacados
neste campo estdo Selva Guimaraes Fonseca, que, para exemplificar, citamos duas
obras de referéncia para a compreensdo do ensino de Histéria no Brasil como um
todo, nos quais ela aborda o papel do livro didatico. S&o elas: Ser professor no Brasil:
Histéria oral de vida (1997) e Didatica e pratica de ensino de Historia (2003). As duas
obras chamam a atencédo por abordar experiéncias de profissionais de ensino de
historia no Brasil, lugar ocupado pela propria autora, cujas experiéncias na pratica
escolar sdo expostas, assim como os usos do livro didatico para o ensino e a
aprendizagem historica.

Outra autora que se sobressai na pesquisa dos livros didaticos de Historia no
Brasil € Circe Bittencourt, cuja tese de doutoramento defendida em 1993, intitulada
Livro didatico e conhecimento historico: uma historia do saber escolar, abordou
especificamente o uso do livro didatico de Histéria como meio de tornar didatico o

conhecimento histoérico e como constituinte do saber histérico escolar, além de
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abordar alguns aspectos lacunosos do livro didatico para o ensino e a aprendizagem.
Além da tese de doutorado, Bittencourt em artigo publicado em 1996, intitulado
Praticas de Leitura em livros didaticos (BITTENCOURT, 1996), procura identificar as
normas de leitura, transgressodes e resisténcias dos leitores ao fazer uso dos livros
didaticos de Histéria no espaco escolar, mostrando que h& um dominio da
historiografia sobre livros e leituras ao analisar obras do século XIX e inicio do XX.

Desse modo, hoje é frequente o uso dos termos ‘curriculo real’, ‘saber
histérico escolar’, ‘saber docente’ e ‘cultura escolar’ nas pesquisas envolvendo os
livros didéaticos de historia. O uso destes termos demonstram afinidade da analise de
livros didaticos com a especificidade dos saberes produzidos e reproduzidos no
espaco escolar e sua relacdo com o ensino e a aprendizagem.

Aléem disso, atualmente, existe uma grande quantidade de trabalhos
académicos — artigos, monografias, dissertacdes e teses — abordando a tematica da
aprendizagem historica segundo os parametros da Teoria da Historia desenvolvidas
por Riisen.** Os pontos de maior irradiagéo desta perspectiva de pesquisa académica
estdo situados no Estado do Parana, porém existem muitos trabalhos espalhados
Brasil afora que abordam a pesquisa acerca da aprendizagem escolar sob o enfoque
da Teoria da Historia de Rusen.

Nosso trabalho, por sua vez, possui a especificidade de abordar a
aprendizagem historica sob o olhar da teoria da histéria de RiUsen, ao analisar o
manual do professor de Histéria, congregando a tradicéo tedrica nacional acerca dos
livros didaticos de Histéria com a teoria da Histéria de Riisen. Desta convergéncia,
extraimos as contribuicbes para a pesquisa que relaciona livros didaticos a
aprendizagem historica aplicadas as peculiaridades do ensino de Histéria no Brasil,
mostrando suas possibilidades de aplicacdo e as diferencas com a realidade alema
europeia, da qual o autor é proveniente.

Ao longo do corpo textual do ja mencionado artigo ‘o livro didatico ideal’,
Risen (2010b) nos oferece alguns critérios de analise acerca dos usos do livro

didatico de histéria para a aprendizagem histérica relacionando este objeto de

14 A titulo de exemplificacdo, citamos as teses defendidas na Universidade Federal do Parand por Lucas Pydd
Nechi (2017) Thiago Augusto Divardim (2017). Além destes, elencamos algumas das pesquisas mais recentes
encontradas no banco de teses e dissertacGes da CAPES: a dissertagdo de Carla Karine Santana Oliveira (2012)
pela UFPB, a tese de William Junior Bonete (2019) pela UFMG, as teses de Fabricio Barroso dos Santos (2016) e
Emanuela de Morais Silva (2016), pela UFT, pela UEPG, as dissertacGes de Felipe Bronoski Soares (2016) e Juliana
Gelbcke (2016).
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pesquisa com sua Teoria de Histéria e Didatica da Histdria. NOs reservamos um item
deste capitulo, exposto mais adiante, para analisar estes critérios. Por ora, mostramos
a relacdo existente entre este fildsofo da Histéria e seu especial interesse pela faceta
da relacdo ensino aprendizagem presente nos livros didaticos de Historia.

3.3HISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA E CURRICULO DE HISTORIA NO BRASIL

No item anterior, dissertamos sobre as principais concepc¢des de pesquisa
acerca do objeto livro didatico no cenéario académico brasileiro e, dentro desta,
apresentamos a perspectiva que define o andamento da pesquisa levada a cabo neste
trabalho. Com base nos referenciais por nés adotados (BITTENCOURT, 2004;
CHOPPIN, 2002; FONSECA, 2003; MUNAKATA, 1997; RUSEN, 2010b), estudamos
nosso objeto de pesquisa, o manual do professor, assim como o livro didatico como
um objeto cultural complexo e multifacetado. Por esse motivo, ndo podemos nos
esquivar de apresenta-lo levando em conta suas multiplas facetas. Neste topico
abordaremos o livro didatico levando em conta suas multiplas facetas, notadamente
guanto a concepcao curricular e normativa do livro didatico de Historia e do manual
do professor no ambito dos anos finais do ensino fundamental escolar brasileiro.

O objetivo deste empenho para esta pesquisa estd em mostrar, ndo
exaustivamente, quais 0s objetivos do ensino de Histéria no Brasil, mais
especificamente para o Ensino Fundamental, para, ao final, procedermos em um
comparativo com a proposta de formacado histérica humanista desenvolvida por
Rusen.

N&o ha como falar em manual do professor, sem se reportar ao livro didatico,
ao ensino de Histéria, ao curriculo nacional, a industria editorial, a disputa de poder
gue estes elementos refletem. O livro didatico tal qual se apresenta hoje surge de um
repensar, de uma reflexdo acerca das mudancas articuladas no ensino de Histéria
durante os anos 70 e 80 século XX.

Em primeiro lugar, faz-se relevante constar que, vivenciava-se nas décadas
de 1970 e 1980, o surgimento de um novo paradigma educacional no Brasil: a
passagem de um sistema antigo de ensino de elite para uma escola de massas
(FONSECA, 2003). O amplo acesso a educacéao publica na época motivou adocao de
algumas medidas pelos entdo governantes, somadas a interesses politicos,

econdmicos e sociais.
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Para Selva Guimardes Fonseca (1993), dois momentos historicos foram
cruciais para se pensar o ensino de Histéria tal qual se apresenta hoje em nosso pais.
Primeiramente nos anos pds-Al-5 (1968), em um momento de forte repressao politica,
reformas educacionais foram impostas tendo por base a doutrina de seguranca
nacional e passando pelo crivo do Conselho de Seguranga Nacional. Em um segundo
momento, entre o final dos anos 70 e inicio dos anos 80, constatamos o poder das
forcas sociais emergentes no processo de redemocratizagéo, representados pelos
movimentos sociais intervindo diretamente nas mudancas afetadas ao ensino e a
producéo da historia.

Analisando estes dois momento, a autora constata que a tentativa de
desmonte do ensino de Histéria e de desqualificacdo do conhecimento historico
levada a cabo nos anos p0s-1964, impuseram efeitos que, para o ensino de Historia,
perduraram mesmo apos a extingcdo das medidas adotadas durante o regime militar,
fazendo com que a revalorizacdo das disciplinas escolares das ciéncias humanas
(Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia, etc.) ocorresse com dificuldades no interior
das escolas (FONSECA, 2003).

A autora ainda argumenta que este tratamento ndo era novidade e nem foi
motivado apenas pela doutrina de seguranca nacional, mas refletia intensificacdo da
I6gica da racionalizacdo capitalista aplicada a educacgéo que ja vinha ocorrendo desde

0s anos 1920 e 1930, tendo por caracteristicas:

A perda do controle do processo de ensino e a subordinacdo dos professores
aos supervisores e orientadores pedagogicos, a massificagcdo e a imposi¢ao
do material didatico (livro didatico por exceléncia) sdo algumas das formas
aperfeicoadas. Acentua-se o processo de proletarizacdo dos professores
(FONSECA, 2003, p. 19).

As disciplinas ligadas a area das ciéncias humanas foram perdendo espaco
em detrimento das disciplinas de Educacéo Moral e Civica e Estudos Sociais, criacfes
daquele periodo, a primeira em uma tentativa de incutir os valores do civismo e do
nacionalismo vinculados a doutrina de seguranca nacional e o segundo em uma
tentativa de substituir historia e geografia por estudos sociais e a dissolucdo desses
campos do saber em detrimento da formac¢éo do espirito critico do aluno.

Neste contexto, o livro didatico € moldado para se adequar a situacdo da
educacdo nacional do amplo acesso a educacdo que marcava uma mudanca de

paradigmas educacionais: de um antigo ensino de elites para a massificacdo da
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educacdo publica. Além disso, o carater autoritdrio do Estado, naguele momento,
influenciou significativamente a forma que o livro didatico entdo assumiu (FONSECA,
2003).

O livro do professor, criacdo deste periodo, surgiu como um meio de
facilitagédo ao trabalho do professor em sala de aula, com listas de exercicios contendo
as respostas, auxiliava o profissional da educacéo, visto como mero reprodutor do
conhecimento e advindo de uma formacdo académica precéria a ministrar 0s
contetdos necessérios. Neste interim, constata-se que o livro do professor oferecia
apenas auxilio em relacdo aos contetdos ensinados, ndo oferecendo auxilio em
relagdo as metodologias de ensino.

Este cenario reflete 0 modelo de educacdo priorizado pelos governantes
militares, a educacao tecnicista, modelo este que, segundo Gimeno Sacristan (2013)
vinha ganhando cada vez mais espaco entre as propostas curriculares no mundo
inteiro ao longo do século XX. Para este modelo “a validade educacional e social do
conhecimento cientifico era medida em funcéo da sua utilidade pratica que se podia
fazer desse conhecimento no dominio da natureza” (SACRISTAN, 2013, p. 32). Essa
I6gica é inerente a sociedade pdés-industrial, na qual a informacéo é parte integrante
da produtividade e agregada a outros dois fatores classicos: capital e trabalho. Desse
modo, a educacdo nao tinha como objetivo melhorar as pessoas, no sentido de
orienta-las a uma vida mais livre, racional e empatica, mas em contribuir para a
produtividade econdémica.

O ensino de Histéria sempre foi um campo polémico da educagcdo. No modelo
educacional voltado para a formacé&o das elites, essa disciplina tinha o papel de formar
o ser humano culto, inseri-lo na cultura erudita para que futuramente integrasse as
elites. Nesse modelo a classe social que tinha acesso a educacdo era uma so. O
modelo tecnicista coincide com o fendmeno da massificacdo da educacéo, da mistura
de publicos da incerteza quanto as humanidades, que tradicionalmente possuiam
funcdo de formacédo, e do fortalecimento dos conhecimentos Uteis a sociedade
industrial.

No cenario brasileiro, relacdo entre industria editorial e as escolas teve
fundamental incentivo do Estado que incorporou tal setor industrial ao processo de
democratizacdo do ensino ao mesmo tempo em que ocorria aqui uma consideravel
ampliacdo das condicdes de modernizagdo da industria de produtos culturais e

educacionais.
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Os governos pos 1964 incentivaram a industria cultural de diversas maneiras,
tanto por meio da possibilidade de contratagdo de diversas editoras, como pelas
isencodes fiscais nas diversas etapas do processo de producdo e da comercializacéo,
estendendo-se, inclusive a industria de papel e a modernizagdo e a importacdo de
maquinas mais eficientes para a modernizacao deste setor (FONSECA, 2003, p. 50).
O PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) ganhou seus contornos atuais neste
periodo visando a distribuicdo nacional de livros didaticos a todas as escolas publicas
do pais.

Até 1971 a venda de livros didaticos ao Estado se tornou o principal negdcio
das editoras nacionais, sem, entretanto trazer a democratizagédo do acesso aos bens
culturais, como os livros, sendo as informacdes veiculadas nas escolas por meio do
livro didatico de histéria um canal privilegiado para a difusdo de determinados saberes
historicos e um poderoso meio de difuséo ideoldgica (FONSECA, 2003).

Este cenario revela o carater instrumental da disciplina de historia, quando
sucumbe aos propositos de manipulacdo politica do Estado, selecionando
informacdes repassadas aos estudantes para evitar uma intervencao social contra o
regime e influenciar na formacéo de uma consciéncia coletiva a ele favoravel.

A redemocratizacdo nos anos 1980 trouxe a tona o debate acerca do ensino
de Historia, dos rumos que havia tomado até entdo e dos projetos para um ensino de
gualidade a partir dali. Para além da mera critica ao projeto de desqualificacdo das
ciéncias humanas no espaco escolar, os debates acerca do ambito escolar nacional
e internacional a partir dos anos 80 conferiram mais complexidade ao espaco escolar,
enfatizando os conflitos de classe e as formas culturais contraditérias na producéo,
distribuicdo e reproducéo de conhecimentos (FONSECA, 2003).

A massificacao do ensino, marcou uma mudanca de paradigmas educacionais
em que se passava de uma educacdo elitizada, direcionada para poucos, uma parcela
social homogénea, para um amplo acesso a educacao, atendendo uma demanda de
diversas parcelas sociais, acentuando a desigualdade de desempenho escolar
segundo a origem social. O ensino publico viu a sua frente entdo o fendmeno do
fracasso escolar generalizado, advindo do descompasso entre o modelo de ensino
escolar adequado a um maior numero de estudantes (FONSECA, 2003).

Os curriculos estaduais passaram a ser reformulados, devolvendo espaco a

Histéria como disciplina escolar e abrangendo em suas diretrizes os debates



93

académicos que entdo envolviam a ciéncia historica, cujo campo de pesquisa sofria
uma ampliagéo, incorporando novos acervos documentais e metodologicos.

Além da ampliacdo do campo da pesquisa historiografica, também a pesquisa
em ensino de Histéria ganhava complexidade, englobando o espac¢o escolar como
locus de constituicdo dos saberes escolares e de aperfeicoamento do saber docente,
além da discusséo a respeito da consciéncia historica dos estudantes. Passou-se aos
poucos a compreender as praticas de ensino e aprendizagem e todo o0 universo que
envolve a escolarizagao ineridos em uma “cultura escolar”, cuja compreensao se faz
elementar para a critica do fenbmeno da escolarizacdo em qualquer estudo a seu
respeito (SACRISTAN, 2013).

O conhecimento escolar'®, produto desta cultura peculiar, ndo se constitui no
conhecimento académico propriamente dito, mas em um saber didatizado, construido
e delimitado pelos usos escolares. Portanto, o conhecimento escolar adquire formas
especificas determinadas pelo contexto escolar, expresso pelo curriculo, livro didatico,
atividades e atuacdo de professores, que, exercendo papel mediador, realizam a
facilitacdo da assimilacdo do conhecimento académico especializado (SACRISTAN,
2013).

Além dos agentes mediadores entre a cultura especializada e a cultura
escolar, existem ainda os aspectos que os influenciam, como, no caso dos
professores, a tradicdo de cada especialidade disciplinar e no caso dos livros
didaticos, a influéncia de uma politica editorial e cultural que ultrapassa o interesse da
aprendizagem escolar. Além destes, existem as “exigéncias curriculares impostas
pelas autoridades da educacdo, normas técnicas as quais os professores devem se
submeter e exigéncias de notas ou conceitos minimos nas provas de avaliacao
externa, quando existem” (SACRISTAN, 2013, p. 23).

Todos estes elementos influenciam a cultura escolar e qualquer proposta de
modificacdo ou adequacdo da mesma sempre sera enquadrada em tais mecanismos.

Esta realidade suscitou a investigacdo por meio de pesquisa cientifica acerca
do fendbmeno do fracasso escolar generalizado advindo da desigualdade de
desempenho escolar entre as origens sociais dos estudantes, provando o
relacionamento intrinseco entre escola, cultura e classe social. Deste modo, a classe

dominante via refletida nos curriculos escolares sua propria cultura, seus anseios e

15 Também compreendido por saber escolar.
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perspectivas de futuro, enquanto a cultura e a realidade da classe marginalizada n&o
estava no curriculo escolar (FONSECA, 2003, p. 31).

Os debates envolvendo o curriculo escolar surgiram na medida em que a
escolaridade se converteu em um fendmeno de massas, no Brasil particularmente, a
partir das décadas de 70 e 80 do século XX. A diversidade de sujeitos que passaram
a integrar o corpo de discentes do ensino publico e o fenémeno do fracasso escolar
generalizado suscitaram discussdes acerca do que devia ser ensinado ou ndo nas
disciplinas escolares. O ensino de Histéria recebe maior atencdo neste debate por
conta de suas peculiaridades, pelo seu carater formador de sentido e sua legitimidade
como ciéncia vinculada as ciéncias humanas, além das criticas advindas da
possibilidade de seu uso ideoldgico, tal qual ocorrido nos anos anteriores a
redemocratizacéo. Em relacéo a este aspecto, escreveu Christian Laville (1999), em
seu texto A guerra das narrativas: debates e ilusbes em torno do ensino de Historia,
ao relatar diversas intervencdes nos curriculos de Histdria em diversos paises ao
longo do século XX: “A histéria & certamente a Unica disciplina escolar que recebe
intervencdes diretas dos altos dirigentes e a consideracao ativa dos parlamentos. Isso
mostra quéo importante € ela para o poder” (LAVILLE, 1999, p. 130).

Toda a discusséo e polémica envolvendo o curriculo no ensino de Histéria
esta ligado aos fatos que devem ser ensinados e sobre aquilo que deve ser apagado
e esquecido ou simplesmente deixado de fora do curriculo de Histéria escolar.
Segundo Gimeno Sacristan (2013, p. 20), “as polémicas em torno dos conteudos dos
processos de ensinar constituem, sem duvida, o debate por exceléncia na educagao”.

No Brasil da redemocratizacdo, nos anos 80, as diversas aberturas na
pesquisa académica com a ampliacdo do campo da Historia (Escola dos Annales e
Histéria Cultural, incorporando temas como a histéria dos marginalizados, das
mulheres, da loucura, da sexualidade, etc.) e na realidade escolar e social do Brasil
com a massificacdo do ensino publico trouxeram os questionamentos envolvendo a
diversidade social e cultural do pais e como os curriculos de Histéria deveriam
recepciona-los para que houvesse efetivamente uma democratizacdo também no
ensino de Historia.

As discussfes envolvendo a aplicacédo da diversidade cultural no ambito do
curriculo escolar é por si s6 contraditoria, pois curriculo é sinbnimo de restricao, de
regulacdo dos contetdos e praticas envolvidas no processo de ensino aprendizagem,

de imposicdo de certos conteudos a serem aprendidos e exclusdo de outros.
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Entretanto, “a propria l6gica da ‘educagéo para todos’ exige que, em prol da igualdade,
0s contedudos sejam dosados e organizados dentro de um sistema escolar
desenvolvido” (SACRISTAN, 2013, p. 20). Desse modo, “como realizar uma selecéo
de conhecimentos “representativa” dos diversos setores e visdes sociais que respeite
e valorize as diferengas culturais dos alunos?” (FONSECA, 2003, p. 31)

No que tange ao Ensino Fundamental, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDBEN)®, os Parametros Curriculares Nacionais e algumas leis
esparsas, nos revelam, em parte, qual proposta de curriculo deve ser adotada pelos
professores de Histéria. Estas determinacdes ndo enumeram especificamente os
contetdos a serem desenvolvidos em sala de aula, isso apenas sera definido pela
Base Nacional Comum Curricular, que entrou em vigéncia em dezembro de 2017, ano
posterior ao processo de producdo e avaliagdo dos manuais do professor aqui
analisados!’. O que, até entdo, se observa nas diretrizes e nos parametros
curriculares para o ensino de Historia no ensino fundamental é que séo flexiveis as
diversas realidades sociais que um pais com alta taxa de desigualdade social e com
tamanha diversidade cultural como o Brasil propicia.

Os PCN'’s estabelecem uma série de competéncias que devem ser adquiridas
pelos estudantes e uma especial atencdo a obrigatoriedade de se abordar a
diversidade cultural no ensino de Historia e no estabelecimento de certa liberdade as
instituicbes de ensino em relacdo a suas demandas sociais e culturais especificas,
regional e localmente.

Nestes termos, a LDBEN estabelece em seu art. 26, 84°:

Art. 26. Os curriculos da educacédo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (Reda¢éo dada pela Lei n® 12.796,
de 2013)

§ 4° O ensino da Histdria do Brasil levara em conta as contribuigfes das
diferentes culturas e etnias para a formacao do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia (BRASIL, 1996).

Desde o ano de sua promulgacdo, em 1996, a LDBEN passou por diversas

modificacdes e adaptacdes, que podem ser verificadas ao se consultar a integra de

18 Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996.
17 Dedicamos a BNCC um tépico especial ao final deste capitulo.
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seu texto'®. No que tange a tematica da diversidade cultural no ensino de Histéria, a
LDBEN sofreu particular adaptacéo a lei 11. 645 de 2008, que inclui no curriculo
nacional a obrigatoriedade de abordagem da tematica “Histéria e cultura Afro-
brasileira e indigena”, cujo texto pode ser verificado no artigo 26-A da Lei n° 9.394 de
1996:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena. (Redacdo dada pela Lei n°® 11.645, de 2008).

8 1° O conteldo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacgéo da populacao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil. (Redacado dada pela Lei
n° 11.645, de 2008).

§ 2° Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia
brasileiras. (Redacdo dada pela Lei n® 11.645, de 2008). (BRASIL, 1996)

Esta determinacdo legal ndo constitui exagero, nem demonstra uma
preferéncia da abordagem tematica da Histéria e cultura Afro-brasileira e indigena em
detrimento de outros grupos étnicos que se estabeleceram no Brasil ao longo da
historia, mas sim demonstra algumas peculiaridades do nosso passado que marcaram
a sociedade brasileira como um todo e que revelam-se problematicos no presente.
Uma das caracteristicas advindas deste passado é a grande desigualdade social, pela
gual a populacdo negra se mostra mais prejudicada em razdo do preconceito em
decorréncia da cor da pele e da cultura afro-brasileira. O tratamento preconceituoso
gue sofre a populacéo indigena também decorre, em grande medida, de como estes
povos foram vistos pelos livros de Histéria, ou ndo, ao longo dos anos.

No plano curricular, estas imposicfes legais mostram uma tendéncia em
incorporar os diversos setores e realidades sociais ao ensino de Histdria com vistas a
uma democratizacdo do ensino e a formacéo cidada. Estas parcelas da populacéo
nao se viam representadas nos curriculos oficiais da Histéria escolar como grupos
étnicos, pelo ponto de vista cultural, cuja cultura ajudou a moldar a sociedade
brasileira, ou entdo eram representados apenas do ponto de vista econdmico, sendo

vistos como inferiores aos europeus.

18 podendo-se ser acessado em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm
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As exigéncias das diversas esferas sociais, que hoje integram a sociedade
brasileira, demonstram ser esta sociedade € bastante heterogénea, formada por uma
diversidade cultural significativa. O Brasil €, segundo a Constituicdo Federal de 1988,
um Estado democratico de direito, portanto, nossos governantes, em comparacao
com outras épocas, refletem em suas escolhas essa diversidade social e cultural. As
propostas curriculares sao um dos territérios em que figura tal diversidade por meio
da disputa, pois o curriculo “ndo € algo neutro, universal e imével, mas um territério
controverso e mesmo conflituoso, a respeito do qual se tomam decisdes, sdo feitas
opcOes e se age de acordo com orientagdes que ndo sao as unicas possiveis”
(SACRISTAN, 2013, p. 23).

Em termos curriculares, ndo ha respostas técnicas e solucdes universalmente
aceitas e consensos faceis de se estabelecer. O que ha sdo propostas meramente
provisorias sobre conflitos culturais, refletindo o carater aberto, plural e dindmico da
sociedade e da cultura no plano da educacdo (SACRISTAN, 2013).

Os PCN’s de Historia para o ensino fundamental, por sua vez, demonstram
ciéncia desta ampla discussao acerca dos conteudos das aulas de Historia e trazem
uma proposta de abordagem didatica que ja vem sendo defendida pelos
pesquisadores da area do ensino de Historia desde o inicio desta discussao: a
perspectiva de ensino tematico e multicultural (FONSECA, 2003).

A abordagem tematica e multicultural busca romper com a noc¢éo de Histéria
cristalizada, de tempo linear, de certezas absolutas, busca inserir a no¢éao de mudanca
e permanéncia, busca compreender os diversos aspectos historicos (econdémico,
social, cultural, etc.), introduzindo o estudante a nocdo de conhecimento historico,
fazendo do estudante e do professor participes da construcdo do saber historico

escolar.

Muitas reflexdes inerentes a pesquisa histérica sdo significativas para o
ensino na escola fundamental. As abordagens tedricas que problematizam a
realidade social e identificam a participacdo ativa de pessoas comuns na
construgdo da Historia nas suas resisténcias, divergéncia de valores e
praticas, reelaboracao da cultura instigam, por exemplo, propostas e métodos
de ensino que valorizam os alunos como protagonistas da realidade social e
da Histéria e sujeitos ativos no processo de aprendizagem (BRASIL, 1997, p.
33).

Este documento normativo estabelece os parametros para elaboracédo dos

curriculos de histéria para o ensino fundamental pelos Estados da federagéo e pelas
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instituicbes de ensino, estabelecendo as capacidades que deverdo ser adquiridas
pelos estudantes ao longo do processo de aprendizagem. Os PCN’s englobam dentro
da nogdo de “conteudos escolares” toda a relagdo de ensino-aprendizagem, nao
apenas os conteudos explicitos como também as habilidades, competéncias e valores
desenvolvidos em cada disciplina escolar. Essa tendéncia demonstra que a escola
ndo é mais vista como o lugar onde se é alfabetizado e adquire determinadas
informacgdes, mas sao instituicbes onde aprendem-se contelddos sociais, culturais,
associados a comportamentos e valores politicos previamente determinados pelos
curriculos oficiais (BITTENCOURT, 2010).

Dentre estas capacidades que devem ser adquiridas pelo ensino de Histéria
no ensino fundamental, observa-se especial atencdo para o reconhecimento da
existéncia de diversos pontos de vista sobre um mesmo fato, do respeito as diferencas
culturais e da necessidade destas capacidades para orientacdo do individuo na
sociedade.

Entre os objetivos do ensino de Historia no ensino fundamental, os estudantes

deverédo ser capazes de:

Identificar relagdes sociais no seu préprio grupo de convivio, na localidade,
na regido e no pais, e outras manifestacdes estabelecidas em outros tempos
€ espagos;

Situar acontecimentos historicos e localiza-los em uma multiplicidade de
tempos;

Reconhecer que o conhecimento histérico é parte de um conhecimento
interdisciplinar;

Compreender que as histérias individuais sao partes integrantes de historias
coletivas;

Conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos, em diversos
tempos e espagos, em suas manifestacdes culturais, econdbmicas, politicas e
sociais, reconhecendo semelhancas e diferencas entre eles, continuidades e
descontinuidades, conflitos e contradi¢Bes sociais;

Questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis solucdes,
conhecendo formas politico-institucionais e organiza¢des da sociedade civil
gue possibilitem modos de atuacéo;

Dominar procedimentos de pesquisa escolar e de producdo de texto,
aprendendo a observar e colher informac¢des de diferentes paisagens e
registros escritos, iconograficos, sonoros e materiais;

Valorizar o patrimdnio sociocultural e respeitar a diversidade social,
considerando critérios éticos;

Valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos e dos povos como
condicgéo de efetivo fortalecimento da democracia, mantendo-se o respeito as
diferencas e a luta contra as desigualdades (BRASIL, 1997, p. 32).

Esses objetivos respondem, de certo modo, as concepcbes tedricas e

metodolégicas dominantes acerca do ensino de Histdria no ensino fundamental: a
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nocao de professor e aluno participantes do conhecimento historico escolar, dos usos
didéaticos do conhecimento histérico académico, como a pesquisa e a andlise de fontes
histéricas, da diversidade de temporalidades e sua compreensao por parte do aluno.
Além destas noc¢des, ainda identificamos que o texto das PCN’s de Histdria do ensino
fundamental concebem caréater formador a Histéria, pois, por meio da aprendizagem,
o aluno deve compreender o funcionamento de nossa sociedade, reconhecendo a
historicidade que h& por trds dos conflitos sociais e culturais a ela inerentes,
desenvolvendo empatia e alteridade.

A formacgéo que a aprendizagem histérica deve desenvolver no estudante,
segundo os parametros curriculares para o ensino fundamental €, sem davida, uma
formacdo cidada. Todas as outras competéncias, como a compreensdo da
multiplicidade de temporalidades e modos de interpretar a histéria, a valorizacéo e
compreensao de outras culturas e temporalidades objetivam a formacdo de um
individuo capaz de conviver em uma comunidade democratica, isso esta implicito nos
objetivos.

O préprio texto das PCN’s esclarece qual a conceituacao de cidadania a que
se pretende formar o estudante no ensino fundamental, diferenciando-a de outras

concepcdes de cidadania ao longo do tempo e situando-a a sociedade brasileira:

Assim, a questdo da cidadania envolve hoje novos temas e problemas tais
como, dentre outros: o desemprego; a segregacdo étnica e religiosa; o
reconhecimento da especificidade cultural indigena; os novos movimentos
sociais; o desrespeito pela vida e pela saude; a preservagéo do patrimdnio
historico-cultural; a preservacdo do meio ambiente; a auséncia de ética nos
meios de comunicacdo de massa; o0 crescimento da violéncia e da
criminalidade (BRASIL, 1997, p. 37).
Desse modo, percebe-se que a formacao cidada esta estritamente ligada com
a criacdo de uma boa convivéncia entre 0s socialmente e culturalmente desiguais em
uma sociedade democratica, por isso, 0 grande compromisso em se contemplar um
ensino de historia multicultural.
Entretanto ndo podemos nos esquivar de constatar que este é o curriculo
formal proposto pelas autoridades em educacdo para o ensino fundamental, o
curriculo real é muito mais amplo e complexo. O texto dos parametros curriculares
reconhece esta realidade e estabelece o professor como elemento fundamental desta
proposta educativa, poie € ele que deve adequar a realidade escolar na qual o

estudante estd inserido a aprendizagem historica:
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No processo de aprendizagem, o professor é o principal responsavel pela
criacdo das situacdes de trocas, de estimulo na construgéo de relagdes entre
o estudado e o vivido, de integracdo com outras areas de conhecimento, de
possibilidade de acesso dos alunos a novas informacdes, de confrontos de
opinides, de apoio ao estudante na recriacdo de suas explicacbes e de
transformacéo de suas concepcgoes historicas (BRASIL, 1997, p. 40).

Somam-se a estas capacidades pedagdgicas em relacdo a aprendizagem
historica, toda a complexidade em trabalhar no¢Ses do conhecimento histérico
académico de modo didatico em sala de aula, como trabalho com as temporalidades,

a pesquisa, a andlise de fontes histérica.

3.4 O PROBLEMA DA FINALIDADE DO ENSINO DE HISTORIA: ENSINO COMO
FORMACAO (BILDUNG) X ENSINO TECNICISTA

Ao longo dos anos 90 do século XX, o Brasil passou por uma reformulagéo
curricular, como pudemos observar no item anterior. Essa reformulacéo levada a cabo
pela LDBEN e pelos PCN'’s trouxe para o ensino de Histéria as discussdes que se
proliferaram desde a redemocratizacédo nos 1980, entre elas a abordagem tematica e
multicultural, que viria a dar mais significancia ao ensino de Histdria para as parcelas
populacionais que até entdo nao viam sua cultura e sua realidade social espelhadas
no conhecimento histérico ao qual tinham acesso em sala de aula. Esse ensino
tematico e multicultural esta ancorado em uma nova compreensdo de ensino de
Histéria, que parte da significancia dos conteudos, capacidades e habilidades do
conhecimento historico escolar para a vida pratica dos estudantes. Pode se dizer que
0 processo de aprendizagem passou a ser mais valorizado do que a mera aquisi¢ao
de conhecimentos.!®

A gquestdo que se levantou a partir dessa constatacéo foi quais os objetivos
desse novo ensino de histdria e qual a sua finalidade?

Durante os anos da Ditadura Militar, o projeto de educacédo ao qual almejava-
se implantar no pais era visivelmente tecnicista, dando valor aos saberes que
possuiam maior utilidade pratica no dominio da natureza e rebaixando as ciéncias
humanas. A finalidade do ensino escolar para este modelo era a preparacdao do

estudante para o mercado de trabalho. Esta ndo era uma tendéncia eminentemente

19 Essa intrinseca relacéo entre vida préatica, histéria como ciéncia e didatica da histéria foi sempre
defendida por Jorn Riisen (2001; 2007a; 2007b) em sua Teoria da Historia.
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nacional, pelo contrario, refletia uma disposi¢éo para o ensino que vinha acontecendo
em ambito mundial, intensificando-se no século XX.

As mudancas curriculares que vieram a tona ao final deste periodo e com
maior intensidade nos anos 1990, a primeira vista e de um modo mais ingénuo,
parecem refletir um momento de lutas pela democratizacdo do ensino de Historia.
Essa faceta das reformulagdes curriculares ndo pode ser negada, houve sim,
entretanto ndo pode ser tomada por Unico fator.

Circe Bittencourt (2004), em analise aprofundada sobre a faceta politica e
social deste fenbmeno, mostra que essas reformulagdes curriculares dos anos 1990
foram promovidas por um movimento internacional amplo, havendo grande
semelhanca entre as propostas curriculares dos paises do Mercosul, Portugal e
Espanha, seguindo até a mesma terminologia pedagogica. Isso possui explicacdo em
acordos internacionais envolvendo paises como o Brasil, em um alinhamento politico
com o modelo liberal, pelo qual o MEC comprometeu-se em reformular os curriculos
de todos os niveis escolares (BITTENCOURT, 2004).

Segundo a mesma autora, essas reformulagdes curriculares “decorrem de
uma nova configuracdo mundial, que impde um modelo econbmico para submeter
todos os paises a logica do mercado” (BITTENCOURT, 2004, p. 101). Essa
configuragdo mundial corresponde a chamada “nova ordem mundial”, que cria novas
formas de dominacdo e exclusdo em um mundo pés queda do muro de Berlim, ou
seja, em um mundo sem a ameaca do socialismo. Entre as mudancas advindas com
a nova ordem mundial estd a nova concepcdo de Estado e o fortalecimento das
empresas privadas, predominando a légica da privatizacdo, do lucro e da tecnologia,
I6gica esta que submete politicas e impfe suas metas a todos o0s paises
(BITTENCOURT, 2004).

Dentro desta l6gica, cabe a cada sociedade adaptar-se. A educacao, por sua
vez, deve proporcionar dominios cada vez mais amplos de conhecimento aos
educandos, pois essa é também a sociedade das informacgdes, sobre a qual domina
um intenso sistema de meios de comunicacdo e de organizacdo autdbnoma,
individualizante e competitiva das relacdes de trabalho (BITTENCOURT, 2004).

A educacao em paises emergentes como o Brasil torna-se mais heterogénea
ainda, pois o grande abismo da desigualdade social faz com que processos
migratérios se intensifiguem, acumulando a populagdo em centros urbanos, onde ha

0 maior percentual de vagas de emprego (BITTENCOURT, 2004).
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Essa nova realidade, exposta por Circe Bittencourt (2004), faz com que as
reformulagBes curriculares paregcam bastante contraditérias ao proporem um ensino
de Histéria que valoriza a diversidade cultural em um mundo que cada vez mais
competitivo e individualista. Entretanto, a autora explica que estas reformulagbes
curriculares advém, em grande medida das orientagdes internacionais e de um
alinhamento com os valores liberais. Dentro desse novo plano para a educacgao
escolar, prevalece a concepcdo da psicologia da aprendizagem piagetiana,
notadamente a sua vertente nominada de construtivismo (BITTENCOURT, 2004).

Para Gimeno Sacristdn (2013), a concepc¢do de ensino construtivista, ao
valorizar o processo de aprendizagem e a construcao de significados, constitui em um
avanco qualitativo em relagéo ao ensino conteudista adotado, em grande medida, pelo
ensino de carater mais tecnicista. Neste novo modelo, o peso qualitativo da
aprendizagem ganha énfase e ndo apenas a mera absor¢édo dos conteudos. Assim, 0
gue se faz relevante para a aprendizagem nao € a substituicdo de um conteudo por
outro, “o importante é a qualidade ou a competéncia que o conteudo confere ao
aprendiz’ (SACRISTAN, 2013, p. 31).

A énfase na aprendizagem faz com que a educacdo ocorra a partir do
estudante, pois valoriza o processo pelo qual os conteudos escolares recebem
significacao pelo sujeito educando, e ndo mais a hegemonia do saber valendo-se por
si mesmo. O principio construtivista da elaboracdo do conhecimento concebe a
aprendizagem como um “processo de elaboragédo e reconstrugao interna no qual o
novo interage com os significados prévios que o sujeito tem.” (SACRISTAN, 2013, p.
32). Estes significados consistem nas representacfes internas da informacédo pela
cultura subjetiva, que, por sua vez, apenas é compreensivel relacionada ao significado
compartilhado, representado pela cultura coletiva.

Assim, no ambiente escolar, a concepcdo construtivista estabelece um
relacionamento de influencias entre o estudante e a cultura escolar, por isso, todo o
conhecimento escolar deve sempre considerar as concep¢des prévias dos alunos.
Quando a cultura escolar ndo contempla a realidade do aluno, ha uma tendéncia ao
desinteresse, ou até ao afastamento dos estudantes da escola.

Desse modo h4d uma énfase na valorizacdo do processo de aprendizagem
levando em conta a experiéncia individual e cultural do aluno mais em conta do que
os conteudos propriamente ditos. Este, porém, tornou-se um grande impasse aplicado

aos modelos escolares de propor¢des nacionais, pois, como contemplar um ensino a
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partir da experiéncia da imensa massa de estudantes que & amplamente diversa. O
gue os PCN’s trouxeram quanto a esse impasse foi considerar em ambito curricular,
ndo a prescricdo de determinados contetdos escolares como obrigatérios, mas de
determinar valores, habilidades e competéncia que devem ser adquiridos e
desenvolvidos ao longo dos niveis escolares. Em relacdo ao ensino de Histdria e para
os anos finais do ensino fundamental, os PCN’s estabelecem, para que haja uma
relativa sistematizacéo curricular, o dominio de certos conceitos, nomeados conceitos-
chave, nao prescrevendo um rol de contetudos especificos, sendo a proposta para
cada ano escolar baseadas em eixos tematicos ou temas geradores. A ndo prescricao
dos conteudos € definida pelos PCN'’s de modo a legar aos professores o maximo de
liberdade para a introducéo e determinacdo de sua sequéncia, a depender de cada
caso concreto (BITTENCOURT, 2004).

A abordagem construtivista, ao conceituar a aprendizagem como processo de
ampliacdo e enriguecimento da experiéncia pessoal, alimentada pela experiéncia
social, abre espaco para pensar o ensino de Histéria como formacdo do sujeito
estudante, ndo mais com finalidades meramente utilitaristas. Este aspecto pode ser
constatado ao abordar os objetivos e a finalidade para o ensino de Historia conforme
os PCN’s. Um destes objetivos centrais € a contribuicdo do ensino de Historia para a
constituicdo de identidades, onde a identidade nacional divide espaco com a
abordagem multicultural.

A finalidade do ensino de Histdria, conforme os PCN'’s é a formagao para a
cidadania. Os termos ‘cidadao critico’ e ‘cidadao politico’, coexistem em conjunto a
‘formacéo intelectual’, também almejada como finalidade para ensino de Histéria. Esta
Ultima faceta da formacao histérica, se refere aos instrumentos cognitivos para o
desenvolvimento de um pensamento critico e para a formacao cidada, que se constitui
na capacidade de identificar as diferencas qualitativas entre passado e presente e da
identificacdo das temporalidades dentro da Histéria (BITTENCOURT, 2004).

Desse modo, observamos, ao longo das Ultimas décadas do século XX e
primeiras décadas do século XXI a passagem de uma concepcdo utilitarista e
tecnicista de ensino escolar para a progressiva valorizacédo do ensino como formacéao
geral (individual e coletiva). No ensino de Historia, essa formacgéao foi direcionada para
os valores da cidadania, ndo apenas do ponto de vista politico, por meio dos principios

democraticos, mas também pela sua faceta social e de respeito a diversidade cultural.
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Essa concepcdo de educacdo como formadora de determinados valores e
normas de conduta coletivas, aproxima-se do conceito de formagéao histérica almejada
por Jorn Risen em sua Didéatica da Histdria. Entretanto para a aproximacao entre
estas duas concepcodes de formacéo, suas diferencas devem ser expostas.

Rusen (2010) conceitua formagdo como o “conjunto das competéncias de
interpretacdo do mundo e de si préprio, que articula o maximo de orientacéo do agir
com o maximo de autorrealizagéo ou reforgo identitario” (RUSEN, 2010, p. 95). Esse
conjunto de competéncias essenciais para a formacdo histérica resumem-se na
competéncia narrativa que € a capacidade de dar sentido ao agir da vida prética.
Desse modo, Risen compreende a formacao histérica como sindnimo de geracéo de
um sentido orientador que forneca significado para que, com base no passado, 0
Sujeito possa situar a si e agir no presente aguardando um futuro. Igualmente, para
este autor, formacédo relaciona-se diretamente com a construcdo identitaria do
individuo e pelo cultivo dos valores sociais por meio da aprendizagem histérica.

Entretanto, a concepc¢ao de aprendizagem histérica exposta por Risen nao
se confunde com a aprendizagem historica expressa pelas correntes de pensamento
piagetianas na area da educacdo. Estas Ultimas, notadamente o construtivismo,
possuem referéncia, para pensar a aprendizagem histoérica, na psicologia da
educacéo, ja a aprendizagem histéria desenvolvida por Risen possui pressupostos
da Teoria da Historia, como demonstrado no capitulo I.

Rusen (2010) faz uso do termo formacao no sentido de Bildung, que significa
auto-formacdo em termos universalistas de uma educacdo do género humano, que
envolve a aprendizagem direcionada para os principios do Humanismo. Assim, 0
sentido para a orientacao da vida pratica alcancado pela formacao historica riiseniana
€ voltado para o Humanismo.

O principio do Humanismo, tal qual estruturado por este autor e ao qual nés
aprofundamos nossa compreensao no capitulo anterior, possui a capacidade de tornar
concreta a ideia de universal inclusivo, ou seja, a no¢cdo de um Humanismo que
engloba todos os seres humanos na ideia de humanidade. Apesar da tendéncia a
exclusdo matua, a partir da formacéo da identidade coletiva dos individuos, a unidade
€ criada em torno da face normativa da humanidade que corresponde ao principio da
dignidade humana, sobrepondo-se a todas as diferencas culturais. Rlsen acredita que
a aprendizagem voltada para a formagao humanista, para uma autocompreensao de

si e do mundo a partir dos principios da autonomia da vontade e a dignidade humana,
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é fundamental para a realidade na qual nos encontramos, da globalizacdo e da
inevitavel aproximacao entre as diversas culturas que comp&em a humanidade.

A formacéo histérica com critério de sentido humanista necessita de um ponto
de vista universal, pois pensar em termos de humanidade é pensar universalmente.
Desse modo, Risen encontra-se entre os defensores de uma narrativa mestra
universal. Ao adotar o principio humanista da autonomia da vontade e da dignidade
humana, este autor parte da defesa de um Humanismo aos moldes da modernidade
ocidental. Este Humanismo, por sua vez € renovado por meio da exposicdo de suas
limitagBes e de sua autocritica, almejando, com isso um Novo Humanismo universal
intercultural, que contempla cada individuo, independentemente das suas
peculiaridades culturais, de acordo com sua dignidade e com autonomia para tomar
suas decisoes.

Desse modo, a formacao historica pretende levar o estudante a aquisi¢ao de
valores humanistas por meio do respeito ao outro visto pelo viés da alteridade e ndo
da diferenca. Esta finalidade ndo se contrapde a formacao historica defendida pelos
PCN’s no Brasil. Entretanto uma formacao cidada possui a limitagao da nacionalidade
e contempla as peculiaridades sociais desse pais. O Brasil possui vasta producao
académica que engloba o ensino de historia e a teméatica da diversidade cultural dentro
pais, principalmente no que tange as culturas indigenas e afro brasileiras. Por isso,
ao abordar a realidade sociocultural brasileira é dificil conceitua-la dentro do conceito
de “civilizagado” como um todo cultural homogéneo, pois o que ha é a heterogeneidade.

A nocédo de Historia Global também é um tema controverso dentro do campo
do ensino de Histéria. O modelo construtivista adotado pelos PCN'’s prioriza a o
processo de aprendizagem, ao invés da mera aquisicao de conhecimentos. A velha
concepcao de Histéria Global esta repleta de etnocentrismo, mais precisamente, pela
visdo europeia de Histéria Global. Risen (2015) traz a defesa de uma narrativa mestra
universal em torno do principio da dignidade humana, legada pelo Humanismo.
Entretanto € sabido dos desafios de empreender uma Histéria Universal sem cair nas
armadilhas de lhe imprimir seus préprios valores culturais, por isso esse tipo de
proposta enfrenta grandes dificuldades em ser aceita.

Outra problematica que se levanta é a nocéo de ocidente utilizada por Risen
em suas abordagens sobre o Humanismo. Moreno (2019), ao levantar as
possibilidades e os limites de se pensar, a partir da realidade brasileira, uma

abordagem da Histdria universal aos moldes do Humanismo, como propde Rusen. A
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nocao de Ocidente utilizada por este autor, j& que, na maioria dos seus artigos, néo €
problematizada e, ao que parece, baseia-se na obra do cientista politico norte-
americano Samuel Huntington: O Choque de Civilizagbes e a Reconstrucao da Ordem
Mundial. Sendo assim, Risen, quando refere-se ao Ocidente ndo engloba a América-
Latina (MORENO, 2019).

E possivel relacionar o conceito de Ocidente utilizado por Riisen (2015) como
referindo-se a Europa Ocidental. Isso fica claro quando o autor expde seus estudos
sobre o Humanismo, referindo-se a tradicdo europeia moderna que foi o berco do
Humanismo Classico. Mais precisamente, este filésofo da histéria parte da realidade
alemd e do legado filoséfico humanista classico alemdo e de sua autocritica para

formular uma proposta de formacéo historica humanista.

Eu considero o ‘humanismo cléssico’ do final do século XVIIl e XIX como
manifestagdo mais central desse fendmeno. Lidamos aqui com uma
tendéncia universal que apareceu em toda a Europa, a qual, contudo,
assumiu formas diferentes em seus diversos contextos regionais. Tzvetan
Todorov expés a variedade francesa do modo mais impressionante. Estou,
portanto, focalizando a variedade alemd, que esta inseparavelmente ligada
aos nomes de Herder e Humboldt (RUSEN, 2015, p. 58).

E importante que se delimite este conceito de Ocidente ao refletir sobre a
proposta de formacédo historica humanista pensada para um pais como o Brasil. A
realidade brasileira € abordada, em se tratando de Ocidente, mais pela perspectiva
pos-colonislista, pois sua sociedade é marcada pelos anos de escravidao africana,
pela grande diversidade cultural e pelo abismo da desigualdade social caracteristica
de um pais que ocupa lugar de “emergente” em um contexto de economia de mercado
global.

Apesar das diferencas consideraveis entre o contexto do qual Risen parte
para propor sua formacdo histérica humanista e o contexto brasileiro, € possivel
pensar seu modelo de formacao histérica com critério de sentido humanista para o
ensino de Histéria no Brasil. Muitas apropriacdes podem ser feitas para 0 nosso
contexto educacional, principalmente no que compete ao repensar do Humanismo
classico, a superacao do etnocentrismo e a proposicédo de um Humanismo em termos

interculturais.
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3.5 APRENDER A SER HUMANO: PENSANDO A APRENDIZAGEM HISTORICA
PARA UMA FORMACAO HUMANISTA

Em artigo intitulado Formando a consciéncia histérica — para uma didéatica
humanista da Histéria?®, Risen (2015b) propde os fundamentos para a aplicacéo
pratica de sua teoria sobre o humanismo intercultural, ou Novo Humanismo, por meio
da aprendizagem historica e do ensino de Histoéria. Este texto € de grande importancia
para a realizacédo de nossa pesquisa sobre 0 Humanismo nos manuais do professor
do oitavo ano das cole¢Bes de histdria do ensino fundamental, pois aborda questdes
envolvendo a aprendizagem historica no contexto escolar e sua relagdo com o
Humanismo.

O texto esta dividido em cinco partes: desafios para a cultura historica de hoje;
esclarecimentos conceituais; pressuposicdes e implicacdes da Aprendizagem
Histdrica; aprendendo a ser humano e perspectivas futuras para um novo conceito
intercultural da Didatica da Historia.

As duas primeiras partes serdo aqui apenas superficialmente abordadas, pois
muitas das suas contribuicdes ja foram exaustivamente comentadas nos capitulos
anteriores. Por esse motivo daremos mais énfase nas trés Ultimas partes, que se
revelam cruciais para se pensar a aprendizagem histérica escolar voltada para o
Humanismo intercultural.

Rusen (2015b) elenca quatro desafios que se revelam centrais para a cultura
historica nos dias de hoje. Estes desafios possuem lagos estreitos com a problematica
da orientacdo historica, notadamente quanto a sua relacdo com a aprendizagem
historica envolvendo a densidade crescente do encontro intercultural. S&o eles: a)
inseguranca crescente da identidade historica; b) uma experiéncia irritante
relacionada a diversidade cultural; c) um ataque contra as tradi¢des ocidentais; d) uma
nova ameaca sobre a natureza.

Primeiramente € valido lembrar o lugar e o momento no qual fala o autor, a
Alemanha no contexto da Unido Europeia e do crescimento das ondas migratérias
vindas de paises subdesenvolvidos. O aspecto da globalizacdo que se sobressai
neste local € o embate de culturas. A inseguranca da identidade historica € um desses

aspectos, onde a identidade cidadaos dos paises europeus sofre forte abalo, primeiro,

20 O texto foi publicado primeiramente na Suécia, pela universidade de Malmo em 2009 em lingua inglesa, no
Brasil foi publicado em 2012 pela Universidade de Londrina e em 2015 no livro Humanismo e Didatica da Histdria
(RUSEN, 2015)
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da relativa unificagdo com os outros paises europeus e segundo com o0s integrantes
de culturas vindas de todas as partes do mundo em busca de condi¢cbes melhores de
vida. Além disso, ainda existe a desconstrucao da identidade europeia advinda do
plano intelectual, com as correntes pds modernas. Por outro lado, no Brasil, observa-
se nos ultimos anos um reforco identitario de grupos étnicos antes marginalizados,
como € o caso das identidades que se enquadram em afro-brasileiras e indigenas.

O segundo desafio da cultura histérica proposto por Risen (2015b) é a
pressao da diversidade cultural, que, segundo ele vem se intensificando. Agora a
diversidade cultural esta mais préxima do cotidiano das pessoas e da sala de aula, de
tal modo, que torna-se, nas palavras do autor “irritante” se compreendida ao nivel da
formacgao das identidades individuais. Essa proximidade da diversidade cultural nos
curriculos escolares também foi sentida no Brasil, principalmente nas primeiras
décadas do século XXI por conta das orientacdes dos PCN’s e das leis de inclusao
das culturas indigenas e afro-brasileiras nos curriculos escolares nacionais.
Entretanto, a configuragcéo populacional de nosso pais ja € marcada pela diversidade
cultural, a qual apenas passou a ser representada no ensino de Historia a partir dos
anos 1990. Essa abertura curricular para as tematicas afro-brasileiras e indigenas, em
termos de aprendizagem, configura uma avanco, pois a maior parte da populacao
brasileira antes ndo via sua cultura e Histodria refletidas nos contetudos escolares. A
experiéncia dos eventos historicos por integrantes da propria cultura e camada social
abre um leque de significados para o processo de aprendizagem historica que
repercutira na orientacdo para a vida pratica do aprendiz, coisa que nao ocorreria sem
essa abordagem multicultural da Histéria.

O terceiro desafio sdo os ataques contra as tradicdes ocidentais, tema ja
tratado neste trabalho, e ao qual Risen (2015b) sempre enfatiza e relaciona com os
movimentos intelectuais pds-modernos e pos-colonialistas que se pautam no
relativismo cultural. E, por ultimo, temos o desafio da nova ameaca sobre a natureza,
gue traz o desafio do aquecimento global como foco principal e da incapacidade da
racionalidade cientifica em supera-lo. Isso ocorre porque a racionalidade cientifica
surgiu da necessidade do homem dominar a natureza e, desde entdo, ndo ha uma
preocupacao quanto a relacdo de dependéncia para com ela. Rusen (2015b) pensa
gue este debate também deve ser levado para o campo do ensino de Histéria e

pensado como um desafio para o Novo Humanismo.
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ApoOs elencar esses quatro desafios para a cultura historica do inicio do século
XXl e, evidentemente para a aprendizagem histérica escolar, Risen (2015b) relembra
alguns conceitos-chave para pensar a didatica da histéria e o Humanismo, tais como
o conceito de Didéatica da Histéria; de consciéncia histdrica; cultura historica;
aprendizagem historica, todos j& tratados no primeiro capitulo deste trabalho, e,
Humanismo; respondendo aos desafios da ideia de um Novo Humanismo; superando
as lacunas do Humanismo tradicional e novos conceitos: multiplas modernidades
enquanto uma segunda Era Axial, igualmente ja explicitados no segundo capitulo

dessa dissertacao.

2.5.1 O Que Ensinar?

Neste topico nos aprofundaremos em uma tematica de importancia singular
para esta pesquisa: as implicacbes do Humanismo para a aprendizagem historica de
criancas em idade escolar. No artigo Formando a consciéncia histérica — para uma
didatica humanista da Historia, Risen (2015b) busca identificar quais experiéncias
cotidianas de criancas em idade escolar devem ser abordadas a fim de desenvolver
as competéncias do pensamento histérico para que vivam em uma sociedade
humanista. O autor expde quatro tipos de experiéncias que podem estimular e dar
inicio a ideia humanista de Historia.

A primeira delas € a diversidade e unidade em sala de aula, que consiste na
tentativa de integrar a diversidade cultural presente no cotidiano do jovem estudante
em uma perspectiva historica coerente que integre sua identidade pessoal com a
social. Desse modo, pode surgir a possibilidade de haver uma visao de alteridade para
com outras culturas. No processo de aprendizagem histdrica este objetivo pode iniciar
com a percepcdo em relacdo ao fato de que cada estudante € uma historia
internalizada. Em uma visdo humanista, esta historia internalizada deve ser tratada
como uma histoéria individualizada da humanidade. Desse modo, a aprendizagem
histérica intervém no processo de individualizacdo e socializacdo do estudante,
auxiliando-o a encontrar sua identidade pessoal ao mesmo tempo fazer com que
sejam capazes de reconhecer a alteridade.

O ensino de Historia deve apresentar a forma de vida da sociedade civil
ordenada por regras universais e valores basicos como um processo histérico de

longa duragéo caracterizado como processo de “humanizagdo do homem”. Rusen
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(2015b) sugere que se aborde esse processo aos moldes de uma narrativa mestra
universal, pois, os valores do Humanismo potencialmente incluem a todos os seres
humanos, por isso esta perspectiva pode ser abordada como a histéria da
humanidade. Essa intervencéao realizada por meio da aprendizagem historica tem por
finalidade abrir uma perspectiva de futuro ao estudante alinhada aos valores e
principios do humanismo.

A segunda experiéncia pertinente para que ocorra o desenvolvimento de uma
formacao histérica humanista € abordada por Risen (2015b) como “diversidade e
unidade na aprendizagem histérica”. Neste item, o autor expde suas ideias de como
a concepcao humanista de Historia, expressa ao ensino de Histéria por meio de uma
narrativa mestra universal nominada de histéria da humanidade deve ser incorporada
no processo de aprendizagem histoérica.

Para que isso ocorra ndo ha necessidade de uma Histéria completamente
nova, mas de uma nova abordagem hermenéutica dos fatos ja presentes no ensino
de Histéria. Dessa vez, enfatizando, no processo de aprendizagem histérica “o rosto
da humanidade”, ou seja, criando um impacto na compreensdo do que seja ser
humano. Essa compreensao da humanidade deve levar em conta ndo so 0s aspectos
positivos, como os principios da dignidade humana e da autonomia da vontade criados
pelo Humanismo classico, mas também as suas limitacdes, como as praticas de
desumanidade advindas da exclusdo do status de humano de certos grupos de
pessoas.

Estas experiéncias envolvendo diversidade e unidade em torno da tematica
da humanidade no ensino de Historia levam a discusséo sobre a Historia Universal.
Para Risen (2015b), universal ndo significa abarcar uma infinidade de fatos que
contemplem as mais diversas narrativas historicas, mas é uma forma de interpretar e
compreender alguns acontecimentos histéricos previamente selecionados como
relevantes para entender o desenvolvimento da compreensdo de humanidade nas
suas mudancas normativas ao longo do tempo. Estes fatos devem ser
hermeneuticamente assimilados de acordo com a dimensdo humanista, fazendo
efeitos para a aprendizagem historica, objetivando a sua finalidade, com a formacéo
humanista, para a vida pratica e trazendo a possibilidade da instauracdo de um novo
humanismo politico e cultural.

Essa Historia Universal construida a partir do tema do Humanismo é

fundamentada pela antropologia cultural e pela historicidade das mudangas
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estruturais da forma de vida humana, como, por exemplo, por meio da explicagéo das
Eras Axiais. Para efeitos de aprendizagem histoérica, Risen (2015b) sugere que se
aborde os conteudos curriculares das aulas de histéria sob um enfoque temético, ou,
de cortes longitudinais, aos moldes de unidades nos livros didaticos, enfatizando
essas mudancas estruturais das formas de vida humana no modo de compreenséo
da humanidade. Essa concepcéo deve ser trazida para a aula de histéria com o intuito
de formar a estrutura temporal da consciéncia histérica dos alunos, de modo a tornar
dominante a no¢ao de humanidade temporalizada (historicizada), caracterizada pela
luta permanente no sistema de valores cultural dos homens.

Essa discusséo envolvendo a Histdria universal, leva a quarta proposi¢céo no
rol de experiéncias relevantes para a aprendizagem histdrica, a pertinéncia da
diversidade das experiéncias histéricas em um processo histérico abrangente. Com
isso, Rusen (2015b) quer saber qual a relevancia, para a aprendizagem historica, das
experiéncias dos afetados pelos acontecimentos historicos em uma abordagem
universalista da Histéria da humanidade. Em resposta, o autor afirma que tal enfoque
€ de extrema importancia para conduzir a unidade temporal da historia universal até
a subjetividade dos estudantes. O ponto de convergéncia dessa subjetividade € a sua
identidade individual, que por sua vez, ndo existe sem fazer referéncia a sua
comunidade, criando um modo de compreender a si e ao mundo, dando sustentacao
para resistir as mudancas temporais.

Isso ocorre, pois Rusen (2015b) compreende a aprendizagem histérica em
uma perspectiva humanista como processo de individualizacdo da humanidade. A
experiéncia dos afetados € importante, nesse sentido, pois mobiliza a auto referéncia
ou autoconsciéncia dos estudantes como integrantes da unidade historica da
humanidade na qualidade de seres humanos.

Por ultimo, Risen (2015b) defende a experiéncia da universalidade como
critério fundamental do pensamento histérico. Para este autor, a subjetividade dos
aprendizes e a diversidade das experiéncias histéricas sdo sistematicamente inter-
relacionadas pelos critérios de sentido do pensamento histérico, que tendem a
tornarem-se universais. Os estudantes devem compreender o que é o sentido
historico e quais os seus critérios fundamentais em um aprendizado tedrico filosoéfico.
Estes critérios sdo o critério de sentido tradicional, exemplar, genético e critico. No

entanto vamos explicita-los para fins da aprendizagem historica.
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O critério de sentido tradicional consiste na unidade da historia por apresentar
tradicdes eficazes para a orientacdo dos individuos em seu contexto cultural. O modo
da aprendizagem histérica para este critério € a memoracao.

O critério de sentido exemplar traz unidade a histéria ao definir regras de
conduta humanas com validade para além das mudancas temporais. A aprendizagem
histérica consiste em construir regras gerais a partir de acontecimentos singulares.

O critério de sentido genético constitui a unidade da histéria a partir da
mudanca temporal na direcdo da abertura de uma unidade sélida para atividades
orientadas para um futuro. A aprendizagem histérica constitui no ganho de
competéncia em organizar a sua préopria orientacdo cultural ao longo dessas
mudancas no mundo da vida.

O critério de sentido critico constitui a unidade da historia de forma negativa
ao tentar dissolver as formas ja estabelecidas de orientacéo historicas. Risen (2015b)
nada comenta sobre a sua pertinéncia para a aprendizagem historica.

Estes critérios de sentido do pensamento historico possuem relevancia para
a aprendizagem historica na compreenséao do funcionamento do pensamento histérico
€ No que consiste a consciéncia historica, focalizando como abordamos a diferenca
entre no tempo e no espaco do mundo humano. No que tange ao humanismo, sua
pertinéncia estd em o estudante compreender a diferenca qualitativa de como se

pensava o humano no passado € COMO Se pensa no presente.

2.5.2 Aprender a Ser Humano

Neste topico explicitaremos as trés competéncias da narrativa historica —
experiéncia, interpretacéo e orientacdo — de modo a proporcionar uma aprendizagem
historica humanista, conforme expfe Risen (2015b). A primeira delas, a experiéncia
ou percepcao é a porta de entrada da experiéncia histérica na consciéncia historica
pré-estabelecida dos estudantes, de modo que ocorra a aprendizagem histérica. A
percepcao € a consciéncia de que as formas de vida no passado séo diferentes das
do presente, que por sua vez estdo em constante mudanca.

A percepcao da humanidade ao longo do tempo deve estar presente nas aulas
de historia, assim como a sua historicidade, ou seja, as mudancas pelas quais passou
ao longo das eras. Uma faceta importante do humanismo é a experiéncia histérica da

desumanidade, que também deve ser trabalhada para que os estudantes percebam a
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historicidade da mais profunda convicgéo valorativa inerente a condi¢cdo humana. E
importante que os estudantes percebam que a normatividade da concepgédo de
dignidade humana é resultado de um processo histérico e ndo algo inato e que séo
valores que devem ser cultivados, por meio da educacdo, entre as geracoes
vindouras, para que as limitagdes do Humanismo classico sejam superadas.

A competéncia interpretativa da narrativa historica, em uma visdo humanista
deve abordar a Histéria como um processo de humanizacdo da humanidade. Neste
topico, Rusen (2015b) propBe que sejam abordados na aulas de histéria a
problematica dos direitos humanos como uma conquista da modernidade que né&o
chegou ao fim, sendo um processo ainda aberto. Uma contribuicdo que atualmente
deve ser incorporada a esta problematica é a questdo da diversidade cultural e a
abordagem multicultural das perspectivas universais de humanidade. Esta discussao
deve contemplar todas as suas facetas como a religiosa que determinava o humano
durante a primeira Era Axial e a secular, que passou a determinar a humanidade a
partir de critérios racionais na Idade Moderna. Além disso, o aluno deve ser incitado a
superar os limites da racionalidade moderna enquanto definidora de critérios para
interpretar a humanidade, em uma visdo das multiplas modernidades, ou seja, levar
em conta também outras concepc¢des culturais humanistas além da ocidental
europeia.

Esse contato com a percepcédo da diferenca qualitativa da humanidade entre
0 passado e 0 presente e a interpretacdo historica, levando em consideracédo a
historicidade da humanidade e as multiplas modernidades podem contribuir para uma
transformacao na orientacéo cultural do estudante. Essa incorporacéo dos valores do
Humanismo s6 se torna possivel se atingir o nivel da identidade do estudante. E
necessario que se internalize, a partir da aprendizagem histérica, o sistema valorativo
da dignidade humana e do respeito a autonomia da vontade em uma perspectiva que
compreenda a diversidade cultural em torno da unidade da humanidade. Assim, a
orientacdo para a vida pratica do estudante seguira um critério valorativo humanista,

possibilitando o convivio em uma sociedade democratica.

3.5.3 Nova Perspectiva Intercultural para a Didatica da Histoéria

Rusen (2015b) aborda a clara relacdo entre o aprendizado histérico e os

problemas de orientagéo, principalmente no que tange ao papel da sociedade civil
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moderna e os valores do Humanismo classico. Este autor aponta que a perspectiva
humanista da formagdo de sentido histérica é um tema que vem ganhando espaco
desde as ultimas décadas do século XX, sendo recorrente na educacgéo desde o fim
do século XVII e inicio do XIX, ndo esgotando até hoje seu potencial de contribui¢cdo
para a educacao.

A importancia de uma formacéo histérica voltada ao Humanismo esta em
contemplar, no ensino e na aprendizagem histérica, a realidade de muitas criangas
gue ndo veem sua cultura refletida nos contetdos e nas abordagens da Histéria na
sala de aula. A hermenéutica da histéria humanista busca a unidade entre a
diversidade em uma perspectiva universal em torno da normatividade contida no
conceito de humanidade. Tal normatividade esta no reconhecimento da autonomia da
vontade, valor absoluto do ser humano, que por sua vez possibilita pensar em
dignidade humana.

Rusen (2015b) também relembra um dos pontos fracos do Humanismo
classico, a relacao entre racionalidade cientifica e a natureza, que configura limitacao,
mas ao mesmo tempo um guestionamento aberto, necessitando de resolucéo. A esta
problematica, o autor propde duas saidas: a natureza ser a fonte das regulamentacdes
das relagcdes humanas com as necessidades naturais, até chegar em um convivio
harmbnico com elas; ou alargar o sistema de valores da ideia de humanidade,
combinando a natureza cultural da humanidade com elementos do aspecto natural da
vida humana. A primeira alternativa pde fim ao humanismo, ja que parte de elementos
extrinsecos ao ser humano. A segunda alternativa consiste em um desafio para o
humanismo, sendo necessario aprofundar nossa compreensdo sobre a natureza
humana e sua relagdo com o mundo natural. A didatica da histéria, como aplicacéo
pratica da Historia deve abrir espaco para esta discussao entre os estudantes, pois

claramente € um dos problemas mais evidentes da cultura histérica atual.

3.6 CRITERIOS PARA ANALISE DOS LIVROS DI[}ATICOS: A RELACAO ENTRE O
LIVRO DIDATICO E A APRENDIZAGEM HISTORICA SEGUNDO JORN RUSEN

Para RiUsen (2010b) qualquer abordagem que diga respeito a aprendizagem
histérica e a formacao de sentido deve dar especial atencéo a consciéncia historica.
Na concepcéo deste autor, a consciéncia historica esta na base de qualquer trabalho

mental que resulte em aprendizagem historica, pois consiste na atividade mental
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responsavel pela interpretacdo da experiéncia do passado feita de modo a
compreender as atuais condi¢des de vida e a desenvolver perspectivas de futuro para
gue seja possivel 0 agir no presente.

Desse modo, para Riusen (2010b), as pessoas agem no mundo da vida
interpretando experiéncias passadas (vivenciadas ou aprendidas) e criam uma
expectativa de futuro. Vive-se através da experiéncia e pela expectativa. Esta
interpretacdo do passado e a criacdo de uma expectativa de futuro para agir no
presente, feita por meio da consciéncia historica, pode ser externalizada pela narrativa
histérica. Para Riisen (2010b), esta narrativa, ou relato, derivado da interpretacéo, ndo
€ um mero entendimento de uma descricdo ou experiéncia, mas consiste em
entendimento antropologicamente universais, um fendmeno experimentado por todo
e qualquer ser humano, que o faz consciente ou inconscientemente.

A consciéncia histérica € mobilizada pelos interesses do agir no presente e
caréncias por orientacdo na vida pratica para a formacao de um sentido nas acodes
realizadas cotidianamente. Esses interesses, que ocasionam o trabalho mental da
consciéncia histérica, mobilizando experiéncias do passado e expectativas de futuro,
produzindo um sentido para o agir e que sao sintetizados por narrativas histéricas
estdo na base de qualquer tipo de pensamento histérico, tanto o que produz os
saberes mais genéricos como o que resulta no conhecimento historico cientifico.

O conhecimento historico cientifico também € uma narrativa produzida pelo
trabalho mental da consciéncia historica, entretanto, o que o diferencia das demais
formas de narrativas € o uso de critérios metodolégicos para sua producdo. Esses
critérios metodolégicos fornecem meios de tornar as narrativas do conhecimento
historico cientifico mais plausiveis, através das evidencias histéricas advindas a partir
do trabalho com fontes.

Para RiUsen (2010b), os textos presentes nos livros didaticos e as narrativas
historicas veiculadas pelos professores em sala de aula, deveriam possuir sua base
no conhecimento historico cientifico, que, ao serem didatizados, adaptam-se as
finalidades do ensino de Historia.

Para Rlsen (2010b), a aprendizagem histérica € um processo de
desenvolvimento da consciéncia historica no qual se deve adquirir competéncias da
experiéncia, interpretacdo e orientacdo, por meio da memoria histérica. Tais
competéncias sdo as que permitem efetuar uma ideia de organizacéo cronoldgica que,

com uma coeréncia criada subjetivamente entre passado, presente e futuro, permitira
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ao individuo organizar a propria experiéncia de vida. Entre estas competéncias esta
a capacidade de refletir sobre os conhecimentos histdricos que proporcionam clareza
a propria existéncia e, também, a capacidade de construir a propria identidade com
0s pontos de vista que propiciam uma prolongacao temporal que, superando os limites
do tempo de vida do préprio individuo, volte ao passado e alcance o futuro (RUSEN,
2010b).

A aprendizagem historica ndo acontece apenas no ambiente escolar. As
criancas e jovens tém acesso a inumeras informacdes que sintetizam narrativas
histéricas como na cultura material presente nos museus, em imagens e explicacdes
no convivio social e familiar, nos festejos de carater local, regional, nacional e mundial.
As transformacgdes e os ciclos da natureza, sao por eles percebidos, assim como
envolvem-se com os ritmos acelerados da vida urbana, da televisdo, dos filmes, da
internet, assim como sdo seduzidos pelos apelos de consumo da sociedade ligados a
industria cultural que incitam sua imaginagao com icones recriados a partir de fontes
e épocas diversas. No convivio entre geracbes, nas fotos e lembrancas dos
antepassados e de outros tempos, criancas e jovens socializam-se, aprendem regras
sociais e costumes, agregam valores, projetam o futuro e questionam o tempo.

Toda essa informacéao sobre o passado inserida na sociedade da qual o jovem
faz parte sdo por ele apropriadas por meio da consciéncia histérica em um processo
interpretativo necessario ao seu agir. Todos lugares de memdria e fontes de
informacbes sobre o passado pertencem ao campo da cultura historica de
determinada sociedade. A cultura histérica, segundo Risen, se diferencia de outros
campos culturais por possuir a categoria de sentido historico, de buscar no passado e
na criacdo de uma expectativa de futuro uma orientacao para o agir no presente, que
assume as mais variadas formas (RUSEN, 2014, p. 101).

Os livros didéaticos de histéria também pertencem ao campo da cultura
historica, pois também oferecem informacfes histéricas das sociedades que o0s
produziram. Entretanto este objeto cultural deve ser observado em sua complexidade,
nao de modo ingénuo. Ele € uma criacéo direcionada ao ambiente escolar, contendo
em sua estrutura de informacdes e por seus elementos estéticos uma finalidade
didatica. As informacfes contidas nele sao filtradas por diversos fatores, pela politica
educacional, pelo curriculo vigente, pelo estado de arte do conhecimento histérico,

pela perspectiva metodolégica do ensino e da aprendizagem escolar naquele
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momento. Sua forma também é influenciada pela industria editorial e seus usos séao
estabelecidos pelos professores e pelos alunos no espaco escolar

Desse modo, a aprendizagem histérica € um processo de formacao de sentido
para a orientacdo da vida prética intermediada pelas influencias da cultura histérica
na interpretacdo do passado e na expectativa de futuro para o agir atual. Esse
processo pode assumir as mais variadas formas de acordo com as informacdes
obtidas e conforme a subjetividade de cada um. A aprendizagem histérica escolar, por
sua vez, € um processo intencional e organizado de formacédo de sentido histérico,
direcionado a formacdo de um sentido especifico para orientar vida dos jovens
estudantes.

Essa forma assumida pelo ensino de Historia varia de acordo com a
sociedade, ao estabelecer um curriculo nacional para o ensino de Historia, por
exemplo, varia também de acordo com a cultura regional e local e por fim, sua forma
€ influenciada pelo saber docente aplicado por cada professor e pela consciéncia
histérica de cada aluno.

O aluno, assim como o professor ndo consiste em um receptaculo vazio para
gue determinada prescri¢cdo curricular seja a ele aplicada. O professor € detentor de
determinados saberes necessarios para o0 ensino de Historia, saberes estes
resultantes de sua formacéo inicial e continuada e saberes adquiridos em sua
experiéncia de vida e de docente, o chamado saber docente. Assim também o jovem
ja interpreta o0 mundo e a si mesmo de acordo com experiéncia propria e conforme
informacfes da cultura historica de sua sociedade. Sua vivéncia como jovem se
distingue da vivéncia de adulto, mas isso ndo o isenta de ele proprio fazer seus juizos,
ter suas opinides, mesmo sob forte influéncia dos pais, de seus familiares ou amigos.

A aprendizagem histérica tanto genérica como a escolar apenas ocorre se
mobilizada a consciéncia histérica do estudante. Apenas adentra a sua subjetividade
se mobilizados os interesses e caréncias por orientacdo da vida pratica. Portanto, as
informac@es contidas no livro didatico apenas servem ao empenho da aprendizagem
historica escolar se interpretados pelos estudantes para melhor compreenderem a si
e ao mundo no qual vivem.

O processo de aprendizagem historica escolar ocorre como qualquer outra
forma de aprendizagem histérica, por meio da operacdo mental da consciéncia
histérica. Para isso, os conteldos das aulas de histéria devem ser postos aos

estudantes de forma a despertar neles o interesse e as caréncias por orientacdo na



118

vida pratica. Estes conteldos serdo interpretados pelos jovens estudantes e
juntamente com a expectativa de futuro, formardo uma orientacéo para o agir na vida
pratica, desse modo, formardo um sentido histérico.

Para Risen (2010b), a aprendizagem histérica escolar acontece quando a
competéncia narrativa, que sintetiza o processo de interpretacdo feita pela
consciéncia historica, demonstra um aumento de experiéncia, uma ampliacdo da
capacidade interpretativa e da autonomia para a orientagédo temporal. No artigo “O
livro didatico Ideal”’, Risen (2010b) chama estas qualidades de competéncias:
competéncia perceptiva ou experiencial, competéncia interpretativa e a competéncia
de orientacdo. Essas trés operacdes apresentam-se na consciéncia historica
indiferenciadas e sobrepostas umas as outras, mas, € por meio da sua diferenciacéo
e adequacdo aos moldes de “tipo ideal”?* que podemos dimensionar e compreender
a aprendizagem histérica e o0 modo como ela se da no espacgo escolar (RUSEN,
2010b).

O autor ressalta a importancia da distincdo entre percepcao e interpretacao,
pois perceber é entrar em contato e saber distinguir presente de passado, é a
capacidade de alteridade para com o passado. Esta competéncia esta mais ligada a
um aumento experiencial de informa¢des sobre o passado. A interpretacdo, por sua
vez, esta diretamente ligada a Historia, pois consiste em saber interpretar o que temos
percebido como passado em relacdo, conexdo e significado de sentido com a
realidade presente. Esse empenho interpretativo € no que consiste a Historia, ela nao
€ mero acumulo de experiéncias, € interpretacdo dessas experiéncias em conexao
significativa com o presente. Os critérios metodoldgicos conferem cientificidade a
Histdria, mas o que a define em sua esséncia € a acao interpretativa. Por esse motivo,
0 estudante de Historia deve entrar em contato com 0s saberes necessarios ao
exercicio do oficio de historiador, entretanto, adaptados ao saber escolar.

A competéncia de orientacdo consiste em saber admitir que a Histéria € uma
construcdo de sentido, a partir do contetdo experiencial do passado no marco de
orientacao cultural da propria experiéncia de vida. Essa ultima competéncia possibilita
ao estudante compreender que a Historia ndo consiste em uma anica narrativa, mais

na diversidade delas. Também rompe com a nocdo de Histéria estatica, mostrando

21 Os tipos ideais sdo instrumentos de pesquisa criados por Max Weber para facilitar a compreens3o da ac3o
humana. Sao figuras amplamente usadas por Jorn Riisen em sua Teoria de Histéria. Sua caracterizacdo ja foi
por nds exposta no primeiro capitulo.
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gue o conhecimento histérico se renova de tempos em tempos de acordo com 0s
anseios sociais, com as novas problematicas da conjuntura presente. Foi desse modo
gue a Historia positivista tornou-se histéria social e depois cultural, englobando novos
sujeitos a perspectiva histérica, como as mulheres, os marginalizados, os loucos e as
comunidades locais. A incorporacdo de novos sujeitos a Historia traz a problemética
da multiculturalidade e da multiperspectividade para o ensino de Histéria, modificando
e enriquecendo este campo, que, por sua vez, possibilita as diversas camadas sociais
e as diversas culturas a estarem representadas no ensino de Historia, fazendo com
gue seus anseios e interesses sejam também refletidos entre os conteddos das aulas
de Histéria.

Com este entendimento, Risen (2010b) passa a expor entdo as qualidades
gue deve ter um livro didatico de histéria levando em consideracéo as trés operagdes
da narrativa historica indispensaveis a aprendizagem historica.

Primeiramente o autor elenca as qualidades gerais em pertinéncia a estrutura

do livro didatico.

(@) Formato claro e estruturado;
(b) Estrutura didatica clara;

(© Relacéo produtiva com o aluno;
(d) Relacdo com a pratica da aula;

Essas quatro caracteristicas, as quais Risen (2010b) considera fundamentais
na estrutura de um livro didatico possuem a funcao de fornecer subsidios ao professor
para que a aprendizagem histérica ocorra em sala de aula, para que o conhecimento
historico disposto pelo curriculo de Historia seja incorporado a experiéncia de vida do
estudante, seja interpretado e sirva para orientacdo de sua vida pratica. O formato
claro e estruturado possui a funcdo de tornar o conhecimento histérico que se
pretende transmitir ao estudante mais didatico, mais compreensivel, por meio da
linguagem utilizada nos textos e pela estrutura como essas informacdes estéao
dispostas no livro, além de buscar despertar o interesse pela leitura através da estética

mais agradavel.

A forma exterior ja é decisiva para a recep¢éo do contetdo apresentado no
livro (textos de autores, fontes de texto e imagens, mapas, diagramas etc).
Serdo convenientes um modelo claro e simples, uma distribuicdo e uma
estruturagdo claras de todos os materiais, ajuda para a orientacdo na forma
de titulos e indicacdes e, também, um anexo que inclua um indice, um
glossario com explicagbes dos termos e nomes mais importantes e uma
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bibliografia com livros apropriados para ampliar os temas (RUSEN, 2010b, p.
115).

A estrutura didatica diz respeito aos objetivos da aprendizagem histérica, a
qual se pretende o livro didatico. A disposicao dos textos entre capitulos, titulos,
subtitulos, sec¢des, painéis, o uso de imagens como obras de arte, mapas, fotografias,
devem estar organizados de tal forma que sejam claros os objetivos didéaticos

almejados até mesmo para os alunos.

O formato do livro e a estruturacdo de seus materiais devem estar
configurados de tal maneira que inclusive os alunos possam ser
capazes de reconhecer suas intencdes didaticas, o plano de estruturagéo que
forma sua base, os pontos mais importantes de seu contetdo e os conceitos
metodoldgicos de ensino (RUSEN, 2010b, p. 116).

A estrutura do livro didatico também deve levar em consideracéo as condicdes
de aprendizagem dos estudantes, estabelecer uma relagcdo com eles. O livro didatico
deve dialogar com o estudante, primeiramente sendo compreendido por meio da
linguagem utilizada que deve estar de acordo com a capacidade de compreenséao do
aluno. Assim como seu conteudo deve guardar uma relacdo com as experiéncias e
expectativas dos alunos, o aluno deve ver refletida na Histéria sua cultura, sua classe
social, “sobretudo com seu apego geral, especifico de cada geracéo, de suas préprias
oportunidades na vida, bem como com as experiéncias cotidianas, como € a situacao
da infancia e juventude, do colégio e também do conflito de geragdes” (RUSEN,
2010Db, p. 116).

A capacidade de perceber a realidade cotidiana e problematiza-la ndo deve
ser subestimada entre os jovens, pois “os alunos tém uma sensibilidade extrema
frente aos problemas do presente, que os adultos, demasiado envolvidos nos
mesmos, ndo podem nem querem se permitir ter” (RUSEN, 2010b, p. 116). Por isso,
se o livro didatico apresentar as interpretacdes historicas que se relacionam com 0s
problemas no presente, sua contribuicdo serd bastante substancial para o potencial
de ensino. Assim, a selec¢édo de conteudos histéricos a serem apresentados no livro
didatico devem depender do grau em que eles contribuem para a compreenséo do

presente e das caréncias de orientacdo da vida prética.

Um meio provado para estabelecer uma boa relagdo com o
aluno é dirigir-se a ele explicitamente. Deste modo, pode-se justificar a
selecdo do tema, pode-se explicar a perspectiva escolhida para a
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interpretacdo e, se se faz 0 mesmo quando se trata o conteldo, entdo 0s
alunos o levam a sério quando devem fazé-lo e a referéncia do aluno perde
a odiosa conotagdo de uma mera tatica didatica que, em lugar de reconhecer
nos alunos uma necessidade de orientagdo historica realmente prépria e
inclusive "muito individual", somente os obriga a acumular conhecimentos
politicamente e cientificamente autorizados (RUSEN, 2010b, p. 117).

Por fim, o livro didatico deve estabelecer em sua estrutura uma relacdo com
o formato das aulas, que pode ser alcancada por meio da estruturagcéo por unidades
de ensino. Além disso, a apresentacdo de documentos e o estimulo a interpretacéo
podem prevalecer sobre o elemento dos textos de autores, de modo que os alunos e
alunas (com a ajuda do professor) devem elaborar sua propria exposicado com o
material disponivel.

Rusen (2010b, p. 118) oferece algumas sugestbes para o relacionamento
entre o livro didatico e a pratica de ensino, como “os trabalhos em que se pede aos
alunos a continuacao das exposi¢cdes e documentacdes, 0 que permite que a relacao
com a aula seja palpavel de forma imediata”. Ou seja, livro didatico também deve
oferecer suporte para que o professor e os alunos facam uso dele conforme sua
autonomia. Para isso, os livros didaticos devem cumprir uma série de condi¢cdes
relacionadas com a utilidade para a pratica na sala de aula dos materiais usados,
como levar em conta as diferentes exigéncias e objetivos de aprendizagem nos
diferentes niveis — um livro didatico para o ensino fundamental é diferente do livro
didatico do ensino médio —, praticar as capacidades metodolégicas e pragmaticas,
assim como estimular o entendimento das relacdes e categorias de ordem histérica.
As atividades nele contidas devem evitar perguntas sugestivas e de decisdo, porque
elas limitariam um elemento decisivo da aprendizagem: a autonomia, a capacidade
de pensar por si mesmo e de argumentar (RUSEN, 2010b).

Rusen (2010b), em continuidade as suas proposi¢des para um livro didatico
gue sirva aos propositos da aprendizagem histérica escolar, relaciona as qualidades
gue o livro didatico deve apresentar de acordo com a sua utilizacdo para as trés
competéncias da aprendizagem histdrica, a perceptiva ou experiencial, a interpretativa
e a de orientacéo.

Para que o livro didatico seja util a percepcéo historica, ele deve apresentar

trés caracteristicas principais:

(a) A maneira em que se apresentam os materiais;
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(b) A pluridimensionalidade em que se apresentam o0s contedados
histéricos;
(c) A pluriperspectividade da apresentacéao historica;

No primeiro item, a maneira como se apresentam os materiais ou contetdos
do livro didéatico, Risen (2010b) expbe a qualidade estética que o livro didatico deve
ter para a mobilizacdo dos sentidos, maximizando o potencial de aprendizagem por
meio da percepg¢do ou experiéncia da historia, principalmente entre os estudantes
mais jovens. A qualidade estética dos textos, das imagens, documentos e mapas,
cada um ao seu modo, podem ser agregados sim para que ocorra a percepgao
histérica, pois exercem um fascinio sobre o leitor que pode ocorrer em proveito da
aprendizagem histérica.

A pluridimensionalidade em que se apresentam os conteudos historicos se
refere a necessidade de o livro didatico contemplar as dimensdes mais importantes
da experiéncia historica. Em primeiro lugar deve proporcionar a pluralidade da
experiéncia histérica que consiste nas estruturas sincronica e diacronica da
experiéncia historica. A estrutura sincrénica versa sobre as dimensdes econdmica,
social, politica e cultural. A estrutura diacronica se refere ao “nivel temporal de
mudancas em longo prazo no nivel das estruturas de acao, por um lado, e mudancas
de curto prazo no nivel dos acontecimentos, por outro” (RUSEN, 2010b, p. 221).

As dimensbes da estrutura sincronica se relacionam e afetam-se
reciprocamente enquanto sofrem a acao e condicionam a temporalidade de longa e
curta duracao. Estes niveis e estruturas da experiéncia histérica devem ser percebidos
pelos estudantes, assim como a noc¢ao de suas inter-relagdo. O livro didatico deve
expor os contetdos deixando clara e palpavel esta pluridimensionalidade.

O livro didatico também deve contemplar a pluriperspectividade da
apresentacao histoérica, ou seja, deixar claro que o mesmo fato pode ser interpretado
de varias formas ao nivel dos afetados, daqueles o vivenciaram, inclusive conter
perspectivas contrarias. Para apresentar a experiéncia historica partindo de varias
perspectivas, Rlsen sugere que os conflitos devem ser particularmente adequados e
problematizados pela estrutura do livro didatico. Este tipo de exposicéo,
pluriperspectiva, € aliada da Historia tematica e multicultural, pois expde, a partir de
um tema comum, os diversos pontos de vista conforme a cultura, o género e a camada

social do individuo afetado. Nela, a experiéncia histérica deixa de ter a falsa aparéncia
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de objetividade e “0 passado ganha em vitalidade e estimula, inclusive antes da
percepgdo empirica, uma atividade interpretativa da consciéncia historica dos alunos
e alunas. Nao lhes resta outra alternativa sendo opinar de forma argumentativa”
(RUSEN, 2010b, p. 122).

Finda a exposicédo da utilidade do livro didatico para a competéncia perceptiva,
Risen (2010b), passa a expor a utilidade do livro didatico para interpretacao historica.
Para este autor, “somente por meio do trabalho interpretativo da consciéncia historica
os fendmenos percebidos do passado se convertem em histéria cheia de sentido e de
significado” (RUSEN, 2010b, p. 122). Para que isso ocorra, o livro didatico deve
proporcionar que os fatos do passado sejam historicizados, ou seja, interpretados
como processo historico, demonstrando sua conexdo com o interesse e sua teia de
sentidos e significados do presente.

Desse modo, o livro didatico de Historia, em sua utilidade para a competéncia
interpretativa deve proporcionar primeiramente que 0 seu conteudo esteja 0 mais
atualizado possivel em relacdo ao estado da arte da producao histérica académica,
nao contradizendo esse estado de forma alguma. Risen € enfatico quanto a este
aspecto, situando-o como uma “instancia de veto”.

Sabe-se que livro didatico traz em seu corpo textual o conhecimento histérico
escolar, ou seja, tornado didatico. Entretanto, a base para sua estruturacéo deve estar
em consonancia com a producédo historica académica, que, da impossibilidade de
acompanhar simultaneamente o que se produz atualmente, exige-se 0 maximo de
aproximacdo com o estado atual das pesquisas, ndo devendo apresentar
interpretacfes historicas contraditorias. Além disso, deve obedecer as normas da
ciéncia histérica, quanto ao seu formato, no modo de referenciar, citar de fontes, entre
outros (RUSEN, 2010b).

Além de seguir o estado de arte e a normatizacdo, o livro didatico deve
proporcionar o exercicio das capacidades metodolégicas, por meio do incentivo a
interpretacdo. O conhecimento histérico deve ser exposto de forma interpretativa de
modo a exercitar na pratica escolar os procedimentos metodolégicos da ciéncia

histérica.

Tem que apresentar os procedimentos mais significativos do pensamento
historico, e de tal modo que possa se exercer na pratica: o desenvolvimento
de problemas, o estabelecimento e a verificagcao de hipoteses, a investigacao
e a andlise do material historico, a aplicacao critica de categorias e padrbes
de interpretacéo globais (RUSEN, 2010b, p. 123).
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Essa caracteristica da competéncia interpretativa da aprendizagem historica,
gue deve ser trabalhada pelo livro didatico, compreende quais as possibilidades e
limitac6es do conhecimento histérico, permitindo ao aluno refletir sobre problemas
tedricos e metodoldgicos de uma forma simples e didatica.

Outro empenho do caréter interpretativo que o livro didatico de histéria deve
proporcionar € mostrar a Histéria como processo e como conhecimento que se renova
a partir de novos questionamentos do presente, evitando expor uma imagem estéatica
da Historia. Para isso, Risen (2010b) exp&e a necessidade correlacionar os capitulos
do livro entre si, dando um ar de continuidade e ressaltando as descontinuidades.
Entretanto, esta ndo deve ser apenas uma caracteristica expositiva do livro didatico,
mas também deve incitar a competéncia interpretativa dos estudantes, fazendo com
gue eles empreguem essa estrutura na compreensao de problemas da vida pratica.
Os estudantes devem ter nogcdo da Histéria como sendo um processo e que as
interpretacbes tém carater perspectivo, de que existe uma pluralidade de modos
diferentes de interpretar os fatos historicos resultando na multiperspectividade do
conhecimento historico. Assim, o carater interpretativo presente no livro didatico deve
proporcionar a negacéao de perspectivas dogmaticas e estaticas entre os estudantes,
propiciando uma convivéncia mais harmonica entre os diferentes.

Para que todos esses elementos da competéncia interpretativa sejam
abordados pelo livro didatico de Historia, ha exposicéo histérica do proprio livro devem
ficar claras as condicdes linguisticas decisivas para sua for¢a de conviccao, ou seja,
0s textos expositivos devem deixar claro os aspectos tedricos e metodoldgicos antes
mencionados da interpretacdo historica. Segundo Rusen (2010b, p. 124), os textos

dos livros didaticos:

Tém que ser inteligiveis e suficientemente sugestivos para transmitir a
percepcao e a experiéncia histérica e, a0 mesmo tempo, devem evitar uma
sobrecarga emocional devida a tépicos e aimagens de linguagem sugestiva.
Sua argumentagdo deve ser coerente e devem ficar claras, sobretudo, as
diferencas e relagdes entre juizo dos fatos, hipétese e juizo de valores.
Desse modo, o livro didatico deve convencer, de modo argumentativo da
seguridade dos aspectos tedricos e metodoldgicos da Histéria como ciéncia, postos
didaticamente, de forma mais simplificada ao estudante, fazendo com que o aluno

desenvolva a capacidade interpretativa de forma racional e critica. Entretanto, deve
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evitar ao mesmo tempo incitar as emogdes do aluno de forma demasiada, como o0s
apelos exagerados quanto a sua identidade, sua cultura e sua nacionalidade, por
exemplo. Ao se exagerar na sobrecarga emocional corre-se o risco de valorizar um
ponto de vista histérico em detrimento da pluriperspectividade do conhecimento
histérico.

Ap6s abordar a utilidade do livro didatico para a competéncia perceptiva e
interpretativa, Rlsen passa a tratar da utilidade do livro didatico para a orientacéo
historica. Inicia enfatizando a necessidade de deixar claro, em todos 0s momentos do
cotidiano escolar a funcao da Histéria para a orientacdo da vida prética, fazer com que
a classica pergunta “para que serve a Historia?” esteja presente em todas as aulas,
na realizacéo das interpretacdes histdricas, na rotina da aprendizagem histérica e ndo
s6 em momentos excepcionais.

Para que a orientacdo historica seja tratada pelo livro didatico, este deve
estimular:

(a) A criacdo de uma relacéo entre a perspectiva global do livro didatico
e 0 ponto de vista dos estudantes, mencionando problemas do proprio conceito de
Histdria e sua relacdo com o presente;

(b) Introduzir os alunos no processo de uma opinido historica;
(c) Trabalhar com referéncia ao presente;

O livro didatico de Histéria adota uma perspectiva global ndo ao contemplar o
maior namero possivel de perspectivas histéricas, mas por fazer uma exposicao
historica de forma negativa, ao evitar os enfoques que partem de apenas um ponto de
vista, como é o caso do eurocentrismo e dos nacionalismos.

Desse modo, a relacdo entre a estrutura globalizante do livro didatico de
historia e o ponto de vista do estudante ocorreria com o incentivo ao estudante
desenvolver uma interpretacao da sua identidade historica, a partir da compreensao

de si mesmo e do outro. Assim, para Riusen (2010b, p. 125):

O livro didatico texto ndo somente deveria orientar sua perspectiva em
direcdo aos temas historicos, mas deveria relaciona-la sistematicamente com
a construcado da identidade dos alunos, ativando, desta forma, o potencial de
aprendizagem.

Relacionando a perspectiva globalizante do livro didatico com a perspectiva

histérica de cada estudante, o proximo passo que o livro didatico de Historia deve
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seguir é a introducdo dos alunos no processo de formacéo de uma opinido histérica.
O livro didatico pode contribuir para a formacao da identidade histérica dos alunos,
deixando de lado o esforco por manter sua aparéncia de imparcialidade, Rusen
acredita que esta atitude priva o estudante de uma boa aprendizagem.

Didaticamente falando, seria mais razoavel problematizar juizos histdricos
com suas referéncias de valor e usar de modo argumentativo as experiéncias
e interpretacdes, para que as alunas e os alunos possam aprender a emiti-
los alegando suas razdes”. (RUSEN, 2010, p. 126).

Desse modo Risen aposta no potencial de aprendizagem que ha em admitir
e contrapor as diversas perspectivas historicas, ressaltando suas diferencas ao invés
de escondé-las. Ao abordar essas diversas perspectivas, é relevante que elas sejam
problematizadas, expondo os valores dos quais partiram, ligando aos fatos histéricos
interpretados para que os alunos compreendam o0 processo de construcao
argumentativa dessas perspectivas e recorram a Si mesmos na interpretacdo que
fazem do passado.

Por um outro viés, o do curriculo escolar, mas que se encaixa nessa discussao
acerca da diversidades de perspectivas do conhecimento escolar, Gimeno Sacristan
também aposta na potencialidade de aprendizagem ao se abarcar na cultura escolar
os conflitos e controvérsias sociais, que fora dos muros da escola, estdo
escancarados e influenciam a vivéncia dos jovem que integram o ensino basico,

segundo Sacristan (2013, p. 29):

Esta muito fixada a ideia de que os contelidos escolares devem adotar o0s
consensos, deixar de lado os conflitos, isolar-se das polémicas nas quais
seria dificil ficar neutro; como se o intento fosse colocar o estudante em uma
redoma de cristal, como se, fora da instituicdo, ele estivesse a salvo de
influéncias contraditérias. A cultura escolar teria outra vitalidade se abarcasse
os conflitos culturais e sociais.

A introducéo da controvérsia nos conteudos a serem trabalhados em sala de
aula significa a oportunidade de debate-los e sanea-los. A auséncia do debate instaura
um aparente consenso, eliminando a possibilidade de a educacao exercer um papel
como mediadora destes conflitos que ocorrem em ambito cultural e social e nos quais
0s estudantes estdo culturalmente e socialmente imersos.

A multiplicidade de perspectivas histéricas, refletem, em parte, estes conflitos
culturais e sociais e as contradigdes proprias a nossa sociedade. Como afirma Risen

(2010b), sdo uma oportunidade de aprendizagem historica ao abordar e estruturar as
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diversas perspectivas, mas também consistem em um modo de trazer o cotidiano e a
vivéncia do jovem estudante para proximo do conhecimento historico, fazendo com
gue seja interpretado e traga orientagdo para a vivéncia destes estudantes dentro
dessa sociedade tdo contraditdria e desigual.

Para Risen (2010b) a orientac&o histérica € o modo pelo qual se compreende
a si e ao presente com base no passado e com vistas a um futuro. Desse modo, 0
livro didatico de Histéria, ao trabalhar a competéncia de orientacdo historica dos

estudantes, tem sempre de fazer referéncia ao presente.

O livro didatico que respeite a idéia de que a aprendizagem histérica deve ter
como resultado a competéncia de orientacdo trabalhara sempre com
referéncias ao presente. Assim evita o risco de um falso objetivismo historico;
contudo, pode incorrer no seu contrario, em um presentismo histérico, se nao
utiliza a referéncia ao presente como instrumento para ilustrar a singularidade
do passado, quer dizer, utilizar a ilustracdo do presente através do espelho
do passado para medir a diferenca temporal entre o passado e o presente
(RUSEN, 2010b, p. 126).

A referéncia ao presente deve ser um mecanismo que desencadeie nos
estudantes a busca por caréncias e interesses da vida pratica que ativem a
interpretac&o historica com vistas a formacdo de uma orientacdo para o mundo da
vida. Esse mecanismo, que deve ser adotado pelo livro didatico, evita a falsa ideia de
objetividade histérica, ou seja, a explicacdo do fato histérico por si mesmo, sem
referéncia ao historiador, ou ao individuo afetado ou que o interpreta. O livro didatico
deve buscar essa problematizacdo do presente, para que os fatos historicos sejam
interpretados, ao modo da construcdo do conhecimento histérico, sem, no entanto
entrar em um presentismo historico. Isso quer dizer que a referéncia ao presente é o
gue motiva a investigacdo do passado, mas também é apenas um meio para buscar
compreender esse passado, com suas peculiaridades, continuidades e
descontinuidades com o presente. Assim, o presentismo deve ser evitado tanto quanto
a objetividade do passado.

Enfim, estas seriam, para RiUsen, as qualidades que deverem ter os livros
didaticos de Historia conforme sua utilidade para a aprendizagem historica,
ressaltando as trés aptidées da competéncia narrativa: a percepc¢ao, a interpretacao
e a orientacdo historicas. Estes elementos serdo nosso guia quando procedermos a
analise dos manuais do professor de oitavo ano, nos capitulos relacionados ao

lluminismo. Mesmo o fato de Rusen (2010b) ndo fazer referéncia explicita aos
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manuais do professor no artigo ‘o livro didatico ideal’, este trata especificamente de
como os livros didaticos podem ser Uteis para a aprendizagem histérica, ou seja,
aborda o caréater didatico e metodoldgico que deveriam set tratados por estes livros
didaticos. Sendo assim, adentra ao campo do ensino e da aprendizagem historica,
territério onde atualmente situam-se os manuais do professor.
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CAPITULO 4
ANALISE DOS MANUAIS DO PROFESSOR DAS COLECOES HISTORIA,
SOCIEDADE E CIDADANIA E PROJETO ARARIBA DOS COMPONENTES
CURRICULARES DE HISTORIA DO 8° ANO DOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Este capitulo destina-se a parte préatica deste estudo: a analise dos manuais
do professor das cole¢Bes Histéria, sociedade e cidadania e Projeto Araribd dos
componentes curriculares de histdria do 8° ano dos anos finais do ensino fundamental.
Divide se em uma apresentacdo do PNLD, seu histdrico, funcionamento e como se
deu a escolha dos livros didaticos do PNLD de 2017, bem como os critérios para a
selecdo dos dois manuais do professor a serem analisados nesta pesquisa.

Apés, tratar-se-a4 da analise dos dois manuais do professor quanto a sua
pertinéncia para a aprendizagem historica e quanto a pertinéncia a formacéo histérica

humanista segundo a perspectiva de Jérn Risen.

4.1 DEFINICAO, FUNCIONAMENTO E HISTORICO DO PNLD ATUAL

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico?> — PNLD —, conforme
exposto no site institucional do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgéao —
FNDE —, “compreende um conjunto de acdes voltadas para a distribuicdo de obras
didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa,
destinados aos alunos e professores das escolas publicas de educacao basica do
Pais”. Este Programa objetiva especialmente a selecdo e compra de materiais
didaticos de comprovada qualidade técnica e pedagdgica para a distribuicdo aos
alunos de escolas publicas em todo o pais (FREITAS E OLIVEIRA, 2014).

Ainda em referéncia a conceituacdo do PNLD e seus objetivos, o Decreto n°

9.099, de 18 de julho de 2017, que dispbe sobre o PNLD, em seu art. 1°, estabelece:

Art. 1° O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD,
executado no ambito do Ministério da Educacéo, sera destinado a avaliar e a
disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais
de apoio a prética educativa, de forma sistemética, regular e gratuita, as
escolas publicas de educacao bésica das redes federal, estaduais, municipais
e distrital e as instituices comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico (BRASIL, 2017).

22 Nomenclatura utilizada pelo portal institucional do FNDE na internet. Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro. Acesso em 04/10/2019.
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O PNLD constitui iniciativa de competéncia da Unido, que age por meio do
Ministério da Educacédo (MEC), o qual, por sua vez, é representado pela Secretaria de
Educacé@o Bésica (SEB), em parceria com o FNDE e a Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). Tais 6rgdos langcam
anualmente editas para a inscricdo e avaliacdo de obras didaticas destinadas aos
estudantes e professores de toda a rede de ensino publico do pais.

Os editais lancados pelo PNLD que versam sobre o livro didatico dividem-se
em trés espécies, contemplando cada uma um segmento de ensino diverso. O
primeiro edital destina-se a escolha do livro didatico direcionado aos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano); o segundo aos Anos Finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano); e o terceiro ao Ensino Médio (1° ao 3° ano). A cada ano
um desses editais € lancado, estabelecendo, desse modo, um ciclo de trés anos
(trienal) para cada uma das espécies até o langamento do proximo edital, conforme
a Resolucdo/CD/FNDE n° 42 de 28 de agosto de 2012, que trata sobre o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) para a educacdo basica, em seu art. 4°; “O
processo de avaliacdo, escolha e aquisicdo de livros didaticos ocorrera de forma
periddica, de modo a garantir ciclos regulares trienais alternados, intercalando o
atendimento aos distintos segmentos, conforme calendario definido no Anexo desta
Resolucao” (BRASIL, 2012).

Antes de prosseguirmos no estudo do PNLD, faz-se pertinente um
esclarecimento quanto a diferenca entre o material didatico e o livro didatico. Erinaldo
Cavalcanti (2018) chama-nos a atencéo para o fato de comumente os professores
confundirem ambos termos — material didatico e livro didatico — como sendo de mesma
natureza. Na verdade, eles tém natureza e fun¢des diferentes. Pode se dizer que o
material didatico é o género e livro didatico uma espécie, pois 0s primeiros sédo a
infinidade de recursos que facilitam a apreenséo dos fundamentos de cada disciplina
escolar ou, como preleciona Circe Bitencourt, sdo “mediadores no processo de
construcao do conhecimento” (BITENCOURT, 2004, p. 295).

O livro didatico é uma das espécies de material didatico que divide
espaco com outros meios de apreensdo do conhecimento, como 0S recursos
audiovisuais que, por sua vez, exploram o carater estético da expressao cognitiva.
Assim, ao abordar a politica do PNLD, percebe-se que o mesmo se ocupa ha

distribuicdo ndo apenas do livro didatico, mas de diversos outros meios de materiais
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didéticos, apesar de ser o livro sua maior expressado fenoménica, por ser distribuido a
todos os alunos do ensino fundamental e médio da rede publica de ensino.

Os editais do PNLD lancados anualmente constituem um instrumento de
avaliacdo dos livros didaticos a serem adquiridos pela Unido e que serao distribuidos
as instituicbes de ensino publicas em todo o territério nacional. Por esse motivo, a
legislacdo especifica ao PNLD institui uma estrutura que, obrigatoriamente, todo edital
devera seguir, iniciando com: a) inscricdo das editoras, pré-inscricdo das obras e
entrega dos exemplares a serem avaliados; b) triagem técnica da qualidade fisica do
livro didatico, pré-analise e avaliacdo pedagdgica; ¢) escolha do livro didatico pelos
professores da rede publica de ensino; d) habilitacdo, negociacdo e contratacdo do
livro didatico entre o PNLD e as editoras; e€) Producéo, distribuicdo e controle de
gualidade (BRASIL, 2012). Simplificando estas etapas, podemos dividi-las em: 1. Fase
de inscricdo das editoras e dos livros didaticos; 2. Fase de avaliagdo; 3. Fase de
escolha; 4. Fase de producdo e distribuicao.

Assim, cada editora inscreve suas colecbes de livros didaticos, sendo a
colecéo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental contendo os livros do 1° ao 5° anos,
a colecdo dos Anos Finais do Ensino Fundamental com colecdes diferenciadas para
cada componente curricular?®, dividindo-se do 6° ao 9° ano, e as colegdes atinentes
aos anos do Ensino Médio, com livros didaticos de cada componente curricular do 1°
ao 3° ano, sendo alguns volumes Unicos para os trés anos escolares. A escolha do
PNLD também se insere no ambito das cole¢des, unificando os volumes dos anos
escolares em uma Unica colecao para cada componente curricular. Antes de 2002, as
escolhas eram feitas por cada ano e por cada componente curricular e independiam
de pertencimento a uma colecdo ou a outra.

O termo colecgéo 24, por sua vez, é utilizado nos editais e nos guias, durante
as campanhas periodicas das escolhas do livro didatico. J& na legislacéo referente ao

PNLD ¢é mais frequente a utilizacdo do termo livro didatico. Para os propositos desse

2 Termo que advém da Lei de Diretrizes de Base da Educacdo Nacional (LDBEN) e que é adotado
pela legislagdo do PNDE e pelos editais da escolha do livro didatico. Componente curricular sdo as
disciplinas dos anos escolares estabelecidas na grade escolar, como Lingua Portuguesa, Matemética,
Histéria, Geografia, etc.

24 Pensamos se importante destacar também o processo de avaliagéo, escolha e distribuicdo do PNLD
referente ao livro didatico, pois o Programa vem utilizando o termo “colegdo” desde o ano de 2002,
guando o edital do PNLD passou a adotar a avaliagéo por cole¢des didaticas e ndo mais por unidades
individualizadas de livros didaticos, como era feito até entdo (MIRANDA; LUCCA, 2004, p. 127).
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trabalho, adotaremos com maior frequéncia o termo coleg¢des, nos referindo ao livro
didatico quando abordarmos mais especificamente sobre a legislacao.

O primeiro passo da avaliacao textual do PNLD ocorre com a pré-analise e
avaliacdo pedagogica disposta por cada edital. Nesse momento, as colec¢des sdo
avaliadas quanto a sua subordinagéo aos componentes curriculares que constituem a
grade de conteudos curriculares de cada disciplina escolar em que é feita uma
primeira avaliagdo documental de cada colecéo. Esta avaliacdo documental, além de
verificar sua pertinéncia quanto aos componentes curriculares, também relaciona o
conteudo dos livros destinados aos alunos com as proposi¢cées apresentadas no
manual do professor. Esse primeiro parecer pedagogico é encabecado por instituicdes
de ensino superior por meio de equipes de avaliacdo de cada componente curricular,
cujo parecer final geralmente é elaborado pelos coordenadores de cada éarea
(FREITAS; OLIVEIRA, 2014).

O resultado dessa primeira avaliacao dos livros didaticos forma o Guia do
PNLD: uma producdo textual contendo as resenhas das colegbes aprovadas
realizadas com base no parecer dos avaliadores dos livros didaticos. O Guia entéo
passa por uma ultima avaliacdo antes da etapa de escolha. Tal analise é feita por
grupos formados exclusivamente por professores da rede publica, para aprovacéo ou
exclusdo do Guia e para avaliar a inteligibilidade das resenhas nele contidas. Tal
avaliacdo também integrara o Guia do PNLD e s6 entdo sera disponibilizado as
instituicbes de ensino publico para que seu corpo docente proceda a escolha do livro
didatico pertinente (FREITAS; OLIVEIRA, 2014).

A etapa da escolha cabera as escolas participantes, que devem receber os
livros didaticos por elas selecionados, em primeira ou segunda opcéo, para cada
componente curricular (BRASIL, 2012). Assim, as colecdes aprovadas ficardo a
critério da escolha dos professores, que, entretanto, ndo terdo o direito a escolha
individual, pois a escolha cabera a cada instituicio de ensino, cujo grupo de
professores de cada disciplina decidira sobre a primeira e a segunda opc¢ao, conforme
assegura a legislacéao referente ao PNDE.

As etapas seguintes dizem respeito as negociacdes entre as editoras e a
Unido, representada pelo PNDE/FNDE, sobre o valor dos livros didaticos. Em tal
procedimento, caso ndo se chegue a um acordo, podera ocorrer a modificacédo do livro
didéatico a ser entregue nas escolas, pois a legislagéo permite que o FNDE deixe de

adquirir a obra escolhida como primeira opg¢ao, caso nao chegue a um acordo com as



133

editoras, encomendando subsidiariamente a segunda opcdo ou a colecdo mais
escolhida naquela regido (BRASIL, 2012). Outro fator que pode modificar o livro final
€ a capacidade de impressdo da editora contratada, que no caso das empresas
menores podem ter dificuldades em realizar a demanda. Além desses, muitos outros
fatores, como a logistica de distribuicdo poderdo levar o FNDE, que é o responsavel
pela execuc¢do da escolha do livro didatico do PNLD, a modificar o livro fim para outras
opcOes. Este é um fato bastante comum nas instituicdes de ensino atendidas pelo
PNLD, onde é frequente a discrepancia entre a colecdo escolhida como primeira
opcao e a que realmente chega ao destino.

Apesar dos problemas referentes a escolha do livro didatico e a sua efetiva
distribuicdo, pode-se dizer que desde a sua exigéncia como colecao pelos editais
ocorrida em 2002, esse problema sofreu relativa diminui¢éo, pois o modelo de colegéo
unificou até certo ponto as escolhas, diminuindo os entraves de logistica ao FNDE.

O funcionamento do PNLD tal qual ocorre hoje resulta de uma série de
modificacbes que foram ocorrendo ao longo dos anos onde podemos delimitar
temporalmente seu inicio no ano de 1985, quando da criacdo do PNLD, na época
chamado de Plano Nacional do Livro Didatico. Tal intento inaugurou uma nova politica
em relacdo ao material didatico distribuido em ambito nacional, que culminou no
formato atual, exigindo obras fisicamente de boa qualidade e reutilizaveis,
textualmente incluindo as distintas disciplinas com seus respectivos componentes
curriculares e com um sistema de avaliacdes, além de gradual incorporacdo dos
professores a esse processo de escolha e avaliacdo (FREITAG, 1993).

Antes desse marco da politica do livro didatico o Brasil ja adotava medidas
nacionais para a regulacéo do livro didatico, entretanto sua execucao cabia antes aos
entes da federacdo e ndo somente a Unido propriamente dita. Pode-se afirmar que
ela teve inicio nos anos de governo Vargas, durante a vigéncia do Estado Novo,
derivando de sua politica nacionalista e sendo resultado também da conjuntura
econdmica mundial que obrigou o pais a produzir seus proprios compéndios escolares
ao invés de importa-los da Europa. Nasce assim a cultura da producao nacional do
livro didatico juntamente com sua regulamentacdo normativa, além de 6rgdos da
administracdo publica para regulamentar sua avaliacdo e producdo, entretanto,
balizados principalmente pela funcdo de controle politico-ideolégico do que pela
funcéo didatica (FREITAG, 1993).
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Durante os anos do governo militar, a politica nacional do livro didatico havia
sofrido modificagBes, principalmente quanto a tendéncia ao ensino técnico advindo do
sistema norte americano de ensino, propagado naquele periodo e a forte censura e
controle ideoldgico, além da centralizacdo e pouca diversidade quanto a producgéo e
difuséo do livro didatico relacionada ao mercado editorial (FREITAG, 1993). Nesse
momento, também outro aspecto bastante relevante para a politica do livro didatico
ganha forma: o enorme crescimento da populacdo com acesso a educacao. Inicia-se
aqui o modelo de educacao publica massificada, constituindo enorme desafio ndo
apenas para a questdo do material didatico, mas para a educacdo como um todo
(MIRANDA; LUCCA, 2004).

O préximo passo, ap0s a redemocratizacéo € a criagdo do PNLD em 1985,
gue possui a missao de criar uma politica do livro didatico para a nova configuragcao
escolar, cuja clientela era cada vez mais crescente. Enfrentava, ja naquele periodo,
pesadas criticas que vinham se seguindo ao modelo de difusdo do livro didatico no
periodo militar, quanto a sua excessiva centralizacdo, censura, controle politico-
ideologico, falta de democratizacdo do processo e controversias envolvendo o
mercado editorial. No inicio do PNDE, entre o final dos anos 1980 e comec¢o dos anos
1990, as falhas eram bastante visiveis, principalmente envolvendo a ingeréncia ente
o MEC e o FNDE quanto a aquisicdo e distribuicdo do livro didatico em carater
nacional, além de um modelo de avaliacéo visivelmente defeituoso (FREITAG, 1993).

Em 1996, outro marco relativo ao PNDE € posto em pratica: o da avaliacao
pedagogica dos livros didaticos. O modelo avaliativo passou a sujeitar a inscricdo das
editoras e seus respectivos livros didaticos a regras e critérios especificos de
avaliacao estipulados em edital proprio para todo o0 &mbito nacional. Segundo Miranda
e Lucca (2004), entre 1996 e 2005, o modelo de avalicdo sofreu alteracfes quanto a
sua forma e substancia, especialmente durante os anos de 1999, 2002 e 2005.

Conforme as mesmas autoras:

Se, em 1999, cada volume era avaliado de modo unitario e independente
frente & colecdo, o que gerava circunstancias conflitivas com relacdo a
variabilidade no processo de escolha e uso das obras, tal situacao foi alterada
a partir do PNLD 2002, quando a unidade béasica de avaliagdo e escolha
passou a ser a cole¢do didatica. Além disso, caminhou-se de um
procedimento classificatério e distintivo, baseado em estrelas e menc¢des
discriminatorias, para um quadro meramente indicativo das obras aprovadas,
0 que modificou a propria organizacdo do guia do Livro Didatico que, na
versao de 2005, apresenta-se ao professor como um catdlogo organizado em
ordem alfabética (MIRANDA; LUCCA, 2004, p. 127).
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Podemos entender que a primeira modificagdo substancial no modo de
avaliacdo ocorreu em 2002, quando os livros didaticos ndo mais foram inscritos pelas
respectivas editoras individualmente, por volume referente ao ano escolar especifico
ao componente curricular, mas sim no formato de colec¢des inteiras, contendo todos
0s anos escolares dos anos iniciais e finais do ensino fundamental e dos anos do
ensino médio, correspondendo cada colecdo a um componente curricular. Este topico
ja foi discutido anteriormente quando se abordou sobre o uso do temo colecao e ndo
livro didatico nos atuais editais do PNLD. Observa-se como consequéncia desta
modificacdo uma maior facilidade logistica ao FNDE na distribuicdo das colecdes
escolhidas e uma diminuicao nas confusdes entre o livro escolhido pela instituicdo de
ensino e o que realmente chegou a ser entregue.

O segundo grande modificador avaliativo ocorre em 2005, relacionado ao
modo de apresentacéo do guia do PNLD, em que ndo mais é possivel visualizar uma
avaliagdo completa das colegbes, com estrelas e mengdes discriminatorias, mas
apenas uma lista contendo as cole¢cdes aprovadas e apresentadas em ordem
alfabética e ndo por ordem de aprovacao.

A primeira vista, tais modificacdes avaliativas podem parecer pouco
relevantes, mas ao analisa-las em profundidade revelam que o uso das colec¢des limita
0 numero de editoras que poderdo ser contratadas pelo PNLD, determinando o
mercado editorial, pois, em um pais com propor¢des continentais como o Brasil, as
editoras que possuem contratacdo de suas colecées com o FNDE podem lucrar o
equivalente a um mercado consumidor inteiro. Nessa linha, foi-nos possivel vislumbrar
gue entre 1999 e 2005 houve fusbes entre editoras, incidindo na concentracao
mercadoldgica dos fornecedores de material didaticos relativos ao PNDE. Além disso,
a modificacdo ocorrida em 2005 deixa de levar informacbes relevantes aos
professores que formam a base da escolha do livro didatico pelos editais do PNLD,
podendo interferir em sua escolha, induzindo-os a escolhas motivadas por outros

interesses que ndo o da qualidade e adeséo aos critérios de avaliagdo do PNLD.

4.2 O PNLD DE 2017

Para efeitos dessa pesquisa, estudaremos com mais profundidade o Edital do

PNLD de 2017, referente a escolha do livro didatico para os anos finais do ensino
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fundamental e, especificamente, quanto aos manuais de Historia destinados ao
professor.

As colegdes destinadas aos anos finais do ensino fundamental compreendem
ao todo 4 anos escolares, sendo um livro didatico para cada componente curricular,
0s quais, no edital do PNLD de 2017, chamam-se obras didaticas?® e subdividem-se
em areas de “Linguagens” (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e
Espanhol) e Arte); “Ciéncias da Natureza”, “Matematica” e “Ciéncias Humanas”
(Historia, Geografia).

Essas obras didaticas, com excecdo dos volumes direcionados as disciplinas
de Lingua Estrangeira Moderna, sdo materiais reutilizaveis pelo tempo de duracao de
trés anos, quando da distribuicdo referente a escolha do proximo edital, que, no caso
dos anos finais do ensino fundamental ocorrera novamente com a escolha do livro
didatico a ser distribuido em 2020. O edital sempre é langcado dois anos antes do ano
da distribuic&o dos livros em toda rede de ensino publico, nesse caso, o edital com a
escolha para o ano de 2017 fora langcado em janeiro de 2015. Esse € o tempo habil
para transcorrer o processo de inscricdo das obras pelas editoras, da avaliacédo e, no
ano anterior a distribuicéo, proceder-se a escolha das duas opc¢des pelo corpo docente
gue, no caso do edital de 2017 ocorreu no ano anterior de 2016. Apos a escolha, o
FNDE e as editoras negociam os valores e se procede a impressdo das obras em
numeros condizentes a demanda nacional para cada colecdo. A distribuicdo das
colecdes escolhidas por cada instituicdo de ensino ocorreu, deste modo, no ano de
2016, para o inicio do ano letivo escolar de 2017.

O PNLD de 2017 exigiu em seu edital a inscricdo pelas editoras das seguintes
composicdes de obras didaticas: Tipo 1: Livro Impresso do Estudante, Manual do
Professor impresso e Manual do Professor Multimidia e Tipo 2: Livro Impresso do
Estudante e Manual do Professor impresso. As editoras poderiam ent&o optar por uma
das opc¢des, sendo que o 6nus, em termos de valor monetario, do manual do professor
multimidia pertenceria a editora?®.

Ao final dos procedimentos de pré-analise e avaliacdo pedagodgica do edital
do PNLD de 2017 resultou no Guia do PNLD de 2017de cada componente curricular,

gue foi lancado em 2016, mesmo ano em que ele foi distribuido de modo digital e fisico

25 Termo utilizado no edital do PNLD de 2017 para referir-se aos livros didaticos.
26 Apesar disso, ao se analisar o Guia do PNLD de Histéria, constata-se a presenca do manual do
professor multimidia na grande maioria das cole¢fes
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para todas as instituicdes de ensino publicas que atendem aos anos finais do ensino
fundamental em todo o territério nacional, para que se procedesse a escolha do livro
didético para o ano letivo de 2017.

O Guia do PNLD de Histéria, referente aos anos finais do ensino fundamental,
trazia como opcéao de escolha o total de 14 cole¢Ges que obtiveram a aprovagéao pelas
etapas de avaliagdo descritas no edital do PNLD de 2017. Estas 14 colecbes
pertenciam a 9 editoras distintas, sendo que é permitida a inscricdo de mais de uma
colecdo as editoras. Deste modo, as editoras: Saraiva, FTD, Moderna e Positivo
obtiveram aprovacédo em mais de uma colecao, sendo a Editora Saraiva com trés e as
demais com duas colecées. As outras cinco editoras restantes (Scipione, Leya, Atica,
Editora do Brasil e IBEP) obtiveram uma Unica colecdo aprovada, como pode ser
visualizado no Quadro 1.

A afericdo do resultado da escolha das colecdes aprovadas pelo PNLD de
2017 apenas é possivel pelos numeros das distribui¢cdes feitas no inicio do ano letivo
de 2017, dados estes que podem ser visualizados no portal do FNDE?, selecionando-
se os icones respectivos: “Programas”, “Programa do Livro”, “PNLD”, “Dados
Estatisticos”. Ali estdo disponiveis os dados estatisticos de todos os editais do PNLD,
referentes a niumeros de distribuicdo e valores pagos as editoras. Entretanto, sabe-se
gue os valores das distribuicbes ndo correspondem exatamente ao nimero dos livros
escolhidos como primeira opcao pelas escolas, havendo uma margem de erro, a qual
nao se tem acesso, entre a colecdo escolhida como primeira opcdo e a colecao
distribuida a instituicdo de ensino.

O Quadro 1, feito com base nos dados obtidos no site do FNDE, mostra 0s
numeros da distribuicdo das colec¢des aprovadas pelo PNDE/2017 aos anos finais do
ensino fundamental, referente ao componente curricular de Histéria, no ano de 2017
distribuidas pelo FNDE:

27 Site: http://www.fnde.gov.br/
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QUADRO 1 - COLEGCOES APROVADAS NO PNLD/2017 — COMPONENTE CURRICULAR HISTORIA

EDITORAS | COLECOES APRONADAS PELO | EDICAO/ANO | NUMERO DE
PNLD/2017 PARA OS ANOS EXEMPLARES
FINAIS DO ENSINO DISTRIBUIDOS EM
FUNDAMENTAL AMBITO NACIONAL
SARAIVA HISTORIAR 22 edicéo 801.674
2015
HISTORIA.DOC 12 edicdo 586.824
2015
JORNADAS.HIST- HISTORIA 42 edicdo 59.150
2015
SCIPIONE PROJETO MOSAICO — HISTORIA | 12 edigéo 1.062.630
2015
FTD VONTADE DE SABER — HISTORIA | 32 edicdo 1.162.104
2015
HISTORIA, SOCIEDADE & | 3% edicdo 3.387.161
CIDADANIA. 2015
MODERNA | PROJETO ARARIBA — HISTORIA | 42 edicdo 1.781.362
2014
ESTUDAR  HISTORIA:  DAS | 22 edigdo 600.179
ORIGENS DO HOMEM A ERA | 2015
DIGITAL
LEYA HISTORIA NOS DIAS DE HOJE 22 edicdo 333.635
2015
ATICA PROJETO TELARIS —HISTORIA | 22 edigdo 353.048
2015
EDITORA PROJETO APOEMA — HISTORIA | 22 edicdo 157.441
DO BRASIL 2015
POSITIVO HISTORIA PARA NOSSO TEMPO | 12  edicdo 85.688
2015
PIATA — HISTORIA 12 edicdo 216.941
2015
IBEP INTEGRALIS — HISTORIA 12 edicdo 197.190
2015

FONTE: BRASIL. Ministério da Educacgdo. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢éo. Dados
Estatisticos. Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-
livro/pnld/dados-estatisticos. Acesso em: 30 nov. 2019.

Depreende-se, das informacdes contidas na tabela, que apenas quatro

coleces ultrapassaram a faixa de um milhdo de exemplares distribuidos, sendo elas:



139

Vontade de Saber e Histéria, Sociedade e Cidadania, ambas cole¢des da editora FTD;
Projeto Mosaico da editora Scipione e Projeto Arariba da editora Moderna.

Percebe-se que uma editora em especial, a FTD, detém a colecdo mais
distribuida, a colecao Histéria, Sociedade e Cidadania, a qual ultrapassa a marca dos
3 milhdes de exemplares. Além disso, a FTD também possui outra colegcdo com um
namero expressivo de distribuicdes: a Vontade de Saber ultrapassa a faixa de um
milhdo de exemplares. Juntas, as duas cole¢des somam 4. 549.265 (quatro milhdes,
quinhentos e quarenta e nove mil, duzentos e sessenta e cinco) exemplares. Essa, é
de longe, a editora que obteve mais obras didaticas distribuidas pelo PNLD, no ano
de 2017 para os anos finais do ensino fundamental.

Esse numero das colecdes de livros didaticos mais difundidas em ambito
nacional pautou a escolha pelas cole¢des que seréo objeto de analise desta pesquisa.
Dentre elas, optamos pelas duas cole¢cdes mais distribuidas, que sdo a colecéo
Histdria, Sociedade e Cidadania, da editora FTD e a segunda mais distribuida, Projeto
Arariba da editora Moderna. Destas colecdes, selecionamos seus respectivos
Manuais do Professor, cujo contetdo esta mais adequado aos propdsitos da pesquisa
por nos delimitada.

A opcao pelas duas referidas cole¢des, além de se justificarem pela grande
abrangéncia de instituices de ensino em que estao presentes, deu-se também pelo
fato de terem sido produzidas por duas das maiores editoras do ramo de livros
didaticos e materiais didaticos em geral do Brasil, e que ja vém firmando contratos

com o PNLD de longa data.

4.2.1 Alguns Esclarecimentos Quanto a BNCC

Em de 20 de dezembro de 2017 é homologada pelo entdo Ministro da
Educacao a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que determina a unificacdo do
curriculo escolar da educacéo infantil e do ensino fundamental em todo o territorio
nacional. Desde entdo ela adquire status vinculante em todas as propostas
curriculares de todas as instituicbes de ensino nacionais, sendo determinantes
também para os editais e avaliacbes das colecdes didaticas levadas a cabo pelo
Programa Nacional do Livro didatico.

Desse modo, para fins do PNLD de 2017, a BNCC néo foi levada em

consideracao pois o edital com as regras para a elaboracdo das colec¢des didaticas e
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0 processo de avaliacdo e producéo de tais materiais ocorreu no ano anterior, sendo
feita no ano de 2017 a escolha das colec¢des pelas instituicdes de ensino para que se
procedesse a distribuicdo no ano de 2018. Portanto a BNCC apenas foi exigida para
o préximo PNLD do ensino fundamental que acontecera no ano de 2021, quatro anos
apos o PNLD de 2017, pois a vigéncia de cada colecdo didatica distribuida pelo
programa e de quatro anos.

A BNCC, surgiu de uma determinacéo da prépria LDBEN, que estabelece em
seu artigo 26, caput, que o ensino béasico devera ter uma base nacional comum,
entretanto tal dispositivo s6 ganhou forca de lei em 2017, antes disso, a proposta de
unificacao curricular foi deixada em segundo plano, deixando aos Estados e a cada
instituicdo de ensino maior liberdade em suas concepc¢des curriculares.

No que tange ao ensino de Historia, tal proposta curricular unificadora incitava
e incita amplos debates, devido as particularidades do préprio conhecimento historico
cientifico que vem passando por reformula¢cdes constantes desde o surgimento da
Escola dos Annales, expandindo seu campo de pesquisa e suas abordagens tedricas
e metodologicas desde entéo.

O saber histérico escolar absorveu estes debates académicos e 0s incorporou
ao seu modo préprio de atuacao didatica, concebendo ndo mais o professor como
mero repetidor e o estudante como receptor, mas ambos como sujeitos de
conhecimento historico, que interpretam a Histéria e o passado para compreenderem
0 presente, tendo em vista uma expectativa de futuro. Deste modo, a pluralidade de
narrativas historicas passou a fazer parte do cotidiano das aulas de Historia,
incorporadas ao curriculo real. Um dos debates mais proeminentes no ambito da
diversidade cultural aplicada ao ensino de Histéria diz respeito ao curriculo formal:
nesta imensidao de narrativas e abordagens teéricas e metodoldgicas, o que se deve
ensinar?

A LDBEN e os PCN’s nao estabeleciam conteudos especificos, mas
determinavam as competéncias que deveriam ser adquiridas pelos estudantes, além
de estabelecer a obrigatoriedade do estudo da diversidade cultural no ensino de
Histéria. O medo era quanto as limitacdes que uma base curricular nacional poderia
oferecer ao especificar diretamente os conteddos de Historia que devem ser
obrigatérios.

Deste modo, em funcdo do momento no qual foram criadas as cole¢bes

aprovadas pelo PNLD de 2017, das quais extraimos dois exemplares de manuais do
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professor dos componentes de Histéria dos volumes de 8° ano, ndo nos
aprofundaremos nas discussdes envolvendo o curriculo nacional estabelecido pela

BNCC, apenas faremos alguns apontamentos.

4.3 DO OBJETO DE PESQUISA ESPECIFICO: O MANUAL DO PROFESSOR DE
HISTORIA

O manual do professor possui o diferencial de trazer em seu corpo textual,
além do mesmo contetdo do livro didatico do aluno, uma gama de conteddos
referentes a orientacdo pedagdgica e tedrica dos conteddos a serem trabalhados nos
diversos componentes curriculares das colecdes didaticas.

O edital do PNLD de 2017 delimita as caracteristicas especificas do manual
do professor impresso e multimidia, diferenciando o manual do professor impresso do

livro didatico do estudante:

O Manual do Professor impresso ndo podera ser apenas copia do livro do
estudante com os exercicios resolvidos. E necessario que ofereca orientacédo
tedrico-metodoldgica e de articulacdo dos conteddos do livro entre si e com
outras areas do conhecimento; ofereca, também, discusséo sobre a proposta
de avaliacdo da aprendizagem, leituras e informacdes adicionais ao livro do
estudante, bibliografia e referéncias, bem como sugestBes de leituras e
referenciais que contribuam para a formacdo e atualizacdo do professor
(BRASIL, 2015).

Pode-se dizer que o manual do professor € uma ferramenta de orientacdo e
suporte didatico, sugerindo maneiras de articular o contetdo do livro didatico com
préaticas de ensino escolares. Desse modo, cada colecédo aprovada pelo PNDE, ainda
gue siga um roteiro de conteudos exigidos pelas Diretrizes Curriculares de cada
componente curricular e pelos critérios de avaliacdo do edital do PNDE, podera sugerir
uma gama bastante variada de articulacdes entre tais contetdos e a pratica docente,
fazendo com que cada colecdo possa sugerir orientacdes tedricas e metodoldgicas,
além de leituras e informacgdes adicionais bastante variadas.

No anexo Il do edital do PNDE de 2017, referente aos critérios de avaliacao
das obras didéticas, o item 2.1.5, referente a avaliacdo do manual do professor, além
da sua definicdo e objetivos gerais, também sdo estabelecidos critérios mais

especificos para que os mesmos pudessem ser aprovados:
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1. explicitar os objetivos da proposta didatico-pedagogica efetivada pela
colecéo e os pressupostos tedrico-metodolégicos por ela assumidos;

2. descrever a organizacao geral da colecdo, tanto no conjunto dos volumes
guanto na estruturagéo interna de cada um deles;

3. orientar o professor para o uso adequado da colec¢éo, inclusive no que se
refere as estratégias e recursos de ensino a serem empregados;

4. indicar as possibilidades de trabalho interdisciplinar na escola, a partir do
componente curricular abordado na colecéo;

5. discutir diferentes formas, possibilidades, recursos e instrumentos de
avaliacdo que o professor podera utilizar ao longo do processo de ensino-
aprendizagem;

6. promover a interacdo com os demais profissionais da escola;

7. sugerir textos de aprofundamento e propostas de atividades
complementares as do livro do estudante.

8. propiciar a superacgdo da dicotomia ensino e pesquisa, proporcionando ao
professor um espago efetivo de reflexdo sobre a sua pratica (BRASIL, 2015).

Estas elementares avaliativas especificas reafirmam a definicdo geral do
manual do professor acima referenciado e revelam a cobranga do PNDE em se
conseguir um manual de orientacéo didatico que efetivamente articule o contetdo do
livro didatico do aluno com as possibilidades de trabalho que ele proporciona em sala
de aula de acordo com o0s pressupostos tedricos e metodoldgicos da colecao.

Os critérios avaliativos do manual do professor do componente curricular de
Historia estdo delimitados, no edital do PNLD de 2017, dentro da area de
conhecimento das Ciéncia Humanas, que compreende Historia e Geografia. Os
critérios avaliativos do manual do professor especificos de Histéria estdo delimitados

em oito topicos que devem obrigatoriamente estar presentes nas obras didaticas:

1. informagBes complementares e orientacdes que possibilitem a condugéo
das atividades de leitura das imagens, sobretudo, como fontes para o estudo
da histéria, extrapolando sua utilizagdo como elemento meramente ilustrativo
e/ou comprobatorio;

2. orientagbes ao professor sobre as possibilidades oferecidas para a
abordagem significativa e pertinente do ensino de histéria e cultura africana,
afro-brasileira e dos povos indigenas em estrita observancia as Leis
10.639/03 e 11.645/08;

3. orientacbes ao professor para considerar o seu local de atuacdo como
fonte de andlise histérica e como recurso didéatico, considerando as diferentes
condi¢bes de acesso e a diversidade nacional no nosso pais continental;

4. orientacdes para a percepcdo e compreensdo do espaco construido e
vivido pelos cidadéos, além de toda a cultura material e imaterial ai envolvida;
5. orientag&o ao professor para abordagem do patrimdnio historico em suas
faces material e imaterial, em especial do seu entorno e considerando o0s
registros de patriménio no Brasil;

6. orientagbes ao professor para compreensdo dos usos do passado e da
relacdo entre o conhecimento histérico escolar e outras formas de
conhecimento.

7. subsidios que contribuam com reflex6es sobre o processo de avaliacéo da
aprendizagem de Histéria de acordo com as orientacdes descritas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica e nas
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Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove)
anos;

8. articulacBes pertinentes entre o Manual do Professor impresso e o Manual
do Professor Multimidia, para as obras Tipo 1 (BRASIL, 2015).

Para melhor compreendermos as exigéncias do PNLD para a aprovacao do
manual do professor de Historia, faremos uma breve analise das exigéncias gerais
estabelecidas para as cole¢des de Histéria no enunciado Principios e critérios de
avaliacdo para o componente curricular HISTORIA estabelecidos pelo edital do PNLD
de 2017.

Ja no primeiro paragrafo referente aos principios e critérios de avaliacdo dos
livros didaticos de Histdria, o edital posiciona-se criticamente as concepcoes tedricas
gue pretendem apresentar o livro didatico como portador de uma verdade absoluta,
expressada nas concepc¢odes tedrico-metodoldgicas que direcionam o saber ensinado

nos textos dos livros:

E urgente e necessaria a desconstrucdo de noc¢des acerca do livro didatico
como veiculador de uma verdade absoluta, repositério de toda a informacao
sobre o passado, informacéo essa que deve ser prontamente memorizada
pelos educandos, em sequéncias lineares que dispensam a andlise de
processos. Essa representacdo esta relacionada a ideia de aprendizagem
como transmissdo de conteldos alijados do cotidiano dos estudantes,
descolados da vivéncia temporalmente situada (BRASIL, 2015).

Percebe-se no trecho acima uma correlacdo entre a concepcdo de livro
didatico com as correntes tedricas e historiograficas contrarias ao ponto de vista da
Histéria positivista. Entre tais concepcdes, pode-se citar a Historia Social, a Historia
dos Annales e as vertentes historiograficas da Histdria Cultural. Apesar das diferencas
tedricas entre elas, todas partem, no entanto, de um posicionamento contrario ao
positivismo e a concepcédo Unica de verdade histérica. Além disso, o livro didatico de
historia almejado pelo PNDE também combate a noc¢éo do livro didatico como fonte
Unica do saber histérico escolar, como instrumento de memorizacdo de contetdos
rigidos e de contextos longinquos a realidade do aluno.

A expressividade desta negativa, logo no inicio dos principios e critérios
avaliativos para o componente curricular de Histéria se justifica pelo longo periodo em
gue o livro didatico de Histéria foi sinbnimo de contetdo com datas politicas e fatos
historicos ligados a elas a serem memorizados pelo estudante. Esse costume da
tradicao didatica nacional ainda continua persistindo, ligado, em certa medida a nocao
de livro didatico conteudista, cujo corpo textual busca abranger o maximo de

informacgdes, até as mais especializadas possiveis. Essa no¢éo é contraria ao que
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pretende o PNLD de Historia, que profere elogios ao livro didatico construido a partir
de eixos teméticos, apesar de ndo ser explicita a sua preferéncia, como exposto no

Guia:

Isso ndo significa que estamos, com isso, preconizando a abordagem
tematica como uma alternativa, até porque o PNLD é uma politica de Estado
que ndo possui dimensao prescritiva, mas estamos apontando o fato de que
a presenca de cole¢fes inspiradas numa Histéria teméatica representava a
possibilidade de ruptura e favorecia um trabalho docente mais refletido
guanto a dimenséao necessaria dos recortes de contelddos e, principalmente,
mais admissivel em relacdo ao principio de se favorecer uma acéo escolar
pautada pela interdisciplinaridade. A promocdo de um trabalho de natureza
interdisciplinar pressupfe, necessariamente, um recorte tematico que
favoreca o olhar simultaneo a partir de diversos campos de conhecimento e
suas metodologias. No momento em que tais questdes desaparecem do
mercado, a escolha tematica envolvida na acao interdisciplinar passa a ser
exclusivamente dependente do coletivo de professores de uma escola
(BRASIL, 2016).

Logo em seguida a critica ao livro didatico tradicional, o edital do PNDE/2017
expde a concepcao de livro didatico de Historia que se pretende criar a partir de seus

critérios avaliativos:

O desafio de uma colecdo didatica ndo € explorar a maior quantidade de
contetdos conceituais. E considerada significativa uma obra didatica que
mobiliza o processo mediacional em que estdo docentes e estudantes,
orientada por metodologia coerente, significativa e com vistas ao uso da
interpretacdo histérica para compreensdo do mundo (BRASIL, 2015).

Assim, o0 que se pretende ndo € a exaustao dos conteudos, mas um meio de
articular o conteudo geral de modo a fazer sentido ao aluno para auxilia-lo na
compreensao de si e do mundo no qual vive. Como exposto na citacdo acima, o livro
didatico deve ser o mediador entre o saber docente do professor e a realidade na qual
se processa 0 aprendizado do estudante. O conteudo do livro didatico deve ser
apropriado pelo aluno no processo interpretativo, principalmente no que toca a sua
realidade social, portanto deve consistir em uma narrativa que ele interprete como
participe dela. Alids, identificamos dois elementos chave que devem estar inculcados
no material do professor: o estimulo a interpretacdo narrativa do processo histérico
em sala de aula e o desenvolvimento dos conceitos de Histéria (fonte, tempo,
identidade, sujeito historico, etc.). Esses elementos possibilitam a compreensédo da
Histéria como narrativa, ou narrativas, em construcdo, resultantes do trabalho

intelectivo do historiador em um esforco tedrico e metodolégico especifico das
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ciéncias humanas e ndo algo dogmatico como uma verdade absoluta impassivel de
contestacao.

O livro didético, aqui, € visto como integrante desse processo de compreensao
e de interpretacao da narrativa histérica, cujo objetivo é integrar também o aluno, pois
o livro didatico ndo € mera sintese da historiografia e da teoria histérica
contemporanea. O campo do livro didatico e da aprendizagem histérica ndo é o da
ciéncia histoérica, mas sim o da cultura histérica, campo que abarca ndo apenas o0s
resultados da ciéncia, como também o modo pelo qual ela procede e os seus limites,
além da sua interconexdo com outras dimensdes da cultura histérica, a politica e a
estética (RUSEN, 2012).

Com estas consideracdes gerais acerca dos critérios de avaliacdo do livro
didatico de Historia e do seu manual do professor, passaremos a analise criteriosa
dos dois manuais do professor selecionados quanto a sua adequacao a perspectiva
de aprendizagem historica e a formagéo historica humanista, ambas desenvolvidas

por Jorn Rusen.

4.4 ANALISE DOS MANUAIS DO PROFESSOR, DO 8° ANO, DAS COLECOES:
HISTORIA, SOCIEDADE E CIDADANIA E PROJETO ARARIBA, DE ACORDO COM
OS CRITERIOS ESTABELECIDOS POR JORN RUSEN PARA UMA FORMACAO
HISTORICA DE SENTIDO HUMANISTA

Os critérios para a analise dos manuais do professor de 8° ano do componente
curricular Histéria, por nos selecionados, pertencentes as colecdes Historia,
Sociedade e Cidadania, da editora FTD e Projeto Arariba, da editora Moderna, foram
extraidos, de dois artigos do fildsofo da Histéria alemao Jorn Riusen: O livro didatico
ideal (2010b) e Formando a consciéncia histérica — para uma didatica humanista da
Histéria®® (2015b). Estes dois artigos tratam, respectivamente, em especifico sobre o
livro didatico e sua relacdo com a aprendizagem histdrica e sobre o critério de sentido
Humanista para a aprendizagem histérica e formacao histérica. E claro, ndo ser&o os
Unicos referenciais para proceder a esta analise, mas todo o nosso estudo sobre a
Teoria da Histéria e Didatica da Histéria, além do Humanismo, desenvolvidos por

Rusen, serdo incorporados aqui.

28 O texto foi publicado primeiramente na Suécia, pela universidade de Malmo em 2009 em lingua
inglesa, no Brasil foi publicado em 2012 pela Universidade de Londrina e em 2015 no livro Humanismo
e Didatica da Historia (SCHMIDT et al, 2015)
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Ademais, sabedores dos limites de uma pesquisa académica, tendo em vista
o grande cabedal tedrico desenvolvido por este autor, delimitar-nos-emos aos
aspectos relativos a aprendizagem historica, sob o ponto de vista da utilidade do livro
didatico para o desenvolvimento da capacidade perceptiva, interpretativa e de
orientacdo. Estas trés capacidades foram notadamente trabalhadas por Riisen nos
artigos elencados acima e embasardao nossa analise.

Outro ponto relevante para se esclarecer, antes de procedermos a analise em
si, é a delimitacdo das partes a serem analisadas nos respectivos manuais do
professor. Optamos por nos ater aos capitulos dos manuais que tratam do tema
Humanismo, pois, como ja foi mencionado, pretendemos observar o modo pelo qual
a aprendizagem histérica é orientada sob o critério de sentido Humanista, tal qual
exposto por Risen (2015b). Depreende-se dos estudos feitos por este autor sobre o
tema Humanismo, que o0 mesmo agrega grande valor e esperanca pela renovacéo do
Humanismo Classico, quando da superacdo dos seus limites, principalmente, em
relacéo ao etnocentrismo e a racionalidade cientifica.

Compreendemos que uma formagdo humanista, como resultante da
aprendizagem histdrica escolar, requer que o tema Humanismo seja abordado em
todos 0os momentos, ndo apenas ao se estudar o Humanismo Classico. Ademais,
requer que se cultive valores e competéncias, para que a orientacdo normativa do
Humanismo por meio do reconhecimento da autonomia da vontade alheia e da
dignidade humana acompanhem o estudante em sua vida em sociedade.

Entretanto, atinentes aos limites dessa pesquisa, optamos em proceder a
analise dos manuais do professor em relacdo a sua abordagem do Humanismo
Classico, comumente exposto nos livros didaticos de oitavo ano, sob a designacao de

lluminismo.
4.4.1 Manual do professor I: Historia, Sociedade e Cidadania
4.4.1.1 Caracterizacao do livro didatico e do capitulo sobre o lluminismo
O Manual do Professor do oitavo ano do componente curricular Historia,
pertencente a colecdo Historia, Sociedade e Cidadania da editora FTD, divide-se em

duas partes, sendo que a primeira corresponde ao contetudo do livro didatico do aluno

e a segunda, ao manual do professor propriamente dito.
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O livro didético esta dividido em unidades e capitulos, ao final dos quais possui
uma série de exercicios. Ao todo, o conteudo do oitavo ano divide-se em trés
unidades: ‘Dominagao e Resisténcia’, ‘A Luta pela Cidadania’ e ‘Terra e Liberdade’.
O tema Iluminismo esta contido dentro da unidade ‘A Luta pela Cidadania’. Nesta
unidade existem 4 capitulos: capitulo 4, contendo o tema ‘Revoluc¢des na Inglaterra’,
abrangendo tanto a Revolucgéo Inglesa quanto a Industrial; capitulo 5, ‘O lluminismo e
a formacéo dos Estados Unidos’; capitulo 6, ‘A Revolugado Francesa’; capitulo 7, ‘A
Era Napolebnica’.

Perceba-se que o contetudo do livro didatico do oitavo ano desta colecdo
especifica busca enfatizar a conquista dos direitos civis, politicos e sociais,
notadamente enfatizando na unidade ‘A Luta pela Cidadania’, os direitos civis e
politicos. Ademais, igualmente se depreende que o tema Iluminismo aparece
juntamente com o tema ‘formacéo dos Estados Unidos da América’.

Em observacdo ao capitulo cinco, no qual encontramos a exposi¢cdo do
conteudo textual e iconogréfico, referente ao tema sob analise, as abordagens fazem
referéncia a conceituacao do lluminismo, e trata brevemente do otimismo quanto ao
progresso, sobre o Antigo Regime, sendo a maior parte da exposicdo ocupada em
apresentar as ideias de alguns pensadores do lluminismo. Os pensadores escolhidos
pela colecdo para serem apresentados aos seus leitores sdo: John Locke e o
Liberalismo politico; Voltaire: liberdade de expressao e tolerancia; Montesquieu e a
autonomia dos poderes; Rousseau e o contrato social. Além desses, a obra aborda
sobre a Enciclopédia e seus autores: lluminismo na economia e Adam Smith; por
ultimo, os déspotas esclarecidos.

Ao final do capitulo, existem 7 atividades sobre a tematica do lluminismo, a
maioria delas tratando sobre os pensadores que foram apresentados ao longo da
exposicao textual, tratando sobre suas ideias e orientando pesquisas sobre suas
biografias.

Ao longo do corpo textual do capitulo sobre o lluminismo, percebe-se que a
linguagem utilizada € acessivel e compreensivel para um estudante dos anos finais
do ensino fundamental, inclusive, até mesmo falando de modo interrogativo, com o
intuito de fazer com que o leitor se questione sobre os temas abordados. Parece-nos
nao ser uma exposicdo enfadonha, demasiada longa e conteudista, pois os autores
selecionaram o contetdo de modo a direcionar o aprendizado de fatos de relevancia

para a conquista de direitos politicos e civis entre os pensadores iluministas. As
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imagens incitam a percepc¢ao do leitor, encontrando-se boxes contendo informacgdes
sobre as mesmas (Anexo A).

O conteudo aproxima-se da realidade brasileira, especialmente, quando da
abordagem de Montesquieu e da divisdo dos poderes, onde a obra expde imagens de
construcdes em Brasilia, representando o local onde encontram-se os trés Poderes:
a sede o Executivo Federal, do Supremo Tribunal Federal e do Congresso Nacional

(Anexo A, imagem 3).

4.4.1.2 Caracterizagdo do manual do professor

A colecdo Historia, Sociedade E Cidadania (2015) denomina de ‘Materiais de
Apoio ao Professor’ a parte especifica que contém a orientacao tedrica e metodolégica
para a utlizagdo do livro didatico do oitavo ano. Ao todo, a parte dedicada
exclusivamente ao professor possui 123 paginas, entre as quais sao tratados, de
acordo com o sumario, os assuntos referentes a: 1. Metodologia da Historia; 2.
Metodologia de Ensino Aprendizagem; 3. Cidadania e movimentos sociais; 4. As
secoes do livro; 5. OrientagBes para o uso da Internet; 6. Avaliacdo. Além destes,
existe uma estrutura de apoio a cada uma das trés unidades do livro, com |I.
Planejamento, Il, Livros, sites e filmes, Ill. Textos para professores; IV. Sugestdes de
atividades. Por ultimo, o manual do professor possui as respostas das secfes das
atividades de cada capitulo do livro.

Para fins desta pesquisa, nos debrucaremos em analisar as duas primeiras
partes do manual do professor: 1. Metodologia da Histéria e 2. Metodologia de ensino-
aprendizagem, onde estdo contidos os referenciais base desta colecdo sobre a
concepcao de ensino de Histéria e a metodologia de ensino-aprendizagem, cujo uso
€ sugerido ao professor em sala de aula.

A pertinéncia destes dois topicos também se da por conta da abordagem em
favor da aprendizagem histérica utilizada pelo referencial teérico e metodologico
dessa dissertacdo. Nao obstante, vale observar que este manual do professor da
especial apoio a teméatica afro-brasileira e a tematica indigena, de acordo com a Lei
n° 11.645 de 2008, no tépico 3. Cidadania e movimentos sociais.

Quanto a concepcao tedrica adotada pela colecdo Histéria, Sociedade e
Cidadania, percebe-se nitida influéncia da Escola dos Annales, como exposto pelos

autores da colegdo, ao afirmar que “nesta colegdo, pautamo-nos por alguns
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referenciais tedricos da Histéria Nova” (BOULOS JR, 2015). Além desta, a colegao
também adota as concepcdes tedricas da Historia Social Inglesa, principalmente
guanto aos eventos da Revolugao Industrial e Francesa, do Imperialismo e do
Movimento operario. Justifica-se a adocdo dessas duas abordagens por sua
complementariedade e a pertinéncia de ambas para a formacéo cidada.

Dentre os pressupostos tedricos que pautaram a escrita do livro didatico do
aluno, a composicéo de boxes e imagens, além da propositura de atividades, estéo:
1) o fato de que é impossivel resgatar episddios do passado tal qual ocorreram; 2) S6
se pode investigar o passado por questdes colocadas pelo presente; 3) Todo conceito
possui uma histéria; 4) O conhecimento histérico é algo construido com base em um
procedimento metodoldgico; 5) O conhecimento histérico é limitado.

A colecao tambéem explicita quais os objetivos para o ensino de historia por
ela direcionados, com base na perspectiva adotada pelo Saeb — Sistema Nacional de
Avaliacédo da Educacao Basica — que engloba entre seus objetivos: o desenvolvimento
do senso critico e a capacidade de pensar historicamente, percebendo as
transformacdes temporais entre passado e presente; a capacidade de formar sua
opinido, a integracao dos aspectos cognitivos com os afetivos no processo de ensino-
aprendizagem.

Dentre os conceitos chave propostos ao professor para se trabalhar em sala
de aula esta o conceito de Histéria, tempo, cronologia, cultura, patriménio cultural,
identidade, memoria, politica e cidadania.

Quanto a metodologia de ensino-aprendizagem, esta colecdo mostra-se
ciente da diferenca entre historiografia e conhecimento histérico escolar. Neste
sentido, apresentam uma construcdo feita pela pesquisadora em educacdo Maria
Margarida Dias de Oliveira (2010), quanto ao método a ser adotado nas aulas de
historia: 1. Eleicdo de um problema (tema ou periodo histérico), 3. Utiliza-se o tempo
como categoria principal, 3. Dialoga-se com o tempo por meio das fontes, 4. Utilizam-
se instrumentos tedricos e metodolégicos (conceitos, formas de proceder); 5.
Constroi-se uma narrativa/interpretacdo/analise (pede-se um texto, um debate, uma
peca teatral, uma redacdo, uma prova).

Além dessa metodologia, a colecdo aborda separadamente o trabalho com
fontes histéricas em sala de aula, com imagens fixas e imagens em movimento
(videos). Ao final, como proposta metodoldgica, a colecdo também enfatiza a

capacidade leitora do aluno, no sentido de estimular a interpretagdo e o



150

desenvolvimento da escrita, em conjunto com o desenvolvimento da aprendizagem

histérica escolar.

4.4.2 Manual do Professor Il: Projeto Ararib&a Historia

4.4.2.1 Caracterizagdo do livro didatico e do capitulo sobre o lluminismo

O Manual do Professor do oitavo ano do componente curricular Historia,
pertencente a colecao Projeto Arariba Historia da editora Moderna, divide-se em duas
partes, sendo que a primeira corresponde ao contetdo do livro didatico do aluno e a
segunda, o manual do professor propriamente dito.

O livro didatico esta dividido em unidades e temas, ao final dos quais, possuli
uma série de exercicios. Ao todo, o conteudo do oitavo ano, divide-se em nove
unidades, sendo elas: 1. A expanséo da América Portuguesa; 2. A mineragéo no Brasil
colonial; 3. A Revolucédo Industrial na Inglaterra; 4. A Independéncia dos Estados
Unidos e a Revolucdo Francesa; 5. A Era de Napoledo e as independéncias na
América; 6. A independéncia do Brasil e o Primeiro Reinado; 7. Revolugbes e novas
teorias politicas na Europa; 8. Brasil: da Regéncia ao Segundo Reinado; 9. A
Expansao dos Estados Unidos no século XX.

O tema do lluminismo corresponde ao tema 1 da unidade 4, dividindo espaco
com tema 2: A independéncia dos Estados Unidos; Tema 3: As vésperas da
Revolucdo na Franca; Tema 4: A Revolucéao Francesa; Tema 5: Mudancas trazidas
pela revolucdo. Percebe-se assim, que a obra em questdo decidiu em abordar em
uma mesma unidade tematica os temas do lluminismo, Independéncia dos EUA e
Revolucado Francesa.

A apresentacao dos contetdos sobre o tema Iluminismo esta posto de modo
muito semelhante ao exposto na cole¢éo anterior, iniciando com a conceituacéo, apos
como Antigo Regime, apresenta os mesmos pensadores, inclusive abordando sobre
a Enciclopédia e o tema do Iluminismo na economia com Adam Smith e finalizando
com o despotismo esclarecido. Igualmente, percebe-se que a linguagem trazida pela
colecdo ao aluno é acessivel e os conteudos estao dispostos de modo didatico (Anexo
04).

As atividades, nesta colegcédo, estdo dispostas ao longo das exposicoes

tematicas que comp&em a unidade, ao final de cada tema e ao final de cada unidade.
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Observa-se que o0s questionamentos estdo presentes no corpo expositivo e néo
somente ao final dos temas, procurando mobilizar a percepcgéo e a interpretacao do
estudante quanto ao conteudo histérico. Ao final do tema lluminismo, a cole¢éo traz
uma atividade de interpretacao textual, sobre um trecho da obra “O espirito das leis”,
de Montesquieu (1748). As perguntas s&o conduzidas de modo a tratar sobre a divisdo
dos poderes, aproximando-se da realidade brasileira. Ao final da unidade, nenhuma
atividade proposta diz respeito diretamente ao iluminismo, todas elas séo direcionadas
a Revolucao Francesa. Entretanto € possivel perceber que o enfoque é a luta por
direitos politicos e civis, cuja teorizacdo foi bastante expressiva durante o lluminismo.
A Ultima atividade proposta pela colecdo € uma interpretacdo textual e iconogréfica
sobre a participacdo das mulheres na Revolucdo Francesa, tratando principalmente
do cotidiano das mulheres pobres desse periodo e seu papel na luta. As perguntas
conduzem o estudante a ver a diferenca entre homens e mulheres com relacdo aos
direitos civis e politicos.

Outra semelhanca com a obra anterior € o direcionamento que se da ao
conteudo exposto. Nos dois casos, percebe-se uma énfase da conquista dos direitos
civis e politicos. Inclusive, a abertura da unidade trata sobre este assunto, de modo a
trazé-lo aos dias atuais, ilustrando nas duas primeiras paginas da abordagem tematica
uma imagem das manifestagdes das “jornadas de Junho” de 2013, onde uma multidao
lota as ruas do Rio de Janeiro, por mudancas politicas e econdmicas (Anexo A,
imagem 6).

Nos dois casos, observa-se que o lluminismo é tratado, na mesma unidade
em que a independéncia do Estados Unidos — no caso da colecédo da editora FTD — e
no segundo — editora Moderna — em conjunto a Revolucéo Francesa. Percebe-se que
h& interligacdo entre os fatos historicos tratados em ambos os livros, notadamente
guanto a estes trés: lluminismo, Independéncia do EUA e Revolucéo Francesa. Desse
modo, percebe-se haver ali uma preocupacdo em demonstrar os efeitos praticos que
tiveram as ideias dos pensadores do racionalismo, notadamente quanto ao combate
ao Antigo Regime e aos privilégios politicos, civis e sociais da nobreza.

Os pensadores iluministas tratados nas obras trazem as ideias que
posteriormente serdo implementadas tanto na Independéncia dos Estados Unidos,
guanto na Revolucdo Francesa, principalmente quanto a questdes politicas, como a
instauracéo do republicanismo e a divisao dos poderes, o voto universal e a igualdade

formal.
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Algo que nao foi contemplado em ambas as obras analisadas foram as
limitacOes destas ideias, principalmente no que tange ao seu acesso por parte das
mulheres e dos negros e a limitacdo imposta pelas condi¢cdes materiais de existéncia
a igualdade formal. Estes fatos deveriam ser discutidos, ou pelo menos sugeridos para
serem abordados em sala de aula pelo professor, pois, apesar do grande avango em
relacdo ao periodo anterior, as mulheres permaneciam, tanto no campo juridico
quanto no campo ético-politico, inferiorizadas aos homens, e a escraviddo negra
permanecia como instituicdo econdmico-juridica nas colénias, especialmente nos

Estados Unidos e no Brasil

4.4.2.2 Caracterizagdo do manual do professor

Por sua vez, o manual do professor da colecdo Projeto Arariba - Historia,
possui espaco exclusivo para o uso docente, denominado de “Guia e Recursos
Didaticos”, contendo 171 paginas onde estao contidas informagdes que se subdividem
em duas grandes areas: Apresentacdo geral e Estrutura Guia — Parte Especifica:
OrientacOes Especificas para o Livro do 8° Ano (Anexo B).

A parte geral esta presente, do mesmo modo de apresentacdo, nos manuais
do professor de todos os anos da referida colecdo. A parte especifica possui
informacdes pertinentes aos capitulos exclusivos ao 8° ano.

A énfase sera dada aos tépicos da Apresentacado Geral: “A visao de Histéria
nesta colecdo” e “Ensinar e aprender histéria: pressupostos metodolégicos da
colegao”, além de nos atentarmos com maior acuidade ao mapa de conteudos
referente a unidade 3, da parte especifica deste manual do professor, a qual trata,
dentre outros temas, acerca do lluminismo.

Desse modo, quanto ao topico “A visao de histéria nessa colegao”, a colegao
adota uma perspectiva histérica alinhada as abordagens da Escola dos Annales e da
Nova Esquerda inglesa, trazendo autores como March Bloch e Eric Hobsbawm para
conceituar a Historia.

A perspectiva de apresentacao da Histoéria € a global, combinando a dimenséo
publica e privada, porisso, varias passagens ao longo do livro didatico do aluno trazem
enfoques da vida privada de cada periodo estudado. Segundo a colecdo, esta
abordagem consiste em uma perspectiva multifocal, como se pode depreender do fato

de as unidades se subdividirem em temas.



153

Entre as principais preocupacdes trazidas pela colecdo quanto & orientacao
aos professores esta 0 uso das fontes histéricas em sala de aula como mecanismo de
aprendizagem, em alinhamento com a Escola dos Annales, observa-se orientagéo
guanto a diversidade das mesmas e o trabalho de andlise em sala de aula.

Outro tépico abordado ainda no que tange a perspectiva histérica da colecao,
esta o direcionamento do ensino voltado a cidadania, com enfoque para a formacéao
para a solidariedade e para a paz. Igualmente sdo tratadas questfes atinentes a
identidade e a memoria, orientando-se quanto a importancia destes elementos para a
aprendizagem em historia. Ao final, a cole¢do traz orientacao quanto a abordagem de
questdes ambientais no ensino de historia, como um desafio para o século XXI.

Quanto a orientacdo metodoldgica da colecdo em questdo, observa-se um
direcionamento quanto a abordagem integrada adotada pela mesma. A abordagem
integrada combina o estudo da Historia do Brasil com o estudo da Historia Geral,
permitindo que se percebam as semelhangas e as particularidades de diferentes
processos histéricos. Em conjunto a esta abordagem, a colecdo adota uma
perspectiva cronoldgica, utilizando um sistema de datagdo que “permite localizar
acontecimentos no tempo, identificar sua duracéo e relaciona-los segundo critérios de
anterioridade, simultaneidade e posterioridade” (MODERNA, 2014, 253).

Outra abordagem metodoldgica adotada pela colegao € a “compreensao
leitora”, um dos eixos norteadores da colegdo. A compreensao leitora busca
desenvolver a capacidade interpretativa dos estudantes, onde sdo mobilizadas
capacidades prévias como experiéncia de vida dos estudantes, outras leituras e o
conhecimento escolar acumulado. O texto, nesta abordagem, oferece incentivo para
formulacao de hipoteses, estabelecimento de diferencas entre as informacdes postas.
Assim, ao mesmo tempo em que o aluno faz a leitura do texto, interpretando-o, outras
capacidades sao desenvolvidas, como a percepcéao de diferencas entre as narrativas,
a capacidade de interpretar o passado a partir de problemas do presente, a formulacéo

de problemas historicos e a formacéo de opinides, etc.

45 ANALISE DOS DOIS MANUAIS QUANTO AOS CRI'[ERIOS DA
APRENDIZAGEM HISTORICA E QUANTO A FORMACAO HISTORICA COM
CRITERIO DE SENTIDO HUMANISTA

Rusen (2010b) sistematiza os critérios de analise dos livros didaticos de

historia em quatro subdivisdes, como se depreende ao observar a tabela abaixo, feita
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de acordo com o artigo ‘O livro didatico ideal’. Além das qualidades gerais, 0 mesmo
autor estabelece que existem trés capacidades que devem ser exploradas para que
ocorra a aprendizagem histérica: a capacidade perceptiva, capacidade interpretativa
e a capacidade de orientacdo. Antes disso, porém, este autor enfatiza a importancia
de explorar a consciéncia historica dos estudantes, ao se iniciar uma nova tematica

nas aulas de Historia.

QUADRO 2 — CRITERI'OS PARA ANALISE DE LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA SEGUNDO O
ARTIGO ‘O LIVRO DIDATICO IDEAL’
O LIVRO DIDATICO IDEAL

(e) Formato claro e estruturado;

Qualidades gerais (f) Estrutura didatica clara;

(g) Relacgéo produtiva com o aluno;

(h) Relagdo com a pratica da aula;

1. Maneira em que se apresentam os materiais (qualidade

estética);

2. Pluridimensionalidade em que se apresentam os contetdos

Qualidades Uteis para a histdricos (inter-relagdo entre as dimensGes politica,

COMEEIEE, [P DE econbmica, social e cultural e a estrutura temporal em curta,

média e longa temporalidade);

3. Pluriperspectividade da apresentagdo histérica (nogdo de

multiplas perspectivas ao nivel dos afetados);

1. Conformidade com o estado da arte da Histéria como
Qualidades Uteis a ciéncia, assim como a utlizacdo da normatizacdo

competéncia interpretativa cientifica nos textos dos livros didéaticos

2. Proporcionar 0 exercicio das capacidades

metodoldgicas (incentivo a interpretacao).

3. Mostrar a Histéria como processo;

1. Acriacédo de uma relacé@o entre a perspectiva global do

livro didatico e o ponto de vista dos estudantes,
Qualidades Uteis a mencionando problemas do préprio conceito de
competéncia de orientacao Histéria e sua relagdo com o presente

2. Introduzir os alunos no processo de uma opinido

histérica;

3. Trabalhar com referéncia ao presente

FONTE: RUSEN, Jorn. O livro didatico ideal. In: SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel;
MARTINS, Estevao Resende (org.). Jorn Riisen e o0 ensino de histdria. Curitiba: Editora da UFPR,
2010, p. 109-127.
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Rusen (2001, p. 57) conceitua consciéncia histérica como “a suma das
operagOes mentais com as quais os homens interpretam a experiéncia da evolugéo
temporal, de seu mundo e de si mesmos, de tal forma que possam orientar
intencionalmente sua vida préatica no tempo”. Assim, por este entendimento, todo ser
humano faz uso de sua consciéncia histérica para orientar-se na vida prética, seja ele
um intelectual, ou um estudante do ensino fundamental, ou um analfabeto. Desse
modo, antes de adentrar ao novo tema a ser abordado em sala de aula, faz-se
pertinente explorar o campo identitario (subjetivo) e cultural, em que sera exposto o
tema em questao, referente ao lluminismo.

Em ambas as obras didaticas aqui analisadas, bem como em seus respectivos
manuais do professor, percebe-se que ndo ha esta orientacdo, seja no corpo textual
das obras, seja em suas orientacdes teoricas e metodologicas. Estas auséncias
orientadoras, segundo a concepcao de Riusen (2010b), configuram uma perda para a
aprendizagem histérica, uma vez que se deixa de investigar o modo pelo qual pensa
o aluno. Risen, orienta que o ensino deva partir do aluno para o tema, e ndo o
contrario, do tema/conteudo para o aluno, pois, ao proceder da segunda forma, perde-
se a oportunidade de instigar o estudante em abrir-se para novas perspectivas,
repensando sua propria identidade.

Quanto ao exposto na tabela acima, ndo se pretende abordar todos os itens
exaustivamente, pois, nosso objetivo principal é abordar a formacgéo histérica que se
pretende nos dois manuais do professor selecionados e relaciona-los a formacgéao
historica humanista, proposta por Risen (2015b).

Pode-se dizer, de modo geral, que ambas as cole¢cbes se adequam
satisfatoriamente as qualidades gerais, referentes a estrutura didatica dos livros a que
se propdem. Assim também, as qualidades perceptivas sdo contempladas, expondo
textos, fontes iconogréficas, fontes documentais, sugerindo uso de filmes, visitas a
museus, visitas aos sites da internet com vistas a incitar a percepcéo histérica quanto
ao passado, e de modo a orientar o professor quanto a abordagem metodoldgica das
mesmas, conforme demonstrado nos anexos C e D.

A visao pluridimensional também é abordada, ressaltando aspectos, politicos,
econdmicos e sociais do tema lluminismo. Isso pode ser visualizado, ao observar a
estrutura como o0s conteludos expostos em ambos os livros didaticos, de modo a
explicitar os aspectos intelectuais, sociais, politicos e econémicos do Illuminismo,

conforme pode ser visualizado no Anexo A, imagens 1, 2, 3, 4 e 5, onde podem ser
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vistas as exposicdes dos conteudos referentes a economia e a politica relacionadas
ao lluminisno abordados na colecdo Histéria, sociedade e cidadania. Estrutura
semelhante é apresentada na colecao Projeto Arariba.

Ainda em relagdo ao uso do livro didatico quanto a capacidade perceptiva, a
visdo pluriperspectiva também é abordada, no sentido da experiéncia dos afetados,
pois, mesmo sendo o lluminismo um movimento intelectual das altas classes, essas
ideias também chegaram até os pobres e influenciaram a a¢do das camadas mais
baixas da sociedade. Neste sentido, percebe-se que as unidades onde se encontram
os capitulos sobre o lluminismo expdem os efeitos que tiveram as obras dos
pensadores iluministas, como filhos de seu tempo, em eventos como a independéncia
dos Estados Unidos e a Revolucdo Francesa, mostrando também a participacao dos
marginalizados. Exemplo da abordagem pluriperspectiva exposta em ambos os livros
didaticos esta, na colecéao Historia, sociedade e cidadania, o boxe “para saber mais”
que trata dos “rousseaus” da sarjeta, mostrando a contribuicdo de homens comuns
gue faziam a panfletagem das ideias dos iluministas, contribuindo com sua
disseminacao (Anexo A, imagem 01) e, na colecéo Projeto Arariba, em uma atividade,
no final da unidade, sobre a participacdo das mulheres na Revolugcéao Francesa (Anexo
A, imagem 7). Apesar de nao se tratar do tema lluminismo, esta atividade aborda
acOes motivadas, em grande medida, pelos ideais iluministas, nhotadamente, quanto
ao acesso aos direitos individuais e politicos por todos, nesse caso, até mesmo pelas
mulheres.

Em relacéo as qualidades da competéncia interpretativa, expostas por Risen
(2015b) no artigo “O livro didatico ideal”, existem algumas inconformidades. Quanto
ao estado da arte da historiografia, pode-se observar que ambas as editoras
produziram estes materiais em conformidade com a Escola dos Analles, com a Nova
Esquerda inglesa e com a Histéria Cultural, que traz dentre suas abordagens, 0s
marginalizados e as mulheres. Desse modo, ambos 0SS manuais estao
satisfatoriamente adequados ao estado da arte historiografica. Ja quanto aos livros
didaticos proporcionarem o exercicio das capacidades metodoldgicas, que incentivem
a interpretacao, pode-se afirmar que, em relacdo as atividades propostas, apesar de
ainda existirem o0s exercicios de mera repeticdo dos conteddos expostos nos
capitulos, ambas as obras trazem exercicios que incentivam as capacidades

metodolégicas necessarias ao oficio do historiador. Destaca-se o incentivo a pesquisa
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por parte da colecdo Histdria, Sociedade e Cidadania e o trabalho com fontes
histéricas por parte da cole¢édo Projeto Arariba.

Situacao diversa ocorre em relacdo ao critério: exposicdo da histéria como
processo que se renova a partir de novos questionamentos do presente, evitando
expor uma imagem estatica da Histéria, consiste em aspecto negligenciado por ambas
as colecdes. Essa abordagem diz respeito ao fazer historiogréfico, a capacidade de
problematizar o passado, através de novos anseios do presente. O que se observa,
nesse sentido, em ambas as colec¢des, sdo textos dos manuais do professor, sobre as
concepcoes tedricas adotadas, que se referem ao oficio do historiador. Entretanto, tal
orientacdo esta direcionada a uma formacéo do professor, como material de apoio,
mas nado no sentido de fazer com que o aluno pense a histéria como um historiador,
ou seja, a histéria como movimento ndo apenas linear mas sobretudo simultaneo de
acOes individuais e coletivas. Ao que parece, essas duas cole¢des querem que o aluno
aprenda o modo de pensar a histéria de acordo com a concepcado historiografica
adotada por ambas as cole¢des, e ndo que ele mesmo problematize o passado.

Neste sentido, ainda que, apesar de a colecdo Histdria, Sociedade e
Cidadania, afirmar levar em consideracao as premissas de que a historia se constroi
a partir dos problemas do presente e que o conhecimento historico é limitado, que
possui um meétodo, isso nao fica muito claro ao aluno. O que o livro didatico
efetivamente traz € a exposicao de fatos, com o diferencial do uso das fontes historicas
e da abordagem multipespectiva.

Ja em relacéo a orientacéao histérica, Risen (2010b) estabelece trés critérios:
A criacdo de uma relacao entre a perspectiva global do livro didatico e o ponto de vista
dos estudantes, mencionando problemas do préprio conceito de Historia e sua relacéo
com o presente; A introducdo dos alunos no processo de uma opinido historica; e o
trabalho com referéncia ao presente.

Quanto a perspectiva global, dificiilmente um livro didatico deixaria de
enquadrar-se nesse ponto, pois, como se trata de material didatico feito para
contemplar uma infinidade de realidades sociais e culturais, ndo resta escolha a ndo
ser trazer fatos e abordagens que possam ser aplicados a todos, independentemente
de suas peculiaridades regionais e locais. Os PCN’s contornaram essa problematica
prescrevendo competéncias e habilidades e ndo conteudos, deixando margem para
que os professores possam proceder a escolha de acordo com cada caso concreto.

Assim também ocorre com um livro didatico: a perspectiva é sempre global, com fatos
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histéricos que afetaram a todos, tanto do ponto de vista mundial, quanto nacional e
local.

Neste sentido, percebe-se que ambos 0s manuais trazem em suas
orientacbes metodoldgicas a identidade como um conceito chave da historia.
Entretanto, ela aparece mais no sentido de explorar, dentro dos conteudos
historiogréficos, essa categoria, do que uma abordagem reflexiva, onde o préprio
aluno possa questionar-se sobre sua identidade. No caso do lluminismo, em ambas
as colecoes, explora-se a construcao da identidade cidada, por meio do pensamento
iluminista e por meio das acoes levadas a cabo na Revolugédo Francesa.

A segunda habilidade para a capacidade de orientacdo histérica € a
introducao dos alunos no processo de uma opinido histérica. Segundo Riisen (2010b),
os livros didaticos esforcam-se em aparentar uma suposta imparcialidade histérica.
Esta atitude, no entanto, de acordo com tal autor deixa de aproveitar um grande
potencial para a aprendizagem historica. Cada pessoa ja possui um juizo de valor
sobre este ou aquele assunto, e isso também acontece com 0s eventos historicos,
sendo que muitas vezes o aluno ja possui uma perspectiva sobre tal acontecimento
historico. Assim, ao dar voz a opiniao do aluno, o professor insere-o na arena da
discussédo em sala de aula, pondo-o a debater e defender sua opinido e confrontando-
a com as demais opinibes dos colegas para, ao final elaborar-se uma opinido
racionalizada produzida na intersubjetividade, formando pois um conceito
multiperspectivista da histéria que Ihe faca sentido e oriente-o na vida pratica.

Por dltimo, a abordagem histérica com referéncia ao presente. Pode-se dizer
gue os manuais atendem parcialmente a este requisito, no que tange ao tema do
lluminismo. Ambos trazem as teorias iluministas para o presente, o Projeto Arariba,
com a abordagem da luta por direitos politicos e sociais nas “jornadas de Julho” de
2013, e a colecao Histoéria, Sociedade e Cidadania com a aplicacdo da teoria dos Trés
Poderes ao regime republicano brasileiro. Entretanto, a aplicacdo da construcéo
historiogréafica, que parte dos problemas do presente € pouco abordada em ambos o0s
livros didaticos. Os manuais do professor, trazem informacfes ao professor sobre o
oficio do historiador e a construcdo do saber histérico. Mesmo assim, essa € uma
informacé&o evidente ao professor e ndo ao aluno. Risen (2010b), pensa que o aluno
deve estar ciente, ao seu modo, acerca do fazer historiografico e da presenca dos

problemas do presente para estas constru¢des. Assim, o estudante estaria a par nao
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apenas dos resultados do conhecimento histérico, mas do modo como ele foi
construido, evidenciando suas possibilidades e limites.

Desse modo, podemos concluir que, em relacdo a aprendizagem histérica, 0s
manuais por nés analisados contemplam, em boa medida, a concepc¢éao prelecionada
por Rusen (2010). H&, no entanto, ressalvas advindas da andlise de sua teoria. Essas
ressalvas apontam algumas deficiéncias: a) quanto a exploragdo da aprendizagem
histérica; b) quanto a pluriperspectividade; c) quanto a como introduzir o estudante a
ver a histéria como processo que se renova a partir de novos questionamentos do
presente; d) quanto a criacdo de uma relacdo entre a perspectiva global do livro
didatico e o ponto de vista dos estudantes, mencionando problemas do préprio
conceito de Historia e sua relacdo com o presente; €) quanto a introduzir os alunos no
processo de uma opinido historica.

Desse modo, quanto a finalidade do ensino de historia almejado pelos dois
manuais, a formagdo cidadd, os manuais relativamente cumprem com a
aprendizagem historica aos moldes de Risenianos. Entretanto, vale lembrar que este
autor pode contribuir de modo que a aprendizagem histérica se torne mais
significativa, valorizando o ensino direcionado a consciéncia historica dos estudantes,
pois, muitas vezes, o que mobiliza a percepcdo para a aprendizagem historica é
justamente aquilo que € omitido, em ndo abordar os pontos negativos do Iluminismo,
como os limites da razdo, a ndo consideracdo das mulheres enquanto detentoras de

direitos e a aceitacdo da escravidao.

4.6 CRITERIOS DE ANALISE QUANTO A FORMACAO HISTORICA HUMANISTA

Podemos iniciar este tépico partindo da pressuposi¢cdo de que o critério de
sentido historico adotado por ambas as colecées contemplam, em parte, o conceito
de formacdo humanista tal qual desenvolvido por Risen. Como ja mencionado
anteriormente, uma colecdo didatica para ser aprovada pelo PNLD deve estar
adequada ao curriculo nacional. Apesar das Diretrizes e dos PCN’s nao prescreverem
conteudos, os mesmos imp&em habilidades, competéncias e finalidades especificas
para o ensino de historia. Para a analise dos anos finais do ensino fundamental,
observou-se que o critério da cidadania € a finalidade desta modalidade.

O Humanismo lluminista, e sobretudo aquele acrescido da avaliagdo critica

riseniana, ndo é contrario a cidadania, pois pode-se perceber que muitos dos
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objetivos de ensino de ambos modelos sdo bastante semelhantes, havendo
discordancias somente no fato de o modelo do PNLD o enfoque basear-se na
cidadania, e como consolida-la em ambito da nacionalidade, enquanto o enfoque
humanista defendido por Risen (2015b) busca romper o limite da nacionalidade,
trazendo esta cidadania para o ambito global.

Como ja mencionado no capitulo trés, o conceito de cidadania, adotado pelo
curriculo nacional, ndo abrange apenas a aprendizagem dos direitos e deveres
politicos, mas prescreve um modo de vida para conviver em consenso entre a
multiculturalidade. Desse modo, constatamos que a perspectiva humanista exposta
por Risen (2015b) pode sim ser aproveitada em favor do ensino de Histéria no Brasil,
mesmo resguardando a finalidade da formacéo cidada e ndo entrando em atrito com
o curriculo nacional.

Segundo Risen (2015b), ndo séo os conteudos que determinam uma
formacdo humanista, mas o seu enfoque e a maneira pela qual a aprendizagem
historica é conduzida. Assim, a pertinéncia se da nao apenas em relacéo com o livro
didatico, mas principalmente pela atitude do professor, quanto a abordagem escolhida
em cada caso concreto.

A tabela abaixo foi construida de acordo com as informacdes contidas no
artigo “Formando a consciéncia histérica — para uma didatica humanista da Histéria”,
onde Jorn Risen (2015b) expbe, algumas experiéncias e discussdes que podem ser
incorporadas as aulas de historia para que possa proporcionar uma aprendizagem
historica com critério de sentido humanista, expondo problemas de orientacdo do
mundo atual.

Utilizaremos as informacdes contidas nesta tabela como parametro para a
exposicao das contribuicdes do Novo Humanismo para o ensino de Historia no Brasil.

Com este intuito, daremos maior énfase aos itens que estdo em colorido.

QUADRO 3 — O ENSINO DE HISTORIA SOB O ENFOQUE DO HUMANISMO continua

‘Formando a consciéncia historica — para uma didatica humanista da

Historia’

a) inseguranca crescente da identidade historica;
Desafios para a cultura | b) uma experiéncia irritante relacionada a diversidade cultural;
histérica de hoje €) um ataque contra as tradi¢fes ocidentais;

d) uma nova ameaca sobre a natureza.




QUADRO 3 -0 ENSINO DE HISTORIA SOB O ENFOQUE DO HUMANISMO

conclusao

‘Formando a consciéncia historica — para uma didatica humanista da

Historia’

Esclarecimentos

1. Didética da Histéria;
2. Consciéncia historica;
3. Cultura histoérica;

4. Aprendizagem historica;

Aprendizagem
Histérica

conceituais 5. Respondendo aos desafios da ideia de um Novo Humanismo;
6. Superando as lacunas do Humanismo tradicional e novos
conceitos: multiplas modernidades enquanto uma segunda Era
Axial.
1. Diversidade e unidade em sala de aula;

Pressuposi¢des e | 2. Diversidade e unidade na aprendizagem historica;

implicacbes da | 3. Histéria Universal;

4. A pertinéncia da diversidade das experiéncias histéricas em um
processo historico abrangente;
5. A universalidade como critério fundamental do pensamento

para um novo conceito
intercultural da
Didatica da Historia

histérico

Aprendendo a ser | Percepcao;

humano Interpretacao;
Orientacao;

Perspectivas  futuras | Problemas de orientacao:

1.Papel da sociedade civil moderna e os valores do Humanismo
classico;
2. A relagéo entre racionalidade cientifica e a natureza;
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FONTE: RUSEN, Jorn. Formando a consciéncia histérica — para uma didatica humanista da Historia.
In: RUSEN, Jorn. Humanismo e didatica da histéria. Traducéo de Maria Auxiliadora Schmidt (org.) et
al. Curitiba: W. A. Editores, 2015b.

Em primeiro lugar, faz-se relevante alguns esclarecimentos conceituais,
pertinentes a esta proposicao, relembrando o que ja foi dito no primeiro capitulo dessa
dissertacdo sobre os desafios da ideia de um Novo Humanismo.

O Novo Humanismo deve ser pensado em conjunto com a historicidade do
conceito de Humanismo, tal qual teorizado por Risen (2015d) por meio das Eras
Axiais. Desse modo, € preciso compreender o Humanismo Classico em relacdo ao
seu tempo: o inicio da Idade Moderna e ao modo pelo qual se pensava na Antiguidade
e na ldade Média. SO assim se percebe que ele rompe com a necessidade da religido

para pensar o humano, passando a pensar por si mesmo, culminando com a teoria
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kantiana do valor absoluto do ser humano contido na autonomia da vontade, que
confere dignidade igual a todos os seres humanos.

Nesse sentido, tendo em vista esse grande avanco racional-filosofico
setecentista de universalidade da dignidade humana, a teoria riiseniana afirma que o
aluno pode partir de seu atual estado — do modo como percebe sua dignidade como
ser humano livre e igual aos demais individuos — para dai desenvolver uma
compreensao do fato histérico lluminismo e assim estabelecer um sentido para tais
eventos e inculcando-lhes valor moral, formando sua identidade humana e cidada.

Em nosso presente — século XXI — estamos diante de uma realidade historica
que representa um distanciamento temporal em relagio a Epoca lluminista de mais
de dois séculos. Grandes eventos se deram desde entdo, como, por exemplo, o
Imperialismo europeu, as duas Guerras Mundiais, o Holocausto, a Descoloniza¢do da
Africa e da Asia, etc. Muitos avangos humanisticos ocorreram no campo dos direitos
de liberdade, igualdade, e dignidade humana. Entretanto, como enfatiza Risen
(2015), muitas permanéncias de condigbes desumanas podem ser verificadas em
muitos lugares, especialmente nos paises ditos periféricos, como a segregacao racial,
pobreza, violéncia (fisica e ou moral), etc., nas quais observa-se a retirada e ou
auséncia do status de humano de seres humanos. A desumanidade, no entanto,
segundo Rusen, € um fator do Humanismo Classico e, por isso, deve ser explicitada
durante as aulas de historia.

Para Risen, o lluminismo como fendémeno histérico € do campo do passado.
Porém, do ponto de vista das ideias filosoficas, o lluminismo é em grande medida
presente, determinando nossos modos de ser, compreendendo e a0 mesmo tempo
conformando nossa existéncia. Se, naquele momento de luta politico-ideoldgica conta
o Ancien régime, esses pensadores, filhos de seu tempo, expuseram as ideias de
liberdade, igualdade, Republica, Democracia, Estado de Direito, Sufragio Universal,
divisdo de poderes etc., elas, no entanto, transcenderam a historicidade setecentista,
pois formaram as bases da organizacao politico-juridica da sociedade liberal que
entdo se estabelecia no Ocidente europeu e que hoje esta afirmada em nivel global.

Para Risen (2015b), o Humanismo ndo deve estar apenas no estudo do
Renascimento Cultural e no lluminismo, como conteddos mortos, mas deve superar
suas limitacdes e enfrentar suas criticas, referente aos limites da razdo e do

etnocentrismo e tornando-se um modo de vida. Desse modo, a formacéo cidada
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almejada pelo ensino de histéria no Brasil, também se constitui em um projeto de
modo de vida dos estudantes quando integrarem a sociedade como cidadaos.

Assim, a aprendizagem historica e, por seu turno, os livros didaticos devem
abordar ndo apenas as contribuicdes do lluminismo que sd@o positivas a nossa
sociedade, como as negativas e expor seus limites, mostrando a possibilidade de
melhoramento do Humanismo, para constituir um Humanismo intercultural,
adequando-se a realidade multicultural e multiperspectiva atual e a possiblidade de
vivermos em sociedades democraticas.

Rusen (2015b), para tanto, enfatiza também a importancia que tem a
educacao nesse processo. Por isso sugere uma formacgdo histérica humanista, pois
as conquistas do Humanismo Classico, como o0s principios da igualdade, da
autonomia da vontade, da dignidade humana ndo sao inatos, mas possuem sua
historicidade de luta e conquista, além de sempre estarem na iminéncia da sua
omissdo, na forma de desumanidade. A educacdo torna sempre presente estes
valores, que se renovam a cada geracao de estudantes.

Os manuais do professor aqui analisados ndo fazem aluséo as limitacées dos
valores iluministas. Entendemos que uma das grandes lacunas dos mesmos, até
mesmo para a abordagem da cidadania, € ndo expor os limites dos pensadores
iluministas. Serviria mais aos propositos da aprendizagem, pensamos, mostrar estes
pensadores como homens de seu tempo e abordar a luta pelos direitos civis e politicos
pensados a partir de hoje, tratando sobre as barreiras sociais do acesso aos direitos
civis e levando em consideracgao regimes politicos, pautados na razdo moderna, que
retiram os direitos fundamentais de seus cidadaos. Esta abordagem néo seria, assim,

um presentismo exacerbado se devidamente contextualizada e historicizada.

4.6.1 Pressuposicoes e Implicacdes da Aprendizagem Histoérica

Rusen (2015b) expbe algumas experiéncias pertinentes para a aprendizagem
historica, segundo o critério de sentido humanista, que possuem o potencial de
contribuir ao ensino de historia brasileiro.

A primeira delas € a diversidade e unidade em sala de aula, que consiste na
tentativa de integrar a diversidade cultural presente no cotidiano do jovem estudante
em uma perspectiva histdrica coerente que integre sua identidade pessoal com a

social. Risen (2015) sugere, para esse intento, que se tome por base a sociedade
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civil moderna, notadamente em seu regime politico republicano, o qual transformou-
se em nosso tempo em democratico. Ainda, uma sociedade civil ndo é constituida
apenas pelo regime politico que proporciona a participacao dos cidaddos por meio do
voto, mas também pelo modo de vida liberal, ou seja, pelo acesso destes cidaddos
aos direitos civis, entre eles, a liberdade de expresséo, de credo, de cultura e de
opinido, o direito a propriedade e ao aceso a justica para reivindicar seus direitos.
Desse modo, 0 objetivo da aprendizagem histérica é internalizar a historia, ou seja,
fazer com que o estudante se perceba integrante dessa sociedade, e, ao ver o0 outro
com alteridade, respeita-lo em sua dignidade, tanto pela normatividade do humano,
como pela normatividade que ha em ser sujeito de direitos. Este processo, em uma
abordagem histérica humanista, € chamado de “humanizagdo da humanidade”.
Entretanto, vale lembrar que a sociedade civil também possui suas limita¢cées. Uma
delas é a barreira social do acesso a estes direitos. Por isso, € sempre importante
mostrar o lado desumano de alguns governos, e do uso exacerbado da liberdade de
uns e pela falta de liberdade de outros, como ocorre nas relagdes entre ricos e pobres.

Os manuais do professor aqui analisados, de certo modo, também buscam
“disciplinar” as peculiaridades de cada estudante dentro de valores da sociedade civil
moderna, com o intuito de uma formacéao cidada. Entretanto, resta evidenciado que
estes valores, apesar de historicizados, ndo sdo postos, de modo claro e evidente, a
possibilitarem ao aluno ver e perceber o lado da desumanidade, em situacdes que
retiram os direitos civis e politicos das pessoas.

A segunda experiéncia exposta por Risen (2015b) é a “diversidade e unidade
na aprendizagem histérica”. Neste item, o autor expde suas ideias de como a
concepcao humanista de Histéria, expressa ao ensino de Historia por meio de uma
narrativa mestra universal nominada de histéria da humanidade, deve ser incorporada
no processo de aprendizagem historica. Para tanto, Rusen (2015b) sugere que os
eventos histéricos sejam interpretados de acordo com a historicidade do conceito de
humano ao longo do tempo, aos moldes de seus estudos sobre as Eras Axiais.
Entretanto, sabemos que os dois manuais do professor possuem outro enfoque: a
conquista de direitos civis, politicos e sociais, ao longo do tempo. Mesmo assim, esta
experiéncia deve ser levada em conta, até mesmo para a formacédo cidada, no que
tange a narrativa mestra universal.

Sabe-se que tratar de uma narrativa mestra universal atualmente pode trazer

inimeras controvérsias, principalmente porque o privilégio do enfoque universal pde
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de lado as peculiaridades regionais e locais, buscando uma unidade entre a
multiplicidade. Apesar disso, essa é uma abordagem comum entre os livros didaticos,
pois como a distribuicdo dos mesmos se da em ambito nacional, a universalidade é
um dos seus critérios basicos. Desse modo, a contribuicdo de Riusen (2015) para o
ensino de histdria no Brasil, notadamente quanto aos usos dos livros didaticos, é que
a finalidade da aprendizagem seja mais evidenciada. Desse modo, os manuais do
professor deixam claro que o que se pretende € formar o aluno para exercer seu papel
de cidadao. Entretanto, isso deve ficar claro ndo apenas ao professor, como também
para o aluno. O aluno deve estar ciente o que o livro didatico e as concepcdes
curriculares pretendem que ele se torne um cidaddo que possa conviver entre a
diversidade em um Estado Democratico de Direito.

Em seguida, Risen (2015b) levanta um questionamento quanto a pertinéncia
da diversidade das experiéncias historicas em um processo histérico abrangente.
Essa € uma discusséo bastante frequente no ensino de historia. O que ensinar em
meio a multiplicidade de realidades?

A contribuicdo de Riusen (2015b), nesse sentido, é de que tal enfoque € de
extrema importancia para conduzir a unidade temporal da histéria universal até a
subjetividade dos estudantes. O ponto de convergéncia dessa subjetividade é a sua
identidade individual a qual, por sua vez, ndo existe sem fazer referéncia a sua
comunidade, criando um modo de compreender a si e ao mundo, dando sustentacéo
para resistir as mudancas temporais. Rusen compreende que ndo ha aprendizagem
sem gue se mobilize a identidade e a subjetividade do estudante, por isso € importante
investigar a consciéncia histérica dos mesmos. O estudante ndo deve apenas
compreender e assimilar o conteudo posto no livro didatico, mas deve ver-se a si como
participe de tal processo historico e imbuido dos valores postos em tal ensino. No caso
da formacdo humanista, o estudante deve ver-se como integrante do processo de
humanizacdo da humanidade e, no caso da formacéao cidada, como um cidadéo e um
detentor de direitos.

Por dltimo, Rusen (2015b) pensa ser importante reafirmar a universalidade
como critério fundamental do pensamento historico. A subjetividade dos aprendizes e
a diversidade das experiéncias histéricas sao sistematicamente inter-relacionadas
pelos critérios de sentido do pensamento histérico, que tendem a tornarem-se
universais. Estes critérios de sentido sdo as perspectivas pelas quais se interpreta a

experiéncia histérica e, por isso, sdo mecanismos estritamente ligados ao fazer
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historiogréfico. O sentido de estudar o passado é compreender o presente. Para tal,
os estudantes devem compreender o que é o sentido histdrico e quais 0s seus critérios
fundamentais em um aprendizado tedrico filosofico. Tais critérios de sentido sdo
identificados por: tradicional, exemplar, genético e critico. Aqui relembraremos do
critério genético. Risen (2010b) afirma que o critério de sentido histérico genético foi
uma criacdo da modernidade, pois ela interpreta a unidade da histéria, a partir da
mudanca temporal, com o intuito de formar um terreno soélido para o agir na vida
pratica orientado ao futuro. O grande avanco, obtido por meio deste modo de pensar
foi a aceitacdo da mudanca como uma constante, da qual ndo se pode escapar, e
para a qual se deve adaptar, obtendo um modo de agir em meio a contingéncia.

A descoberta da historicidade € o modo mais adequado de interpretar o
surgimento desse novo modo de pensar durante a modernidade. Assim, tudo o que
se observa do passado e do presente e 0 que se espera do futuro, deve ser visto por

meio da historicidade.

4.6.2 Perspectivas Futuras para um Novo Conceito Intercultural da Didatica da Histéria

Neste topico, Rusen (2015) relembra a clara relacdo entre o aprendizado
historico e os problemas de orientacédo, principalmente no que tange ao papel da
sociedade civil moderna e os valores do Humanismo classico. Este autor aposta no
critério humanista de sentido para a problematizacdo e superacdo do problema da
diversidade no ensino de histéria. Aposta, em grande medida, na normatividade
contida no conceito de humano. Assim, apesar das diferencas culturais, sociais e
politicas entre os seres humanos, estas podem ser submetidas ao valor absoluto da
autonomia da vontade, que confere dignidade a todos, indistintamente. Entretanto,
sabe-se que tal normatividade ndo é inata, ao contrario, ela advém de um processo
historico e a qualquer momento pode ser retirada, como é o caso da face da
desumanidade, quando da retirada da normatividade de humano de certas pessoas,
como aconteceu com o Holocausto e vem acontecendo com os refugiados de paises
em guerra.

No Brasil, a face da desumanidade foi vista por muitos anos na escravidao
africana e no exterminio de povos indigenas. Por isso, € importante que se lembre
sempre desses fatos nas aulas de histéria. Porém, também se faz necessério abordar

a face da desumanidade nos tempos atuais, como o trabalho escravo em locais
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isolados do pais e por imigrantes ilegais nas grandes capitais, a falta de direitos civis
e sociais entre as populacdes das grandes favelas e entre os habitantes mais pobres
do pais, bem como também a necessidade de afirmacdo de igualdade nas relacbes
de género, étnicas e homoafetivas, bem como, h4 necessidade de o problema
ambiental ser posto como elemento de suma importancia para a sobrevivéncia e
possibilidade de existéncia digna da vida humana.

Rusen (2015b) expde o problema da desumanidade e dos limites da razéo
cientifica como os maiores desafios para a orientagdo no mundo em que vivemos. O
enfoque dado pelo autor € o do Humanismo, mas estes problemas podem ser
evidentemente postos em uma aprendizagem histérica com o critério de sentido da
cidadania. Um dos maiores problemas do limite da razdo moderna estaria ndo apenas
no nao reconhecimento de formas de pensar de populac¢des que partem, por exemplo,
da religido e do misticismo para compreender o mundo. No Brasil, a tematica indigena
adequa-se perfeitamente a esta discussdo, onde mesmo sem a ciéncia a experiéncia
e 0 costume fizeram com que povos indigenas amazonicos, por exemplo, utilizem
ervas para a cura de certas enfermidades.

O problema da raz&o exposto por Risen (2015b) diz respeito a sua relacéo
com a natureza, mas ao mesmo tempo é um questionamento aberto, que deve ser
abordado nas aulas de historia, incitando o aluno, como humano ou como cidadéo,
faca deste também um problema seu necessitando de resolucdo. A racionalidade
cientifica sempre foi um meio de o homem superar a natureza, de apossar-se dela
para, inicialmente, sobreviver. Mas ao longo do tempo, a logica da sobrevivéncia
transformou-se em ldgica do lucro e tomou rumos, que se ndo controlados, poderao
transformar drasticamente o clima mundial.

Ademais, além destas maiores questdes, um ensino a partir do estudo do
humanismo pode ser pensado para questdes ao nivel de conflitos étnicos, grupos

sociais, bem como na igualdade de género, racial, sexual, etc.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em uma retrospectiva, seguindo a estruturagdo desta longa construcdo
textual, pode-se visualizar o caminho que nossa pesquisa percorreu até chegar ao
momento em gque € exposta sua sintese.

A partir desse caminho metodoldgico geral, apresentamos, a longo do texto,
o livro didatico e o manual do professor do componente curricular Histéria do 8° ano
dos anos finais do ensino fundamental como sendo o objeto do estudo. O que se
pretendeu analisar neste objeto representado pelas duas cole¢cbes selecionadas, ou
seja, seu objetivo fundamental foi: verificar qual o programa de Ensino de Histéria nele
implicito e como tal ensino pode relacionar-se com a aprendizagem historica, tal qual
concebe Jorn Rusen em seu projeto de aprendizagem historica com critério de sentido
humanista.

Os dois primeiros capitulos desta dissertacdo expdem, de modo geral, uma
auto-formacdo do pesquisador na compreensdo da Teoria da Historia e da Didatica
da Historia desenvolvidas pelo filosofo da Historia alemao Jorn Risen, bem como,
gual o lugar e qual o momento histérico em que o0 mesmo proferia suas teorias, em
outras palavras, seu contexto social e intelectual.

Como sintese deste primeiro momento de estudos podemos elencar que Jorn
Rusen posiciona-se de modo otimista quanto a modernidade e suas realizacdes na
seara intelectual. O mesmo encontra-se entre os defensores da filosofia kantiana e do
ideal de humanismo desenvolvido por este filésofo e outros pensadores alemaes,
ainda que com, bem fundamentadas, ressalvas. RiUsen posiciona-se favoravelmente
a modernidade, entretanto, expde suas limitacdes. Em todo seu constructo tedrico,
posiciona-se no sentido de superar estes limites, notadamente quanto a superacao do
etnocentrismo e da supervalorizacdo da racionalidade cientifica.

O capitulo Il, onde tratamos do tema “Humanismo”, aprofunda nosso
empenho em compreender a Didatica da Historia proposta por RUsen, pois, segundo
o autor, uma formacéo histérica humanista é a finalidade da aprendizagem histérica.

O Humanismo como finalidade do ensino de historia € justificado por consistir
em uma opcdo que concilie as multiplas perspectivas pelas quais os individuos
compreendem a si e ao mundo ao qual estdo inseridos. Tal contexto, o século XXI, é
o de aproximacao de culturas e perspectivas diversas muitas vezes contrarias umas

as outras, de intenso diadlogo, o qual em algumas ocasifes culminam em conflitos.
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Para o lugar do qual fala o autor, a Europa ocidental, é o contexto da Globalizagéo e
da Unido Europeia e das constantes ondas migratorias de refugiados e de imigrantes.

Ao contrario do que pensam as correntes de pensamento nominadas pos-
estruturalistas, Risen, em meio aos problemas culturais, bem como educacionais
advindos da aproximacéo de culturas ocasionada pela Globalizacdo, ndo defende a
énfase na diferenca. Ao contrario, partindo do mesmo contexto e levando em conta o0s
limites da modernidade, confia em uma proposta de educacao histérica que enfatiza
a alteridade e a possibilidade de unidade entre as diferencas. Essa proposta tem como
ponto crucial a normatividade de algumas das criacdes intelectivas da modernidade,
como o principio da autonomia da vontade e a dignidade humana estendidas a todos
0s seres humanos, em uma visdo empatica de humanidade, superando os limites do
Humanismo ocidental engendrado na modernidade europeia.

A partir do capitulo Ill — o qual, trata do objeto imediato de nossa pesquisa —
o livro didatico e o manual do professor sdo postos em perspectiva e, por meio dos
referenciais por nos adotados, revelado como objeto de estudos complexo e
multifacetado, cujas multiplas facetas podem ser expressas, de modo conciso, em
guatro perspectivas, segundo Alain Choppin (2004) e Circe Bittencourt (2004): 1.
Como mercadoria da industria editorial; 2. Como instrumento das prescri¢cdes
curriculares nacionais; 3. Como suporte para o ensino-aprendizagem; 4. Do ponto de
vista de sua instrumentalizacdo como meio de disseminacéao ideoldgico.

Nesta altura, identificamos o lugar que ocupa a pesquisa aqui empreendida,
cuja faceta do livro didatico enfatizada € a dimenséao didatica da histéria, relacionada
ao ensino e a aprendizagem propostas nos livros didaticos de histéria, em especial,
nos manuais do professor, tendo como perspectiva de analise a proposta de formacéo
historica humanista desenvolvida por Jorn Riusen.

Os critérios para a analise do livro didatico e do manual do professor adotados
nesta pesquisa estao expressos em dois artigos em especial: “O livro didatico ideal”
(2010) e “Formando a consciéncia histérica — para uma didatica humanista da Historia”
(2015), nos quais, Rusem exp0e, no primeiro, critérios de analise com pertinéncia a
aprendizagem histérica e, no segundo, critérios de analise para uma formacao
histérica de sentido humanista.

A escolha dos dois manuais do professor analisados no capitulo IV se deram
a partir do PNLD de 2017, pois foi a ultima escolha de livros didaticos para os anos

finais do ensino fundamental, antes do inicio desta pesquisa, que iniciou em 2018. Em
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verificagdo junto ao portal do FNDE, 6érgédo responsavel pela distribuicdo dos livros
didaticos para as escolas publicas em ambito nacional, observou-se que duas
colecdes foram as mais distribuidas no pais no ano de 2017: Histdria, sociedade e
cidadania da editora FTD e Projeto Arariba — Historia da editora Moderna. Este foi o
critério para a escolha das duas obras.

A analise levou em conta as propostas de aprendizagem histérica contida nos
dois manuais do professor de oitavo ano do ensino fundamental, relacionadas ao tema
“lluminismo”, a partir da proposicao tedrica de Jorn Risen de formacéo histérica de
sentido humanista.

Da analise, constatou-se que 0 objetivo expresso para o ensino de histéria
nas duas colecdes é a formacédo cidadd dos estudantes dos anos finais do ensino
fundamental. Esta constatacéo ja era esperada, pois tal finalidade esta expressa nos
Parametros Curriculares Nacionais para o componente curricular de Historia dos anos
finais do ensino fundamental. Igualmente, o PNLD, como programa de convocacao,
avaliacdo e selecéo de material didatico para as instituicdes publicas nacionais possui,
entre seus critérios da avaliacdo, a adequacao dos livros didaticos as normas
nacionais para a educacao escolar.

Mesmo ndo sendo a finalidade do ensino de historia brasileiro o mesmo
almejado por Rusen em sua Didatica da Historia — qual seja: a formacéao histérica com
critério de sentido humanista — muitas das contribuicbes propostas por este autor
nesta seara podem ser satisfatoriamente adaptadas a realidade nacional.

Da andlise quanto a aprendizagem histérica segundo a Didatica da Histéria
riseniana, a parte que trata do lluminismo dos manuais por nés analisados contempla,
em boa medida, a concepcdo prelecionada por Riusen (2010). H&, no entanto,
ressalvas advindas da analise de sua teoria. Essas ressalvas apontam alguns
aspectos que carecem de melhorias: a) quanto a exploracédo da consciéncia histérica
dos estudantes; b) quanto a pluriperspectividade, ao nivel dos afetados pelos eventos
historicos; ¢) quanto a como introduzir o estudante a olhar e refletir a histéria como
processo que se renova a partir de novos questionamentos do presente; d) quanto a
criacdo de uma relacao entre a perspectiva global do livro didatico e o ponto de vista
dos estudantes, mencionando problemas do préprio conceito de Historia e sua relacéo
com o presente; e) quanto a introduzir os alunos no processo de uma opinido histdrica.

Conclui-se, assim, que a Didatica da histéria de Riisen pode contribuir com a

aprendizagem histérica no ensino brasileiro, de modo que ela se torne mais
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significativa, valorizando o ensino direcionado a consciéncia histérica dos estudantes,
pois, muitas vezes, o que mobiliza a percep¢do para a aprendizagem histoérica é
justamente aquilo que estd escamoteado sob uma omissdo ou em nao abordar 0s
pontos negativos do lluminismo, evitando controvérsias, como os limites da razéo, a
nao consideracao das mulheres e a aceitacédo da escravidao.

Em relacéo a formacéao historica de sentido humanista, algumas contribui¢cdes
para o ensino de historia no Brasil foram expostas, como a abordagem da diversidade
de perspectivas em sala de aula. O Brasil possui a peculiaridade de n&o ter uma
cultura homogénea, pois historicamente foi constituido por diversas culturas, cujas
caracteristicas, até pouco tempo atrds, ndo estavam presentes nos curriculos
escolares, notadamente no ensino de histéria. As reformas curriculares dos anos 90
trouxeram a tona as possibilidades de dialogos para o enfrentamento da questao das
diferencas. Desse modo, o0 ensino de histéria no Brasil, em alguma medida, ja se
adequa a situacdo exposta por Risen (2015b) da necessidade de abordagem da
diversidade e unidade em sala de aula, colocando a questédo da necessidade de
aprofundar o dialogo interdisciplinar e para se encontrar um modo de superacédo dos
limites impostos pelas identidades entre as diversas culturas. Entretanto, o caminho
nao é o aumento do conteudo do livro didatico, mas sim, o0 modo como se abordar, o
direcionamento oferecido. Para Risen, o direcionamento do contetdo do livro didatico
e do ensino de histdria como um todo deve levar a valorizagdo da normatividade que
h& no conceito de humanismo, notadamente a autonomia da vontade e a dignidade
humana.

A abordagem humanista, assim, certamente constitui um caminho valido para
tanto, pois além de enfatizar e valorizar as conquistas de direitos civis, politicos,
sociais e coletivos que ocorreram ao longo da historia, também qualifica e valoriza o
ser humano como fim em si, por meio da autonomia de vontade e da dignidade
humana. Isso demonstra que pensar a valoracdo e a normatizacdo do humano, é
critério fundamental para pensar os direitos fundamentais que regulam uma sociedade
civil democratica, para a qual se almeja o cidadao cuja formacado é preceituada pelo
curriculo do ensino de historia no Brasil.

Uma formacgéo humanista pressupde todo um aprendizado histérico voltado a
compreender a historicidade do Humanismo. Por isso, € importante que se aborde
nao apenas as conquistas da modernidade, como também a desumanidade ainda

persistente, em uma visao de que a normatividade da dignidade humana nao € inata,
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constatando, pois, que o saber/ensino de histdria necessita de constante atualizacao.
Rusen (2015b), para tanto, enfatiza a importancia que tem a educacdo nesse
processo, sugerindo deste modo uma formagéo historica humanista. A educacao torna
sempre presente estes valores, que se renovam a cada geracéo de estudantes.

Os estudantes sao individuos ativos nessa atualizacdo, pois ndo sao meros
repetidores do conhecimento histérico cientifico, mas participes dele, na medida em
gue todo saber histdrico advém das necessidades da vida pratica. As caréncias de
orientagdo para o agir no presente devem passar pela discusséo sobre os valores do
humanismo e sobre a desumanidade gerada por preconceitos coletivos. Neste
aspecto, € de grande relevancia a probleméatica dos limites da raz&o cientifica e sua
relacdo com outras formas de racionalidade e do contato com a natureza. No primeiro
caso, a discussdo e a problematizagcdo sao pertinentes para que haja um convivio
entre os diferentes em uma sociedade civil democraticamente constituida e, no
segundo, a problematica da relacdo do homem com a natureza traz a historicidade da
relacéo de superacao entre ciéncia e natureza, que, vem demostrando estar em crise.
Nesses casos, 0 aluno ndo deve estar posicionado como mero expectador, apenas
apreendendo os fatos expostos e observando o desenrolar dos eventos atuais, mas
sim trazer estas discussdes para sua formacao identitaria como cidadéo consciente e
reflexivo sobre as transformac¢des do meio em que esta posto e de si mesmo, como
integrante da sociedade civil.

Por fim, como resultado de nossa pesquisa, pensamos que a énfase em uma
valorizacdo qualificada dos valores humanisticos da tradicdo Illuminista, tais quais
criticamente teorizados por Jorn Rlsen, deveriam estar presentes de modo mais
significativo nos livros didaticos de ensino de Historia no Brasil, viabilizando, assim,
uma formacéo histérica onde os valores humanistas, como a dignidade humana e
autonomia da vontade, repensados a contemporaneidade, fundamentariam a geracao

de sentidos para o agir na vida pratica em uma sociedade plural e democratica.
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ANEXO A — O ILUMINISMO NOS LIVROS DIDATICOS
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Imagem 1 — Os “rousseaus da sarjeta”

Mesmo em uma época em que o nimero de pessoas que sabia ler era proporcionalmente
muito menor do que hoje, a Enciclopédia foi um sucesso de vendas. Por fazer sérias criticas
aos reis absolutistas e a Igreja, a obra chegou a ser proibida e retirada de circulacdo pelo
governo francés. Mas os maiores propagandistas do Iluminismo foram pessoas comuns cujos
nomes se perderam com o tempo. 0

A esquerda, vé-se
uma pintura do
século XX em que
Diderot é mostrado
organizando a

sua Enciclopédia
(em papel); a
direita, foto atual
de estudantes
consultando uma
enciclopédia
disponibilizada em
um meio digital.

Don Bayley/Getty Images

Séc. XX. Colecdo particular. Foto: Leonard de Selva/Corbis/Latinstock

Para saber mais

0s “rousseaus” da sarjeta

As ideias dos iluministas se espalharam por cidades de reinos distantes gragas a
homens comuns que ganhavam dinheiro simplificando e resumindo as ideias dos pensa-
dores iluministas em panfletos e jornais proibidos. Muitos dos autores desses materiais
de divulgacdo eram bons oradores e expunham suas ideias em pracas publicas, bares e
cafés. Eles nao conseguiram fama e nem ficaram para a posteridade como Voltaire, Mon-
tesquieu e Rosseau, mas contribuiram muito para a divulgacao dos novos conhecimen-
g Lo arata tos. Dai serem apelidados pelo
- i historiador Robert Darnton de
. 11 “rousseaus da sarjeta”.

= F i i As ideias iluministas foram

< g ;) divulgadas nas ruas, pracas e
o ! ) ] cafés, e nao apenas nos saloes
A i || o i s dos nobres ou nas residéncias
r i ‘ (8 - de burgueses enriquecidos.

3 = : ; Diferentemente do que mostra a
gravura ao lado, o piblico que
frequentava esses lugares era
de diversas origens sociais, com
grande nimero de trabalhadores
pobres e de excluidos.

.\
=
f
N |
i
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Andnimo. 1705. Colecdo particular
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Fonte: BOULOS JR, Alfredo. Historia, sociedade & cidadania (Manual do Professor) 8° ano, 3. ed. S&o
Paulo, FTD, 2015
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Imagem 2 — O lluminismo na economia

0 Iluminismo na economia

Os iluministas criticavam também o mercantilismo, a politica
economica dos reis absolutistas. Os primeiros a criticar as praticas Fistocracia
mercantilistas foram os fisiocratas franceses. Para os fisiocratas, a £ uma palavra grega que
— . y . significa “governo da
principal fonte de riqueza era a terra; por isso a agricultura era a M—
mais importante das atividades economicas. O criador da fisiocracia,
Frangois Quesnay (1694-1774), afirmava que a economia era regida
por leis, e a mais importante delas era a lei da oferta e da procura.
Quando a oferta é maior que a procura, o preco tende a baixar; quan-
do ocorre o oposto, tende a subir. e
Por isso, dizia Quesnay, o governo nao devia intervir na producao ¥och 36 Sate
0 \7 .9 ‘ ' _ p ¢ supermercado e
ou no comércio de mercadorias; devia apenas incentivar o progres- | verificou se a lei da

so. Os fisiocratas criaram o lema que resumia seu pensamento... | ofertaedaprocura
funciona de fato?

Dialogando...

“laissez-faire, laissez-passer, le monde va de lui-méme” (“deixai fa-
zer, deixai passar, que o mundo caminha por si mesmo”). Ao professor:

a queslao visa a aplicagéo de
Adam Smith e o liberalismo econdomico . omecmenoauma

Adam Smith (1723-1790). Diferentemente dos fisiocratas
(para quem a terra era a Gnica fonte de riqueza), Adam
Smith afirmou, com base em pesquisa, que s6 o traba-
lho cria riqueza. Portanto, para ele, a tnica fonte de
riqueza é o trabalho, e nao a terra.

Mas, assim como os fisiocratas, Smith também
condenava o exclusivo colonial, isto é, a ideia de
que a colonia s6 podia comerciar através da sua me-
tropole. Em sua opinido, se houvesse livre comércio
entre as nagoes, todas elas sairiam lucrando, pois ca-
da uma produziria somente aquilo que conseguisse fazer
melhor. As nagoes com perfil mais agricola se dedicariam
a agricultura, e as mais industrializadas se especializariam

ular, Foto: The Bridgeman Art Library/Keystone

1797, Colegdo partics

Moeda escocesa de 1797 em

na inddstria. comemoracao a obra de Adam
Essa ideia foi muito bem recebida pela burguesia da  SMith: A riqueza das nacoes.
. ) . L . Observe que na borda da moeda
Inglaterra, pois esse pais estava se industrializando rapi- é possivel ler o titulo do livro
damente e desejava ampliar o mercado para os seus pro- M inglés. Observe também que

. — ” . a imagem representa alguns
dutos industrializados. Por defender a livre concorréncia  jpctrumentos de trabalho

entre nagoes, individuos e empresas e por ser contrario usados na agricultura e sugere a
& 7 =8 2 7 ; importancia do comércio maritimo
a intervencao do Estado na economia, Adam .Smlth ficou i3 e, e,
conhecido como o “pai do liberalismo economico”.
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Fonte: BOULOS JR, Alfredo. Historia, sociedade & cidadania (Manual do Professor) 8° ano, 3. ed. Séo
Paulo, FTD, 2015
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Imagem 3 — Os trés Poderes

0 jurista francés Charles-Louis de Secondat, Barao de
Montesquieu (1689-1755), nao se contentou apenas em
apontar problemas da sociedade em que vivia; apresentou
também solugoes para resolvé-los.

Em sua principal obra, O espirito das leis, dizia que
“qualquer pessoa que tenha o poder tende a abusar dele”,
entdo, era preciso evitar que o poder se concentrasse nas
maos de uma sé pessoa ou um sé grupo de notaveis. Entdo,
propds a divisao em trés poderes. Inspirados em suas ideias,
os estadunidenses Alexander Hamilton e James Madison for-
mularam a teoria da divisdao dos poderes em trés: Executivo
(para administrar o pais e executar as leis), Legislativo (pa-
ra elaborar e aprovar as leis) e Judiciario (para fiscalizar o
cumprimento das leis e julgar os conflitos).

Segundo essa teoria, o governo assim dividido s6 fun-
cionaria bem se os trés poderes fossem auténomos, isto é,
se um nao se intrometesse na area do outro.

£ Vigg

Fernando Bueno/Tyba

No alto, a esquerda, vemos a sede do poder Executivo em Brasilia,
2013. Ao lado, o edificio do Supremo Tribunal Federal, 6rgao

do poder Judiciario brasileiro, 2008. Abaixo os dois prédios do
Congresso Nacional (o do Senado e o da Camara dos Deputados),
onde ficam os representantes do poder Legislativo, 2013.

kg 1

—7 Dircinha Welter/Moment/Getty Images
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Fonte: BOULOS JR, Alfredo. Histdria, sociedade & cidadania (Manual do Professor) 8° ano, 3. ed. S&o
Paulo, FTD, 2015
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Imagem 4 — Sumario — cole¢éo Historia, sociedade e cidadania
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Imagem 5 — Conteudo sobre o lluminismo na Colecéo Projeto Arariba

Nao tenha medo de usar o intelecto!

Na visao iluminista, o ser humano sempre deveria usar arazao e deixar

A Enciclopédia

186

de lado o misticismo e a supersticdo. Os ilustrados também acreditavam
na capacidade humana de criar um mundo melhor, de realizar inventos
e de controlar a natureza por meio da ciéncia. Acompanhe, a sequir, as
ideias de alguns dos principais pensadores iluministas.

e John Locke (1632-1704). 0 filésofo inglés defendia que todo homem

A Enciclopédia, orga-
nizada por Denis Diderot
(1713-1784) e Jean
D'Alembert (1717-1783),

tinha direitos naturais, como a liberdade, a felicidade e a prosperi-
dade, que deveriam ser garantidos pelos governos. Estes deveriam
nascer de um pacto com a sociedade, que aceitaria ser governada
para superar os conflitos entre os individuos. Para Locke, os gover-
nantes poderiam ser destituidos caso nao correspondessem aos
interesses comuns.

Charles-Louis de Secondat (1689-1755). 0 bardo de Montesquieu,
como ficou conhecido, defendia a liberdade dos individuos, que seria
assegurada por um conjunto de leis, e a criacdao de trés poderes:
o Executivo, o Legislativo e o Judiciario. Essa triparticdo evitaria o
isolamento dos governantes e permitiria maior equilibrio entre as
esferas de poder.

é uma das principais
obras dos iluministas. Ela
foi produzida por diversos
intelectuais, editores, re-
senhistas e ilustradores,
com o objetivo de divulgar
o conhecimento. A publi-
cacdo pretendia conter o
resumo de todo o saber
ocidental existente até
aquele momento, expor os
avangos técnicos e cienti-

ficos do século XVIII e
reagir as interferéncias
religiosas, tratadas como
| supersticoes.

* Francois-Marie Arouet (1694-1778). Conhecido como Veltaire, o
filosofo francés criticou o absolutismo monarquico e a Igreja Catélica.
Ele defendeu a liberdade de expressdo como meio de livrar o povo da
supersticao e da ignorancia.

570 08 19 O fovernro On THIE

eled®

® Jean-Jacques Rousseau (1712-1778). Afirmava que o poder perten-
cia ao povo e que, portanto, todo governo deveria estar submetido a
vontade soberana do povo. Para isso, as pessoas deveriam ser criadas
com liberdade. Também acreditava que o homem, naturalmente bom,
foi desvirtuado pela sociedade.

Reprocuclo proteda. Art. 184 00 Codgn Peres
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O filésofo Denis Diderot (sentado,
segurando alguns papéis) discutindo
sobre a Enciclopédia com seus
colegas, gravura colorizada de Louis
Monzies, 1859.

Fonte: EDITORA MODERNA. Projeto Ararib&: Histéria (Manual do Professor). 8° ano, 4. ed. Sao Paulo:
Moderna, 2014.
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Imagem 6 — Inicio de unidade — Colec¢éo Projeto Arariba

UNIDADE

A INDEPENDENCIA DOS
ESTADOS UNIDOS € A
REVOLUCAO FRANCESA

Multiddo exige mudancas politicas e

icas em grande 40 no
Rio de Janeiro, durante as chamadas
“jornadas de junho’, 2013.

4. ed. Sao Paulo:

Histéria (Manual do Professor). 8° ano

Fonte: EDITORA MODERNA. Projeto Arariba:

Moderna, 2014.
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Imagem 7 — Atividade sobre a participacdo das mulheres na Revolugéo Francesa

%EBEBSSES

e a vestir-se de

contra a Austria e a Prissia.
Porém, isso ndo significou
a conquista de direitos.

As mulheres-soldados

““Nao fiz a guerra como mulher, fiz a guerra como um
bravo!’, declarou Marie-Henriette Xaintrailles em cartas
ao imperador Napoledo Bonaparte (1769-1821). Indignada
por lhe recusarem pensao de ex-combatente do exército
‘porque era mulher’, ela lembrou que, quando fez sete
campanhas do [Rio] Reno como ajudante de campo, o
que importava era o cumprimento do dever, e nao o sexo
de quem o desempenhava. [...] quando a Franga declarou
guerra a Austria, voluntérias se alistaram no exército para
lutar ao lado dos homens contra as forgas da coalizao
austro-prussiana que ameacava invadir o pais.

Nao se conhece o niimero exato de mulheres-soldados i
durante o periodo revolucionario francés (1789-1799) [...].
Quase todas vinham de meios sociais modestos. Eram filhas
de camponeses e artesaos [...]. A maioria era muito jovem,
como Ana Quatro-vinténs, que se alistou aos 13 anos, e aos
16 servia na artilharia montada.

As irmas Fernig, com 17 e 22 anos, foram excegoes: eram
nobres, e combateram vestidas de homem [...]. Fora da
batalha, passeavam com roupas de
mulher e carabina ao ombro.

Tornaram-se heroinas nacionais. |...]

0 discurso da defesa dos homens livres contra os tiranos da Eu-
ropa atraiu as cidadas mais destemidas, que aliavam o sentimento
patritico ao gosto pela aventura. Era uma forma de integragao ofi-
ciosa a cidadania. Reine Chapuy, de 17 anos, declarou que se alistara
pelo desejo ardente de combater os tiranos e compartilhar da gléria
de fulmina-los. Outras foram & guerra para acompanhar os mari-
dos, amantes e irmaos, e acabaram lutando ao lado deles, unindo
o sacrificio pela patria ao devotamento conjugal e familiar. |...]

As mulheres-soldados foram até certo ponto aceitas porque
tinham moral elevada, dignidade e bons costumes; eram comba-
tentes, e nao libertinas. Embora a violéncia nao seja normalmen-
te associada a mulher, na guerra elas matavam ‘os escravos dos
tiranos’, prestando um servico a nagao |[....

Muitas das guerreiras protagonizaram episodios de coragem
incomum, como Marie-Angélique Duchemin-Brulon (1772-1859).
Sargento do 42° regimento de Infantaria na Cérsega, salvou o For-
te Gesco sitiado pelos inimigos conseguindo um suprimento de
pélvora no meio da noite, em maio de 1794. [...] Chamam atengao
as descrigoes sempre exaltadas dos feitos marciais das soldadas.
Aimpressao é que elas foram mitificadas para figurar no pantedo
dos exemplos patri6ticos de que a revolugdo tanto precisava no
dramatico ano II - no calendario revolucionario, setembro de 1793
a setembro de 1794. Nesse periodo marcado pela radicalizagao
politica do Terror, a nagao também enfrentava a guerra externa,
guerra civil, inflagdo, pentria e revoltas urbanas. O exemplo das
guerreiras podia inspirar os cidadaos.”

MORIN, Tania Machad lugi
Biblioteca Nacional, n. 63, 8 dez. 2010. Disp
i -a0-france!

Francesa e feminina. Revista de Histéria da
ivel em www.revistadehistoria.com.br/
e Acesso em 22 jan. 2015.

5LOSSARIO

0: nesse caso, que nao tem

carater oficial.

o de conduta imoral,

llustragdo do século XVIII que representa
mulheres francesas em diregdo ao Paldcio de
Versalhes, em 1789. Museu Carnavalet, Paris,

5
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Atividades

EXPLORAR 0 TEXTO

L

As mulheres-soldados
receberam os mes-
mos beneficios que os
homens apés aRevolu-
cao Francesa? Explique.

Qual era a origem
social das mulheres-
-soldados? Para elas,
o0 que significava par-
ar da Revolugao
Francesa?

RELACIONAR

3

Leia o trecho a seguir,
do historiador Jules
Michelet, e responda:
o autor e Tania Morin
apresentam a mesma
ideia sobre a partici-
pacao dasmulheres na
revolugdo? Justifique.

“Ninguém sen-
tia tudo isso [fome]
mais vivamente
que as mulheres.
Os sofrimentos, tor-
nando-se extremos,
tinham atingido
cruelmente a fami-
lia e o lar [...]. Hou-
ve uma na Bastilha
que, mais tarde, par-
tiu para a guerra, foi
capita de artilharia;
seu marido era sol-
dado. A 18 de julho,
quandoorei foi a Pa-
ris, muitas mulheres
estavam armadas.
As mulheres estive-
ram na vanguarda
de nossa revolugao.”

MICHELET, Jules. Histéria da

Revolugio Francesa: da queda

da Bastilha a festa da fede-

ragdo. Sao Paulo: Companhia

das Letras, 1989. p. 255.

Paulo:

(Manual do Professor). 8° ano, 4. ed. Séo

Historia

a

EDITORA MODERNA. Projeto Ararib

Moderna, 2014.

Fonte
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II. Livros, sites e filmes

» Livros

CANEDO, Leticia Bicalho. A Revolugdo Industrial. Sio
Paulo: Atual, 1994. (Discutindo a Histéria).

CAVALCANTE, Berenice. A Revolugao Francesa e a mo-
dernidade. Sdo Paulo: Contexto, 2001.

DECCA, Edgar de; MENEGUELLO, Cristina. Fabricas e homens:
a Revolugao Industrial e o cotidiano dos trabalhadores. Sao
Paulo: Atual, 1999. (Historia Geral em Documentos).

DRIVER, Stephanie Schwartz. A declaragao da Indepen-
déncia dos Estados Unidos. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
2006.

FRASER, Antonia. Oliver Cromwell: uma vida. Rio de Ja-
neiro: Record, 2000.

GOYA, Francisco. O desastre da guerra. Sao Paulo: Ima-
ginario, 2003.

HIMMELFARB, Gertrude. Os caminhos para modernida-

de: os Iluminismos britanico, francés e americano. Sao
Paulo: E Realizacoes, 2011.

HOBSBAWM, Eric J. A Revolugao Francesa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996. (Leitura).

KARNAL, Leandro. Estados Unidos: da colonia a inde-
pendéncia. 5. ed. Sao Paulo: Contexto, 1999. (Repensan-
do a Historia Geral).

KARNAL, Leandro. Estados Unidos: a formacao da na-
¢ao. Sao Paulo: Contexto, 2001.

MICELI, Paulo. As revolugoes burguesas. Siao Paulo:
Atual, 1994. (Discutindo a Historia).

OLIVEIRA, Lucia Lippi. A criagao da América. Sao Paulo:
Atual, 2003.

OSTERMANN, Nilse Wink, KUNKE, Tole Caneta. As armas
cidadaos!: a Franga revolucionaria (1789-1799). Sao
Paulo: Atual, 1995. (Historia geral em documentos).

SHAKESPEARE, William. Hamlet, o principe da Dina-
marca. Adaptacao de Leonardo Chianca. Sao Paulo: Sci-
pione, 2000.

TEIXEIRA, Francisco M. P. As guerras napolednicas. Sao
Paulo: Atica, 1996. (Guerras que mudaram o mundo).

VOVELLE, Michel. A Revolugdo Francesa explicada a mi-
nha neta. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2007.

b Sites

<http://eba.im/jmqyya>. Site com mapas, imagens e
textos sobre a Independéncia dos Estados Unidos, e a
Guerra Civil norte-americana.

<http://eba.im/hs8014>. Texto do historiador Claudio B.
Recco, contemplando de forma didatica o século XVIII e a
Revolugao Industrial.

<http://eba.im/hs8019>. O artigo trata de uma das fi-
guras mais importantes da Independéncia dos Estados
Unidos: Thomas Jefferson, redator da Constitui¢ao dos
Estados Unidos.

<http://eba.im/eisk3h>. Artigo que trata de um dos
mais interessantes episodios da historia militar: a tra-
vessia dos Alpes pelas tropas de Napoleao Bonaparte.

<http://eba.im/4ny6ep>. Site sobre a campanha de Bo-
naparte na Italia, incluindo politica e cultura.

<http://eba.im/hs8028>. Artigo que trata especifica-
mente do interesse de Napoledo pela civilizagao egipcia
e da sua expedicao aquele pais.

<http://eba.im/hs8013>. Site com imagens e textos que
auxiliam o aluno a compreender a Revolugdo Industrial
iniciada no século XVIII.

<http://eba.im/626jep>. O site é voltado para o publico
infantojuvenil e fornece, de forma lidica, dados sobre
politica, economia e direitos sociais.

<http://eba.im/hs8024>. Site sobre a queda da Basti-
lha, evento que marca a eclosao da Revolugao Francesa.

<http://eba.im/hs8023>. Site retine importantes textos
sobre a Revolugdo Francesa e suas repercussoes.

<http://eba.im/4fy6jq>. Site com imagens, textos e um
glossario sobre a Revolugdo Industrial e seus principais
personagens.

» Filmes

Casanova e a Revolugao. Direcao de Ettore Scola. Fran-
ca/Italia, 1981. (122 min).

Grupo de escritores e pensadores, entre eles Giacomo
Casanova, presenciam a queda da Monarquia absolutista
na Franca e se retnem para debater os novos rumos pro-
postos pelo Iluminismo.

Coronel Chabert. Direcao de Yves Angelo. Franca, 1994.
(110 min).

Com imagens belissimas e trilha sonora composta por
classicos, o filme é ambientado durante a campanha
napolednica e tem na figura do coronel Chabert o seu

personagem principal.

Cromwell, o chanceler de ferro. Direcao de Ken Hughes,
Reino Unido: Sony Pictures Home Entertainment, 1970.
(145 min).

Obra que retrata os conflitos politicos e religiosos ocor-
ridos na Inglaterra, em meados do século XVII.

Daens, um grito de justiga. Dire¢ao de Stijn Coninx.
Bélgica/Holanda, 1992. (136 min).
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Filme que aborda a exploragdo dos trabalhadores da in-
dustria de tecelagem na Bélgica do século XIX e o envol-
vimento de um padre revolucionario que chega ao pais
com ideias proximas do socialismo.

Danton, o processo da Revolugdo. Direcdo de Andrzej
Wajda. Franga, 1983.

Filme que aborda a fase do Terror durante a Revolugao Fran-
cesa, em especial o relacionamento de Danton com Robes-
pierre e a ideia da guilhotina como instrumento da Justiga.

Elizabeth - A era de ouro. Direcdo de Shakar Kapur. In-
glaterra/Franga: Universal Pictures/UIP. 2007. (114 min).
Apresenta aspectos do reinado da rainha Elizabeth I na
Inglaterra do século XVI.

Germinal. Direcao de Claude Berri. Franga, 1993.
(180 min).

0 filme narra as lutas dos trabalhadores das minas de
carvao por melhores condigoes de trabalho e de vida,
durante a Revolucao Industrial.

Jefferson em Paris. Direcao de James Ivory. EUA, 1995.
Filme que relata a influéncia de Thomas Jefferson nas
ideias revolucionarias que nortearam a independéncia
americana. Representa também a participacao de Jeffer-
son durante os anos revolucionarios na Franca do final
do século XVIIL.

Maria Antonieta. Direcdo de Sofia Coppola. EUA, 2006.
A trama se desenrola em torno da rainha Maria Antonieta e
sua atuacao as vésperas da Revolugao Francesa. Excelente
critica aos comportamentos ostensivos da corte de Luis XVI
e seus banquetes e festas.

A Marselhesa -~ Uma cronica da Revolugao Francesa.
Direcao de Jean Renoir. Franca, 1938. (Versao remasteri-
zada da Versatil Filmes). (135 min).

Filme em preto e branco que trata dos principais aconte-
cimentos da Revolugdo Francesa: a queda da Bastilha em
1789, a queda do rei Luis XVI em 1793, além da criacao
e divulgacao do hino nacional francés, A Marselhesa.

ITI. Textos para professores

d Texto 1/

Monsieur N. Direcdo de Antoine de Caunes. Franca, 2003.
0 filme focaliza o exilio de Napoleao na ilha de Elba e a
influéncia que ele exercia sobre o governo francés mes-
mo a distancia.

Napoledo. Direcao de Yves Simoneau. Franca: 20th Cen-
tury Fox, 2002. (180 min).

Filme sobre a trajetéria de Napoledo Bonaparte, desde
sua ascensao até a batalha de Waterloo.

Oliver Twist. Diregdo de Roman Polanski. EUA, 2005.
(85 min).

0 jovem Oliver Twist vive nas ruas de Londres com outras
criangas pobres. 0 filme é uma adaptagao do classico
literario homéonimo, de autoria de Charles Dickens, po-
pular romancista inglés da Era Vitoriana.

0 Patriota. Direcao de Gary Levinsohn. EUA, 2000.
(164 min).

0 filme apresenta as lutas das Treze Colonias contra a
Inglaterra. A obra é uma versao ufanista do movimento
norte-americano pela independéncia.

Revolugdo. Diregao de Hugh Hudson. EUA, 1985.
(120 min).

0 filme narra a historia de pai e filho que se separam em
decorréncia da guerra de independéncia das 13 colonias.
Interpretado por Al Pacino, o filme aborda a violéncia do
processo de emancipacao das colonias americanas.

Sombras de Goya. Direcao de Milos Forman. EUA, 2006.
(113 min).

Filme sobre a expansao militar napolednica e a resistén-
cia popular a ela; tudo isso do ponto de vista do artista
espanhol Francisco Goya.

Tempos modernos. Direcao de Charles Chaplin. EUA,
1936. (105 min).

Chaplin utiliza o registro humoristico para denunciar a
alienagdo do trabalhador e a exploragdo a que ele era
submetido nos paises em processo de industrializagao.

0 texto a sequir é do historiador norte-americano Robert Darnton e foi extraido do
seu livro 0 Iluminismo como negécio. Nele, Darnton narra a historia da Enciclopédia
organizada por Diderot e D'’Alembert, obra contestadora, considerada perigosa pela Igreja
e pelo Estado, mas altamente lucrativa para os seus editores.

£ dificil acreditar que os leitores setecentistas nao buscavam informagao na
Enciclopédia, mas seria um anacronismo supor que eles a usavam da mesma ma-
neira que os leitores de hoje em dia consultam as enciclopédias atuais. Diderot e
D’Alembert tencionavam informar e ao mesmo tempo iluminar o espirito. [...] Em-
bora seja impossivel penetrar-lhes na mente, podemos entrar em suas bibliotecas
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e ocasionalmente vislumbra-los, debrugados sobre as paginas da Enciclopédia. Eis,
por exemplo, uma cena extraida da autobiografia de Stendhal:

Meu pai e avo tinham a Enciclopédia in-folio de Diderot e de D’Alembert; esta
é, ou antes, era uma obra de setecentos a oitocentos francos. E preciso uma terrivel
influéncia para incitar um provinciano a colocar tal capital em livros, donde concluo,
hoje, que era preciso que antes de meu nascimento meu pai e meu avé houvessem
sido inteiramente do partido filoséfico.

Meu pai nao me via folhear a Enciclopédia senao com desgosto. Eu tinha a mais
inteira confianga nesse livro em razao do afastamento de meu pai e do 6dio decidido
que ele inspirava aos p[adres| que frequentavam a casa. O vigario-geral e conego Rey,
grande figura amarfanhada, com cinco p[és] e dez polegadas de altura, fazia uma
singular careta ao pronunciar atravessadamente os nomes de Diderot e de D’Alem-
bert. Essa careta dava-me um gozo intimo e profundo.

Eram essas as sensac¢oes de um jovem leitor da Enciclopédia pertencente a uma
abastada familia burguesa de Grenoble durante a década de 1790. Outros leitores,
em cenarios diferentes, provavelmente viveram experiéncias diversas, que jamais
poderao ser reconstituidas e catalogadas. Mas seja o que for que sentiram, devem ter
sabido que tinham nas maos uma das obras mais contestadoras de sua época, que
prometia reordenar o universo cognitivo e com isso fazer rangerem os dentes dos
padres locais - se eles também nao fossem assinantes.

DARNTON, Robert. 0 Iluminismo como negécio: historia da publicacao da Enciclopédia, 1775-1800.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 1996. p.253-254.

g Texto 2

0 professor Nilo Odalia, livre-docente em Filosofia pela Universidade Estadual Pau-

lista (Unesp), escreveu o texto a seguir, no qual ressalta a importancia da Declaragao dos
Direitos do Homem no processo de transformacao do homem em cidadao.

Revolucao Francesa e cidadania

Impossibilitado de usar a for¢a armada, porque esta ja comeca a ser insubordi-
nada, desobedecendo as ordens de seus superiores quanto a repressao ao povo, Luis
XVl se vé constrangido a aceitar as imposigoes em favor de uma nova Constituigao e
convoca uma nova assembleia de todas as ordens (Nobres, Clero e Terceiro Estado),
que se transforma numa Assembleia Constituinte. Mas, antes da elabora¢ao da nova
Constituicao francesa, o Terceiro Estado, em 26 de agosto, proclama a Declaragao dos
Direitos do Homem.

Se essa Declaracao, de 17 artigos e um preambulo, por seu carater universal, é
um passo significativo no processo de transformar o homem comum em cidadao,
cujos direitos civis lhe sao garantidos por lei, ela nao deixa de ser, como acentua o
historiador francés Albert Soboul, uma obra de circunstancia.

Esse carater lhe advém pelo fato de nao ser tao abrangente ao definir os direitos
civis do cidadao, ou, em alguns casos, em dar com uma mao e retirar com a outra,
ou em assegurar o direito de alguns a propriedade, por exemplo, sem que nada seja
dito em relagao aos miseraveis sem propriedade.

O artigo primeiro da Declaragao estabelece que “os homens nascem e permane-
cem livres e iguais em direitos”, tais direitos sdo naturais e imprescritiveis e cabe a
toda e qualquer associagao politica sua defesa e conservagao. Esses direitos consis-
tem na liberdade, no direito a propriedade, na seguranga e na resisténcia a opressao.

O novo homem que dai nasce é intrinsecamente um cidadao, cuja liberdade deve
estar também assegurada, entendendo-se a liberdade como o “direito de fazer tudo
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que ndo prejudique os outros” (artigo 4). Nos artigos 7 e 9, a liberdade é melhor elu-
cidada, ao ser adjetivada - liberdade da pessoa, liberdade individual - ou por erigir
barreiras a certos procedimentos que a ofendessem como as acusagoes e prisoes ar-
bitrarias, e como uma consequéncia légica desses pressupostos: a pressuposi¢ao da
inocéncia. Contudo, a Declaragao nao se restringe a assegurar os direitos civis do cida-
dao, ela estabelece também seus limites. Se ao cidadao é assegurado o direito de falar
e escrever, imprimir e publicar, nao lhe cabe o direito de ofender ou desobedecer o que
é normatizado pela lei. E esta é, sem duvida, uma restricao bastante ponderavel, pois
coloca a lei acima dos direitos de cidadania, tao recentemente alcangados.

Os demais artigos da Declaracao tratarao de temas tao importantes como o
direito da propriedade, considerado um direito natural, ninguém podendo ser dele
privado - e se, por necessidade do Estado, a propriedade for confiscada, seu proprie-
tario deverd ser devidamente indenizado. Como decorréncia do fato de todos serem
iguais perante a lei, as dignidades, os cargos e os postos de trabalho publicos serao
acessiveis a todo cidadao francés.

Resta, agora, somente mencionar o que a Declaragao contém sobre os direitos
da Nacao, embora estes, em principio, devam estar sempre subordinados aos direi-
tos do cidadao, visto que o Estado nao é um fim em si mesmo; seu objetivo maior
é assegurar que os direitos civis sejam usufruidos pelo cidadao. Quando o Estado
falhar nessa sua principal missao, ao cidadao resta o direito de sublevacao.

A Nacao é soberana, devendo-se compreendé-la como o conjunto de cidadaos
(artigo 3), e a lei deve ser a expressao da vontade geral. Conforme preceituava Mon-
tesquieu, deveria haver uma separacao dos poderes politicos, a saber: Executivo, Le-
gislativo e Judiciario, pois s6 dessa forma poderia haver uma Constituigao (artigo 16).
Cabia também aos cidadaos, por si ou por seus representantes, o controle das finangas
publicas e da administracgao (artigos 14 e 15).

Foram esses 17 artigos, nascidos de uma revolta popular sangrenta, que in-
cendiaram a imaginac¢ao dos europeus, fossem eles pobres ou ricos, ignorantes ou
intelectuais, trazendo consigo manifestacoes de jubilo em prosa ou em verso, nas
artes plasticas, no teatro e na musica. Um novo periodo histérico se abria para eles.

Othos para o futuro

Quando falamos, escrevemos ou pensamos sobre a cidadania, jamais podemos
olvidar que ela é uma lenta constru¢ao que se vem fazendo a partir da Revolugao
Inglesa, no século XVII, passando pela Revolugao Americana e Francesa e, muito
especialmente, pela Revolucao Industrial, por ter sido esta que trouxe uma nova
classe social, o proletariado, a cena histérica. Herdeiro da burguesia, o proletariado
nao apenas dela herdou a consciéncia historica do papel de forca revolucionaria
como também buscou ampliar, nos séculos XIX e XX, os direitos civis que ajudaram
a burguesia a conquistar, por meio da Revolucao Francesa.

ODALIA, Nilo. A liberdade como meta coletiva. In: PINSKY, Jaime; PINSKY, Carla Bassanezi (Org.).
Histéria da cidadania. Sdo Paulo: Contexto, 2003. p. 166-168.

d Texto 3|

0 texto a sequir, do intelectual brasileiro Sérgio Paulo Rouanet, & um esforgo de
compreensdo da Revolucdo Francesa a partir do olhar de Rétif de la Bretonne, escritor po-
pular que a vivenciou e captou com extrema acuidade o perfil multifacetado da revolucdo
de maior impacto na Historia do Ocidente.

As quatro revolucoes e os quatro rétifs

Dizer que a Revolucao foi multipla significa dizer que ela foi a unidade contra-
ditéria de varias correntes sociais. Que correntes sao essas?

395



396

A burguesia, sem duvida, em primeiro plano. Qualquer colegial sabe hoje, mes-
mo sem ter lido Marx, que o movimento que se iniciou em 1789 foi sobretudo uma
Revolugao burguesa — burguesa pelos seus protagonistas principais, quase todos jo-
vens advogados da provincia ou de Paris (a depuracao do terceiro estado, em 1789,
nao contava com um Unico camponés, artesao ou operario), burguesa pela filosofia e
pelo liberalismo econémico, burguesa em seu projeto politico de ascensao ao poder,
demarcando-se do povo e excluindo a aristocracia.

Mas a Revolugao Francesa nao é somente a Assembleia, ela é também o cam-
po. A revolugao agraria é indissociavel da revolugao urbana. Foi o campesinato que
desde 1789 comecou a invadir castelos e pilhar propriedades rurais, for¢ando a As-
sembleia a abolir as prerrogativas feudais, num movimento liderado pelos préprios
privilegiados, na sessao histérica de 4 de agosto. Foi ele que tornou irreversiveis as
conquistas sociais da Revolu¢ao, adquirindo os bens nacionais, o que gerou uma
nova camada de pequenos proprietarios agricolas radicalmente hostis a restauracao
do Ancien Regime.

A Revolugao Francesa é também a rua. Foi o povo que imprimiu a Revolugao
suas guinadas mais decisivas. Foi ele que tomou a Bastilha, ele que foi buscar em
Versalhes a familia real, ele que se fez massacrar no Campo de Marte, destruindo a
ilusao de uma alianca de classes, ele que depo6s a realeza em 10 de agosto de 1792,
ele que provocou a grande matanga das prisoes, em setembro do mesmo ano, ele
que forcou o expurgo da Convencgao expulsando os girondinos e contribuindo para
frustrar manobras contrarrevolucionérias.

Enfim, a Revolucao foi também uma revolugao aristocratica, pois no inicio pa-
recia haver uma comunidade de interesses entre a nobreza e a burguesia, ambas
voltadas contra o absolutismo monérquico. [...]

Em suma, podemos dizer que a Revolugao Francesa foi uma série de revolugoes
telescopadas, na qual predomina evidentemente a revolugao burguesa, mas que in-
clui também uma revolugao camponesa, popular e aristocratica.

ROUANET, Sérgio Paulo. 0 espectador noturno: a Revolucao Francesa através de Rétif de La Bretonne.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 1988. p. 42-44.

0 texto a sequir € de Eric Hobsbawm, um dos historiadores mais conhecidos do

Ocidente.

A Revolucao Francesa

Se a economia do mundo do século XIX foi formada principalmente sob a in-
fluéncia da revolugao industrial britanica, sua politica e ideologia foram formadas
fundamentalmente pela Revolugao Francesa. A Gra-Bretanha forneceu o modelo para
as ferrovias e fabricas, o explosivo econémico que rompeu com as estruturas socioe-
condmicas tradicionais do mundo nao europeu; mas foi a Franga que fez suas revolu-
coes e a elas deu suas ideias, a ponto de bandeiras tricolores de um tipo ou de outro
terem-se tornado o emblema de praticamente todas as nagoes emergentes, e a politi-
ca europeia (ou mesmo mundial) entre 1789 e 1917 foi em grande parte a luta a favor e
contra os principios de 1789, ou os ainda mais incendiarios de 1793. A Franga forneceu
o vocabulario e os temas da politica liberal e radical-democratica para a maior parte
do mundo. A Franga deu o primeiro grande exemplo, o conceito e o vocabulario do
nacionalismo. A Franca forneceu os codigos legais, o modelo de organizagao técnica
e cientifica e o sistema métrico de medidas para a maioria dos paises. A ideologia
do mundo moderno atingiu as antigas civilizagoes que tinham até entdo resistido as
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ideias europeias inicialmente através da influéncia francesa. Esta foi obra da Revolu-

¢ao Francesa.

HOBSBAWM, Eric J. A era das revolugdes. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979. p. 71-72.

IV. Sugestoes de atividades

1. 0 texto a sequir foi escrito pelo pensador inglés Thomas Morus (1478-1535) que
viveu na época em que a Inglaterra era governada por Henrique VIIL. Leia-o com

atencao.

Utopia

Estes animais tao doceis e tao sébrios em qualquer outra parte sao entre vos
de tal sorte vorazes e ferozes que devoram mesmo os homens e despovoam os
campos, as casas e as aldeias.

De fato, a todos os pontos do reino, onde se recolhe a la mais fina e mais
preciosa, ocorrem, em disputa do terreno, os nobres, os ricos e até santos abades.
Essa [...] gente nao se satisfaz com as rendas, [...] de suas terras; nao esta satisfeita
de viver no meio da ociosidade [...], as expensas do publico e sem proveito para
o Estado. Eles subtraem vastos tratos de terras da agricultura e os convertem em
pastagens; abatem as casas, as aldeias, deixando apenas o templo para servir de
estabulo para os carneiros. [...]

Assim um avarento faminto fecha, num cercado, milhares de jeiras; enquan-
to que honestos cultivadores sao expulsos de suas casas, uns pela fraude, outros
pela violéncia, os mais felizes por uma série de vexagoes [...| que os forcam a
vender suas propriedades. E estas familias mais numerosas do que ricas (por-
que a agricultura tem necessidade de muitos bragos), emigram [...]. Os infelizes
abandonavam, chorando, o teto que os viu nascer, o solo que os alimentou, e nao
encontram abrigo onde refugiar-se. [...]

Nao tardam em ser atirados na prisao como vagabundos e gente sem eira
nem beira. No entanto, qual é o seu crime? £ o de nao achar ninguém que queira
aceitar os seus servigos, ainda que eles os oferecam com o mais vivo empenho.
E, alids, como empregar esses homens? Eles s6 sabem trabalhar a terra; nao ha
entdao nada a fazer com eles, onde nao ha mais nem semeaduras nem colheitas.

MORUS, Thomas. A Utopia. Rio de Janeiro: Ediouro, s/d. p. 44-45.

a) De que animais o autor esta falando na primeira frase do texto? t«w tando o

e

b) 0 texto descreve um processo ocorrido nos campos da Inglaterra entre os séculos

XVI e XVIII. Que processo foi esse? Explique. roio processo de corcament
comentar que, com os cercamenltos, as terras comunais foram ocupadas por propriedades pr
camponeses
criar. Ver a esse respeito: HILL, Christopher. O mundo de ponta-cabeca: ideias radicais durante a r¢
¢ao inglesa de 1640. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1987. p. 37

¢) Quais as consequéncias desse processo para os camponeses ingleses? Os camponese

eram forgados a vender seus pertences e a deixar a terra de onde retiravam seu sustento; passavam enta

perambular pelas estradas,; se fossem pegos roubando, o que por vezes ocorria, eram condenacdc

inglesa havia baixado na época uma série de leis extremamente severas coibind

2. 0 romancista inglés Charles Dickens (1812-1870), um dos mais populares es-
critores de sua época, retratou em seus romances as duras condi¢oes de vida
dos pobres na Inglaterra da Revolug¢do Industrial. Ele proprio teve uma in-
fancia bastante pobre: o pai foi preso por dividas, o que o for¢ou a comegar
a trabalhar em uma fabrica com apenas doze anos. Isto ajuda a explicar por
que sua obra tem estreita relagao com sua histoéria de vida; dai também a sua

). Ao professor
y

perdiam seus direitos de plantio e de pastagens ficando, portanto, sem terra onde plantar «
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importancia para o estudo da sociedade inglesa no século XIX. Na obra de Di-
ckens, a maioria das personagens - ricos ou pobres - sdo inspiradas em pessoas
reais. 0 mesquinho Ebenezer Scrooge, personagem de Um conto de Natal, de
1843, por exemplo, foi inspirado em um rico agiota inglés da época. O texto a
seguir é um trecho do romance Tempos dificeis, escrito por Dickens em 1854.
Leia-o com atencao:

Era uma cidade de tijolos vermelhos - ou melhor, seriam vermelhos se a
fumaga e as cinzas o permitissem - [...]. Era cidade de maquinas e altas chami-
nés, das quais saiam interminaveis serpentes de fumaca que se desatavam sem
trégua e sem se dissolverem jamais. Tinha um canal escuro e um rio que corria
com aguas purpureas devido as tintas fedorentas; vastos edificios com uma infi-
nidade de janelas que ressoavam e tremiam o dia inteiro, enquanto os émbolos
das maquinas a vapor subiam e desciam monotonamente, como uma cabeca de

elefante loucamente melancaélico.

DE DECCA, Edgar; MENEGUELLO, Cristina. Fabricas e homens: a Revolugao Industrial e o
cotidiano dos trabalhadores. Sao Paulo: Atual, 1999. p. 48-49. (Historia geral em documentos).

a) 0 que se pode conclulr sobre a cidade industrial com base no texto? Que a cidads
industrial « fade
com edificios barulhent

b) 0 autor compara os émbolos da maquina a vapor ao sobe e desce da cabeca de um
elefante. O que o autor quis transmltlr com essa comparagao? ir a ideia d

@IVICO mor

¢) Em dupla: com base em pesquisa, elaborem um pequeno texto relacionando a

obra de Charles Dickens a vida soc1al na Inglaterra do seculo XIX il. Ao pro-
fessor: recomendamos suge lisy nveis em
portugués e adaptadas | o publ | David Copperfield, Oliver Twist, Histéria de duas cidades
Tempos dificeis, Grandes esperangas 1 IME 1 Um conto de Natal bora o te ) ficcional

nao tenha o mesmo estatuto que « r il, podk mosd ¢ ndad como estratégia
para o estudo de urn

4. Cruzando fontes
d Fonte 1]

A sequir vocé vai ler um trecho da Declaragao dos Direitos da Mulher e da Ci-
dada, escrita por Marie Gouze, mais conhecida como Olympe de Gouges, e destinada a
Assembleia Nacional Constituinte.

Mulher, acorda! A for¢a da razao faz-se ouvir em todo o Universo: reconhece
teus direitos. O poderoso império da natureza ja nao esta limitado por preconcei-
tos, supersticao e mentiras. A bandeira da verdade dissipou todas as nuvens da
parvoice e da usurpacao. O homem escravo multiplicou suas for¢as, precisou re-
correr as tuas (forcas) para romper seus grilhées. Tornado livre, ele fez-se injusto
em relacao a sua companheira.

Mulheres! Mulheres, quando deixareis de ser cegas? Quais sao as vantagens

que obtivestes na Revolucao? Um menosprezo mais marcado, um desdém mais
perceptivel.
Olympe de Gouges. Declaragao dos Direitos da Mulher e da Cidada. Tradugdo de Selvino José Assmann.

In: Revista Internacional Interdisciplinar Interthesis, v. 4, n. 1. Florianépolis, jan. / jun. 2007. Disponivel em:
<https://periodicos.ufsc.br/index.php/interthesis/article /viewFile/911/10852>. Acesso em: 22 jun. 2015.
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1789. Litogravura. Museu Carnavalet, Paris.
Foto: Gianni Dagli Orti/Corbis/Latinstock

a) Qual a ideia principal dO texto? 0 texto convoca as mulheres a lutar contra preconceitos e injus
ticas de que vinham sendo vitimas

b) Identifique e transcreva o trecho em que a autora apela ao ideario iluminista para
convocar as mulheres a luta. “Mulher, acorda! A forga da razao faz-se ouvir em todo o Universo:

reconhece teus direitos”

c¢) Considerando o contexto da Revolucao Prancesa, explique a critica que a autora
do texto dirige aos homens. 1 i e oo o

seus grilhdes" (fazer a Revolugao); mas, apo nsequirem o

aediram a ajuda das mulheres para “romper

sejavam, desprezaram-nas ainda mais

do que antes
d) Em grupo. Reflitam, avaliem e opinem: vocés concordam com a afirmagdo da
autora de que as mulheres ficaram de fora dos ganhos da Revolucao Francesa?

Justlﬁque. Parcialmente. Por um lado, a Revolugao beneficiou a maioria, inclusive as mulhere:
dida em que aboliu a servidao, os dizin @ 05 privil s d ero @ da nobreza, pondo fim ao que re
‘!uhlutxllylHuHI‘vuu 1. Mas, por itro lado, na nstitu 0 de 1791, elaborada durante o processc
Revolugao Francesa portanto, as mulheres foram ex ias do direito ao voto
e) Que relacao se pode estabelecer entre a fonte 1 e a fonte 2? Explique. A fonte : I
registra a participagao aguerrida das mulheres na luta contra o Antigo Regime; ja a fonte 1 documenta e
participagao por meio de um texto que critica a inferlorizagao da mulher pelos revolucionarios de 1789

4. Leia o texto a seguir com atengao.

Se hoje um cidadao qualquer [...] for tratado grosseiramente por um guarda,
responde com firmeza “Sim, pode me multar, mas porte-se com o devido respei-
to, caso contrario vou apresentar queixa”. Isso acontece porque houve a Revolucao
Francesa. [...] A Revolugao Francesa [...] exportou suas ideias de Liberdade, Igualdade
e Fraternidade. [...].

A ideia de que se nao houver republica, haja ao menos uma monarquia cons-
titucional [...], a propria ideia das independéncias nacionais nasce e se difunde com
a Revolugao Francesa. E, portanto, nés somos como somos, votamos, escrevemos
cartas aos jornais, organizamos manifestacoes, pressionamos o nosso deputado,
porque houve a Revolucao Francesa.

ECO, Umberto. O Sr./Sra. Tomaria a Bastilha? In: ECO, Umberto. A Revolugao Francesa 1789-1989.
Sao Paulo: Editora Trés, 1989. p. 150-155.

a) 0 que se pode concluir da leitura do texto? i jue a Revolugdo Francesa con

tribuiu decisivamente para a transformagao do sudito em cidadao

b) Que ideias importantes a Revolucao Francesa nos legou7 As ideias de liberdade e igual-"

dade perante a lel, fraternidade, independéncia nacional, entre «
¢) Em dupla: 0 autor cita varios direitos que exercemos ho_]e gracas a Revolugao
Francesa. Quais sdo eles? Direito de votar: direito a liberdade de ex; o (“escrevemos cartas aos
jornais™): o direito de se manifestar publica te. Ao |)r01(' Ssor: relomar ¢ nsolidar o conceito de cida
dania, destacando sua historicidade. Pode-se abrir espago para o debate entre « ilunos, estimulando-os
screver e ler para os colegas yudando-o ASSIM, na nstruca 1 ailo de cidadania
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Fonte: BOULOS JR, Alfredo. Historia, sociedade & cidadania (Manual do Professor) 8° ano, 3. ed. S&o
Paulo, FTD, 2015
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UNIDADE

A INDEPENDENCIA DOS
ESTADOS UNIDOS € A
REVOLUCAO FRANCESA

A independéncia dos Estados
Unidos e a Revolucao Francesa

A Esquema da Unidade

Abertura

« Reflexao do historiador Michel Vovelle sobre o significado da Revolucao Francesa
para a posteridade e fotografia de manifestagao popular no Rio de Janeiro, em

junho de 2013.
Estudo dos temas Segdes
1. Oiluminismo. « A sociedade europeia do Antigo Regime. De olho no texto
+ O pensamento iluminista. + A divisao dos poderes.
+ O despotismo esclarecido. X :
P Sugestao de trabalho - filme
2. Aindependéncia dos +Os Estados Unidos e o liberalismo « Maria Antonieta.
Estados Unidos. econdémico.
+ O mercantilismo inglés. Atividades
« A Declaragao de Independéncia. + Organizar o conhecimento.
3. Asvésperas da revolucao « Desigualdades sociais na Franca. ~ Aplicar.
na Franca. « Prosperidade e crise econdmica na * Arte.
Franca. Compreender um texto
4. A Revolugdo Francesa. « As jornadas populares e a queda da + As mulheres-soldados.
Bastilha.
« A monarquia constitucional.
« A proclamacao da republica.
« A radicalizagao da revolugao.
« A caminho do fim.
5. Mudangas trazidas pela +Uma nova Franca.
revolugao. « As mulheres na Franga revolucionaria.

+ O novo panorama nas artes.
« Simbolos da revolugao.
+ A maior heranga.

M 0 tema e sua relevancia

Tempo de revolucgdes

A independéncia dos Estados Unidos (1776) e a Revolugao Francesa (1789)
marcaram o final do século XVIII. Os dois acontecimentos inspiraram-se no
idedrio liberal-iluminista, promoveram profundas rupturas em relagao ao Antigo
Regime e influenciaram movimentos posteriores, tanto na América quanto na
Europa. A independéncia dos Estados Unidos provocou uma fratura irreversivel
no sistema colonial, elemento importante do Antigo Regime. Ap6s o movimento
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pela independéncia nas treze colonias, varias nagoes independentes surgiriam em
toda a América. Com isso se extinguiria uma significativa fonte de sustentagio de
alguns governos absolutistas na Europa.

A grande ruptura com o Antigo Regime, entretanto, seria anunciada pela
multiddo nas ruas de Paris. Para muitos estudiosos, a Revolugdo Francesa re-
presenta a estreia definitiva do povo como sujeito da histéria. E isso porque
foram as camadas sociais ndo privilegiadas que colocaram abaixo as principais
estruturas do absolutismo, como a opressdo politica, os privilégios de origem
social e a servidao.

A importéncia do tema

Hoje nenhuma instituigio ou pessoa pode ignorar o direito de todos 4 vida, de
forma justa e digna. E devemos essa conquista também aos individuos do século
XVIII, aos tedricos iluministas e aos rebeldes norte-americanos e franceses. Foram
eles que deram inicio a construgio do moderno conceito de cidadania, que fun-
damenta atualmente as regras da politica, as relagées pessoais e mesmo o convivio
entre os povos. ;

Atualmente, algumas propostas iluministas estao presentes na organizagao politica
esocial de muitos paises, inclusive o Brasil. Entre elas destacam-se a presenga de uma
Constituigio que rege os atos de todos os cidaddos; a organizagio do Estado em trés
poderes auténomos (Executivo, Legislativo e Judicidrio); e o principio da liberdade,
que garante, por exemplo, o direito a organizagdo partidéria e sindical e a existéncia
de uma imprensa sem censura.

Além disso, vérios simbolos e valores que marcaram a independéncia dos Esta-
dos Unidos e a Revolugdo Francesa ainda estdo muito presentes nos dias de hoje.
Nos Estados Unidos, bons exemplos foram a defesa dos direitos individuais e as
tradigoes liberais. Na Franga, a luta contra o despotismo e os ideais de liberdade
e igualdade foram adotados como principios por muitos movimentos sociais e
politicos no mundo todo.

M Objetivos da Unidade
. I TR Objef}\;os

Caracterizar o Antigo Regime sob os pontos de vista politico, econémico e social.

Identificar as principais criticas dos pensadores iluministas ao Antigo Regime, bem como
as novas ideias que eles defendiam.

Caracterizar a politica fiscal inglesa aplicada nas treze colénias depois da Guerra dos Sete
Anos e relacionar esse fato ao processo de independéncia dos Estados Unidos.

Perceber a influéncia do pensamento liberal-iluminista no movimento de independéncia
dos Estados Unidos.

Reconhecer a permanéncia dos principios liberais e iluministas nas sociedades contem-
poraneas.

Analisar a crise social, politica e econdmica da Franga as vésperas da revolugéo.
Compreender a complexidade da Revolugao Francesa, cujo andamento foi marcado pela

diversidade de interesses e objetivos, associados as camadas sociais heterogéneas que
disputaram o poder.

Identificar a influéncia da revolugao nos habitos e costumes da populagio francesa.
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M Desenvolvimento didatico

“Art. 12, Os homens nascem e sdo livres e iguais em direitos. As distin¢des
sociais s6 podem fundamentar-se na utilidade comum.”
Declaragio dos Direitos do Homem e do Cidadao, [26 ago. 1789]. In: Biblioteca Virtual de Direitos
Humanos da Universidade de Sdo Paulo. Comissdo de Direitos Humanos. Disponivel em
www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Documentos-anteriores-%C3%A0-cria%
C3%A7%C3%A30-da-Sociedade-das-Na%C3%A7%C3%B5es-at%C3%A9-1919/
declaracao-de-direitos-do-homem-e-do-cidadao-1789.html. Acesso em 6 maio 2015.

Abertura p.86-87

O texto da abertura apresenta um didlogo ficticio entre o historiador Michel
Vovelle e sua neta. A indagagdo que abre o fragmento escolhido corresponde a uma
divida comum entre os jovens acerca do sentido do passado para as novas geragoes,
e a resposta do historiador sobre a Revolugido Francesa enfatiza a permanéncia do
sonho e a necessidade de construir uma sociedade melhor, mais igualitdria. Para
além do sonho, as grandes rupturas histéricas abordadas nesta Unidade (simulté-
neas a Revolugio Industrial inglesa) foram marcos fundamentais na construgdo do
mundo em que vivemos. Nio por acaso, alguns historiadores denominaram esse
conjunto de mudangas como “era das revolugdes” ou mesmo “revolugao atlantica”.

Ao examinar a fotografia, o professor poderd averiguar o que os alunos sabem (ou
recordam) sobre as grandes manifestagdes que ocorreram em varias cidades brasileiras
em junho de 2013 e lembra-los de outras mobiliza¢oes, mais poderosas ainda, em
nossa histéria recente (como a campanha das Diretas J4, em 1984, ou o movimento
dos “caras-pintadas’, em 1992). As questoes propostas, além de oferecerem suporte
para ativar os conhecimentos prévios dos alunos, propdem um debate sobre as gran-
des manifestagdes de massa e outras formas de intervengéo politica na atualidade.

Estudo dos temas p.88-106

Seguem alguns destaques e sugestdes de encaminhamento para o estudo dos
temas desta Unidade.

o Paginas 88 a 91. A valorizagdo da razdo e a recusa as explicagoes baseadas
na fé religiosa, tanto para os fendmenos da natureza quanto para os aconte-
cimentos das sociedades humanas, foram o denominador comum entre os
pensadores iluministas. Dai derivaram ideias como os direitos naturais do
homem (Locke), o contrato social (Locke e Rousseau), a separagao dos trés
poderes (Montesquieu), entre tantas outras. Vale lembrar que, pelo mesmo
motivo, o século XVIII foi também um tempo de grande desenvolvimento
cientifico e de formulagio de projetos de educagio para as novas geragdes. A
defesa da liberdade como direito natural do homem permanece até os dias de
hoje como um ideal, seja para a sociedade, seja para os individuos.

Paginas 93 a 96. Para introduzir o estudo da independéncia das treze colonias
inglesas da América do Norte é importante lembrar que elas mantiveram uma
relativa autonomia em relagdo a metrépole desde o século XVII, o que expli-
ca, em parte, as reagdes dos colonos as medidas de controle e de fiscalizagdo
impostas pela Inglaterra ao longo do século XVIIL. Também ¢é importante
ressaltar que os Estados Unidos fundaram a primeira reptiblica moderna da
histéria, baseada nas ideias iluministas.

Paginas 97 a 99. E importante mostrar para os alunos que a expressio “Anti-
go Regime” niio era utilizada na época da Revolugdo Francesa. Ainda que os
revoluciondrios franceses vissem a sociedade aristocratica do periodo como
algo que deveria ser superado, o conceito de Antigo Regime s6 foi adotado pela
primeira vez no século XIX. Sugerimos destacar os aspectos sociais, politicos,
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l Sugestdes de .

leituras para
o professor

« Declarag@o Unanime
dos Treze Estados Uni-
dos da América, mais
conhecida como De-
claragdo de Indepen-
déncia, redigida por
Thomas Jefferson e
aprovada no Segundo
Congresso Continental
da Filadélfia, em 1776.
Odocumento podeser
encontrado no seguin-
telivro: SYRETT, Harold
C. (Org.). Documentos
histéricos dos Estados
Unidos. Sao Paulo: Cul-
trix, 1995.

+ Sugerimos também
a leitura na integra
da Declaragao dos Di-
reitos do Homem e do
Cidadéo, que foi uma
das primeiras medi-
das revolucionarias
da Assembleia Nacio-
nal Constituinte fran-
cesa, em 1789, Este
e outros documen-
tos da mesma épo-
ca estao reunidos na
Biblioteca Virtual de
Direitos Humanos da
Universidade de Sao
Paulo, disponiveis em
www.direitoshuma

nos.usp.br.

econdmicos e culturais da sociedade francesa as vésperas da revolugio que mo-
tivaram o descontentamento de grande parte da populagio (terceiro estado).
Paginas 100 a 103. As diferentes fases da Revolugio Francesa também po-
dem ser vistas como verdadeiras “revolugdes dentro da revolugio”. Em cada
fase, consideramos importante identificar os diversos projetos politicos em
disputa, o grupo social hegemonico, bem como as agremiagoes politicas que
representavam os diversos setores sociais. Assim, o professor poderd destacar
o sentido das primeiras medidas revoluciondrias entre 1789 e 1791; o papel
desempenhado pelas massas populares, principalmente em Paris; a reptiblica
jacobina; as posi¢oes defendidas pela burguesia francesa e a chegada de Na-
poledo ao poder em 1799, por meio de um golpe de Estado.

Péginas 104 a 106. Os temas abordados permitem fazer aproximagées e ana-
logias com o tempo presente. Apesar de as mulheres terem participado ativa-
mente dos movimentos revoluciondrios do século XVIII (inclusive das lutas
pela independéncia das treze colénias inglesas), elas s6 obtiveram a cidadania
politica durante o século XX. A ampliagao dos direitos da mulher ainda cons-
titui uma pauta importante do debate politico em diversos paises. O professor
podera também instigar os alunos a identificar os valores, os aspectos culturais
e os sfimbolos criados pela Revolugio Francesa que permanecem na atualidade,
Direitos considerados hoje praticamente “naturais’, pelo menos nas democracias
do Ocidente, como aliberdade individual e a igualdade perante alei, precisaram,
em algum momento, de uma revolugao para se tornarem aceitos. Para perceber
essas mudangas, sugerimos explorar com os alunos as diferengas e semelhangas
que existem entre a sociedade contemporanea e a do século XVIIL As vesti-
mentas como forma de distingdo social, a valorizagio da arte, da literatura e da
lingua culta, comportamentos considerados triviais para algumas camadas da
populagao atualmente, podem ser analisados com os alunos a fim de que eles
percebam os tragos de permanéncia da Revolugao Francesa em nosso cotidiano.

De olho no texto p.92
Para esta segio escolhemos o trecho da obra O espirito das leis, em que Montes-

quieu descreve a sua teoria da divisdo dos trés poderes como forma de combater.

a tirania e preservar a liberdade dos individuos. Sugerimos que a leitura do texto
seja feita com a supervisao do professor, uma vez que se trata de um texto original,
escrito em meados do século XVIIL

As questoes propostas tém o objetivo de aprofundar o entendimento da critica
do autor a sociedade francesa do Antigo Regime e de sua proposta para a organi-
zagdo do Estado com base no equilibrio entre os trés poderes. Ao final, os alunos
deverdo pesquisar, no texto da Constituigio brasileira de 1988, os aspectos da or-
ganizagdo do Estado brasileiro que estio de acordo com as ideias de Montesquieu.

Sugestdo de trabalho - filme p.107

Nesta segio, indicamos dois trechos do filme Maria Antonieta, de Sofia Coppola,
que podem ser trabalhados em sala de aula para complementar os estudos sobre a
Revolugio Francesa. De acordo com as orientagoes apresentadas, os alunos devem
ficar atentos aos seguintes aspectos do filme: :

¢ Maria Antonieta se diverte comprando sapatos, roupas e joias, jogando cartas

e arrumando o cabelo de modo extravagante. Sua corte consome alimentos
sofisticados e champanhe. Espera-se que os alunos percebam que todo esse
luxo contrastava com a situagio vivenciada pelo povo francés, que sofria com
afalta de alimentos devido as péssimas colheitas e aos altos impostos que eram
obrigados a pagar a Coroa e a Igreja.
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« Aolongo do filme, Maria Antonieta é retratada gastando demasiadamente. No
dialogo, o embaixador Mercy pede a ela que seja mais atenta, pois a vida do
povo francés estd dificil e a falta de pao é grave. Em resposta, Maria Antonieta
diz que o rei pode fazer algo para aliviar o sofrimento do povo. Como solugéo,
propde que o joalheiro real deixe de lhe enviar diamantes. Tal proposta de-
monstra total desconhecimento da miséria que assolava a populagio francesa,
ja que pressupunha que o problema poderia ser facilmente resolvido apenas
abrindo méo de algumas joias.

As seguintes frases aparecem no quadro de Maria Antonieta: “Cuidado com
o déficit’, “Rainha das dividas!” e “Gastos arruinam a Franga!”. Elas fazem
referéncia as crescentes despesas da Franga, relacionando o endividamento
e a ruina do pafs aos gastos da rainha. Para o terceiro estado, as vésperas
da Revolugio Francesa, o estilo de vida da aristocracia tornou-se um dos
principais simbolos da desigualdade que havia na Franga. Maria Antonieta
foi vista como a maior representante das extravagancias da corte e da familia
real e seus gastos foram considerados uma das causas da crise financeira do
Estado francés.

Ao contar a histéria de Maria Antonieta, a diregao do filme procurou ser
fiel aos acontecimentos do periodo, baseando-se em diversos documentos
disponiveis para o estudo da corte de Lufs XVI. Mesmo assim, néo se pode
esquecer que se trata de um filme que representa uma determinada leitura da
Franga pré-revoluciondria e da rainha francesa. Por isso, ¢ importante que os
alunos tenham clareza dessa diferenciagdo e procurem identificar nos trechos
indicados as marcas do século XXI.

Compreender um texto p.110-111

As mulheres francesas participaram ativamente da Revolugio Francesa. Esti-
veram presentes nos saldes de Paris, onde eram lidos e discutidos os textos dos
filésofos iluministas, e participaram das jornadas revoluciondrias. Vale lembrar
que importantes simbolos da revolugdo (como a liberdade e a reptblica) foram
representados por figuras femininas. Apesar disso, elas néo obtiveram o direito de
participar da vida publica, principalmente da politica.

O texto escolhido para esta segio permite aprofundar o tema da participagio
feminina na Revolugio Francesa ao abordar a atuagdo das mulheres nas tropas que
combateram as coalizagdes contrarrevoluciondrias.

Temas para reflexdo

« Etica e cidadania

Os temas estudados ao longo dessa Unidade proporcionam uma excelente
oportunidade para trabalhar o conceito de cidadania e o papel dos cidadaos nas
sociedades do passado e do presente.

« Ideias iluministas

Até que ponto as ideias iluministas, que embasaram movimentos como a inde-
pendéncia dos Estados Unidos e a Revolugao Francesa, continuam presentes na so-
ciedade atual? O principio da igualdade é contemplado pela sociedade brasileira? O
convivio social hoje é pautado pelo principio da fraternidade? A liberdade individual
deve ter limites? Quais? Discuta essas questdes com os alunos incentivando-os a jus-
tificar seus pontos de vista com exemplos de sua vida cotidiana e com os contetidos
aprendidos em sala de aula.

I Atividade .
interdisci-

plinar — A

Revolucido

Cientifica

Os séculos XVII e XVIII
também foram perio-
dos marcados por im-
portantes realizagbes no
campo cientifico, dando
continuidade ao movi-
mento de valorizagaoda
razao e da natureza que
ja tinha se iniciado com
o Renascimento. Propo-
mos a realizagdo de um
trabalho em conjunto
com a area de ciéncias,
com o objetivodeinves-
tigar a obra de alguns
cientistas importantes
do periodo que desen-
volveram estudos no
campo da astronomia,
da fisica e da matemé-
tica. Sugerimos as se-
guintes personalidades
cientificas como temas
de investigagao: Galileu
Galilei, Johannes Kepler,
René Descartes e Isaac
Newton.
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Leitura complementar

(Para o professor)

s efeitos da Revolugdo Francesa nio atingiram apenas a esfera da vida pii-

blica, como as instituicoes politicas e o regime de propriedade. Eles também
penetraram o espago privado, alterando, por exemplo, as relagoes familiares, a
forma de se vestir das pessoas, a linguagem e a decoragio das residéncias. O texto
a seguir mostra o impacto que a revolugdo produziu no interior dos dominios
privados da populagdo francesa.

Revolugio Francesa e vida privada

O privado e o pitblico na revolugio

“Durante a revolugdo, as fronteiras entre a vida puiblica e a vida privada mos-
traram uma grande flutuagdo. A coisa publica, o espirito publico invadiram os
dominios habitualmente privados da vida. Nio resta divida de que o desenvolvi-
mento do espago publico e a politizagdo da vida cotidiana foram definitivamente
responséveis pela redefini¢do mais clara do espago privado no inicio do século XIX.
O dominio da vida publica, principalmente entre 1789 e 1794, ampliou-se de ma-
neira constante, preparando o movimento romantico do fechamento do individuo
sobre si mesmo e da dedicagao a familia, num espago doméstico determinado com
uma maior precisao. No entanto, antes de chegar a este termo, a vida privada iria
sofrer a mais violenta agressio jd vista na histéria ocidental.

Os revoluciondrios se empenharam em tragar a distingéo entre o publico e o
privado. Nada que fosse particular (e todos os interesses eram particulares por
definigdo) deveria prejudicar a vontade geral da nova nagdo. De Condorcet a
Thibaudeau e Napoleio, a palavra de ordem era a mesma: ‘Nédo pertengo a ne-

nhum partido. As facgoes, a politica partiddria - a politica de grupos privados e

de particulares - viraram sin6nimo de conspiragio, e os ‘interesses’ significavam
uma ‘traigdo a nagao.’
O controle da vida privada

“No perfodo revoluciondrio, ‘privado’ significa faccioso, e tudo o que se refere
a privatizagio ¢ considerado equivalente a sedicioso e conspiratério. A partir da,
os revoluciondrios exigem que nada se furte a publicidade.

Apenas uma vigilancia continua e o servigo constante a coisa publica (que na
época possui um sentido preciso) podem impedir que aflorem interesses particu-
lares e facges. Era preciso abrir as reunies politicas ‘ao puiblico’: as reunides da
legislatura extraem sua legitimidade de uma plateia numerosa e de interrupgoes
frequentes. Os saldes, os grupos e os circulos podem ser denunciados de imediato.
Num pais dominado pela politica, a expressdo dos interesses privados s6 pode ser
tida como contrarrevoluciondria. ‘Existe apenas um partido, o dos intrigantes!,
exclamou Chabot. “Todo o resto é o partido do povo. Essa preocupagio obsessiva
em manter os interesses privados a distancia da vida publica logo vird, paradoxal-
mente, a apagar as fronteiras entre o publico e o privado. [...]”

O vestudrio da revolugio

“Um dos exemplos mais claros da invasio do publico no espago privado é a
preocupagdo constante com o vestudrio. Desde a abertura dos Estados Gerais,
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em 1789, a roupa possui um significado politico. Michelet descreveu a diferenga
entre a sobriedade dos deputados do terceiro estado, a frente da procissio de
abertura - ‘uma massa de homens, vestidos de negro [...] com trajes modestos’ -,
e ‘pequeno grupo refulgente dos deputados da nobreza [...] com seus chapéus de
plumas, suas rendas, seus paramentos de ouro. Segundo o inglés John Moore, ‘uma
grande simplicidade, e na verdade a avareza no vestudrio era [...] considerada como
uma prova de patriotismo. Em 1790, os jornais dedicados a moda apresentam um
‘traje estilo Constituigdo’ para as mulheres que, em 1792, torna-se o ‘chamado traje
estilo igualdade com um toucado muito em moda entre as republicanas’ Segundo
o Journal de la Mode et du Goiit [Jornal da Moda e do Gosto], a ‘grande dama’ de
1790 veste ‘cores listadas estilo na¢éo, e a ‘mulher patriota’ usa ‘tecido de cor azul-
-rei com chapéu de feltro negro, fita do chapéu e roseta tricolores.

Apesar do aparente apoio da Convengio ao direito de se vestir a vontade, o Esta-
do desempenhou um papel crescente nesse campo. A partir de 5 de julho de 1792,
todos os homens passaram a ser obrigados por lei a usar a roseta tricolor; a partir
de 3 de abril de 1793, todos os franceses, sem distingao de sexo, ficaram submetidos
aesse decreto. Em maio de 1794, a Convengéo solicitou ao pintor-deputado David
que apresentasse projetos e sugestoes para melhorar o traje nacional. Ele fez oito
desenhos, entre os quais se inclufam dois para os uniformes civis. Nao havia uma
grande diferenga entre os trajes civis e os oficiais. Todos consistiam em ttnica curta
e aberta, presa a cintura por uma faixa, calgdes justos, sapatos ou botas sem salto,
uma espécie de gorro e uma capa trés-quartos. [...] A indumentiria civil criada por
David nunca foi usada, a ndo ser por alguns jovens admiradores do mestre. No
entanto, a simples ideia de um uniforme civil [...] mostra que havia quem desejasse
o fim da fronteira entre o publico e o privado””

A decoragdo revoluciondria

“Os objetos do espago privado nio foram esquecidos. Os mais intimos objetos
trazem a marca do ardor revoluciondrio. Na residéncia dos patriotas abastados,
encontram-se ‘camas estilo revolu¢io’ ou ‘estilo federagdo. As porcelanas e faiangas
sdo enfeitadas com divisas ou vinhetas republicanas. As tabaqueiras, os estojos de
barba, os espelhos, os cofres e até os jarros de lavatério sdo decorados com cenas
das jornadas revoluciondrias ou com alegorias. A liberdade, a igualdade, a prospe-
ridade, a vitéria, sob a forma de jovens deusas encantadoras, enfeitam os espagos
privados da burguesia republicana. Mesmo os alfaiates ou os sapateiros mais pobres
ostentam nas paredes os calenddrios revoluciondrios com o novo sistema de datagao
eas inevitdveis vinhetas republicanas. £ inquestiondvel que os [0s novos simbolos]
[...] ndo chegaram a substituir integralmente as gravuras e imagens da Virgem e dos
santos [...]. Mas [...] é certo que a invasdo dos novos simbolos ptiblicos nos espagos
privados foi determinante para a criagio de uma tradigéo revoluciondria. [...]”

HUNT, Lynn. Revolugio Francesa e vida privada. In: PERROT, Michelle (Org.).
Histéria da vida privada: da Revolugio Francesa & Primeira Guerra. Sio Paulo:
Companbhia das Letras, 1991. v. 4. p. 21-28.
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Text

(Para o professor)

militar, o religioso e o politico: as trés ordens do Antigo Regime constituem

uma sociedade que exclui as mulheres. Segundo Michelle Perrot, historia-
dora engajada nos estudos sobre os excluidos, na Franga, em 1789, a legitimi-
dade republicana afirmou-se reforcando a exclusdo das mulheres. O trecho que
selecionamos foi retirado de Mulheres publicas, trabalho realizado a partir de
entrevistas com o jornalista Jean Lebrun. Nesse livro, Michelle Perrot reflete sobre
a luta das mulheres pela conquista dos direitos de representagdo e participagio
na vida politica contempordnea, demandas que ganharam for¢a na Revolugdo
Francesa, mas que ainda hoje custam a ser respeitadas pela sociedade.

Resisténcia as mulheres

O sufrdgio universal

“Nao existe uma particularidade do caso francés? Foi no pafs em que a promessa
de direitos civicos foi feita mais cedo pela revolugdo que a realidade desses direitos
surgiu mais tardiamente.

Pais da Declaragio dos Direitos do Homem e do Cidadio, a Franga ¢ de fato o
pentltimo pais do continente a ter concedido o direito de voto as mulheres, em
1944, quase a lanterninha da Europa, quando, além dela, s6 faltava a Grécia para
dar esse passo. E de fato um paradoxo. E preciso voltar a Sieyes, o organizador
do sufrdgio em 1789, que distinguia entre cidaddos passivos e ativos. “Todos tém
direito a protegio de sua pessoa, de sua propriedade, de sua liberdade etc. Mas
nem todos tém direito a tomar parte ativa na formagao dos poderes puiblicos; nem
todos sdo cidadios ativos. As mulheres, pelo menos no estado atual, as criangas,
os estrangeiros, aqueles ainda que em nada contribuirem para a sustentagdo do
estabelecimento publico nido devem influir ativamente na coisa ptiblica! Sieyes
estabelece uma ruptura entre sociedade civil e politica, e fortalece a agdo piiblica.
A exclusio das mulheres é particularmente severa, pois, ligada ao sexo, ela nao
pode ser modificada, como a idade, a nacionalidade ou o nivel de riqueza. Assim
como as criangas, as mulheres foram feitas para ser protegidas.

Portalis, redator do Cédigo Civil, dird que a elas se deve ‘uma protegio per-
pétua, em troca de um sacrificio irrevogével’ Em razao de sua irresponsabilidade,
serdo pouco punidas - daf a indulgéncia dos tribunais -, mas também serdo tidas
como nada na cidade. “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em direito
e em dignidade, dizia a Declaragao dos Direitos do Homem e do Cidaddo. Entdo, as
mulheres nio eram ‘seres humanos’?”

O peso do passado

“Que razées sio aventadas para explicar esse paradoxo?

Em primeiro lugar, invoca-se o peso do passado, tdo rico ‘nesse querido e velho
pais, como dizia De Gaulle, um pais cimentado por sua histéria. Trés elementos,
em especial, sdo propostos: a lei sélica, heranga franca reformulada pelos juris-
tas do século XIV, exclui as mulheres do trono, ao contrario do que acontece na
Inglaterra. Elas s6 podem ser regentes; mesmo assim, isso ¢ considerado uma
catdstrofe em potencial. Se Branca de Castela, por sua piedade, foi exemplar, Ca-
tarina de Médici foi a imagem mesma da rainha pervertida, supersticiosa, cruel
e sanguindria. Aos olhos de Michelet, ela representa a desordem produzida pela
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inversdo dos papéis sexuais no exercicio do poder. Ora, a lei sélica ¢ trazida de
volta pela Revolugio Francesa: o decreto de 1° de outubro de 1789 transforma-a
numa lei constitucional da nova monarquia.

Segundo elemento: a heranga feudal, que exclui as mulheres da posse do feudo e
de toda suserania sobre o territério. Ora, o feudo dd forma a representagio politica
moderna, em vigor no sistema das circunscrigoes e do voto majoritdrio uninomi-
nal. Um deputado tem um ‘“feudo; ele ¢é territorializado; e, salvo sob circunstancias
familiares, mostra-se dificil para uma mulher conquistar tal posigao.

Terceiro elemento: o modelo de corte moldou a ‘civilizagao dos costumes’ (Nor-
bert Elias) e instaurou certo tipo de relagdes entre os sexos. ‘Cortesia’ e ‘galanteria’
tém efeitos perversos, ao atribuirem as mulheres um lugar distante das lutas politi-
cas, que, brutais demais para elas, destroem essa ‘gentileza’ - palavra temivel - que
se espera da feminilidade [...]”

A sagragdo do cidaddo

“A Revolugdo Francesa, porém, redistribuiu as tradicoes francesas.

Sim, e ela teve um papel essencial, primeiro pela maneira como se fez a ruptura
politica entre o Antigo Regime e a modernidade. O rei, decapitado, vitima expiaté-
ria, foi substituido pelo cidadéo. Dessa transferéncia de sacralidade, s6 0 homem
¢ digno, em sua virilidade original. A sagragio do cidaddo s6 pode ser feita sobre
sua cabega e para seu proveito. A legitimidade republicana afirma-se reforgando
ainda mais a exclusio das mulheres, como se fosse preciso afastar qualquer sus-
peita de frivolidade, lavar-se de toda sujeira. O mesmo ocorre em 1848, em que o
chamado sufrdgio ‘universal’ é apenas masculino [...]. A politica, na Franga, nio é
uma ‘grande manifestagio doméstica’ Ela ndo ¢ apenas administragao das coisas.
Ela faz parte do sagrado [...].

Por outro lado, a definigao de uma cidadania universalista, baseada na adesao
de individuos, sujeitos de direito e de razdo, joga contra as mulheres, as quais sao
negadas essas qualidades. Finalmente, a questéo da Igreja vem complicar ainda mais
as coisas. A cidadania laica desconfia das mulheres, consideradas aliadas ‘naturais’
dos padres [...]. Nao iria a Franga dar uma guinada para a direita com esse voto?
[...] A auséncia de personalidade civil das mulheres era um obstéculo real ao uso
da cédula de votagéo [...]”

PERRO'T, Michelle. Resisténcias as mulheres. In: Mulheres piiblicas.
Sdo Paulo: Editora Unesp, 1998. p. 117-154.

Clube Patridtico das
Mulheres, pintura
dos Irmdos Lesueur,
século XVIII. Museu
Carnavalet, Paris.
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Sugestoes de atividades

1 Redija um texto sobre o Antigo Regime com base no
organograma a seguir.

i Antigo Regime

Politica H Sociedade H Economia ]

« Monarquia « Sociedade
absoluta estamental + Mercantilismo
« Direito « Condigao « Intervengao
divino dada pelo do Estado

dos reis nascimento

2 Sobre o iluminismo, responda as questoes a seguir.

a) Quando e onde surgiu o iluminismo?

b) Quais eram as ideias e os principios defendidos
pelos iluministas?

3 As frases a seguir foram ditas por dois grandes pen-
sadores iluministas: Voltaire e Rousseau, respectiva-
mente, Leia-as e responda as questoes.

[1] “Néo concordo com nenhuma das palavras
que vocé diz, mas defenderei até a morte o direito
| de vocé dizé-las.” (Voltaire)

[2] “Renunciar a liberdade é renunciar a qua-
| lidade de homem, aos direitos da humanidade e
até aos proprios deveres.” (Rousseau)

a) Qual é o principio iluminista defendido pelo fil6-
sofo Voltaire?

b) Segundo Rousseau, no que consiste a natureza
humana?

¢) O que os dois textos tém em comum?

4 Em seu caderno, defina os termos a seguir.
a) Leis Intoleréaveis.
b) Tratado de Paris.
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¢) Leido Aglcar.

d) Leido Cha.

e) Declaracdo de Independéncia.
f) Liberalismo econémico.

g) Despotismo esclarecido.

5 Construa umalinha do tempo da Revolugéo Francesa
considerando os acontecimentos a seguir.

a) Golpe de 9 do Termidor.

b) Queda da Bastilha.

¢) Periodo do Terror.

d) Formagéo da Convengao Nacional.
e) Convocagao dos Estados Gerais.

f) Governo do Diretério.

g) Aprovagao da Declaragao dos Direitos do Homem
e do Cidadao.

6 Associe cada nimero a um item.

() Representavam a pequena bur-
guesia e a classe média de Paris
e governaram a Franga durante
a fase do Terror.

1 | Girondinos

() Grupos urbanos radicais, com-
postos de artesaos, operarios e
lojistas.

2 | Terror

() Fase da revolugao em que
cerca de 17 mil pessoas foram
executadas na guilhotina.

3 | Jacobinos

() Republicanos moderados,
que representavam a grande
burguesia comercial.

4 | Termidor

() Més do calendario republicano
em que um golpe derrubou a
Convengao Nacional.

5 | Sans-culottes
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