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RESUMO

Este estudo, inserido na linha de pesquisa “Pratica de Ensino em Ciéncias”, se prop0s
a trazer algumas analises iniciais sobre a tematica indisciplina, visto que é um dos
grandes temas debatidos na area educacional. A pesquisa teve como objetivo geral
identificar as concepgdes de professores em formagao inicial dos cursos de
Licenciatura em Matematica e Biologia sobre disciplina e indisciplina. Para atingir esse
objetivo geral foram delineados os seguintes objetivos especificos: 1) identificar a
relacdo entre as concepcgdes dos professores pesquisados em formacao inicial, sobre
disciplina e indisciplina; 2) desvelar como vem sendo abordado o tema indisciplina na
formacdo inicial desses professores; 3) construir o conceito de indisciplina a partir do
conceito de disciplina de acordo com as concepg¢des dos pesquisados. Para isso,
realizou-se uma pesquisa qualitativa descritiva, com trinta e quatro licenciandos em
formacao inicial dos cursos de graduacédo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e
Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), no
Municipio de Ponta Grossa-PR. Os dados foram coletados por meio de aplicacéo de
um questionario sociodemografico e de um questionario com guestdes norteadoras.
Para organizacdo e andlise dos dados coletados, utilizamos a Andlise Textual
Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2011), de onde foi possivel identificar cinco
categorias principais e algumas subcategorias: Categoria | - Percepcédo sobre a
conceituacao de disciplina; Categoria Il - Percepcéo sobre indisciplina; Categoria Ill —
Causas e motivacoes frequentes referente a indisciplina em sala de aula e em outros
espacos; Categoria IV- Caracterizacao do aluno indisciplinado e Categoria V- Fatores
responsaveis pela indisciplina do aluno. Nossos resultados apontam que o0s
licenciandos entendem uma relacéo estabelecida entre disciplina e indisciplina e que
0 evitamento de atos indisciplinares pode ocorrer a partir de construcdo de regras
coletivas e claras, estabelecidas por meio de um contrato didatico, dialégico, reflexivo
e democratico, que vise potencializar o processo de aprendizagem. Constatou-se,
também, que a indisciplina, como um fenémeno polissémico, possui inUmeras causas
e motivacdes, como: falta de limites, problemas familiares e condi¢do social,
desinteresse do aluno, omissao da equipe escolar, relacdo entre os pares € 0 nao
direcionamento, estrutura escolar, desmotivacdo e falta de perspectiva, reproducao
de vivéncias, pedido de socorro e questdes afetivas. Os licenciandos trazem, ainda,
em suas falas, que existem inumeros fatores que ocasionam a indisciplina nos
espacos escolares, que esta associada ao nucleo familiar, a escola, ao préprio aluno
e ao meio social no qual esta inserido. Dessa forma, conclui-se que existem inUmeros
fatores que podem gerar ou minimizar atos considerados indisciplinares, e que o real
entendimento de sua conceituacdo pode ser um caminho para o evitamento do
fendbmeno.

Palavras-chave: Disciplina. Indisciplina. Formacéo inicial de professores.



ABSTRACT

This study, inserted in the research line "Science Teaching Practice", proposed to bring
some initial analyzes about indiscipline, since it is one of the major topics discussed in
the educational area. The research had as general objective to identify the conceptions
of teachers in initial formation of the courses of Degree in Mathematics and Biology on
discipline and indiscipline. To achieve this general objective, the following specific
objectives were outlined: 1) to identify the relationship between the conceptions of the
teachers surveyed in initial training, on discipline and indiscipline; 2) to reveal how the
subject of indiscipline has been approached in the initial training of these teachers; 3)
build the concept of indiscipline from the concept of discipline according to the
concepts of those surveyed. For this, a qualitative descriptive research was carried
out, with thirty-four undergraduates in initial training of undergraduate courses in
Biological Sciences and Mathematics in the State University of Ponta Grossa (UEPG),
in the Municipality of Ponta Grossa-PR. The data were collected through the
application of a sociodemographic questionnaire and a questionnaire with guiding
guestions-. To organize and analyze the collected data, we used the Discursive
Textual Analysis (DTA) by Moraes and Galiazzi (2011), from which it was possible to
identify five main categories and some subcategories: Category | - Perception about
the concept of discipline; Category Il - Perception of indiscipline; Category Il - Frequent
causes and motivations regarding indiscipline in the classroom and in other spaces;
Category IV- Characterization of the undisciplined student and Category V - Factors
responsible for the student's indiscipline. Our results indicate that undergraduates
understand a relationship established between discipline and indiscipline and that the
avoidance of indisciplinary acts can occur from the construction of collective and clear
rules, established through a didactic, dialogical, reflexive and democratic contract, to
enhance the learning process. It was also found that indiscipline, as a polysemic
phenomenon, has numerous causes and motivations, such as: the lack of limits, family
problems and social condition, lack of interest of the student, omission of the school
team, relationship between peers and non-targeting, school structure, lack of
motivation and lack of perspective, reproduction of experiences, distress call and
affective issues. The undergraduates still bring, in their speeches, that there are
innumerable factors that cause indiscipline in school spaces, which is associated with
the family nucleus, the school, the student himself and the social environment in which
he is inserted. Thus, it is concluded that there are numerous factors that can generate
or minimize acts considered undisciplinary, and that the real understanding of its
conceptualization can be a way to avoid the phenomenon.

Keywords: Discipline. Indiscipline. Initial teacher training.
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INTRODUCAO

APRESENTACAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

Pesquisas referentes a tematica “disciplina escolar” tiveram um crescimento
exponencial nas ultimas décadas. Porém, mesmo com avancos nos estudos nesta
direcdo, muitos professores, gestores e educadores sentem-se confusos e
preocupados com essa questdo, que vem se agravando cada vez mais no contexto
escolar. De tal forma, a escola e a familia ndo conseguem encontrar possiveis
solucbes para se resolver o problema da indisciplina (TREVISOL; VIECELLI,
BALESTRIN, 2011).

Uma direcdo para refletir sobre possiveis acfes que possam minimizar a
indisciplina no ambiente escolar seria repensar a pratica pedagogica presente nas
escolas brasileiras, a qual vem desenvolvendo o conhecimento, em varios casos, de
forma linear e hierarquizada, sem relacdo com a realidade na qual o aluno esta
inserido.

Nesse contexto, percebe-se que o papel do professor € determinante, pois ele
€ 0 responsavel por sua turma e pela selecdo dos procedimentos didatico
pedagdgicos adotados. Dessa maneira, de acordo com suas decisées 0s resultados
podem ser mais prejudiciais do que benéficos, podendo agravar diversos problemas
relacionados ao processo de ensino e aprendizagem, entre eles a indisciplina.

A presenca da indisciplina nos ambientes escolares a torna um fato comum,
gue ocorre em muitas escolas brasileiras, tanto nas publicas quanto nas privadas, seu
debate ainda é superficial, pois ndo ha muita clareza e consenso quanto a sua
conceituagéo, uma vez que ha inimeras interpretacdes de ambito cultural e social. E
um tema delicado, complexo e ambiguo. Observa-se que em varios momentos as
interpretacbes podem cair no reducionismo, ou seja, explicando apenas uma
dimensao da real situacdo, sendo que pode ser explicada por diferentes vieses.

Nesse sentido, Garcia (1999, p. 102) infere que:

O conceito de indisciplina apresenta uma complexidade que precisa ser
considerada. Um entendimento suficientemente amplo do conceito de
indisciplina escolar precisa integrar diversos aspectos. E preciso, por

! De acordo com (CHERVELL, 1990), a disciplina escolar fundamenta-se como sendo elementos
informadores e organizadores do processo de ensino, se estabelecendo como conjunto de saberes, de
competéncias, de posturas, de atitudes, valores, de cédigos e de praticas que auxiliam na
concretizacdo do ensino e da aprendizagem.
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exemplo, superar a nocdo arcaica de indisciplina como algo restrito a
dimensdo comportamental.

Mesmo com muitos estudos realizados sobre essa tematica, existe uma
dificuldade grande em identificar e compreender as motivacdes que levam ao ato
indisciplinar nos espacos escolares, ela pode ser justificada por diversos fatores, ainda
segundo o autor, ela pode ser de ordem psicologica, por desmotivacao do aluno diante
do conteudo didatico e de ordem social, principalmente no que se refere aos conflitos
de origem familiar. Um avanco para essa questdo, seria uma compreensao mais
rigorosa sobre a indisciplina, favorecendo assim todos os envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem.

Na esteira destas reflexdes, a presente proposta de pesquisa traz como
teméatica uma analise reflexiva acerca da disciplina e da indisciplina, tendo como
objeto a ser investigado: as concepcodes trazidas por docentes em formacao inicial dos
cursos de graduacdo em Licenciatura em Ciéncias Biologicas e Licenciatura em
Matematica sobre a (in)disciplina, buscando, com as andlises, construir concepcdes
de (in) disciplina a partir do conceito de disciplina. Tendo as seguintes questdes como
norteadoras do trabalho: Como os licenciandos percebem a indisciplina no ensino?
Quais as principais causas da indisciplina na sala de aula e em outros espacos da
escola? A quem e ao que se atribui a responsabilidade pela indisciplina do aluno? O
que é considerado indisciplina no ambiente escolar? Sao algumas das questdes que

possibilitam as reflexdes e inferéncias necessarias.

JUSTIFICATIVA DA PROPOSTA

Atualmente, debate-se o dilema: O que gera a indisciplina no ambiente escolar?
Assim, identificam-se varios fatores presentes nesses espacos, como por exemplo: a
nao utilizacdo de tecnologias atrativas que muitas vezes ndo sao exploradas nos
momentos de intervencdes pedagdgicas; a indisposicdo do aluno para raciocinar; a
familia desestruturada; a escola com espacos e recursos escassos; as mudancgas no
comportamento e estrutura social; pensando na questao didatico-metodoldgica, pode-
se trazer como fatores aulas de cunho extremamente expositivo; falta de material de
apoio que auxilie na construcao dos conhecimentos; falta de preparo pedagoégico dos
professores; falta de perspectivas futuras, tanto para os professores quanto para 0s

alunos e o desestimulo profissional entre os docentes em formacéo inicial e em
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servico, esses constituem-se, assim, como situacbes que se opbem ao que €
convencionado como disciplina na escola.

Enquanto estudante de graduagéo do curso de Licenciatura em Matematica e
por meio da participagdo no projeto de extensdo “Formacgéo do professor e
pesquisador em Educacdo Matematica: Desafios e Perspectivas”, relacionado ao
Estagio Curricular Supervisionado | e Il em Matematica, vinculado a Universidade
Estadual de Ponta Grossa — PR, 0 proponente defrontou-se com situagdes como a
falta de disciplina e a falta de interesse por parte dos alunos nas aulas de Matemaética.
Isso ocorreu, principalmente, no decorrer do Estagio Curricular | de Matematica, no
gual assumiu as intervencfes pedagodgicas em uma turma do sexto ano em uma
escola estadual no Municipio de Ponta Grossa, no Parana.

Verificada esta situag&o, buscou-se analisar o motivo que levava os discentes
a agirem de tal maneira em sala de aula. A grande preocupacdo era conhecer 0s
alunos e entender o motivo de tomarem essa postura indisciplinada e de tornar as
aulas de Matematica, contexto inicialmente pesquisado, mais atrativas pois, no ensino
da matematica, um dos grandes desafios € estimular os alunos a cada aula, para que
possam ter mais autonomia e seguranca para a realizacdo das atividades propostas,
de modo a possibilitar o desenvolvimento do raciocinio logico, a capacidade de
abstrair e generalizar.

Nesse contexto, percebeu-se a importancia do professor em mediar a
construgdo do conhecimento, estar disposto a fazer um trabalho diferenciado e
introduzir novas técnicas e estratégias de estudo que facilitem o entendimento e que
visem 0 animo e entusiasmo na realizacdo das ac¢des que sdo propostas aos alunos.
Porém, uma das grandes indagacdes, era como ocasionar a motivacdo docente, para
nao perder o professor e o seu envolvimento em mudancas, considerando que essa
guestao da indisciplina em sala de aula gera uma desmotivacdo também para a sua
pratica pedagogica.

Dessa forma, buscou-se saber se 0 porqué ocorria indisciplina em sala de aula:
devido ao mau comportamento dos alunos, ao desrespeito que eles tinham com o
professor, 0 que ndo permitia que o docente realizasse seu trabalho de maneira
efetiva; porque os alunos ndo entendiam o contetldo matematico proposto, assumindo
assim essa postura para chamar a atencdo do professor; ou ainda devido a maneira
como as aulas de Matematica eram ministradas, além de outras questbes que

poderiam ser respostas para tal ato.
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Com essas questdes inicialmente apresentadas, pode-se perceber que a
indisciplina possui inameras designacées. No campo educacional, muitas vezes parte
apenas do principio que esta relacionado a questdes comportamentais. Porém, o
conceito de indisciplina ndo envolve somente a dimens&o do comportamento do aluno,
sao diversos os fatores que podem justificar o comportamento que vai ao encontro do
contexto de disciplina. Sendo assim, para existir uma reflexdo assertiva, de modo a
enfrentar o problema é necessario entender o que esta acontecendo com a disciplina
hoje na escola (BENETTE, 2009. p. 3).

No contexto inicialmente analisado na pesquisa, pode-se perceber que a
chamada indisciplina dos alunos, era um subterfugio do que realmente estava
incomodando, ou seja, 0 ndo entendimento de muitos conceitos matematicos, a
inseguranca e a timidez em perguntar, descrenca em suas capacidades. A indisciplina
apresentada era um alerta de que algo ndo estava caminhando corretamente.
Constatado isso, uma das acOes utilizadas para minimizar as dificuldades
encontradas, foi a revisdo e o resgate de conteudos basicos e fundamentais de
Matematica. Para isso, a professora regente de classe, cedeu uma aula por semana,
na qual resgatdvamos as operac¢des basicas fundamentais utilizando materiais
concretos, jogos matematicos, a histéria da matematica, promovendo assim um
ensino mais dinamico. Nessas intervencdes realizadas, os alunos foram incentivados
a realizarem questionamentos, relacionar os conceitos aprendidos com o cotidiano no
qual estavam inseridos e expor suas dificuldades, priorizando a participacédo e a
interacao.

Quando se imagina em uma escola baseada no processo de interacdo, ndo
esta se pensando em um lugar onde cada um faz o que quer, mas num
espaco de construcdo, de valorizagdo e respeito, no qual todos se sintam
mobilizados a pensarem em conjunto (BARBOSA, 2011, p. 02).

Mesmo que o enfoque tenha sido dado aos contetudos de Matemética, buscou-
se relacionar a outros temas como: respeito, cidadania, principios morais, ética, na
tentativa de aproximar a Matematica aos contextos nos quais se inseriam os alunos.
Observou-se ainda que, mesmo utilizando materiais diferenciados, como jogos
matematicos, textos abordando a historia da matematica na pratica pedagogica, a
manutenc¢ao do interesse e participagao dos alunos durante as aulas foi um desafio,
necessitando de constantes reflexdes e até mesmo reorganizac¢do do planejamento.

Assim, notou-se que o contexto de disciplina presente nessa situacao era

motivado pela inseguranga em ndo dominar a linguagem correta para verbalizar as
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suas davidas. Também se observou que o trabalho com aulas diferenciadas e oficinas
pedagdgicas, foi um possivel motivador para as intervencfes. Segundo Anastasiou e
Alves (2004, p. 95):

A oficina se caracteriza como uma estratégia do fazer pedagégico onde o
espaco de construcdo e reconstrugdo do conhecimento sdo as principais
énfases. E lugar de pensar, descobrir, reinventar, criar e recriar, favorecido
pela forma horizontal na qual a relagdo humana se da. Pode-se langar médo
de mdusicas, textos, observacdes diretas, videos, pesquisas de campo,
experiéncias praticas, enfim vivenciar ideias, sentimentos, experiéncias, num
movimento de reconstrucao individual e coletiva.

Dentro do espaco da escola, notam-se alunos desinteressados e agitados em
todas as disciplinas escolares, na maior parte das vezes hem mesmo as frequentes
visitas a equipe pedagodgica resolvem, pois em determinados casos, ndo existe uma
preparacao para esses profissionais, impossibilitando-os de solucionar as demandas
gue envolvem essa questao. Em contrapartida, existem outros alunos que perdem o
interesse durante o seu processo de aprendizado e sdo muitos fatores que
influenciam, seja pelo ndo entendimento do contetddo que € apresentado, mesmo com
muito estudo, falta de relagéo dos contetidos aprendidos com o contexto no qual os
alunos estao inseridos. Com relacdo ao aprendizado do aluno os autores Araujo e
Chadwick (2002), salientam que o interesse € um motivador e elemento decisivo para
a ocorréncia da aprendizagem. Quando os envolvidos no processo de ensino
percebem que aquilo que aprendem tem valor para sua vida cotidiana, que é
significativo, adquirem mais interesse pela aprendizagem e, consequentemente,
aprendem melhor, rapidamente e com maior profundidade.

Também se nota a presenca de outro fator que pode ser um influenciador. Esse
baseia-se no fato do professor, utilizar sempre a mesma metodologia, passando o
conteudo utilizando apenas como recurso o quadro ou livros didaticos, sem agucar e
explorar a curiosidade dos alunos, sem desafia-los. Ou ainda, pela falta de motivacao

do professor. De acordo com Tapia e Fita (2003, p. 88):

[...] se o professor ndo esta motivado, se ndo exerce de forma satisfatéria sua
profissdo, € muito dificil que seja capaz de comunicar a seus alunos,
entusiasmo, interesse pelas tarefas escolares; é definitivamente, muito dificil
gue seja capaz de motiva-los.

Partindo dessa reflexdo, percebe-se que, quando o professor ndo esta
motivado, muitas vezes ndo consegue realizar sua acao docente de maneira eficiente,
sendo dificil provocar interesse em seu aluno. No processo de ensino e aprendizagem,

existem varias questdes que devem ser discutidas sobre a motivagcdo e que
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ocasionam influéncias no processo do aprender. Uma das principais questbes
destacada por Fita (2003) € que para o aluno ter motivacdo em sala de aula, necessita
ter um bom professor. Nesse contexto, Huertas (2001), destaca que um bom professor
é aquele que consegue delimitar suas metas e objetivos em seu trabalho pedagdégico.
Se isso estiver claro em todo o processo, a acdo pedagogica se concretizara de
maneira a motivar a todos os envolvidos no processo de ensino.

Inicialmente no periodo de graduacdo, o contexto pesquisado, referente ao
fenbmeno da indisciplina foi na disciplina de Matemética, resultante de uma acgéo
docente que ocorreu no decorrer do ano de 2015. Essa acao foi desenvolvida por
extensionistas do projeto “Formacgdo do professor e pesquisador em Educagao
Matematica: desafios e perspectivas”, e estava atrelada ao Estagio Curricular
Supervisionado vinculado a Universidade Estadual de Ponta Grossa, envolveu
aproximadamente sessenta alunos de um colégio do municipio de Ponta Grossa- PR,
com idade entre dez a doze anos, regularmente matriculados nos 6°s anos.

As ac¢Oes pedagogicas foram surgindo gradativamente quando o académico do
curso de Licenciatura em Mateméatica, inserido no contexto escolar, percebeu
situacdes como a falta de interesse e de disciplina no momento das intervencdes de
Matematica. Verificada a situacéo nas aulas, buscou-se entender as motivacées que
desencadeavam tal postura durante as aulas.

Observou-se que existiam inUmeras motivacdes para essa postura, sendo elas
relacionadas as abordagens metodolégicas adotadas pelos professores, que muitas
vezes apresentavam aulas de maneira expositiva, ndo tendo muito envolvimento com
os alunos. Ou mesmo, relacionadas a conteddo, pois muitas das dificuldades
encontradas nos alunos era referente a interpretacdo Matematica e ao dominio das
operacdes basicas e fundamentais.

Durante as intervencdes percebeu-se que Matematica € uma disciplina escolar
muitas vezes complexa para os alunos e que tendo esse perfil, € necessario levar em
conta que cada aluno tem sua propria maneira de aprender, além de diferentes
afinidades com as areas de estudo, sendo dessa maneira necessario o respeito pelo
tempo e limite desses estudantes.

Devido a falta de entendimento de muitos conteludos matematicos e a falta de
significagdo desses conceitos matematicos, muitos alunos acabam por perder o
interesse durante as aulas. Portanto, algumas das atribuicdes pensadas e realizadas

nagquele momento inicial de pesquisa foram de resgate e revisdo desses conteldos
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gue os alunos apresentavam dificuldades, esse trabalho era realizado uma vez por
semana, denominada de “Aula de matematica basica” e utilizava-se materiais ludicos,
jogos matematicos, resolucao de situacdes problemas, materiais concretos, situacdes
que permitissem o envolvimento dos alunos, para que trouxessem suas duvidas.

Nas intervencbes realizadas, os alunos em todos 0s momentos eram
incentivados a realizarem perguntas e questionamentos bem como a patrticipar,
mesmo que errando, pois € do erro que vem o acerto. Também nessas a¢des, buscou-
se relacionar a area de Matematica com outros componentes curriculares e com a
realidade na qual os alunos estavam inseridos. Porém, mesmo com a apresentacao
de uma Matematica diferenciada que utiliza de abordagens com jogos, textos
matematicos, situacbes problemas, desafios, histéria da matematica, a maior
dificuldade encontrada pelos envolvidos no processo, foi a manutengao do interesse
e participacdo dos alunos nas aulas, sendo necessario intensas reflexdes e
reorganizacdo do planejamento. Porém, a acédo foi bem recebida pela professora
regente de classe e pelos alunos. E essa aceitacdo foi observada na professora,
quando levava em suas outras turmas estratégias diferenciadas para apresentar o
conteudo matematico e nos alunos com a melhora no comportamento, concentracao,
na frequéncia e resultados relacionados a notas.

Percebe-se no ambiente escolar, que ocorrem iniameros problemas. Dentre
eles observa-se a presenca da desmotivacao dos alunos, e € uma questdo com dificil
resolucdo. Uma possivel solugdo, seria compreender as razdes que motivam a busca
pelo conhecimento, como elas se constroem. Nota-se que essa desmotivacdo se
origina de caracteristicas proprias do aluno e do ambiente escolar e social no qual
esta inserido, fazendo com que o aluno passe a ter medo do proprio fracasso escolar
e de como lidar com ele. Ha alunos com dificuldade na questéo da socializag&o, outros
com resisténcia no sentido de adquirir conhecimento e ndo apresentando interesse
algum no que se refere a aprendizagem.

Sendo assim, a presente tematica se justifica pela necessidade de se
aprofundar a compreenséo sobre o tema apesar de ser muito debatida no cenario
educacional. E uma aflicio que surgiu no periodo inicial da graduac&o do proponente,
0 qual estava em sua formacédo inicial e faltavam-lhe algumas ferramentas que
poderiam auxiliar na solu¢cdo do problema e que se manteve em sua atuacdo como
profissional de educacao agora formado. Hoje, atuando desde o Ensino Fundamental

I, até o Ensino Médio, percebe-se enraizado no discurso de educadores ndao sé na
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area especifica na qual trabalho que é a Matematica, mas em outras areas do
conhecimento, um discurso que apenas culpabiliza alguém por atos indisciplinares
seja aluno, familia ou mesmo a escola trazendo assim, grande inquietagéo.

Assim, houve a necessidade de retornar a academia, agora no curso de Pés-
Graduacao em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica (PPGECEM-UEPG), para
refletir, ndo apenas sobre a pratica docente, mas sim sobre o discurso apresentado
pelo professor da formagao inicial, ou seja, o licenciando. Podendo assim, estabelecer
uma relacao sobre o que esses licenciandos realmente entendem por (in)disciplina e
quais as influéncias que o ndo entendimento do que é (in) disciplina pode gerar no
processo de ensino, agora nhdo pensando apenas no discurso de professores em
formacéo da area de Matemética, mas também na area da Biologia.

Em toda a trajetéria académica, o pesquisador procurou se envolver em
diferentes espacos que refletissem e pensassem no ensino, participando durante o
periodo de graduacdo de projetos de extensdo como: Formacdo do Professor e
Pesquisador em Educacdo Matemética: Desafios e Perspectivas, Matemética para
Comunidade, NIEM - Ndcleo Integrado de Educacdo Matematica, Olimpiadas de
Matematica: promovendo a inclusdo social e ajudando a mudar o cenario da
educacdo, além do Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Educacionais e
Formacéao de Professores de Matematica. Também fez um intercambio em Portugal
no Programa de Licenciaturas Internacionais (PLI), cursando Mateméatica na
Universidade de Coimbra, o que possibilitou enxergar o ensino de Matematica com
um novo olhar, pensando na possibilidade de ensinar de forma diferente, explorando
as aulas com os alunos e dando um real significado as abordagens trazidas.

Apébs o término da graduacdo, além da experiéncia em sala de aula, busquei
antes da entrada no Mestrado me especializar. Nesse aspecto, conclui trés cursos de
Pos-Graduacao Lato Sensu: Psicopedagogia Institucional, Metodologia do Ensino em
Matematica e Neuropsicopedagogia Clinica, todas no viés do ensino. Considero-me
um profissional da area de aprendizagem. Nesses cursos, observei que tanto 0s
professores quanto os colegas pos-graduandos traziam algumas reflexbes sobre a
indisciplina, permeados em pensamentos e abordagens, um conceito produzido pelo
acumulo e amadurecimento a partir de suas experiéncias, suas praticas e de
pesquisas realizadas. Todos os cursos escolhidos foram intencionais, pensando

sempre em me aperfeigcoar para ofertar aos meus alunos um ensino de qualidade e
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de alguma forma, se possivel, trazer alguma contribuicdo para a minha area de
atuacao.

Com objetivo de manter uma discusséo referente ao fendmeno da indisciplina,
trouxe essa tematica para o curso de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica, para também gerar um debate com as outras areas de
conhecimento, abrangidas no Mestrado. A pesquisa citada, insere-se na area de
concentragdo: Formagao de Professores e Ensino de Ciéncias, com a linha de
pesquisa Praticas de Ensino de Ciéncias. Por meio dessa, pretende-se contribuir
com a pratica docente, visto que a pesquisa além de conhecer o aluno em sua
totalidade, visa conhecer o professor que atua nos espacos escolares, entender como
é tratada e se foi trabalhada a temética indisciplina escolar, em sua formagc&o inicial,
buscando refletir e conhecer suas concep¢des com relacdo a esse tema.

Assim, a pesquisa teve como objetivo geral identificar a concepcao de
professores em formacdo inicial dos cursos de Licenciatura em Matemética e Biologia
sobre disciplina e indisciplina. Para atingir esse objetivo geral foram delineados os
seguintes objetivos especificos: 1) identificar a relacdo entre as concep¢des dos
professores pesquisados em formacao inicial, sobre disciplina e indisciplina; 2)
desvelar como vem sendo abordado o tema indisciplina na formacao inicial desses
professores; 3) construir o conceito de indisciplina a partir do conceito de disciplina de
acordo com as concepcdes dos pesquisados.

Espera-se que esse tipo de abordagem venha a contribuir e ampliar o
conhecimento de muitos professores, além de estimular a ampliacdo e reflexdo sobre
0 seu repertério de estratégias educacionais, permitindo dessa forma com que 0s
alunos tenham um envolvimento mais ativo na aprendizagem, mais seguranca e
autonomia em suas decisdes, pois o professor, como mediador do conhecimento,
torna-se responsavel por realizar sua funcdo da melhor maneira possivel, buscando
sempre se manter atualizado, visando a constru¢do do cidaddo em todos 0s seus
direitos e deveres.

A presente pesquisa é de natureza qualitativa. Fundamenta-se, pelo fato de
estarmos refletindo pelo viés da concepcdo de docentes e discentes. Como a
discusséo e reflexdo com base no discurso dos pesquisados é uma questao muito
subjetiva, realizar o trabalho com uma abordagem qualitativa torna-se pertinente, pois
assim o pesquisador é capaz de ver mediante os olhos daqueles que estdo sendo

investigados e assim aferir algumas conclusdes e reflexdes.
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De acordo com o estudo de Bauer, Gaskell e Allum (2008), investigar com o
enfoque qualitativo da a possibilidade de interpretacdo da complexidade de um
determinado fendbmeno social. Com base nessa perspectiva, busca-se um melhor
entendimento com relacdo ao fendmeno indisciplina.

Os dados coletados se organizam a partir da analise de questionarios semi-
estruturados. Para organizacdo e analise das informacdes coletadas, utilizaremos a
andlise textual discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2011), que se organizam em
torno de quatro etapas centrais.

A pesquisa tem como participantes, professores da formacéo inicial. Ou seja,
foi realizada com licenciandos dos cursos de graduacdo em Matematica e Biologia,
da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). A escolha dos cursos ocorreu
pelo fato de o proponente ser formado no curso de Licenciatura em Matematica e
possuir inquietacdes no periodo da graduacao. E Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
pelo fato de estar inserido no Estagio Supervisionado Obrigatério do Mestrado em
Ensino de Ciéncias e Educacdo Matemética.

A presente dissertacdo estd estruturada em quatro capitulos. No primeiro
capitulo apresenta uma discussdo sobre a disciplina e indisciplina no contexto
educacional, secdo em que apresenta algumas conceituacdes referentes a tematica,
quais séo os fatores que levam a ocorrer esse ato e a conceituacao desses fatores.
Também sera abordado, nesse capitulo, a tipologia da (in)disciplina, tendo como base
estudos de autores como: Celso Santos Vasconcellos, Julio Groppa Aquino, Maria
Tereza Estrela, Yves de La Taille e outros estudiosos que auxiliaram na conceituacdo
do tema.

No segundo capitulo, trataremos da Formacdo de Professores que ensinam
Ciéncias, tendo enfoque nas areas de Matematica e Biologia que sédo os componentes
pesquisados e como essas se relacionam com a indisciplina presente no ambiente
escolar. Discute-se nesse capitulo a importancia do professor reflexivo e do saber da
experiéncia, visto que se trata de uma estrutura que fala sobre professores em
formacdo inicial e continuada e o discurso sobre a pratica, sobre metodologias, pode
auxiliar em uma melhor conceituacdo sobre essa tematica. Nesse contexto, alguns
autores utilizados que abordam a formagé&o docente e os saberes essenciais para a
pratica docente, como: Maurice Tardif, Donald  Schon, Phillipe
Perrenoud, Antonio Novoa, Selma Garrido Pimenta, que trazem diferentes

perspectivas da formacao de professores, algumas questdes a serem refletidas e
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algumas informacdes acerca da indisciplina, pois ndo se pode dissociar a questao da
indisciplina do professor.

No terceiro capitulo apresentaremos, o percurso metodoldgico da pesquisa, ou
seja, qual foi a trajetoria do pesquisador para se chegar ao objetivo da pesquisa, quais
0s instrumentos utilizados para a coleta e andalise dos dados, quais foram os
participantes e os locais de pesquisa. Nesse capitulo serdo apresentados os dados
pesquisados, relacionando-os com os tedricos tratados nos capitulos anteriores, serdo
indicadas as analises a partir dos discursos dos pesquisados, estabelecendo relacdes
entre esses discursos a partir da analise textual discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi
(2011).

No quarto capitulo, sdo apresentados os resultados e discussdes referentes a
pesquisa, possibilitando a reflexdo sobre o fendmeno da indisciplina, sem criticar o
posicionamento dos pesquisados, porém explicitando suas concepc¢des em relacéo a
tematica no ambito escolar.

Por fim, nas consideragbes finais, tecemos algumas reflexdes sobre as
implicagBes educacionais da pesquisa tendo como suporte a fundamentacéo teorica

utilizada e dos dados encontrados.
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CAPITULO 1

1. REFLETINDO SOBRE A CONCEITUACAO DE DISCIPLINA E INDISCIPLINA

Nesse capitulo, serd abordada uma discussdo referente a disciplina e
indisciplina no contexto educacional. Algumas conceituacfes referentes a tematica
serdo apresentadas, tendo como base autores como: Celso Santos Vasconcellos,
Julio Groppa Aquino, Maria Tereza Estrela, Yves de La Taille e outros estudiosos que

auxiliaram na conceituacao do tema.

1.1 UM FENOMENO CHAMADO INDISCIPLINA

Com a intencao de aprofundamento e aproximacao do nosso objeto de trabalho
gue é a indisciplina, buscou-se refletir com base em pesquisas ja existentes sobre a
tematica. Esse exercicio permite obter no¢des da dimensdo da questdo, e assim
perceber sua polissemia. Observa-se que a indisciplina se tornou um fendmeno mais
frequente, extrapolando o ambito educacional, tornando-se um dos grandes
obstaculos pedagdgicos atualmente.

A temética referente a indisciplina no ambiente escolar comecou a ter maior
proporcao e preocupacao a partir da segunda metade da década de 1980. Nesse
periodo, houve um crescimento exponencial de pesquisas e de producdes
académicas como: estudos de caso, porém muitas dessas pesquisas nao tratavam a
indisciplina como um tema central, 0 que eram analisados eram outras situacfes a
ambito educacional que de alguma forma estava atrelada ao fenébmeno. Porém, existe
um longo caminho a ser trilhado, para o real entendimento do fenémeno, visto que ha
inUmeras interpretacdes e essas se diferem.

Pesquisas recentes sobre ensino e aprendizagem demonstram resultados
pouco satisfatorios ao Brasil. Para o entendimento do fendmeno chamado indisciplina,
realizou-se uma pesquisa em 34 paises, pela Organizacdo para Cooperagcdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), no periodo de 2008 e 2013. Nessa pesquisa
divulgada pela Revista Educacdo (2016), constatou-se que o Brasil obteve um
destaque negativo com relag&o a posi¢cao ocupada: ficou em primeiro lugar com dados
de indisciplina e com o mau comportamento dentro das salas de aula. Observa-se,
ainda, que em outros paises como o Japao a presencga da indisciplina existe, porém é

relatada por apenas 13% dos educadores. Em contrapartida, no Brasil, mais de 60%
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dos educadores apontam lidar diariamente com 0 mau comportamento em sala de
aula. Outro dado da pesquisa mostra que questdes relacionadas a qualificacéo e
experiéncia educacional sdo fatores importantes e que auxiliam os educadores no
planejamento de suas ac¢des pedagogicas. Também podem auxiliar e atrair a atencéo
dos discentes, manter a sala calma, organizada, o que poderia facilitar o
desenvolvimento das atividades propostas.

Sendo assim, ao se pensar em indisciplina existem muitas controvérsias. Nesse
contexto, para o seu real entendimento, é necessario muito estudo, devido a sua
complexidade. As percepcdes em relacdo ao assunto sdo inumeras, trazendo
variacfes dentro de cada contexto onde o fato ocorre, atingindo a todos envolvidos
no processo de ensino e de aprendizagem.

No que diz respeito ao ambiente escolar Zechi (2014, p. 28) apresenta que:

[...] a indisciplina em meio escolar representa um assunto complexo. Seu
conceito, ndo é uniforme, nem universal. Ele se relaciona a um conjunto de
valores que variam em diferentes contextos socioculturais ao longo da
histéria.
Refletindo-se, dessa maneira nota-se que a indisciplina se trata de um conceito
plural, existe muitas interpretacbes que podem gerar consequéncias para a
aprendizagem do aluno.
Enguanto sociedade somos obrigados a nos adaptar com as regras, para que
dessa maneira consigamos conviver nos espacos onde estamos inseridos. Nota-se

que em espacos escolares néo é diferente. Segundo Souza e Camargo (2016, p. 1),

[...] no ambiente escolar as regras servem para manter a organiza¢ao na sala
de aula, que cada vez mais esta sendo substituida pela indisciplina, tornando-
se um dos grandes desafios para o cenario educacional. Lembrando que tal
preocupacédo ultrapassa 0s muros da escola e atinge toda a sociedade. Sem
as regras de normatizacado social (leis) torna-se muito dificil a convivéncia em
sociedade.

Sendo assim, observa-se que essa indisciplina se constitui em queixa e
constante preocupacao da docéncia contemporanea (ROSSO; CAMARGO, 2011) e
ocasiona intensos debates e discuss6es nos meios escolares.

Notam-se em discursos de muitos professores o sentimento de inseguranga
diante da situacédo do fendmeno indisciplinar, de modo que os envolvidos no processo
de ensino, nem sempre conseguem convergir nos diagndésticos, visto que ha inUmeros
fatores, ndo conseguindo estabelecer estratégias de acdo efetivas (TREVISOL;
VIECELLI; BALESTRIN, 2011), tornando-se um dos grandes desafios para o cenario

educacional.
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Rego (1996, p. 83), nos indica uma reflexdo que permite inserir a questao da
“‘indisciplina escolar como um dos temas atuais que mais preocupam o0s professores
e todos os envolvidos no processo de ensino”. Sendo assim, é necessario enfatizar
que € um problema que ocorre com envolvidos no processo de ensino e aprendizagem
sejam eles pertencentes a rede publica de ensino, ou mesmo rede privada, podendo
ocorrer nos diferentes niveis e modalidades de ensino.

Diante dos inimeros problemas que sédo encontrados dentro do espaco escolar,
principalmente na sala de aula, verifica-se que a indisciplina € um dos desafios mais
urgentes e mais agravantes e que vem preocupando tanto professores,
coordenadores, como todos 0s que pensam no processo de ensino. Observa-se em
pesquisas que tanto alunos como professores entendem que € um problema que
atrapalha o processo de aprendizagem.

Ainda se percebe que a indisciplina pode interferir diretamente no
desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem, afetando o
desenvolvimento dos préprios alunos, que em muitas vezes, Sd0 Vvistos como
estudantes rebeldes, insuportaveis, ou outros adjetivos sinbnimos utilizados para
designar esses alunos.

Existem varias pesquisas realizadas pela Organizacdo para a Cooperacéo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) sobre essa temética indisciplina. Uma delas
realizadas no Brasil resultou na publicacdo de um livro “Juventudes na Escola:
Sentidos e Buscas”. Baseou-se no discurso de 8.283 jovens, realizadas em dez
cidades brasileiras. Nessa pesquisa, langou-se o seguinte questionamento: qual o
perfil de alunos considerariam importante ndo ter presente na sala de aula? e a
resposta mais comum (de 41% dos jovens entrevistados) foi que seriam os alunos
com algum problema de comportamento, seja 0 aluno que fala muito e atrapalha os
colegas, ou 0 que s6 da risada, ou mesmo o0 que nao participa e realmente é
considerado “bagunceiro” e esse perfil na sala de aula resulta em péssimos
resultados, pois ndo ha produtividade e entendimento dos conteudos e do que o
professor estd tentando ensinar. Nesse contexto, percebe-se que 0s estudantes
reconhecem a questao presente dentro da sala de aula e visualizam que o ato, pode
gerar problemas e interferir nos resultados educacionais.

No discurso entre 0s que pensam no processo de ensino, e ao se debater sobre
questbes como a falta de disciplina, percebe-se grande culpabilizacdo e

responsabilizacdo dos atos indisciplinares aos alunos, destacando-os na maioria das
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vezes como Unicos responsaveis por tal situacédo de conflitos que ocorrem em sala de
aula ou em outros espacos escolares. No entanto, deve-se destacar que os alunos
estdo longe de serem 0s Unicos responsaveis por qualquer ato considerado fora dos
padrdes disciplinares.

Segundo dados do Pisa, que € uma avaliacdo realizada a nivel mundial que
utiliza como instrumento de analise provas de leitura, ciéncia e de matematica, além
de questionarios que sao aplicados com estudantes, professores, diretores de escolas
e 0s pais, permitindo dessa forma fazer o diagndéstico da escola. Segundo dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
vinculado ao Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e que é responsavel pela
aplicacao do Pisa no Brasil, mostra que a edi¢cado de 2018, contou com a participacao
de 10.961 alunos e um total de 597 escolas do Brasil sendo publicas e privadas.

Observou-se a partir dos dados da edicdo de 2018, com relacao a questdo da
indisciplina que 41% dos estudantes relatam a existéncia da indisciplina nas salas
de aula e observam isso quando os educadores necessitam esperar muito tempo até
os discentes se acalmarem nos espacos escolares. Com os dados, analisa-se que no
Brasil, os estudantes que praticam o ato indisciplinar em espacos educativos tiveram
19 pontos a menos nas provas de leitura do que os estudantes que nao relataram este
cenario nas escolas.

Outra questao quando se pensa em clima indisciplinar presente no ambito da
escola refere-se a buscar perceber a dificuldade que muitos pais enfrentam na
educacao de seus filhos, pela falta de entendimento de que postura é a mais ideal
para se tomar em determinadas situacdes, diante desta sociedade em que vivemos.

Neste contexto, Parolin (2007, p.56), destaca que:

E na familia que uma crianga constréi seus primeiros vinculos com a
aprendizagem e forma o seu estilo de aprender. Nenhuma crian¢a nasce
sabendo o que é bom ou ruim e muito menos sabendo do que gosta e do que
nao gosta. A tarefa dos pais, dos professores e dos familiares é a de favorecer
uma consciéncia moral, pautada em uma légica socialmente aceita, para que,
guando essa crianca tiver de decidir, saiba como e por que estd tomando
determinados caminhos ou decis@es.

Verifica-se assim a importancia da familia, pois cabe a ela as instru¢des iniciais,
devido ao fato de ser o primeiro grupo socializador que auxiliara na forma como a
crianca desempenhara os seus papeéis dentro da sociedade, ou seja, as mediacdes

gue devem ocorrer entre homem e sociedade.
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A familia tem por dever, orientar no desenvolvimento e na aprendizagem dos
comportamentos, de acordo com os padrdes sociais adequados ao grupo em que esta
inserida. Sendo assim, torna-se necessario estabelecer uma relacéo entre familia e
escola, pois ambas se constituem como agéncias socializadoras e educativas. Esses
grupos socializadores, desenvolvem habilidades que auxiliam na participacdo desses
individuos em sociedade.

Oliveira e Marinho-Araujo (2010, p.101) afirmam:

Escola e familia tém suas especificidades e suas complementariedades.
Embora n&o se possa supO-las como instituigbes completamente
independentes, ndo se pode perder de vista suas fronteiras institucionais.

Tiba (2002) destaca a importancia da participacdo familiar para o
desenvolvimento do aluno e que é elemento influenciador para o comportamento das

criangas em diferentes momentos:

A maior seguranca para os navios pode estar no porto, mas eles foram
construidos para singrar os mares. Por maior seguranca, sentimentos de
preservacdo e manutencdo que possam sentir junto aos pais os filhos
nasceram para singrar os mares da vida, onde vao encontrar aventuras e
riscos, terras, culturas e pessoas diferentes (TIBA, 2002, p. 23).

Nesse sentido, usando a metéfora utilizada pelo autor, para designar o papel
da familia na construgdo do conhecimento e da identidade do aluno, verifica-se que a
familia € uma instituicdo que deve estar sempre interligada com a escola, para uma
construcdo de comunicacdo assertiva, para promover assim bons resultados, nédo
apenas no sentido de desempenho, mas no sentido de construgéo de conhecimento,
de construcdo de valores e da propria construcdo e trabalho com a cultura de paz.

Partindo desse principio tem-se que:

A cultura de paz, ndo deixa a familia em segundo lugar, antes é importante
conquista-la para estabelecer relacdes de dialogicidade, democraticidade e
respeito mituo na escola. Sabemos que a cultura de paz nao é tarefa facil de
ser empreendida na escola, mas é urgente que se introduza, pois, por meio
dela desenvolveremos o didlogo e a democracia real (DIOGENES;
CARNEIRO, 2017, p.108).

Com o trabalho envolvendo a metodologia da educacao para a paz, torna a
familia como coparticipante de todo o processo do desenvolvimento, para isso &
necessario que a escola enfatize essa importancia.

Nota-se ainda, que por trds da questdo da indisciplina que € vista pelos
professores como um dos principais entraves da boa educacé&o, mesmo com avango
nos estudos, existe também a falta de entendimento sobre essa tematica em

by

discusséo, referente a sua conceituagdo, ou seja, entender o que pode ser
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considerado como atos indisciplinados e o que ndo pode ser considerado como
indisciplina, pois nos diferentes contextos o que pode ser considerado para um como
indisciplina, para outro pode n&o ser.

Rego (1996, p. 84) infere referente a indisciplina que:

O préprio conceito de indisciplina, como toda criacdo cultural, ndo é estatico,
uniforme, nem tdo pouco universal. Ele se relaciona com o conjunto de
valores e expectativas que variam ao longo da historia, entre as diferentes
culturas e numa mesma sociedade: nas diversas classes sociais, nas
diferentes instituicbes e até mesmo dentro de uma mesma camada social ou
organismo. Também no plano individual a palavra indisciplina pode ter
diferentes sentidos que dependerdo das vivéncias de cada sujeito e do
contexto em que foram aplicadas. Como decorréncia, os padrbes de
disciplina que pautam a educacdo das criancas e jovens, assim como 0s
critérios adotados para identificar um comportamento indisciplinado nao
somente se transformam ao longo do tempo como também se diferenciam no
interior da dindmica social.

Necessita-se também repensar a adequacao de estratégias educacionais por
parte dos docentes, que muitas vezes nao sao atrativas e ndo trazem tanto significado
e contextualizacbes para os alunos. De acordo com Luckesi (1994), a escolha dos
procedimentos de ensino gera consequéncias para a pratica docente: observa-se que
para se definir procedimentos de ensino com certa precisdo, é necessario ter clara
uma proposta pedagdgica; é necessario compreender que os procedimentos de
ensino a serem utilizados ou mesmo construidos sdo mediacdes da proposta
pedagdgica e metodoldgica, devendo estar estreitamente articulados; ao lado da
proposta pedagdgica, o educador deve estar permanentemente em alerta para o que
se esté realizando, avaliando a atividade constantemente e tomando novas decisoes.
Logo, a escolha e avaliacdo de procedimentos sdo essenciais para a efetivacédo da
aprendizagem e podem ajudar a definir o comportamento e a maneira como o0s alunos
irdo receber esses conteudos.

Um dos possiveis motivos de atos indisciplinares na sala de aula é a falta de
contextualizacdo das aulas. Diante de muitos problemas enfrentados pela escola, 0os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), com a intencdo de propiciar algumas
reflexdes e discussdo sobre o ensino atual, propdem a questéo da contextualizagéo.

Com base nisso os PCNS, trazem que:

Contextualizar o contetido que se quer aprendido significa, em primeiro lugar,
assumir que todo conhecimento envolve uma relacdo entre sujeito e objeto
[...]. O tratamento contextualizado do conhecimento é o recurso que a escola
tem para retirar o aluno da condi¢éo de espectador passivo (BRASIL, 2000a).

Sendo assim, percebe-se que € de extrema importancia contextualizar as aulas

e o professor tem um papel fundamental nesse processo que é o de capacitar seus
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alunos com estratégias de aprendizagem que possam ser usadas desde o inicio da
escolarizacdo e continuadas na formacao superior seguindo a vida profissional, ou
seja, estratégias que sejam significativas (PIMENTA; GHEDIN, 2002).

Nesse contexto, de acordo com Ricardo (2003, p. 11):

A contextualizacdo visa dar significado ao que se pretende ensinar para o
aluno [...], auxilia na problematizacdo dos saberes a ensinar, fazendo com
gue o aluno sinta a necessidade de adquirir um conhecimento que ainda ndo
tem.

Com base nas citagcfes, observa-se que a pratica em sala de aula s6 ocorrera
de maneira efetiva, caso haja uma interacéo positiva a ambito escolar entre todos os
envolvidos no processo de ensino. Para isso, € necessario ser entendido o que € e
como deve-se realizar o processo de contextualizacdo. Torna-se importante o
professor estar atento e trazer situacoes desafiadoras que permitam em seu aluno,
estabelecer relagcdes com o seu cotidiano. Cabe a escola contribuir para a efetivacao
do desenvolvimento do aluno em sua totalidade, dando possibilidades de construcao
de conhecimento cientifico, além do desenvolvimento moral enquanto pessoa
humana, critica, autbnoma e reflexiva. As diferenciadas estratégias de ensino podem
trazer um diferencial na atuacdo do professor, dando mais significacdo para o
processo de aprendizagem.

Ainda pensando em falta de disciplina no contexto escolar, verifica-se que
muitos professores costumam considerar a indisciplina como sendo uma
caracteristica de um aluno que nédo aprende, muitas vezes estabelecendo uma relagcéo
do baixo nivel da aprendizagem e da qualidade do ensino com 0 mau comportamento
presente nos alunos em sala de aula, em muitas ocasides justificando tal situagcédo com
comentarios como o aluno nao aprende, apenas por ser indisciplinado. O que se pode
observar é que cada envolvido no processo de ensino tem uma parcela de
responsabilidade e que pode influenciar na aprendizagem do aluno.

Por fim, € importante deixar claro que a responsabilizacao de atos considerados
como indisciplinares no ambiente escolar, ndo seria atribuida apenas ao professor tdo
pouco ao aluno. Aquino (1996, p. 22) explica que “ha algo que os antecede e
ultrapassa: o contexto social na qual o trabalho escolar se insere”. De acordo com
essa visao, nota-se que o comportamento e agdes docentes séo frutos da realidade

social em que o educador realiza a sua agao docente.
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Para o desenvolvimento da pratica pedagogica o professor recebe inUmeras
influéncias de fatores externos, dessa forma construindo uma identidade docente 2a
partir do meio ao qual esta inserido, o que evidéncia claramente que ndo ha
neutralidade no trabalho pedagdgico. Todas essas influéncias estdo atreladas ao
fendbmeno indisciplina, pois se relacionam a aspectos da aprendizagem. Nesse
contexto ndo se pode pensar em processo de aprendizagem sem considerar a
indisciplina e nem o inverso, pois h4 uma relacdo estabelecida que pode afetar no
desenvolvimento do trabalho docente e discente.

1.2 REFLETINDO A QUESTAO DA DISCIPLINA E INDISCIPLINA NO
CONTEXTO ESCOLAR

1.2.1 Conceituacao de Disciplina

Para se realizar um comparativo entre os conceitos de indisciplina e de
disciplina e, além disso, para observar se € possivel construir o conceito de indisciplina
a partir de disciplina, enquanto educadores e pesquisadores, necessitamos entender
a que se refere esses dois grandes conceitos fundamentais para refletir todas essas
guestdes presentes no ambito escolar.

Para iniciar as discussdes com relacdo ao fendébmeno da indisciplina, trazemos
Estrela (1994) que trata o termo disciplina como originario do latim e que com o
decorrer do tempo, possui diferentes significacdes, dentre elas, destacam-se:
puni¢des, dor, instrumentos de punic¢des, regras de conduta para organizacao coletiva
e para promover a obediéncia a essas regras estabelecidas.

Baseando-se na conceituacdo da palavra disciplina apresentada em dois
dicionarios brasileiros de lingua portuguesa um fisico e outro de pesquisa online, o
dicionario Aurélio e o dicionario Priberan (2020), verifica-se duas conceituacfes que
vdo ao mesmo encontro. De acordo com o dicionario Priberan® observa-se que o

termo “disciplina”, refere-se a um “conjunto de leis ou ordens que regem certas

2 A identidade docente estéa atrelada ao contexto social ao qual o educador se insere e é dinamica. De
acordo com Novoa “[...] a identidade ndo € um dado adquirido, uma propriedade ou um produto, mas é
um lugar de lutas e de conflitos, € um lugar de constru¢do de maneiras de ser e de estar na profissao”.
(NOVOA, 2000, p. 16).

% Dicionario Priberan (2020) disponivel em https://dicionario.priberam.org/disciplina. Acesso em:01 abr.
2020.
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coletividades; obediéncia a um conjunto de regras explicitas ou implicitas; o oposto
de indisciplina; Submissdo e obediéncia a autoridade; acdo dirigente de um
mestre”’(DISCIPLINA, 2020).

Ja o dicionario Aurélio (2009, p. 321), traz como conceituagdo que a disciplina
é [...] “regime de ordem imposta ou mesmo consentida; Ordem que convém ao bom
funcionamento de uma organizacéo; Relacdes de subordinacdo do aluno ao mestre;
Submisséo a um regulamento”.

Baseado nas significag6es dos dois dicionarios, observamos que, a disciplina
esta atrelada a questao dos limites, que muitas vezes séo colocados pela sociedade,
porém em alguns momentos, observamos que esses limites sdo construidos e
ensinados aos alunos e em outros sdo apenas impostos, 0 que muitas vezes pode
nao ser positivo para o “bom” andamento do processo de ensino.

A questéo relacionada ao estabelecer limites aos alunos, surge apenas para
criar fronteiras que separam “o que fazer” e “o que nao fazer’, além do que “deve
fazer” e o que “ndo deve fazer”, observando ainda que quem fugir desses padroes
impostos pela sociedade, sejam eles padroes de inteligéncia, desempenho,
comportamento, esses por sua vez sao taxados como pessoas que necessitam de
limites, muitas vezes visto como anormais, ou mesmo desinteressados.

De acordo com Chagas (2001), a disciplina escolar € vista como:

[...] um conjunto de regras que devem ser obedecidas para o éxito do
aprendizado escolar. Ela é uma qualidade de relacionamento humano entre
o corpo docente e os alunos em uma sala de aula e consequentemente na
escola (p.11).

Em um contexto geral, nota-se que a expressao disciplina pode ser considerada
uma variante que tem a mesma origem da palavra “discipulo”, essa expressao
apresenta como significado do conceito como sendo “aquele que segue”. De acordo
com Carvalho (1996), € o aprendiz que se submete as regras do que pretende
aprender ou a autoridade do mestre que o0 inicia em umaarte ou area do
conhecimento.

Historicamente, observa-se que a conceituacado de disciplina varia com o
periodo das diferentes concepc¢fes que se tem sobre a educacao. De acordo com o
quadro comparativo proposto por Lopes e Gomes (2012) é possivel perceber o avanco

da maneira como a indisciplina era vista e tratada no contexto escolar.


https://www.nucleodoconhecimento.com.br/arte

QUADRO 1 - Conceitos de disciplina e indisciplina em diferentes movimentos educacionais
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Pedagogia

Conceito de indisciplina/

disciplina

Como ocorriam as intervencdes

Modelo da escola

Tradicional

Nesse periodo, verifica-se
que a problematica
indisciplina/ disciplina esta
presente no cenario escolar.
Tem-se o professor como
detentor do conhecimento. E
o0 aluno deveria assumir
posturas como manter-se
calado, quieto, atento,
obediente e respeitador.
Culpabilizava-se apenas aos
alunos por ndo conseguirem
aprender e isso poderia
ocorrer pelo fato do néo
acatamento total das
decisdes impostas pelos
professores e equipe da
gestdo escolar. Considera-se
como sendo um periodo de
intensa submisséo das
criangcas de reverencial e
mesmo temeroso.

Eram centralizados no professor e
na sua palavra, que ndo deveria
ser interrompida. Os conteldos
eram transmitidos, sem o trabalho
com as duvidas, somente
acatando as ordens impostas.
Caso néo ocorresse o
cumprimento poderia haver
expressfes injuriosas e castigos
corporais.

Educacéo Nova
(1921)

Nesse modelo de escola a
disciplina é baseada no
exercicio da liberdade e
responsabilidade. A disciplina
ndo é um fim, mas um
caminho. A visdo de ordem é
diferente, o que néo significa
anarquia ou desordem. O
aluno é considerado como o
autbnomo da aprendizagem,
autodisciplinado. O ensino
ocorre sem a interferéncia do
professor, que utilizam das
contribuicBes dos alunos.

As intervencdes ocorriam de
maneira ativa. Considerado
Pedagogia ativa. Busca centrar-se
nos interesses dos alunos e em
sua participagdo, respeitando as
etapas do desenvolvimento dos
alunos. O ambiente proporcionado
€ interativo, que busca o incentivo
da autonomia.

Educacédo Libertadora
Pedagogia do Oprimido
(1962)

Disciplina implica em uma
relagdo entre professor e o
aluno em que a autoridade
esta situada na liberdade [...]
de ambos.

Considera como parte do
processo, professores e alunos. O
dialogo é a forma de comunicagéo
pedagédgica. Existe uma reflexdo
sobre 0 processo de
aprendizagem do aluno que néo
culpabiliza e responsabiliza
apenas um sujeito, mas considera
0S espagos comao coparticipativos.

Fonte: Adaptado do quadro realizado por Lopes e Gomes (2012, p. 06-07).

No quadro 1, proposto por Lopes e Gomes (2012) (com adaptacdes), houve a

possibilidade de perceber algumas mudancas no tratamento e na conceituacdo das

questdes relacionadas a disciplina/indisciplina. Observa-se que no periodo do
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movimento tradicional a questdo disciplina era vista sobre o viés do
comportamentalismo. Nessa perspectiva concebe que o aluno submisso e que precisa
possuir uma postura onde fique: “calado, quieto, atento, obediente e respeitador”.
Caso fugisse dos padrbes impostos nesse modelo o resultado era expressdes de
desgosto e castigos fisicos. Na educacdo nova, percebe-se que se retira 0 processo
de submissédo dos alunos e surge o processo de liberdade de expresséo, nesse
periodo a busca é que aluno consiga refletir a partir de regras desenvolvidas por eles
proprios, juntamente com seus professores. Chegando assim no periodo referido a
educacdo libertadora de Freire, onde percebe-se que o0 conceito de
disciplina/indisciplina, se baseia na relacédo professor/aluno, e o centro de tudo e a
Unica maneira cabivel para a solucdo dos problemas seria por meio do dialogo
assertivo pelos envolvidos no processo de ensino.

Nos paises que abrangiam a Unido Soviética, a designacdo de disciplina era
ligada ao cidadao e existia como um ato que evitasse lesar outras pessoas. Nesse
contexto, para que se realizasse um trabalho com eficiéncia, se fazia necessério
seguir estritamente o que era colocado, pois ao se pensar em trabalho importava a
totalidade do trabalho geral desde o nivel social perpassando até o nivel educativo.
Em contrapartida o Brasil, traz outras bases como, Paulo Freire, o qual destaca que a
disciplina se estabelecerd, a partir da relacéo instituida, entre professores e alunos, e
a autoridade se concretiza a partir da liberdade sadia de ambos os envolvidos no
processo.

Assim, ao se estudar a tematica disciplina, observa-se a existéncia de
variacfes em suas definicdes, porém as expressdes, ordem, normas e regras sao
elementos comuns e imprescindiveis e de extrema relevancia.

Sendo assim, observa-se que o termo disciplina trata-se de uma questao em
construcdo que vai se desenvolvendo. Ele sofre variacbes de acordo com o
movimento educacional e com o grupo social ao qual esta sendo tratado, podendo
estar relacionado ao ambito familiar, escolar, militar, religioso, desportivo, partidario,
sindical entre outros. Porém, o ponto de relacéo estabelecido é que todos trabalham
com um fundo ético de carater social, e procuram uma harmonia para a sua
significacdo, indo em dire¢cdo ao estabelecimento de regras que auxiliam ao bom
convivio em sociedade.

Vasconcellos (2009) aborda em seu livro “Indisciplina e disciplina escolar:

fundamentos para o trabalho docente” a questédo da disciplina. Nessa obra, o autor a
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trata como sendo um conjunto de fatores que possibilita condi¢cdes para que o trabalho
pedagogico ocorra de maneira efetiva e essas dependem também de uma boa
estruturacdo do trabalho pedagogico. Para que esse processo ocorra, necessita-se
ser trabalhado em conjunto, com o corpo docente e discente e consequentemente
com a escola. Assim, deve-se levar em conta as caracteristicas de todos os envolvidos
no processo de aprendizagem sejam professores, alunos e toda comunidade escolar.
Para que os educadores consigam ensinar, necessitam saber o que e como ensinar,
isso se verifica no curriculo profissional e esta totalmente ligado a questédo

metodoldgica utilizada.

[...] a disciplina é uma exigéncia para o processo de aprendizagem e
desenvolvimento humano, seja ela considerada em termos individuais e
coletivos. Pode haver divergéncia quanto a concepg¢éo de disciplina, mas,
com certeza, sua auséncia inviabiliza o crescimento do sujeito, uma vez que
a aprendizagem, especialmente a escolar, € um processo rigoroso,
sistematico, metddico (VASCONCELLOS, 2009, p. 25).

De acordo com essas reflexdes iniciais, observa-se que a disciplina é
indispensavel para ao contexto escolar, para que os procedimentos se concretizem
com éxito e para a garantia daquilo que é de direito do aluno. Nesse contexto, deve-
se também considerar as caracteristicas de cada aluno. Fazendo assim, necessario
respeitar seu ritmo biolégico, o seu contexto para a elaboracdo das atividades
didaticas, extracurriculares e na escolha da linguagem a ser usada em sala de aula.
Enxergar esse aluno é um caminho necessario para que seja construida a disciplina
no ambito escolar e para que ocorra com sucesso o aprendizado, pois o aluno é peca
chave em todo o processo.

O ambiente escolar, também traz interferéncias no processo de disciplina, nota-
se nos momentos de intervencdo que classes com desordem, baguncas intensas e
desrespeito com os professores e colegas refletem em um ambiente pouco provavel
de conseguir uma boa disciplina e assim propiciar uma aula significativa. De acordo
com o que é proposto por Tiba (1996):

Disciplina € um conjunto de regras que devem ser obedecidas para o éxito
do aprendizado escolar. Portanto, ela é uma qualidade de relacionamento
humano entre o corpo docente e os alunos em uma sala de aula e,
consequentemente na escola (TIBA, 1996, p. 99).

Sendo assim, a disciplina pode ser considerada como um conjunto de regras
éticas para se atingir um objetivo. Nesse contexto, o objetivo, ao se tratar de disciplina
escolar, € promover um ensino de qualidade e que seja significativo para todos os

envolvidos no processo de ensino.
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Percebendo-se também outra forma de explicar a questéo disciplinar, essa por

sua vez, pelo viés da moralidade. Segundo Araujo (1996, p. 110)

[...] o fato concreto de o sujeito ndo cumprir as regras dentro da escola precisa
ser analisado com cuidado, observando a natureza e a forma com que
aquelas foram estabelecidas. Ou seja, 0 aluno considerado indisciplinado ndo
necessariamente € imoral. Pelo contrario, imoral pode ser o professor,
supervisor ou diretor, que imp&e regras em beneficio préprio, e esperam que
os alunos somente obedecam.

Observa-se que nem todos os atos indisciplinares devam ser moralmente
condenaveis. Também se nota que o aluno que segue fielmente as regras criadas
socialmente, em inUmeros casos ndo apresentam necessariamente um perfil baseado
em virtudes, pois em determinados momentos apresenta essa postura de respeito as
normas, apenas por estar movido pelo medo de ser castigado ou mesmo para nao
ocasionar o enfrentamento ao professor, amenizando a situacao.

Nota-se que a disciplina deve ser superada enquanto opressado. Ela deve ser
construida juntamente com todos os pares, no ambiente escolar. Um momento que
poderia ser usado para promover a construcao de regras reflexivas, conscientes e
democréticas com os alunos seria no desenvolvimento do contrato didatico no inicio
do periodo letivo, esse pode ser um caminho para minimizar processos que envolvam
a indisciplina presente na escola, pois o0 aluno seria parte do processo e essa interacao
daria a ele responsabilidades que deveriam ser cumpridas no decorrer daquele
periodo.

Nos estudos realizados por Brousseau (1982), o contrato didatico se insere
como sendo comportamentos do educador que sao esperados pelo aluno e
comportamentos do aluno que séo esperados pelo educador. Partindo desse
pressuposto, verifica-se que se trata de normas de organizacéo, onde estabelecera
os procedimentos que afetardo a todos os envolvidos no processo. Percebe-se ainda
gue se refere as relacdes acordadas entre professores, alunos e o conhecimento e
também as expectativas do professor sobre o aluno e vice-versa. Incluindo em todo o
contexto, o saber e a maneira como vem sendo abordado nessa organizacao.

A disciplina considera no professor e em seu encaminhamento metodoldgico,
pensa no aluno como parte central do processo, e no ambiente escolar e se unidos
todos esses fatores, percebe-se que realmente ocorre aprendizagem.

Presente dentro dos espacgos escolares, a disciplina construida seguindo o
principio de um dialogo reflexivo, proporciona aos envolvidos no processo de ensino

e aprendizagem uma melhor aceitacéo e a criacdo de um ambiente colaborativo com
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trocas de experiéncias, de modo que as regras que sao construidas se estabelecam
sem imposi¢cdo, ou mesmo nao sejam cumpridas por medo. Assim, verifica-se que
quando esse principio € aceito e construido de maneira significativa e coletiva,
qualifica o trabalho, pois ele surge realmente respeitando as diferengas presentes nos
ambientes escolares.

Nos estudos de Lopes e Gomes (2012) é possivel perceber algumas
concepgOes que permearam o conceito de disciplina ao longo do tempo, dessa forma,

destaca-se uma analise referente a sua terminologia:

O termo disciplina de origem latina e tendo a mesma raiz que discipulo, é
marcado pela sua polissemia e vem assumindo ao longo do tempo diferentes
significacdes: puni¢do, instrumento de punicdo, direcdo moral, regra de
conduta para fazer reinar a ordem numa coletividade [...] (LOPES; GOMES,
2012, p. 264).

A compreensao de Vasconcellos (2009) de disciplina na relacdo professor-
aluno é abrangente, pois leva em consideragdo diversos elementos do dia a dia da

sala de aula. Seguindo essa reflexdo acredita-se que:

[...] a sala de aula é o lugar em que ha uma reunido de seres pensantes que
compartilham ideias, trocam experiéncias, contam histérias, enfrentam
desafios, rompem com o velho, buscam o novo, enfim, ha pessoas que
trazem e carregam consigo saberes cotidianos que foram internalizados
durante sua trajetéria de vida, saberes esses que precisam ser rompidos para
dar lugar a novos saberes (VASCONCELLOS, 1993, p. 35).

Em torno disso observa-se que os diversos elementos da realidade escolar
dizem respeito ao professor (sua autoridade, como organiza as suas intervencoes
pedagogicas, como ocorre a construcdo de seu projeto didatico pedagogico) e
também refere-se ao aluno (verificando como ocorre sua independéncia em sala, o0

seu modo de agir e de construir o0 seu conhecimento).

1.2.2 Conceituacao de Indisciplina

Existem diferentes interpretacdes acerca do conceito de disciplina presente na
escola. Muitas vezes, as questdes disciplinares na escola, sdo entendidas pela equipe
escolar como padrbes de comportamentos dos alunos, e € nesse contexto que
aparece as discussdes com relacédo ao fendémeno indisciplina.

O significado da palavra indisciplina, segundo o dicionario Aurélio (2005) refere-

se a: “falta de disciplina; desobediéncia; rebelido”. Percebendo dessa maneira que
contraria a tudo o que é considerado disciplina. A (in) disciplina € um problema na

area da aprendizagem. Na literatura, € verificada inimeras significacdes, o contexto
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ao qual se aplicam traz muitas influéncias, em determinados aspectos trata-se de
problemas relacionados ao comportamento, referindo-se ao mau comportamento ou
ainda, problemas de disciplina (SOUZA; CAMARGO, 2016).

Por se tratar de um termo com inumeras significa¢cdes a indisciplina ndo deve
ser entendida como uma tematica universal e estatica. Pode ser interpretada em cada
meio de diferentes maneiras. Observa-se que em meios que consideram a indisciplina
apenas como problemas relacionados a comportamento a terminologia e designagao
é entendida apenas como descumprimento de regras. De acordo com (SILVA, 2012,
p. 21), [...] “o termo indisciplina quase sempre é empregado para designar todo e
qualquer comportamento que seja contrario as regras, as normas e as leis
estabelecidas por uma organizagao”.

Em concordéancia com a visao apresentada pelo autor, verifica-se com
intensidade no ambiente escolar, quando em determinadas situacfes o fato do aluno
nao cumprir algumas regras estabelecidas pela escola, faz com que seja entendido
como indisciplinado. Percebendo assim, que acdes relacionadas a desordem, pode
ser interpretada como esse fendmeno.

A questdo da (in) disciplina € um dos grandes desafios enfrentados hoje pela
familia e pela escola, tem gerado consequéncias graves no ambito escolar e social.

Com relacéo ao meio escolar, Chagas (2001), traz que:

A indisciplina no meio educacional é vista como a manifesta¢éo de um aluno
com um comportamento inadequado, um sinal de rebeldia, intransigéncia,
desacato, traduzido na falta de educagdo ou desrespeito pelas regras pré-
estabelecidas, na bagunca, agitacdo ou desinteresse (CHAGAS, 2001, p. 39).

No meio escolar, verifica-se que o fendémeno indisciplina tem relagdo com
guestdes comportamentais estabelecidas e vai ao encontro de tudo que seja oposto
ao modelo de disciplina imposto. Nessa vertente, o fato do ndo cumprimento de
determinadas normas por parte dos alunos, faz com que seja considerado um aluno
indisciplinado. Esse aluno perante o contexto escolar, ter4 algumas atitudes que vai
desde o descumprimento a regras a questdes de violéncia que podem ser fisicas,
verbais, psicoldgicas, contra 0os seus colegas, professores e todos que estiverem
inseridos no contexto desse estudante.

Em sua reflexdo sobre o ato indisciplinar enfrentado em contextos a ambito
escolar, Aquino (1996, p. 139), aborda que é: “aquele que ndo esta em

correspondéncia com as leis e normas estabelecidas por uma comunidade, um gesto
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qgque ndo cumpre o prometido e, por esta razdo, imprime uma desordem no até
prescrito”.

Ao pensarmos em indisciplina enquanto um problema relacionado a area de
aprendizagem, geralmente encontramos dados que apresentam alunos com baixo
rendimento, que ndo possuem interesse pelo ensino, sendo um dos possiveis motivos
de tal ato, pois para o estudante, muitas vezes 0 ensino como é apresentado e/ou
construido ndo tém nenhum significado, ocasionando em determinados momentos,
sua evasao nesse ambiente de ensino.

Um aluno indisciplinado, enxerga a escola como sendo um ambiente que causa
muito desconforto até mesmo dor, pois associa que ela ndo traz nenhum interesse
para sua formacao pessoal. Essa visdo pode, ser um dos possiveis motivos para que
assumam posturas consideradas ndo favoraveis ao modelo organizacional imposto,
pois foge das regras pré estabelecidas.

Percebe-se que existem problemas relacionados a estrutura e organizacdo da
sala de aula. O professor necessita de muito tempo para fazer com que a sua turma
se organize, para entdo conseguir realizar a sua acao pedagogica. Todo esse contexto
apresentado, pode ser influenciador no processo de aprendizagem, mostrando que a
indisciplina tem impactado negativamente a muitos campos de ensino, estabelecendo
assim uma relacdo com o desempenho atribuido ao aluno.

Manifestacfes ocorridas com relacdo a indisciplina, tornaram-se muitas vezes
uma rotina para qualquer professor. Dessa forma mesmo considerando que o
professor ndo seja o Unico responsavel pelo surgimento desse fenbmeno no contexto
escolar, torna-se pertinente destacar que um motivador, pode ser a falta de preparo
desse educador.

A indisciplina mesmo possuindo uma viséo polissémica, pode ser categorizada
seguindo dois vieses o0 primeiro entendendo o fenbmeno em uma perspectiva
denominada frequente e a segunda excepcional. Partindo da discussdo sobre a
indisciplina na perspectiva frequente, verifica-se de acordo com Castro que se refere
a

[...] apatia do grupo, o cochicho, a troca de mensagens, o exibicionismo, as
perguntas realizadas de forma a testar o professor ou a desvalorizar o
contelido das aulas, discussdes frequentes entre grupos de alunos, de modo

a provocar uma agitacdo geral, comentarios despropositados, siléncios
ostensivos, além de entradas e saidas justificadas (CASTRO, 2009, p. 03).
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Logo, partindo da premissa dessas primeiras reflexdes a indisciplina na
perspectiva frequente, refere-se a toda uma estrutura organizacional que foge das
regras estabelecidas. No contexto da sala de aula é quando o aluno ndo cumpre as
regras da escola e/ou contrato didatico pedagdgico que estabelece situacdes que
contribuem para o desenvolvimento das intervencdes. Uma das possiveis razbes que
vem contribuido para o aumento do fendmeno refere-se também a perda ou
diminuicéo de alguns valores morais.* Nota-se ainda que a falta desses valores se da
também pelo fato de ndo ser significativa a maneira como é apresentada.

N&o se pode atribuir responsabilizacdes a apenas um grupo sobre situacdes
indisciplinares. Também observa que a indisciplina € algo influenciavel no decorrer do

processo de desenvolvimento, pois como Kakazu traz em suas reflexdes:

[...] Ninguém nasce rebelde ou disciplinado. O comportamento indisciplinado
resulta de inimeras influéncias que a crianca recebe ao longo de seu
desenvolvimento e vai internalizando. Por isso, a disciplina ou indisciplina ndo
estdo alheias a familia ou a escola. Alias, a atitude dos pais interfere
profundamente no desenvolvimento individual e consequentemente
influenciara no comportamento da crianga na escola (KAKAZU, 2009, p. 04-
05).

Castro (2009), ainda discute outra tipologia atribuida a indisciplina, € a que se
apresenta em carater excepcional. Nessa, as atitudes se constroem em forma de
agressdes no sentido fisica, verbal, ou mesmo psicolégicas, através de roubos,
provocacoes de conotacao sexual etc. Nota-se que as discussdes referentes a esse
segundo tipo, tem crescido muito durante as Ultimas décadas, houve um crescimento
grande de pesquisas académicas, devido ao fato do surgimento de reflexdes sobre a

violéncia presente nas instituicdes de ensino. De acordo com Silva (2012) :

[...] A indisciplina e a violéncia nas escolas seria o produto do fato de os
alunos néo terem como valor central em suas personalidades o respeito ao
outro. Em decorréncia, os professores e 0s demais colegas ndo seriam
objetos do olhar de tais individuos (p.150).

O estudo da indisciplina no ambito escolar envolve inimeros fatores, causas e
andlise de diferentes aspectos, seja no sentido de carater metodoldgico, familiar e
social, estruturas politicas e de poder presentes na escola, além das concepc¢des por
parte dos envolvidos no ensino referente a esse fenémeno.

Esse fenbmeno presente em muitas escolas tanto publicas como privadas é

abrangente e vem ocasionando preocupacao aos proponentes do processo. Nesse

4 Segundo Piaget (1932 apud La Taille 1992, p.145), "toda moral consiste num sistema de regras e a
esséncia de toda moralidade deve ser procurada no respeito que o individuo adquire por estas regras".
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contexto, vem atingindo a professores, estudantes, equipe diretiva, familia e o mais
agravante a aprendizagem dos alunos.

De acordo com Jusviack (2008):

O conceito de indisciplina é susceptivel de multiplas interpretagdes. Um
aluno ou professor indisciplinado é, em principio, alguém que possui um
comportamento desviante em relagdo a uma norma, explicita ou implicita,
sancionada em termos escolares e sociais. Estes desvios séo, todavia,
denominados de forma diferente conforme se trate de alunos ou de
professores. Os primeiros sao apelidados de indisciplinados, os segundos de
incompetentes (JUSVIACK, 2008, p. 13).

Um dos grandes desafios hoje no cenario educacional trata-se de estimular os
discentes a cada intervencdo pedagogica, nesse contexto o objetivo € desenvolver
nos estudantes a autonomia e seguranca para a realizacao das propostas, tornando
possivel o seu desenvolvimento na totalidade.

A indisciplina presente na escola é uma das queixas mais frequentes, revelando
a “tensao que existe no processo educacional” (NAIFF, 2009, p. 113). Varios sédo os
fatores identificados como geradores da indisciplina no ambiente escolar. Um estudo
gue auxilia a compreensao do fenémeno, presente no ambito da escola, consiste em

entender a realidade escolar, de acordo com Passos (1996) verifica-se que:

[...] o estudo sobre a indisciplina na escola deve envolver, portanto, a andlise
de multiplos aspectos, tais como: as estruturas de poder na escola, as
pressdes e expectativas dos pais, as concepc¢des de professores em relagéo
a construcdo do conhecimento, e outros (p.126)

Ou seja, conhecer a escola em sua totalidade no sentido de organizacgéo,
politicas e vertentes utilizadas, o processo metodolégico e todo o contexto pratico
tendo também como referéncia quem séo os sujeitos que estdo envolvidos nesse
movimento, ou seja: professores, gestores, alunos, contexto familiar e toda a clientela
escolar € um dos possiveis caminhos para o real entendimento da questédo
indisciplinar.

Os alunos rotulados como indisciplinados, que assumem posturas como nunca
realizar tarefas ou mesmo que so6 brincam em sala de aula, necessitam ser entendidos
e estimulados. Um caminho seria que o docente auxiliasse no desenvolvimento do
raciocinio logico de seus alunos, buscando diferentes estratégias e dinamicas
inovadoras para sua a¢cdo. Em muitos momentos, alguns estudantes ndo conseguem
realizar suas atividades com éxito e isso ocasiona a eles frustracOes e desisténcia de

determinados exercicios. Discutir os erros dos alunos com eles e 0 que levou o



43

estudante a cometé-los é um caminho que permite que os discentes demonstrem mais
interesse na realizacdo das intervencdes propostas.

O redimensionamento de praticas trabalhadas na acdo docente € um dos
grandes desafios, pois envolve mudancas de pensamentos e crencas construidos
durante o processo de formac&o inicial e continuada do docente. E necessario, porém
nao é uma tarefa facil. Seguindo essa linha, para que essa nova organizacao didatico
pedagdgica ocorra e seja significativa a todos os envolvidos, torna-se necessario que
o educador, pesquise novas estratégias e traga inovacdes para as estratégias ja
utilizadas em sala de aula, potencializando assim por meio da criatividade as suas
intervencoes.

Partindo da premissa da mudanca na pratica pedagogica, o professor criativo,
torna-se essencial e acdes diferenciadas em suas aulas podem ser um possivel
diferencial para minimizar casos envolvendo atos de indisciplina. Veiga traz a

importancia desse papel desempenhado pelo docente, onde retrata que:

O professor criativo, de espirito transformador, estad sempre buscando inovar
sua pratica e um dos caminhos como tal fim seria dinamizar as atividades
desenvolvidas em sala de aula. Uma alternativa para dinamizacdo seria a
variacdo das técnicas de ensino utilizadas; outra seria a introdugcédo de
inovacdo nas técnicas j& amplamente conhecidas e empregadas (VEIGA,
2007a, p. 35).

No ambito da sala de aula, o papel desempenhado pelo professor e de
importancia fundamental para o envolvimento do aluno no processo. Ao docente é
atribuida a tarefa de promover situagdes que sejam favoraveis ao aluno, para que
aprenda e torne-se um cidadéao critico e reflexivo. Fita (2003, p. 92) evidencia que o
“professor pode ser uma fonte de motivagao importantissima. O tipo de relagdo que
estabelecemos com os alunos, pode gerar uma confiangca e um aumento da atengao
que sao condigdes indispensaveis para a aprendizagem”.

Sendo assim, entende-se o professor como um principal e necessario
instrumento para a efetivacao do processo de aprendizagem. E nesse contexto deve
estar motivado para realizar com éxito a sua acao pedagogica, o professor que nao
possui motivacdes para realizar seus encaminhamentos, ndo consegue motivar seus

alunos. Referente a motivagao no ensino de acordo com Avelar (2015):

Cabe aqui ressaltar que a motivagédo é fator fundamental no processo ensino
aprendizagem. Sem motivacéo ndo ha nem ensino e nem aprendizagem, pois
o0 aluno que estd motivado tem energia suficiente para novas aprendizagens
se tornando o protagonista de sua aprendizagem e o professor motivado
consegue envolver o aluno neste processo (p. 75).
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Ainda com relac&o ao papel atribuido aos docentes, verifica-se de acordo com
(SANTOS; ROSSO0, 2012) que muitos professores em inicio de carreira, muitas vezes
devido ao fato de ndo entender as tipologias e conceituacées designadas ao
fenbmeno, tornam-se mais intolerantes ao ato a indisciplina, enquanto os professores
com carreira avancada, conseguem assumirem posturas mais assertivas, isso pode-
se explicar pelo fato que a experiencia da realidade escolar, faz com que os
educadores mudem conceitos e paradigmas e realmente verifiqguem possiveis motivos
para determinados atos, podendo tracar estratégia que possam vir a sanar as
dificuldades encontradas.

O processo de interacéo entre professor e aluno e de grande importancia para
a aprendizagem. Tornar o aluno parte do processo é o caminho trilhado para um
ensino com eficacia, mas é desafiador. Nessa conotacéo para que o educador consiga
atingir esse objetivo o primeiro passo seria utilizar estratégias diferenciadas e
inovadoras, podendo utilizar as metodologias e recursos tecnoldgicas, pois com o
mundo digital a vivencia do aluno esta presente nesse meio, por esse fato é importante
o professor engajar-se e vincular esses novos recursos em suas praticas. Também
poderiam desafiar os alunos no sentido de dentro do ambito da sala de aula designar
funcdes a esses estudantes, para que possam desenvolver a autonomia de ajudar os
demais colegas, de estudar sozinho um determinado exercicio para auxiliar a outros
estudantes. Nesse fato, o professor poderia utilizar os alunos para serem monitores
de aula, haveria assim, possibilidade de trocas de experiencias entre os alunos,
interacdo e significacdo para o processo.

Uma discussao relevante sobre a importancia do processo de interacdo, é
abordada por (MIRANDA, 2008, apud CALDEIRA, 2013, p. 5) que diz:

A interagéo professor-aluno ultrapassa os limites profissionais e escolares,
pois € uma rela¢éo que envolve sentimentos e deixa marcas para toda a vida.
Observamos que a relacdo professor-aluno, deve sempre buscar a
afetividade e a comunicag&o entre ambos, como base e forma de construcao
do conhecimento e do aspecto emocional.

Nesse contexto o processo de interacdo € uma possibilidade de melhoria para
as acOes pedagogicas, uma escola que segue essa linha de pensamento, consegue
permitir que o seu aluno realmente construa um conhecimento significativo, € um
espaco de trabalho coletivo onde todos possuem o mesmo objetivo, que é a efetivagédo

da aprendizagem, é um espago que respeita e valoriza o “ser” aluno e o “ser’

professor.
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Partindo do fato que a indisciplina tem relacdo com a motivacao. Nota-se que
em algumas praticas de sala de aula que o que € considerado ato indisciplinar, pode
ter uma motivagdo que encontramos em alguns momentos presente tanto no aluno
como no professor, trata-se da inseguranca. Em varios momentos o fato de o aluno
nao conseguir externalizar suas duvidas, seja por medo ou receio de se expressar,
pode ser entendido como esse fendbmeno.

Para o entendimento do processo interativo trazemos também (VYGOTSKY
1976, apud PINTASSILGO; SERRA, 2010, p. 14), que destacam que:

[...] a relag&o professor-aluno ndo deve ser uma relacdo de imposig&do, mas
sim, uma relacdo de cooperacgéo, de respeito e de crescimento, na qual o
aluno deve ser considerado como um sujeito interativo e ativo no seu
processo de construcdo de conhecimento.

O professor é parte integrante e fundamental do processo, seu papel vai além
da construcdo do conhecimento e o de suporte para seus estudantes, mobilizando e
estabelecendo motivacGes em suas acgoes.

E uma atribuicdo do educador considerar também o que o aluno traz em sua
bagagem cultural e intelectual, e utilizar disso para a construgéo da aprendizagem. E
notavel que o professor € agente significativo e de decisdo no processo, parte
integrante que possibilitara a partir dos ensinamentos, planejamentos e vivéncias o
avanco e a conquista da aprendizagem idealizada pelos pares. E para que esse
profissional consiga desempenhar melhor seu trabalho é necessario também ter claro
e bem conceituado questdes como: o que € indisciplina e disciplina, para ndo cometer
equivocos durante o processo de ensino.

Muitas vezes, observa-se que os estudantes apresentam dificuldades em expor
suas reflexdes e também se sentem inseguros com relacéo a questéo do erro, nesse
contexto apresentando, pode ocorrer muita dificuldade para avancar na compreensao
dos determinados contetudos que sédo explanados no decorrer das intervencoes.

Pode-se pontuar também, que cobrancas realizadas pelos préprios alunos a
respeito do seu processo de desenvolvimento, podem o0s tornar inseguros e
reprimidos. Referente a importancia de discutir sobre o erro (SALSA, 2017, p. 88)
aborda que “Trabalhar o erro no sentido de suscitar oportunidades para que o proprio
aluno questione e reflita sobre sua propria producdo é uma forma propicia a
construcdo do conhecimento”. Nesse contexto, oportunizar ao aluno situagdes
significativas que favorecam a aprendizagem, pode ser o caminho para sanar

situacOes relacionadas ao fenbmeno apresentado.
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Discutir o erro, € entendé-lo como parte definitiva e necessaria para a
construcdo do conhecimento, que objetivara na aprendizagem, observando que nao
deve ser entendido como incapacidade ou mesmo impossibilidade de que ocorra o
conhecimento.

Para que as acbes pedagdgicas se tornem mais interessantes e desafiantes
para os alunos, o uso de atividades que estimulem o raciocinio légico e que parta da
linha de trabalhar com abordagens simples, avancando para as mais complexas,
percebendo isso como uma forma de motivagdo para a participagcdo nas aulas. Se
verifica entdo a influéncia e ligac&o entre o processo de aprendizagem e a questado da

motivacdo, de acordo com Silva a:

[...] aprendizagem é também motivacdo, onde os motivos provocam o
interesse para aquilo que vai ser aprendido. E fundamental que o aluno queira
dominar alguma competéncia. O desejo de realizacéo € a propria motivagéao,
assim o professor deve fornecer sempre ao aluno o conhecimento de seus
avancgos, captando a atencéo do aluno (SILVA, 2014, p.19).

A aprendizagem é uma ac¢ao conjunta, ndo depende apenas do professor, mas
€ uma relacéo estabelecida também pelo aluno, quando ele entende sua importancia,
tem interesse, sabe situar-se como parte integrante do processo, apenas dessa
maneira que o objetivo se efetiva com eficacia.

Pesquisas que abordam reflexdes e questionamentos referente a tematica
indisciplina e disciplina em todo o seu amplo contexto de conceituagcédo é fruto de
estudos desde a década de 80. Sdo teméticas desafiadoras para todos 0s seus
pesquisadores o que vem gerando, debates referentes as suas conceituagdes, no que
se refere a indisciplina a busca de entendimento dos motivos que levam ao ato, devido
ao conceito variar de acordo com cada situacéao.

Sobre a indisciplina, percebe-se que existem muitos estudos e producbes
académicas, fruto de procura por respostas ao fenbmeno, muitas vezes de carater
bibliografico e/ou relatos de experiencias sobre vivencias préticas, e que foram
lancadas nas ultimas décadas. Porém ainda seu debate ndo ocorre na profundidade
necessaria para o real entendimento do problema, percebe-se ainda que muitos
educadores, pesquisadores que ainda padronizam a sua conceituacdo o que traz
dificuldade para as interpretacdes e inferéncias.

O entendimento do fenébmeno €& complexo, pois é variante no espago de
ocorréncia. Entende-se que nem todos os atos devem ser considerados

indisciplinares. No contexto social atual, acbes de indisciplina ndo podem ser
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comparados com atos indisciplinares de outros periodos historicos, pois a situacéo é
outra o contexto € outro e 0s sujeitos envolvidos ndo sdo 0S mesmos.

Muitas mudangas com relacdo a conceituagéo e o tratamento das informacdes
gue envolvem ao fendbmeno da indisciplina e da disciplina, ocorreram em relacéo aos
periodos histéricos. Observa-se que no periodo histérico da educacao tradicional a
guestao disciplina era vista sobre o viés do comportamentalismo. Nessa perspectiva
concebe que o aluno submisso e que precisa possuir uma postura onde fique de
acordo com (ALVES NETO, 2016, p. 61) “calado, quieto, atento, obediente e
respeitador”, posturas que percebemos até o contexto atual, no modelo de ensino do
século XXI. Caso fugisse dos padrbes impostos nesse modelo o resultado baseava-
se em expressdes de ndo aceitacdo, desapontamento e até mesmo castigos, como
forma de punicdo para determinados atos.

No periodo definido como escola novista, como proprio nome sugere,
estabelece uma educacao nova, nesse periodo, percebe-se que retira a submissao
imposta aos educandos e oportuniza o processo de liberdade de expresséo. Busca
fazer com que aluno consiga refletir criticamente a partir de regras desenvolvidas por
eles proprios.

Passando todo esse periodo e chegando a educacéo libertadora que tem como
defensor e estudioso desse periodo Paulo Freire. Nesse periodo, o processo de
aprendizagem e de construcao e efetivacdo do conhecimento baseia-se na utilizacéo
do diélogo ¢é o fio condutor do processo, além do processo de interagdo que envolve
0S sujeitos envolvidos.

Assim, verifica-se que se muda os periodos historicos, 0os contextos, o0s
sujeitos, as metodologias que sdo repensadas, reformuladas em todas as suas
estruturas, todos esses aspectos influenciaram a realidade escolar e todos os
participantes desse contexto sejam eles: professores, gestores, alunos, familia etc.

Com isso, de acordo com Benette e Costa (2008, p. 5) se estabelece que:

As reformas educacionais realizadas nos anos 90 atuaram fortemente sobre
o trabalho pedagdgico, sugerindo novas formas de ensinar, novos métodos e
instrumentos de trabalho. Os reflexos dessas mudangas interferiram também
sobre o comportamento dos alunos e da comunidade escolar como um todo,
pois a escola esta inserida no tempo histérico-social da sociedade capitalista
gue a condiciona e determina.

Os estudos realizados sobre o fenémeno indisciplina, ndo € algo recente. Existe

muitos questionamentos, pesquisas para se buscar formas para entender o que é
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enguanto conceituacao, causas, influéncias, pois se configura como um ato que traz
angustia para a comunidade escolar.
De acordo com Estrela (1994, p. 145):

Se a indisciplina produz efeitos negativos em relagcdo a socializacdo e
aproveitamento escolar dos alunos, ela produz igualmente efeitos negativos
em relagcdo aos docentes. Embora menos evidentes e imediatos, esses
efeitos ndo sdo menos nocivos, pelo que a indisciplina constitui hoje,
juntamente com o insucesso escolar, o problema mais grave que a escola de
hoje enfrenta em todos os paises industrializados.

Dessa forma se justifica a importancia do estudo e debate sobre esse
fenbmeno. Em varios momentos compartilhamos de problemas relacionados com os
comportamento apresentados pelos alunos dentro e fora da sala de aula. Percebemos
gue o ambiente social, ou seja, o0 ambiente externo afeta diretamente ao aluno (Tv,
desistrutura familiar, mudanca de valores, entre outros) e a dificuldade na adaptacao
do curriculo escolar pode ser um fator que leve ao fracasso escolar e esse nao esta
apenas ligado ao aluno, mas tem relacdo com o professor também.

Para Estrela (2002), citado por Ferreira e Rosso (2013, p. 16), ha trés formas
de atos indisciplinares, o “evitamento”, "obstrucao” e o “protesto”. Partindo dessa
guestdo poderdo ser esclarecidas algumas perguntas presentes na pesquisa. Essa

categorizagao de indisciplina é pensada da seguinte forma:

[...] A primeira forma diz respeito a intengdo dos alunos em escapar das
atividades desenvolvidas em sala, considerada por eles como angustiantes e
desinteressantes — é o “evitamento” do trabalho escolar. A segunda forma
objetiva impedir ou frear o funcionamento da aula, com distra¢cbes e outras
tentativas — € a “obstrugcéo”. Por ultimo, a indisciplina caracteriza-se pelo
“protesto” dos alunos contra as regras e os modos de trabalho. Um protesto
contra as normas escolares verticalizadas. Nesse caso, sua intencdo €
renegociar as regras.

Deve-se observar, que a indisciplina pode estar sinalizando um trabalho que
ainda esté por ser feito, um caminho a percorrer no qual se precisa inventar uma forma
que torne possivel que esse ensino apresentado aos alunos faca sentido, seja
coerente e traga algum significado visto que um dos grandes objetivos do ensino
refere-se a estimulacdo e aprimoramento das habilidades da crianca e a educacao
para a cidadania.

Muitas vezes, no ambiente escolar, observa-se algumas criangas e jovens que
ja trazem ou demonstram algum comportamento assumido como indisciplinado,
tornando essa postura um grande desafio a toda comunidade escolar. Nesse caso, a

intencdo é renegociar e mudar as regras. A indisciplina é vista como “a resisténcia dos
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discentes aquilo que a escola Ihes oferece para um futuro melhor, seja em termos de
oportunidades ou de dire¢cées” (FERREIRA; ROSSO, 2013, p. 16).

A questdo da indisciplina tem feito parte de diversas pautas frequentes nas
reunides escolares, rodas de conversas e debates de muitos professores. A teméatica
indica que as manifestacdes de indisciplina no ensino podem ser identificadas por
atitudes como: desafios em sala de aula, provocacdes para com outros colegas,
empurrdes, perturbacdes e interrupgcéo das atividades escolares, intolerancia com os
colegas ou mesmo com o educador. Assim, de acordo com Almeida e Holanda (2016,
p.5):

Pensar que a indisciplina e os atos de incivilidade estejam presentes no
cotidiano escolar e a frequéncia desses atos influencia no trabalho diario,
atrapalhando-o ou desgastando-o. Isso nos leva a crer que tais ocorréncias
fazem com que professores tenham um desafio ainda maior: enfrentar o
desrespeito, manter a ordem e ainda propor atividades de acordo com seu
planejamento, seguindo as diretrizes curriculares.

No contexto atual, nos deparamos em muitos momentos com a presenca de
estudantes que trazem diferentes situagdes sobre a sua realidade, para a sala de aula.
Alunos que estdo imersos ao uso das tecnologias digitais e trazem uma bagagem
grande de conhecimento. Outros em contrapartida, que ndo tem acesso a esse meio
digital, porém trazem seu contexto historico e social para as intervengfes escolares.
Sendo assim, o professor deve oferecer as mesmas possibilidades de estudo,
potencializando a aprendizagem desses alunos.

A falta de limite dos alunos e o0 excesso de indisciplina presente nas salas de
aula, que podem ter sido, ou nao, iniciados em casa e que se estendem até os muros
da escola, podem muitas vezes extrapolar os desabafos rotineiros dos professores,
tornando-se casos mais extremos, chegando muitas vezes a niveis como
agressodes, tanto fisica como verbais, ou mesmo o bullying que hoje esta mais
presente no ambiente escolar, seja em qualquer etapa do ensino.

Percebe-se que os limites, sdo fronteiras subjetivas que devemos respeitar em
nossas multiplas relagcdes dentro e fora da sala de aula. Ao percebermos
manifestagbes como o surgimento de atos de indisciplina no ambito escolar,
necessita-se observar as suas formas particulares, especificas, a faixa etaria, pois
podemos aferir que a indisciplina ela também se diferencia de acordo com a idade,
podemos encontrar posturas indisciplinadas em idades mais novas até as mais

avancadas. Ainda tratando de limites aborda que Nigre e Lourenzini:
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Para possibilitar que essa nova geragdo cres¢a como seres humanos
capazes de praticar o humanismo, é essencial considerar que limites sdo um
mecanismo de aprendizagem, sendo um processo de compreensdo e
apreensdo. SO respeita o seu semelhante, quem aprende quais séo 0s seus
limites. E essa diferenga € fundamental, € pensar no direito do outro, e
compreender que nem sempre se pode ter e fazer tudo o que se deseja, afinal
nem tudo o que se deseja é necessario e correto socialmente (NIGRE;
LOURENZINI, 2011, p. 2835).

7

Nesse entendimento, percebe-se que a construcdo do limite ndo é algo
negativo, pelo contrario € a busca por possibilidade de aprendizagem, de formacéo
pessoal de construcédo da propria identidade.

Sendo assim, fica claro a partir das abordagens apresentadas que a indisciplina
€ um fendmeno presente em nossa sociedade, principalmente em espacos escolares.
Ha muitas davidas enquanto sua conceituacdo, pois varia de acordo com o lugar e
espacos que ocupa, a busca em conhecer os fatores que geram o tal ato e encontrar
possiveis solugbes para sanar ou mesmo minimizar o problema é o maior percurso

estabelecido por todos os envolvidos nesses estudos.

1.3 OS EFEITOS DA INDISCIPLINA NO COTIDIANO ESCOLAR

Entende-se que a indisciplina ndo deve ser percebida como um problema sem
solucdo. Através de sua prOpria conceituacdo, percebe-se que é um fenémeno
variante, que sofre transformacéo de acordo com o contexto ao qual é percebido.

Para uma compreensao assertiva, deve ser vista como um sinal de alerta, ou
seja, um sintoma, demonstrando que algo néo esta ocorrendo bem. Nesse contexto,
Medeiros e Leite (2016, p. 6), trazem que:

Se algo ndo esta bem, os envolvidos nessa relagdo precisam considerar
intervencdes, tentativas, reflexdes, para que a situacdo deixe de ser algo
individual e passe a ser parte dessa relacdo ou desse grupo, onde cada um

complete esse coletivo e dele seja considerado importante. Assim, a
educacéo torna-se algo necessario para todos.

Pensando na indisciplina enquanto sintoma, podemos usar de uma analogia
simples. Ou seja, quando uma pessoa esta sentindo alguma dor, ou qualquer
problema de saude, sua primeira acdo e externalizar o que esta sentindo, entéo,
busca-se alguma ajuda de algum especialista, seja na &rea médica ou em outras areas
clinicas, onde recebera auxilio para descobrir quais as causas daquela situacao, e/ou

o gerador da determinada dor.
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Partindo desse principio, percebe-se a (in)disciplina também como um sintoma,
demonstrando que é um sinal de que algo nao esta bem. E como esses “sintomas’
estdo presentes no ambiente escolar, cabe aos professores e toda equipe envolvida
no processo, perceber o que esti errado, seja no contexto de contetdo, campo
pedagogico como no contexto social e pessoal do aluno, com isso evitara que o aluno
seja rotulado como um “aluno-problema” ou mesmo um discente que “nao quer nada
da vida”, deixando de lado o julgamento antes mesmo de saber quais os motivos
levaram a cometer aquele determinado ato.

Ao se pensar nesse fendémeno, ha duas questfes que necessitam estar bem
claras para os envolvidos no processo de ensino: a primeira refere-se a ideia que a
indisciplina indica que algo ndo esté indo bem, e que essa questdo necessita de auxilio
para melhorar. Em partes, esse € um caminho um tanto dificil a ser trilhado, a varias
etapas para seu possivel entendimento que seriam: ver, observar, refletir, encontrar
as possiveis causas para entdo procurar por alternativas que auxiliem para
minimizacéo de tal situacédo. A segunda questao traz a indisciplina como um indicador
referéncia, mostrando que enquanto educadores, 0s quao proximos ou distantes
estamos, daquilo que queremos, ou seja, atingir a um objetivo.

Garcia (1999, p. 102) diz que:

Deve-se considerar a indisciplina sob a dimensdo dos processos de
socializacéo e relacionamentos que os alunos exercem na escola, na relacdo
com seus pares e com os profissionais da educacéo, no contexto do espacgo
escolar - com suas atividades pedagdgicas, patrimdnio, ambiente etc.
Finalmente, é preciso pensar a indisciplina no contexto do cognitivo dos
estudantes. Sob esta perspectiva, define-se indisciplina como a
incongruéncia entre os critérios e expectativas assumidos pela escola (que
supostamente refletem o pensamento da comunidade escolar) em termos de
comportamento, atitudes, socializacdo, relacionamentos e desenvolvimento
cognitivo, e aquilo que demonstram os estudantes.

No contexto escolar, € de extrema importancia conhecer o aluno e observar os
motivos que o levam e estar com posturas muitas vezes nao convencionais ao
ambiente escolar como: conversas, falta de atencao, xingamentos, brigas e diferentes
situacdes de desrespeito. E importante que o professor esteja disposto a conhecer um
pouco mais a realidade de seu aluno e que a equipe gestora oportunize essa
discusséo, trazendo informacdes, para ajudar nesses entendimentos.

Ao se pensar no aluno que se recebe hoje no contexto escolar, deve-se
entendé-lo como um sujeito Unico, cheio de caracteristicas, emoc¢fes, desafios

internos, com uma bagagem histérica e social que devem ser consideradas e
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respeitada. De acordo com (TIGRE, 2009, p. 82) em seu livro violéncia na escola

reflexdes e analise traz que:

[...] o aluno precisa ser visto como uma pessoa em formag&o e ndo como um
delinquente. O grande desafio é a mudanca de mentalidade tanto da familia
guanto da direcdo da escola e de seu corpo docente, que precisam
conscientizar-se de seu papel na formacdo dos alunos vai muito além do
ensino de contelidos e deve abranger a formacao da pessoa e do cidadao.

Refletindo ainda sobre a relacdo estabelecida entre aluno e a escola, se
percebe que, esse espaco e 0s envolvidos nesse meio muitas vezes, podem ser
considerados referéncias para seus alunos. Ndo pensando na formacgao do aluno a
nivel académico apenas, mas a nivel pessoal, onde auxiliarA com exemplos de
guestBes éticas e de cidadania, para ajudar no convivio social e no processo de
interacao.

Apés algumas observacdes iniciais, pode-se entender que em determinados
casos a guestao de o aluno ndo conseguir cumprir, respeitar e obedecer a regras e
combinados, pois, em muitos casos, ndo percebe e ndo possui clareza de sua utilidade
e importancia. Porém, aos professores, cabe a tarefa de contribuir na solucdo de
conflitos, buscando alternativas diferenciadas para trabalhar com este aluno. De

acordo com Valentim:

Ao professor ndo cabe apenas a questdo do aprender, ele deve manter um
convivio interpessoal, com as expectativas de aproveitamento dessa relacéo,
visando o dominio de contelido e assuntos no seu cotidiano com os alunos.
Sempre mostrando e criando solucao de certas situagdes, pois ele pode ser
criativo e diversificado, mas nunca esquecer a realidade social e
necessidades do aluno em questdo (VALENTIM, 2016, p. 25).

Enguanto escola, em muitos casos busca-se justificar as causas e efeitos da
indisciplina presente a partir da tentativa de associagdo do comportamento
indisciplinado, com questdes inerentes as fases ao qual estdo inseridos os alunos,
seja ela na infancia ou mesmo adolescéncia. Na infancia observa-se a dificuldade das
criancas em entender e cumprir as regras para a convivéncia em grupo, ja na
adolescéncia, verifica-se que a postura apresentada €é de revolta e de
guestionamento.

Assim, erroneamente associam-se essas caracteristicas do “ser crianga”, e do
“ser adolescente”, como sendo um mau comportamento e é nesses determinados

momentos que surgem as interpretacdes equivocadas sobre o determinado ato.
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1.4 ALGUNS FATORES REFERENTES A INDISCIPLINA PRESENTE NA ESCOLA

Nos estudos de Estrela (2002), s&o indicados os varios fatores que podem ser
possibilidades de geradores da indisciplina presente no cenario educacional. Um dos
obstaculos sugeridos para origem do fendmeno, refere-se a ndo realizacdo ou mesmo
a ndo concordancia do contrato social, criado no ambiente de sala de aula, que se
concretiza como um problema da didatica e dindmica de sala.

Discussdes acerca de fatores que levam a presenca na indisciplina na escola
ocorrem no campo pedagdgico. Ha inimeros discursos, para encontrar 0s possiveis
motivos ou mesmo para culpabilizar as a¢des ocorridas nesses espacos educativos.

Nota-se que a indisciplina é uma questdo muito séria e precisa ser debatida em
diferentes espacos e com diferentes grupos, ela vem se agravando a cada ano, iSso
se relaciona ao fato do publico estudantil que a escola estd recebendo nesses
ambientes educacionais e possiveis solucdes estdo longe de serem encontradas para
acabar com tal situagéo, porém existem alternativas que podem vir a minimizar.

Dentro dos espagos escolares é necessario o entendimento de que o perfil do
aluno indisciplinado nédo se refere aquele que se movimenta em niveis absurdos ou
mesmo o que conversa em sala de aula. O perfil vem mudando com o passar do tempo
e hoje o aluno sem limites, que nao respeita o proximo em sua individualidade,
apresenta dificuldade de relacionamento com 0s seus pares, esses Sim apresentam
posturas que se encaixam com as questdes indisciplinares.

Nesse contexto, Vasconcellos (2004) apresenta duas conceituacoes
designadas a indisciplina a chamada: ativa e passiva. Na indisciplina considerada
ativa, o aluno apresenta posturas que envolvem bagunca, falta de limites as regras
construidas no ambito escolar. J4 a considerada passiva, o professor ndo apresenta
dificuldades com relagéo a bagunca, consegue em sua acédo didatico pedagdgica o
siléncio do seu aluno, no entanto nessa tipologia existe uma grande dificuldade no
processo de interacdo e na construcao de vinculos.

Ha inumeras possibilidades que devem ser pensadas, quando refletimos a
guestdo envolvendo a origem da indisciplina escolar, por sua vez podem estar
associados a questdes com os proprios educandos, ou mesmo com a familia ou ainda
no proprio ambiente escolar.

Os educadores devem se atentar ao meio cultural e ao contexto escolar e

bY

também a metodologia empregada para entender esses atos indisciplinares.
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Percebe-se ainda que, muitos fatores como: socioecondmicos , culturais,
sociodemogréficos, podem ser influenciadores pois, nota-se que se o0 aluno tem sua
moradia localizada em uma regido com mais vulnerabilidade, pode ser uma
justificativa para a falta da eficacia no ambiente escolar e também pode explicar
comportamentos, tidos como fora dos padrdes impostos pela sociedade e outros que
sao gerados pelos proprios processos escolares.

Podemos pensar na indisciplina sobre o viés familiar. Na ocorréncia da
auséncia familiar, no sentido de falta de ensinamentos e de valores, sendo uma
guestao social, ou também a liberdade exagerada e ainda a falta de limites presentes
em casa e na escola. Todos podem ser possiveis motivos a serem considerados. De

acordo com Vala, referente a familia podemos entender que:

O envolvimento da familia na educacao escolar de seus filhos pode significar
para a escola que ela tenha que conhecer melhor os pais e, dessa forma,
realizar um trabalho conjunto com estes, criando, entdo, estratégias de a¢cdes
pedagdgicas para o bom relacionamento entre todos na escola (VALA, 2008,
p. 09).

Algumas das principais causas da indisciplina no ambito escolar, podem ser
representadas na postura apresentada pelo professor diante dos alunos, postura essa
muitas vezes autoritaria, onde sdo impostas as ideias, sem antes ocasionar uma
explicacdo do motivo para a efetivacdo de tal acdo. Sendo assim, Benette e Costa

apresentam que:

[...] se a indisciplina for estabelecida de forma autoritaria, pelo medo que o
aluno tem de ser castigado, ela se torna negativa porque em vez de fazer
com que o aluno cresga e conquiste sua autonomia, apenas o infantiliza e o
mantém dependente (BENETTE; COSTA, 2008, p. 20).

Outro possivel fator, sdo os problemas externos relacionados a questdes
pessoais e familiares ou até mesmo problemas psicoldégicos e cognitivos e
emocionais. Nota-se ainda como possiveis fatores, a falta de atencéo por parte dos
pais a omissdo por parte da equipe escolar e de professores diante da situacéo
encontrada. Ou ainda, muitas vezes, mesmo quando a escola tenta resolver as
guestdes apresentadas, pode existir a omissao dos proprios pais, gerando assim um
ciclo vicioso.

Dessa maneira concorda-se com Moraes e Bittar (2016, p. 11) quando

destacam que:

[...] a construcdo de um ambiente escolar harménico depende de uma série
de fatores, onde a familia realiza papel preponderante na educacao moral, a
escola e os professores tém o papel de prosseguir com a educac¢éo moral e
para o exercicio da cidadania e a sociedade entre varias funcdes, cabe a de
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contribuir para a formacéo de suas criancas e jovens e a valorizar o trabalho
educativo desenvolvido pelos professores.

Assim, verifica-se a importancia da coparticipacao assertiva no processo, para
se pensar no real objetivo que é a aprendizagem do aluno, que deve ser 0 sujeito a
ser pensado nesse processo.

Outro ponto refere-se a falta de perspectivas de vida e de futuro do aluno,
caréncia, desmotivacdo, a propria falta de autonomia, séo situacdes que podem ser
considerados como fatores gerados da indisciplina. De acordo com Souza (2013), a
elaboracao de perspectivas com relacdo ao futuro € um desafio. Refere-se a um longo
caminho a ser trilhado, que surgiu a partir de um sonho e houve a necessidade de
estabelecer metas para se chegar a esse objetivo. No entanto, muitos estudantes nao
apresentam motivacdes e ndo possui autonomia para construir essa possibilidade de
visdo de futuro, muitas vezes agindo com uma atitude conformista. Porém é a escola
que cabe a tarefa de influenciar, dar possibilidade e condi¢des para que o aluno
desenvolva essa postura.

Com base em Guzzo e Schroeder (2014, p. 10),“os valores morais e éticos sao
expressos na capacidade que o individuo tem de limitar a sua conduta em suas
relagdes interpessoais”. Partindo dessa viséo, a caréncia de consciéncia moral e ética
e todo esse contexto, trazem varios conflitos nos alunos como a indisciplina e pode
gerar até problemas nas relacdes estabelecidas entre professores e alunos. Sendo
assim ainda de acordo com Guzzo e Schroeder (2014, p. 10), um dos desafios a serem
considerados, refere-se a questdo da convivéncia, pois em determinados momentos,
vivemos situag¢des de individualismos, onde os valores éticos e morais sdo deixados
de lado “em detrimento de um préprio desejo”.

A indisciplina pode sinalizar um trabalho que ainda esta por ser realizado, ela
ndo deve ser pensada apenas no sentido de apontar algum aluno percebido com
algum problema, mas deve ser indicada como um caminho a ser trilhado para a
efetivacdo da aprendizagem. Sendo assim, Silva (2014) traz uma reflexdo sobre a
influéncia dessa construgdo do conhecimento a partir de pensamentos, estratégia

diferenciadas, onde explica que:

Entende-se que o processo de ensinar e aprender se fundamenta na
construcdo do conhecimento e neste sentido atender todas as necessidades
pedagodgicas dos alunos, verificando novos métodos e propostas, sao
exercicios fundamentais no desenvolvimento do professor, portanto esta
estabelecido que preparar suas aulas, recorrer ao uso de VAarios recursos,
pode minimizar a indisciplina e é tarefa do professor (SILVA, 2014, p. 17).
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Na atualidade, um dos grandes desafios no cenario educacional se refere a
contribuicdo para a formacéao integral de seus alunos em toda a sua totalidade. Nesse

contexto, considerando também as questdes relacionadas a moral e ética.

A aprendizagem escolar, portanto, deve ser um fator de ampliagdo das
capacidades dos alunos de promover mudangas, em si e nas condi¢Bes
objetivas em que vivem, fundamentando-se na ética da justica social. Para
isso, trata-se de articular a formagédo cultural e cientifica com as praticas
socioculturais (diferencas, valores, redes de conhecimento, etc.) de modo a
promover interfaces pedagdgico-didaticas entre o conhecimento tedrico-
cientifico e as formas de conhecimento local e cotidiano. Esta proposicéo sera
desenvolvida mais adiante (LIBANEO, 2014, p. 08-09).

Sendo assim um dos objetivos primérios da educacdo é o da promoc¢éo do
desenvolvimento integral do ser humano. Nesse sentido, com base em Biesdorf, tem-
se que “a educacao, seja ela formal ou informal, busca repassar e proporcionar aos
individuos conhecimentos e comportamentos que 0s tornem aptos a atuarem em
todos os setores da sociedade” (BIESDORF, 2011, p. 02).

Nesse contexto, o papel da escola esta cada vez mais dificil, pois a sociedade
gue esta se formando hoje, caminha para a tendéncia do individualismo e tende a
viver em uma situacao de crise de valores. Dessa maneira, a escola ndo pode se dar
ao luxo de deixar de ensinar questdes como convivéncia, cooperacgao, respeito matuo
e valorizacdo do outro. Portanto, o espaco da sala de aula que é onde ocorre muitas

das etapas do desenvolvimento do aluno deve ser entendido como:

[...] algo que extrapola a organizacao do espaco fisico que define o papel do
professor, do estudante, do conhecimento e dos procedimentos e recursos
didaticos. Esse espaco, institucionalizado com a finalidade de promover a
educacdo formal do cidaddo, envolve as préticas e as relacdes entre 0s
agentes do processo educativo, cujo objetivo principal € o ensino e a
aprendizagem (VEIGA, 2012, p. 112).

Hoje, no ambiente escolar uma maneira metodolégica para abordar a
construcédo de valores, considerando o aluno enquanto toda a sua formagdo néo
apenas no sentido da constru¢cdo do conhecimento, mas no sentido de trabalho com
as emocoes, sensibilidade e considerando toda a bagagem histérico e cultural que

carrega consigo é trazer as discussdes de educacéo para a paz, pois:

Incluir valores humanos no ambiente escolar, principalmente na prética
docente, é fundamental para uma melhor qualidade de vida nos
relacionamentos humanos. Portanto, é através dessa abertura de iniciativas
desenvolvidas com valores que podem avancar na disseminacdo de uma
cultura de paz que precisa ser fortalecida, enquanto uma politica permanente
nas instituicbes em geral e particularmente nas escolas publicas (MATOS;
BRAGA, 2008, p. 35).
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Assim, nos espacos escolares, torna-se necessario pensar e trabalhar com a
criacao de valores morais, para que esse discente consiga interagir com os diferentes

espacos sociais ao qual esta inserido. Conforme Masetto (2001, p. 85):

Sala de aula é espaco e tempo na qual e durante a qual os sujeitos de um
processo de aprendizagem (professores e alunos) encontram-se para juntos
realizarem uma série de ac¢oes (na verdade intera¢des), como, por exemplo,
estudar, ler, discutir e debater, ouvir o professor, consultar e trabalhar na
biblioteca, redigir trabalhos, participar de conferéncias de especialistas,
entrevista-los, fazer perguntas, solucionar duvidas, orientar trabalhos de
investigacao e pesquisa, desenvolver diferentes formas de expressao e
comunicacao, realizar oficinas e trabalhos de campo.

Rinaldi (2002, p. 77) reflete que:

O ambiente escolar deve ser um lugar que acolha o individuo e o grupo, que
propicie a acéo e a reflexdo. Uma escola ou uma creche é antes de tudo, um
sistema de relacbes em que as criancas e os adultos ndo sdo apenas
formalmente apresentados a organizagdes, que sdo uma forma da nossa
cultura, mas também a possibilidade de criar uma cultura. [...] E essencial
criar uma escola ou creche em que todos os integrantes se sintam acolhidos,
um lugar que abra espaco as relacoes.

Dessa forma, é notavel que o papel do professor ndo seja representado apenas
como o profissional que constréi o conhecimento juntamente com seus alunos. Cabe
ao educador, juntamente com a escola, a tarefa de promover a consciéncia moral e
ética em seus discentes, porém ndo deixando de considerar que moralidade nédo é
ensinada de forma direta, mas sim construida no decorrer de um processo longo e
participativo e, conforme Vinha (2000, p. 159), “ndo existe um momento especifico em
que se trabalhara com a educagao moral’.

Assim, deve-se pensar que todos necessitam desenvolver essa consciéncia, e
essa consiste em reconhecer as regras como algo necessario para ordem do
ambiente, no contexto da escola ou pensando na sociedade, além disso, é importante
para o seu proprio desenvolvimento e para cidadania.

Observa-se que com os avanc¢os dos estudos na area educacional e com 0s
movimentos de reformas educacionais, existem diferentes teorias e conceitos a serem
compreendidos e aprendidos, ha diversos desafios a se considerar e um dos mais
conhecidos e apontados refere-se a indisciplina educacional.

Com todos esses avancos educacionais, percebe-se a importancia em investir
e qualificar os trabalhos relacionados a formacdo dos professores em diferentes
cursos de graduag6es. E valido lembrar que necessita de investimentos no sentido de
tempo, emocional, financeiro e também de trabalho, mudancga da estrutura curricular

gue muitas vezes € desmotivador para os alunos efetivando a qualificacdes dos
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resultados. Porém, devemos salientar que, os professores ndo devem ser
considerados 0s Unicos ou 0s principais responsaveis pela questdo da indisciplina
presente nos contextos educacionais, existem varios fatores contribuintes, mas as
pesquisas, por encontra-los € o caminho para a resolucdo dessas questfes sobre 0
fenbmeno.

A indisciplina no ambito escolar traz inGmeros vieses e a busca por entender o
fenbmeno, proporciona aos profissionais da area da aprendizagem uma reflexdo a
procura de possiveis solucdes, para determinados atos presentes na escola.
Tornando assim possivel desenvolver o aluno em sua totalidade, dando garantia de

possibilidades, para que ocorra uma verdadeira aprendizagem.

1.5 ESTUDOS DE DISSERTACOES E TESES ACERCA DA TEMATICA DA
INDISCIPLINA

A indisciplina € um fendmeno estudado em diversas areas do conhecimento,
que propode discussdes no campo do comportamentalismo, no campo familiar, escolar,
na formacdo do professor (enquanto formacdo inicial e continuada e usos de
metodologias), nas representacfes sociais. Por transitar em diversos campos é um
fenbmeno entendido como polissémico, dessa forma sendo muito pertinente a
compreensao de sua conceituacao.

De acordo com Jesus e Maia (2010),

[...] a indisciplina necessita ser estudada a partir da percepgdo e das
necessidades de cada grupo, ndo ha como generalizar o0 que é ou 0 que nao
€ disciplina ou indisciplina, pois muitos dos atos que em um grupo Sao
considerados indisciplina em outro ndo sdo (p.15).

Entende-se que a indisciplina € um fenbmeno que sofre variacdes de acordo
com 0s grupos ao qual se insere. O entendimento da conceituacdo de indisciplina e
de disciplina como citado pelas autoras, auxilia ha minimizacdo ou mesmo na solucao
de atos considerados como indisciplinares, afirmando assim a importancia de estudar
cada contexto especifico e perceber que nem todos os atos entendidos se
caracterizam como indisciplina.

Sendo assim, com o intuito de averiguarmos o que ja foi produzido sobre a
tematica que nos propomos a investigar, realizamos uma revisdo de literatura
sistematica em trés bancos de dados e pesquisa. O levantamento ocorreu na

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes, do Instituto Brasileiro de
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Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (BDTD/IBICT), no Banco de Teses e
Dissertacoes da CAPES (BTDC), e na biblioteca de Teses e Dissertacbes da
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), onde encontrou-se producdes no
Programa de P6s Graduacdo em Educacao, tanto teses como dissertacdes sobre a
tematica.

A busca inicial, nestes sites deu-se mediante a ferramenta busca avancada,
com periodo definido entre 2000 e 2020 e com os descritores disciplina, indisciplina
e formacao inicial de professores abertos para “todos os campos” sem especificar
a ocorréncia dos termos no titulo, assunto ou resumo. Foram encontradas diferentes
pesquisas que abordam a tematica indisciplina sobre varios vieses, como:
representacdes sociais de professores e alunos com relagéo a esse fenébmeno com
grande incidéncia nos contextos escolares. Na busca, encontrou-se alguns trabalhos
com relagcdo a concepcdo dos professores e também de alunos acerca dessa
tematica, a indisciplina no contexto da sala de aula regular, trazendo posicionamento
dos professores e estabelecendo estratégias para uma reformulacdo de proposta de
formacéao.

Foram também encontradas outras pesquisas que tratam a indisciplina como
violéncia escolar. Algumas ainda estabelecendo os impactos que gera no processo
de ensino e aprendizagem e no trabalho docente. Pesquisas relacionadas ao
entendimento desse fendmeno com os diferentes protagonistas da aprendizagem.
Também, o trabalho com as experiencias pedagdgicas, ocorridas nas diferentes
modalidades de ensino. Além de trabalhos produzidos no campo da Psicologia,
Sociologia, Filosofia, na area da Educacéo e em outros campos educacionais.

A partir de uma busca realizada nos sites selecionados, usando os descritores
acima foram encontrados 58 estudos, divididos em Teses (T) e Disserta¢cdes (D). Ao
verificar essas pesquisas e fazendo uma leitura minuciosa dos resumos, objetivos,
metodologia e aporte tedrico, observou-se que 27 desses estudos se aproximavam
da tematica deste trabalho, por abordarem uma investigacéo referente a concepcéo
docente sobre a indisciplina no contexto escolar. Com base nesses dados iniciais a

distribuicdo desses estudos pode ser vista no quadro 2, apresentado abaixo.
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QUADRO 2 - Distribuicdo das pesquisas sobre disciplina, indisciplina e concepc¢éo docente por regides
brasileiras e por esfera administrativa/instituicdo de pos-graduagéo.

Regides Teses (T) Esferas Administrativas
Brasileiras Dissertacdes (D) TOTAL
Pablicas Publicas Privadas
D Federais Estaduais

Norte - - - - - -
Nordeste - 1 1 - - 1
Centro-Oeste 1 - 1 - - 1
Sul 2 7 2 4 3 9
Sudeste 4 12 4 4 8 16
TOTAL 7 20 8 8 11 27

Fonte: O autor (2020), a partir de andlise em teses e dissertacoes.

Com base nos referenciais analisados e apresentados na tabela acima, pode-
se perceber que, existem producdes referente a tematica indisciplina, realizadas
sobre diferentes vieses e diferentes complexidades. Dos titulos analisados (27
estudos), observou-se uma maior frequéncia em producdes nas regides Sul e Sudeste
do Brasil.

Na regido Sul foram selecionados 9 titulos, dos quais 2 sao produc¢bes de
Universidades Publicas Federais, 4 de Universidades Publicas, porém Estaduais e 3
de Instituicbes Particulares. Verificou-se a incidéncia de varios estudos que
pertenciam a regido do Parana em especial tendo um maior registro no programa de
Pés- Graduacdo em Educacao da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG),
no Programa de Pés-Graduacdo da Universidade Tuiuti do Parana (UTP) e no
Programa de Mestrado Académico em Metodologias para o Ensino de Linguagens e
suas Tecnologias, da Universidade do Norte do Parana, Londrina.

Ja na regido Sudoeste, foram selecionados para suporte desse trabalho 16
titulos, dos quais 4 sdo producbes de Universidades Publicas Federais, (4) de
Universidades Publicas, porém Estaduais e 8 de Instituicbes Particulares. A incidéncia
de producdes ocorreu com maior énfase nas Instituicdes de Ensino Particulares, mais
especificamente na Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP), nos
programas de Mestrado e Doutorado em Educacéo: Psicologia da Educacéo e no
Mestrado Profissional em Educacédo: Formacao de Formadores, sendo 6 producbes
realizados nessa instituicdo de ensino.

No site do programa de Pds-Graduacédo da Universidade Estadual de Ponta
Grossa (UEPG), banco de teses e dissertacbes, encontrou-se trés pesquisas

relacionadas a temética indisciplina, duas dissertacdes e uma tese do Programa de
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Pos-Graduacdo em Educacdo como mostra o quadro 3. As tematicas estéao voltadas
ao viés de representacdo social de alunos e professores acerca da tematica

indisciplina escolar.

QUADRO 3 - Pesquisas encontradas no site do Programa de Pés graduacao de Mestrado e Doutorado
em Educacéo.

Autor/ Titulo/ Dissertacao/Tese/ Programa/ Ano

FERREIRA, A. C. Tema quente, cabeca fria: representacdes sociais da indisciplina escolar pelos
alunos concluintes do ensino fundamental. 2014, 215 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)-
Universidade Estadual de Ponta Grossa- Ponta Grossa-PR, 2014.

FERREIRA, A. C. As Representacfes sociais dos alunos do 9° ano com indicios de Minorias
Ativas em relacdo a Indisciplina Escolar. 2019, 248f. Tese (Doutorado em Educacgédo)—
Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, PR, 2019.

SANTOS, E. R. dos. Representagdes sociais de professores do ensino béasico sobre a
indisciplina escolar. 2011-2013,317 f. Dissertacdo ( Mestrado em Educacéo)- Universidade
Estadual de Ponta Grossa- Ponta Grossa- PR, 2013.

Fonte: O autor.

A dissertacdo de Mestrado em Educacdo, Tema quente, cabeca fria:
representacdes sociais da indisciplina escolar pelos alunos concluintes do ensino
fundamental (FERREIRA, 2014), tem o intuito de analisar as representacdes sociais
dos alunos que estao finalizando o Ensino Fundamental, sobre a indisciplina escolar,
partindo do principio que perceber o entendimento dos estudantes acerca da tematica,
poderia ser um auxilio para a melhoria das abordagens de préaticas pedagogicas em
sala de aula. O aporte tedrico utilizado foi a metodologia genética de Jean Piaget
(1994). A pesquisa se caracteriza como plurimetodol6gica, com perspectivas quanti-
qualitativas. Para a ocorréncia da pesquisa utilizou-se entrevistas e questionarios. E
a andlise dos resultados para as informacgfes quantitativas, ocorreu por meio de
software. Ja para a analise qualitativas usou-se a analise de conteudo. Percebe-se
gue, em sua maioria, 0s dados apontam para uma representacao social dos alunos
de base hegemonica. Ocorre com menos inferéncia, representacdes sociais de bases
autdonomas e altruistas.

A tese de Doutorado em Educacéo, “As Representacdes sociais dos alunos do
9° ano com indicios de Minorias Ativas em relacdo a Indisciplina Escolar’ (FERREIRA,
2019), analisa as representacdes sociais de alunos que estéo finalizando o Ensino

Fundamental, referente a indisciplina escolar. Sua base teérica de estudo trabalha
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com as representacfes sociais e das minorias ativas, interpretadas na perspectiva do
desenvolvimento moral (PIAGET, 1994) e da resisténcia (GIROUX, 1986). A tese
evidencia que a contestacdo dos alunos e a indisciplina podem ser interpretadas a
partir de dois vieses, o da autonomia e resisténcia as normas ofertadas pela escola.
A metodologia utilizada nessa pesquisa foi a quanti-qualitativa, tendo como suporte
para a pesquisa a utilizacdo de instrumentos como: questionario, grupo focal e
entrevistas em colégios publicos do municipio de Ponta Grossa no Parana. Com esse
estudo, € impulsionada a participacao ativa dos alunos na constru¢cdo e manutencao
das regras escolares, entendendo que esse é o caminho para a constru¢cao de uma
escola autdbnoma e inovadora. Os resultados apontam para: questionamento e nao
compreensdo de regras verticalizadas; denuncia da inconsisténcia didatica e
pedagdgica; auséncia da autoridade docente; a influéncia dos indisciplinados, vistos
como “populares”, “legais”. A tese impulsiona a participacdo ativa dos alunos na
construcdo de regras escolares.

Na dissertacdo do Mestrado em Educacéo intitulada “Representacdes sociais
de professores do ensino bésico sobre a indisciplina escolar” (SANTOS, 2013), tem
como objetivo refletir as caracteristicas das representacdes sociais de professores do
Ensino Fundamental e Médio acerca da tematica indisciplina. Utiliza-se como aporte
tedrico a teoria das representacdes sociais, estabelecendo uma comparacdo com a
Moral, utilizando também a Epistemologia Genética (Piaget; Freitas). E uma pesquisa
de carater plurimetodolégico e que utiliza de elementos quanti-qualitativos para a
realizacdo de suas andlises. Tendo como instrumentos de trabalho, questionarios,
entrevistas semiestruturadas, utilizando software e analise de Bardin para analisar os
resultados. Na tese em questao conseguiu-se observar duas representacdes sobre a
questao indisciplinar, uma que a traduz como reflexo da ma educacao familiar e outra
gue exime o professor como sujeito da indisciplina, também trazendo que a questéo
da indisciplina também pode ser explicada por questdes pedagdgicas inerentes no
ambiente escolar.

Na busca pelos estudos®, em geral, encontrou-se um vasto acervo de teses e
dissertacdes que abordam a temética indisciplina escolar, no entanto devido a sua
complexidade, nessa primeira base de pesquisa, encontrou-se apenas esses trés

trabalhos que se aproximavam da ideia do objeto a ser investigado nessa pesquisa.

5 A analise desses estudos, ocorreu a partir dos resumos das teses e dissertacGes encontradas nos
determinados sites de busca.
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Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, do Instituto Brasileiro
de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (BDTD/IBICT), com o levantamento de
pesquisas, encontrou-se nove trabalhos que traziam alguma abordagem semelhante
ao objeto de estudo dessa pesquisa realizada, seja pelo aporte teorico e
epistemoldgico, instrumento de investigacdo, ou mesmo a forma como era analisada
os dados. Pode-se encontrar, trés teses e trés dissertacdes que investigam de
maneira critica sobre o fendmeno indisciplina escolar e sédo evidenciadas no quadro

4, apresentado a seqguir.

QUADRO 4 - Pesquisas encontradas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, do
Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (BDTD/IBICT).

Autor/ Titulo/ Dissertagcédo/Tese/ Programa/ Ano
LONGAREZI, A. M. Os sentidos da indisciplina na escola: concepc¢bes de professores, equipe
técnica e alunos das series finais do Ensino Fundamental. Tese-doutorado- Faculdade de Ciéncias
e Letras- Universidade Estadual Paulista/ Campus de Araraquara (UNESP), 2001.
GONZAGA, K. R. V. Lugar de fala na formacéo docente para a gestdo da indisciplina discente.
Dissertacao (Mestrado)-UFPB/CE. Jodo Pessoa, 2011.
WOLFF, J.S. Disciplina/ Indisciplina: um estudo sobre os sentidos e significados constituidos
por docente do ensino fundamental na educacdo privada. 150 p. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo: Psicologia da Educac¢éo)- PUC-SP, Sdo Paulo, 2015.
BOCCHI, K. C. B. Indisciplina em Sala de aula: Posicionamento dos Professores e Avaliacdo de
uma proposta de Formacdo. Tese (Doutorado em Educacéo: Psicologia da Educacédo)- PUC-SP,
S&o Paulo, 2007.
SILVEIRA, M. L. D. S. A indisciplina em Sala de aula: o que pensam professores e alunos.
(Dissertacéo- Mestrado em Educacao: Universidade Catdlica de Santos), Santos, 2007.
JESUS, F. R. de. Indisciplina e transgressao na escola. Tese (doutorado) - Universidade Estadual
de Campinas, Faculdade de Educagdo, Campinas, SP, 2015.
CHAVES, R. S. L. Sentimentos de professores (as) diante da indisciplina de alunos (as)
adolescentes no ensino Fundamental. Dissertacdo de Mestrado em Educac¢do: Psicologia da
Educacdo- PUC/SP), Sdo Paulo, 2005.
GONCALVES, V. B. Téticas e estratégias: uma desconstrucao da no¢ao de indisciplina no cotidiano
escolar. Tese (Doutorado) - Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2018.
SILVA, L. C. da. Disciplina e Indisciplina na aula: uma perspectiva socioldgica. Tese (Doutorado
em Educacéo) — Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2007.

Fonte: O autor.

Em “Os sentidos da indisciplina na escola: concepcdes de professores, equipe

técnica e alunos das series finais do Ensino Fundamental” (LONGAREZI, 2001), tese
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de doutorado realizada no programa de pos graduacéo da Faculdade de Ciéncias e
Letras da UNESP, buscou-se discutir os sentidos atribuidos para a ocorréncia do
fendmeno indisciplina escolar, no discurso dos principais envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem. O trabalho se desenvolveu a partir da ocorréncia de atos de
violéncias presentes no ambito escolar e por esse motivo se fundamenta nos estudos
de Jean Piaget com relacdo ao Juizo Moral. A pesquisa é um estudo de caso, tendo
como campo a ser investigado uma sala de aula de 6° ano da rede publica de ensino.
Os instrumentos para o trabalho foram observacdes e investigacao nas intervencgoes
escolares, questionarios aplicados a alunos, professores da turma e responsaveis,
entrevistas com corpo docente e equipe técnica escolar. Com a analise dos dados
pode-se perceber a auséncia de codigos éticos e morais e urgéncia da sua
implementagcdo e construcdo, para ofertar a todos os envolvidos um ambiente que
oferece um bem estar a todos 0s envolvidos no processo.

Na dissertacdo do Mestrado em Educacao da Universidade Federal da Paraiba,
intitulada “Lugar de fala na formagao docente para a gestdo da indisciplina discente”
(GONZAGA, 2011), o objeto de investigacao parte da indisciplina como uma situacao
de conflito relacional e que quando mal gerida, pode trazer situagcdes mais agravantes.
O trabalho foi realizado em uma acao conjunta com professoras da educacéo infantil
da rede municipal de Jodo Pessoa (PB), trazendo discussdes enquanto grupo e dando
suporte para que esses professores desenvolvessem habilidades para auxilio na
dindmica da sala de aula. O método utilizado na pesquisa foi a da acdo colaborativa,
0 material empirico constituiu-se de registro de fala, expressoées faciais, gravacdes em
audio e video. Além da utilizacdo de instrumentos como entrevistas individuais e
grupos para reflexdo. Com as andlises pode-se perceber que uma reflexdo assertiva
e conjunta sobre o fendbmeno, pode sim gerar uma mudanca de posicionamento e uma
melhora diante das situacdes indisciplinares por parte dos discentes, qualificando o
trabalho e as acdes docentes.

A dissertagdo “Disciplina/Indisciplina: um estudo sobre os sentidos e
significados constituidos por docente do ensino fundamental na educagao privada”,
(WOLFF, 2015), do Mestrado em Educacao: Psicologia da Educacédo, tem como
objetivo apresentar o0s sentidos e significados constituidos para a
disciplina/indisciplina no contexto educacional a partir da fala e agées de um docente
do 5° ano do Ensino Fundamental em uma escola privada. E um estudo qualitativo,

fundamentado nos pressupostos da teoria sécio-histérica. O instrumento utilizado para
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a analise dos dados foram trés entrevistas semi estruturadas na modalidade
recorrente. A dissertacdo nos permite verificar que as questdes de
disciplina/indisciplina sdo complexas, muitas vezes devido a pré-conceitos trazidos
frutos de uma construgdo historica e social. Porém, permite verificar que a disciplina
€ uma construcdo coletiva e que se concretiza a partir das atividades e tarefas
atribuidas no decorrer do processo educacional.

Bocchi (2007), em sua tese do Doutorado em: Psicologia da Educacéo,
intitulada “Indisciplina em sala de aula: Posicionamento dos Professores e Avaliagao
de uma Proposta de Formacdo”. A tese analisa a indisciplina na perspectiva
comportamental. Tem como objetivo detectar o posicionamento de um grupo de
professores acerca da tematica indisciplina, promovendo a eles uma formacgéo afim
de que analisem a indisciplina em sala de aula de maneira funcional. A pesquisa foi
realizada em uma escola estadual, abrangendo turmas de 1° a 4° ano, com
aproximadamente 13 professores, os dados analisados foram obtidos utilizando
observacédo das intervencdes pedagogicas, entrevistas coletivas e questionarios.
Essa pesquisa tornou-se pertinente e aproxima-se da proposta desse estudo, pois
nas analises observou-se o0 ndo entendimento da questdo do fendmeno e o
descompasso do discurso docente com suas ac¢des realizadas em sala de aula, pois
em muitos momentos as suas falas sobre o que é indisciplina, muitas vezes nao
representa o determinado ato.

Silveira (2007), em sua dissertagéo intitulada “A indisciplina em Sala de aula: o
que pensam professores e alunos”, submetida ao Programa de P6s-Graduacdo em
Educacado, traz em sua pesquisa nocbes sobre a conceituacdo de disciplina e
indisciplina escolar. A pesquisa foi realizada em duas instituigdes particulares. Tendo
como referencial tedrico Julio Groppa Aquino, Lino de Macedo, Yves de La Taille, Jean
Piaget e Michel de Certeau, autores com debates criticos referente ao fenbmeno
indisciplina no contexto escolar. O trabalho traduz a indisciplina como fruto de
discordancia do que é imposto pela escola e pode ser observada em posturas e
atitudes de alunos como também em professores.

Jé a Tese de Doutorado “Indisciplina e transgressao na escola” (JESUS, 2015),
apresentada ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo na UNICAMP, tem como
objetivo realizar um percurso, por meio de rodas de problematizacbes como caminho
investigativo de pratica transgressiva indisciplinar de constituicdo de cenas narrativas.

Foi um estudo realizado por estudantes do 4° ano do Ensino fundamental I, a partir de
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problematizacGes impulsionadas pela professora regente de classe, acerca de acdes
que pudessem melhorar o desempenho e a dinamica de sala de aula, tornando as
aulas e acbes mais significativas. Ao final, observou-se que as criangas foram capazes
de insercbes e construgcbes de espacos de problematizagcdes, promoveram
discussfes e argumentacfes, engajaram-se em praticas socioculturais. Além disso,
conseguiram realizar, de forma efetiva, célculos, resolveram problemas, executaram
pesquisas.

J4 a dissertacdo de Mestrado em Educacgdo: Psicologia de Educacédo
apresentada a Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, com o titulo
“Sentimentos de Professores (as) diante da indisciplina de alunos (as) adolescentes
do ensino fundamental” (CHAVES, 2005) tem como objetivo investigar os sentimentos
dos professores diante de situa¢des de indisciplina de adolescentes em sala de aula.
Além desse objetivo geral, objetivou-se a discutir sobre as influéncias das identidades
sociais de género nos sentimentos evidenciados e nas expectativas docentes com
relagdo a comportamentos considerados indisciplinados. O referencial tedrico
utilizado foi o de Henry Wallon. Os participantes da pesquisa foram quatro professores
do ensino fundamental. Concluiu-se que, como mostram diversas pesquisas, a
indisciplina € um grande desafio na pratica docente. Percebeu-se que esse problema
afeta tantos os professores iniciantes quanto os que tém um tempo maior de carreira,
e que afeta a autoestima dos envolvidos na pesquisa.

A tese de doutorado intitulada “Taticas e estratégias: uma desconstrugao da
nocao de indisciplina no cotidiano escolar’ (GONCALVES, 2018), do Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Pelotas, objetiva
descontruir o conceito de indisciplina. A autora examinou os dispositivos disciplinares
e as taticas utilizadas pelos alunos e alunas para escapar das imposi¢8es disciplinares
da escola. Michel de Certeau foi utilizado como referencial tedrico. O conceito de
poder para Michael Foucault foi trazido também. Trata-se de uma abordagem
qualitativa. Notou-se um cotidiano marcado por inventividades dos alunos, que rompe
com a normalizacédo. Detectou-se dispositivos e discursos que buscam controlar e
moralizar o fazer discente.

A tese de doutorado intitulada “Disciplina e indisciplina na aula: uma
perspectiva sociologica” (SILVA, 2007), vinculada ao Programa de Pds-Graduacao
em Educacéo, da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), objetivou identificar

fatores internos e externos a escola que explicassem os comportamentos de alunos
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vindos de setores populares face a disciplina escolar. Os dados foram coletados
através de observacao direta, em duas salas de aula do ensino fundamental. Com a
andlise dos dados, percebeu-se a possibilidade de uma distingdo conceitual entre
indisciplina e violéncia. Além disso, os resultados da pesquisa apontam uma mudanca
na frequéncia com que os alunos participam dos episédios de indisciplina. Identificou-
se trés tipos de alunos: “frequentes na disciplina”, “frequentes na indisciplina” e os
ocasionais na indisciplina”, cada um sendo afetado de maneiras diferentes pelas
mudancgas no contexto escolar. Viu-se que os comportamentos indisciplinados podem
ocorrer no cruzamento de fatores familiares e da escola.

A investigacao de teses e dissertacdes no banco de dados da CAPES, resultou
em 15 estudos que traziam alguma aproximagdo com o estudo gerado nessa
pesquisa. No quadro 5, apresentado abaixo, apresentam-se as producdes

encontradas.

QUADRO 5 - Pesquisas encontradas no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES
(Continua)
Autor/ Titulo/ Dissertagédo/Tese/ Programa/ Ano

ALBUQUERQUE, L. de P. Indisciplina Escolar: Um estudo sobre os sentidos e significados de
professores e alunos. Dissertacao (Mestrado em Educacéo: Psicologia da Educacdo) — Pontificia
Universidade Catodlica de S&o Paulo, S&o Paulo, 2011.

BARBOSA, F. A. L. Percepcbes de coordenadores pedagdgicos sobre a indisciplina escolar.
Dissertacdo (Mestrado em Educagédo) — Universidade Tuiuti do Parand, Curitiba, 2013.

CASTRO, C. S, de. Disciplina e Indisciplina o processo educativo: uma reflexdo critica sobre os
estudos pedagogicos e sobre uma experiéncia com o cinema. Dissertacao (Mestrado) — Universidade
Federal de Lavras, Lavras, 2014.

CUTRIM, F. F. A producéo de sentidos por professores acerca da indisciplina no Ensino
Fundamental e relagdes com trajetorias de vida. Dissertagdo (Mestrado em Psicologia
Educacional) — curso de Pés-Graduacdo em Psicologia Educacional, Centro Universitario FIEO,
Osasco, 2014.

FERREIRA, P. E, dos. S. V. A experiéncia de refletir sobre indisciplina na relagéo
professor/aluno. Dissertacdo (Mestrado) — Instituto Federal Farroupilha, Santo Angelo, 2019.
GOLBA, M. A. de M. A indisciplina escolar na perspectiva de alunos. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Universidade Tuiuti do Parand, Curitiba, 2008.

GONCALVES, G. M. S. Disciplina/Indisciplina: Formas de controle na Escola Maria Constanca
Barros Machado (1975-1992). Tese (Doutorado em Educac¢do) — Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, Campo Grande, 2011.
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QUADRO 5 - Pesquisas encontradas no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES
(concluséo)

GONCALVES, L. F, de. C. Como pensar a indisciplina na escola indisciplinada?. Dissertacao
(Mestrado) — Universidade Federal Fluminense, Faculdade de Educacao, 2017.
GROSS, |. Discurso pedagogico sobre indisciplina escolar. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo) — Universidade Tuiuti do Parand, Curitiba, 2009.
REBELO, R. A. A. Indisciplina escolar - multiplicidade de causas e sujeitos: um olhar sobre a
Escola Municipal de Ensino Fundamental José Honério Rodrigues, situada na periferia da Zona Leste
da cidade de Séo Paulo. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Pontificia Universidade Catélica de
Sé&o Paulo, S&o Paulo, 2000.
SALVI, I. L. Os impactos da disciplina sobre o trabalho docente: perspectivas dos discentes e
professores universitarios de uma instituicao privada do norte do Parana. Dissertacéo de (Mestrado
Académico em Metodologias para o Ensino de Linguagens e suas Tecnologias). Universidade do
Norte do Parana, Londrina, 2017.
SIMOES, J. F. M. Para além das representacdes de indisciplina e de curriculo: e as criancas
como ficam?. Dissertagdo (Mestrado em Praticas Docentes no Ensino Fundamental) - Universidade
Metropolitana de Santos, Santos, 2018.
TREVISAN, N. P. Indisciplina escolar: Base Catalisadora de Formacdo Docente. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Educacao: Formacado de Formadores) — Pontificia Universidade Catdlica
de S&o Paulo, S&o Paulo, 2016.
VELOSO, L. T. T. Indisciplina e responsabilizacdo: por uma formacéo ética de professores.
Dissertacdo (Mestrado) — Universidade de Taubaté, Taubaté, 2012.
VERGNA, A. C. G. Indisciplina e violéncia na escola: concepgdes e discursos de educadores.
Dissertacdo (Mestrado). Sdo Carlos, UFSCar, 2016.

Fonte: O autor.

A dissertacgdo “Indisciplina Escolar: Um estudo sobre os sentidos e significados
de Professores e Alunos”, de autoria de Albuquerque (2011) para conclusdo do
Mestrado em Educacdo: Psicologia da Educacdo, da PUC/SP, em 2011, € uma
pesquisa fundamentada na Psicologia Socio-Histérica, e objetiva analisar e dar
visibilidade aos sentidos e significados constituidos por professores e alunos sobre a
indisciplina. Aqui, utilizou-se autores como Vasconcellos (2009), Aquino (1996), Souza
(2003), entre outros. As informacdes foram coletadas a partir de um questionario,
aplicado a uma turma de oitava série (nono ano) e uma entrevista semiestruturada,
realizada com um aluno de oitava série (hono ano) e com duas professoras. Os
resultados evidenciam que a indisciplina é trazida para o primeiro plano, servindo
como pano de fundo para esconder o objetivo principal (0 ensino), ao qual a escola

deveria se dedicar.
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“Percepgdes de coordenadores pedagogicos sobre a indisciplina escolar”,
estudo realizado por Barbosa (2013), para o Programa de Pés-Graduacdo em
Educacédo da Universidade Tuiuti do Parand, objetiva tratar quais os significados que
os coordenadores pedagogicos das redes publica e privada de Tatui/SP atribuem a
indisciplina. A autora aponta que, no que se refere a metodologia, a trajetéria escolhida
foi uma das vias da Pesquisa Qualitativa Fenomenologica, a saber, a modalidade
Estrutura do Fendmeno Situado, tal como indicado por Machado (1994a,1994b),
Ferreira (1994a), Mocrosky (1997, 2010) e Bicudo (2011). Fez-se uso do critério de
amostragem intencional por variacdo maxima para a selecdo dos depoentes. A coleta
de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas aplicadas a um grupo
de 32 coordenadores. Sao colocadas, ao final do trabalho, algumas consideragcfes
sobre a atuacéo da coordenacdo pedagodgica frente ao desafio da indisciplina escolar.

A dissertacao intitulada “Disciplina e Indisciplina o processo educativo: uma
reflexao critica sobre os estudos pedagdgicos e sobre uma experiéncia com o cinema”
(CASTRO, 2014), vinculada ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Lavras, traz um estudo tedrico que discute e problematiza a
disciplina e a indisciplina no processo educativo a partir dos estudos pedagoégicos
contemporaneos e de uma experiéncia com o cinema que foi desenvolvida no Projeto
de Extensdo "Cinema Com Vida". O trabalho esta apoiado em reflexdes filosoéficas
educacionais de Theodor W. Adorno e Christoph Turcke. Consistiu na exibicdo e
discussdao de obras de Alfredo Hitchcock, buscando interpreta-las com base na Teoria
Critica. O trabalho permitiu reconhecer o “Cinema Com Vida” como um espago
importante para pensar as possibilidades e os limites do auto disciplinamento.
Evidencia-se um trabalho que ajudou na compreenséo da relevancia de se demorar
sobre as imagens para o desenvolvimento da disciplina.

Cutrim (2015), em sua dissertagdo nomeada “A produgcdo de sentidos por
professores acerca da indisciplina no Ensino Fundamental e relacfes com trajetorias
de vida”, do Programa de Mestrado em Psicologia Educacional do Centro Universitario
FIEO — UNIFIEO, buscou compreender a indisciplina na escola, considerando os
sentidos que professores produzem a partir de conhecimentos adquiridos por eles na
vida pessoal e profissional. Baseia-se na abordagem histérico-cultural da
subjetividade, e contou com oito professores do Ensino Fundamental de uma escola
publica. Um questionario, com informacfdes sobre dados pessoais, de formacao

académica, profissionais e socioeconémicos e sobre o tema da indisciplina, foi
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respondido. Além disso, foi utilizado o instrumento chamado Complemento de Frases
e uma redacédo sobre experiéncias pessoais e profissionais de indisciplina. A analise
das respostas e expressdes ocorreu como processo continuo e articulado das
diferentes producdes dos participantes. O autor reforgca que a pesquisa tem as suas
limitacbes. Porém, ela apresenta a urgéncia de abertura de espacos de discusséo a
respeito da indisciplina nas escolas. Essa questdo deve ser debatida no espaco
escolar.

Ferreira (2019), em sua dissertagao intitulada "A experiéncia de refletir sobre a
indisciplina na relacéo professor/aluno”, vinculada ao Programa de Pés-Graduacao
em Educacao Profissional e Tecnoldgica, do Instituto Federal Farroupilha, objetiva
analisar os conflitos geradores de indisciplina existentes na relacao professor/aluno,
visando contribuir com a formacgao do profissional docente. A questdo usada como
base é a seguinte: "Quais reflexdes podem auxiliar na construcao de estratégias nos
casos de indisciplina na relacéo professor/aluno?”. A pesquisa delineou-se como uma
pesquisa-intervencdo. O objeto de estudo foi a trajetoria profissional e pessoal da
pesquisadora. Construiu-se o produto da pesquisa: um “guia de reflexdes”, que visa
contribuir para o reposicionamento docente diante de conflitos geradores de
indisciplina na relacao professor/aluno.

A dissertacdo de Golba (2008), intitulada "A indisciplina escolar na perspectiva
de alunos" do Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo, da Universidade do Tuiuti,
apresenta uma investigacao qualitativa sobre indisciplina escolar, na visdo de um
grupo de alunos da oitava série do Ensino Fundamental, de uma escola da Rede
Plblica Estadual do municipio de Candido de Abreu, PR. Foram usados textos de
pesquisas realizadas tanto por tedricos brasileiros quanto por portugueses. Também
foi realizada investigacdo de campo, com o método de pesquisa do tipo etnogréfico.
Os resultados destacados sao: a perspectiva, entre os alunos, de que a indisciplina
seria expressao legitima, e que significados atribuidos a ela seriam de natureza
pedagogica; os entrevistados atribuem diferentes sentidos a indisciplina. Também se
percebeu que a perspectiva dos alunos sobre indisciplina apresenta distingbes em
relacdo a visdo dos professores.

A pesquisa de Gongalves (2011), intitulada “Disciplina/Indisciplina: formas de
controle na Escola Maria Constancga Barros Machado (1975-1992)", do Programa de
Pos-Graduacao em Educacéo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, € uma

abordagem socioldgica sobre a configuracéo de disciplina/indisciplina escolar durante
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o periodo de 1975-1992, na Escola Maria Constanca Barros Machado (Campo Grande
— MS). Documentos oficiais e aqueles produzidos no estabelecimento escolar l6cus
da pesquisa foram utilizados como fonte. A metodologia adotada utilizou a técnica de
andlise de contetdo dos dois tipos de documentos-fonte a fim de compreender
implicacdes sociais na pratica pedagodgica da escola explicitada nos documentos.
Trata-se de uma analise qualitativa. A questao norteadora é a seguinte: “Como foram
construidos e reproduzidos os saberes sobre a disciplina/indisciplina em relacdo a
conduta dos alunos?”. Conclui-se que as formas de controle utilizadas pelos dirigentes
e professores se mostram arbitrarias. Ainda se percebe que os professores e a equipe
diretiva passaram a utilizar mecanismos de punicdo e san¢ao por meio da excluséo
social.

A dissertagao intitulada "Como pensar a disciplina na escola indisciplinada?"
(GONCALVES, 2017), do Programa de POs Graduacdo em Educacdo, da
Universidade Federal Fluminense, pretendeu apresentar marcas do poder disciplinar
presentes na escola atual, a partir do estudo sobre a genealogia da disciplina e da
compreensao da indisciplina como poder de resisténcia. Aspectos do poder disciplinar
presente nas escolas foram retratados através de transcricdo de conversas informais,
entrevistas e grupos focais realizados com funcionarios, gestores e alunos de duas
escolas publicas de Niteroi. Pode-se verificar a indisciplina como sintoma de poder e
resisténcia. A pesquisa quis analisar elementos presentes nas relacdes entre alunos
e a escola, representada por gestores, funciondarios e professores, para compreender
as acoes (in)disciplinadas. Ao longo da pesquisa, tentou-se demonstrar as marcas da
instituicdo escolar, com seu arcabouco disciplinar, que impregnaram as pessoas no
processo de construcdo da sua subjetividade. O autor ainda salienta que analisar as
estruturas que compdem as relacdes no ambiente escolar requer um visédo cuidadosa
sobre os elementos do poder e da resisténcia que coexistem em seu interior. Buscou-
se compreender que relacdes eram essas e de que maneira elas eram permeadas
pelas préaticas de poder exercidas pelos sujeitos.

Gross (2009), na dissertacdo cujo titulo € “Discurso pedagogico sobre
Indisciplina Escolar”, procurou apurar o discurso pedagdgico de docentes da quinta
série do Ensino Fundamental sobre a Indisciplina Escolar em duas escolas (uma
publica e outra privada), de Curitiba (PR). Reparou-se que as 0S mecanismos
utilizados pela escola para se diminuir as ocorréncias de indisciplina estavam

distantes dos fundamentos pedagdgicos e constatou também, uma insuficiéncia na
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tentativa de minimizacdo de questdes indisciplinares. Com base nas falas dos
pesquisados, notou a indisciplina como, algo prejudicial a pratica pedagdgica. Ainda
de acordo com Gross (2009), traz que nas escolas analisadas, existe uma tentativa
de “fabricar’ alunos a partir de um processo disciplinar, com intuito de evitar
resisténcias presentes no ambito escolar.

Na dissertacdo "Indisciplina escolar - multiplicidade de causas e sujeitos: um
olhar sobre a Escola Municipal de Ensino Fundamental José Hondrio Rodrigues,
situada na periferia da Zona Leste da cidade de S&o Paulo”, de autoria de Rebelo
(2000), do Programa de Estudos Pés-Graduados em Educacao: Curriculo da PUC/SP,
vé-se uma pesquisa qualitativa sobre indisciplina, que contou com analise de registros
da escola, documentos oficiais, questionarios destinados aos professores, pais e
alunos e leituras pertinentes a temética. Analises feitas nesse trabalho foram
baseadas principalmente nos conceitos de Paulo Freire, e Foucault também. Como
salienta a autora, propde-se, nesta pesquisa, a concepc¢do problematizadora como
pratica de superacéo da indisciplina escolar e a busca da melhoria da qualidade do
processo educativo e da libertacdo do homem.

Salvi (2017), em sua dissertacdo denominada "Os impactos da indisciplina
sobre o trabalho docente: perspectivas dos discentes e professores universitarios de
uma instituicdo privada do norte do Parana", do Programa de Pds-Graduacao Stricto
Sensu Mestrado em Metodologias para o Ensino de Linguagens e Suas Tecnologias,
da Unopar (Londrina), comenta sobre o grande desafio dos professores do Curso de
Administracdo com o aumento da incidéncia da indisciplina no curso superior. Assim,
objetiva entender como a questdo da indisciplina é percebida pelos professores e
alunos de uma universidade privada do Norte do Parana e seus impactos no trabalho
do professor universitario. Autores como Estrela (1996; 2002), Aquino (1996),
Vasconcellos (1998) e Silva (2010) foram utilizados na pesquisa. Concluiu-se que 0s
alunos néo relacionam os impactos da indisciplina ao trabalho do professor, mas aos
prejuizos que isso traz para o0 seu proprio processo de aprendizagem. Com o0s
professores, viu-se os efeitos negativos que a indisciplina traz ao trabalho docente.

O trabalho “Para além das representagdes de Indisciplina e de Curriculo: e as
criangas como ficam?” de Simdes (2018), foi realizado para o Mestrado Profissional
em Praticas Docentes no Ensino Fundamental, da Universidade Metropolitana de
Santos. Trata-se de uma pesquisa qualitativa que se apoia em autores como: Antunes
(1996), Aquino (2015), Estrela (2002), La Taille (1994), Parrat-Dayan (2015),
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Vasconcellos (2009), entre outros. O Estudo de caso foi o método aqui utilizado. O
estudo procurou investigar os principais significados de indisciplina, seu historico,
como se manifestam no ambiente escolar, como interferem na pratica do professor e
na interagcdo com os discentes. Também apura as possiveis ligacdes existentes entre
curriculo, poder e as politicas publicas na atualidade. A autora conclui que, para se
lidar com a indisciplina, € necessario que haja reflexado de forma que se possa buscar
0 conhecimento das razdes e 0s inumeros fatores que comp8em o processo de seu
desenvolvimento no ambiente escolar atual.

O trabalho "Indisciplina Escolar: Base Catalisadora de Formacao Docente", de
Trevisan (2016) foi realizado para o Mestrado Profissional em Educacédo: Formacao
de Formadores (PUC/SP). A pesquisa objetiva investigar os sentidos sobre
indisciplina presentes em uma escola de Ensino Fundamental Il da rede Municipal de
Poama (regido metropolitana de SP) e, a partir deles, propor uma intervencéo
formativa para os profissionais envolvidos no processo educativo. Esta organizado
segundo a metodologia de pesquisa critica com intencdo colaborativa que se apoia
nas discussbes da Teoria da Atividade Sécio-Histérico-Cultural. Os dados obtidos
foram categorizados e analisados conforme a fundamentacéo teédrica utilizada. Os
dados coletados mostraram que sdo muitas as concepcdes de indisciplina presentes
na escola e que o desrespeito é apontado como principal atitude indisciplinada. O
dialogo é visto como a mais importante ferramenta para trata-la.

Em "Indisciplina e Responsabilizacdo: por uma formagéo ética de professores”,
dissertacdo de Veloso (2012) para o Programa de PoOs-graduacdo em Linguistica
Aplicada da Universidade de Taubaté, objetiva-se relatar, rastrear, na materialidade
linguistica do discurso produzido por futuros professores, indicios da expropriacdo do
poder disciplinador, do descentramento da identidade, tipicas da contemporaneidade,
e identificacBes psicanaliticas pela vergonha, honra e responsabilizacdo (FORBES,
2010). Fundamenta-se nos pressupostos da Analise do Discurso de perspectiva
francesa e de autores que com ela dialogam, sobretudo Lacan. O corpus da pesquisa
foi constituido a partir de 20 questionarios que mostram a percepgéo de indisciplina
do futuro professor e como esses lidaram com a indisciplina ao longo de um més.
Partindo do inicio da coleta dos registros, os resultados apontaram que alguns
académicos apresentavam tracos de uma identidade pessoal abalada ou
descentrada. Registros escritos posteriores apontaram para identificacdes de ordem

da vergonha, da honra e da responsabilizacéo.
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Ainvestigagao de Vergna (2016), cujo titulo € “Indisciplina e violéncia na escola:
concepgdes e discursos de educadores”, foi apresentada ao Programa de Poés
Graduacdo em Educacdo do Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas da
Universidade Federal de Séo Carlos. Trata-se de uma pesquisa qualitativa que teve
como objetivo analisar o discurso de professores de uma escola estadual do interior
de Sao Paulo quanto as suas compreensdes a respeito de conflito, indisciplina e/ou
violéncia na escola e investigar se essas concepc¢des se refletem em suas praticas
quando lidam com as ocorréncias desses eventos. Foi feita uma analise documental,
e se concentrou em dois grupos focais. Concluiu-se que havia o discurso que
valorizava o dialogo para a solucéo de conflitos. Contudo, ainda estavam implicitas e
enraizadas as diversas relagbes de poder que se desenvolvem dentro do espacgo
escolar.

Nesse contexto pesquisado, fica evidente que existem inimeras producdes que
trazem a tematica indisciplina para discussédo, por ser um tema complexo e sua
conceituacdo entendida como polissémica. Verificou-se que a tematica era abordada
sobre diferentes vieses, porém nao se encontrou discussdes sobre essa tematica de
reflexdo nos cursos de formacéao inicial de professores, mais especificamente nos
cursos pesquisados nesse trabalho.

Foram encontrados inicialmente, 58 estudos sendo eles, Teses e Dissertacdes
de Programas de PGs Graduac8es distintos em varias regides do Brasil, trazendo
diferentes abordagens, linhas epistemoldgicas, referenciais e aportes teéricos e
participantes de pesquisa.

Para a selecdo desses titulos, usou-se as palavras chaves anteriormente
destacadas, conseguindo dessa forma, gerar um resultado de 27 titulos utilizados para
discussédo. No processo de busca, ocorreu alguns problemas, pois notou-se que
muitos dos trabalhos desenvolvidos ou ndo foram autorizados para publicacdo em
sites, tendo apenas as referéncias para sua utilizacdo, ou eram trabalhos que foram
defendidos antes do periodo da Plataforma Sucupira.

Para verificacdo e encontro desses trabalhos, além da procura em bancos
como o da Capes (BTDC) e (BDTD/IBICT), ocorreu uma procura nos repositorios das
Universidades citadas nas referéncias encontradas, porém, mesmo com essa procura
nao se obteve sucesso.

Dessa forma, os 27 titulos selecionados e verificados atraves dos seus

resumos, sdo pesquisas que se aproximam da ideia dessa proposta de trabalho.
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Porém, essa aproximacgao ocorre apenas no sentido de semelhanca de referenciais
tedricos, instrumentos para analise dos dados coletados, pois nas leituras, ndo houve
a observacgéo de uma pesquisa que abordasse realmente a discussao de indisciplina
a partir da disciplina, principalmente analisando os cursos de formacéo inicial de
professores e ainda, mais exclusivamente nos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas e Licenciatura em Matematica.

Sendo assim, considera-se esse estudo inédito, pertinente e de grande
importancia para o entendimento e reflexdo desse fen6meno enquanto conceituagao,
visto que o entendimento do conceito de disciplina e indisciplina pode ser um caminho
favoravel para minimizar situacdes que envolvem a indisciplina no contexto escolar,
possibilitando assim, a potencializacdo e efetivacdo do processo de ensino e

aprendizagem.
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CAPITULO 2
FORMACAO DE PROFESSORES E SUA RELACAO COM A INDISCIPLINA

Esse capitulo aborda questbes envolvendo a formacédo de professores e os
saberes necessarios para a sua acao docente, além de tratar como essa se relaciona
com a indisciplina presente no ambiente escolar. Discute-se, nesse capitulo, a
importancia do professor reflexivo e do saber da experiéncia, visto que se trata de
uma estrutura que fala sobre professores em formacao inicial, o discurso da pratica e
da acdo docente, mudancas de percepcles, principalmente ao que se refere a
tematica indisciplina e sobre metodologias que possam auxiliar nas intervencdes
docentes.

Nesse contexto, alguns autores utilizados que abordam a formacéo docente e
0S saberes essenciais para a pratica docente foram Maurice Tardif, Donald
Schon, Phillipe Perrenoud, Anténio Novoa, Selma Garrido Pimenta, Francisco
Imberndn e Isabel Alarcdo, que estabelecem diferentes perspectivas referentes a
formacéo de professores e que podem auxiliar com algumas questdes e informacdes
acerca da indisciplina, permitindo, assim, uma reflexdo sobre a importancia de néo se
dissociar a questdo da indisciplina das acdes do professor. Além das discussdes
tedricas com os autores citados, realizou-se uma analise das disciplinas articuladoras

dos cursos de Licenciatura em Matemética e Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

2.1 O CAMINHAR DOCENTE E O SEU PROCESSO DE FORMACAO

Ao tratarmos da tematica escola, percebemos a existéncia de inuameras
pesquisas sobre varios vieses, que abordam metodologias, estudos sobre os alunos,
professores, problemas relacionados com a dindmica de sala de aula como a
indisciplina, entre outras abordagens que podemos encontrar no meio educacional.

Nesse contexto, a discusséo sobre o professor e 0 seu processo de formacéo,
constitui-se em um dos possiveis caminhos para compreender algumas questdes
especificas de sua pratica docente, e até mesmo questdes referentes ao fendmeno
da indisciplina.

De acordo com Freitas e Pacifico (2015, p.3):

[...] As escolas discutem curriculos, os saberes necessarios para a formacao
dos educandos, os valores que devem ser praticados e vivenciados por ela.
E isso faz com que os professores se questionem sobre os seus saberes e



7

competéncias. Mas antes de tudo é preciso compreender que o professor é
Sujeito nesse processo.

Nesse contexto, é necessario entender o professor, seu processo formativo e
de construcdo de identidade. Sabendo que € um componente fundamental e
importante para a concretizacado do processo de ensino e aprendizagem. De acordo
com Gatti (2009, p. 91), “o professor ndo é descartavel, nem substituivel, pois, quando
bem formado, ele detém um saber que alia conhecimento e contetdos a didatica e as
condi¢cbes de aprendizagem para segmentos diferenciados”.

A profissdo docente, muitas vezes é concebida por percepcdes estigmatizadas,
em alguns momentos pelo senso comum, sendo uma profissdo de misséo, vocagao
etc. Cabe lembrar que esta € uma profissdo que parte de uma construcdo social, ndo
sendo constituida apenas pelo curriculo, mas sim por elementos néo verbalizados
expressados através da sua atuacdo como elemento formador.

Um grande avanco para a evolucéo da profissionalizagao da profissao docente
foi o reconhecimento da existéncia de saberes que intervém a pratica docente,
saberes esses que configuram na formacéo do professor e para os conhecimentos

gue operam como base para a acao da docéncia. Sendo assim:

E nessa perspectiva que as producdes a respeito da temética saberes
docentes tém ocupado papel de destaque na formagédo de professores, 0 que
€ atribuido, em grande parte, ao seu potencial no desenvolvimento de agfes
formativas que vao além de uma abordagem académica, envolvendo as
dimensdes pessoal, profissional e organizacional da profissdo docente
(ALMEIDA,; BIAJONE, 2007, p. 03).

A profissdo docente necessita de saberes diversos para sua realizacao, visto
gue, esses saberes incorporam-se na pluralidade prépria da profissdo docente. Com
base nisso, € necessario atuar em diferentes situacdes que sdo propostas aos
professores durante seu trabalho, fazendo a necessidade da flexibilizacdo e
reorganizacao de diferentes metodologia e teorias.

Verifica-se que hoje o professor, com base nos estudos de Perrenoud (2000,

p. 25), necessita:

[...] despender energia e tempo e dispor das competéncias profissionais
necessarias para imaginar e criar outros tipos de situacdes de aprendizagem,
que as didaticas contemporéaneas encaram como situacdes amplas, abertas,
carregadas de sentido e de regulagdo, as quais requerem um método de
pesquisa, de identificacéo e de resolucdo de problemas.

Nesse contexto, o professor necessita estar aberto para criar novas situacdes

envolventes aos alunos que possibilitem a construgcdo do conhecimento e o
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desenvolvimento da aprendizagem, alinhando o conhecimento especifico com
maneiras diferenciadas de passar para seus alunos.

Mesmo que o trabalho docente se efetive hoje em diferentes espacos, o local
onde geralmente se concretiza € na escola, com toda sua estrutura organizacional,
influéncias e com toda comunidade escolar. Todo esse contexto, vai influenciar no
trabalho e nos saberes que o educador devera possuir ou adquirir para a realizacéo
de suas acoes.

Concorda-se com Tardif (2002), quando diz que:

[...] os saberes do professor dependem intimamente das condigBes sociais e
histéricas nas quais ele exerce seu oficio, e mais concretamente das
condi¢des que estruturam seu préprio trabalho num lugar social determinado.
Nesse sentido, para nés, a questdo dos saberes esta intimamente ligada a
guestao do trabalho docente no ambiente escolar, & sua organizacdo, a sua
diferenciagdo, a sua especializagdo, aos condicionantes objetivos e
subjetivos com os quais os professores tém que lidar etc. Ela também esta
ligada a todo o contexto social no qual a profissdo docente esta inserida e
que determina, de diversas maneiras, 0s saberes exigidos e adquiridos no
exercicio da profissao (p. 217-218).

O caminhar do professor e a constru¢do de sua identidade, inicia-se na sua
formacdo inicial, com as experiéncias adquiridas tanto com os docentes que passam
por sua formacdo, como em suas experiéncias durante seus estagios, contato com
outros professores supervisores nesses estagios, a relacdo com os alunos e também
com toda a comunidade escolar.

Partindo dessa reflexdo Pacheco e Flores (1999, p. 45) citam que:

Tornar-se professor constitui um processo complexo, dindmico e evolutivo
que compreende um conjunto variado de aprendizagens e de experiéncias
ao longo de diferentes etapas formativas. Nao se trata de um ato mecanico
de aplicacdo de destrezas e habilidades pedagdgicas, mas envolve um
processo de transformacdo e re(construcdo) permanente de estruturas
complexas, resultante de um leque diversificado de variaveis.

Dessa maneira, percebe-se a formacado inicial do professor como um
importante momento de criacdo e apropriacdo dos saberes necessarios para a sua
pratica educativa € um processo dinamico e de intensa construcdo e organizacao.

Imberndn (2011) aborda referente ao papel da formacéao inicial que:

Nas Ultimas décadas fizeram-se muitas pesquisas sobre o conhecimento
profissional dos professores. Sabemos que dificimente o conhecimento
pedagbgico basico tem um cardter muito especializado, ja que o
conhecimento pedagdgico especializado esta estreitamente ligado a acao,
fazendo com que uma parte de tal conhecimento seja pratico, adquirido a
partir de experiéncia que proporciona informagéo constante processada na
atividade profissional. A formacé&o inicial deve fornecer base para se adquirir
esses conhecimentos especializados (p. 60).
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A vivéncia pratica na formacao inicial deve ser garantida, sendo que essa
experiencia deve ser realizada, através dos estagios, ou pelos programas de iniciacdo
a docéncia, que possibilitam ao futuro professor momentos de reflexdo, de
planejamento, de execucdo dos planos propostos, de apropriacdo de instrumentos
para a acdo docente, de organizacdo de metodologias diferenciadas. Essas
estratégias iniciais, € o que possibilitara no docente em formacao inicial, a reflexao, o
amadurecimento e apropriacdo dos seus saberes e fazeres de sua acdo didatico
pedagdgica.

A profissdo docente, necessita de saberes diversos para sua construcdo e
concretizagdo. E um processo de continua construcdo que inicia na formacao inicial
do docente, onde por meio das experiéncias vivenciadas e compartilhadas por outros
professores consegue iniciar o processo de organizagao e efetivacdo dos saberes e
fazeres iniciais que podera usar em sua pratica educativa. No entanto, deve-se notar
que, esse profissional continua recebendo influéncias de diferentes dimensdes, no
momento que estd exercendo a sua pratica docente o que possibilita assim a
efetivacdo assertiva, reorganizacéo e melhora no seu processo pedagoégico.

Com as diferentes mudancas no cenario educacional e com o novo perfil de
professor que se pretende ter, torna-se necessario desenvolver pesquisas voltadas a
formacdao de professores, pois € na formacdo que ocorre um dos principais processos
de construcao identitaria docente. Pimenta e Anastaciou (2002, p.105) afirmam que
“os anos passados na universidade ja funcionam como preparagao e iniciagdo ao
processo identitario e de profissionalizacdo dos profissionais de diferentes areas”.
Entdo é durante esse processo que devem ser repassadas com eficacia as
informacdes iniciais, necessérias para a atuacdo docente no contexto escolar,
podendo ser informagBes que contribuam ou ndo para sua pratica, mas que fardo a
esse professor em formacéao perceber a realidade que em breve atuara.

O entendimento da caminhada docente deve ser reflexivo, pois tornar-se um
professor “envolve um processo de transformacéao e (re) construgdo permanente de
estruturas complexas, afetivas e cognitivas” (PACHECO; FLORES, 1999, p.45) ,
durante essa caminhada formativa ocorrem aprendizagens, novas aquisicbes de
conhecimento e ocorre a incorporacao do saber da experiéncia.

De acordo com Kogut (2015):

O trabalho do professor na escola requer um leque amplo de saberes para
atuar em uma multiplicidade de ambientes e situac6es pertinentes ao campo

profissional, com isso entende-se que o saber do professor ndo é algo
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especifico, mas composto por varios saberes, oriundos de diferentes campos
do conhecimento e que podem dar conta da pluralidade de tarefas e
perspectivas de educacéo (p. 02).

Lima (2004), referente ao processo formativo e de caminhada docente, destaca
gue o professor estd em constante aprendizagem, que aprende no contexto da
formacdo inicial com as experiéncias adquiridas e quando ja formado e atuante
aprende com o contexto de pratica. Essa aprendizagem € continua, “um processo
de articulacdo entre o trabalho docente, o conhecimento e o desenvolvimento
profissional do professor e da possibilidade de postura reflexiva dinamizada pela
praxis” (LIMA, 2004, p. 45).

A partir dos referenciais abordados considera-se que, 0s saberes e fazeres
incorporados no processo formativo e de acdo docente sé@o verificados em varios
momentos da formacéo. Revela-se nas acdes do professor em sala de aula, e nas
dindmicas de suas determinadas disciplinas. Inicialmente, quando o docente faz seu
planejamento, utiliza de sua experiéncia para verificar se o conteudo trabalhado
corresponde ao plano ou a faixa escolar que se encontram esses alunos, e utiliza de
sua formacado profissional, seja ela inicial ou continuada, para a aplicacdo de
metodologias e estratégias diferenciadas nas atividades desenvolvidas em sua classe.
Todos esses procedimentos estdo implicitos no trabalho do professor, sao passiveis
de mudancas, pois trata-se de um processo em construcao, e fazem parte do oficio
e da rotina do professor.

2.2 A FORMACAO DE PROFESSORES E A INDISCIPLINA

No cenério educacional atual, percebe-se que existe uma preocupacao e
angustia sobre a presenca da indisciplina na escola. Ao se pensar nessa tematica,
analisa-se 0 processo de ensino e aprendizagem do aluno e como esse vem
construindo o seu conhecimento cientifico.

Referente a construgdo do conhecimento, torna-se necessario refletir o papel
do docente no processo de aprendizagem. Torna-se importante entender, que em
modelos de formagdes anteriores onde o professor apenas assumia posturas como,
transmitir os conhecimentos, repassando as informacdes, sem que o0s alunos
pudessem realizar questionamentos, ndo se aplica nesse novo espaco educacional,

gue esta se pensando e se desenvolvendo.



81

O modelo de ensino que vem se construindo no decorrer dos anos prioriza
um ensino participativo, no qual haja trocas de experiéncias e onde o contexto
histérico e cultural trazido pelos alunos € importante, e pode auxiliar no processo de
ensino. O professor, nesse processo, tem a tarefa de estimular e oportunizar a
participacdo discente nos processos de intervencdes, entende o aluno como um
protagonista de todo o processo de ensino e aprendizagem, utilizando em suas acdes
pedagdgicas diferentes recursos, sejam eles tecnoldgicos ou ndo, porém, utilizando
de diferentes estratégias com a intencao de enriquecer a sua prética e acdo docente.

Para Pacheco e Flores (1999, p. 45),

Tornar-se professor constitui um processo complexo, dindmico e evolutivo
gue compreende um conjunto variado de aprendizagens e de experiéncias ao
longo de diferentes etapas formativas. Nao se trata de um ato mecanico de
aplicacdo de destrezas e habilidades pedagdgicas, mas envolve um
processo de transformacdo e re(construgcdo) permanente de
estruturas complexas, resultante de um leque diversificado de variaveis
(PACHECO; FLORES, 1999, p. 45).

Sendo assim, nota-se a importancia dos cursos de formagdo inicial e
continuada estimulem os professores e formarem profissionais criticos e reflexivos
para a atuacao docente. Esse desenvolvimento do profissional reflexivo, possibilita ao
educador “meios de um pensamento e que facilite as dinAmicas de auto formacéo
participada” (NOVOA, 1991, p. 25).

Nesse contexto, observa-se a necessidade de diversificar nesses cursos de
formacdo inicial os modelos e as praticas. Nao as excluir radicalmente, mas observar
0 gque esta efetivamente funcionando e inovar e melhorar praticas que ndo estao
trazendo resultados positivos, além de propiciar um espaco que de maior auxilio para
o professor estabelecer novas relagcbes com o saber cientifico e pedagdgico. Outro
ponto em questdo, é que se precisa observar novos modelos de ensino e que uma
formacdo fortificada consiste em considerar o saber da experimentacdo, pois a
formacao do profissional professor, deve estar voltada para a prética, inovacao das
propostas pedagdgicas, ensaios desses modelos propostos e uma reflexdo critica
sobre a utilizagcdo de modelos e metodologias a serem aplicadas.

Porém para a efetivagdo de um novo modelo educacional e para uma melhora
na formagcdo docente, seria necessario ndo s6 mudangas no sentido da pratica
pedagogica, mas mudancas em politicas educacionais, e segundo Santos (2002)
repensar o curriculo, sendo necessario ultrapassar lacunas existentes entre a teoria e

a pratica, devendo assim estabelecer a interligacdo entre ambas.
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De acordo com Tardif, (2002), no modelo proposto hoje na formacéo docente,
independentemente do curso de formacéao profissional, os professores em formacgéao
inicial muitas vezes passam por anos “assistindo aulas”, construindo o conhecimento
apenas pela transmissdo de conteudos. Apdés ou durante essas aulas, esses
professores da formacéo inicial vao para o campo de estagio, onde “aplicam” esses
conhecimentos aprendidos nesse periodo de formacdo. Ao encerrar toda essa etapa
da formacdo, esse profissional j& formado comeca a trabalhar sozinho, e é na pratica
que aprendera a ser professor a se desafiar a pensar na melhor forma possivel para
construir o conhecimento e oferecer um ensino com qualidade. E € nesse momento
gue percebe que muitos dos conhecimentos da forma como a estrutura curricular esta
organizada nao corresponde com a acgao cotidiana. Assim, de acordo com Sousa
(2013, p.74),

[...] os saberes dos professores aprendidos durante a formacédo inicial
(saberes das disciplinas e saberes da formacdo profissional), irdo sendo
reformulados e se reconstruindo no dia a dia da sala de aula, a partir dos
saberes curriculares, da experiéncia e de outros saberes cientificos da
formacéo continuada e do desenvolvimento profissional.

Uma das tarefas organizadas pela estrutura da formacao inicial & possibilitar
gue o profissional em estudo consiga estabelecer uma coerente identificacdo do seu
estilo de ensino, conhecer também algumas realidades encontradas no ambito da sala
de aula e possiveis solu¢des para problemas que estivessem presentes naquele
contexto. Para isso, torna-se necessario entender como € construido os saberes para
que o processo de ensino se efetive de maneira assertiva, para (PIMENTA, 1999, p.
29), os saberes sao reelaborados e construidos pelos professores, “em confronto com
suas experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares”.
Assim, o processo de construcdo e entendimento dos saberes necessarios para a
atuacao docente de acordo com (SOUSA, 2013, p. 71) é “um processo coletivo de
troca de experiéncias entre seus pares, 0 que permite que os professores, a partir de
uma reflexdo na pratica e sobre a pratica, possam constituir os saberes necessarios
ao ensino”.

De acordo com Alarcédo (1996), um dos problemas da Formacao Inicial, é a
desarticulacdo entre as disciplinas, além da falta de articulacdo entre os conteudos
especificos aprendidos, com o contexto de atuagéo préatica. No entanto, destaca-se
que ndo esta generalizando que cursos de formacao inicial docente, ndo estabelecem

essa relacdo. Verifica-se que os estagiarios dos determinados cursos de licenciatura,
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guando estdo em campo de estagio, conseguem notar alguns reais problemas do
cotidiano docente, como por exemplo, situacdes de indisciplina, porém, muitas vezes
falta alguns conhecimentos que poderiam auxiliar no entendimento e em
determinados casos na solucdo de algumas situagdes, mas lembrando que apenas
tomar conhecimento dos determinados problemas n&do quer dizer que o professor,
seja ele em formacéao inicial ou continuada, esteja preparado para resolver e lidar com
as situacoes encontradas na realidade escolar.

Porém, observa-se que em muitos cursos de formagéo inicial existe uma
lacuna, com relacédo a algumas informacdes que auxiliariam na pratica docente. Um
exemplo é a tematica indisciplina, existem leituras, porém as discussdes apresentam-
se de forma superficial, até mesmo pelo dificil entendimento de sua conceituacao
devido a sua polissemia.

Em analise as ementas dos dois cursos de graduacdo, onde realizou-se a
pesquisa, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Licenciatura em Mateméatica de uma
Universidade do Parand, observou-se nos documentos que ndo ha um roteiro
especifico que trabalhe com essa temética nas suas disciplinas. A andlise realizou-se
observando o documento no contexto geral, para assim ndo perder nenhuma
informacéo, observando todas as disciplinas dos determinados cursos. No entanto, a
observacdo debrucou-se mais nos conteudos apresentados nhas disciplinas
articuladoras dos cursos e nas disciplinas de didatica e estagio supervisionado. As
disciplinas articuladoras, visam relacionar a formacéo basica geral, com a formacéao
especifica, ou seja, como abordar no contexto da sala de aula, aquele determinado
conteudo aprendido na formacéo inicial, sdo nessas disciplinas, que se consegue
observar a relacdo entre a teoria e a pratica. Também analisou-se as disciplinas de
Estagio Supervisionado e Didatica, buscando nessas encontrar algumas informacdes
gue auxiliassem no entendimento do fenémeno indisciplina, visto que séo disciplinas
que trabalham com a relacdo pratica do contexto escolar e trabalham com
encaminhamentos metodoldgicos, organizagdo curricular, planejamentos de aula,
dindmicas de aula, perfil do professor.

Nas ementas pode-se notar alguns critérios, que auxiliam no entendimento de
como ocorre o processo formativo Matematico. Nesse contexto, para a conclusao e
titulacdo como Licenciado em Matematica, o professor em formacéao inicial devera

perfazer um total minimo de:
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3.107 (trés mil, cento e sete) horas, sendo 1.377 (mil, trezentas e setenta e
sete) horas em disciplinas de Formagéo Bésica Geral, 510 (quinhentas e dez)
horas em disciplinas de Formacéao Especifica Profissional, 476 (quatrocentas
e setenta e seis) horas em disciplinas da Pratica enquanto Componente
Curricular, 408 (quatrocentas e oito) horas em Estagio Curricular
Supervisionado, 136 (cento e trinta e seis) horas em disciplinas de
Diversificagdo ou Aprofundamento e 200 (duzentas) horas de Atividades
Complementares, distribuidas em, no minimo, 4 (quatro) anos e, no maximo,
06 (seis) anos letivos em ambos os turnos. (UEPG, 2019, p. 55).

Como visto, o curso € subdividido em disciplinas de Formacao Basica geral e
de Formacéo Especifica Profissional, também tendo espaco para as disciplinas de
Pratica e de Estagio Supervisionado. No curso de Matemética, temos as disciplinas
articuladoras, essa tem a funcéo de relacionar as disciplinas especificas com a pratica,
proporcionando assim um dialogo mais claro e preciso entre as disciplinas e entre os
professores. A Disciplina Articuladora € uma pratica diferenciada e especifica dos
cursos de Licenciatura da UEPG, atende ao disposto na RESOLUCAO CNE/CP 2, DE
19 DE FEVEREIRO DE 2002, que em seu Art. 1°, inciso | — “define que sera destinada
400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas no
decorrer do curso”.

Buscou-se, entdo, analisar as ementas das disciplinas articuladoras, pois essas
trabalham com mais profundidade as questbes relacionadas a aspectos
metodoldgicos, o ser professor e as dinamicas envolvendo a sala de aula. Nesse
aspecto a pergunta que impulsionou essa analise € como esta sendo abordadas
informacdes relacionadas a indisciplina escolar nessas disciplinas. Na ementa
apresentada no quadro 6, consegue-se observar no curriculo do curso o que é

sugerido ser trabalhado.

QUADRO 6 - Ementa das Disciplinas da Formacao Inicial em Licenciatura em Matemética da UEPG.
(continua)
DISCIPLINAS DE PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

O profissional da Licenciatura de Matematica no contexto

Instrumentacdo para o Ensino de social. Matematica e Educacdo Mateméatica. Pesquisa e
Matemaética | Ensino na organizacéo do trabalho docente. Inter-relacéo
dos contelidos matematicos que compdem as disciplinas da

12 série do Curso e destes com o Ensino Fundamental e

Médio.
Instrumentacdo para o Ensino de Pesquisa e Ensino na organizacdo do trabalho docente.
Matemaética Il Inter-relacdo dos contelidos matematicos que compdem as

disciplinas da 22 série e anterior do Curso e destes com o
Ensino Fundamental e Médio. Analise dos livros didaticos de
matematica para o Ensino Fundamental. Organizacao de
projeto de ensino para contetdos Matematicos do Ensino
Fundamental, do ensino Médio e no ensino de Jovens e
Adultos.
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QUADRO 6 - Ementa das Disciplinas da Formacé&o Inicial em Licenciatura em Matematica da UEPG.

(concluséo)
DISCIPLINAS DE PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR
Instrumentacdo para o Ensino de Pesquisa e Ensino na organizacdo do trabalho docente.
Matematica lll Inter-relagéo com a disciplina de Metodologia e Pratica de
Ensino | — Estagio Supervisionado, no estudo e discussao
dos projetos de acdes pedagdgicas, para conteldos
Matematicos do ensino Fundamental, Médio e de Jovens e
Adultos. Inter-relacdo dos conteldos matematicos que
compdem as disciplinas da 32 série e anteriores do Curso
e destes com o Ensino Fundamental e Médio. Andlise dos
livros didaticos de matematica utilizados no Ensino Médio.
Andlise de situacdes de ensino e aprendizagem
observadas e registradas em aulas de Matemética para o
ensino fundamental.
Instrumentacdo para o Ensino de Inter-relagdo com a disciplina de Metodologia e Pratica de
Matematica IV Ensino Il - Estagio Supervisionado, no estudo e discusséo
dos projetos de acdes pedagdgicas, para conteddos
Matematicos do ensino Fundamental, Médio e de Jovens e
Adultos. Inter-relagdo dos conteddos matematicos que
compdem as disciplinas da 42 série e anteriores do Curso
e destes com o Ensino Basico. Andlise de situacdes de
ensino e aprendizagem observadas e registradas em aulas
de Matemética para o ensino médio. Aplicacdo dos projetos
de ensino para conteddos Matematicos do Ensino
Fundamental, Médio e de Jovens e Adultos nas escolas da
comunidade. Elabora¢&o de relato de experiéncia.
Fonte: Retirado do Catalogo de cursos de graduacdo/2019 da UEPG.

Notou-se que, nas disciplinas articuladoras de Matematica, pela construcao
curricular, ndo ha um tépico especifico que aborde a indisciplina. No entanto, em
conversa com alguns docentes que trabalham com o componente curricular, definem
gue tépicos como esses sdo pensados ho momento que 0s académicos estdo em
contato com o Estagio Supervisionado, no momento da construcéo dos planejamentos
de aula e discussao da realidade da sala de aula. Assim, verifica-se que de acordo
com o documento curricular das ementas de disciplina da UEPG, essa temética ndo
€ encontrada, porém para o entendimento da realidade escolar, muitos professores
trazem essa abordagem como um tépico extra para gerar discussao com seus alunos.

Também é destacado nessa andlise as disciplinas de Didatica e Estagio
Supervisionado, essenciais para o processo de formacdo docente. Verificando a
ementa apresentada para o curso no quadro 7, nota-se que no documento ndo se
encontra um espago de discussdo, ou mesmo um topico que retrate questdes de
indisciplina no contexto de sala de aula, sdo topicos que por vezes sao abordados
pelos docentes responsaveis pelas disciplinas, sem um grande aprofundamento em

determinadas vezes, isso também devido aos inUmeros tépicos que devem ser
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abordados e a carga horaria, que muitas vezes € inferior ao tanto de informacdes que

deveriam ser discutidas.

QUADRO 7. Ementa das Disciplinas de Didatica e Estagio Supervisionado, componentes da Formacao

DIDATICA

Inicial em Licenciatura em Matematica da UEPG.

Reflexdes sobre a educacao e o trabalho docente na
escola. A Didatica como &rea de saber voltada aos
processos ensino-aprendizagem e seu papel na
formacdo do professor. Organizacdo do trabalho
pedagégico no cotidiano escolar: o planejamento
educacional, seus niveis e elementos. Avaliacdo do
processo ensino-aprendizagem. A atuacdo do
educador frente a pessoas portadoras de
necessidades especiais.

ESTAGIO CURRICULAR ) Concepcdes educacionais vigentes no ensino e
SUPERVISIONADO EM MATEMATICA | aprendizagem da mateméatica do  Ensino

ESTAGIO

Fundamental. Investigacdo, levantamento de dados,
problematizacdo e analise da realidade educacional
no Ensino Fundamental. Reflexdo sobre os
conteldos e objetivos da Matematica do Ensino
Fundamental. Modalidades de avaliacdo no Ensino
Fundamental. Elaboracdo e desenvolvimento de
projetos de agdo no espaco escolar e em outras
realidades educacionais voltadas ao Ensino
Fundamental.

CURRICULAR @ Concepg¢bes educacionais vigentes no ensino e

SUPERVISIONADO EM MATEMATICA I aprendizagem da Matematica do Ensino Médio.

Investigagéo, levantamento de dados,
problematizac@o e andlise da realidade educacional
no Ensino Médio. Reflexdo sobre os conteudos e
objetivos da Matematica do Ensino Médio.
Modalidades de avaliagdo no Ensino Médio.
Elaboragdo e desenvolvimento de projetos de acéo
no espaco escolar e em outras realidades
educacionais voltadas ao Ensino Médio.

Fonte: Retirado do Catalogo de cursos de gradua¢édo/2019 da UEPG.

A partir da analise das Ementas, do curso de Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas, constatou-se também, a auséncia da tematica indisciplina em suas

disciplinas articuladoras. Para obteng¢do do titulo de Licenciado em Ciéncias

Biologicas na UEPG, o estudante, devera perfazer

[...] um total minimo equivalente a 3.362 (trés mil, trezentos e sessenta e
duas) horas, sendo 680 (seiscentas e oitenta) horas em disciplinas de
Formacdo Bésica Geral, 2.006 (duas mil e seis) horas em disciplinas de
Formacédo Especifica Profissional, 68 (sessenta e oito) horas em disciplinas
de Diversificacdo ou Aprofundamento, 408 (quatrocentas e oito) horas de
Estdgio Supervisionado e 200 (duzentas) horas de Atividades
Complementares, distribuidas em, no minimo, 04 (quatro) anos e, no maximo,
06 (seis) anos letivos. (UEPG, 2019, p. 212).
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Como visto, as disciplinas articuladoras, compde o eixo que trabalha com as

disciplinas de Formacao Basica Geral no Curso de Ciéncias Biologicas, isso € visto

em sua Ementa, indicada no quadro 8.

QUADRO 8 - Ementa das Disciplinas da Formacao Inicial em Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da

UEPG.

DISCIPLINAS DE FORMACAO BASICA GERAL

Laboratério de Ensino
Ciéncias e Biologia |

Laboratério de Ensino
Ciéncias e Biologia ll

Laboratério de Ensino
Ciéncias e Biologia lll

Laboratério de Ensino
Ciéncias e Biologia IV

Didatica

em

em

em

em

Contextualizacdo do conhecimento disponibilizado nas
disciplinas da 1% série do curso. Desenvolvimento de
habilidades e competéncias relativas ao trabalho docente.
Atividades de acao-reflexdo-acdo na pratica educativa diante
das atividades propostas pelas disciplinas especificas.
Iniciacdo a metodologia cientifica. Visita técnica. Evento de
Extensdo em Ensino de Ciéncias e Biologia em espaco formal
de ensino. Mostra do Laboratério de Ensino em Ciéncias e
Biologia.

Contextualizagdo do conhecimento disponibilizado nas
disciplinas da 22 série do curso. Desenvolvimento de
habilidades e competéncias relativas ao trabalho docente.
Atividades de acéo-reflexdo-acdo na pratica educativa diante
das atividades propostas pelas disciplinas especificas.
Seminarios. Andlise critica dos PCNs. Iniciagdo a metodologia
cientifica. Evento de Extensdo em Ensino de Ciéncias e
Biologia em espacos ndo formais de ensino. Mostra do
Laboratério de Ensino em Ciéncias e Biologia. Temas
especiais: “Prevengao e combate ao uso de drogas” e outros.
Contextualizacdo do conhecimento disponibilizado nas
disciplinas da 32 série do curso. Desenvolvimento de
habilidades e competéncias relativas ao trabalho docente. .
Atividades de acdo-reflexdo-acdo na pratica educativa diante
das atividades propostas pelas disciplinas especificas.
Metodologia do trabalho cientifico: projeto de pesquisa,
métodos e técnicas de pesquisa, diferentes modalidades de
eventos cientificos. Mostra do Laboratério de Ensino em
Ciéncias e Biologia. Temas especiais: “Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais” e outros.

Contextualizagdo do conhecimento disponibilizado nas
disciplinas da 42 série do curso. Desenvolvimento de
habilidades e competéncias relativas ao trabalho docente.
Atividades de acao-reflexdo-acdo na pratica educativa diante
de projetos de trabalhos vinculados as disciplinas especificas.
Metodologia do trabalho cientifico: artigo cientifico, normas e
elaboracdo de curriculo. Mostra do Laboratério de Ensino em
Ciéncias e Biologia. Temas especiais: “Ensino de Histdria e
Cultura Afro-brasileira e Africana” e outros.

Reflexdes sobre educacdo e o trabalho docente na escola. A
didatica como area de saber voltada aos processos ensino-
aprendizagem e seu papel na formacdo do professor.
Organizagdo do trabalho pedagdégico no cotidiano escolar: o
planejamento educacional, seus niveis e elementos. Avaliagédo
do processo ensino-aprendizagem.

Fonte: Retirado do Catalogo de cursos de graduagédo/2019 da UEPG.
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Observa-se que ha inUmeras tematicas necessarias para o processo formativo
desse novo docente, a carga horaria muitas vezes ndo € compativel com a variedade
e a complexidade dos topicos que devem ser abordados em cada disciplina, o que
pode ser uma possivel explicacdo para a ndo inclusdo evidente de indisciplina escolar
em uma de suas disciplinas.

Também, verificou-se as ementas das disciplinas de Estagio Curricular
Supervisionado | e Il do curso de Ciéncias Bioldgicas, apresentada no quadro 9. Nela,
constatamos também que ndo h& a presenca direta de um tdpico que discuta a

tematica da indisciplina no contexto da sala de aula.

QUADRO 9. Ementa das Disciplinas de Estagio Supervisionado, componentes da Formacao Inicial em
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UEPG.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO | | Estagio de  docéncia  envolvendo  observagéo,
planejamento, execugcdo e avaliagdo de atividades
curriculares e extracurriculares, de espacos escolares e
ndo-escolares, regulares e ndo regulares em nivel do
Ensino Fundamental. Inser¢édo critica do licenciando no
contexto educacional especifico e amplo. Planejamento,
execugdo de relatos cientificos das atividades docentes.
Desenvolvimento de atividades de ensino levando em conta
a multidimensionalidade da acéo educativa

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO Il Estagio de  docéncia  envolvendo  observacéo,
planejamento, execucdo e avaliacdo de atividades
curriculares e extra curriculares, de espacos escolares e
ndo-escolares, regulares e ndo regulares em nivel do
Ensino Médio. Inser¢éo critica do licenciando no contexto
educacional especifico e amplo. Planejamento, execuc¢do
de relatos cientificos das atividades docentes.
Desenvolvimento de atividades de ensino levando em conta
a multidimensionalidade da ac¢éo educativa.

Fonte: Retirado do Catalogo de cursos de graduag¢&do/2019 da UEPG.

Mesmo percebendo a auséncia da tematica indisciplina nos documentos
oficiais analisados, sabe-se que existem tOpicos muito abrangentes, citados nas
ementas tanto do curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, como do curso de
Licenciatura em Matemética e que podem possibilitar discussdes acerca do objeto de
discusséo.

Em sintese da andlise realizada, pode-se constatar que:

a) Diretamente, ndo se encontra em nenhuma das graduac¢des pesquisadas uma
abordagem relacionada a tematica indisciplina;

b) Existe uma preocupacgéo em relacionar questdes da teoria com a pratica e isso
€ evidente na maneira como estdo estruturados os conteudos no bloco

considerado disciplinas articuladoras;
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c) A carga horéaria das disciplinas que deveriam trazer o suporte e discussdes
relacionadas ao contexto da sala de aula é reduzida, nédo possibilitando dessa
forma o aprofundamento de inimeras questdes que deveriam ser debatidos na
formacao inicial, uma delas o fendbmeno conhecido por indisciplina, que
permeia todo o campo educacional.

Ao se falar em Formacdo Inicial docente, ha muitas discussdes e
guestionamentos, pois muitas lacunas podem existir nesse processo formativo, onde
muitos conteudos s6 serdo compreendidos com a prética e vivéncia da sala de aula.

Para Libaneo (2002, p. 63), “[...] a rigidez curricular e metodoldégica e o
desligamento da pratica podem aportar possiveis problemas na formacéo inicial do
professor”. Assim, estabelecendo uma relagdo entre os conceitos tedricos e praticos
debatidos e trabalhados na formacé&o inicial docente, Ortenzi (2006, p. 12) aborda que
“[...] existe uma desvinculagdo da estrutura curricular das licenciaturas com o
desenvolvimento das competéncias reais a serem trabalhadas”.

Sendo assim, para a conclusdo do curso em licenciatura em Matemética o
académico devera realizar aproximadamente 28 disciplinas, distribuidas ao longo de
guatro anos de curso, no entanto ao analisar as ementas do curso de Licenciatura em
Matematica, percebe-se que sete das disciplinas, abordam questdes relacionadas a
pratica pedagdgica e acdo docente em sala de aula, totalizando 25% da carga horéaria
do curso, um percentual baixo com relagédo a grade curricular. Ja para a conclusdo do
curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas, o académico devera realizar
aproximadamente 40 disciplinas, distribuidas ao longo de quatro anos de curso, no
entanto analisando a ementa estabelecida ao curso, conseguiu-se notar que apenas
sete disciplinas, traziam didlogos da atuacado préatica docente e relacdo da teoria com
0 exercicio da acdo docente, o que equivalia a aproximadamente 17,5% da carga
estabelecida na grade curricular do curso.

J& se percebe uma discussdo dos professores, em relacdo a estruturacao
curricular, isso evidencia-se na criacao das disciplinas articuladoras, que € um projeto
recente e que esta trazendo 6timos resultados. No entanto, € necessario fazer novas
adaptacdes para trazer mais o académico para o contexto da sala de aula, para assim
realmente efetivar a construcéo de sua identidade docente.

ApoOs a apresentagdo da revisdo de literatura e do referencial tedrico que
subsidia 0 nosso estudo sobre o fendbmeno indisciplina escolar, apresentamos, a

seguir, como foi o percurso metodolégico, desde a escolha dos pesquisados, a
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escolha do instrumento de pesquisa, como ocorreu sua validacdo até o processo de
aplicacao dos questionarios para esse grupo de pesquisados, delimitando a trajetoria

do pesquisado para chegar ao objetivo do estudo.
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CAPITULO 3
PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nesse capitulo, serd apresentado o percurso metodolégico da pesquisa, ou
seja, qual foi a trajetéria do pesquisador para chegar ao objetivo do estudo, quais
foram os instrumentos utilizados para a coleta e analise dos dados, quem foram os

participantes e os locais onde realizou-se a pesquisa.

3.1 CARACTERISTICAS DA PESQUISA

A pesquisa apresentada teve como objetivo Identificar as concepc¢des que
professores em formacao inicial (licenciandos) possuem sobre disciplina e indisciplina.
Avancando para questdes especificas como: a) ldentificar a relacdo entre as
concepgOes dos professores (em formacado inicial do curso de Licenciatura em
Matemética e Biologia sobre disciplina e indisciplina; b) Desvelar como vem sendo
abordado o tema indisciplina na formacao inicial de professores; c) Construir o
conceito de indisciplina a partir do conceito de disciplina identificadas a partir das
concepgOes dos pesquisados.

Para o desenvolvimento dessa dissertacéo, necessitou-se da utilizacado de
leituras de artigos, dissertacdes, teses e livros, que tratassem de questdes
relacionadas a indisciplina no viés da percepcao de docentes. Assim, estruturou-se a
presente pesquisa gque € de natureza qualitativa.

De acordo com Bauer, Gaskell e Allum (2008, p. 32-33), “as investigagdes com
enfoque qualitativo possibilitam a interpretacdo da complexidade de um determinado
fendmeno social’. Busca-se, com base nessa perspectiva, estabelecer um melhor
entendimento com relacdo ao fendmeno indisciplina.

Referente a pesquisa qualitativa, Gonzalez Rey (2005) infere que essa
pesquisa € caracterizada por seguir um modelo dialégico, de construcdo e
interpretacdo da realidade de algum fendmeno estabelecido. A esse contexto o autor
retrata como sendo uma Epistemologia Qualitativa, pois “defende o carater construtivo
interpretativo do conhecimento, o que de fato implica compreender o conhecimento
como producdo e nao apropriacdo linear de uma realidade que nos apresenta”
(GONZALEZ, REY, 2005, p. 5).
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Dessa forma, esta pesquisa Dessa forma, esta pesquisa, € caracterizada por
ser de cunho qualitativo, seus fundamentos permitem estabelecer uma reflexdo no
vies da concepcdo de docentes em formacgdo inicial. Observa-se que como a
discusséo e reflexdo com base no discurso dos pesquisados € uma questdo muito
subjetiva, o trabalho com a pesquisa qualitativa torna-se pertinente, pois com essa
abordagem o pesquisador é capaz de ver mediante aos olhos daqueles que estdo
sendo investigados e assim aferir algumas conclusdes e reflexdes.

Outra caracteristica importante dessa pesquisa € a utilizacao da Andlise textual
discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2011), para tratamento e organizacao de
dados.

A Andlise Textual Discursiva (ATD), impulsionada por Moraes e Galiazzi (2011),
traz um enfoque qualitativo para a andlise e tratamento de seus dados. Com a
intencdo de compreenséo e de aprofundamento de um determinado fendmeno, nesse
contexto, buscando estudar a indisciplina a partir do discurso dos pesquisados. De
acordo com as autoras, “a analise textual discursiva corresponde a uma metodologia
de analise de dados e informacdes da natureza qualitativa com a finalidade de produzir
novas compreensoes sobre os fendmenos e discursos” (MORAES; GALIAZZI, 2011,
p. 7).

Nessa andlise, procurou-se de maneira minuciosa e rigorosa, tratar das
informacdes contidas no discurso dos pesquisados, sem a busca de testar hipoteses,
comprova-las ou mesmo ao final da pesquisa refutar as informacdes coletadas,
sabendo que o estudo trabalhou com a subjetividade do individuo, a Unica intencéo

foi a busca de compreenséo dos dados coletados (MORAES, 2003).

3.2 CAMPO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG),
localizada no Municipio de Ponta Grossa no Parana, regido centro-sul do Estado. E
considerada uma das mais importantes instituicbes de ensino superior do Parana.
Conta com 49 cursos de graduagdo na modalidade presencial e a distancia (EAD),
gue sao subdivididos em Licenciatura e Bacharelado. A Universidade disponibiliza
aproximadamente 21 cursos de licenciatura nas diferentes modalidades e
aproximadamente 28 cursos de bacharelado, além dos programas de Pos- Graduacéo

na Modalidade lato sensu e stricto sensu.
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FIGURA 1 - Mapa da Localizacéo da Universidade Estadual de Ponta Grossa
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Fonte: Portal da UEPG (2020). Disponivel em: https://fui.uepg.br. Acesso em 15 mai. 2020.

O presente estudo, vinculado ao Programa de Pds- Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Educacdo Matematica da UEPG, foi realizado em dois cursos de
graduacéo da Universidade, modalidades vespertino e noturno.

A escolha dos cursos, ocorreu devido a necessidade de o pdés-graduando
realizar o Estagio Obrigatério de Docéncia no Programa de Mestrado e também
devido a conversas prévias com professores em formacéo inicial dos cursos de
Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Ciéncias Biologicas, que estavam
enfrentando algumas dificuldades em relacdo ao fenbmeno indisciplina, em sua
pratica inicial de docéncia. Dessa forma, escolheu-se esses dois cursos, buscando
entender a percepgdo desses docentes em inicio de formagdo acerca da temaética,
porém tendo consciéncia que esse fenbmeno pode ocorrer nas diferentes areas de
conhecimento.

Com isso, pode-se observar as diferentes percepcdes trazidas por esses
professores em formacdo inicial, lembrando que o conceito de indisciplina é
polissémico, ndo é algo estatico, e ao mesmo tempo, podendo assim verificar se 0s
envolvidos na pesquisa, independentemente da etapa de ensino no qual estédo
inseridos, conseguiam realmente construir o conceito de indisciplina a partir da
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disciplina. Nesse contexto, também foi observado nas falas dos académicos e
verificando nas ementas das graduacdes analisadas se a tematica, como era

trabalhado esse conceito nesses cursos de graduacao.

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Como ja foi dito, um dos objetivos desse estudo, era verificar a percepc¢ao que
estudantes dos cursos de Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Ciéncias
Biologicas possuiam acerca das questdes de disciplina e indisciplina. Sendo assim,
realizou-se a pesquisa com 34 graduandos do terceiro ano da formac&o inicial (cursos
de Matematica e Biologia), periodos vespertino e noturno da Universidade Estadual
de Ponta Grossa.

Inicialmente, a escolha dos dois cursos de graduacéo ocorreu devido ao fato
do mestrando, necessitar cumprir uma carga horaria da disciplina de Estagio a
Docéncia, crédito obrigatdrio no Programa de P6s Graduacdo em Ensino de Ciéncias
e Educacédo Mateméatica (PPGECEM - UEPG). A escolha ocorreu também devido a
uma conversa prévia, entre o mestrando com alguns académicos dos cursos acima
citados, que estavam enfrentando algumas dificuldades com relacéo a insercédo no
Estagio Supervisionado Curricular das devidas disciplinas de estudo, dentro do
contexto escolar. Esses, traziam em seus discursos algumas situacoes, que estavam
percebendo no ambiente escolar como sendo situagdes relacionadas ao fendmeno
indisciplina, que estavam gerando conflitos e impossibilitando a realizacdo de
determinadas acfes pedagdgicas.

O proéximo passo, foi o acompanhamento nas intervencdes pedagogicas,
juntamente com os professores regentes das disciplinas de Instrumentacéo para o
Ensino de Matematica Il (ofertada no terceiro ano da graduacao de Licenciatura em
Matematica) e Laboratério de Ensino de Ciéncias e Biologia Il (disciplina ofertada no
terceiro ano da graduacéo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas). Durante todo o
periodo de acompanhamento as turmas, o0 mestrando conseguiu auxiliar os
professores em formacdo inicial e também os professores regentes da disciplina, com
sugestdes de metodologias para utilizagcdo em sala de aula e auxilio a objetivos dos
planejamentos de aula. Pode-se debater sobre o ambiente escolar, dentre outras
acOes realizadas para efetivacdo no trabalho, pois essas disciplinas possibilitam um

direcionamento e encaminhamentos que auxiliam na disciplina de préatica de estagio.
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Para a analise e representacéo das falas dos professores em formacao inicial,
utilizou-se os seguintes codigos: para os licenciandos em Matematica, usou-se
P.F.ILM (Professor em formacao inicial em Matematica), e para licenciandos em
Biologia, utilizou-se P.F.I.C.B (Professor em formacéao inicial em Ciéncias Biologicas)
em alguns momentos nas analises, usou-se a sigla LIC (n°), representando o
licenciando e o numero do pesquisado que estava sendo retratado.

O periodo de observacdo participativa no estagio de licenciatura foi muito
importante para a concretizacao desse trabalho, pois Segundo Ludke e André (1986,
p. 26), a observacéo ocupa um lugar privilegiado nas novas abordagens de pesquisa
educacional e possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o
fendbmeno pesquisado. ApOs esse periodo, houve a necessidade de o mestrando
realizar o projeto de regéncia na turma escolhida, foi nesse momento que o

proponente utilizou para realizar a coleta de dados com os participantes.

3.4 INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA A COLETA DE DADOS

Com a intencédo de atingirmos ao objetivo desse estudo de maneira eficaz,
houve um processo de reflexdo e de amadurecimento da selecdo dos instrumentos
gue poderiam potencializar o trabalho e que pudessem dar voz aos pesquisados,
respeitando a sua subjetividade e trazendo a tona informacfes que contribuissem
para alcancar os objetivos estabelecidos.

Dessa forma pensou-se em um instrumento que foi verificado, avaliado,
discutido e validado no Grupo de Estudos Politicas Publicas, Desenvolvimento
Curricular, Ciéncia, Tecnologia e Sociedade: investigacdes sobre formacdo de
professores da UEPG. O instrumento pensado foi o questionario. Marconi e Lakatos
(2003, p. 201) definem questionario como sendo “um instrumento de coleta de
dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas
por escrito e sem a presenga do entrevistador”.

Com o intuito de verificar e tracar o perfil dos pesquisados nesse estudo,
aplicou-se ainda um Questionario Sociodemografico (Apéndice A).

Apbs a realizagdo do Questionario Sociodemografico, houve a necessidade de
avancar com questdes norteadoras que dessem condicdo de atingir ao objetivo

proposto nesse estudo. Segundo Gil (1987, p. 126), “a construgdo do questionario
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consiste basicamente em traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens bem
redigidos”.

Assim, elaborou-se um questionério (Apéndice B), com seis (6) questbes
abertas que pudessem trazer uma reflexao, da pratica profissional que estava sendo
iniciada, por esses professores em formacdo inicial, uma reflexdo sobre
conhecimentos prévios relacionados ao fendbmeno, como: conceituacdo, motivacoes
que pudessem explicar tal ato, responsabilizagdes pelos atos e consequéncias de
situagdes como essas no contexto de sala de aula. Foi um instrumento que possibilitou
gue os licenciandos pudessem expor de maneira livre as suas opiniées, vivéncias,
utilizando sua subjetividade, linguagem propria e reflexdes.

A montagem do questionério se deu via Grupo de Estudos, buscando trazer
perguntas claras e objetivas que permitissem a reflexdo dos pesquisados, seguindo
uma sequéncia logica, possibilitando assim mais o envolvimento dos participantes, foi
realizado uma testagem no GEPPE, para verificacdo se conseguiria retirar das
questdes respostas que pudessem corroborar ao trabalho e somente apds todo esse
processo de discussdo e de diagndéstico da eficiéncia do instrumento que ocorreu o

processo de aplicacao.

3.5 PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

Para a realizacéo da coleta de dados, houve a necessidade de estabelecer dois
momentos. Em um primeiro momento foi apresentado o projeto de pesquisa ao Comité
de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (CEP) da Universidade Estadual
de Ponta Grossa. O projeto de pesquisa atendeu as diretrizes e foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual
de Ponta Grossa pelo processo n°® 30833120.0.0000.0105, parecer consubstanciado
do CEP, n°4.001.148.

Apos a aprovacao do projeto, houve o contato com os professores e as turmas
nas quais se realizou a aplicacédo dos instrumentos de coleta de dados da pesquisa.
Os instrumentos foram aplicados nos estudantes das disciplinas de Instrumentacao
para o Ensino de Matematica Il (ofertada no terceiro ano da graduagdo de
Licenciatura em Matematica) e Laboratério de Ensino de Ciéncias e Biologia Il
(disciplina ofertada no terceiro ano da graduagdo de Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas).
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Os dados foram coletados em trés turmas do 3° ano de licenciatura dos cursos
acima citados. Inicialmente registrados na lista de frequéncia das disciplinas,
constavam 40 participantes, sendo vinte e oito (28) do curso de Ciéncias Biologicas,
subdivididos em (12 do periodo vespertino e 16 do periodo noturno) e 12 do curso de
Licenciatura em Matematica.

Para a aplicacdo dos questionarios os professores responsaveis pelas
disciplinas, enviaram via grupo de WhatsApp da turma, e e-mail um informativo que
haveria um seminéario tematico com questdes referentes a indisciplina, que faziam
parte do processo avaliativo da disciplina.

No momento inicial da aplicacdo o pesquisador explicou 0s objetivos da
pesquisa e da utilizacdo dos questionarios e se colocou a disposi¢édo para esclarecer
davidas. Em seguida solicitou que os licenciandos assinassem o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE C).

No curso de Ciéncias Bioldgicas, estiveram presentes dez (10) discentes do
periodo vespertino e quatorze (14) do periodo noturno. Ja no curso de Matematica
houve a participacdo de 10 licenciandos que aceitaram estar na pesquisa.

Dos professores em formacéo inicial, quatro do curso de Ciéncias Biologicas,
nao compareceram no momento de aplicacao do questionario. Referente ao curso de
Matematica, ndo houve a participacdo de dois académicos na pesquisa, que
posteriormente, ndo aceitaram a participacdo e justificaram devido a auséncia de
tempo. Dessa forma, o total da amostra foi de 34 professores em formacéo inicial.

Cada participante respondeu inicialmente ao questionario sociodemografico e
na sequéncia responderam ao questionario com as questdes norteadoras que deram
suporte para construcdo do presente trabalho e para a realizacdo do seminario
tematico. A aplicacdo do questionario ocorreu com duracdo de aproximadamente 30

minutos, finalizando com o seminario tematico de discusséao.

3.6 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DOS DADOS

Para a realizacdo da analise dos dados coletados, durante a construgdo desse
estudo, foram divididos dois momentos, em um primeiro, ocorreu a analise do
guestionario sociodemografico, aplicado aos participantes. E, em um segundo
momento, a analise referente as seis (6) questdes do questionario com as questdes

norteadoras.
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Para organizacdo e analise dos dados coletados, utilizou-se a analise textual
discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2011). A intencdo de utilizar essas
informagdes dos licenciandos teve como objetivo a realizagdo de um estudo
comparativo entre as concepgoes desses professores em formagdao inicial do curso
de licenciatura em Matematica e Ciéncias Biologicas, buscando assim, identificar até
onde elas convergem e/ ou divergem. Elaborou-se algumas categorias de analise para
serem submetidas a ATD de Moraes e Galiazzi (2011). De acordo com Silvia Monteiro
Mildo (2015), em sua dissertacdo: “Analise dos Pressupostos Metodologicos da
utilizacdo da planilha na Educacao: revisdo de dissertacdes, onde trabalha com a
ATD, concorda-se com a autora quando aborda que o “processo dentro da
metodologia da ATD, j& pode ser considerado uma categoriza¢éo, pois cada questdo
traduz uma palavra ou expressao que pode ser considerada a categoria principal que
emergira e sera utilizada na préxima etapa” (MILAO, 2015, p. 67)

Para a efetivacdo das analises dos dados coletados, houve a necessidade de
um estudo sobre as etapas da Andlise Textual Discursiva (ATD). Verifica-se no quadro
10, que essas etapas ja estabelecem em sua estruturacdo, formas de categorizar 0s

discursos produzidos durante as pesquisas.

QUADRO 10 - Etapas da Andlise Textual Discursiva (ATD)
(continua)

Etapas Abordagem nas pesquisas

1. Desconstrucao Essa € uma das etapas de maior importancia. Nessa primeira fase os dados
dos textos ou

oo da pesquisa ( questionarios coletados), foram transcritos de maneira textual
unitarizagéo.

e organizados com ajuda de programas como Word e Excel. Posteriormente
a essa forma de organizacdo, houve a unitarizacdo ou fragmentacdo dos
textos em unidades constituintes, que consiste na leitura minuciosa do
material investigado, com intencdo de eleger, excertos relevantes e

contribuintes para a pesquisa.

2. Estabelecimento | Um segundo momento da pesquisa, apos a selecdo dos trechos escolhidos
de relagbes ou

. ~ dos discursos dos licenciandos do curso de Matematica e Ciéncias
categorizacdo

Bioldgicas, houve a categorizacdo de tais trechos, compreendidos como
elementos unitarios fragmentados, de modo a realizar agrupamentos por
semelhanca dos discursos dos professores em fase de formagéo inicial, por
guestédo respondida, procurando dessa forma juntar os elementos unitarios.
Para a realizagdo dessa categorizacao, foram identificados os “significantes

mais elementares” de cada questdo respondida e posterior a isso, foram

relacionados por convergéncia semantica.
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QUADRO 10 - Etapas da Andlise Textual Discursiva (ATD)

(conclusédo)
3. Emersao de uma | Nessa etapa com um olhar investigativo critico, 0 pesquisador procura uma
nova “compreensao renovada do todo” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 12), com

compreensao:
uma nova concordancia as fases anteriormente realizadas. E um momento

de estudo e discussdo sobre as categorias identificadas/ organizadas no
processo. Com a intencdo de estabelecer os sentidos e realizar as
inferéncias necessarias sobre os dados produzidos durante a pesquisa, a luz
do referencial escolhido no trabalho. Refere-se a fase de discussédo dos

resultados encontrados.

4. Processo auto- | Esse processo, estabelecido pelas trés etapas anteriormente citadas,

B4l compde uma acgdo auto-organizada, com ela h4 o surgimento de novos
olhares para a compreensdo e interpretacdo referente a tematica
pesquisada, nesse contexto , ndo é possivel prever os resultados finais. O
processo realizado na ATD, permite que o0 pesquisador inicie 0 processo
desconstruindo as informacdes textuais de modo a deixa-las fragmentadas,
para dessa forma, reorganiza-las, fazendo o processo de reconstrugéo
novamente, oportunizando dessa forma, “a emergéncia de formas novas e
criativas de entender os fendmenos investigados” (MORAES; GALIAZZI,
2011, p.41).

Fonte: O autor com base em Moraes e Galiazzi (2011).

Observa-se a partir das discussdes sobre a ATD e referente ao quadro exposto
acima que na Analise Textual Discursiva, a atribuicdo de significados aos significantes
expostos no corpo do texto é uma tarefa do pesquisador, porém néo € algo simples,
€ um processo trabalhoso, pois analisa a subjetividade e interpretacdes proprias do
pesquisador e dos pesquisados. Vale ressaltar que as interpretacdes e sentidos sao
manifestadas a partir das percepcdes de quem pesquisa. E um constante exercicio
de “produzir e expressar sentidos” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 14).

ApOs uma leitura critica e minuciosa dos questionarios realizados, foram
criadas algumas categorias prévias de analise baseadas nos questionarios aplicados
aos licenciandos, que se fundamentavam nos seguintes questionamentos: a)
Percepcgéo sobre a conceituagcédo de disciplina e indisciplina; b) Caracterizagdo do
aluno indisciplinado; c) Causas e motivacoes frequentes referente a indisciplina em

sala de aula e em outros espacos; d) Fatores responsaveis pela indisciplina do aluno;
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e) Consequéncias da indisciplina para a aprendizagem; f) Alternativas desenvolvidas
para evitamento da indisciplina em sala de aula e em outros espacos da escola.

As categorias ndo sao faceis de serem construidas, elas ndo saem prontas,
existe uma questao de reestruturacao, reorganizagao para que se qualifique enquanto
categoria. Também vale frisar que se faz necessaria uma constante verificacdo e
avaliacao em termos de “validade e pertinéncia” (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 125),
no que diz respeito a objetivos e andlise da pesquisa. As categorias sdo validadas
quando sdo capazes de “propiciar uma nova compreensdao sobre o fendmeno
pesquisado” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 26).
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CAPITULO 4
RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Para desvelar a forma como o professor em formacao inicial percebe a questao
do fendmeno indisciplina/ disciplina foram realizados questionarios com trinta e quatro
(34) professores em formacéo inicial dos cursos de Ciéncias Biologicas e Matematica
da Universidade Estadual de Ponta Grossa, alguns ja atuantes na sala de aula em
diferentes: etapas do sistema de ensino (publico e privado); disciplinas; grau de
escolaridade, tempo de docéncia e idade. Como é possivel perceber nos dados

sintetizados no Quadro 11 a seguir, que caracteriza o perfil dos participantes.

4.1 CONHECENDO OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

QUADRO 11 - Caracterizagéo do perfil dos participantes da pesquisa

SEXO Ne Idade Leciona Rede Escolaridade
(anos) (anos)

Publica Particular =~ Ambas N&o Lecionam = Grad Especializa¢éo

MASCULINO 10 20-50 1-15 02 00 01 07 02 00
FEMININO 23 20-50 2-20 04 02 01 16 03 02
ABSTEM-SE 01 25-45 5-10 01 00 00 00 00 00

Fonte: Questionarios com 34 professores em formacao inicial do curso de Ciéncias Bioldgicas e
Matematica da UEPG.

Referente ao perfil dos académicos, a pesquisa foi realizada com um total de
34 discentes. Observou-se algumas informac6es que puderam, de alguma forma,
influenciar nos resultados desse estudo. Tem-se a informacao de que dez (10) dos
pesquisados eram do sexo masculino, totalizando 29,4%. ®Desses, seis (6) eram do
curso de Ciéncias Biologicas e quatro (4) do curso de Matematica. Referente as
participantes do sexo feminino, nota-se um total de 67,7% de participacdo, com vinte
e trés (23) pesquisadas, sendo seis (6) do curso de licenciatura em Matematica e
dezessete (17) do curso de licenciatura em Biologia. Houve um (1) participante que
resolveu abster-se da informacéao referente ao género, o que representa 2,9% do total.

Ainda se pode aferir que os vinte e quatro (24) académicos de Biologia eram

6 Ao somar os valores 29,4% com 67,7%, obtém-se como resultado final um total de 100,1%, isso
ocorreu devido ao arredondamento dos valores.
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subdivididos da seguinte forma: dez (10) discentes do periodo vespertino e quatorze
(14) do periodo noturno.

Notou-se também, através do questionario sociodemogréfico, que 32,3% do
total geral (porcentagem que equivale a 11 pesquisados) ja atuavam como docentes.
Desses, sete (7) ja lecionavam no sistema publico de ensino, pelo Processo Seletivo
Simplificado do Parana (PSS/Pr), sendo que trés (3) ministram aulas de Ciéncias e
Biologia e quatro (4) aulas de Matematica. Dos quatro (4) pesquisados restantes, dois
(2) atuam na fase da Educacéo infantil, na rede particular de ensino, e dois (2) atuam,
pela manha, no Sistema Municipal de Ensino e a tarde em Colégio particular, com
turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Um dado interessante coletado da pesquisa realizada foi que 14,7% dos
pesquisados ja estavam habilitados em outras graduacdes. Nesse contexto, ha cinco
(5) participantes: dois (2) do curso de Ciéncias Biologicas e trés (3) do curso de
Matematica. Dos graduandos em Biologia, um possuia formacdo em Administracao,
e o0 outro havia concluido o curso de Formacgdo de Docentes (antigo Magistério) e o
Curso de Licenciatura em Pedagogia. As outras trés (3) participantes, como j& dito,
eram graduandas do Curso de Licenciatura em Matematica: uma formada em
Pedagogia com especializacdo em Neuropsicopedagogia Clinica e duas (2) formadas
no curso de Licenciatura em Fisica, sendo uma delas especializada em Metodologia
do ensino da Fisica.

Também na coleta de dados inicial, observou-se que os graduandos possuiam
idades entre 20 e 50 anos. Dos pesquisados, 67,6% nado lecionavam, percentual
relativo a 23 graduandos. Os que lecionavam possuiam algum tempo de docéncia:
verificou-se que os participantes de sexo masculino possuiam um periodo que variou
de 1 a 15 anos de atuagao. As pesquisadas do sexo feminino tinham entre 2 a 20 anos
de carreira docente. A pessoa que se absteve de informar seu género possuia de 5 a
10 anos de profissao.

ApoOs a aplicagdo do questionario sociodemografico e questionario com as
questdes norteadoras do presente estudo, realizamos um seminario tematico com
esses licenciandos que possibilitou uma discussdo sobre o fenémeno
disciplina/indisciplina, sobre anseios e dificuldades presentes no contexto escolar com
essa situacao, algumas sugestdes de possibilidades que pudessem minimizar atos
entendidos como indisciplinares e também um entendimento do que poderia ou nao

ser considerado como ato indisciplinar. Esse seminario tematico, foi uma acao
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complementar, que nao influenciou nas respostas dos pesquisados, pois o
guestionario foi aplicado anteriormente a acdo, no entanto, possibilitou um resgate de
conceitos, uma analise reflexiva e até uma mudanca de pensamento.

E importante ressaltar que muitos dos pesquisados autorizaram a divulgagéo
dos nomes na pesquisa. No entanto, uma parcela solicitou a ndo divulgacéo. Dessa
forma, para evitar problemas posteriores, optou-se por usar a nomenclatura P.F.I.M,
que significa “Professores em Formacgao Inicial em Matematica”, e P.F.I.C.B
(Professores em Formacédo Inicial em Ciéncias Bioldgicas), respeitando assim a
identidade dos pesquisados.

Na préxima secdo, como evidéncia dos resultados da pesquisa, passamos a

apresentar as categorias identificadas.

4.2 APRESENTACAO DOS DADOS

Por meio da Andlise Textual Discursiva identificamos 5 categorias: Categoria |
- Percepcao sobre a conceituacao de disciplina (subdividida em: Subcategoria I.I -
Disciplina enquanto promocéao de dialogo consciente; e, Subcategoria 1.1l - Disciplina

para promocdo do bom funcionamento da acdo docente); Categoria Il - Percepcao

sobre indisciplina (subdividida em: Subcategoria Il.I - Indisciplina enquanto
desrespeito; Subcategoria 1.1l — Concepc¢ao de indisciplina como um viés da bagunca
e do caos; Subcategoria Il.1ll — Concepcéo de indisciplina como atitude que prejudica

0 processo de ensino e aprendizagem; Subcategoria II.IV — Concepcéo de indisciplina
como irresponsabilidade delimitada apenas aos alunos; e, Subcategoria 1.V —
Percepcgao de indisciplina como solicitagédo de visibilidade); Categoria Ill — Causas e
motivacdes frequentes referente a indisciplina em sala de aula e em outros espacos,
com algumas subcategorias; Categoria IV- Caracterizacdo do aluno indisciplinado e

Categoria V- Fatores responsaveis pela indisciplina do aluno.
4.2.1 Categoria | - Percepcao Sobre a Conceituagcao de Disciplina
A primeira categoria analisada refere-se as percepcdes trazidas pelos

professores em formacéo inicial, ou seja, os licenciandos, sobre a conceituacéo de

disciplina.
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O professor, durante a sua trajetoria como aluno, inclusive na formacéo inicial
para a docéncia e durante a caminhada profissional, desenvolve uma rotina de
experiéncias (a partir da geracao do conhecimento pratico) e com essas experiéncias,
trazem muitos conceitos com suas vivéncias cotidianas, ou mesmo surgem e se
aprimoram no decorrer de sua carreira.

Nota-se, nas falas dos (34) trinta e quatro pesquisados, uma relacao
estabelecida entre esses dois conceitos citados (disciplina e indisciplina). Nessa
primeira categoria, reinem-se concep¢des da disciplina como uma condi¢do
necessaria para organizacao e para o bem estar social em um determinado ambiente.

Vasconcellos acredita que:

[...] a disciplina € uma exigéncia para o processo de aprendizagem e
desenvolvimento humano, seja ela considerada em termos individuais e
coletivos. Pode haver divergéncia quanto a concepcédo de disciplina, mas,
com certeza, sua auséncia inviabiliza o crescimento do sujeito, uma vez que
a aprendizagem, especialmente a escolar, € um processo rigoroso,
sistematico, metddico (VASCONCELLOS, 2009, p. 25).

Dessa forma, entende-se que existe uma divergéncia na sua conceituacao.
Todavia, sem a sua ocorréncia, existira a impossibilidade do bem estar social e da
propria efetivacao do trabalho.

Observa-se, enraizada na fala dos licenciandos, uma concepgéo de disciplina
gue, de acordo com Alves Neto (2016, p. 55), parte do principio da passividade do ser
e da submissdo. Essa concepcdo segue 0 posicionamento que para ocorrer a
disciplina € necessario o cumprimento das regras estabelecidas por uma determinada
pessoa, grupo. Trata-se de um contrato social.

Foram agrupadas algumas falas semelhantes dos licenciandos e verificou-se
esse posicionamento na fala de diversos académicos, como se evidencia abaixo, no

quadro 12:

QUADRO 12 - Conceituacao de disciplina escolar enquanto cumprimento de regras

P.F.I.M (1): Disciplina é saber cumprir 0 que vem a ser imposto.
P.F.I.M (2): Disciplina € entendida como cumprimento das regras estabelecidas.
P.F.I.M (15): A disciplina é a organizacdo, € o aluno cumprindo o que é imposto.
P.F.I.C.B (22): Disciplina: seguir e compreender as ordens do espaco em que esta utilizando, tanto
em sala de aula quanto fora dela, ter obediéncia e respeito.
P.F.1.C.B (33): Disciplina implica em seguir regras e normas que séo estabelecidos por determinado
grupo escola, familia, trabalho; também pode se referir ao cumprimento de responsabilidades
especificas de cada pessoa.

Fonte: Autor a partir das respostas dos licenciandos.
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A partir do discurso desses licenciandos, observa-se que o entendimento de
disciplina, para eles, refere-se ao “cumprir regras e as normas estabelecidas”, e que
essa € uma tarefa atribuida ao aluno. Essa € uma visédo construida a partir de um
processo cultural e social, que muitos desses professores em formacéo inicial
vivenciaram nos ambientes escolares no periodo de seus estudos, onde o modelo
disciplinar adotado era esse e que de uma certa maneira perpassou por geracoes, de
modo que esses licenciandos acabam reproduzindo essa visdo na realidade e nas
praticas pedagogicas ao qual se inserem.

Com a insercao dessa visdo de conceito de disciplina nos espacos escolares,
verifica-se que, para esse grupo de pesquisados, o aluno considerado disciplinado é
aquele que possui um perfil de obediéncia, de organizacdo e de respeito ao que é
estabelecido pelos determinados grupos sociais aos quais estdo inseridos. Ainda,
corroborando as falas acima citadas, verifica-se que o aluno é considerado
disciplinado quando cumpre a todos os combinados estabelecidos. Mostra-se isso nas

falas abaixo:

P.F.I.C.B (7): Disciplina é a organiza¢do do aluno e respeito as autoridades
da escola.

P.F.I.C.B (28): Disciplina é a obediéncia que se deve ter em rela¢éo a regras,
cumprimento de deveres, é o aluno fazer tudo o que é proposto.

O aluno considerado disciplinado a partir das falas dos pesquisados é aquele
gue cumpre aos combinados, que realiza suas tarefas, que ndo conversa em sala de
aula, que presta atencéo, e que vai de acordo com Parrat-Dayan (2008, p. 8), quando
diz que “A disciplina consiste num dispositivo e num conjunto de regras de condutas
destinadas a garantir diferentes atividades num lugar de ensino”.

Para uma melhor compreensao desse discurso abordado, voltamo-nos a Maria

Teresa Estrela que, em seus estudos, traz que a disciplina:

[...] tem assumido ao longo dos tempos diferentes significacdes: puni¢éo; dor;
instrumento de punicdo; direcdo moral; regra de conduta para fazer reinar a
ordem numa coletividade; obediéncia a essa regra. Essas conotagfes
tendem a interpenetrar-se e, até hoje quando falamos de disciplina, tendemos
ndo s6 a evocar regras e a ordem delas decorrentes, como as sancdes
ligadas aos desvios e o consequente sofrimento que elas originam
(ESTRELA, 2002, p. 17).

Apesar da importancia do estabelecimento de regras expressadas pelos
investigados, alguns desses adicionam que as regras devem ser realizadas também
para favorecer os alunos, permitindo dar visibilidade aos estudantes. Seguindo esse
posicionamento, a visdo da disciplina para os pesquisados trabalha com o incentivo e

a participacdo, dando condi¢des para ampliar a sua criticidade, além de oportunizar a
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construcdo do conhecimento, juntamente com o professor, questionando sempre que
necessario.

De acordo com Parrat- Dayan (2008), a escola sem disciplina, sem regras
estabelecidas é inconcebivel, essas normas e regras podem favorecer aos alunos.
Verifica-se em sua fala que “A disciplina ndo € um conceito negativo; ela permite,
autoriza, facilita, possibilita. A disciplina permite entrar na cultura da responsabilidade
e compreender que as nossas acoes tém consequéncias” (PARRAT- DAYAN, 2008,
p. 8).

Notou-se, através das falas iniciais dos licenciandos, que muitos trazem uma
visdo que parte dos principios tradicionalistas, onde para a obtencao de uma disciplina
em espacos escolares, deveria existir regras estabelecidas e que essas, deveriam ser
cumpridas para o melhor funcionamento e organizagao.

Ao analisarmos as falas dos licenciandos sobre as suas concepcdes de
disciplina, percebemos que elas poderiam ser divididas em subcategorias, conforme

apresentamos abaixo.

4.2.1.1 Subcategoria - disciplina enquanto promocéo de dialogo consciente

Nas falas dos licenciandos que deram origem a essa subcategoria, observa-se
o entendimento de disciplina como algo que vai além de cumprimento de regras, mas
sem desconsidera-las. Nota-se que ndo é pensado em disciplina enquanto submissao,
mas sim como promocao de didlogo, como oportunidade de participacdo e de
ampliacdo da criticidade. Essa concepcao de disciplina enquanto promocao de dialogo
consciente foi caracterizada como subcategoria e pode ser observada nos exemplos

de falas abaixo:

P.F.I.C.B (21): Disciplina é a capacidade de interagirmos de acordo com as
regras sociais estabelecidas para determinado lugar e ocasiéo.

P.F.I.M (23): Disciplina é saber seguir as regras estabelecidas pela instituicdo
de ensino, cumprir seus deveres e entdo exigir e questionar seus direitos.
P.F.I.M (24): Disciplina em minha concep¢éo é quando os educandos sabem
desfrutar dos momentos ensino que sdo oportunizados a eles, seja com
concentracdo, questionamentos ou troca de conhecimento entre a classe.
P.F.I1.C.B (25): Disciplina s&o regras combinadas entre os pares para o0 bem
estar de todos.

P.F.I.M (31): Disciplina: € um aluno participativo.

Lopes e Gomes (2012), ao pensar em disciplina, ndo faz uma reflexdo enquanto

submissdo, mas como oportunidade de producdo de um diadlogo consciente, que
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oportunize a criacao e aceitacdo de regras no ambiente escolar, mas sem imposicao,
gue respeite a heterogeneidade presente nos espacos escolares.

Como o foco do processo de aprendizagem € o aluno, ndo se pode dissociar a
tematica em questdo do estudante. Pensar no aluno disciplinado vai muito além de
enxerga-lo como aquele que apenas respeita as regras impostas, ou seja, que é
submisso. Essa € uma visdo excessivamente simplista sobre a complexidade dessa

discusséo. Segundo Braz (2008, p.4)

Ser disciplinado ndo é obedecer cegamente; é colocar a si proprio regras de
conduta em funcdo de valores e objetivos que se quer alcangar. Disciplina
ndo é sindbnimo de poder, é uma maneira de ser e de se comportar que
permite ao aluno alcancar seu desenvolvimento pleno, tomar consciéncia da
existéncia do outro, e que 0 ajuda a0 mesmo tempo a respeitar as regras
como um requisito Gtil para a acéo.

A disciplina esta associada a responsabilidade, mas em uma interpretacdo sem
radicalismo, verifica-se que se trata de oportunizar ao aluno, através da criticidade, a
assumir algumas responsabilidades. Pode-se observar isso na fala do P.F.I.C.B (26),
quando diz que: “Seria o fato do educando também se responsabilizar pelo que é
proposto no curriculo e por determinadas acbes em sala, realizando assim suas
atividades, mas de maneira critica e autbnoma, respeitando 0s seus colegas e

professores”.

4.2.1.2 Subcategoria - disciplina para promoc¢éo do bom funcionamento da acéo
docente
Nesse vies, de que a disciplina pode ser representada como um apoio para a
efetivacdo de um determinado trabalho, reunimos fragmentos dos questionéarios de
trés professores em formacdo inicial, que podem esclarecer alguns

encaminhamentos.

P.F.I.C.B (27): Disciplina refere-se a adogdo de atitudes que colaborem com
o bom funcionamento das aulas, atentando a organizagéo e participacdo dos
discentes acerca do conteldo. Ressaltando que em momentos de
descontracdo dos alunos o respeito ao ambiente e aos demais sujeitos esteja
assegurado.

P.F.1.C.B (30): Tem a ver com organizacdo, metodologia, organiza¢do do
tempo para obter melhores resultados, nos estudos e na vida cotidiana.
P.F.I.C.B (32): Disciplina: manter a ordem, seguir regras e regulamentos,
respeito, atitudes individuais em consonéancia com o bem estar de todos.

Logo, de acordo com esses trés licenciandos, a disciplina promove espacos de
aprendizagem e possibilita 0 bom funcionamento das aulas. Ela esta relacionada ao

cumprimento de regras. Contudo, refere-se também a questfes de viés metodoldgico,
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a organizacdo de espacos, materiais, ao seguimento de regras e 0 respeito, aos
envolvidos no processo de ensino sejam alunos, professores, equipe. E uma
construcdo que tem aspectos individuais e coletivos, mas que tem como objetivo a
producdo do bem estar comum. Esse posicionamento encontra-se presente em

Vasconcellos (2004, p. 49), quando diz que:

[...] a busca pela disciplina deve ser consciente e interativa e, por
conseguinte, ndo deve ter um fim em si mesma; deve estar relacionada aos
objetivos maiores da escola, que deve formar o aluno como pessoa capaz de
pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige, ajudando a construir
a hegemonia das classes populares.

Sendo assim, o proponente desse estudo verifica que a disciplina € um conceito
polissémico e complexo, e que vai além da criacdo de regras. No entanto é necessario
entender a importancia de sua criacdo, que deve ser construida e ndo imposta. O
processo de construgcdo de normas e regras deve envolver a negociacdo de um
contrato didéatico, producao realizada em parceria com o professor e os estudantes,
no qual todos tenham visibilidade para discutir qual o melhor caminho a se seguir,
visto que no processo de aprendizagem todos sao participantes e importantes.

Pensa-se entdao em disciplina como regras refletidas e construidas em pares,
gue auxiliem no bom andamento do processo de ensino e de seus resultados, que
permitam a efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem e de producao de

conhecimento.

4.2.2 Categoria Il - Percepc¢ao da Indisciplina

Nessa segunda categoria, encontra-se uma discussdo referente a
conceituacao de indisciplina pelos graduandos. Verificamos alguns significantes com
maior presenca no discurso desses pesquisados. Os licenciandos, entendem a
indisciplina por diferentes viéses, que vai desde o0 campo comportamental,
organizacional, metodologias empregadas em sala de aula.

A indisciplina trata-se de um conceito polissémico, seu entendimento por todos
os envolvidos no processo de ensino € complexo e diferenciado, ha inimeras
interpretagcdes, no entanto ndo existe um posicionamento entendido como correto ou
errado e sim perspectivas diferenciadas.

Segundo Melo (2016, p. 5) temos que a indisciplina é:

[...] tudo aquilo que contraria as regras pré-estabelecidas, quer sejam
familiares, escolares ou sociais, € um conjunto de a¢des que fogem do que é
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relevante ao comportamento dos envolvidos, a falta de respeito as regras, as
normas, desobediéncia, insubordinacao, rebeldia, falta de limites.

Com relacao a indisciplina equanto descumprimento de regras, observamos a

forte presenca de algumas falas dos pesquisados que dizem no quadro 13:

QUADRO 13 - Percepcao dos licenciandos sobre a indisciplina

P.F.LM (1): “E n&o saber se comportar diante de uma determinada situag&o, violando um padr&o
comportamental”.

P.F.I.LM (2): “Indisciplina é vista como: o aluno ndo obedecer as regras de um determinado ambiente
e assim gerar conflitos”.

P.F.I1.C.B (4): “O aluno que deixa de cumprir regras e desrespeita colegas e professores”.

P.F.I.M (6): “Deixar de seguir o padrao”.

P.F.I.C.B (7): “Desobediéncia” do aluno (discordancia de opinides)”.

P.F.I.C.B (8): “Nao saber seguir regras”.

P.F.I.M (10): “Aquilo que infringe as regras determinadas’.

P.F.I.C.B (12): “Tudo aquilo que foge da disciplina, ou seja ao cumprimento de regras”.

P.F.1.C.B (13): “E fugir de regras de condutas’.

P.F.I.M (15): “Quebra de regras e esta relacionada ao comportamento”.

P.F.I1.C.B (21): “Indisciplina é a quebra das regras estabelecidas para determinado comportamento
social”.

P.F.I.M (23): “Indisciplina € ndo cumprir as regras, ndo respeitar os colegas e as autoridades das
instituicoes”.

P.F.I.C.B (25): “Indisciplina é quando as regras sdo quebradas”.

P.F.I.C.B.(28): “Indisciplina é a falta dessa obediéncia, ndo cumprimento de deveres, ordens”.

Fonte: Autor, a partir das falas dos pesquisados.

Nota-se enraizado no discurso dos licenciandos que a indisciplina nesse
primeiro aspecto esta relacionada a questdo comportamental, esses pesquisados
entendem a disciplina como respeito a regras e normas criadas por um determinado
grupo social e que devem ser seguidas e respeitadas, para a efichAcia de um
determinado trabalho. No entanto, também percebem que o ndo cumprimento dessas
normas estabelecidas, geram a indisciplina e nesse contexto o aluno indisciplinado,
gue representa aquele que descumpre os combinados, causa desordem, discorda das
opinides, gera conflitos no contexto escolar. De acordo com Goulart (1993, p. 147), 0
aluno considerado indisciplinado é aquele que esta “ocupado com alguma atividade
diferente daquela determinada pelo professor ou combinada com ele. Ou seja, a
atividade da crianca indisciplinada ndo tem os mesmos objetivos da atividade
realizada em classe".

Esse desrespeito a combinados, pode gerar conflitos no ambiente escolar,
como citam os graduandos P.F.I.M (2); P.F.I.C.B (4); P.F.I.LM 23. Trevisol e Lopes
(2008), trazem que muitos dos profissionais que atuam nas escolas, tem em mente

que a questdo indisciplinar refere-se a comportamentos inapropriados de alguns
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alunos quando causam perturbacdo no ambiente escolar, ficam agitados, assumem
posturas violentas, sdo desinteressados, desrespeita as normas da escola. Observa-
se nas falas desse primeiro grupo de educadores que nas atitudes consideradas
indisciplinadas, é dado maior énfase nas posturas do aluno, que continua sendo
considerado o Unico “sujeito que representa a indisciplina”.

A indisciplina, esta ligada a inUmeras variaveis, no entanto, verifica-se com

forca que esta associada a quebra do contrato social e a violagdo comportamental.

As causas da indisciplina sdo miltiplas, e, muitas vezes, elas estdo mais nos
contextos que a produzem do que no individuo. Mas, como a indisciplina gera
indisciplina, da mesma maneira que a violéncia gera violéncia, a indisciplina
na escola pode expressar, na realidade, alguma coisa para além do desejo
de perturbar ou de ser indisciplinado. As vezes, ela representa a dificuldade
do aluno para ser reconhecido; outras é a expressao dos maus tratos que
recebe ou dos problemas familiares (PARRAT- DAYAN. 2011, p. 9).

Na segunda categoria também identificamos algumas subcategorias, que

auxiliam no entendimento do fenbmeno que passamos a descrever abaixo.

4.2.2.1 Subcategoria - indisciplina enquanto desrespeito

Além da visdo da desordem a indisciplina pode estar relacionada ao
desrespeito e que segundo Rosso e Camargo (2011), muitos professores vem
indicando que esse desrespeito e a indisciplina gerada, sédo situagbes que mais
colaboram para o desgaste professoral. Temos algumas falas dos pesquisados que
retratam essa visdo da indisciplina enquanto desrespeito ao professor, aos espacos
educativos, desrespeito aos colegas de classe ou mesmo ao proprio processo de
ensino. De acordo com Aguiar (2013, p. 4 - 5), concorda com Aquino (1997), quando
diz que:

o aluno de hoje é menos respeitador do que o de anos atras, na verdade, a
escola atual teria se tornado muito permissiva, em comparag&do com o rigor e
a gualidade daquela educacgéo de antigamente. Os alunos desrespeitosos,
gue destituem o professor do seu lugar de autoridade, séo considerados
como a principal causa da indisciplina.

Na fala dos graduandos verifica-se esse entendimento da indisciplina enquanto
desrespeito, porém coloca ainda a culpabilizacdo apenas no aluno, ou seja novamente
voltamos a terminologia “ o aluno é o sujeito da indisciplina”. Nas frases abaixo, do
guadro 14, podemos observar alguns exemplos de falas que evidenciam essa

questao.
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QUADRO 14 - Indisciplina enquanto desrespeito

P.F.I.C.B (5): Desrespeito, falta de conduta, comportamento alterado negativamente.

P.F.I.LM (6): Em um contexto geral, indisciplina pode ser a falta de assiduidade a alguma coisa. No
contexto escolar, vemos que a indisciplina é a falta de respeito e/ou educagcdo com os colegas e
professores.

P.F.I.C.B (9): Abalar o bem-estar do proximo e falta de respeito.

P.F.I.C.B (17): Desrespeito tanto aos colegas, quanto com os professores.

P.F.I.C.B (19): Desrespeito com o professor e outros alunos.

P.F.I.M (29): Indisciplina é a bagunca, mau educagéo, aluno que nao respeita, nao faz o que é
indicado, nao presta atencéo.

Fonte: Autor, a partir das falas dos pesquisados.

A partir dos exemplos de falas acima, pode-se observar que nesse contexto
pesquisado é forte a associacdo que se da a indisciplina enquanto desrespeito ou
descumprimento de uma ordem. E destacada que esse tipo de comportamento
alterado, é negativo e foge das ideias propostas no contexto escolar.

Observa-se a partir das falas destacadas, um direcionamento da indisciplina
para o aluno e ainda se percebe que os licenciandos refletem que ndo é somente os
alunos que perdem quando atos indisciplinares estdo em sala de aula, mas

professores e todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Apesar do tempo em que se perde em sala de aula com a indisciplina escolar
e 0 guanto que isto tem perturbado os educadores no sentido do desgaste
gerado pelo trabalho em um clima de desordem, pela tenséo provocada em
funcdo de uma atitude defensiva, pela perda do sentido e da eficicia e a
diminuicdo da autoestima pessoal que leva sentimentos de frustracéo,
desanimo e ao desejo de abandono da profissdo. (OLIVEIRA; SCHMIDT,;
PORTELA, 2011, p. 1422).

A indisciplina acaba prejudicando a todos os envolvidos no processo de ensino,
uma vez que professores nao estdo motivados devido ao desrespeito em suas
intervencgdes e muitas vezes outros alunos que frequentam os espacos escolares, nao
conseguem se concentrar porque o meio ao qual estdo inseridos nao esta adaptado

para recebé-los. De acordo com Banaletti e Dametto (2015, p. 9)

[...] a indisciplina € um dos fatores que tem gerado mais desgaste na rotina
do professor, atos indisciplinares comprometem o seu estado emocional,
gerando sentimentos de frustracdo, tensé@o, des&nimo e baixa autoestima. Ha
professores que depois de um dia de trabalho pensam em desistir de sua
profissdo devido a esta situagdo, sofrendo em uma dimensao fisica, psiquica
e moral.

Logo, se verifica a partir da fala dos pesquisados, que a indisciplina se
caracteriza como o0 oposto do que é evidenciado na disciplina, que se refere a
desordem e ao desrespeito a todos os envolvidos no processo de ensino,

comprometendo dessa forma a aprendizagem.
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4.2.2.2 Subcategoria - concepcéao de indisciplina como um viés da bagunca e do caos

ldentificamos também nas falas dos licenciados, a indicacdo da indisciplina
seguindo o viés da bagunga e do caos. O P.F.I.C.B (14) traz que: “é um conjunto de
agdes que sao tidas como “erradas” perante as regras impostas”. Completando a fala
a P.F.I1.C.B (16) diz que: “a indisciplina € o caos que desorganiza e descompensa o
andamento de determinada situagao”.

Chagas (2001) destaca que a indisciplina, nos espacos de aprendizagem, é
vista através do mal comportamento do aluno, onde temos o bagunceiro, 0 que nao
respeita as regras, sem demonstrar respeito ou interesse pelo professor e pelos
envolvidos no processo de aprendizagem. E isso se verifica nas falas dos
pesquisados, referente a conceituacao de indisciplina.

O P.F.I.LM (29), nos traz uma reflexdo ao conceituar a indisciplina como uma
bagunca, uma ma educacédo, um desrespeito, o ndo fazer o que € indicado pelo meio
social ou mesmo o que nao presta atencao. O perfil entendido nessa fala é do aluno,
que como indica Carvalho e Rodrigues (2013, p. 2)

aluno indisciplinado se rebela, ndo acata, nem se submete, nem tdo pouco
se acomoda, provocando dentro da sala de aula um desrespeito e
guestionamentos, € incapaz de se ajustar &s normas e padrdes explicitos pela
escola.

Nesse contexto o entendimento do que leva esse tipo de posicionamento, seria
um caminho para minimizar atos, considerados indisciplinados e que sao
considerados obstaculos nos contextos escolares. Temos que essa visdo de
indisciplina enquanto, desordem, bagunca, desrespeito € um dos grandes obstaculos

no processo de ensino, em Aquino verifica-se que:

O ensino teria como um de seus obstaculos centrais a conduta desordenada
dos alunos, traduzida em termos como: bagunga, tumulto, falta de limites,
maus comportamentos, desrespeito as figuras de autoridade etc. (AQUINO,
1996, p. 40).

No posicionamento desses licenciandos, percebe-se que o aluno que nao
respeita as regras estabelecidas pela escola, que tem perfis disciplinares nao
condizentes, sédo considerados indisciplinados. E a consequéncia da falta de regras
leva a situagcdes como: ndo aprendizado, caos escolar, dentre outras situagdes que

podem afetar o ambiente escolar, como 0 meio social.
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4.2.2.3 Subcategoria - concepcéo de indisciplina como atitude que prejudica o

processo de ensino e aprendizagem

Outra visao referente a indisciplina, também pode ser entendida como algo que
prejudica o processo de ensino e aprendizagem, ou seja, as falhas encontradas no
decorrer do processo. Esse entendimento, € debatido em algumas falas de
licenciandos, onde trazem que, P.F.I.LM (3): “a indisciplina representa praticas que
inviabilizam o aprendizado” e P.F.I.C.B (20): “define que é ndo deixar a aula fluir”.

De acordo com isso, Oliveira (2005, p. 21) diz que a indisciplina pode:

[...] causar danos ao professor e ao processo ensino-aprendizagem, o aluno
também é prejudicado pelo seu proprio comportamento: ele ndo aproveitara
nada dos conteldos ministrados durante as aulas, pois o barulho e a
movimentacao impedem qualquer trabalho reprodutivo.

O gque se discute nessa fala é que as queixas levantadas pelos profissionais de
educacao, que indicam a grande presenca da bagunca e da falta de respeito dos
alunos considerados indisciplinados, faz com que o ato de ensinar torne-se dificil,
podendo dessa forma gerar consequéncias para O processo de ensino e
aprendizagem.

O P.F.I.LM (33), traz que “a indisciplina escolar assombra o universo escolar, e
se torna um grande desafio tanto para alunos quanto para professores e familia, além
de dificultar o processo de aprendizagem, esse tipo de comportamento pode afetar a
construcdo das relacfes e prejudicar a sociabilizacdo dos alunos e logo refletir no
processo de aprendizagem”. Dessa forma, a presenga do fendmeno da indisciplina
presente na escola gera problemas de aprendizagem. De acordo com Silva (2014, p.
21):

[...] as consequéncias geradas pela indisciplina trazem dificuldades no
avanco do processo de aprendizagem do aluno, que acabam por
desestimular o aluno em seu desenvolvimento escolar. A escola precisa
restabelecer sua fungcdo e dar énfase na melhoria da praxis pedagogica,
organizando com competéncia suas aulas, planejando e replanejando
guando necessario.

E isso se explica, em como o aluno aprende, se ndo existir um ambiente
favoravel para a aprendizagem, onde existe o didlogo a construgéo coletiva, a troca
entre professor x aluno, aluno x aluno e atroca entre todos os envolvidos no processo,
pode causar inumeras situacbes que venham a prejudicar o processo de
aprendizagem e de desenvolvimento dos estudantes.

Para ressaltar, Garcia (1999) traz uma contribuicdo mostrando que:
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Deve-se considerar a indisciplina sob a dimensdo dos processos de
socializacdo e relacionamentos que os alunos exercem na escola, na relacéo
com seus pares e com os profissionais da educacédo, no contexto do espacgo
escolar - com suas atividades pedagdgicas, patrimbnio, ambiente etc.
Finalmente, é preciso pensar a indisciplina no contexto do cognitivo dos
estudantes. Sob esta perspectiva, define-se indisciplina como a
incongruéncia entre os critérios e expectativas assumidos pela escola (que
supostamente refletem o pensamento da comunidade escolar) em termos de
comportamento, atitudes, socializacdo, relacionamentos e desenvolvimento
cognitivo, e aquilo que demonstram os estudantes” (1999, p. 102).

O professor P.F.I.C.B.(22), cita a indisciplina dizendo que: “essa ocorre quando
possa acontecer uma falha no ensino, ndo exatamente pelo colégio em que esta. As
falhas do ensino, podem estar relacionadas ao aluno quando esta desinteressado
devido a como as aulas estdo sendo organizadas e ministradas, ou mesmo
relacionadas a estrutura organizacional dos espacos escolares, como propostas

curriculares e questdes metodoldgicas.

[...] propostas curriculares problematicas e metodologias que subestimam a
capacidade do aluno (assuntos pouco interessantes ou faceis demais),
cobranca excessiva da postura sentada, inadequacdo da organizacdo do
espaco da sala de aula e do tempo para a realizacdo das atividades,
excessiva centralizacao na figura do professor (visto como o Unico detentor
do saber) e, consequentemente, pouco incentivo a autonomia e as interagdes
entre os alunos, constante uso de san¢des e ameacas visando ao siléncio da
classe, pouco dialogo, etc. (REGO, 1996, p.100).

Ainda com relacdo ao andamento da indisciplina relacionada as propostas
pedagdgicas, o P.F.I.C.B (27), traz que “entende-se que, a indisciplina perpassa um
caminho contrario e prejudicial ao processo de ensino e aprendizagem”. Verifica-se
que uma parcela do surgimento da indisciplina, pode ser atribuida ao aluno, no entanto
o professor deve se responsabilizar também. Assim, quando se tratar da indisciplina

deve-se também refletir sobre:

a acdo do professor, que também pode estar permeada por agbes que
deixam transcorrer indisciplina, principalmente quando os alunos observam
falta de compromisso com o fazer pedagdgico, propiciando no contexto
escolar desafios que muitas vezes nos deixam sem condi¢cdes de
aprendizagem (SILVA, 2014, p.10).

Percebe-se nas falas anteriores que verificam que a indisciplina nédo é
considerada apenas como 0 mal comportamento do aluno, ou o aluno que nao realiza
as atividades propostas, ela parte para uma dimenséo de corresponsabilizacéo, onde
todos os envolvidos no processo podem possuir uma parcela de culpa, ou seja as
acOes de todos os que estao inseridos no processo de ensino desse aluno, podem
ocasionar interferéncias, que podem ser de potencializacdo da aprendizagem ou

mesmo acdes geradoras do perfil indisciplinado.
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4.2.2.4 Subcategoria - concepcéo de indisciplina como irresponsabilidade delimitada
apenas aos alunos

Nessa sessdo evidenciamos aspetos da indisciplina enquanto
irresponsabilidade delimitada apenas aos alunos. Segue abaixo alguns exemplos de
falas de licenciandos que abordam esse aspecto da indisciplina: o pesquisado,
P.F.I.C.B (30), destaca que na “Indisciplina associamos como a irresponsabilidade
apenas do aluno, falta de foco, de objetivos, delineados, pessoas que nao conseguem
se organizar e na maioria das vezes esta associado a rebeldia e insubordinacéo. Ja o
P.F.I.C.B (34), traz que na Indisciplina os alunos problemas sao “irresponsaveis e
totalmente revoltados devido a essa irresponsabilidade”. Partindo dessa indicagao
Aquino (1996, p. 62-63) discute que:

[...] o aluno-problema é tomado, em geral, como aquele que padece de certos
supostos distirbios psicopedagogicos; disturbios estes que podem ser de
natureza cognitiva, ou seja, distdrbios de aprendizagem ou de natureza
comportamental. Dessa forma, a indisciplina e o baixo aproveitamento dos
alunos representam dois grandes males da escola contemporanea,
geradores do fracasso escolar, e os dois principais obstaculos para o trabalho
docente. Na verdade, os alunos-problema podem ser tomados como ocasiao
privilegiada para que a agéo docente se afirme, e que se possa alcancar uma
possivel exceléncia profissional. O que se busca, no caso de um exercicio
profissional de qualidade, é uma situacao-problema, para que se possa, na
medida do possivel, equaciona-la, o que se oportuniza a partir das demandas
dificeis dos educandos.

Nesse mesmo sentido de acordo com Torelli (2009), verifica-se que a
indisciplina é entendida por muitos educadores como um fendmeno problema
especifico e restrito aos alunos, porém ao se ter essa visdo, esquece de considerar
0S componentes culturais, ideoldgicos e politicos que estdo presentes na realidade
escolar e na nossa propria sociedade disciplinar e que acaba por afetar o processo de
constituicdo dos alunos.

Ainda corroborando a visdo da indisciplina como algo especifico dos alunos,
encontra-se a fala da P.F.I.M (24) que diz : “a indisciplina ao meu ver é quando o aluno
é irresponsavel e ndo sabe o momento de ouvir e de se concentrar, tornando a aula
muitas vezes cansativa e desgastante, tanto para os professores quanto para 0s

colegas”.

4.2.2.5 Subcategoria — percepcao de indisciplina como solicitacao de visibilidade
Tem-se ainda a percepc¢ao do P.F.I1.C.B (11), que entende a indisciplina como

“a falta de adaptacao e que depende do contexto”. Lembrando que cada participante
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do processo de ensino e aprendizagem € Unico e que necessita ser respeitando,
necessitando dessa forma que a sua bagagem historico e cultural deve ser
considerada para a construcdo do conhecimento e para a realizagéo do ato educativo.
Sobre isso, Libaneo (1991, p. 156) traz que

0 ato educativo é uma totalidade, na qual afluem fatores (sociais, econdmicos,
psicologicos) que se constituem nas condicdes para o desenvolvimento
individual. Condicdes bioldgicas, condicdes sociais, disponibilidades
psicoldgicas sdo todas mediagBes entre o individuo e a sociedade, e que
permitem ou dificultam a crianca apropriar-se do patrimbnio cultural,
construindo-se pela sua propria atividade, como ser humano, vale dizer, como
ser social.

Por fim, um dltimo licenciando, P.F.I.C.B (18), traz que a sua percep¢ao sobre
indisciplina se refere ao “chamar atencdo para algo”. E uma vis&o interessante pois
permite avancarmos para diferentes vieses, 0 que seria esse algo? Seria mostrar ao
professor que esse aluno, existe no ambiente escolar e muitas vezes o professor néo
esta enxergando, que ndo estdo compreendendo o que estava sendo repassado, pois
€ um estudante que pode possuir alguma dificuldade que pode ser de aprendizagem,
ou mesmo familiar, ou ainda algum problema com o seu “eu” interior, ou outras
motivacles, existem inUmeras possibilidades para esse “chamar atengao” e que
podem ser o ponto chave para sanar esse fendmeno com muita ocorréncia no
ambiente escolar.

Dessa forma, verifica-se que para esse grupo de licenciandos pesquisados a
indisciplina segue seis (6) posicionamentos, muitos deles correlacionados, mas
apresentando mais forca nas falas dos licenciados, alguns dos posicionamentos
encontrados foram que os licenciandos entendem indisciplina enquanto: a)
descumprimento a regras estabelecidas, e totalmente ligada a questbes
comportamentais. b) Falta de respeito. ¢) Sindbnimo de bagunca. d) Situacéo
prejudicial para o bom andamento da acédo pedagogica. e) Irresponsabilidade atribuida
ao aluno. f) solicitacdo de visibilidade. Entende-se que existem outros
posicionamentos e que consequentemente irdo delimitar novos entendimentos e
conceituacgdes acerca da indisciplina, entretanto esses seis posicionamentos foram
estabelecidos com maior forga na fala dos pesquisados.

Logo, o proponente desse estudo enxerga a indisciplina muito semelhante ao
posicionamento do P.F.I.C.B (18), a indisciplina pode ser atribuida sim a questdes
comportamentais, a falta de seguimento de regras estabelecidas, no entanto deve ser

entendida como um pedido de socorro e de visibilidade, por parte do aluno, dizendo
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gue nao esta bem e que independente da sua motivacao para estar naquela situacao,

precisa de suporte, e de direcionamento.

4.2.2.6 Perspectivas sobre a relacao entre disciplina e indisciplina.

Embora a quantidade de licenciandos nesse grupo nao seja muita expressiva,
achamos interessante evidenciar os discursos desses licenciandos, pois estabelecem
uma relacdo entre disciplina e indisciplina, e apontam que esses licenciandos
percebem que ambos os temas sdo complexos, que possuem diferentes significacbes
e que sdo altamente dependentes. Na pesquisa realizada, verifica-se as seguintes

falas:

P.F.I.C.B (26): Indisciplina vai ao contrario da disciplina, mas estdo de
alguma forma relacionadas.

P.F.I.C.B (31): A construgdo desses dois conceitos esta estritamente
relacionada, ambos sdo bem complexos, mas ndo podem ser separados,
vejo que ndo haverd indisciplina se forem construidas regras claras.

Na fala do P.F.I.C.B (26), podemos observar que esta apresenta visdes
comentadas anteriormente de indisciplina como o oposto da disciplina, porém ao
mesmo tempo, traduz uma visdo de relacdo entre esses dois fendmenos. Ja o
P.F.I.C.B (31), enuncia a relagdo existente entre esses dois fendmenos, que sdo
questdes que ndo podem ser desvinculadas, e o ponto chave que chama atencéo é
evidéncia de que a indisciplina pode ndo ocorrer em espacos educativos, se forem
juntamente com os pares criadas regras construidas e nao impostas, assim oportuniza
0 aluno a se responsabilizar também pecas acdes, pois as regras construidas séo
claras e democraticas, mais préximas do aluno, do professor e de todos os envolvidos

NO Processo.

A motivacdo e manutencdo do interesse do grupo turma, abrange uma
multiplicidade de formas: Monitorizar o trabalho, pela observacdo da forma
como executam a tarefa proposta, apoio para superarem dificuldades,
feedback [...] uma boa relagédo professor-aluno é um importante trunfo na
gestdo da sala de aula, pois os alunos ddo uma enorme importancia a pessoa
do professor e, no campo disciplinar, o “gostar” ou “ndo gostar” do professor
pode fazer a diferenga, pode significar “ganhar ou ndo os alunos”.[...]
Estabelecer relacdes interpessoais positivas implica disponibilidade para
ouvir os alunos, para se aproximar deles, ser afetuoso, empatico, inspirar
confianca, mas também ter humor, ter e ser calmo na abordagem dos
problemas, respeitar o aluno, isto €, confiar nele e ndo o humilhar, tudo isto
com a dose de firmeza necesséria para fazer cumprir as decisdes tomadas
(SANTOS, 2014, p. 8-10).
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A construcao de regras claras, coletivas e democraticas e a chave para um bom
encaminhamento para o ato de ensino e também para o bom desenvolvimento do
processo de trabalho, tanto do professor, como dos alunos e ainda de todos os
envolvidos nesse processo de ensino. Enquanto educadores, ndo se deve impor
regras deve-se ensinar e construir juntos, pois muitos estudantes ndo sabem como
lidar com normas, pois nao tiveram um direcionamento, muitos interiorizados querem
seguir, mas em determinados momentos 0s responsaveis pelo processo, ndo
mostram o caminho de como fazer e de sua importancia. Dessa forma Antunes (2013)

destaca que:

A indisciplina em sala de aula € sempre uma violagéo de regras, e as regras
disciplinares sao violadas ou porque existem professores esmagados em seu
orgulho ou porque, talvez esses alunos néo foram levados a apender que
sem regras ndo existe relacdo interpessoal, ndo existe vida em grupo, ndo
existe a forma da solidariedade para o bem e para o mal. Ainda [...] O
essencial é fazé-los descobrir sua existéncia, chama-los para nos ajudar a
compor um quadro de principios, uma linha de conduta coletiva pautada por
regras (ANTUNES, 2013, p.184-187).

Dessa forma, verifica-se que existe uma relagéo entre disciplina e indisciplina,
mas no sentido de criacdo de regras, pois através do contrato pedagdgico, sdo
criados compromissos para 0 bem estar dos envolvidos no processo e para a
melhoria do ambiente, e essas regras, deveriam ser construidas de maneira clara,
democratica e refletindo sempre a importancia de cada uma, permitindo que todos os
sujeitos envolvidos em sua construgcédo tornem-se parte e se responsabilizem pelo
processo, conduzindo todos para um caminho de diminuicdo ou mesmo extingédo de

atos indisciplinares em sala.

4.3 CATEGORIA Il - CAUSAS E MOTIVACOES FREQUENTES REFERENTE A
INDISCIPLINA EM SALA DE AULA E EM OUTROS ESPACOS

Essa categoria, reine as unidades de andlise que buscam encontrar as
motivagbes para atos considerados indisciplinares em sala de aula. Segundo
Vasconcellos (2004), existem 5 grandes grupos que devem ser considerados ao se
pensar em causas de atos indisciplinares no contexto escolar, que sdo: Sociedade,
Familia, Escola, Professor e Aluno. Verificou-se na fala dos estudantes a presenca
desses cinco grupos, todavia o proponente, realizou uma subcategoriza¢cado, composto
por 9 (nove) grupos que visam um melhor entendimento das causas frequentes desse

fenbmeno presente em nosso ambiente de ensino, sdo eles: Falta de limites,
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Problemas familiares e condi¢éo social, Desinteresse do aluno, Omissao da equipe
escolar, Relacdo entre os pares e o0 nao direcionamento, Estrutura escolar,
Desmotivacgéo e falta de perspectiva, Reproducao de vivéncias, Pedido de socorro e

Questdes afetivas.

4.3.1 Subcategoria lll - a — Percepcdes Sobre as Causas da Indisciplina como Falta

de Limites

P.F.I.C.B (21): Acho Que as causas mais frequentes da indisciplina é a falta
de limites impostos pelos pais.

P.F.I.LM (24): Acredito que as causas da indisciplina vém de varios fatores:
falta de conhecimento das regras/ rebeldia ao quebrar as regras
estabelecidas/ falta de costume em seguir regras é nao ter limites.

P.F.I.C.B (25): Falta de limites que a pessoa/aluno (a) possui, comportamento
antissocial e desrespeito as normas e as demais pessoas, colegas,
professores, funcionarios é culpa da auséncia familiar.

P.F.I.C.B (30): Acredita que as causas sao inUmeras e dependem do contexto
de cada aluno, podendo citar: Falta de limites em casa, desvalorizacdo do
estudo (o aluno ndo vé importancia no estudo), desmotivacdo do aluno,
problemas psicolégicos, problemas relacionados ao convivio familiar (como a
falta de atencéo e carinho por parte da familia).

P.F.I.C.B (33): A falta de limite e educacdo, que muitas vezes ndo é
estabelecida pelos responsaveis em casa.

A falta de limites, € uma situacdo que pode gerar problemas para o convivio

social. Segundo Parrat-Dayan (2011, p. 78):

Para analisar os problemas de indisciplina € interessante analisar o discurso
dos educadores sobre o tema. Assim, uma representacdo hoje comum entre
os professores é a que supde, no contexto social atual, a manifestacao de
uma perda de valores que se reflete na conduta dos alunos, associada a
mudancas negativas nos processos de socializa¢do das familias.

De acordo com Parrat-Dayan, falas como essas expressas acima Sao muito
comuns em contextos escolares. Esses licenciandos trazem em discussao que a
permissividade no contexto familiar, sem que seja construido e discutido com a
crianca, pode gerar problemas que interferem no ambiente escolar, além de
problemas pessoais nessas criangas. Para Hito (2012, p.124) com base em Capelatto
(2001, p. 3)

[...] a auséncia de limites vai, necessariamente, provocar 0 ndo nascimento
da afetividade, gerando indiferenca, vai diminuir a resisténcia a frustracao; vai
impedir a formag&o do juizo critico e, assim, impedir a constituicdo da saude
mental (a formac¢éo do EU, da autoestima e dos desejos).

A partir da fala do P.F.I.C.B (21), temos que essa falta de limites € um indicativo
de questdes presentes no contexto familiar. E que de certa forma afetara o ambito

escolar, que é onde o aluno passa grande parte do tempo tornando assim dificil a
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estruturacdo de uma aula e até mesmo o convivio social. Arantes (2011), aborda que
essa questdo nao é exclusiva da familia, ela comeca nessa instituicdo, no entanto o
ambiente escolar, traz inUmeras influéncias e essas podem ser decisivas para o
processo de aprendizagem.

A fala do licenciando (24), € interessante, pois ele faz uma associacdo da
guestao de limites, a formacao e estruturacdo de regras. Verificou-se anteriormente a
importancia de formacao de regras, que sejam claras para 0s estudantes e ao mesmo
tempo, a importancia de ensinar essas normas, pois muitos alunos chegam no
contexto escolar sem nunca terem vivenciado essas situacdes em outras realidades.
Logo, torna-se uma tarefa da instituicdo escolar de direcionar esse aluno.

Santos (2016, p. 13), com base em Zagury (1996) afirma que,

Sentir limites é para crianga uma questdo de seguran¢ga — uma necessidade
basica. Nao estabelecer limites € uma op¢éo que um pai pode fazer. Mas é
importante que, se o disser, o faca sabendo que, ao contrario do que possa
parecer, € também através dos limites que a crianga percebe que alguém se
preocupa com ela e a protege. O limite faz com que ela perceba também que
esse alguém é um alguém forte, que sabe e tem seguranca do que faz.

Pela fala dos analisados, observa uma negligéncia por parte familiar, sobre
essa responsabilizacdo dos ensinamentos dos limites e isso é verificado quando a
crianga vai a outros ambientes e ndo consegue assumir comportamentos entendidos
como aceitaveis para aquele determinado espaco.

Na fala do licenciando (25), ele traz que devido a auséncia familiar, pode existir
a ocorréncia da falta de limites, gerando situa¢cdes como comportamento antissocial

e desrespeito as normas. Conforme Santos (2004, p. 46):

A auséncia de limites, instituidas na educagdo familiar por pais
demasiadamente tolerantes, fecunda consequéncias desastrosas,
produzindo criangas indisciplinadas, extremamente agressivas, insolentes,
rebeldes, por conseguinte vivem sempre em conflitos internos, demonstram
inseguranca em tudo realizam, crescem ampliando paralelamente
sentimentos nada plausiveis, como 0 egoismo e a intolerancia, pois estdo
sempre convictos de que as pessoas que 0s rodeiam estardo a sua
disposicéo para satisfazer suas necessidades.

SituagBes comportamentais nos alunos como baixa autoestima e também
comportamentos de carater antissociais, podem ter ocorréncia devido a auséncia de
monitoramento dos pais. Nesse contexto, Silveira e Wagner (2009), destacam que &
de extrema importancia ensinar e construir em conjunto as regras de convivéncia,
mostrando a sua real importancia, além é claro de indicar a importancia do “ndo” para

o desenvolvimento da personalidade.
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E notavel que nos espacos escolares, deve existir uma contribuicio para o
relacionamento e estabelecimento de relacdes entre docentes e discentes e € esse
espaco que pode favorecer o entendimento das normas escolares possibilitando que
0Ss momentos vividos no ambito escolar sejam tranquilos. As relagbes estabelecidas
nesse local proporcionam a ampliacdo da visdo de mundo de todos os envolvidos no

processo pedagdgico. E nesse contexto que Silva, (2011) destaca que:

E nosso dever educar nossas criangas e jovens sem o temor de aplicar os
limites, as regras e as respectivas normas, pois estas serdo 0 suprassumo
gue circundara os passos nos degraus da vida e, sobretudo, ensina-los por
meio de valores. Fazer perceber que perdoar é renovar o espirito, que ser
tolerante é conseguir enxergar o que muitos ndo veem que ser solidario é a
maior demonstracdo de humanidade, que ser caridoso é ajudar o préximo,
gue amar € a maior dadiva dada ao homem para ir a algum lugar. Este é o
maior desafio dos educadores: educar nossas criangas e nossos jovens sem
medo, mas com limites e valores (SILVA, 2011, p. 175).

Logo, torna-se importante destacar que se deve estar atento as indicacdes
dessas situacdes como falta de limites no contexto escolar, realizando um trabalho
cujo o diadlogo seja o ponto chave para o real entendimento e solucdo da situacao,
construindo e ensinando aos envolvidos no processo as regras que tenham significado
e sejam criadas de maneira clara e democratica.

Ainda ligada a questéo referente a falta de limites dos alunos, mas tornando o
assunto mais especifico relacionando a familia, apresenta-se o grupo a partir das
falas dos graduandos que retrata a causa da indisciplina voltada a assuntos familiares

e a condi¢des sociais. Abaixo, trazemos algumas das falas.

4.3.2 Subcategoria lll- b — Percepc¢des de Indisciplina Relacionada a Problemas

Familiares e Condicao Social

P.F.I.M (2): Condicéo social, econdmica e familiar que o aluno vive.

P.F.I.M (3): Caréncia, desmotivacéo, problemas familiares.

P.F.I.C.B (5): Muitas vezes, mesmo quando a escola tenta resolver o caso,
h& a omisséo dos proprios pais, que gera um ciclo, onde o aluno sabe que a
sua indisciplina n&o trata consequéncias e ao mesmo tempo o0s pais
transferem todas as responsabilidades ao meio educacional.

P.F.ILM (6): Familia, professor-aluno, colegas, desinteresse de ambas as
partes, vivencias/experiéncias.

P.F.I.C.B (7): Problemas externos, como familiares, emocional, disturbios.
Falta de “pulso firme” ou atengao dos familiares.

P.F.1.C.B (11): Caréncia de atencdo, situacéo social.

P.F.1.C.B (12): Ambiente familiar desestruturado e as influéncias erradas.
P.F.I.C.B (26): Causas familiares, pais presos, falecidos, morar com avos,
padrastos, violéncia em casa, que podem gerar agressdes verbais e fisicas
na escola.

P.F.I.C.B (28): Vem de casa, quando o aluno vem trazendo fatores como néo
respeitar, desinteresse, fome, ndo consegue aprender, quer atencdo da
escola, pois ndo tem em casa.
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P.F.ILM (31): Acredito que a desmotivacdo e a cultura familiar, falta de
orientacdo, permissividade.

A instituicdo familiar tem grande relacdo com questdes relacionadas a presenca
do aluno entendido como indisciplinado. Tem-se notado muitas discussdes
relacionadas a presenca da familia no sucesso e no fracasso escolar do aluno. Nas
discussoes e falas dos licenciandos observou-se que 23% dos pesquisados, abordam
com grande énfase que uma das grandes causas da indisciplina esta relacionada a
problemas de carater familiar. Essas questdes familiares estéo associadas a “omissao
familiar”, “ambiente familiar desestruturado”, modelos de “novas formacodes
familiares”, “falta de orientagao” e “permissividade”.

Observa-se, nos ultimos anos que a familia vem transferindo para a escola
algumas incumbéncias que eram de sua responsabilidade, delimitando papéis, e isso
€ notavel na fala do licenciando (5), que retrata essa percepc¢ao de omissao familiar
de atribuicbes de valores que ndo sdo de responsabilidade da instituicdo escolar.

Nesse contexto, Vasconcellos, traz que:

A relag@o entre a escola e a familia ttm se modificado nas ultimas décadas”,
a maioria dos pais esté transferindo a escola a obrigagdo de educar seus
filhos, ensina-los valores, regras e limites. Eximindo-se de seus
compromissos na educacgéo dos filhos (1995, p. 63).

Aquino (1996), aborda que muitos dos estudantes hoje presentes no contexto
escolar ndo tem limites, também n&o reconhecem autoridades, ndo respeitam as
regras delimitadas ao grupo e que a responsabilizacao desse fato se da aos pais, que
durante o processo de desenvolvimento desse crianga, tornaram-se muito
permissivos. Na fala do licenciando (7), torna-se evidente essa indica¢do quando diz
gue a indisciplina € relacionada a questao familiar e que se refere a problemas de
pulso firme ou seja muitas vezes de pais permissivos, que deixam os filhos realizarem
tudo o que quiserem e a hora que quiserem, ou mesmo pelo fato da auséncia familiar
na vida do filho.

Também se tem que a clareza do papel familiar no desenvolvimento e também
no processo de ensino e aprendizagem pode ser um dos fatos a suprir as dificuldades

relacionada a indisciplina escolar. Neste sentido entende-se que:

E a familia que propicia os aportes afetivos e, sobretudo materiais
necessarios ao desenvolvimento e bem-estar dos seus componentes. Ela
desempenha um papel decisivo na educacao formal e informal, € em seu
espaco que sao absorvidos valores éticos e humanitarios, e onde se
aprofundam os ac¢os de solidariedade (FERRARI; KALOUSTIAN, 2002, p.
12).
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De acordo com Pereira Neto, Ramos e Silveira (2016), a familia representa o
espaco de socializagao inicial no processo de desenvolvimento do aluno, esse espaco
influenciard no desenvolvimento e ampliacdo das habilidades, comportamento e
também dos valores contextualizados e criados culturalmente.

Outro fator influenciador para a questdo da indisciplina no contexto escolar
refere-se a condicéo social, nas falas dos licenciandos (2), (11) e (28) € evidente essa
preocupacao e informagéo. Percebe-se que o contexto social influencia em vérios
aspectos no desenvolvimento do aluno. Correa (2014, p. 27), em seu estudo “Causas
da Indisciplina Escolar no 2° e 3° Ciclo do Ensino Basico”, traz que fatores sociais e

politicos podem ser entendidos como causas da indisciplina

[...] os comportamentos indisciplinados também podem advir de uma
incompatibilidade entre os valores, linguagem e a cultura particular da escola
com a das familias. Ou seja, a discrepancia entre as classes dominantes e as
restantes, faz com que as classes oriundas, geralmente, das classes
minoritarias reproduzam regras e valores distintos, sendo complicado
encontrarem um ponto de equilibrio para coexistirem em meios com muita
diversidade cultural.

Muitas vezes o meio social, influencia no processo de ensino e na indisciplina
guando o aluno ndo tem motivacdo para estudar, pois esta passando por alguma
situacdo, onde estudar torna-se desnecessario. Algumas dessas situaces referem-
se a desatencao por questdes relacionadas como problemas no momento da hora do
sono ou mesmo problemas relacionados a questdes alimentares, ou outros problemas
articulares. Isso fica evidente nas falas (6), (7) e (26), que destacam que as questdes
externas a sala de aula, podem ser motivadores da indisciplina e do nao
desenvolvimento em muitos aspectos desses alunos.

Sobanski (2016, p. 10) em sua dissertacdo “Alunos desatentos: e agora,
pedagogos?”, reflete que:

[...] um aluno pode demonstrar-se desatento por sofrer abuso ou violéncia;
porque se sente em perigo; por sentir-se castigado; por sentir o mundo
ameacador; sentir-se deprimido, porque esta elaborando uma “perda” (luto);
por estar afetado pelos desenvolvimentos teletecnomidiaticos; porque nao
sdo interessantes 0s contelidos; porque 0 que ensinam € pouco atrativo;
porgue quem o ensina ndo o atende como ser pensante e desejante.

Muitas vezes os alunos ndo tém acesso a uma alimentacdo completa para se
nutrir e conseguir se organizar para os estudos, iniUmeras vezes as suas Unicas
motivacOes para estarem na escola refere-se a alimentagéo e conversar, pois Sao

situacdes que podem nao vivenciar em casa.
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Ligado ainda com as motivacdes que o aluno tem para nao corresponder com
expectativas criadas pelo meio social, estda a questdo do desinteresse do aluno em

estudar. Nesse contexto trago a percepcao de alguns graduando sobre essa questao.

4.3.3 Subcategoria Il - ¢ — Percepcdes de Indisciplina Enquanto Desinteresse do

Aluno

P.F.I.C.B (14): Falta de interesse nas aulas.

P.F.I.C.B (22): Aindisciplina é causada a principio pela desmotivacédo e
desinteresse do aluno e pode estar associada a isso a desvalorizacdo do
ensino formal ofertado pelas escolas, do professor, a falta de autoridade do
professor, dominio da sala de aula, falta de preparo, formacao académica
rasa, entre tantas outras que podem ser elencadas.

P.F.I.M (23): Desinteresse dos alunos em relagéo as aulas e aos conteudos,
a metodologia repetitiva do docente, a auséncia de didlogo e cooperagao
entre aluno professor.

P.F.I.M (29): Geralmente, a indisciplina no ambiente escolar deve-se pelo ndo
comprometimento do aluno pelo aprendizado. Muitas vezes, vao a escola por
obrigacdo e ndo quererem estudar. Também, as vezes, n&o se sentem
estimulados o suficiente para os estudos, pois alguns professores "podem"
nao tornar as aulas interessantes o suficiente para esse aluno. Logo, o aluno,
sem vontade e sem estimulo, pode vir a ter comportamentos que tragam a
indisciplina para a sala de aula.

Nos discursos dos quatro licenciandos (14), (22), (23) e (29), trazem a palavra
“desinteresse” para uma possivel justificativa da questao da indisciplina designada ao
aluno. Nesse contexto, a pergunta chave € como motivar os alunos e dar todo o
suporte necessario para a real efetivacéo do seu processo de ensino e aprendizagem.

Zagury (2006) destaca que no contexto escolar ao se pensar em questdes
como a falta de interesse e motivagao dos alunos a inUmeras situacfes desafiadoras.
Dentre essas questfes, estdo presentes a estrutura fisica e organizacional do
ambiente escolar e os recursos didaticos disponiveis que muitas vezes sao precarios,
além da falta de apoio familiar e também a falta de perspectivas futuras.

De acordo com Knuppe (2006) ao se falar na motivagéo do aluno traduz que:

Toda motivacdo deve estar relacionada a metas e objetivos, portanto, um
bom professor possui metas de ensino, o que tornard o aluno motivado a
aprender. Essas metas séo desencadeadoras da conduta motivada, portanto,
sem desejo e metas, ndo ha motivacdo. Para haver aprendizagem é preciso
haver a motivacao (KNUPPE, 2006, p. 281, apud HUERTAS, 2001).

Na fala do sujeito da pesquisa (22), destaca que o professor e sua agao didatico
pedagogica também podem estar ligados a atos considerados indisciplinares em sala
de aula. Observa-se que inimeros fatores contribuem, inicia no processo da formacao
professoral, onde em muitos momentos os graduandos, ndo recebem as instrugbes

iniciais claras de como atuar em determinadas situacfes presentes no contexto
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escolar. Os professores atuantes ja, estdo muitas vezes cansados, devido ao excesso
de trabalho e intensas cobrancas, ou mesmo a desvalorizacao profissional, a falta de
recursos. Nesse contexto a reflexdo que transita €: como motivar se também esta
desmotivado? Em Souza e Camargo (2016, p. 3), algumas situacées que podem

explicar a indisciplina enquanto desinteresse esta relacionada a:

[...] aulas de cunho extremamente expositivo; falta de material de apoio; falta
de preparo pedagégico; falta de perspectivas futuras, tanto pelos professores
como pelos alunos e o desestimulo profissional entre os docentes em
formacdo inicial e em servico, constituem-se assim situagdes que se opdem
ao que é convencionado como disciplina na escola.

O que pode ser completada com o discurso dos pesquisados (23) e (29), que
ainda corrobora com a fala anterior quando trata essa indisciplina como associada a
aplicacdo de metodologias que ndo atingem aos alunos, que muitas vezes se
caracterizam por assumir posturas como aula de cunho expositivo, sem ter muita
relacdo com a realidade ao qual o aluno se insere, muitas vezes utilizando de recursos
extremamente tradicionais, destacando que o tradicional ndo € ruim, porém existem
novas possibilidades. Ainda na fala da licencianda analisada nesse estudo, traz que
um dos causadores é a auséncia de diadlogo entre os pares. Queiroz (2003) traz uma

reflexdo sobre a interag&o entre pares que diz:

Simultaneamente, forma de aprendizagem infantil € um dos instrumentos
didaticos centrais do educador para a promoc¢do do ensino. O profissional
necessita propiciar situagfes que garantam a troca entre as criangas, num
ambiente que propicie a confianga e a auto-estima. A interagdo supde
conflitos, disputas e divergéncias. As criangas aprendem quando interagem
com seus pares (QUEIROZ, 2003, p. 153-154).

Nesse contexto é necessario ter clara a importancia do dialogo participativo e
critico, ou seja, o didlogo que constréi juntamente com os pares. Nesse contexto
também ¢é importante por parte dos educadores, que tenham consciéncia e
reconhecimento sobre os conceitos histéricos e culturais trazidos pelos alunos, os
valores trazidos pela vivéncia desses estudantes. Pois, educadores que demonstram
respeito pelo aluno, no sentido de respeito a historia, vivéncia e processo de

aprendizagem, tera alunos participativos em sua sala de aula.

[...] A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, narrativos
em que o professor exp8e ou fala do objeto. O fundamental é que o professor
e alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é dialdgica,
aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto
ouve, O que importa € que professor e aluno se assumam
epistemologicamente curiosos (FREIRE, 1996, p. 33).

Outro ponto em questdo refere-se aos interesses dos alunos, muitos

estudantes s6 aprendem o que tem significado e o que percebem utilidade em seu dia
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a dia. Santos (2008, p. 33): “define que a aprendizagem somente ocorre se quatro
condicbes basicas forem atendidas: a motivacdo, o interesse, a habilidade de
compartilhar experiéncias e a habilidade de interagir com os diferentes contextos”.
Também encontramos em respostas dos estudantes, a indisciplina causada
enguanto omissao da equipe escolar equipe essa composta por professores, equipe

diretiva, dentre outros componentes da clientela escolar.

4.3.4 Subcategoria Ill — d — Percepc¢des de Indisciplina Enquanto Omissao da Equipe

Escolar

P.F.I.LM (1): A postura do professor diante dos alunos, problemas pessoais e
até mesmo psicolédgicos, omissao da equipe gestora.

P.F.1.C.B(4): Omissao da escola e professores diante da situacdo encontrada.
P.F.I.M (15): Exclusdo no processo de aprendizagem.

P.F.I.C.B (13): A estrutura da escola, a concep¢do dos professores em
relacdo a construgcdo do conhecimento.

Com relagcdo a omissao da equipe escolar com os alunos observa-se inUmeras
situacOes nas falas dos professores, inicialmente nos debrucamos na ideia que o
licenciando (15) traz sobre a exclusdo no processo de ensino. Existe a exclusdo que
se refere ao ndo acesso ao ensino e uma outra que tem maior relacdo com a questao
da indisciplina que € a exclusédo presente nos processos de ensino na escola. O peffil
do aluno que se espera na escola € aquele que segue as regras, um aluno
participativo, ativo, que traz curiosidades no momento das intervencdes pedagdgicas.
No entanto observamos que esse s6 é um perfil idealizado, h& nas escolas alunos
com diferentes motivagoes e perfis. Uma heterogeneidade de alunos, que aprendem
de diferentes maneiras que se deve considerar os limites que possuem para a

ocorréncia do processo de aprendizagem.

Os alunos de diferentes coletividades, classes ou grupos sociais que
compdem o conjunto social ao qual vai se dirigir um sistema curricular tém
pontos de contato com as diferentes parcelas da cultura e diferentes formas
de entrar em contato desiguais com ela. Nessa mesma medida, partem com
oportunidades que a escolaridade obrigatéria ndo-seletiva deve considerar
em seus conteidos e em seus métodos (SACRISTAN, 2000, p. 62).

Para a ocorréncia do processo de aprendizagem, torna-se necessario conhecer
a realidade dos alunos, sem uma excluséo, respeitar o tempo e os limites para a
organizagéo e estruturacdo do conteudo na cabeca dos alunos, respeitando também
o limite biolégico. Pois existem diferentes perfis de alunos no processo de
aprendizagem e € necessario atingir a todos, pois todos devem ter a garantia de um

ensino e um ensino de qualidade.
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No entanto, verifica-se que essa omissao exposta nas falas dos licenciandos
analisados, também esta relacionada a questdo organizacional, nesse contexto a

indisciplina vai ser entendida como uma desordem no espaco escolar.

O abandono da escola, a falta de professores, de material, de verba, de
animo, de organizagéo, de limpeza etc. sdo citados com frequéncia como
causa de indisciplina escolar. Grande parte dos alunos se sente “jogado”,

L]

“largado”, “abandonado” e imerso num mecanismo perverso e cadtico que
oscila entre opresséo e negligéncia (FRELLER, 2001, p. 71).

Nesse contexto, verifica-se que que um ambiente pautado no respeito, pode
ser a chave para atenuar atos considerados indisciplinares, possibilitar condi¢coes de
um ambiente limpo, organizado, com metodologias pautadas na humanizagéo,
também pode ser um possivel caminho.

O LIC (1), traz uma reflexdo sobre a postura adotada pelo professor dentro do
contexto escolar. Observamos também dentro do ambiente escolar o termo “Professor
indisciplinado”, isso seria possibilidade para as causas indisciplinares dos alunos. Em
Silva (2016, p. 4)

Podemos encontrar no professor a causa da indisciplina dos alunos,
chamando de “professor indisciplinado” como resultado da forma inadequada

como o profissional se apresenta frente a sua turma, ou seja, a postura
pedagodgica adotada em sala de aula, visto que muitos casos de indisciplina
com o0s quais depara, sao despertados por alguma atitude equivocada.

Observamos praticas repetitivas, sem didlogo com o0s estudantes,
metodologias que n&o sdo atrativas e desafiadoras, aulas de cunho extremamente
expositivos. Sdo algumas das situacdes que encontramos presentes no ambito
escolar. Silva (2016), traz que posturas adotadas pelo professor como uma perceptivel
falta de didatica, ou mesmo o uso de autoridades excessivamente, ou ainda o
professor muito permissivo e bom, que nao tem postura organizacional para promover
um ambiente de aprendizagem adequado sua sala, pode ser sinbnimo de gerador de
atitudes indisciplinares, prejudicando o andamento das acdes pedagdgicas.

Nesse contexto, se traz uma reflexdo em relagdo a postura adotada pelo

professor que diz que:

Como coordenador de grupo, ele tem uma autoridade a ser exercida, que
inclusive é esperada pelos alunos. Na falta dela, se deixa tudo por conta dos
estudantes e a classe se dispersa (TIBA, 1996, p. 125).

No entanto, deve-se analisar que a responsabilidade sobre a gestao da escola
ultrapassa os limites de acao do professor, outros profissionais presentes no ambiente
escolar como os membros da equipe gestora dividem essa responsabilidade. Em

muitos momentos é permissiva, que nao cria regras bem claras tanto a professores,
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como a alunos, permitindo a auséncia de professores em determinados momentos,
ou seja faltas sem justificativas plausiveis, alunos e professores que chegam no
horario que bem entendem, também entra em questdo o medo de direcionar e nesse
contexto arrumar rivalidades e inimizades nos espacos educacionais. Logo verifica-se
gue posturas nao autoritarias, mas que direcionem, sdo extremamente pertinentes
para exclusfes de situacdes relacionadas a atos indisciplinares.

Outro ponto em destaque € que corrobora com as ideias anteriores destacadas,

refere-se a questao da relacdo entre os pares e 0 ndo direcionamento para os alunos.

4.3.5 Subcategoria lll - e — Percepc¢des de Indisciplina pela Falta de Dialogo e

Autoritarismo

P.F.I.C.B (8): Imposi¢éo de ideias para o aluno, sem antes explicar o motivo
para tal ag&o.

P.F.I1.C.B (9): Falta de dialogo com colegas e professores.

P.F.1.C.B (16): Relagéo professor-aluno, autoritarismo na sala de aula.
P.F.I.C.B (20): A permissividade dos pais que ndo orientam adequadamente
seus filhos.

P.F.I.C.B (27): Falta de direcionamento, equipe pedagogica rigida, escola
leva a sério, cobrando professores e alunos.

Nessas falas analisadas pode-se observar que a indisciplina pode estar voltada
na questdo do ndo direcionamento para os alunos em dois vieses o familiar e no
escolar. Muitas vezes como indicado na fala do pesquisado (8), encontramos a
seguinte questao das imposi¢cdes presentes no ambiente escolar, onde o aluno tem
que assumir posturas de somente cumprir combinados, em varios momentos nao é
explicado o motivo dos determinados fatos estarem sendo adotados, isso tanto
relacionado aos assuntos dos componentes curriculares, ou mesmo relacionadas a

posturas adotadas em sala de aula.

[...] o professor devera provocar a aprendizagem, também o planejamento da
aula devera levar em conta que o mais importante é elaborar perguntas que
instiguem o aluno a vivenciar a busca, a exercitar as varias possibilidades de
resposta. Afinal, esse é o exercicio que conduz & aprendizagem significativa
(PAULA; BIDA, 2008, p. 6).

Outro ponto, importante a ser discutido é a falta de direcionamento familiar, que
de acordo com Lentsck (2013) com base em Kaloustian (1988), traz a importancia
dessa instituicdo enquanto parte integradora para o desenvolvimento desse aluno

recebido na escola.

A familia € o lugar indispensavel para a garantia da sobrevivéncia e da
protecdo integral dos filhos e demais membros, independentemente do
arranjo familiar ou da forma como vém se estruturando. E a familia que
propicia 0s aportes afetivos e, sobretudo materiais necessarios ao
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desenvolvimento e bem-estar dos seus componentes. Ela desempenha um
papel decisivo na educacédo formal e informal, € em seu espaco que sao
absorvidos os valores éticos e humanitarios, e onde se aprofundam os lagos
de solidariedade. E também em seu interior que se constroem as marcas
entre as geragbes e sdo observados valores culturais (LENTSCK, 2013, p.
12).

O ponto em questdo é que se evidencia a importancia da presenca familiar no
processo de aprendizagem do aluno, porém verificamos em muitas escolas
brasileiras, a transferéncia de funcao, inverteu-se os papeis e como a escola recebe
esse aluno muitas vezes sem direcionamento, necessita suprir essa defasagem, para
garantir que o processo de desenvolvimento desse individuo seja o mais completo e
tranquilo possivel. No entanto, de acordo com Torete (2005), observa-se que 0s pais
perderam o controle sobre o filho, ndo conseguem mais impor os limites necessarios
ou realizar as cobrancas devidas, ndo ha uma fala construtiva entre a escola e a
familia e isso acaba sendo prejudicial para o processo de desenvolvimento e

interagcdes sociais.

Contudo, se a familia coloca o filho na escola, mas ndo a acompanha pode
gerar na crianca um sentimento de negligéncia e abandono em relacdo ao
seu desenvolvimento. “Por falta de um contato mais préximo e afetuoso,
surgem as condutas caoticas e desordenadas, que se refletem em casa e
guase sempre, também na escola em termo de indisciplina e de baixo
rendimento escolar” (MALDONADO, 2002 Apud JARDIM, 2006, p. 20).

Outro ponto que € destacado na fala dos pesquisados (11) e (16) é a falta de
um dialogo construtivo entre professor e aluno; entre equipe pedagdgica e
professores; entre familia e escola; entre alunos e alunos. Deve-se estar claro que a
aprendizagem ndo ocorre sozinha, ela necessita de pares para sua ocorréncia e
também necessita de um diadlogo construtivo, reflexivo e direcionado. Observa-se que
algumas posturas adotadas pelo professor podem ser decisivas para 0 sucesso ou

fracasso escolar.

Os sentimentos positivos do professor (interesse, compreensao, respeito,
alegria, bom humor, atencéo, gostar de ensinar, paciéncia etc.) que sentidos
pelos alunos, promovem em grande parte 0s seus sentimentos de simpatia.
Em contrapartida, o professor irritado, mal-humorado, autoritario, nervoso,
ndo gosta de ensinar, sem paciéncia, injusto, faltam as aulas etc., provoca
sentimentos negativos, como a antipatia (RODRIGUES; GARMS, 2008, p. 5).

Barbosa (2011), nos faz refletir que a escola que assume fielmente processos
de interacdo, oportunizando a todo clientela escolar dessa participacdo, ndo € um

espaco indicativo de fazer o que quer, mas refere-se a um espaco interativo de

construcdo social, de valorizacdo, de respeito e consideragéo as particularidades,
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onde o pensamento € construido em pares e pensando no bem estar de todos,

tornando a todos como partes do processo.

4.3.6 Subcategoria Il - f — Percepg¢des de Indisciplina Enquanto Falta de Perspectiva

e Desmotivacdo do Aluno

P.F.I.LM (2): A falta de perspectiva de vida e de futuro do aluno.

P.F.I.C.B (17): Causada, sobretudo, pela desmotivacdo do aluno e pela falta
de perspectiva.

P.F.I.C.B (18): Falta de perspectiva de vida e de um futuro.

Observa-se que a “falta de perspectivas futuras”, trazidas pelos alunos podem

ser uma das causas de representacfes de atos indisciplinares no contexto escolar.

As mudancas no papel da escola e na relagéo aluno/professor, emergem

como uma corrente contraria a repressdo autoritaria e castradora das
ideologias dominantes. Apontam pedagogias que valorizam a maneira de
pensar dos jovens, suas expectativas, aspiracdes, projetos de futuro, e se
preocupam com a desmotivacdo, o abandono, a evasdo e a falta de
perspectiva diante do futuro. Objetivam, através da voz do educando, obter
uma ideia/forca capaz de nortear acbes que, a partir da valorizagdo das
partes, atinja o todo permitindo resultados positivos no processo ensino
aprendizagem (CRUZ; PEREIRA,; SILVA. 2014, p. 65).

Em muitos casos, o aluno entendido como indisciplinado que é recebido na
escola, ndo tem a mesma motivacdo dos demais alunos. O ambiente escolar, acaba
tornando-se apenas um ambiente de refigio, um espaco para alimentacédo, pois varios
desses alunos, podem nao ter o que comer em suas casas, um espaco limitado a
conversas, pois podem nédo ter com quem conversar em seu ambiente familiar.

Observa-se também gque muitos desses estudantes entram nesses espacos
escolares e caminham ao longo dos anos sem perspectivas, no entanto essas
perspectivas sO sao criadas a partir do ensino e dos valores que foram repassados ao
longo de sua construcao historica e cultural e esse fato permite que esse individuo se
desenvolva e se transforme. O ambiente familiar que é normalmente, o responsavel
por esse repasse e construcao inicial de informacdes, lacunas nesse aspecto remetem
a obrigacao da escola que se obrigam a preencher esse espaco e dar condi¢cdes para
suprir essas dificuldades.

De acordo com Cruz, Pereira e Silva (2014) a instituicdo escolar € um espaco
importante para o processo de desenvolvimento e para o olhar ao futuro, ela que
possibilitara os encaminhamentos necessarios para essa nova visao de futuro que se
espera, auxiliando assim no preenchimento de lacunas que possam ter existidos no

decorrer do processo.
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4.3.7 Subcategoria Ill - g — Percepc¢des de Indisciplina Enquanto Interferéncias

Externas

P.F.I.C.B (32): Por muitas vezes, o aluno (a) pode ja estar acostumado em
fazer isso fora de sala de aula, entdo quando junta- se aos colegas, pode ter
um aumento nessa indisciplina.

P.F.I.C.B (34): Acredito que o social interfere, reflexo do meio social e familiar,
dificuldade na aprendizagem.

Em todo o processo de discusséo, verificou-se que a indisciplina apresenta
varias motivacdes que vai desde a relacdo no contexto familiar, questdes escolares
subdivididas em como se encaminha as aulas nos espagos escolares, relagdo entre
pares, metodologias empregadas, dentre outras motivacdes que ja foram citadas. No
entanto duas das académicas pesquisadas, trouxeram em seus discursos que 0 meio
social ao qual os alunos estéo inseridos, ou seja fatores externos podem refletir em
posicionamentos indisciplinares no contexto da sala de aula.

Nota-se que muitos alunos reproduzem em contextos escolares situacdes que
presenciam em casa, na vizinhanca ou mesmo através da midia. Atualmente, mesmo
0S pais ou responsaveis buscando ensinar valores éticos e morais a midia, de maneira
geral, reproduz outros caminhos e posicionamentos. Observa-se que atos de violéncia

ja séo incentivados e assistidos por essas criancas desde muito cedo.

Muitas vezes, porém, a violéncia é transmitida as criancas através dos
desenhos animados. Ja nos mais adultos, esta vem sendo transmitida através
dos filmes e noticiarios, levando a indisciplina para a sala de aula como uma
das manifestac¢des desta situacdo (JACOBS; CIPOLA; TAKAHASHI; MELLO,
2018, p. 163).

Vérios professores se deparam com situacdes envolvendo violéncia na sala de
aula, no entanto muitos desses sinais sdo caracteristicas de reproducdes de situacdes
que visualizam em sua rotina, através de amigos ou mesmo pela midia e pode ser
causadora da indisciplina.

Outro ponto destacado é a diversidade de alunos presente nas salas de aula,
pois ndo encontramos uma sala de aula homogénea, existem diferentes perfis de
alunos, que trazem diferentes histérias e se apresentam a partir de diferentes culturas.
Muitas vezes os educadores se aproximam apenas dos estudantes que tenham um
perfil mais proximos dos valores que aprenderam no decorrer de sua vida, deixando
de lado alunos que ndo assumam as posturas consideradas aceitaveis para aquele

ambiente.
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4.3.8 Subcategoria Ill - h — Percepc¢des de Indisciplina Enquanto Auséncia de

Afetividade e Pedido de Socorro do Aluno

P.F.I.M (10): Auséncia de afetividade e grito de alerta.
P.F.I1.C.B (19): Um grito de alerta, indicando que existe algum problema e esta
relacionado a falta de afeto.

Esse conceito “pedido de socorro” é atribuido a indisciplina que apareceu na
fala das duas pesquisadas (10) e (19) a indisciplina como um grito de alerta,
evidenciando que algo ndo estd bem e dessa forma é necessario identificar as
motivacbes que levaram aquele determinado ato para entdo supri-las. Uma das
causas identificadas nesse grupo de pesquisados refere-se a questdao da falta de

afetividade, em Vasconcellos enfatiza-se que:

O ato de indisciplina € um sinal, uma manifestacéo a ser decodificada pelo
professor, que procura ver o que esta por tras dela, qual seu sentido.
Frequentemente, a indisciplina esta perpassada por questfes de ordem
afetiva; € uma forma de o aluno chamar a atengéo sobre si, de pedir que seja
resgatado, que seja incluido no movimento vital de onde, por algum motivo,
esta se sentindo alijado; pode ser um desesperado pedido de um sentido para
a vida, s6 que numa linguagem cifrada, de dificil compreensdo e até
agressiva, o que pode gerar uma postura reativa do professor. O
desenvolvimento da autonomia, a internalizacdo de valores, a tomada de
decisdo e a avaliagéo dos resultados séo fundamentais para todos os campos
da vida: escolha profissional, relacionamentos, casamento e até mesmo no
delicado, porém cada vez mais presente campo das drogas.
(VASCONCELOS, 2009, p. 206-224).

O aluno a todo momento esta pedindo ajuda, direcionamento e orientacao, ele
mostra em varias situacdes que esta aflito com alguma situacdo e enquanto
professor a tarefa é buscar possibilidades que auxiliem a sanar essa dificuldade

encontrada.

4.4 CATEGORIA IV - CARACTERIZACAO DO ALUNO INDISCIPLINADO

No tépico relacionado a caracteristicas dos alunos indisciplinados conseguiu-
se observar que muitos professores trazem em seus discursos gque a indisciplina esta
relacionada a panoramas comportamentais. Os significantes com maior incidéncia

percebidos foram representados no quadro 15, indicado abaixo:
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QUADRO 15 - Significantes com maior frequéncia relacionados as caracteristicas dos alunos
indisciplinados.

SIGNIFICANTE FREQUENCIA (%) P.F.I.C.BeP.F.ILM
1) Bagunca 12% (2),(4),(15),(29)
2) Chamar atencéo 23% (2),(7),(10),(23),(25),(28),(20),(31)
3) Falta de participacéo 6% 3),(12)
4) Falta de interesse 18% (5),(7),(9),(20),(22),(31)
5) Falta de 9% (6),(7),(32)
comprometimento
6) Agitacdo 15% (7),(9),(17),(22), (33)
7 Desrespeito 20% (8),(11),(13),(26),(32),(33),(34)
8) Falta de adaptacdo a 18% (11),(22),(14),(16),(18),(21)
regras
9) Sem direcionamento 3% 27)
10) Lider 6% (28),(30)
11) Agressivo 15% (9),(16), (28),(31),(33)
12) Debochado 9% (16),(20),(31)
13) Disturbios psicologicos 3% (24)
14) Desafiador 6% (28),(31)
15) Como lida com as 3% (29)
emocoes.

Fonte: Autor a partir das respostas dos licenciandos.

No quadro acima, observou-se (15) quinze, significantes a partir das falas dos
académicos, dessas 40% estdo relacionadas a questbes entendidas como
comportamentais, ou seja, verificam a indisciplina como problema do comportamento.

Pelas analises dos questionarios aplicados, observou o entendimento
polissémico que esses graduandos possuem pela tematica e também suas causas e
motivacbes. De acordo com Gonzatto e Wirzbicki (2019, p. 16), tem-se que: “a
indisciplina esta muito ligada ao ndo cumprimento das regras, bagunca, conversa dos
alunos e, principalmente, a falta de educacdo e respeito dos mesmos pelos
professores, colegas e 0s proprios pais”.

N&o se pode tracar um perfil Unico dos estudantes recebidos no contexto
escolar, existe uma heterogeneidade de estudantes, que chega até a escola com suas
caracteristicas individuais, bagagem histérica e -cultural, trazendo, problemas,
motivacdes diferenciadas para a ocorréncia ou ndo da aprendizagem.

Alguns licenciandos, com base no que ja vivenciaram ou mesmo com base no

gue ouviram falar a respeito dos alunos indisciplinados, tentaram estabelecer alguns
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perfis, relacionados a padrées comportamentais, desrespeito, ndo cumprimento de
regras, ma educacao, dentre outros.

Nesse estudo, 12% dos académicos analisados, trazem que o perfil do aluno
indisciplinado se refere a bagunc¢a, aquele aluno que assumem posturas nao
condizentes ao ambiente escolar, que acabam atrapalhando o andamento das acfes
didatico pedagogicas, independente das motivacdes trazidas. Para os licenciandos, a

questao do comportamento indisciplinado desses alunos:
Refere-se a bagunca, onde o aluno acaba atrapalhando o desempenho dos
demais colegas, P.F.I.M (1).

Outra questao destacada, é que esse comportamento referente a bagunca é
refletido a partir de motivacdes que esses alunos trazem consigo, a partir das

vivencias familiares ou mesmo a partir dos meios ao qual estéo inseridos.

E a falta de comportamento e demostrar algo que esta sentindo. P.F.I.M (15).

De acordo com Vasconcellos:

Conversas paralelas, disperséo; professor entra em sala de aula e € como se
nao tivesse entrado; da licdo e a maioria ndo faz; quando vem professora
substituta, é dia de fazer bagunca; alunos ao trazem material; se negam a
participar da aula; parece que nada interessa; fazem bagunca em sala
guando ndo tem ninguém; irm&os entram no meio da aula para pedir material,
lanche, dinheiro; riscam carteiras até estragar (com estilete); colocam
tachinha na mesa do professor ou dos colegas; ficam comendo durante a
aula; mascam chiclete; ficam de boné durante a aula; ndo véao de uniforme;
pintam carteiras com liquido corretor, escrevem nas paredes; destroem
trabalhos de alunos de outros periodos fixados nos murais, sentam de
qualquer jeito na carteira; roubam material do colega; passam a perna no
colega; entram sem pedir licenga; querem ir toda hora ao banheiro;
respondem ironicamente; saem quando toca o sinal e o professor ainda esta
explicando (VASCONCELLOS, 2004, p.13).

Nesse contexto, encontramos situacdes de bagunca e também de desrespeito
aos professores e a comunidade escolar e também aos espacos organizacionais
escolares, depredacdo a esse ambiente escolar. Existem inUmeras motivacoes ja
evidenciadas nas causas de indisciplina e que podem vir a explicar essas situacdes
como: aulas desinteressantes, reproducdo de situacdes que vivenciam no seu
contexto ou mesmo reproducdo do que observam na midia.

Também encontramos o aluno entendido como agitado, esse perfil de aluno
aparece em 15% das falas dos analisados. Pelas falas dos participantes e que
indicaram esse componente com maior forca para definir o perfil do aluno
indisciplinado. Sao indicados varios adjetivos juntamente com a questao da agitacao

do aluno sao elas: “agressividade”, “chamar atenc¢ao”, ou mesmo a “falta de atencao”.
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Muitos licenciandos destacaram que muitas vezes o rendimento de um aluno agitado
nao é baixo, no entanto esse acaba atrapalhando os processos de desenvolvimento
de aprendizagem.

Na fala do P.F.I.C.B(9), podemos observar essa indicagdo do perfil do aluno

indisciplinado, onde aponta que:

Agitado, porém a nota normalmente nao é baixa, agressivo, desatento, nao
colabora com a aula.

Ja o académico P.F.I.C.B (7), traz que esse perfil € marcado pela falta de
interesse que podera acarretar nesse agito excessivo e, muitas vezes, que nao tem

necessidade:

Falta de atencao e interesse. Agitacao fora do comum, uma necessidade.

Outro perfil indicado pelos participantes e que teve grande representatividade
foi a questdo do desrespeito, esse carregou 20% das andlises abordadas. Nesse
indicativo o desrespeito e tratado em varios vieses, direcionado a diferentes publicos.
Nos discursos dos professores indicam a falta de respeito direcionadas a diferentes
sujeitos como o professor e isso se percebe perceber, quando os alunos falam mais
auto que os professores, ndo deixam o mesmo dar as aulas, ou se recusa a fazer
alguma atividade, ou cometem alguma situacéo agressiva no sentido fisico ou verbal.
Tem-se ainda o desrespeito aos outros membros da comunidade escolar como outros
funcionarios, equipe pedagogica ou mesmo 0s colegas de classe. Assumindo
posturas como ignorar os direcionamentos e as regras passadas pelos pares.

Algumas falas desses licenciandos, delimitam esse indicativo citado acima:

P.F.I.C.B (8): Responde os colegas e professores com falta de educagéo.
P.F.I.C.B (11): Nao aceita regras; ndo respeita colegas e professores.
P.F.I.C.B (13): O desrespeito com o professor.

P.F.I.C.B (34): Falta de respeito com professores, funcionarios e com os
colegas.

Existem inUmeras dificuldades ao se referir ao processo de aprendizagem e

essas sofrem grandes influéncias de diversos fatores, sendo assim verifica-se que:

[...] as maiores dificuldades no relacionamento entre professor e aluno séo: a
falta de respeito muatuo, a falta de compreensao do professor, a falta de
atencao e de interesse do aluno, quando o professor “pega no pé”, a falta de
incentivo, falta de dialogo, quando o professor ndo explica o suficiente,
quando tem dificuldade para ensinar, quando “desconta” seus problemas nos
alunos, a falta de atencéo do professor para com o aluno, quando ha conversa
durante a aula, quando o aluno tem vergonha de falar com o professor,
autoritarismo do professor (CABRAL; CARVALHO; RAMOS, 2004, p. 329).

Observa-se assim que existem muitos desafios a serem cumpridos nesse

processo de ensino e aprendizagem. Um desses desafios é a relacdo estabelecida
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entre 0s alunos e professores que como citada acima em determinados momentos
nao € pautada no respeito. Trazendo assim, prejuizo ao processo de ensino.

No discurso dos académicos pesquisados outro perfil que apareceu € do aluno
agressivo 15% enxergam que nesse perfil estabelecem essa agressividade a outros
adjetivos também como: agitado, mal educado, violento, o aluno engracado da turma,

0 que procura chamar atencéo.

[...] a queixa inicial de agressividade sempre partia da coordenacao e/ou dos
professores das criancas, sendo indicadas aquelas que constantemente se
envolviam em brigas corporais com os colegas, desrespeitando os adultos da
escola, manifestando grande agitacdo e ndo realizando as tarefas escolares
(SOUZA; CASTRO, 2008, p. 838).

Antes de se julgar atitudes consideradas agressivas, seria necessario um
estudo detalhado do real perfil desse estudante, evidenciando as condi¢des ao qual
esse estudante vive, como é a sua relacdo familiar, onde mora, qual a situacéo
financeira, dessa forma esta munido de informacg@es. Nas frases analisadas, verifica-
se gue a agressividade sempre esta relacionada a alguma outra caracteristica que
também considera o aluno como indisciplinado. Nas frases abaixo, observamos que
a caixa ela vai além do aluno agressivo e que esse mesmo pode assumir diferentes

posturas do que é considerado um educando indisciplinado.

P.F.I.C.B (33): Agressivo, agito,, mal educado, violento.
P.F.I.LM (31): Agressivo, distraido, desafiador, engracado da turma, chama
atencao.

Uma possivel explicagdo entre a indisciplina e esse aspecto da violéncia,
poderia ser explicado pelo fato de se estar trabalhando com sujeitos subjetivos, cheio
de opinides, desafios e expectativas, carregadas por um perfil historico e cultural, que
influencia em todos os aspectos da aprendizagem. De acordo com Silva (2012) o
aluno configurado enquanto indisciplinado e violento que assume posturas agressivas,
muitas vezes tem esse perfil pois desconhece a regras de condutas pré estabelecidas
e ndo sabem o porqué de sua utilidade.

Outro ponto destacado pelos professores, porém ndo apresentou tanta
representatividade, apenas 6%, foi o aluno com perfis desafiadores, foram
identificados na fala apenas desafiador o que em uma viséo inicial entende-se que
seria aquele aluno que podem estar dificultando os processos de aprendizagem, nao
realizando o que é proposto, testando os limites do professor, da equipe pedagdgica
e até mesmo de seus colegas. Na fala do licenciando abaixo, percebe-se esse

entendimento seguindo o viés de apenas o aluno que desafia.
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P.F.I.LM (31): Agressivo, distraido, desafiador, engracado da turma, chama
atencdao.

Entretanto, aparece uma questdo, que pode ser uma possivel explicagdo para
atos desafiadores dos alunos em sala de aula e um dos licenciandos traz essa reflexao
gue seria explicado a partir do viés de um transtorno, também chamado de Transtorno
desafiador de oposi¢éo (TDO), podendo ter outras nomenclaturas, mas conhecido no

tépico do CID-10, na classificagdo F91.3, que é:

Transtorno de conduta, manifestando-se habitualmente em criancas jovens,
caracterizado essencialmente por um comportamento provocador,
desobediente ou perturbador e ndo acompanhado de comportamentos
delituosos ou de condutas agressivas ou dissociais graves (CID-10, 2012, p.
372).

O professor em formacéo inicial, traz que:

P.F.I.C.B (28): “Gosta de liderar, de ser o centro das aten¢des, necessidade
de ser notado a todo momento, agressividade e desafiador contra a
autoridade, podem esse lado desafiador até ter o TOD”.

Traz-se Barletta (2011), que aponta que os comportamentos desafiadores,
como citados na fala do licenciando (28), normalmente vdo contra aos papéis que
representam alguma autoridade delimitada nesses espacos onde este individuo esta
inserido, normalmente é direcionados aos pais, familiares, professores ou até mesmo
equipe pedagogica.

Temos também o aluno debochado indicado com uma frequéncia de repeticdo
de 9% e o aluno com o perfil de chamar atencdo que traz uma representatividade
grande com relacao aos outros significantes adotados pelos pesquisados, aparece em
uma frequéncia de 23%. Na fala do licenciando (31), encontramos uma caracteristica
desse perfil, onde cita que uma caracteristica do aluno indisciplinado é ser “engragado

da turma”, ainda completando com a fala de outro licenciando que traz que

P.F.I.C.B (20): Falta de interesse nas aulas. Debochado com os professores.

E extremamente importante essa exteriorizacdo de como o professor esté se
sentido nesses espacos escolares, no entanto um aluno que sorri em sala ou mesmo
debocha de determinadas situacbes, nem sempre deveria ser considerado
indisciplinado, em determinados momentos so esta utilizando o direito de liberdade de
expressao, de ser “crianga”, “adolescente”, entretanto se a situagao fugir do controle,
nesse quesito pode ser considerada entdo, como um ato desrespeitoso e entao ser

vista e entendida no olhar da indisciplina.
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O “aluno que chama atencao”, teve 23% de representatividade no estudo, o
que se nota nesse item é que quem chama atencéo, procura chamar atengcao para
algo, para alguma motivacdo ou mesmo para algum problema que vem ocorrendo.
Nas falas dos pesquisados tornou-se interessante pois essa questao transitou por
diversos vieses como: caréncia de atencéo, que pode estar relacionado dentro e fora
do contexto escolar, uma necessidade de ser ouvido e visto, caréncia afetiva, dessa
forma chamando a todos para que o vejam e nesse contexto atrapalhando em
determinados momentos todo o processo de aprendizagem. Nesse contexto aponta-
se duas tipologias o aluno que chama atencao porque é bagunceiro e realmente nao
estd interessado por diferentes motivacbes e ndo consegue manter-se parado e
necessita ser visto pelo professor e pelos seus colegas, pois muitas vezes néo é
notado nos outros espacos ao qual pertence, dessa forma assumindo essa postura.
No entanto, temos 0s alunos quietos que chamam atencdo por outros meios, que
muitas vezes sao entendidos como “invisiveis” e esses muitas vezes sao esquecidos,
pois a equipe se debruca suas forcas apenas para alunos que exteriorizam as suas
acoes.

Com relacdo a questéo de trazer a todos os envolvidos no processo, para estar
visualizando as acdes realizadas o licenciando (23), traz uma fala que aborda essa

chamada de atencéo e quais os desafios enfrentados por assumirem essas posturas.

P.F.I.M (23): O Aluno indisciplinado procura chamar atencdo para si o tempo
todo, rouba toda a atencdo na sala de aula, tirando o foco das outros alunos
e atrapalhando o professor. Com isso, além dele proprio ter um aprendizado
menor, muitos colegas podem passar a ter dificuldade em acompanhar as
aulas, o que ainda pode gerar mais indisciplina.

Observa-se que em muitos momentos os educadores, ndo possuem dimensao
de como lidar com situacdes relacionadas aos problemas afetivos dos seus alunos,
associando essa postura como desatencdo ou mesmo como postura indisciplinada,
isso se verifica nas falas do P.F.I.LM (2) e P.F.I.C.B (25)

P.F.I.LM (2): “O aluno carente de atengdo, mas € indisciplinado que quer
chamar atengao dos professores e colegas por algum motivo”.
P.F.I.C.B (25): Aluno que quer chamar atencao que tem uma caréncia afetiva
Percebe-se que muitas dessas situacdes podem ser refletidas no processo de
aprendizagem, ocasionando dificuldades de acesso as informacdes que estado sendo

construidas no processo de ensino.

[...] os problemas emocionais costumam manifestar-se em forma de
ansiedade ou angustia, acompanhadas de manifestacfes de tristeza, choro,
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retraimento social, dificuldades de estabelecer relacGes satisfatdrias,
desinteresse académico, dificuldades de concentragdo, mudancas no
rendimento escolar e relagdo inadequada com o professor e com o0s colegas.
A gravidade desses problemas emocionais € muito variavel, pois tanto podem
ser psicoses infantis ou manifestacfes de situa¢des conjunturais de estresse
mais relacionadas com a vida cotidiana familiar, escolar ou social. [...] Em
inmeros casos, o tratamento emocional infantil por exceléncia, a depressao
infantil, associa-se a problemas de ansiedade e aos chamados problemas de
conduta e, inclusive, esconde-se por tras deles (COLL; MARCHESI;
PALACIOS, 2007, p. 115).

Percebe-se assim, que em inUmeros momentos, estudantes com dificuldades
em aprendizagem e com problemas afetivos, procuram 0s espacos escolares para
suprir essa falta de afeto, s6 que agem com posturas equivocadas na visdo dos
professores, o que ndo proporcionam dessa forma o seu entendimento.

Esses alunos, que “gostam de chamar atengao”, muitas vezes sao alunos
lideres, 6% dos académicos entrevistados, percebem essa influéncia de lideranca de
alunos que gostam de estar a frente das atividades que podem ser atividades vistas

Ccomo positivas e como negativas.

P.F.I.C.B (30): “Gosta de liderar, lideranga negativa em alguns momentos
negativa, pois influéncia nas atitudes dos outros alunos e chamar atengéo”.

Gongalves e Mota (2011), destacam que a lideranca esta associada ao sucesso
e ao fracasso escolar, porém tem um papel fundamental no processo interativo e de
relacBes humanas, o conceito pode variar de pessoa a pessoa. De acordo com a fala
do licenciando (30) a lideranca em questao pode ser positiva, onde o professor tenha
o auxilio desse estudante na realizacdo docente, ou seja trazendo esse estudante
para o seu lado, atribuindo tarefas, dando funcfes a esse aluno, tornando-o parte do
processo. Como existe a lideranca negativa, onde esse aluno néo prejudica apenas o
seu desenvolvimento, mas também leva a outros alunos a pensarem da mesma forma,
trazendo influéncias que venham a gerar um clima de tens&o nos espacos educativos.

Temos também a fala de alguns licenciandos com relagéo a falta de interesse
e comprometimento dos alunos, com relacédo as atividades propostas. Na fala dos
pesquisados sobre o perfil envolvendo a falta de interesse aparece com uma
frequéncia, totalizando 18%, e 9%, indicam que o problema estd na falta do
compromisso desses alunos com o que é combinado em sala e na questdo
organizacional. Observa-se que existe a falta de interesse, ja verificou-se nas sessdes
anteriores as suas motivacdes no entanto se percebe que, dentro do contexto escolar

pode-se voltar a questédo que o professor ndo deixa claro os objetivos que se pretende
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atingir para os seus alunos, a maneira como ocorre o trabalho em sala pode ser um

grande influenciador. Bini e Pabis (2008), discutem que:

Ao definir objetivos de aprendizagem, apresentar a informacdo, propor
tarefas, responder a demanda aos alunos, avaliar a aprendizagem e exercer
o controle e a autoridade, os professores criam ambientes que afetam a
motivacdo e a aprendizagem. Em consequéncia, se queremos motivar
nossos alunos, precisamos saber de que modo nossos padrdes de atuacéo
podem contribuir para criar ambientes capazes de conseguir que os alunos
se interessem e se esforcem por aprender e, em particular, que formas de
atuacdo podem ajudar concretamente a um aluno (BINI; PABIS, 2008, p. 3,
apud TAPIA, 2003, p. 14).

Dessa forma, percebe-se que como ocorre o estimulo, os instrumentos
utilizados para se atingir os objetivos € o0 que realmente contribuird para o
desenvolvimento desse estudante, possibilitando assim uma real criacdo e producao
do conhecimento cientifico.

Ao dar prosseguimento na questao de falta de interesse discente, percebe-se,
na fala do P.F.I.M (6), o destaque que o entrevistado da ao comportamento desse
aluno junto a questdo da falta de comprometimento. A fala do P.F.I.C.B (7) alia essa

questdo a uma necessidade de o aluno chamar atengéo.

P.F.I.C.B (7): Falta de atencédo e interesse. Agitacdo fora do comum, uma
necessidade de chamar a atengéo e irresponsabilidade.

O licenciando (22), também trouxe uma reflexdo em relacéo a falta de interesse
e comprometimento.

P.F.I.C.B (22): O aluno indisciplinado apresenta um comportamento
desinibido e agitado com interferéncia negativa nas aulas, quando por meio
de suas atitudes de desassossego nao se interessa pelo contelldo ao mesmo
tempo que desvia o foco dos demais alunos.

A fala do ultimo pesquisado nesse trecho acima destacado, aponta que o
comportamento indisciplinado do aluno faz com que esse nao se interesse pelas
aulas, o que afeta todos os seus colegas também. O destaque dessa fala € em como
essa atitude de desinteresse ndo afeta apenas o aluno em questédo, e sim a turma
como um todo.

Temos também, 6% de frequéncia da expressao que “o aluno possui falta de
participacdo”, durante as intervengbes didatico pedagdgicas. Nas falas dos
académicos relatam a questao da recusa do aluno ao receber as atividades propostas
pelo professor, que também pode estar associada a falta de adaptacdo. Como mostra
nas falas dos participantes indicados.

P.F.I.LM (3): é o aluno que se recusa a participar das atividades propostas

pelos professores.
P.F.1.C.B (12): Falta de adaptacéo e participacao.
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P.F.I.C.B (22): (...) ndo se interessa pelo conteldo ao mesmo tempo que
desvia o foco dos demais alunos, pois o conteddo ndo se relaciona a
realidade.

Werneck traz uma reflexao que diz:

Creio que ensinamos demais e os alunos aprendem de menos e cada vez
menos! Aprendem menos porque 0s assuntos sdo a cada dia mais
desinteressantes, mais desligados da realidade dos fatos e os objetivos mais
distantes da realidade da vida dos adolescentes (WERNECK,1987, p. 13).

Nesse contexto, percebe-se que uma das explicacdes ao desinteresse do aluno
seria essa descontextualizacdo das intervencdes pedagdgicas, que nao trazem
relacbes com a realidade ao qual se inserido o aluno, De acordo com Eccheli (2008),
o aprendizado do aluno s6 se concretiza, quando participa ativamente de uma
determinada atividade, quando consegue argumentar, se envolver, discutir e debater,
s6 assim ocorrera uma aprendizagem que realmente atingira ao aluno.

Percebe-se também que 18% dos licenciandos, relatam que a caracterizacao
do aluno indisciplinado, refere-se aquele que ndo cumpre e ndo segue as regras
estabelecidas para que ocorra a boa convivéncia no ambiente escolar. Vala (2008,
p.18) traz que “As regras e limites de disciplina deverao ser a critério da escola de
acordo com o regimento escolar’”. Porém percebe-se que muitos dos alunos né&o
seguem esses combinados presentes em sala, percebe-se na fala dos trés

professores que trouxeram essa discussao que:

P.F.I.C.B (14): sédo alunos que escolhem nédo seguir as regras, criadas nos
determinados contextos.

O ponto em questéao seria qual a motivacao que levaria esses estudantes a nao
assumirem e aceitarem o cumprimento dessas regras, estabelecidas na escola.
Muitos estudantes ndo entendem as regras escolares, pois nao tiveram essa vivéncia
em casa, ninguém 0s ensinou como cumprir esses combinados, sua importancia,
para a boa convivéncia em alguns momentos € apenas imposta, fazendo com que se
subordinem a o que esta sendo delimitado pelo contexto. O licenciando (21), traz essa

reflexdo quando diz:

P.F.I.C.B (21): Normalmente, sdo alunos que n&o receberam essas “regras
disciplinares” desde cedo, ou por algum motivo sentem necessidade de
desobedecer pois assim serdo reconhecidos por todos no ambiente (mesmo
gue negativamente).

Com base em Bispo (2017), seguindo os estudos de Estrela (1992), existem
modalidades ao se falar em indisciplina, a terceira modalidade de caracterizacdo da

indisciplina, faz referéncia a
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[...] um protesto contra as regras e as formas de trabalho. Trata-se aqui de
denunciar um contrato implicito que funciona na aula sem que a opinido dos
alunos tenha sido levada em conta. Através da indisciplina, pretende-se
renegociar as regras.

Ou seja, as regras que sao impostas nao séo consideradas, pois nao trazem
significados ao envolvidos, ja aquelas que sao construidas em pares e que enaltecam
0s objetivos e que esses, estejam claros a todos os envolvidos, realmente tornam-se
significativos. A indisciplina s6 aparecera nesse caso, nao apenas pelo incumprimento
das regras, mas para demonstrar alguma insatisfacdo e possibilidade de renegociar
esse processo de construgdo de combinados.

E nosso dever educar nossas criangas e jovens sem o temor de aplicar os
limites, as regras e as respectivas normas, pois estas serdo 0 suprassumo
gue circundara os passos nos degraus da vida e, sobretudo, ensin-los por
meio de valores. Fazer perceber que perdoar é renovar o espirito, que ser
tolerante € conseguir enxergar o que muitos ndo veem que ser solidario é a
maior demonstracdo de humanidade, que ser caridoso € ajudar o préximo,
gue amar € a maior dadiva dada ao homem para ir a algum lugar. Este é o
maior desafio dos educadores: “educar nossas criangas e nossos jovens sem
medo, mas com limites e valores.” (SILVA, 2011, p. 175).

Os alunos querem as regras, chegam em um determinado momento de sua
vida estudantil que percebem a real importancia, no entanto muitos n&o tiveram esse
contato, em suas respectivas realidades. Sendo assim, a tarefa da escola e de suprir
essa falta ensinando valores e limites que é um pedido desses alunos em suas varias
praticas de atitudes indisciplinares presentes e observadas no contexto escolar. Logo,
ve-se gue os alunos ndo se adapta a regras porque nao as entende, assim nao tendo
significado, quando as s&o impostas, sem que sejam construidas em um dialogo
reflexivo e participativo.

Existem também (2) perfis que podem estar ligados a outros significantes
citados, porém optou-se em trabalhar com as falas em separado, buscando trazer
mais informacdes relacionados a esse fendmeno, muito presente no cotidiano escolar
e de ensino. Trata-se do aluno que tem perfil indisciplinado por falta de
direcionamento, ou mesmo por distirbios psicolégicos, esses tiveram 3% de
representatividade nas falas dos académicos analisados.

Com relagéao ao néo direcionamento a fala do licenciando (27) traz

P.F.I.C.B (27): Normalmente, alunos indisciplinados s&o alunos com
problemas familiares. Problemas esses que podem ser a falta de
acompanhamento na vida escolar do aluno.

Vasconcellos, (1989, p. 122, 123) proporciona uma reflexdo que diz:

Ajudar os filhos a pensar sobre o sentido da vida: viver para que? Para ser
“esperto”, levar vantagem em tudo? Para ser rico, para “subir na vida a
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qualquer custo”? Sem uma perspectiva, sem um conjunto de valores, sem um
projeto de vida? Corre-se o risco de cair no “vale tudo”: oportunismo,
violéncia, drogas e suicidio. Para muitos pais a opcao que se coloca diante
dos filhos € a seguinte: ou o filho vais ser brilhante, o melhor, o primeiro, o
mais esperto para conseguir se dar bem na vida, ou serd um perdedor, um
“Zé ninguém”, um eterno subalterno, desqualificado, explorado pelos outros,
etc.

Observa-se com base nessa fala que, muitas vezes os pais também néo
apresentam uma direcao, para poder auxiliar no caminho dos seus filhos, nenhum pai
qguer que seu filho ndo tenha sucesso, no entanto as posturas adotadas, por esse nao
entendimento, faz com que assuma ou 0 autoritarismo ou também a permissividade

exagerada. Nesse contexto, acaba transferindo esse direcionamento para a escola.

P.F.I.LM (24): Geralmente os alunos(as) indisciplinados estéo inseridos em
ambientes familiar desestruturados, ou com pais extremamente autoritarios
OU mesmo permissivos, que ndo impoem limites e educacdo relativo ao
respeito e convivio social com as demais pessoas e diferentes contextos
sociais.

A instituicdo familia, pode ser um fator pro aluno ter esse tipo de
comportamento considerado indisciplinado. A indisciplina pode ocorrer por isso, Visto
gue muitas vezes o aluno reproduz o que vive em seu meio social, e dificiimente ele
teria um comportamento positivo em qualquer ambiente, inclusive na sala de aula.

Porém € necessario entender a fundamental importancia da familia para o
processo de desenvolvimento da crianga, por ser o primeiro ambiente socializador que

passara as instrucdes iniciais para esse aluno.

[...] o primeiro contexto de socializacao, [a familia] exerce, indubitavelmente,
grande influéncia sobre a crian¢a e adolescente. A atitude dos pais e suas
praticas de criacdo e educacdo sao aspectos que interferem no
desenvolvimento individual e, consequentemente, influenciam o
comportamento da crianca na escola (REGO, 1996, p. 97).

Ao chegar na escola, percebe-se que esse aluno nédo consegue cumprir a
regras e o professor e a equipe pedagdgica, ficam com a interrogacdo de como
direcionar e ensinar conceitos que deveriam ter sido aprendidos em casa.

O processo de aprendizagem, ocorre em pares e nesse movimento havera os
estimulos, orientacfes necessarias para que esse processo ocorra. O ato de ensinar,
nao baseia-se apenas no processor repassar 0s determinados contetdos e o0 aluno
recebe-los muitas vezes sem questiona-los. E um processo que exige inimeras trocas
e construcdes e cabera a escola dar a condicdo e suporte necessario.

Desse modo, encontrou-se que o perfil caracterizado do aluno indisciplinado,

estd baseado nos significantes acima mencionados no quadro 15, e que estédo
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relacionados, pois ndo pensa que o aluno assume posturas indisciplinadas, porque é
ruim ou carrega uma maldade interior, mas pelo fato de sofrer interferéncias do meio
social, que esta relacionada com questbes familiares, contexto social, na questao
escolar a maneira como é repassado os contetdos sem relacdes estabelecidas com
o cotidiano que possibilitam que a aprendizagem tenha mais significado, as relacbes
estabelecidas com os professores, colegas de sala, equipe pedagodgica, dentre outros
fatores que quando estabelecidos com for¢a, podem gerar esse perfil considerado
indisciplinado.

4.5CATEGORIA V- FATORES RESPONSAVEIS PELA INDISCIPLINA DO ALUNO
Nessa secdao, trabalharemos com os significantes mais recorrentes nas falas
dos licenciandos ao ser respondida a questdo sobre os fatores responsaveis que
observavam ser os maiores causadores de atos indisciplinares no ambito da sala de
aula. Pode-se observar com maior incidéncia (4) quatro que sado apresentados

posteriormente, no quadro 16, indicado abaixo.

QUADRO 16 - Significantes com maior frequéncia relacionados as fatores responsaveis pelos alunos
Indisciplinados.

Significante Frequéncia(%) Pesquisados
Familia 82% 1,2,3,4,5,6,7,8,11,12,14,16,17,18,20,21,22,23,
24,25,27,28,29,30,31,32,33,34
Escola 50% 1,2,3,4,5,6,7,12,14,21,23,25,26,28,30,31,33
Aluno 41% 1,3,4,6,7,8,10,13,18,24,26,28,33,34
Sociedade 44% 4,5,9,12,14,15,16,18,19,20,23,24,29,31,32

Fonte: Autor, a partir das falas dos participantes.

Para iniciarmos essa reflexdo trazemos Vasconcellos, com o indicativo da
importancia do dialogo e comprometimento dos pares no processo de
desenvolvimento e aprendizagem do aluno, pois é esse estudante o centro do
processo.

Vasconcellos destaca:

[...] € importante que haja participacdo e comprometimento de todos os
envolvidos no processo (pais, alunos, professores, equipe pedagdgica,
administrativa etc.), na elaboracdo das normas disciplinares no ambito
escolar, viabilizando um projeto de participagcdo democratica de forma
consciente e interativa para que os problemas relacionados a escola sejam
discutidos em conjunto (1989, p. 73-74).
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Nesse contexto, de acordo com Dambros e Castanha (2014), o que ocorre no
interior do contexto da sala de aula tem extrema relacdo com a indisciplina, essa é
entendida pela tipologia de conflito e desgastes presentes nesses espagos, quem
podem ser o social, ndcleo familiar e também a instituicdo escolar.

Sendo assim, verificou-se nas falas dos licenciandos analisados (4) quatro
significantes que apareceram no discurso com forca e grande frequéncia de repeticéo,
que representam a quem cabe a responsabilizacdo pela indisciplina do aluno, essas
respostas trouxeram que a indisciplina se instaura por questdes relacionadas ao
nacleo familiar, a questbes relacionadas a escola (e a todos os envolvidos no
processo), questdes relacionadas ao meio social e também questdes relacionadas
ao proprio aluno que muitas vezes é considerado o “sujeito indisciplinado”

A primeira instituicdo a se analisar é a Familia, essa na fala dos pesquisados,
apresenta a maior frequéncia de indicacdo de ser uma das responsaveis pelos atos
considerados indisciplinares em sala de aula, totalizando 82% de incidéncia. Nessa
primeira analise traz-se que um dos motivadores pela presenca da indisciplina seria o

fato da auséncia familiar.

P.F.I.C.B (27): Os responsaveis legais, pois muitas vezes ha a falta da
presenca dos pais em casa, ou até a falta de dialogo, isso pode acarretar a
indisciplina, € um meio que a crianca ou adolescente encontra para "chamar
a atencéo.

Marturato e Elias (2016), destacam que uma das principais, sendo a principal
funcdo da familia é dar o suporte necessério relacionado ao cuidado e a protecéo,
conforme a crianca vai se desenvolvendo e criando uma autonomia critica essas
funcdes vao se desenvolvendo e surgindo novas, conforme a necessidade. Quando
ocorre essa falta de participacdo na vida do filho, ou mesmo quando falta o dialogo,
isso, pode levar a posturas indisciplinares.

Ainda de acordo aos autores,

A estabilidade familiar, sinalizada por relacdes interpessoais confiaveis e
estaveis, rotinas regulares e organizacao do ambiente doméstico, tem sido
identificada como um fator de protecéo contra problemas de comportamento.
Em contrapartida, um ambiente doméstico cadtico, com grande instabilidade
diaria, desordem e falta de regularidade temporal, constitui fator de risco para
a intensificacdo de problemas externalizantes e internalizantes.
(MARTURATO; ELIAS, 2016, p. 03).

Outro fator relacionado a familia € como esta direcionando as primeiras

instrug(”)es a esses alunos, nesse contexto entra em questéo se assume posturas
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agressivas ou mais permissivas, na fala da licencianda verifica-se essa questado dos

ensinamentos referentes aos limites.
P.F.I.C.B (34): Os responsaveis, em muitos casos, sdo 0s pais que nao
impdem limite.
Nota-se que a falta de limite e 0 excesso de indisciplina presente em contextos
escolares, em muitos momentos se iniciam no nucleo familiar e em determinados
momentos acaba por se estender para os muros da escola. Ainda de acordo com

Vasconcellos

a relacdo entre a escola e a familia ttm se modificado nas Ultimas décadas,
a maioria dos pais esta transferindo a escola a obrigacdo de educar seus
filhos, ensina-los valores, regras e limites. Eximindo-se de seus
compromissos ha educacgéo dos filhos (1995, p. 63).

Esse nédo dialogo assertivo entre escola e familia e a ndo delimitacdo dos papeis

de cada sujeito no processo de aprendizagem do determinado aluno.

P.F.I.C.B (22): maioria das vezes 0s pais e/ou responsaveis, que nao
assumem seus papéis dentro da familia delegam a terceiros como a escola o
dever de ensinar e educar.

P.F.I .M (23): Culpa da familia e sociedade, pois, ndo h& participacdo da
familia nesse processo quando essa trata a escola como um lugar para deixar
os filhos enquanto trabalha e atribui ao ambiente escolar toda a
responsabilidade.

Nesse contexto Dambros e Castanha (2014) indicam que as familias nao estéao
bem orientadas e direcionadas, elas ndo percebem o valor do acompanhamento
acertivo do processo de desenvolvimento desenvolvimento educativo da crianca em
guestao, sendo necessario nesse aspecto o entendimento da importancia do papel da
familia no desenvolvimento desse individuo, ndo apenas ligado a questao afetiva, mas
também na questdo de ensinamentos de limites e de regras para boa convivéncia, ou
seja direcionamento.

Essa falta de direcionamento familiar, reflete no ambiente escolar, quando em
muitas vezes se extrapola os desabafos rotineiros dos professores, tornando-se
casos mais extremos, chegando muitas vezes a niveis indisciplinares como
agressodes, tanto fisica como verbais, ou mesmo o bullying que hoje esta mais

presente no ambiente escolar, seja em qualquer etapa do ensino.

P.F.I.C.B (21): Pais por né&o colocar limites e educar os filhos em casa.

Vemos hoje, uma estrutura familiar ou com um autoritarismo extremo, onde o
aluno € extremamente submisso e pode estar exteriorizando essa situacao

indisciplinar por medo, raiva, dentre outros sentimentos, a0 mesmo tempo ser aquele
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aluno considerado “invisivel”’, o famoso ndo notado nos espacgos, ou ainda a situagao
da permissividade exagerada, que podem gerar crencas como o0 aluno manda em
tudo, ninguém pode questiona-lo, dentre outras terminologia utilizada para designar
esses atos.

De acordo com Aquino (1996, p.17) “as criangas de hoje em dia ndo tém limites,
nao reconhecem a autoridade, ndo respeitam as regras, a responsabilidade por isso
é dos pais, que teriam se tornado muitos permissivos”.

Ainda Vasconcellos destaca que:

A escola precisa intervir no trabalho de formacé&o e conscientizacdo dos pais.
Devemos esclarecer aos pais a concepcao de disciplina da escola, de forma
a minimizar a distancia entre a disciplina domiciliar e escolar. Diante de toda
crise, as familias estdo desorientadas. Muitos educadores argumentam que
ndo seria tarefa da escola este trabalho com as familias. De fato, s6 que
concretamente se nao fizermos algo ja, enquanto lutamos por mudancgas mais
estruturais, nosso trabalho com as criangas ficara muito mais dificil (2004, p.
79).

E importante direcionar a familia, muitas vezes essas dificuldades, vistas nas
falas de inimeros licenciandos, sao reflexos de situagdes em que a familia ndo sabe
lidar, por ndo entendimento da determinada situacdo, mas € necessario que outras
instituicbes como a escola, preencham a lacuna que possa estar faltando, para que o
desenvolvimento da aprendizagem ocorra de forma clara a todos os envolvidos.
Dessa forma, se faz necessario entender que de acordo com Dambros e Castanha
(2014, p. 9) “a medida que cobram o respeito dos filhos, boas maneiras, cumprimento
de normas na familia, os professores terdo condicdes de um desempenho melhor no
processo de ensino e aprendizagem”.

Outra responsabilizacdo caberia a escola enquanto uma organizacao geral,
nela entraria questdes relacionadas a equipe pedagdgica, questdes relacionadas ao
professor e a sua pratica didatico pedagogica, aos espacos escolares (questdo de

estrutura), ou seja, pensando na escola em sua totalidade.

P.F.ILM (2): (...) equipe pedagdgica (escola como um todo), professores e
suas acodes.

Essa fala inicial, sugere que ndo se pode responsabilizar a um individuo
presente na instituicdo escolar elos atos indisciplinares do aluno, porém o grande
grupo, pode interferir e ocasionar acoes a esses estudantes.

Postula Cenci (2007, p. 04):

A escola se situa entre o espaco privado da familia e o espaco publico da
sociedade. Ela possui, pois um &mbito e uma natureza prépria, 0 que sugere
gue ela tenha um papel especifico na formagdo moral de seus educandos.
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Porém, mesmo que se considere que a escola tenha um papel de enorme
importancia no desenvolvimento moral dos alunos esse espaco tende a ser
marcado por trés atitudes: a) permanecer simplesmente vazio, onde aspectos
morais aparecem aleatoriamente e apenas de modo implicito; b) ser
ocupadas por praticas espontaneistas e isoladas, c) ou marcado por posturas
dogmaticas e doutrinarias.

A prépria escola, pode propiciar em seus espacos e nas ac¢les didatico
pedagdgicas, atos indisciplinares. Muitas vezes ndo ha interesse da comunidade
escolar pelo aluno, isso devido em muitos momentos as responsabilizacbes
desnecessarias e excessivas que sao transferidas a esses espacos.

P.F.I.LM (23): (...) a escola ndo demonstra um real interesse por ele; ou até
mesmo porque ndo héa participacdo da familia nesse processo quando essa

trata a escola como um lugar para deixar os filhos enquanto trabalha e atribui
ao ambiente escolar toda a responsabilidade.

Muitas vezes as transferéncias de responsabilidades que, inicialmente n&o
pertencem a instituicdo escolar, acabam ocasionando a falta de um didlogo assertivo
gue auxilie no desenvolvimento do processo do aluno. Hoje, vé-se que a escola esta
assumindo papeis além do educar e muitos profissionais sejam eles, professores, ou
mesmo equipe pedagodgica, ndo possuem preparo, em determinados casos devido a
sua formacéo que nao foi para isso, acabando dessa forma por negligenciar o aluno
gue é o centro do processo. No entanto, o aluno que se recebe na escola, vem com
uma bagagem de informacdes e de instrugcdes, muitas vezes positivas como
negativas, essa cultura trazida por eles, pode ndo estar a encontro do que é proposto
pelas regras da escola, ou mesmo pelos combinados criados em sala de aula.

Afirma Parrat-Dayan (2012, p. 57):

A massificacdo fez com que alunos de diferentes culturas frequentassem a
escola. Por isso, a causa da indisciplina poderia ser atribuida ao fato de
normas, referéncias, maneiras de ser e costumes possuirem aspectos
diferentes de uma cultura para outra e de os alunos ndo conhecerem as
normas da cultura do professor.

Completando sobre as influéncias externas a licencianda, traz:

P.F.I.C.B (12): Se origina na propria escola, porém a partir de varias
influéncias externas que vemos reprodu¢do na escola.

Os problemas relacionados a indisciplina, podem ser percebidos dentro e fora
da sala de aula, porém os fatores externos, ou seja a vivéncia dos alunos, seu
contexto historico e cultural, sdo influenciadores e podem ser a motivacdo para o
sucesso ou fracasso dentro da escola. Ainda de acordo com a autora, Dayan, tem-se

que:
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O divorcio, a droga, o desemprego, a pobreza, a moradia inadequada, a
auséncia de valores, a anomia familiar, a desisténcia por parte de alguns pais
de educar seus filhos, a permissividade sem limites, a violéncia doméstica e
a agressividade de alguns pais com os professores podem estar na raiz do
problema. (PARRAT-DAYAN, 2012, p. 57).

Ainda, de acordo com Oliveira (2008 apud CAMPOS; QUADROS, 2013, p.14)
quando discutem o papel da gestdo na escola, nota-se que esse conjunto diretivo,
atua inimeras vezes apenas com as questdes burocraticas, e que sdao muitas,
deixando em alguns casos de direcionar os professores para situacdes que sao
desafiadoras em sala de aula e também o direcionamento aos alunos, deixando a
desejar enquanto papel de articulador do processo de aprendizagem.

Outros dois licenciandos culpabilizam apenas aos professores, no sentido de
metodologia, de ndo estar aberto a trazer metodologias diferenciadas para a sala de

aula.

P.F.1.C.B (26): Por muitas vezes jogam a responsabilidade nos professores,
pois ndo sabem agir com os alunos.

Silva (2016) aborda que as posturas assumidas pelos professores no contexto
escolar, podem ser causadores da indisciplina, ser incapaz de reagir as atitude de
provocacdes dos alunos ou também ndo conseguir estabelecer a ordem em sala de
aula pode fazer com que os alunos assumam posturas indisciplinares, ocasiona
prejuizos para as intervencdes pedagdgicas.

P.F.I.C.B (28): O professor (que sem dominio de sala/contetdo escolar, abre
brechas para a indisciplina).

Ainda com base em Silva (2016), posturas encontradas em professores como:
falta de didatica, excessiva autoridade, ou mesmo, muita permissividade no contexto
da sala de aula, podem ser fatores que possibilitem atos indisciplinares.

Souza e Camargo (2016), trazem que para o processo de desenvolvimento do
estudante, o professor € fundamental, pois a ele esta incumbido a tarefa de
proporcionar situacdes que promovam condicdes para a aprendizagem e o
envolvimento do estudante em todo o processo.

Fita (2003), corrobora com a ideia dos autores acima citados e evidencia que o
educador, pode ser uma importante fonte de incentivo aos estudos do aluno. O
processo interativo entre o professor e o aluno e as situagdes promovidas para que

ocorra 0 ensino, podem proporcionar ao aluno mais seguranca na realizacéo do que
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€ proposto, sendo assim promovendo situacbes que realmente incentivem a
aprendizagem.
Temos também a indisciplina enquanto fator de culpabilidade da sociedade. Ou

seja, enquanto um problema social.

P.F.I.C.B (4): A sociedade em geral (contexto social e que o aluno esta
inserido).

O meio ao qual o aluno esté inserido pode ser influenciador no processo de

aprendizagem.

P.F.I.M (15): Contexto histérico e social de cada aluno.

De acordo com Tabile e Jacometo (2017, p. 79), o “processo de aprendizagem
acontece a partir da aquisicdo de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes
através do estudo, do ensino ou da experiéncia”. Ou seja, o processo historico que o
aluno carrega consigo e que envolve o (contexto histérico, social e cultural), influéncia
no processo de aprendizagem. Tudo o que a crianca aprende com 0 meio ao qual esta
inserido, seja ele interno ou externo, sao importantes para a formacdo humana. No
entanto, vé-se que € importante filtrar todas essas informacfes repassadas e
aprendidas nesse contexto ao qual esses alunos estéo inseridos, pois essa auséncia

de selecéo, pode culminar nesses atos indisciplinares em sala de aula.

P.F.ILM (23): A sociedade, pode-se considerar que (a hd) sic indisciplina
quando um dos constituintes em algum momento do processo falha. Em
outras palavras, quando o aluno nao vé sentido naquilo que lhe esta sendo
proposto, porque a sociedade lhe apresenta desigualdades e o desacredita
em relacdo a um futuro melhor por meio do estudo.

No contexto da fala da licencianda analisada, percebe-se que muitos alunos
nao apresentam perspectivas de futuro em meio a sociedade ao qual estdo inseridas,
percebe-se que existem muitas desigualdades, desrespeitos, as condicbes para
muitos alunos ndo sdo as mesmas e tudo isso também ocasionam momentos

indisciplinares nesses espacos escolares.
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FIGURA 2 - Triade de responsabilizacdo dos casos da indisciplina.

INDISCIPLINA

FAMILIA

Fonte: Autor (2020), com base nas informac¢des dos pesquisados.

Nesse contexto, a partir das falas dos pesquisados observa-se essa triade ela
€ composta por Familia, ambiente escolar e sociedade, esses foram considerados 0s
principais agentes causadores da indisciplina nesses espacos. Na figura 2, observa-
se a familia enquanto base e sustento’ para o aluno, ela é a instituicdo que iniciara o
processo formativo e de desenvolvimento desse estudante. De acordo com Pereira e

Ney (2018) tem-se a seguinte discusséo:

A familia tem um papel fundamental na aprendizagem da crianca, o processo
educacional é longo ndo é somente pensar nos pequenos detalhes como
escolher a instituicdo, comprar 0s materiais e pensar que esta tudo certo, hi
um extenso processo que envolvera a aprendizagem da crianga, pois ela ndo
vai aprender a ler e escrever sozinha. O mais importante é acompanhar todo
0 processo de sua aprendizagem, deixando a crian¢a se sentir segura de
guando surgirem as dulvidas, os pais/responsaveis estardo dispostos e
interessados para ajudar e acompanhar tudo o que estiver relacionado ao
desenvolvimento da aprendizagem desta crianca (PEREIRA; NEY, 2018, p.
4).

A familia, representa as primeiras instrucbes que devem ser repassadas,
mesmo que se percebe em indmeros momentos a auséncia dessa instituicdo em
muitos aspectos para a formacao do individuo, observa-se a sua importancia.

Temos ainda na figura (2) representada por um triangulo que uma de suas faces
trazem a escola como agente responsavel também para o indicativo de indisciplina,
guando nao direciona seu aluno, ou mesmo pela falta de preparo para entender como
lidar com essas questdes. De acordo com Rego (1996) é atribuida uma culpabilizacdo

a professores, gestores, em momentos quando ndo conseguem obter um ambiente

" A expressdo sustento refere-se, no sentido de fonte de educac&o principal/inicial.
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organizado, ndo consegue manter a dinamica da sala de aula, ndo consegue motivar
seus alunos e muitas vezes ter motivacao para realizarem aos seus trabalhos, com o
indicativo que todas essas acodes, podem provocar no ambiente uma desordem em
sala de aula, promovendo dessa forma um ambiente que ndo é favoravel a
aprendizagem.

E por fim, a face do triangulo que trata como agente influenciador da indisciplina
na escola o meio ao qual o aluno estd inserido (sociedade). Conforme consta nas
respostas abaixo, a relacdo do aluno com a sociedade também pode influenciar o seu

comportamento em sala de aula.

P.F.I1.C.B (9): Ao contexto ao qual o aluno esta inserido.

P.F.1.C.B (18): Relagcbes com colegas, relagbes pessoais, sociedade pelas
diferencas sociais.

P.F.I.M (24): As condigBes socioecondmicas.

Isso se evidencia na fala do P.F.I.C.B (9), que destaca que o contexto social
pode ser um dos fatores que levam a indisciplina. As falas seguintes, de P.F.I.C.B (18)
e (o que fala de relacfes pessoais) apenas reforcam a ideia de que as relacdes, tanto
dentro como fora da escola, podem ser causadoras de indisciplina. Por fim, tem-se a
fala dos seguintes entrevistados: P.F.I.M (24) que, como nas outras falas, apontam a
sociedade como uma "culpada" pela indisciplina. Porém, diferentemente das falas
anteriores, aqui se destaca que a indisciplina se da pelas diferencas sociais existentes
na sociedade.

Fora da triade, escola, familia e sociedade como geradores da indisciplina,
surge também o perfil do aluno como o sujeito indisciplinado e culpabilizado pelos
seus atos indisciplinares, a ocorréncia que responsabiliza os atos por motivacdes dos

proprios alunos foi de cerca de 41% dos licenciando analisados.

P.F.I1.C.B (34): O proprio aluno é o agente responsével.

P.F.I.LM (10): A falta de interesse do préprio aluno, que tem outros objetivos,
gue muitas vezes ndo é aprender.

P.F.I.C.B (8): Aos problemas pessoais do aluno.

P.F.I.M (24): Condi¢6es emocionais do aluno.

Inicialmente na fala do licenciando (34), a responsabilidade recai no préprio
aluno enquanto agente responsavel pela indisciplina presente no ambiente escolar.
No entanto esse recebe influéncias que podem motivar a esses atos dentro do

contexto da escola.
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FIGURA 3 - Esquema ocorréncia da aprendizagem e indisciplina

SOCIEDADE APRENDIZAGEM

NUCLEO
FAMILIAR

—_— = INDISCIPLINA

Fonte: Autor (2020), a partir das analises dos licenciandos.

Observa-se no esquema ilustrado (figura 3), que o aluno € considerado o centro
do processo e esse processo pode ser encaminhado a duas linhas que seria a
aprendizagem, onde o aluno consegue realizar e passar por todas as fases
necessarias para o seu desenvolvimento, no entanto, caso ndo tenha condi¢des no
sentido de acessibilidade, interesse, motivagdes vai para outra linha que se posiciona
como indisciplina. Pela fala dos pesquisados, observa-se que a sociedade, nucleo
familiar e escola trazem influéncias para o processo de desenvolvimento do estudante
e essas influéncias podem potencializar a aprendizagem, mas ao mesmo tempo

podem ser motivadores de atos indisciplinares.
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FIGURA 4 - Influenciadores da indisciplina para o aluno

Fonte: Autor (2020), a partir das analises dos licenciandos.

Logo, essa indisciplina indicada na fala dos licenciandos recebe influéncias de
trés meios diferentes que sdo o nucleo familiar, & sociedade e a escola, como
apresentado na (figura 4), e esses podem ser motivadores pra gerar a aprendizagem,
através de motivagdes criticas e encaminhamentos assertivos, como pode ser o
caminho que leve para gerar atos indisciplinares. Os pesquisados (8) e (24), trazem
que os alunos trazem problemas ligados a carater pessoal e emocional, essas
relacbes externas podem ser levadas ao contexto escolar gerando em muitos

momentos o fracasso escolar. De acordo com Leite (2006) é abordado que
[...] as relagBes vivenciadas externamente repercutem internamente através
de atos de pensamento, emocdo, sentimentos e estados motivacionais,
possibilitando, por exemplo, a constituicdo de sujeitos seguros (ou nao),
motivados para enfrentar novas situagBes e, mesmo, superar desafios e
eventuais fracassos (p. 40- 41).

Percebe-se que existem motivacdes e essas em muitas vezes vem a tona em
comportamentos como Vvioléncia, agressividade, apatia, desrespeito, falta de
interesse, onde o fazer bagunca é melhor do que construir conhecimento. Na fala do
LIC (10), verifica-se que hoje o aluno que recebemos em nossa escola ndo apresenta
apenas a motivacdo de aprender, existem alunos que trazem consigo motivacdes de
estar na escola apenas para se alimentar no momento do recreio, ou mesmo para

interagir com os alunos, pois pode nao possuir essa interacdo nos espacos ao qual
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esta inserido, ou ainda ndo sente prazer da maneira como € explanado o conteudo
em sala de aula. Tapia (1999) indica que ao observarmos no contexto da escola
alunos com pouca motivacao para a realizacédo das atividades, tem-se a tendéncia a
indicar que sao alunos com perfis indisciplinados.

Sendo assim, € a motivacdo que se efetiva como ponte central para o
desenvolvimento e progresso da acdo pedagdgica e para assim efetivacao
significativa da aprendizagem. O discurso, completa-se com uma reflexdo sobre
aprendizagem onde Tiba (1998), destaca ser dificil analisar ou considerar um contexto
onde o aluno queira aprender algum componente curricular ou mesmo um
determinado assunto, sem estabelecer relacdes diretas com a aplicabilidade em sua
realidade social. Nesse contexto surge a questao, so € possivel aprender se consegue
enxergar o motivo daquele determinado conteudo estar ocorrendo daquela maneira e
onde serd utilizada no dia a dia.

Além dos dados apresentados nas categorias acima, achamos importante
apresentar como resultados da pesquisa, dados referentes a mais duas questdes de
pesquisa, pois avaliamos que estas também nos ajudam a responder a nossa
pergunta de pesquisa. Esses resultados serdo apresentados nas duas proximas

secoes.

4.6 CONSEQUENCIAS DA INDISCIPLINA PARA A APRENDIZAGEM

Dos 34 licenciandos pesquisados, observa-se que em suas respostas (100%),
consideram que a indisciplina causa interferéncias no processo de Ensino e
aprendizagem. Evidenciando dessa forma que a indisciplina é um fendmeno
relacionado a aprendizagem do aluno. No discurso dos licenciandos a ocorréncia da
indisciplina pelo aluno, atrapalha o desenvolvimento da aula em sua totalidade,
prejudicando assim a todo o processo.

Para representar o prejuizo da indisciplina no processo de desenvolvimento
dentro da sala de aula, elaborou-se um esquema com alguns tépicos que enfatizam
esse indicativo de indisciplina presente no ambiente escolar.

A indisciplina ocasiona danos no ambiente escolar, e esta muito relacionada ao
incumprimento de regras e também a questbes relacionadas a comportamento
inadequado. Na fala dos professores em relacdo a interferéncia no processo de

aprendizagem, observa-se que:
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P.F.I.LM (2): Sim, atrapalhando o desenvolvimento da aula como um todo.
P.F.I.M (3): Sim. Porque a indisciplina afeta a microssociedade (sala de aula)
como um todo.

P.F.I.C.B (14): Sim atrapalha a totalidade e a dindmica das aulas.

P.F.I.C.B (18): Sim, atrapalhando com o desenvolvimento a dindmica da aula
como um todo.

Nessas falas indicadas, atrapalha a acdo pedagdgica docente em sua
totalidade, ela tem se intensificado nos contextos escolares, ocasionando indmeros
estresses aos envolvidos no processo, dessa forma ocasionando inimeros conflitos
nesses espacos de aprendizagem. Segundo Parrat- Dayan (2008, p. 7) “os problemas
de indisciplina manifestam-se com frequéncia na escola, sendo um dos maiores
obstaculos pedagdgicos do nosso tempo”. Observa-se ainda que quando o aluno traz
comportamentos, ndo correspondentes com os combinados criados para uma melhor
adaptacdo no ambiente escolar, o educador tem dificuldade em construir junto com
seus alunos o processo de conhecimento, deixando a aprendizagem como segundo
plano, pois necessita suprir outras questbes que perpassam ao ambiente escolar
como, comportamentos inapropriados, desrespeito, desinteresse e outros que podem
ser causadores dessa indisciplina.

Essa indisciplina presente na sala de aula prejudica e interfere a todos os
envolvidos no processo como cita os licenciandos (9),(13) e ainda completa o
graduando (17), que traz que os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem,
ficam sem reacdo, pois ndo sabem como lidar com determinados atos, pois em
inUmeras vezes ndo tem dimenséo dos agentes causadores de tal motivacao.

E vista que a indisciplina interfere em todos os envolvidos no processo de
ensino, no entanto temos que professores sdo extremamente prejudicados e 0s
alunos também, isso evidencia-se nas falas abaixo:

P.F.I.M (2): Com certeza!! Prejudicando a sala de aula como um todo: o aluno,
o professor, e 0s outros colegas.

P.F.1.C.B (4): Sim. Além de atrapalhar os colegas, professores e andamento
da aula com o mau exemplo, pode influencia-los negativamente.

P.F.I.C.B (11): Sim, atrapalha os préprios alunos, os professores e o0 processo
de aprendizagem.

Como infere Oliveira (2005, p. 21)

[...] Além de a indisciplina causar danos ao professor e ao processo ensino
aprendizagem, o aluno também é prejudicado pelo seu proprio
comportamento: ele ndo aproveitara que se nada dos contetidos ministrados
durante as aulas, pois o barulho e a movimentagdo impedem qualquer
trabalho reprodutivo.
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O professor em muitos momentos perde muito tempo com questdes que nao

se referem a proposta planejada para a dindmica da aula:

P.F.I.C.B (12): Sim, prejudica devido ao fato de o educador ndo conseguir
realizar uma aula, pois focara em perder tempo chamando atencao, ou
deixando a sala em ordem.

P.F.I.M (15): Sim, o educador perde um bom tempo chamando a atencéo dos
seus alunos.

Esse tipo de postura ocasiona um desgaste aos educadores e acaba por
desmotivar em sua pratica docente. Afonso (1999), destaca que essa desmotivacao
professoral é estabelecida por diferentes fatores presentes no contexto escolar e fora
dele também, pode estar relacionada a quantidade de alunos presente no contexto de
sala de aula, onde o professor em muitos momentos ndo consegue atingir a todos,
cobranca excessiva do governo, atribuindo inUmeras questbes aos professores,
atribuicdo de inUmeras responsabilidades que n&o seriam de responsabilizacdo do
professor, jornada de trabalho excessiva, desvalorizagdo da carreira docente, falta de
suporte metodologico para a elaboracéo das intervencdes didatico e pedagdgica, e de
suporte emocional, dentre outras exigéncias.

O aluno também se prejudica e acaba por prejudicar a outros alunos, com
comportamentos considerados indisciplinados. O estudante em determinados caso
tem outras motivacdes para estar presente na sala de aula. Evidencia-se na fala do
LIC (34), trazem que o comportamento do aluno interfere, sim no processo de ensino
e ainda no discurso, € tracado o perfil de dois tipos de alunos considerados

indisciplinados.

P.F.I.C.B (34): Sim, porque a partir do momento que o aluno esta
incomodando, os colegas ja nao prestam atencdo, e acaba perdendo
sentido do que o professor esta trabalhando. Existe dois tipos de
indisciplinado o aluno que termina logo, que aprende com facilidade, que
faz tudo, se o professor n&o tiver um plano “b” esse aluno pode atormentar
asala e existe o segundo que € o menino que nao faz nenhuma atividade
proposta, desorganizado, esse pode prejudicar a si mesmo e aos outros,
para esse a escola nao é importante.

Na fala do licenciando ele destaca que o comportamento inadequado do aluno,
faz com que a aula perca o seu objetivo, o professor acaba tento que suprir outras
demandas como colocar alunos no lugar, manter o equilibrio da sala, para nédo gerar
problemas ainda maiores e isso tudo segundo o P.F.I.C.B (20) é prejudicial e ndo
qualifica o ensino, pois o0 objetivo que é a efetivacdo da aprendizagem, ndo consegue
ser atingido. Nesse contexto ainda P.F.I.C.B (34), delimita dois perfis de estudantes

presentes em sala de aula que podem ser considerados como indisciplinados. O aluno
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agil, que é extremamente inteligente, que tem uma facilidade enorme para o
aprendizado esse pode ser considerado indisciplinado, no momento em que realiza
as propostas do professor, mas encerra rapidamente devido a sua facilidade e como
nao tem mais etapas para realizar com relacéo a proposta lancada e mais facil assumir
posturas que venham a atrapalhar a dindmica da sala de aula. Outro perfil € do aluno
gue realmente ndo quer realizar as atividades, esta desinteressado, podendo ser por
ndo perceber significado no que é proposto, ou mesmo porque ndo quer realizar 0
que é proposto.

O licenciando (22), percebe a interferéncia da indisciplina no ambito

educacional quando:

P.F.I.C.B (22): A indisciplina interfere no aprendizado do aluno a medida que
as explicagdes e discussdes acerca dos contetdos ficam comprometidas, as
atividades realizadas pelos discentes se apresentam inacabadas ou se
tornam pouco esclarecedoras devido ao ambiente conturbado.

De acordo com Bittar e Moraes (2016) referente ao comprometimento do ensino

por fatores comportamentais, trazem que:

Provocam reflexos negativos para o processo de ensino-aprendizagem, visto
que atrapalha o desenvolvimento da aula, o professor tem que repetidas
vezes solicitar siléncio e que os alunos se comportem. Além disso, o aluno
que nao se comporta adequadamente ndo consegue obter uma boa
aprendizagem e consequentemente prejudica os demais alunos (p. 6).

O que corrobora com as falas dos licenciandos que enxergam que O processo
de ensino e aprendizagem sé se concretiza a parti do momento que existem regras
que fundamentam nos principios do respeito, da criticidade.

A licencianda (28), observa também o prejuizo de atos indisciplinares em sala
de aula e ainda relaciona esse fator com uma questdo que pode ajudar a medir o
aprendizado do aluno ou seja o processo avaliativo, na fala da licencianda estabelece
gue os alunos que séo indisciplinados normalmente trazem um perfil com notas
baixas, ou seja baixo rendimento, causado pelo ndo entendimento de contetudo devido
a seu nao interesse, ou por Nao seguir as regras de organizacao. Isso se verifica na
fala destacada.

P.F.1.C.B (28): Sim. Observa-se isso ao realizar avaliag6es. Pois, geralmente,
alunos indisciplinados tém notas baixas e pouco rendimento escolar. Uma
vez que por ndo seguirem regras de obediéncia/comportamento, néo
entendem o conteddo, ndo se atentam as datas de entregas de trabalhos,

entre outros. Claro, que ha excec¢bes, pois tém alunos que mesmo
indisciplinados, tém um bom rendimento escolar.
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Como ja observada em falas anteriores, muitos estudantes trazem outras
motivacdes, para irem para escola, muitos ndo gostam de estudar até enxergam
como algo necessario, porém ndo gostam. Nas falas abaixo, verifica-se na fala dos
licenciandos que um dos problemas causados pela indisciplina e que ser& visivel no
processo € a falta de atencédo desses estudantes, que acabam prejudicando o seu

aprendizado e o dos seus colegas também.

P.F.I.C.B (5): Atencdo desviada; alunos indisciplinados “servem de exemplos”
para os demais.

P.F.I.C.B (21): Nao se concentra, ndo tem interesse na realizacdo de
atividades proposta. Interferindo ainda como lider negativo aos seus colegas.
P.F.LM (24): Sempre. Pois o aluno (a) que nado tem interesse na
aprendizagem néo se concentra na explicacéo do(a) professor(a), ndo realiza
as atividades proposta e, além de prejudicar a ele(a) préprio (a) interfere
negativamente na aprendizagem dos demais e no trabalho a ser realizado (a)
pelo professor(a), pois o educador precisa parar a explicagdo para chamar a
atencdo do estudante, assim quebrando a linha de raciocinio dos demais
colegas do indisciplinado.

P.F.I.C.B (30): Sim, pois o aprendizado precisa de aten¢do e compromisso e
o aluno indisciplinado atrapalha seu aprendizado e dos colegas.

P.F.1.C.B (33): Sim, sempre toma atengdo para si, sempre brinca, nesse
momento n&o so ele ndo tem aprendizado mas todos os alunos que estao
ao redor.

P.F.I.C.B (27): Sim. Interfere sim. Um aluno indisciplinado é um aluno
desinteressado que ndo busca se interessar pelo conteldo proposto e
realmente aprender.

7

Esse tipo de caracterizacdo atitudinal dos alunos, ja € verificada por
Vasconcellos (2004), quando diz que manifestacdes recorrentes de indisciplina séo
vistas em posturas como, disperséo dos alunos, alunos fazendo bagunca, alunos que
nao cumprem obrigagdes como trazer material, realizar as tarefas, ndo participam das
aulas, respondem com ironia, quer sempre tomar atengao para si e para 0s seus atos,
nao se concentram na realizacdo do que é proposto ou mesmo quando o professor
esta em sala de aula tentando ministrar a sua aula e € como sendo estivesse. Todos
esses comportamentos sdo negativos e podem ser possiveis geradores de
indisciplina o que ocasiona a ndo aprendizagem efetiva. Observa-se ainda atraves de
posturas como essa 0 ensino do fingimento como destacado pelo licenciando (19)
quando traz em sua fala que “o professor ndo consegue ensinar, o aluno néo
consegue aprender e vird um ensino onde o professor finge que ministra a aula e
todos entendem, e os alunos fingem que aprendem”, acaba sendo um ensino de faz
de conta que valoriza apenas vencer o curriculo, o cronograma, sem medir realmente

se esta ocorrendo a aprendizagem.



160

Os licenciandos (23) e (29), trazem outras situacfes onde evidenciam a nao
concretizacdo do processo de ensino e aprendizagem e que vem de fatores
relacionados a ambito internos e externos.

P.F.I.M (23): Sim, a indisciplina é observada no contexto escolar, seja na sala

de aula, durante atividades recreativas, extracurriculares, recreio, intervalo
das aulas, mudanca de professor.

P.F.I.LM (29): Sim, uma pessoa que ndo esta aberta aos critérios oferecidos
pela escola, também nédo estara aberta a aprendizagem. Quando a crianca
chega na escola com problemas familiares ndo consegue se concentrar nos
estudos e acaba tendo na escola a Unica opc¢éo de reconhecimento, quando
nés enquanto escola ndo estamos preparados para uma abordagem de
gualidade, perde muitas vezes a esperanca nesse individuo.

Assim, percebe-se que a ocorréncia da indisciplina trara danos ao processo de
aprendizagem, no entanto fatores externos podem gerar posturas que interferem
diretamente ou mesmo indiretamente no desenrolar do processo de ensino, nesse
contexto LIC (29), indica que o contexto familiar pode ser um agente ocasionador
desses atos considerados indisciplinares, onde o aluno acaba tendo apenas atencao
voltada ao problema, reproduzindo muitas vezes situacdes que vivencia em sua rotina
diaria e que muitas vezes sédo observadas em espacos escolares, como indica LIC
(23) e todas essas situacfes fazem em muitos momentos que o préprio aluno ndo

acabe se oportunizando ao aprendizado.

4.7 ALTERNATIVAS DESENVOLVIDAS PARA EVITAMENTO DA INDISCIPLINA
EM SALA DE AULA E EM OUTROS ESPACOS DA ESCOLA

Com relacao as estratégias e alternativas de enfrentamento da indisciplina no
contexto escolar, percebe-se que o0s 34 pesquisados, acreditam que existem
possibilidades de enfrentamento do fenbmeno de ocorréncia nos espacos escolares.

Esses mesmos pesquisados, selecionam essas alternativas em quatro grupos.
O primeiro com aproximadamente (29%) dos pesquisados, acreditam que a
indisciplina do aluno, s6 sera excluida dos olhares dos envolvidos no processo,
guando a comunidade escolar conhecer o aluno e investigar as motivagoes para a
ocorréncia do ato de indisciplina verificada em espacos escolares. O segundo grupo
observa a indisciplina como problemas inerentes a acao didatico e pedagdgica do
professor, ou seja aulas nao atrativas e sem recursos que potencializem ao ensino,
23% dos pesquisados, acreditam que novos encaminhamentos metodoldgicos, com

metodologias mais atrativas, podem proporcionar um ambiente com um clima mais
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agradavel e que possibilite a ocorréncia do processo de ensino e aprendizagem. O
terceiro grupo, com 9% dos participantes dessa pesquisa, acreditam que a
indisciplina se refere ao incumprimento de regras estabelecidas, pois os alunos nao
veem sentido e ndo a concordancia dessas regras, por esse fato, os licenciandos
acreditam que a constru¢cdo do contrato didatico juntamente com os alunos e o
fortalecimento das regras existentes, porém dando sentido a elas, pode ser uma
possibilidade. E por dltimo, um grupo com aproximadamente 44% dos participantes,
dizem que é importante o dialogo assertivo entre os pares, ou seja entre todos 0s
envolvidos no processo como (familia, escola, alunos, comunidade escolar), pode ser
uma alternativa para esse enfrentamento.

Com relacdo ao grupo “Conhecer o aluno e investigar as motivagdes para
o ato de indisciplina”, separou-se algumas falas de alguns professores em formacao
inicial que auxiliem no entendimento de como ajudar o aluno a enfrentar alguma
dificuldade que possa estar gerando o determinado ato e como também auxiliar dessa

forma na dindmica da sala de aula.

P.F.LM (1): Investigar os casos para saber a abordagem ideal para cada
caso.

P.F.I.M (3): Identificar motivos/origem de indisciplina. Abordar de diferentes
maneiras o aluno.

P.F.I.M (6): Saber os motivos primeiramente, mediar a situacéo da melhor.
P.F.ILM (15): Analisar a situagcdo com cuidado, e tentar dar o suporte
necessario da melhor maneira possivel.

P.F.I.C.B (19): Entender realmente de que indisciplina estamos falando, para
entdo buscar alternativas para minimiza-la.

A partir das falas dos licenciandos pesquisados, verifica-se que o ponto de
partida para enfrentar a indisciplina no contexto escolar seria antes de condenar o
aluno, buscar entender as motiva¢des que levam ao determinado ato. Silva (2014,
p.11), infere que a maneira como o aluno se comporta em sala de aula e em espacos
escolares, refere-se a reproducao de vivéncias ocorridas por influéncias do “convivio
em seu grupo familiar ou social”, no entanto aspectos encontrados em sala de aula,
podem potencializar a esse tipo de postura indesejada, como influéncias de outros
colegas, ou mesmo os encaminhamentos didatico pedagogico docente.

Outro ponto em questdo seria, apdés entender os motivos que causam a
indisciplina no ambito escolar, quais 0s suportes necessarios que poderiam ser
adotados para realmente suprir essas dificuldades e para possibilitar a ocorréncia da
aprendizagem. Na fala dos licenciandos, trazem alguns indicativos como, mediacao

da melhor maneira possivel, afinal o aluno ndo é o inimigo, mas sim parte central do
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processo educativo, a ele que deve ser garantida todas as possibilidades de acesso
a aprendizagem. Os licenciandos (3) e (19), trazem que é dificil excluir a indisciplina
da sala de aula, até pelo fato de ser um tema polissémico com inimeras interpretacées
e motivacdes, entretanto é possivel enfrentar com situacbes que desafiem aos
estudantes, com alternativas diferenciadas que realmente potencializem ao ensino,
assim pode ser uma alternativa que venha a minimizar esses atos em sala.

J& o estudante de licenciatura (15), traz que € necessario dar o suporte ao
aluno, no entanto é necessario que a equipe pedagodgica analise a situacdo com
cuidado, sem comparativos de alunos, analise a cada caso, para trabalhar com
estratégias que possam atingir a todos o que completa-se com a fala do licenciando
(1). Ao se pensar em cada aluno, consegue observar as suas caracteristicas
individuais, seus medos, aflicbes, anseios, qualidades, defeitos, entre outros
aspectos, fazer essa reflexdo de acordo com o licenciando (14), permite “mostrar que
nos importamos com os alunos enquanto educadores”.

No segundo grupo, a fala dos licenciandos demonstram a importancia do
dialogo assertivo entre os pares.

P.F.I.C.B (9): Diadlogo, mudancga de postura e combinados.

P.F.I.LM (10):Dialogar com os alunos, mostrar o porqué o devido
comportamento é errado.

P.F.I.C.B (27): Didlogo frequente entre equipe pedagdgica, professores e
alunos; Presenca da familia na escola.

P.F.I.C.B (28): Acredito que a maioria das coisas podem ser resolvidas na
base do didlogo. O professor precisa conversar com os alunos, fazer
combinados com a turma, trazer atividades que séo do interesse do aluno e
estar aberto para criticas. O aluno precisa também estar aberto ao dialogo
entendendo que na sala de aula a relacdo professor-aluno, aluno-aluno deve
ocorrer de forma ética, respeitosa em que ele participe das aulas e respeite
0s combinados.

P.F.I.C.B (32): Espagos para que os alunos sejam ouvidos em suas
necessidades.

Esse grupo de licenciando analisados trazem que as questdes para 0 bom
andamento e funcionamento da préatica pedagdgica, s6 se concretiza com base no
didlogo quando o professor escuta o aluno, ou seja da voz e reconhece como
importante a sua fala, o aluno sente-se parte do processo. Nesse contexto de acordo
com LIC (28) € necessario a conversa entre professor e aluno, para juntos
estabelecerem os combinados de sala de aula e assim se corresponsabilizarem pelas
acOes realizadas no contexto da escola. Tonucci colabora com essa questido de

escutar o que o aluno tem a dizer, ele infere que:
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Para que as criancas possam expressar e tenham desejo de fazé-lo, é preciso
gue os adultos saibam ouvir. Isso néo significa apenas ouvi-las, mas procurar,
compreender, dar valor as intencdes verdadeiras de quem fala. Todas as
criangas falam, mas nem sempre os adultos sdo capazes de perceber a
mensagem. Especialmente as criancas que falam pouco e que expressam
mal, tém certamente coisas importantes a dizer e esperam apenas os adultos
capazes de ouvi-las e de compreendé-las (TONUCCI, 2005, p.18).

Recebe-se nas escolas iniUmeras criangcas com diferentes origens e historias,
perceber e entender as suas caracteristicas como parte integrante do processo, pode
ser a chave para qualificar o processo de trabalho.

No discurso de LIC (27), traz que dentro de uma sala de aula para o bom
andamento das acfes pedagdgicas e necessario estabelecer esse dialogo,
corroborando com essa fala tem o licenciando (10) que coloca a importancia de nao
s6 dialogar, mas explicar os motivos para o respeito as regras, nesse contexto refere-
se a o dar significado as acfes que ocorrem durante todo esse processo.

Ainda no discurso de LIC (27), o dialogo deve ocorrer com a escola
(professores, funcionarios, equipe pedagogica, comunidade escolar), sendo
necessario envolver o aluno, e também a familia. Nesse contexto, deve-se pensar o
aluno em sua totalidade, esse aluno recebido nos espacos escolares, vem com
influéncias da familia e da sociedade e ao entrar na escola, recebe mais as questdes
de influéncia relacionadas ao ensino. Sendo assim, deve-se pensar em um processo
que dialogue com todos os pares e envolvidos para que assim ocorra uma
aprendizagem de qualidade e que tenha significado ao aluno.

Nesse aspecto, Freire, traz que:

O didlogo é o momento em que 0s seres humanos se encontram para refletir
sobre sua realidade tal como a fazem e re-fazem. Outra coisa: na medida que
SOMOS seres comunicativos, que nos comunicamos uns com 0S Outros nos
tornamos mais capazes de transformar nossa realidade, somos capazes de
saber que sabemos, que é algo mais do que s6 saber.[...] Através do dialogo,
refletindo junto sobre o que sabemos e ndo sabemos, podemos, a seguir,
atuar criticamente para transformar a realidade (FREIRE, 1987, p. 123).

Assim, a constante conversa critica, visando refletir cuidadosamente sobre o
estudante que é o centro do processo, conversa essa com todos os envolvidos no
processo de ensino, pode ser um caminho para transformar essa realidade que afeta
a inumeras escolas e que dificulta o processo de aprendizagem.

Referente a importancia do didlogo da escola com a familia, os estudantes

trazem algumas reflexdes.

P.F.I.C.B (12): Estabelecer uma melhor relagao entre escola- aluno- familia.
P.F.I.C.B (21): Pais estarem mais participativos na vida de seus filhos,
atendimentos personalizados com profissionais de diversas areas.
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P.F.I1.M (23): E importante estabelecer uma parceria entre a escola e a familia
para reverter a indisciplina em disciplina.

A familia como primeira instituicdo responséavel pelos primeiros ensinamentos
ao estudante deve estar em pleno contato com a escola, nao transferindo
responsabilidades, mas pensando juntamente com toda a comunidade escolar, o que
se pode fazer para a efetivacdo do processo. Vala (2008), destaca que o envolvimento
com o nucleo familiar do estudante, pode trazer consigo que o nucleo escolar tenha
gue se envolver mais com a realidade dos estudantes, tendo que ter um maior contato
com 0s pais e seus aspectos historicos. Dessa forma cabe a escola inserir esses pais,
cooresponsabilizando pela aprendizagem de seus alunos, informar como 0s pais
poderiam auxiliar de maneira efetiva, pois muitos pais, ndo auxiliam pois nédo sabem
como ajudar, ndo € uma tarefa simples. Assim, & possivel criar estratégias que
relacionem essas diferentes instituicbes com a aprendizagem do aluno.

Uma das alternativas trazidas pela licencianda (24), € que como ja citado é
necessario o envolvimento de toda a comunidade no processo de ensino do aluno e
ao mesmo tempo para 0 amparo e suporte, poderia ser solicitado ajuda de
profissionais qualificados como “psicélogos, psicopedagogos, neuropsicopedagogos
e assistentes sociais” para ajudar a todos os envolvidos.

Ao mesmo tempo a falas de licenciandos que trazem que a mudanca da
postura docente pode ser um caminho para minimizar atos indisciplinares em sala de
aula.

P.F.I.C.B (4): O professor precisa primeiramente ter uma postura adequada,
antes de exigir o respeito deles também precisa respeita-los, pois os alunos
espelham-se nas figuras do professor.

P.F.I.C.B (5): Postura do professor e equipe pedagogica; estabelecimento de
combinados; didlogo apresentando os fatos bons e ruins; conhecimento da

realidade do aluno.
P.F.I.C.B (11): Professores com posturas mais adequadas.

Nas reflexdes anteriores, observa-se que a maneira como 0 professor age
com situacdes como indisciplina na sala de aula, pode ser decisiva para as questbes
relacionadas a aprendizagem. O professor deve assumir posturas reflexivas, nao
apenas culpabilizando os alunos, outros meios e outros problemas presentes em sala
de aula pelos atos indisciplinares, deve também refletir sobre suas acdes e suas
metodologias, evidenciando dessa forma, que respeita os seus alunos, e o0 enxerga
como um sujeito individual que tem sua propria forma de aprendizagem. Ainda

colaborando traz-se LIC (28), quando diz que deve assumir uma postura “ética,
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respeitosa”, essa postura deve ensinar os alunos esses combinados de modo que
“ele participe das aulas e respeite os combinados”.

Para Libaneo (2008) o professor durante a sua carreira docente, deve estar
munido de saberes e competéncias para a concretizagdo do processo de
aprendizagem. Os saberes sdo entendidos como 0s conhecimentos tedricos e
praticos para a acao docente, ja as competéncias referem-se as habilidades a forma
como esses conhecimentos praticos e tedricos serdo abordados e construidos com
os alunos. Estando sempre fazendo essa reflexdo entre que saberes preciso ter e
quais as competéncias necessarias para a pratica o professor consegue efetivar bem
seu trabalho e construir o contetdo de maneira claro com seus alunos.

Um terceiro grupo, traz a importancia da construcédo de regras em conjunto
com os alunos, a importancia da constru¢céo do contrato didatico para organizacdo da
dinamica da sala de aula, também estabelecer o que se espera em cada regra criada,
trazendo assim significado para a sua efetivacdo e também fortalecimento das regras
existentes, que ndo devem ser impostas, mas refletidas, estabelecendo assim o real

significado.

P.F.I.C.B (17): Construir um contrato didatico antes de construir as atividades
com os alunos.

P.F.I.C.B (25): Regras claras para os alunos e familiares e que as
consequéncias por determinado s atos sejam cumpridas.

P.F.I1.C.B (26): Fortalecer as regras institucionais.

De acordo com Grando, Moreira e Silva (1996, p. 10) com base nas ideias

propostas por Brousseau (1986, p. 51), tem-se que o:

[...] Contrato didatico é relagdo que determina — explicitamente por uma
pequena parte, mas, sobretudo implicitamente — aquilo que cada participante,
professor e aluno, tém a responsabilidade de gerir e do qual ele sera de uma
maneira ou de outra, responsavel diante do outro.

Sendo assim, observa-se nas falas dos licenciandos pesquisados que é
importante construir o contrato didatico para atribuir responsabilidades aos envolvidos
Nno processo, esse contrato deve ser participativo e refletido por todos os membros,
estabelecendo que o incumprimento de alguma afirmativa do contrato, pode gerar
problemas para todos os envolvidos nesse processo, pois para se efetivar todos os
componentes deve cumprir suas obrigacoes, se um falha, todos falham.

O licenciando (25), traz que as regras tanto para alunos, como para escola e
ainda para a familia devem ser construidas de maneira clara com foco em um anico

objetivo que é o objeto de estudo e reflexdo da escola, ou seja a aprendizagem.
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Perrenoud (2001) aborda que construir algo € organizar e elaborar algo inexistente,
gue venha a substituir problemas e lacunas. Nesse contexto com relacéo a criacao
de regras escolares, essas devem ser refletidas por todos os envolvidos, para se
chegar no objetivo inicial. Por fim, o licenciando (27), traz a necessidade de fortalecer
as regras existentes também, de maneira a fazer com que o0 aluno estabeleca
significados do motivo de estar tendo que cumprir os combinados estabelecidos.

No que se refere ao evitamento da indisciplina nas salas de aulas percebe-se,
com grande frequéncia, nas respostas dos entrevistados, a questdo da metodologia
empregada em sala de aula. Para eles, os professores devem pensar em novas
formas de ensinar, sair da mesmice, entreter o aluno, para que esse esteja
mergulhado na aula, tenha criticidade e consiga assumir um ensino pautado na
qualidade. "Algo inovador" deve ser trazido aos alunos, como aponta o P.F.I.C.B (8).
O professor deve "encontrar metodologias diferenciadas”, segundo P.F.I.C.B (20),
como a metodologia de educacado para a paz. Com base em Pranis (2011): trata que
o circulo restaurativo € uma das préatica da metodologia de Educacéo para a paz, ela
serve para explorar o individuo e suas diferencgas, trabalhar com o dialogo e com
dores interiores, € um espaco onde pode exteriorizar e explorar problemas, buscando
dessa forma alternativas para resolucéo de conflitos, seja eles interiores ou exteriores,
como destaca LIC (27).

As respostas dos licenciandos (22) e (29) seguem esse mesmo pensamento.
Contudo, LIC (22) também destaca que deve haver um dialogo entre o professor e o
aluno. O docente deve levar em consideracdo o que o estudante traz. LIC (29)
considera um ponto importante: a contextualizacdo. O professor deve ter no¢édo da
realidade que seus alunos estédo inseridos, para dai sim iniciar seus trabalhos com a
turma. O licenciando (31) destaca, em sua resposta, a importancia de o aluno perceber
gue seus atos tém consequéncias, e que isso ndo deve acontecer através de
puni¢cdes, mas como de responsabilizacdo conjunta, assumindo assim os erros. O
licenciando (34), de certa forma, sintetiza as respostas acima, ao falar de uma
mudanca de postura pedagodgica docente e escolar, algo que nao é facil, entretanto

importante para qualificar a proposta de ensino e aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a pesquisa de mestrado, “Discutindo indisciplina a partir da disciplina: uma
andlise das concepg¢fes de licenciandos dos cursos de Matematica e Biologia”
buscou-se dar visibilidade e trazer para discussdo as percepcdes trazidas por
licenciandos (as), dos cursos de Licenciatura em Matematica e Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG).

A pesquisa teve como objetivo geral, identificar a concepg¢ao de professores em
formacdo inicial dos cursos de Licenciatura em Matematica e Biologia sobre disciplina
e indisciplina. Para que esse objetivo fosse atingido, foram delineados os seguintes
objetivos especificos: 1) identificar a relacdo entre as concepc¢bes dos professores
pesquisados em formacé&o inicial, sobre disciplina e indisciplina; 2) desvelar como vem
sendo abordado o tema indisciplina na formacédo inicial desses professores; 3)
construir o conceito de indisciplina a partir do conceito de disciplina de acordo com a
concepcOes dos pesquisados.

No capitulo I, apresentou-se a fundamentagéo tedrica do presente estudo, o
processo dessa construcdo, deu-se inicialmente a partir do entendimento do
fenbmeno compreendido como indisciplina e que é recorrente no ambito escolar e
vem preocupando a professores e a toda comunidade escolar envolvida no processo
de aprendizagem do aluno. Apés essa apresentacado da tematica indisciplina, buscou-
se refletir a partir de tedricos a questao da disciplina e indisciplina no contexto escolar,
subdividindo as discussdes em questdes relacionadas a conceituacdo de o que é
disciplina? e o que é indisciplina?

Ainda nesse capitulo, procurou-se abordar o que tedricos entendem como
efeitos da indisciplina no ambiente escolar, trazendo dessa forma algumas
possibilidades de inferéncias, também alguns fatores que a literatura entende como
causadores desse fenbmeno, encontrados principalmente na escola. E finalizando o
capitulo, trouxemos uma revisdo sistematica, para entender um pouco mais dessa
tematica, a fim de auxilio para aproximacao da resposta da pergunta de pesquisa.

No capitulo Il, foram apresentadas as relacdes estabelecidas entre a
indisciplina e a formacao dos professores. E se observa que nos cursos de formacgao
inicial de professores analisados, ha a auséncia da tematica indisciplina nas ementas
dos cursos. Percebe-se uma preocupacao por parte dos professores que ministram

as disciplinas em estabelecer relacbes entre a teoria e a préatica, no entanto
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consideramos necessario a inclusdo de discussdes acerca da tematica indisciplina,
pois possibilitaria conhecer como os graduandos percebem esse fenbmeno e sua
ocorréncia, além de trazer diferentes possibilidades para o real entendimento da
situacédo da indisciplina.

No terceiro capitulo, retratamos a trajetéria do pesquisador para se chegar ao
objetivo da pesquisa, tendo em vista a caracterizacdo da pesquisa, quais 0sS
instrumentos e procedimentos que foram utilizados para a coleta e para a analise dos
dados, como foi o processo de escolha dos participantes e também de escolha do
instrumento de pesquisa.

O quarto capitulo aborda a analise dos dados e apresentacdo dos resultados.
Nesse capitulo mostramos que, os dados coletados e analisados com a Andlise
Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2011), nos permitiu identificar cinco
categorias principais e algumas subcategorias: Categoria | - Percepcdo sobre a
conceituacdo de disciplina (subdividida em: Subcategoria I.I - Disciplina enquanto
promocao de dialogo consciente; e, Subcategoria I.1l - Disciplina para promoc¢ao do
bom funcionamento da agcédo docente); Categoria Il - Percepgédo sobre indisciplina
(subdividida em: Subcategoria Il.I - Indisciplina enquanto desrespeito; Subcategoria
II.II = Concepcao de indisciplina como um viés da bagunca e do caos; Subcategoria
[1.1lII — Concepcéo de indisciplina como atitude que prejudica o processo de ensino e
aprendizagem; Subcategoria I.LIV - Concepcdo de indisciplina como
irresponsabilidade delimitada apenas aos alunos; e, Subcategoria II.V — Percepgéo de
indisciplina como solicitacdo de visibilidade; Categoria Il — Causas e motivacées
frequentes referente a indisciplina em sala de aula e em outros espacos, com algumas
subcategorias; Categoria IV- Caracterizacdo do aluno indisciplinado e Categoria V-
Fatores responsaveis pela indisciplina do aluno. Além de dois tépicos utilizando as
respostas dos questionarios dos licenciandos que se referiam a consequéncias da
indisciplina para a aprendizagem e alternativas desenvolvidas para o evitamento da
indisciplina em sala de aula e em outros espac¢os da escola, visando que auxiliassem
também para responder aos objetivos propostos nesse estudo.

Com o questionario sociodemografico aplicado, pode-se observar que 0s
estudantes das duas licenciaturas analisadas tinham idades entre 20 e 50 anos,
também que ja havia estudantes que tinham cursado a outras graduacdes e alguns
ja obtinham de vivéncia em sala de aula. Foram dados que auxiliaram no momento

das inferéncias, a partir das falas dos licenciandos.
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Para responder ao objetivo da pesquisa que é de identificar a concepc¢ao de
professores em formacao inicial dos cursos de Licenciatura em Matemaética e Biologia
sobre disciplina e indisciplina, utilizou-se as duas primeiras categorias da pesquisa.
Pode-se observar que sao visdes que trazem diferentes vieses, porém s&o
direcionadas e se relacionam a questdo do cumprimento de regras. E notavel nas
respostas dos pesquisados que, existem académicos com resquicios mais
tradicionalistas em seus discursos e outros que abordam uma visdo mais de
construcdo de conhecimento e de combinados para uma melhor efetivacdo da
aprendizagem. Pode-se notar isso nas categorias | e Il.

Na categoria I, intitulada, Percepcao sobre a conceituacéo de disciplina pode-
se observar que a percepcgao trazida pelos pesquisados em geral, refere-se ao
cumprimento de regras estabelecidas e que € uma atribuicdo designada ao aluno,
verificou-se que muitos dos licenciandos assumem que ter disciplina esta associada
a cumprir determinados comportamentos e que se seguidos de maneira correta,
ocasionam o bom convivio social.

O mesmo grupo de pesquisados, consideram que o aluno entendido como
disciplinado, € aquele que possui um perfil de obediéncia, que cumpre as regras
estabelecidas, tem organizacéao e respeito pelo professor e pelos espacos onde estao
inseridos. O que nos remete a uma Visdo com resquicios tradicionalista do ensino,
onde o aluno deveria cumprir a determinadas regras impostas pela escola e pelos
professores como forma organizacional. Entende-se que os contratos (combinados)
sdo importantes para uma melhor organizacao, mas uma das questfées que preocupou
0 proponente da pesquisa foi como sdo construidas essas regras, baseadas em uma
vertente tradicionalista de apenas imposi¢cao? Ou construida, pensadas e refletidas
pelos envolvidos no processo? Isso, também pode-se evidenciar no discurso dos
licenciandos. Na fala de muitos graduandos pode-se observar enraizado o principio
da passividade e da submissdo, como define Alves Neto (2016, p. 55), partindo da
definicdo de disciplina como cumprimento de regras estabelecidas.

No entanto refletindo mais sobre as falas dos licenciandos, pode-se notar a
formacao de duas subcategorias sobre a disciplina, uma voltada a constru¢cdo do
didlogo consciente, uma subcategoria extremamente importante pois demonstra que
nao devemos nos afastar das regras, no entanto devemos enquanto escola, enquanto
familia, enquanto sociedade, construi-la juntamente com os alunos, tornando-a mais

significativa e de facil entendimento, possibilitando a corresponsabilizacéo, pelo
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processo de aprendizagem, lembrando a todo momento que ao se falar em disciplina
escolar, indisciplina, o foco € pensar no aluno e na efetivacdo do seu processo de
aprendizagem. A outra subcategoria, refere-se a disciplina enquanto promoc¢éo do
bom funcionamento da ac¢do docente, essa subcategoria, também se associa ao
cumprimento de regras, porém traz que a disciplina promove espacos para a
construcdo de aprendizagem, a disciplina € um processo que tem caracteristicas de
funcionamento individual e coletivo, no entanto a busca € pelo bem estar comum de
todos os envolvidos.

A categoria Il, intitulada Percepcao da indisciplina, abordou discussdes sobre o
entendimento do fenébmeno entendido como um dos maiores problemas do ambiente
escolar, trata-se da indisciplina. Na fala dos licenciandos, percebeu-se que a
indisciplina realmente € um fenbmeno com caracteristicas polissémicas e o
entendimento é diferenciado, pois o que para uns é considerado indisciplina, para
outros pode néo ser. A indisciplina devido a possuir varios vieses de entendimento,
pode ser interpretada pelo campo, comportamental, organizacional e até mesmo estar
relacionada a dindmica de sala de aula.

No entendimento dos licenciandos pesquisados a indisciplina inicia, dentro de
um contexto escolar, a partir do momento que existe o incumprimento das regras
sejam elas impostas ou construidas, e séo verificadas em situacbes como
descumprimento de combinados, desordem, discorda de opinides e até mesmo gera
conflitos. No entanto, observou-se algumas subcategorias que auxiliaram no melhor
entendimento do fendmeno. Notou-se na fala de varios licenciandos a indisciplina
enquanto desrespeito; enquanto como um viés da bagunca e do caos, ou mesmo
engquanto uma acéo que prejudica o processo de ensino aprendizagem; ou mesmo
como irresponsabilidade delimitada exclusivamente ao aluno; ou mesmo como
solicitacao de visibilidade, indicando aos envolvidos no processo, que esta assumindo
aguela postura indisciplinada por determinadas motivacdes e que necessitam ser
descobertas.

Assim, verifica-se que a concepcéao de disciplina pelos licenciandos possui uma
relacdo intrinseca com as regras, e entendem que essas regras devem ser
construidas em comum acordo, para a sua significacdo. Muitos citaram que essa
criacdo de regras deve ocorrer via contrato didatico, partindo do principio da
corresponsabilizacdo, para a real efetivacdo da aprendizagem, que € o principal foco

de todo o processo. Logo, a conceituagdo de indisciplina apresentada pelos
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licenciandos trouxe caracteristicas polissémicas, uns trazem que se referem a questao
comportamental, culpabilizando apenas aos alunos, outros trazem que referem-se a
problemas familiares, metodologias mal abordadas e que ndo conseguem atingir e
efetivar a aprendizagem, ou seja existe inlmeras causas para sua explicacdo o que €
evidenciado na categoria lll, de nosso estudo, em uma linha gera estabelecida muitos
licenciandos de Matematica e Biologia estabeleceram relacdo com suas respostas ao
dizer que a indisciplina € um pedido de ajuda, demonstrando que algo nao esta bom
e que precisa ser solucionado, entendido e direcionado.

Na categoria lll, observou-se as causas e motivacbes que levam a atos
indisciplinares no contexto escolar, Vasconcellos (2004), aponta cinco grupos que
podem ser motivadores desses atos indisciplinares no contexto escolar e fora dele,
também. Essas instituicbes sao: Sociedade, familia e escola e traz dois
representantes, professor e aluno. Na fala dos pesquisados, observou-se esses 5
elementos, porém um dado positivo € que ambos os grupos de pesquisados, ndo
culpabilizam apenas um elemento, ou seja, ndo direcionavam a culpa apenas nos
alunos, destacavam que todos os envolvidos possuem parcela de culpa e ainda além
desses cinco elementos apontaram mais quatro, que sao: falta de limites, familia e
condicdo social, o proprio desinteresse do aluno, omisséo da equipe escolar; falta de
didlogo e autoritarismo; falta de perspectiva e desmotivacao; interferéncias externas;
auséncia de afetividade e pedido de socorro.

Na categoria IV, referente a caracterizacdo do aluno como indisciplinado,
conseguiu-se observar que muitos professores trazem em seus discursos que a
indisciplina esta relacionada a panoramas comportamentais. E isso € evidenciado no
discurso de 34 licenciandos, 12% dizem que o perfil de aluno indisciplinado é
bagunceiro, 23% que € o aluno que quer chamar atencéo; 6% indicam que € o que
nao participa; 18% indica que € o gque néao se interessa, 9% diz que o perfil do aluno
€ 0 que ndo se compromete; 15% € o agitado; 20% € o que desrespeita; 18% afirma
que € 0 que nao respeita as regras por ndo se adaptar, 3% diz que sdo 0s sem
direcionamentos; 6% indicam que sao os lideres, 15% o0s agressivos;9% o0s
debochados, 6% os desafiadores e 3% indicam que podem ser os alunos com
distarbios psicoldgicos e os que ndo sabem lida com as emocgoes.

Ja na categoria V, apresenta os fatores que podem contribuir para atos
indisciplinares, que podem estar associados a familia, escola, aluno e a sociedade.

Para 82% dos 34 pesquisados indicam que a responsabilizacéo se refere a familia,
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seja pela superprotecdo ou mesmo pela auséncia de motivacéo, presenca e limites.
50% indicaram que a escola tem parcela de culpa que negligencia em determinadas
situagcbes que nao promove situacdes desafiadoras e que potencializem a
aprendizagem. Para 41% o problema é do aluno e que ele ndo quer aprender, ndo
tem interesse e sO ndo quer realizar o que € proposto da forma como esta proposto.
Ja 44% indicam que a sociedade pode gerar a indisciplina no aluno, através de
influéncias com o meio ao qual se insere, com a midia.

Em resposta ao objetivo especifico I, sobre a existéncia de uma relagdo entre
as concepcdes dos professores pesquisados em formacéo inicial, sobre disciplina e
indisciplina: Existe uma relac&o entre os temas e até entre as respostas estabelecidas
no curso de Biologia e Matematica. Os licenciandos percebem a complexidade do
fendmeno, que possui diferentes significagdes e motivagdes. E estabelecem que a
relacdo entre disciplina e indisciplina, refere-se ao sentido de construcéo e criacao de
regras, por meio de um contrato pedagogico, onde sao criados compromissos para o
bem estar dos envolvidos no processo e para a melhoria do ambiente, e essas regras,
deveriam ser construidas de maneira clara, democratica e refletindo sempre a
importancia de cada uma, permite que todos 0s sujeitos envolvidos em sua construcao
tornem-se parte e se responsabilizem pelo processo, conduzindo todos para um
caminho de diminuicdo ou mesmo excluséo de atos indisciplinares em sala.

Para responder ao objetivo especifico Il, que é desvelar como vem sendo
abordado o tema indisciplina na formacéao inicial desses professores, necessitou-se
conversar com os professores que desenvolvem as disciplinas articuladoras e verificar
as ementas das disciplinas de ambos o0s cursos, observou-se que ndo existe uma
disciplina que trabalha diretamente com essa tematica, o que ocorre € em
determinados momentos conforme surja a necessidade como forma de material
complementar é abordado a tematica, isso devido a alguns fatores como: carga
horéria reduzida para abordar a complexidade dessa temética e até mesmo o préprio
entendimento dessa tematica para uma efetiva abordagem.

Sobre o objetivo especifico Ill, o qual questiona se é possivel construir o
conceito de indisciplina a partir do conceito de disciplina de acordo com a concepcgdes
dos pesquisados, obtém-se a resposta de que essa construcdo € possivel. Nota-se
essa possibilidade quando os licenciandos trazem, em seus discursos, que a
construcéo desses dois conceitos esta estritamente relacionada. Ambos os conceitos

sao considerados complexos, e ndo podem ser separados. Nesse contexto, enquanto
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pesquisador, verifico que uma possibilidade de ndo haver indisciplina no ambiente
escolar seria a partir da construcao de regras claras e objetivas com todos os pares.
Logo, somente com a construcdo de regras claras e conjuntas dentro desses espacos
educativos € que se torna possivel estabelecer uma relacéo concreta e eficaz. Nessa
questdo, concorda-se com Pires (1999), que diz que essa disciplina consciente e
interativa, que corresponsabiliza os envolvidos no processo, além de promover a
participacdo, o dialogo, o respeito pelos envolvidos e também pelos espacos,
possibilita a construgdo de um conhecimento que potencialize a formacgé&o critica do
cidaddo além da minimizacéo de atos considerados indisciplinares.

Sendo assim, o presente estudo se encerra trazendo a percepcao de
estudantes desses dois cursos pesquisados acerca da temética do fenémeno
indisciplina, questdo tdo debatida no cenario educacional. No entanto, o estudo esta
longe de ser finalizado, pois trata-se de um fenédmeno polissémico que apresenta
inimeras vertentes que buscam tentar explicar a indisciplina e disciplina. Essa
pesquisa considerou a verificagdo da conceituacéo de tais fendmenos nos cursos de
Matematica e Ciéncias Bioldgicas.

Porém, a partir das reflexdes estabelecidas, novas perguntas surgiram, na
procura de entender melhor a tematica. Sao elas: conceituacao de indisciplina para
licenciandos de outros cursos; a visdo da indisciplina para o ndcleo familiar; qual é a
visdo da indisciplina para os alunos e para os professores que ja estdo em exercicio
de docéncia; existéncia de mais fatores entendidos como causadores do fené6meno;
dentre outras questdes que devem ser investigadas e que podem ser conduzidas a
estudos posteriores, se analisadas de maneira critica e reflexiva, podendo, dessa
forma, ser um caminho para superar esse desafio enfrentado nos espacgos escolares,
promovendo assim, um debate assertivo que promova um novo olhar para o ensino e

gue potencialize a aprendizagem.
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APENDICE A
QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO

Discutindo indisciplina a partir da disciplina: uma analise das concepcbes de
licenciandos dos cursos de Matematica e Biologia.

Aprovado e discutido no GP-Politicas Educacionais e Formacdo de Professores.
(UEPG)

Nas questdes objetivas marcar com um X somente uma resposta, a que melhor se
apresente para vVoce.

1. Nome (opcional):

2. Sexo:
Masculino Feminino
3. Faixadeidade:
Até 25 anos De 25 a 35 anos De 35 a 45 anos

De 45 a 60 anos

4. Escolarid

ade:

Acima de 60 anos

Doutorado Mestrado Especializacéo
Graduacéao Ensino Médio Outros

5. Leciona:
Sim N&o

Se voceé respondeu “sim”, ha quanto tempo leciona?

Rede Particular ou Publica?
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APENDICE B
QUESTIONARIO COM QUESTOES NORTEADORAS
Discutindo indisciplina a partir da disciplina: uma analise das concepc¢fes de
licenciandos dos cursos de Matematica e Biologia.
Aprovado e discutido no GP-Politicas Educacionais e Formacdo de Professores.
(UEPG)

1. Para vocé o que é disciplina e indisciplina?

2. Quais séo as causas mais frequentes da indisciplina em sala de aula e
em outros espacos escolares?

3. Em sua opinido, quais as caracteristicas de um aluno (a)
indisciplinado(a)?

4, Em sua percepcdo, quem sdo os responsaveis pela indisciplina do
aluno(a)?
5. A indisciplina interfere no aprendizado dos alunos? Em que situacdes

observaisso?

6. Que acdes vocé julga serem necessarias para evitar atos de indisciplina
presentes no ambiente escolar?
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APENDICE C
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade Estadual de Ponta Grossa
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduagao

COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av.: Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 Bloco M, Sala 100
Campus Uvaranas Ponta Grossa Fone: (42) 3220.3108 e-mail: seccoep@uegp.br

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo
convidado (a) a participar da pesquisa “Discutindo indisciplina a partir da disciplina: uma analise das
concepgdes de licenciandos dos cursos de Matematica e Biologia”, tendo como pesquisador
responsavel o mestrando Arnold Vinicius Prado Souza do Programa de Pés Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Educacdo Matematica da Universidade Estadual de Ponta Grossa sobre orientacdo do
Professor Dr. Marcio Akio Ohira da Universidade Estadual de Ponta Grossa. O objetivo da pesquisa é
identificar a concepcao que os licenciandos dos cursos de Matematica e Biologia possuem sobre a
indisciplina.

A sua participacdo no estudo consiste em responder um questionario com seis questdes
discursivas. Este questionario foi elaborado com a finalidade de coletar dados e informagdes sobre as
concepcdes dos licenciandos dos cursos de Matemética e Biologia sobre a indisciplina. Os dados
possuem sigilo garantido, ndo sendo publicados homes de participantes da pesquisa, apenas os dados
obtidos.

Apbs as andlises vocé sera informado dos resultados desta pesquisa da qual participa. Sua
participagdo € voluntéria, portanto, ndo recebera recompensa ou gratificacdo nem pagara para
participar. Sera garantido o livre acesso a todas as informacdes e retirada de davidas sobre o estudo,
enfim, tudo o que vocé queira saber antes, durante e depois da participagdo na pesquisa. Vocé podera
deixar de participar do estudo a qualquer momento, sem apresentar justificativas e, também, sem
prejuizo ou perda de qualquer beneficio que possa ter adquirido, tendo também todas as duvidas
esclarecidas sobre a sua participacdo neste trabalho. Em caso de duvidas, vocé poderd entrar em
contato com qualquer um dos membros da pesquisa ou com a Comissdo de Etica em Pesquisa da
UEPG:

Prof.° Dr. Marcio Akio Ohira
Av. Carlos Cavalcanti, 4748 -Bloco M - Uvaranas - Ponta Grossa- PR. Telefone: (42) 99942-8854
Mestrando Arnold Vinicius Prado Souza

Rua: Lagoa dos Patos n°® 34 — Ponta Grossa /PR Telefone: (42) 998372553
Comité de Etica em Pesquisa

UEPG campus Uvaranas, Bloco M, sala 100 Telefone: (42) 3220-3108.

Assinatura do convidado para a pesquisa

.\,/' g
ARNOLD A 5'\“ [US PRADO SOUZA MARCTO AKIO OHIRA
Assinatura do Pesquisador Responsavel Assinatura do Orientador da pesquisa

Ponta Grossa, 03 de abril de 2020.
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