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RESUMO

O Isla, ao largo de longos anos, vem ocupando um tema constante em noticiarios.
Muitas vezes, tentou-se definir o Isla, contudo, visdes estereotipadas e contraditorias
foram feitas. Essas analises podem ser percebidas na educacgéao, sobretudo nos livros
didaticos, como apontam algumas pesquisas recentes, que estudaram as
representacdées do Isla nos livros didaticos de Histéria. Em nossa pesquisa,
procuramos analisar essas representagdes do Isla em dois livros didaticos de Ensino
Religioso, produzidos e distribuidos pelo Governo do Estado do Parana, em dois
momentos distintos (2008 — 2012), e que refletem duas propostas curriculares
distintas. Analisamos os processos, contextos de producao e os conteudos histéricos
presentes nas propostas curriculares e nos livros didaticos produzidos pelo Estado do
Parana, tentando compreender a relagao entre as duas disciplinas em suas trajetérias
até a atualidade. Essa relacéo pode ser percebida desde o periodo colonial, onde a
Histéria era introduzida como um conteudo adjacente da disciplina de Ensino
Religioso. Passando por diversos momentos da historia educacional brasileira essa
relacdo encontrou momentos de tensao e de debates entre as duas disciplinas.
Propomos também, como produto pedagogico, um dossié pedagdgico, que contém
uma série de documentos que podem ser trabalhados pelo professor em sala de aula,
tanto para as disciplinas de Ensino Religioso e Histéria, quanto outras disciplinas que
estudem o Isla.

Palavras-chave: Ensino de Histéria; ProfHistéria; Ensino Religioso; Livro Didatico; Isla;
Representacao.



ABSTRACT

Islam, for many years, has been a constant theme in the news. Many times, attempts
have been made to define Islam, however, stereotyped, and contradictory views have
been made. These analyzes can be seen in education, especially in textbooks, as
pointed out by some recent research, which studied the representations of Islam in
history textbooks. In our research, we tried to analyze these representations of Islam
in two textbooks on Religious Education, produced and distributed by the Government
of the State of Parana, at two different times (2008 - 2012), and which reflect two
distinct curricular proposals. We analyzed the processes, production contexts and
historical content present in the curricular proposals and textbooks produced by the
State of Parana, trying to understand the relationship between the two disciplines in
their trajectories until today. This relationship can be seen since the colonial period
when history was introduced as an adjacent content of the discipline of Religious
Education. Going through different moments in Brazilian educational history, this
relationship found moments of tension and debate between the two disciplines. We
also propose, as a pedagogical product, a pedagogical dossier, which contains a
series of documents that can be worked on by the teacher in the classroom, both for
the subjects of Religious Education and History, as well as other subjects that study
Islam.

Keywords: History teaching; ProfHistéria; Religious education; Textbook; Islam;
Representation.
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INTRODUGAO

O Ensino Religioso e a disciplina de Hist6ria no Brasil constituem um importante
marco para a Histéria educacional no Pais. Sua relacdo remonta aos primeiros
séculos da colonizacao, quando os jesuitas que para ca vieram com a finalidade de
catequizacado dos indigenas, utilizavam do ER confessional para a aculturacao e
insercao dos indigenas nos moldes pretendidos pela Igreja Catdlica. Nao existia uma
disciplina de Histéria como a conhecemos hoje, contudo, essa exista, mas como um
conteudo adjacente da disciplina de ER.

Em nossa pesquisa propomos analisar em primeira instancia os Livros
Didaticos de ER do Estado do Parana, procurando observar como os conteudos
referentes a disciplina de Histéria sdo abordados nesses materiais. Os LD em questao
foram produzidos pela Secretaria de Estado da Educagdo do Parana, SEED/PR,
sendo o primeiro “O Sagrado no Ensino Religioso”, produzido em 2006, e o segundo
“Ensino Religioso: diversidade cultural e religiosa” produzido em 2013 em convénio
da SEED/PR com a Associacao Inter-Religiosa de Educacdao (ASSINTEC). Esses
materiais se destinam aos anos finais do Ensino Fundamental, mais especificamente
para o 6° e 7° anos do Ensino Fundamental, as séries onde no Estado do Parana é
ofertada a disciplina de ER, seguindo a legislacao vigente da LDB que prevé o ER nao
obrigatério.

Essas obras surgem, portanto, em diferentes contextos. Elaboradas em 2008,
durante o governo de Roberto Requiao, as Diretrizes Curriculares da Educacao Basica
Ensino Religioso foram produzidas de forma coletiva, como destaca o préprio
documento: “Esses textos sao frutos de um longo processo de discussao coletiva,
ocorrido entre 2004 e 2008, que envolveu os professores da Rede Estadual de Ensino”
(PARANA, 2008, p.8). Desta forma, o documento apresentou-se como uma proposta
de insercao de novas praticas pedagodgicas a serem discutidas com os professores e
implementadas em todo o Estado do Parana.

A segunda obra se insere na construcao de outro documento curricular, o
Caderno de Expectativas de Aprendizagem, elaboradas no ano de 2012, durante o
governo Beto Richa. O intuito da proposta curricular, segundo o préprio documento,
seria a “necessidade de continuar o processo de implementacdo das Diretrizes
Curriculares Orientadoras da Educacéo Basica” (PARANA, 2012, p.5). Contudo vale
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destacar que este documento nao ficou isento de criticas e de comparagbes com o
documento anterior (SILVA, 2018).

Compreende-se entdo, que ambos os materiais didaticos produzidos por um
agente oficial do Estado estdo diretamente ligados com duas propostas curriculares
do Estado em dois momentos distintos.

Os dois curriculos possuem semelhangcas em sua organizacao dos objetivos a
serem trabalhados na disciplina de Ensino Religioso. Desta forma, partindo da
premissa garantida na Lei 9.475/97, procuramos identificar as representacées do Isla
nestes materiais, almejando compreender como foram tratadas nos livros didaticos de
Ensino Religioso do Estado do Parana as tematicas ligadas ao Isla e suas praticas.

Tragamos como objetivos para nossa pesquisa 0s seguintes designios:

Objetivos gerais:

- Compreender a relagao histérica do ER e a disciplina de Historia

- Analisar as propostas curriculares de ER de 2008 e 2012 e sua relagdo com a
disciplina de Historia.

- Analisar os LD de ER do Parana e como esses materiais trabalham os conteudos
inerentes a disciplina de Histéria.

- Analisar a representacéao do Isla nos LD de ER do Estado do Parana.

Objetivos Especificos:

- Compreender as relagdes histoéricas do ER e a disciplina de Histéria no Brasil e seus
desdobramentos e desafios na atualidade.

- Analisar as mudancas curriculares e nos LD do Estado do Parana no que tange a
disciplina de ER e abordagem dada aos conteudos de Historia.

- Compreender como é representado o Isla nos LD de ER do Estado do Parana.

Procuramos através desses objetivos, gerais e especificos, compreender o
dinamismo do ER no Parana. Essa relagao do ER e a disciplina de Histéria ndo é uma
relacdo dada ao acaso. Mas sim, uma construcdo histérica, que remonta, como
salientado anteriormente, desde os primeiros momentos da colonizagdo. Além do
mais, essa relacdo permanece explicita em determinados momentos. Por exemplo
nas distribuicdes de aula do Estado do Parana para a rede publica de ensino. Os

professores que lecionam a disciplina de ER em grande maioria ndo séao professores
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contratados pela SEED/PR para lecionar essa disciplina, ou seja, nao sao professores
“licenciados” para tal. Dessa forma, a SEED/PR, por meio de distribuicdo de Aulas
Extraordinarias (aulas que o professores do Quadro Préprio do Magistério pode
recorrer para complementar suas aulas semanais) oferece a possibilidade de
professores de Geografia, Histdria, Sociologia e Filosofia ministrarem aulas de ER no
Estado. Outra forma de atender a demanda de aulas de ER ¢ a oferta de aulas de ER
para professores do Processo Seletivo Simplificado (PSS), professores contratados
em carater temporario para lecionarem a disciplina, mesmo nao tendo formacgao
especifica para tal, sendo que professores de outras disciplinas (Filosofia, Geografia,
Histéria e Sociologia) podem lecionar a referida disciplina.

Partindo do pressuposto de que professores de Histéria podem lecionar a
disciplina de ER, compreendemos que essa relagdo entre as duas disciplinas ainda
permanece de certa forma. Por conta disso, procuramos analisar essa relacao.

Buscando compreender a definicao de livros didaticos, utilizamos os estudos
de Choppin (2002, 2004), Munakata (1997, 2012, 2016) e Bittencourt (2004, 2008,
2011). Esses pesquisadores destacam que os livros didaticos possuem uma definicao
dificil, dado a diversidade de interpretacées dos materiais. Choppin (2004), destaca
gue os estudos dos livros didaticos possuem quatro dificuldades principais: a primeira
ligada a denominacéo que cada pais concebe para os livros didaticos, gerando para
os pesquisadores uma dificuldade para definicao do objeto. Outra dificuldade esta
relacionada com o fato de este ser um campo de pesquisa relativamente novo, o que,
de certa forma, ndo abrange todos os periodos nem toda a producdo didatica.
Relacionado a essa dificuldade, esta o fato de que existe uma “inflagdo” nas
publicacbes que estudam os livros didaticos. Uma quarta dificuldade apresentada por
Choppin esta relacionada a questao linguistica, que em muitos casos, dado a
diversidade de paises que estudam o assunto nado possuem uma lingua “comum?”,
dificultando a inser¢cdo em pesquisas de outros paises.

Bittencourt (2008), destaca que por muito tempo os livros didaticos foram
encarados de maneira critica, no sentido de apontar como responsavel pelas mazelas
do ensino de Histéria. Esses livros, em alguns casos, sao apontados como
vinculadores de uma ideologia dominante, possuem erros conceituais e informativos.
A autora ainda destaca que uma concepc¢ao de um “livro didatico ideal” que poderia
corrigir esses problemas nao é possivel. Além disso a autora ainda destaca que o livro

didatico possui vantagens e desvantagens, e que para se compreender o dinamismo
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desses materiais em sala de aula é preciso que o professor compreenda suas
dimensdes e complexidades (BITTENCOURT, 2008, p. 301).

Dessa forma, Choppin (2004) nos apresenta quatro fungcdes em que o livro
didatico pode ser analisado: a primeira alude a fungéo referencial, que pode ser
entendida como uma “tradugéao” do curriculo ao qual o livro didatico esta vinculado.
Nesse sentido, o livro didatico € uma explicitacdo curricular. A segunda funcéo é a
instrumental, ou como definido por Bittencourt (2008) um suporte de métodos
pedagogicos, que apresenta técnicas e métodos pedagdgicos a serem desenvolvidos
pelo professor, além de apresentar atividades e exercicios a fim de facilitar a
memorizagao dos conteldos e a aquisicao de competéncias. A terceira funcao refere-
se a funcao ideolégica ou cultural, esta tendo suas raizes no século XIX, possibilita
compreender o livro didatico como um meio de propagacdo de uma ideologia ou
elementos culturais, como disseminacdo de uma lingua ou da construcao de uma
identidade nacional. Uma quarta fungcao destacada por Choppin € a documental, onde
o livro didatico pode ser compreendido como um depositario de documentos textuais
ou iconicos, que possibilitam ao professor trabalhar a consciéncia critica do aluno.

Ainda nesse contexto, Munakata (2012), apresenta que o livro didatico pode
ser entendido como um elemento da industria cultural, o que, de certa forma, acarreta
que este pode ser entendido como uma mercadoria, ou seja, o livro didatico é
produzido, distribuido e consumido como um produto. O livro didatico esta inserido
entdo em uma rede, onde sua producao € normatizada a fim de atender esses critérios
de mercadoria. Esse caso é ainda mais emblematico ao analisar a relagao do livro
didatico com o mercado editorial brasileiro. Desde 1996, o Programa Nacional de Livro
Didatico (PNLD), passou a avaliar criteriosamente os livros didaticos produzidos pelas
editorar brasileiras, que se adequam a esse sistema. Munakata (2012, p. 63, grifo do

autor) ainda tece uma importante critica a esse sistema mercadolédgico do livro:

No caso do livro didatico, essa mercadoria, pelo fato de sé-la, j& aparece
estigmatizada, carregando consigo todos os vicios da sociedade capitalista.
A finalidade de obtengao do lucro e o carater fragmentario e parcelar, que
maculam as atividades da industria cultural, conferem, por definicdo, a
desqualificacdo in totum de seus produtos — desqualificagcdo que, portanto,
transcende a todas as particularidades de cada objeto. Reduzidas a sua
forma mercantil, como valor de troca, resultado de trabalho abstrato, todas as
mercadorias — e ndo apenas as da industria cultural — se equivalem. Saco de
batata, refrigerante, servigo odontolégico, automoével, passagem aérea, livro
didatico, camiseta, eletrodomésticos, livro de Marx, de Adorno, de Hayek ou
de pornografia, chacara, filme, ingresso para um concerto de Beethoven ou
Berg, caneta, porta-retrato, tudo, tudo que possa ser vendido e comprado,
tudo é esse ser-para-o-lucro e possibilita a producdo e a reproducéo da
sociedade capitalista.
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Essas definicdes do livro didatico nos permitem compreender o dinamismo e
pluralidade de interpretacdes desse material, possibilitando diferentes analises e
compreensdes do livro didatico. Dado esse dinamismo, nossa pesquisa procurou
analisar os livros didaticos, anteriormente mencionados, a partir de sua funcao
referencial, instrumental e documental, pois, a partir desses elementos, procuramos
compreender como o curriculo do Estado do Parana se traduz nos livros didaticos,
bom como os conteudos e suportes documentais sao apresentados nesses materiais.
Contudo, isso nao exime que outras interpretacdes e analises ndo possam ser feitas.

Outro importante ponto a ser destacado se insere no fato, como argumenta
Bittencourt (2008), de que o conhecimento histdérico ndo é aprendido pelo aluno
apenas nas aulas de Histéria, mas em diversos ambientes da escola — eventos
culturais, exposicdes, aulas de campo etc — e em outras disciplinas. Sendo assim,
almejamos compreender qual conhecimento histérico estda sendo construido por
professores de Historia ao lecionarem a disciplina de ER.

Sendo assim, procuramos a partir dessas definigcdes, analisar os livros didaticos
de Ensino Religioso do Estado do Parana nos anos de 2008 e 2013. Contudo, dado o
dinamismo e pluralidade de religides presentes nos livros didaticos, procuramos
analisar um conteldo especifico desses livros didaticos, o Isla. Essa escolha ndo se
da ao acaso, mas sim, pelo fato de que, ao longo de séculos, foi se construindo uma
imagem estigmatizada do Isla, principalmente em sociedades ocidentais.

Além disso, optamos por abordar a questao do Isla, pois trata-se de uma
religido com pouca presencga no Brasil e nao ser uma religiao judaico-crista, o que nos
possibilita um distanciamento do objeto de estudo, possibilitando uma analise de
representacdes deturpadas, imagéticas e estereotipadas dessa religiao.

Alia-se ainda a esses fatores, um caso pessoal. Como diversas pessoas que
nasceram na década de 1990, nao tive um contato muito familiar com o Isla, nem com
mucgulmanos em boa parte de minha infancia. Para ser sincero, ndo lembro de ter
escutado nada sobre Isla até 2001. Lembro com certa clareza do dia 11 de setembro
de 2001. Estava em sala de aula, no periodo da manha, cursando o Ensino
Fundamental 1. Era uma manha comum, em um dia comum. Até que uma professora
entra na sala de aula, e, sobressaltada nos informa que a “as Torres Gémeas foram
destruidas por terroristas”. Como criangca a época, nao sabia o que eram as ditas

“Torres Gémeas”, nem o que eram “terroristas”.
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O fato € que: apds esse fatidico evento, passei a ver cotidianamente noticias
sobre o Isla. Em muitos casos, essas noticias vinham como: “terroristas islamicos...”;

‘radicais muculmanos...”. Além de conversas com colegas e professores que
bradavam: “para aqueles lados sempre houve guerras...”; “eles sao todos
terroristas...”. As acbes midiaticas ajudavam a criar uma imagem quase vivida do
Oriente Médio: um deserto escaldante, com pessoas incultas e semi selvagens, que
por algum motivo religioso (sempre havia o fator religioso envolvido) queria destruir o
bom povo ocidental. Nessas conversar ndo havia a minima possibilidade de que, um
muculmano, apenas um, nao fosse terrorista.

Como cresci na periferia de Curitiba, meus medos eram outros, nao dos
mugulmanos. Como filho de caminhoneiro, tinha mais medo de que acontece-se algo
ao meu pai em suas viagens do que um repentino (e delirante) ataque de terroristas
muculmanos. Pelo contrario, eu me compadecia. Argumentava que era impossivel
todos os mugulmanos serem terroristas. Que essa ideia nao fazia sentido. Nao tinha
argumentacao para defender minha indignagcéo. Mas nao conseguia aceitar esse “fato
dado”.

Quando entrei na Universidade para cursar Histdria, muitas coisas haviam
mudado. Mas uma parecia imutavel: o Isla e os mugulmanos. Novos ataques
terroristas haviam acontecido. O Isla ndo saia da midia. Mas meu interesse pelo tema
diminuiu vertiginosamente. Contudo, nos ultimos periodos da graduagao, quando tive
de escrever meu Trabalho de Conclusao de Curso, optei por estudar um pouco sobre
os cavaleiros medievais na Terceira Cruzada, e me deparei um a obra de Amin
Maalouf, “As Cruzadas Vistas Pelos Arabes”. A obra de Maalouf continha documentos,
cartas e 0 mais importante, uma visao que nao era a ocidental sobre as cruzadas. Foi,
pela primeira vez, que puder ver um arabe falando sobre os arabes. Ele teve voz, e
foi ouvida. A partir desse momento passei a estudar mais sobre o assunto, procurando
autores como Edward Said, Karen Armstrong, Albert Hourani entre outros. Sendo
assim, como aluno do ProfHistéria, optei por trazer para minha Dissertacdo e
indignacao que tive quando crianca, de ndo aceitar uma “Historia Gnica” do Isla.

Sendo assim, uma questao nos surge: essa imagem construida do Isla pode
ser percebida nos livros didaticos? Para essa questao, utilizamos os estudos de Peled
— Elhanan (2019), Barchi (2014) e Bertolini (2011). Esses pesquisadores apresentam

uma resposta similar em suas pesquisas.
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Pele-Elhanan (2019), analisa a representacao dos palestinos em livros
didaticos de Historia, Geografia e Educacao Moral e Civica produzidos pelos Estado
de Israel. Em sua pesquisa, a autora destaca que existe uma clara diferenciacao
nestes livros ao abordarem os povos palestinos (em grande maioria arabes
muculmanos), sendo assim, os livros didaticos abordam uma visao propagada pelo
Estado de Israel, de exclusao do povo palestino. Dada essa abordagem, a autora
ainda salienta: “nao se ensina a narrativa nacional palestina nem aos estudantes
judeus, que constituem a “maioria”, nem aos estudantes palestinos-israelenses, que
constituem a “minoria”’, mas onde todos aprendem a narrativa sionista” (PELED -
ELHANAN, 2019, p. 32).

Barchi (2014) e Bertolini (2011), estudam os livros didaticos de Histéria,
produzidos e consumidos no Brasil. Os pesquisadores apontam uma visao
eurocéntrica e orientalista dos livros didaticos de Histéria ao abordar o Isla, mesmo
analisando materiais de mesmos autores e em periodos diferentes, as mudancgas néo
sao tao nitidas, e em alguns casos, nao sao para melhor.

Como aporte tedrico para analisar as representagdes do Isla nos livros didaticos
de Ensino Religioso do Estado do Parana, nos baseamos nos estudos de Lefebvre
(1983), Lutfi (1996) e Almeida Neto (2010). Lefebvre (1983), compreende as
representacbes um conjunto de fatores que surgem no interior da sociedade,
manifestam-se perante essa sociedade, e nao sao “mentiras” nem “verdades” mas
ambas. O estudo das representacées procura compreender como a forca do
representado se esvai perante a representagcéo. Dessa forma, cabe destacar que o
estudo das representacées nao pretende acabar com as representacgoes, pois estas
sao intrinsecas ao nosso cotidiano.

Os estudos de Peled — Elhanan (2019) serao utilizados também como aporte
metodoldgico para nossa analise de representacdes do Isla nos livros didaticos de
Ensino Religioso. A pesquisadora organiza quatro formas de representacdo dos
palestinos nos livros didaticos produzidos pelo Estado de Israel. Essas formas de
representacao sao: impessoalizagdo — ocorre quando um grupo (social ou religioso)
sao tratados por associacdo, como destaca a autora ao apresentar que os livros
didaticos de Israel abordam o povo palestino como “o problema palestino” (PELED-
ELHANAN, 2019, p. 99); genericizacdo — uma abordagem genérica, sem a
explicitacao de caracteristicas individuais (os arabes sao...), ou, em outros casos, ao

apresentar numeros, estes sdo mencionados de forma imprecisa (a maioria...)
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conforme argumenta a autora (PELED-ELHANAN, 2019, p. 100); funcionalizagdo -
essa forma de representacao esta relacionada atribuir uma fungdo a um povo ou grupo
social, segundo a autora, ao abordar esses personagens de forma funcional o livro
didatico enaltece a ideia de que nem todos merecem uma histéria, e apenas existem
para ter uma funcao na histéria de outro grupo (PELED-ELHANAN, 2019, p. 102);
demonizagao - essa demonizagao de um grupo social ou de um povo ocorre quando
um lider de Estado, ou alguém com a chancela de portador de uma verdade é
introduzido nos livros didaticos criticando ou difamando um grupo social, o que, de
acordo com a autora, no caso dos livros didaticos israelenses, ndao é contradito pelo
autor do livro didatico (PELED-ELHANAN, 2019, p. 103).

A pesquisa foi dividida em quatro capitulos, procurando atender os objetivos
gerais e especificos mencionados anteriormente. No primeiro capitulo procuramos
apresentar a relagao historica entre o Ensino Religioso e o Ensino de Histéria. Para
isso, tracamos um importante resgate histérico, do periodo colonial e o papel dos
jesuitas na educacgao brasileira, até os debates atuais envolvendo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Esse resgate se faz importante para compreender a
dimensao dessa relagao entre as duas disciplinas, bom como a importancia que foi
atribuida a cada uma em diferentes momentos da histéria educacional brasileira.

O segundo capitulo destina-se a uma analise dos curriculos produzidos pelo
Estado do Parana em dois momentos distintos (2008 e 2012), bem como as producdes
didaticas voltadas para o Ensino Religioso produzidas também pelo Governo do
Estado do Parana. Além disso, procuramos investigar qual o lugar da Histéria nessas
propostas curriculares e nos livros didaticos. Dessa forma, procuramos analisar os
conteudos propostos nos livros didaticos de Ensino Religioso, bem como sua relagcao
com a disciplina de Histéria.

Procuramos entdo, no terceiro capitulo, analisar os contetdos referentes ao
Isla nesses livros didaticos. Para isso, desenvolvemos nesse capitulo, uma
abordagem tedrica sobre o conceito de representacbes, e posteriormente
estabelecemos um dialogo sobre a complexidade de analises sobre o Isla. Para isso,
elencamos alguns temas que julgamos centrais para essa compreensdo, como: a
origem do Isla; o profeta Muhammad; o Corao; e a cidade de Meca. Esses temas que
elencamos nao dao conta de compreender o Isla em sua totalidade, nem pretendemos
em nossa pesquisa apresentar uma definicado estanque e imutavel, mas sim, a partir

desse dialogo, demonstrar que ao abordar o Isla, deve-se compreender que se trata
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de um tema abrangente, com multiplicidade de interpretacbes sobre os mesmos
temas.

Por fim, no quarto capitulo, apresentamos nossa proposta de produto didatico.
O produto em questdo trata-se de um dossié, que reune diferentes documentos
(imagens; mapas; graficos; textos; artigos; filmes; musicas; depoimentos), que podem
ser trabalhados por professores de Ensino Religioso, Histéria e outras disciplinas.
Também propomos algumas atividades para serem trabalhadas pelo professor, com
diferentes temas e diferentes focos. Originalmente o material foi pensado para ser
trabalhado com as séries iniciais do Ensino Fundamental Il (6° e 7° séries), contudo,
propomos que esse nao seja um material que limite as possibilidades do professor,
mas que ele possa utilizar esses documentos e propostas de atividades em diferentes

séries, em diferentes disciplinas e contextos escolares.
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_ CAPITULO 1
O ENSINO DE HISTORIA E RELIGIOSIDADES NO BRASIL:
DA HISTORIA SAGRADA AO ENSINO RELIGIOSO

Ao longo de sua trajetéria o Ensino de Histéria no Brasil desenvolveu relagées
intensas, contraditérias e complexas com os conteldos de outra disciplina: o ensino
religioso. A disciplina de Ensino Religioso, ao menos até meados da década de 1850,
possuia uma forte correlacao com a disciplina de Historia, pois seus objetivos
convergiam em formar suditos de um pais cristdo. Ambas as disciplinas possuiam
funcdo de legitimacdo de um sistema de governo, o Império. Mas, ao longo do tempo
diversos fatores levaram a um processo de separagdao e autonomizacao dessas
disciplinas. Longo processo conflituoso, de disputas sobre as finalidades da educacao
escolar, que redefinem as disciplinas e seu lugar no curriculo.

Neste primeiro capitulo procuramos compreender como a disciplina de Histéria
se consolidou como disciplina auténoma, quais debates estavam envolvidos nesse
campo da educacao e como passamos de uma Histéria Sagrada para uma Histéria
Profana, marcando uma redefinicdo do poder de determinar os conteudos histéricos
escolares entre agentes civis e laicos e os setores catdlicos. Para compreender essas
relagdes utilizamos dos estudos de Bittencourt (1992, 2004, 2008); Fonseca (2006); e
Pinsky (2018). Com base nesses estudos procuramos identificar como a disciplina de
Histéria passou de uma disciplina marcada por forte determinacao da Igreja Catélica
para uma Histéria da civilizagdo, marcada por finalidades diferentes, de formacéao de
uma nacgao nos moldes positivistas e liberais caracteristicos da fase republicana no
Brasil. Procuramos também caracterizar como a disciplina de Ensino Religioso
consolidou-se como uma disciplina laica, seguindo novos pressupostos orientados
pelo pensamento positivista.

Na segunda parte do capitulo, procuramos tracar um breve histérico da
disciplina de Ensino Religioso no Brasil, marcando os debates e conflitos no cenario
educacional brasileiro, a fim de identificar como a disciplina passou a ser cada vez
mais laica, afastando-se de uma educacado confessional. Para tal abordagem,
procuramos nos basear em estudos recentes sobre o tema, como os estudos de Diniz
(2010); Junqueira (2004, 2008, 2015); Cunha (2007, 2013, 2016, 2017). A partir destes
estudos procuramos compreender como a consolidacao do Ensino Religioso laico se
deu. Ao analisar tais fatos, procuramos compreender o dinamismo da disciplina e suas

relagdes sociais estabelecidas enquanto uma disciplina escolar.
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Por ultimo neste capitulo, procuramos elucidar como as disciplinas de Histéria
e Ensino Religioso sao abordadas nas propostas da LDB de 1996. A partir deste
momento disruptivo, procuramos analisar as atuais propostas para as disciplinas:
como devem ser abordadas, novos desafios paras as disciplinas € como duas
disciplinas que em periodos anteriores eram tratadas como intrinsecas uma a outra
sao tratadas nas propostas curriculares atualmente, e principalmente como os
contelidos inerentes a disciplina de Histéria aparecem nos contelidos da disciplina de
Ensino Religioso.

1.1 LIGADOS PELA MISSAO CRISTA: ENSINO DE HISTORIA E ENSINO
RELIGIOSO

A constituicdo ou permanéncia das disciplinas escolares nos diversos
curriculos tem sido marcada por uma histéria de tensdes entre grupos
proximos as esferas do poder educacional. Tais confrontos tornaram-se
inevitaveis pelo poder que as disciplinas escolares exercem na legitimagéo
de determinados conhecimentos que séo difundidos para amplos setores da
sociedade. Este poder das disciplinas escolares € que explica as confusas
reformulagdes curriculares e que nos conduziram a algumas consideragcdes
sobre a especificidade do conhecimento que elaboram. (BITTENCOURT,
1993, p. 193).

Partindo entdo do pressuposto de que os debates em torno de uma disciplina
marcam uma legitimacao de um conhecimento que sera apresentado e difundido para
a sociedade, nota-se que os debates em torno das disciplinas escolares marcam uma
disputa principalmente por legitimacdo — uma ideia, uma posi¢cao politica, uma
corrente de pensamento. Precisamos entdo compreender o que é uma disciplina
escolar, como elas surgem, quais os atores envolvidos nesses debates e quais sao
suas finalidades. Para isso nés apoiamos nos estudos de Chervel (1990) e Bittencourt
(1993, 2008).

Para Chervel, diferentes atores participam da constituicdo de uma disciplina
escolar. Esses atores delegam quais as finalidades a serem executadas pela escola,
além disso, tais finalidades ndo sao estanques, ou seja, alteram-se com o tempo,
possuindo em diferentes momentos objetivos e finalidades diferentes em momentos
distintos dentro de uma mesma sociedade. Esses atores — sociedade civil, familia,
grupos politicos, grupos religiosos — permeiam os objetivos pelos quais a instrugcao
escolar deve se guiar.

De acordo com Chervel (1990, p. 187):
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Pode-se globalmente supor que a sociedade, a familia, a religido
experimentaram, em determinada época da histéria, a necessidade
de delegar certas tarefas educacionais a uma instituicao
especializada, que a escola e o colégio devem sua origem e essa
demanda, que as grandes finalidades educacionais que emanam da
sociedade global n&o deixaram de evoluir com as épocas e o0s
séculos, e que os comandatarios sociais da escola conduzem
permanentemente os principais objetivos da instrugdo e da educacao
aos quais ela se encontra submetida.

Essa argumentacao nos permite compreender que as disciplinas escolares
possuem uma natureza propria. Originam-se dentro ou fora da escola, sofrendo de
influéncias internas e externas, onde os diversos atores contribuem para sua
consolidagdo. Dessa forma, observamos que nado se trata de apenas uma
transposicao didatica do conhecimento erudito (criado na universidade e
posteriormente vulgarizado para as disciplinas escolares), mas sim de uma concep¢ao
mais abrangente das disciplinas escolares.

A escola possui um papel primordial nesse sentido, pois é dentro dela e para
ela que esses objetivos sao sistematizados e estruturados, a fim de permear a fungao
educativa da escola. Segundo Chervel (1990, p. 188): “A instituicao escolar €, em cada
época, tributaria de um complexo de objetivos que se entrelagam e se combinam
numa delicada arquitetura da qual alguns tentaram fazer um modelo”. Sendo a escola
esse ambiente privilegiado, a educagao proposta nos curriculos nao é a unica a ser
sistematizada na escola. Conforme argumenta Chervel (1990, p. 188): “A educacao
dada e recebida nos estabelecimentos &, a imagem das finalidades correspondentes,
um conjunto complexo que nao se reduz aos ensinamentos explicitos e programados”.
Dessa forma, a escola possui objetivos préprios, que ndo se reduzem apenas aos
contetdos programaticos apresentados nos curriculos escolares.’

Esses objetivos, ou finalidades, de uma disciplina escolar sao os elementos de
legitimacao de uma disciplina escolar. Em outras palavras, ao se caracterizar as
finalidades de uma disciplina, essa passa a ser apta a integrar o curriculo escolar.
Essa caracterizagdo das finalidades de uma disciplina € permeada pelos embates
entre os atores envolvidos na constituicao das disciplinas escolares. Ainda importante
destacar que essas finalidades sao caracterizadas por dois objetivos distintos, porém

correlacionados: os objetivos instrucionais e os objetivos educacionais.

1 Na mesma perspectiva se afirma a existéncia da cultura escolar, prépria, ndo inerte e em permanente didlogo
e tensdo com a cultura da sociedade (FRAGO, 2007)



25

Os objetivos instrucionais seriam os objetivos caracterizados pela formacao
intelectual, capacidade de compreensao, argumentacao e habilidades diversas. Ja os
objetivos educacionais sdo mais gerais, e se caracterizam pela socializagao,
comportamentos individuais e coletivos, o respeito as normas pré-estabelecidas pela
escola. Bittencourt nos apresenta uma breve, porém clara definicao do que seriam
esses objetivos:

De acordo com Bittencourt (2008, p. 42):

Cada disciplina formula seus objetivos no intuito de contribuir para
uma formacgao intelectual e cultural que desenvolva o espirito critico
e capacidades diversas de comparagdo, deducgdo, criatividade,
argumentacdo logica e habilidades técnicas, entre outras. Os
objetivos especificos de cada disciplina escolar, entretanto, s&o
determinados de acordo com os objetivos mais gerais da escola, os
quais se definem de forma mais sutil, com variaveis explicitas, como
a socializagdo, os comportamentos individuais e coletivos, a
‘disciplina do corpo’, a obediéncia a normas, horarios, padrdes de
higiene, etc.

Partindo dessa compreensao das disciplinas escolares, procuramos verificar
como a disciplina de Histéria foi se consolidando como uma disciplina auténoma,
possuindo objetivos e finalidades claras, que se desvencilhavam da Histéria Sagrada
caracteristica do periodo imperial do Brasil e do Ensino Religioso. Para tanto, vamos
tracar um paralelo entre as transformagdes do Ensino Religioso e o Ensino de Histéria
ao longo de um largo periodo, a comecar pelo periodo colonial. A Histéria Sagrada,
segundo Bittencourt (1993), definia o modelo de ensino de Histéria caracteristico do
Império brasileiro. O ER por sua vez caracterizou-se como catequese para as
populacbes pobres e para segmentos indigenas e negros escravizados. Mas,
progressivamente os conteudos sagrados e biblicos perderam espag¢o numa transicao
para uma Histéria profana, marcada pelos debates entre positivistas que defendiam
uma educacao laica, com o objetivo de moldar a nagao que surgia. O ER por sua vez,
passa por um processo de “banimento” dentro de um estado laico. Essa nova nagao
seria guiada na educacéao por valores patriéticos, desvinculados do antigo Império e
que exaltassem a Republica que apresentava como projeto no Brasil. Veremos a
seguir, as linhas gerais desse processo.

Durante os primeiros passos da colonizacdo do Brasil a educacéo possuia
objetivos simples e claros: a legitimacao da proépria colonizagao e a conversao de
indigenas e escravos para a religiao crista. Esses objetivos estavam em sintonia com
a proposta pretendida pela Igreja catélica na Europa e a Coroa Portuguesa. O ensino

religioso mesclava-se assim diretamente com os interesses portugueses no Brasil.
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Como afirma Pacheco (2012, p. 28): “A religido pode ser vista como integrada a
organizacao social e politica brasileira desde o inicio da colonizagao”.

A educacao no periodo colonial do Brasil foi marcada intensivamente pela acéo
dos padres jesuitas, que por todo o territério da coldénia portuguesa organizaram
missdes, juntamente com escolas de primeiras letras, a fim de p6ér em pratica os
objetivos pretendidos pela Igreja e pela Coroa Portuguesa. Esse papel tem seu inicio
em 1549, com a chegada da Companhia de Jesus no Brasil, liderada pelo padre
Manuel da Nébrega. Neste periodo a Igreja catolica infere a responsabilidade da
Coroa Portuguesa em pregar a fé catélica em seus novos dominios. Adota-se entao
um modelo confessional de ensino religioso, onde a doutrina catélica se sobrepde as

demais tradigdes religiosas.
Esse Ensino Religioso que vigorou no Brasil desde os seus primérdios da sua
colonizagéo era na verdade um ensino com énfase na doutrina Catdlica
Apostolica Romana, que era a unica permitida no Brasil naquela época, que
visava a reproduc¢éo da sua doutrina religiosa, ou seja, o Ensino Religioso era
concebido como confessional. (STIGAR, 2016, p. 18).

Assim, a educacéao no periodo colonial — pelo menos até 1759 — ficou a cargo
dos padres jesuitas que aqui se instalaram. As missdes que ocuparam diversos cantos
da colénia —em 1759 contavam com 36 — possuiam também escolas de ler e escrever,
onde procuravam ensinar o latim, o idioma e os costumes de Portugal. Nesse
contexto, o ER passa a ser entendido como uma forma de instrugéao religiosa, pautada
na légica catélica, excludente e determinista. Outro fator importante é a ligacao entre
as elites dominantes e a Igreja Catélica no contexto da colonizacao. Essa ligacao
intrinseca entre elas permitia uma simbiose no campo educacional. Por um lado,
pautada por pressupostos catélicos, a escola formava as elites, por outro, a catequese

permitia a conversao, educacao e domesticagao de indigenas e escravos.
a lgreja geralmente em sintonia com a classe dominante, usava a escola para
moldar a sociedade no sentido da evangelizagdo e da formagéo das elites. A
catequese, considerada importante instrumento da educacgéo, era dirigida
para a domesticagdo e aceitagéo do trabalho escravo. (CARDOSO, 2017, p.
192).

Percebe-se entdao uma divisao clara no processo educacional pretendido pelos
jesuitas. A educacao nao possui uma visao de esclarecimento nem de promocgao de
igualdade, mas sim de dominacgao sobre o diferente. De acordo com Stigar (2016, p.
21), neste periodo a catequese se difere em dois pontos: a Catequese classica e a

Catequese missionaria. A primeira também tida como tradicional, € direcionada aos
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portugueses colonizadores. A segunda seria uma catequese adaptada ao contexto
indigena, com o objetivo principal de enquadrar os indigenas no catolicismo e no modo
de vida europeu. Sobre este ponto, ressaltamos ainda a visdo de Junqueira (2004, p.
23) que concebe a Catequese como um elemento para transmissao de uma cultura
que leve a adesao ao catolicismo.

Observamos neste ponto que a preocupacgao principal dos jesuitas e dos
colonizadores repousava na questao da conversao e dominacao das culturas nativas
do Brasil e dos escravizados africanos, ao mesmo tempo que existia uma outra forma
de educacgao pautada para os colonizadores, a elite da casa grande. A escola formava
a elite colonizadora, e excluia negros, mesticos e indigenas, porém com o tempo
passou a visar a educagcao e dominagao destes mesmos sujeitos antes excluidos do
processo educacional. Essa dominagcédo era exercida pelo Estado e pela Igreja.
Pacheco (2012, p. 28) ressalta que: “foi um projeto que obteve resultados
significativos, pois possibilitou a transmissao de uma educagdao homogénea, com a
lingua, mesma religido, mesma visdo de mundo, mesmo ideal de cultura.”

Contudo, em 1759, o Marqués de Pombal expulsou os jesuitas do Brasil,
deixando um vacuo na educacgao que rapidamente passou para o controle do Estado,
pelo menos em parte. Durante a segunda metade do século XVIIlI, Pombal exerceu
um estilo de governo pautado no Absolutismo, centralizando as formas de governo no
Brasil colonial. Como representante da Coroa na col6nia, o novo governante exercia
sua autoridade pautado no racionalismo do lluminismo, o que de acordo com Pacheco
(2012, p. 29), fornecia uma caracteristica a Pombal de “déspota esclarecido”. Todavia
a educacgao permanece elitista.

Em meados do século XVIII (1759), com a expulséo dos jesuitas, a educagéo
passa por transformacdes, pois o Estado assume o que existe de Educacéo
nesta fase. A reforma Pombalina implanta um modelo impregnado pelo
racionalismo do lluminismo e a educag&o permanece elitista. O Ensino da
Religido nesta fase passa pelo crivo da Inquisicdo, caracteriza-se como
Catequese dirigida aos indios, escravos e o0 povo como um todo, pois a elite
brasileira é educada nas escolas da Coroa (Portugal). (JUNQUEIRA, 2004,
p. 23).

Para a disciplina de Histéria, a questao € mais sensivel, pois esta nao
possuia qualquer autonomia durante o periodo colonial. Segundo Circe Bittencourt

(1993, p. 194): “Pela versao do ensino confessional, a Histoéria limitava-se a um

conteudo integrante do ensino religioso”.
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Por essa razao o processo de independéncia do Brasil foi de extrema
importancia para a consolidagao da disciplina de Histéria. Logo nos primeiros anos da
independéncia, o Ensino de Histéria passou cada vez mais a ganhar um propdsito
delimitado mais especifico, e métodos pedagdgicos proprios. Segundo Fonseca
(20086, p. 42):

A constituicdo da Histéria como disciplina escolar no Brasil — com objetivos
definidos e caracterizada como conjunto de saberes originado da produgéo
cientifica e dotado, para seu ensino, de métodos pedagoégicos proprios —
ocorreu apés a independéncia, no processo de estruturagdo de um sistema
de ensino para o império.

Concomitante a esta relagdo entre Estado Imperial e Igreja Catdlica, que
mantinha uma relacao de exclusivismo e restringia a liberdade de culto das demais
tradicoes religiosas no Brasil em carater privado, a educagao nao passa imune. A
educacao brasileira neste periodo € marcada por uma diferenciacéo da educacao para
a elite e a educacgéo para as camadas populares. A elite possuia ensino superior e
ensino secundario, sendo o ensino primario de carater doméstico. Ja para as classes
mais baixas da sociedade apenas o ensino primario era ofertado, em numero

reduzido, e tanto no &mbito publico quanto no privado, supervisionado pela Igreja.

Para a parte livre da populagdo, o Estado brasileiro ergueu um edificio
educacional escolar de orientacido elitista, de cima para baixo. Primeiro
instituicdes de ensino superior, depois de ensino secundario. Para as elites,
0 ensino primario era ministrado em estabelecimentos exclusivos ou no
ambito doméstico, com professores particulares. Para o povo, o ensino
primario era ministrado num numero reduzido de estabelecimentos publicos
e privados. A religido estava presente no curriculo dos estabelecimentos
publicos e privados, mais ainda nestes, especialmente se eram mantidos por
instituicoes religiosas. (CUNHA, 2017, p. 78).

De acordo com Junqueira, nesse contexto, o ER se insere em uma légica mais

privativa, na qual a tendéncia é mais para a aculturagéo? e sincretismo religioso®.

O Ensino Religioso é de carater mais privativo e doméstico do que
institucional, por meio das Confrarias Religiosas que ajudam a eliminar o hiato
existente entre os da cultura europeia e os da cultura africana, processando-

se a efetivag&o do sincretismo religioso. (Junqueira, 2004, p. 24).

2 Segundo Coelho (1997), aculturagéo refere-se a processos de intercambios culturais, que podem
gerar adaptagdes, empréstimos, assimilagdes, sincretismos, interpretagdes, resisténcias e rejeigdes de
uma cultural frente a outra.

3 De acordo com Ferretti (2007), o sincretismo religioso foi um termo comumente utilizado até metade
do século XX, e referia-se a processos de adaptacdes culturais, processos de aculturacdo entre culturas
diferentes, reinterpretacdes culturais. Ferretti (2014), ainda apresenta que na atualidade o termo
sincretismo religioso denota um termo pejorativo para alguns pesquisadores, que preferem adotar o
termo hibridismo cultural ou o multiculturalismo. Para esses pesquisadores, segundo Ferretti, esses
termos s&o mais amplos, € possuem margens de interpretagdes mais claras para os processos de
intercambio cultural.
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Mesmo nao tendo uma intencionalidade institucional, o ER esta presente na
educacao do periodo. O sistema de catequese nao € excluido, ainda existe um
dominio da Igreja Catdlica sobre a educagéao, e a ainda ocorre o sincretismo religioso,
que exclui as demais tradi¢cées religiosas no Brasil. Junqueira (2004, p. 24) observa
essas facetas ao afirmar que “o que se desenvolve como Ensino Religioso € o Ensino
da Religido, como evangelizacao dos gentios e Catequese dos negros...”

Essa catequese promovida para os escravos nao era de forma alguma para
uma integracao destes nos moldes de uma sociedade livre. Mesmo ocorrendo uma
diferenciacao entre a educacao para as elites e para a populacéao livre e pobre, o
ensino para os escravos limita-se a educacao religiosa apenas para uma garantia de
que o trabalho fosse um dever moral, e assim diminuir o frequente uso da forga de

coagao para 0 mesmo:

Se a educacgéo a ser ministrada as criangas e jovens do segmento livre da
populacdo buscava modelo na Europa, especialmente na Franca, assim
como nos Estados Unidos, 0 mesmo ndo existia para os escravos nem para
0s que se encontravam na iminéncia de serem libertos. Os conservadores
preferiam que eles, adultos e criangas, recebessem apenas educagio
religiosa, n&o a instrugéo que as escolas ministravam — as primeiras letras e
a aritmética elementar. Mas, o previsivel fim da escraviddo, marcado pelas
medidas parciais tomadas a partir da ‘lei dos sexagenarios’, pds no primeiro
lugar da pauta politica a discussédo sobre a configuragdo futura da forca de
trabalho. A instrugédo escolar das criangas, até mesmo dos adultos escravos
ja era divisada por intelectuais do Império (at¢é mesmo antes da
Independéncia), como condicdo para a existéncia de um contingente de
individuos livres que tivessem o trabalho como um dever moral, que n&o
precisassem da coagéo para trabalhar. Ideias desse tipo foram se difundindo
e se aperfeicoando ao longo da ampliagdo das campanhas abolicionistas,
culminando com a defesa da educac&do moral para a formacéo de um corpo
eleitoral a salvo de impetos insurrecionais, como os que ocorriam na Europa.
(CUNHA, 2017, p. 79).

Uma educacdo que leve a uma aceitacdo do trabalho, uma posicao de
subserviéncia, que promove a aculturacao, e subordinacao as elites dominantes. Essa
condi¢ao do ER é estritamente bem estruturada, bem organizada, pois suas raizes
podem ser sentidas atualmente. Esse fato pode ser percebido pois mesmo que as
elites mais conservadoras do Brasil imperial entendessem que a abolicdo da
escravidao era uma questao de tempo, ndo houve uma integracdo, uma aceitacao
destes escravos na sociedade, nem sequer um esfor¢co. Cunha (2017, p. 79) ainda
salienta que: “Mais aceitavel do que essas providéncias era a substituicdo dos negros

pagaos por brancos cristaos, principalmente se fossem catélicos, o que nem sempre
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acontecia.” Ou seja, esse processo de exclusao dos escravos do aspecto nacional €
ainda reforcado com a iniciativa do Estado de dar uma preferéncia aos brancos
europeus imigrantes do que aos negros escravizados.

O ER durante o periodo Imperial ndo difere em grandes aspectos do ER do
periodo colonial. Sua postura frente a divergéncias sociais no Brasil anda
intrinsecamente ligadas aos interesses do Estado e da Igreja Catdlica. A Educacgao
Religiosa pretendida para a dominagcdo e perpetuacdo da fé catdlica sobre os
escravos teve um efeito pratico, garantir a mao de obra barata e subserviente para a
elite brasileira. Obviamente ocorreram resisténcias, na Bahia, por exemplo, a Revolta
dos Malés em 1835 mostrou um medo entre as elites, pois ndo se tratava mais de
uma revolta de escravos rurais, mais sim de uma revolta organizada de escravos
urbanos, o que levou o Estado a multar os senhores que nao batizassem seus
escravos. Porém, mesmo com revoltas, € importante destacar que o ER tem papel
fundamental neste processo, e até os anos que antecedem a Proclamacao da
Republica, Estado e Igreja Catélica possuem uma relagéo intima, as vezes conflitante,
porém, o objetivo de garantir uma unidade religiosa no Pais, e perpetuar isto por meio
da educagdao nao parece ser um ponto de discordancia. Apenas no periodo
republicano que essa logica do Estado/Igreja sera questionada tendo assim o Estado
brasileiro assumido uma condigao de laico.

Contudo, foi nesse periodo que a disciplina de Histéria deixou de ser apenas
um conteudo integrante da disciplina de Ensino Religioso, e passou a fazer parte de
um cenario mais complexo e abrangente. Uma das peculiaridades da independéncia
do Brasil esta ligada ao fato de que ao término desse processo o Estado brasileiro
estava formado, porém, a nagcao ainda nao existia. Segundo Pinsky (2018, p. 13):
“acontece que, aqui, ao contrario do que acontecera na Franca, Inglaterra ou mesmo
nos Estados Unidos, havia o Estado, mas a Nacgao ainda n&o tinha se organizado”.
Nesse caso o Estado precede a Nagao. Por meio da disciplina de Histéria procurava-
se criar a ideia de Nacgao, procurando formar o sujeito politico. Para Toledo (2005, p.
4):

Na tarefa de criar a nagdo a Histéria consolidou suas bases constituintes
como disciplina escolar. Pensar essa disciplina se construindo no Brasil &,
portanto, pensar o saber histérico se definindo no conjunto das relagbes
sociais imperiais do inicio do século XIX. Nesse processo, sua
disciplinarizagdo mantém intimos nexos com os temas que permeiam o
debate em torno do nacional e com a fundamental preocupacdo com a
formagao do sujeito politico.
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Nesse projeto educacional, o ensino de Histéria deveria estar ligado aos
interesses do Estado. Contudo, é erréneo pensar que durante a fase imperial existia
uma distingdo entre a educagdo e o campo religioso. Apesar de as relagbes entre
Estado e Igreja ndo serem os mesmos que foram durante a fase colonial, no Império
brasileiro essa relacdo manteve-se. Na Constituicao de 1824 evidencia-se uma
relacao muito proxima com a do periodo colonial no tocante a questao religiosa. O
Império garante uma exclusividade religiosa para a Igreja Catdlica, o que pode ser
evidenciado na propria Constituicdo: “A Religiao Catholica Apostolica Romana
continuara a ser a Religido do Imperio. Todas as outras Religides serao permitidas
com seu culto doméstico, ou particular [...], sem férma alguma exterior do Templo.”
(BRASIL, 1824).

Para a disciplina de Historia, os debates procuravam compreender como a
disciplina deveria ser lecionada, qual o modelo a ser adotado. Porém, os obijetivos
eram claros. Existiria uma disciplina de Histéria dividida em dois campos: uma Histéria
Sagrada — essa determinada por uma orientagéo divina — e uma Historia profana (civil)
—atendendo aos interesses do Estado; e de outro lado um ER de carater confessional.

Os debates sobre o ensino de Histéria procuravam discutir os métodos e a
abordagem, e estavam presentes nos diferentes niveis educacionais basicos do
Império: a escola elementar e de nivel médio. Segundo Bittencourt (1993, p. 195): “O
ensino de Histéria, pelos primeiros projetos educacionais, era necessidade social e
politica, devendo estar presente nas escolas elementares e de nivel médio”. No caso
da escola elementar, o império procurava conciliar-se com a Igreja catélica. Assim,
mesmo a divisdo em Histéria Sagrada a fim de buscar uma legitimagéao da moral crista,

tinha na Historia profana uma subordinagcao dessa aos preceitos da moral religiosa.

Os programas curriculares propostos pelos legisladores de 1827
determinavam que, além dos professores ensinarem a leitura, escrita e
rudimentos da aritmética, deveriam preocupar-se em fornecer elementos de
moral religiosa, segundo os preceitos da doutrina catdlica e introduzir leituras
sobre a Constituicdo do Império e a Histéria do Brasil. (BITTENCOURT, 1993,
p. 195).

Ja para o ensino secundario a preocupacao residia principalmente na formacao
dos quadros burocraticos do Estado. Seria neste espaco que a disciplina de histéria
poderia se efetivar, colocando em pratica uma Historia profana delimitada para a
formacao da elite brasileira. Os debates que permeavam as propostas curriculares

possuiam uma delimitacao clara. Segundo Bittencourt (1993, p. 199): “A histéria tinha
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como obijetivo auxiliar a compor uma casta de privilegiados brasileiros, inculcando-
Ihes os padrbées culturais do mundo ocidental cristdo, fazendo com que se
identificassem com o mundo exterior civilizado”.

As propostas curriculares debatidas durante esse periodo se dividiam em duas
principais. A primeira defendida pelas escolas confessionais — porém também eram
aplicadas em escolas publicas — era a das humanidades classicas, que se baseava
no estudo das linguas, optando pela literatura classica para um modelo cultural. De
acordo com Bittencourt (2008), esse modelo de curriculo visava a formagao moral da
nacao baseado em um ideario da civilizagao europeia, porém, estes seriam de pratica
exclusiva da elite brasileira. Valores como a prudéncia, justica, coragem e moderacéao
eram disseminados no curriculo humanistico. Como salienta Bittencourt: “As
disciplinas foram sendo organizadas para atender, portanto, a tais objetivos sociais e
de formacéao de valores” (2008, p. 78).

Com a fundacéao do Colégio Pedro Il em 1837, foi determinada a obrigatoriedade
do ensino da disciplina de Histéria no secundario. Os programas elaborados pelo
Colégio Pedro Il, pautados no positivismo francés, serviram de modelo para as demais
escolas do Brasil. Nesse momento a Histéria Sagrada e a Histéria profana
caminhavam juntas. Seguindo esse modelo, a Histéria Universal, que seguia os
pressupostos de uma Histéria Sagrada, ndo havia espaco para a Historia do Brasil
nem do continente americano (BITTENCOURT, 1993, p. 204).

Apenas em 1838, com a fundacao do Instituto Histérico e Geografico do Brasil
(IHGB), que a disciplina de Historia tomou contornos mais claros. Nao havia consenso
entre os autores dos curriculos para uma elaboragédo de como organizar a cronologia
da historia nacional. Recorreu-se entao a Historia Sagrada. Segundo Bittencourt
(1993, p. 209):

A construcdo da Histéria Profana da Nag&o enfrentava o problema de
estruturar e articular os periodos para estabelecer a nogdo de um tempo
histérico onde o sujeito principal era o Estado Nacional. Retiraram dos
ensinamentos da Histéria Sagrada, elencando a sucessao de reis, as lutas
contra estrangeiros, ordenando os fatos para chegar ao grande ‘evento’, a
‘independéncia’ e a ‘Constituicido do Estado Nacional'.

Ou seja: “Organizava-se o tempo profano seguindo os pressupostos do tempo
sistematizado pela Histéria Sagrada” (BITTENCOURT, 1993, p. 210).
E importante destacar ainda que o curriculo humanistico possuia uma divisao

clara para a disciplina de Histéria. A Histéria Sagrada fornecia os elementos para a
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formacao moral da nacao, a Histéria Geral, inspirada no positivismo francés, fornecia
os elementos para a caracterizacao da civilizagao a se espelhar (europeia) e a Historia
do Brasil apresentava os aspectos de caracterizagao da nacgao brasileira, exaltando a

colonizagao portuguesa.

Durante praticamente todo o século XIX ocorreram discussées e mudancgas
nos programas para as escolas elementares, secundarias e profissionais e os
objetivos do ensino de Histéria foram se definindo com maior nitidez. Ao
mesmo tempo em que seu papel ordenador e civilizador era cada vez mais
consensual, seus conteudos e formas de abordagem refletiam as
caracteristicas da produgéo historiografica entdo em curso, sob os auspicios
do IHGB. Produzia-se e ensinava-se pelos programas e pelos textos dos
livros didaticos, uma Histéria eminentemente politica, nacionalista e que
exaltava a colonizagéo portuguesa, a agado missionaria da Igreja catélica e a
monarquia. Desde a lei educacional de 1827, alguns dos pressupostos dessa
formacdo moral e politica ja ficavam evidentes. Aconselhava-se que ela
ocorresse por meio dos ‘principios da moral cristd e da doutrina da religido
catélica’ e que para as leituras dos meninos fossem utilizadas a Constituicao
do Império e a Histéria do Brasil (FONSECA, 20086, p. 47).

O curriculo humanistico predominou no Brasil até o final do século XIX. Com o
advento da Republica, propostas curriculares que vinham ganhando forga passaram
a ser mais almejadas e interessantes para o novo modelo de sociedade pretendido
para a Republica. Ao invés de um curriculo humanistico pautado em uma proposta
qgue pendia para a Igreja, os grupos liberais da Republica procuraram trazer um novo
modelo de educacao, voltado para a laicidade. As disciplinas ligadas a moral catélica
nao foram excluidas. O ER continuou existindo, porém, havia uma divisdo mais clara
entre suas propostas.

Para a disciplina de Historia, optou-se por um curriculo cientifico, que tinha
como objetivos introduzir as ciéncias da natureza no curriculo, a fim de incorporar a
elite brasileira no sistema capitalista industrial caracteristico da Europa e dos Estados
Unidos da América. Apesar da mudanga do curriculo, os objetivos continuavam
similares nesse momento.

Com o fim do século XIX, novas propostas curriculares promoveram intensos
debates confrontando o curriculo humanistico. Essas novas propostas tinham como
objetivo proporcionar uma adequacao do Brasil as novas vertentes cientificistas que

surgiam na Europa.

No fim do século XIX, o curriculo humanistico foi duramente criticado por
diversos grupos interessados na moderniza¢do do Pais segundo os moldes
do capitalismo industrial e imperialista. O mundo industrial que se espalhava
pela Europa e pela américa setentrional era incorporado por setores da nossa
elite, que passaram a questionar o curriculo humanistico e acentuavam a
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necessidade de introduzir as ciéncias da natureza para a formacao das novas
geragdes. A Matematica, a Fisica, a Quimica, a Historia Natural ou a Biologia
passaram a constituir saberes escolares definidores de uma formagao
intelectual voltada para a configuragdo de um novo tipo de elite. Nesse
processo as disciplinas foram sendo constituidas de forma mais organizada,
como foi visto no capitulo anterior, e as especialidades de cada campo do
conhecimento compuseram um novo curriculo: o curriculo cientifico.
(BITTENCOURT, 2008, p. 79).

A consolidacao da Histéria Profana em detrimento da Historia Sagrada nao
caracterizou, dessa forma, um rompimento com os objetivos da Histéria Universal
caracteristica do curriculo humanistico. A Histéria Geral seguia os pressupostos do
iluminismo europeu, pautados na racionalidade do homem, organizados segundo o
modelo cronoldgico defendido pelos positivistas. Ja a Histéria do Brasil ainda era um
conteudo suplementar, e ainda tinham na Europa o ideario de civilizacdo a ser
seguido, ou seja, a Histéria do Brasil comecgava na Europa, excluindo negros, mesticos
e indigenas do curriculo, procurando fundamentar a disciplina em uma narrativa dos
grandes herdis nacionais que legitimava o Estado-nagcao. Em suma, os objetivos eram
claros, a formagéo do cidadao brasileiro, contudo, era restrita a uma elite nacional,

que conduziria a nagao ao seu progresso — quase que naturalmente.

A Histéria da Civilizacdo e a Histéria do Brasil destinavam-se a operar como
formadoras da cidadania e da moral civica. Um dos objetivos basicos da
Histéria escolar era a formagéao do ‘cidadao politico’, que, em nosso caso, era
o possuidor do direito ao voto. A Historia do Brasil servia para possibilitar as
futuras geragdes dos setores da elite informagdes acerca de como conduzir
a Nacdo ao seu progresso, ao seu destino de ‘grande nagéo’.
(BITTENCOURT, 2008, p. 81).

1.2 UMA RELACAO NAO RESOLVIDA: ENSINO RELIGIOSO E ENSINO DE
HISTORIA EM DIFERENTES MOMENTOS DA REPUBLICA.

No inicio do periodo republicano, a relacao Estado/lgreja passou por uma forte
crise. O decreto 119 de 1890, promovia a separagdo entre Estado e Igreja,
possibilitando assim que as pessoas pudessem escolher livremente qual
determinacao religiosa seguir, e as igrejas teriam os mesmos direitos para exercerem

suas atividades.
O Decreto n® 119A, de 7 de janeiro de 1890, determina a separagéo entre o
Estado e as Igrejas. Com esse decreto conquistou-se o direito a liberdade
religiosa, onde as pessoas passaram a ter o direito de escolher a sua religido
ou escolher a sua Igreja, pois para o Estado Brasileiro a partir daquele
momento, as Igrejas teriam direitos iguais para exercerem suas atividades
religiosas. (FORTES, 2017, p. 40).
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Na nova Constituicdo, o estado republicano separava-se definitivamente da
Igreja Catdlica, marcando o inicio do Estado laico brasileiro. Outro ponto importante,
€ que ao mesmo tempo em que garante a liberdade religiosa, essa nova Constituicao
punia aqueles que atentassem contra a liberdade religiosa. De acordo com Curry
(2004, p. 188):

Essa primeira Constituicdo Republicana, ao mesmo tempo em que reconhece
a mais ampla liberdade de cultos, pune também a ofensa a estes como crimes
contra o sentimento religioso das pessoas.

A educacgao também sofre alteragdes. De acordo com Junqueira (2004, p. 24)
a educacao passa a ser estruturada por um ideal positivista, que defende uma
educacao leiga, gratuita, publica e obrigatéria, e que rejeita a grande influéncia da
Igreja Catdlica no campo educacional. Esse ideal positivista teve na figura de
Benjamim Constant, entdo ministro de Instrugdo, Correios e Telégrafos, criado em
1889, a missao de reorganizar a educagao brasileira nos moldes positivistas. A partir
deste momento, o Governo brasileiro passa a dar uma maior atencao para educacao.
Junqueira (2008, p. 23) afirma que Constant foi responsavel por: “uma profunda
reforma no ensino, visto que implementou medidas como alteragdes no curriculo,
reestruturacdo de conteudos e organizagcado das ciéncias segundo os critérios de
Auguste Comte”.

De fato, houve um rompimento entre Estado e Igreja no periodo republicano. O
Estado baseado em ideais positivista procurava um modelo em que o Pais nao
estivesse mais submetido aos arranjos do catolicismo, nem submetido a influéncias
religiosas. Baseava-se assim, na premissa da Constituicdo dos Estados Unidos da
América. Junqueira (2008, p. 25) mostra que Rui Barbosa, ao redigir a Constituicao
de 1890, procurou trazer a concepc¢ao estadunidense, e que desejava “uma Igreja
livre, em um Estado livre”, adotando assim a perspectiva norte americana da
Constituicao, porém, na pratica, o que houve foi uma negacgéao da presenca religiosa,
seguindo um modelo francés. E importante destacar que nessa fase republicana a
forte tendéncia positivista de separacao do Estado e da Igreja marcaram fortemente a
educacao. O Ensino Religioso, outrora detentor dos louvores na educacgao, tornou-se
um objeto de contestacao. Alguns defendiam seu fim, outros que deveria ser mantido
com ressalvas.

Obviamente, a Igreja nao passou despercebida, houve reacdo. Setores da

Igreja Catodlica rejeitavam a tese proposta por Rui Barbosa. Defendiam que era
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necessario a divisao de dois poderes no Pais, um civil e outro eclesiastico, sendo o
segundo mantido pela Igreja Catdlica. A partir deste pressuposto, os bispos entraram
em conflito com a proposta de separacgao entre Igreja e Estado. Nesse periodo afirma-
se a Histdéria Nacional e laica.

Como visto anteriormente, a relacdo da disciplina de Histéria estava
intrinsecamente ligada a valores religiosos no periodo do império, e apenas com a
Proclamacgéo da Republica, e principalmente por meio do IHGB que a disciplina
comeca a ganhar contornos mais claros e definidos. O periodo Republicano marca
também a consolidacao do curriculo cientifico, defendendo uma visao laica da Histéria
da Civilizagao, em detrimento de um curriculo humanistico, voltado para os interesses
préprios do credo catélico. Os objetivos desse curriculo eram claros, a formacao de
uma nova elite em consonancia com as elites europeias.

A pauta do ER retorna apenas em 1931, apds a reforma Francisco Campos,
que propés um projeto denominado Instrucdo Religiosa nos Cursos, Primario,
Secundario e Normal. O projeto tornou-se decreto em 1931, ao ser assinado pelo

entao Presidente Getulio Vargas. O projeto propunha que:

Art. 1° Fica facultado, nos estabelecimentos de instrugcéo primaria, secundaria
e normal, o ensino da religido;

Art. 2° Da assisténcia as aulas de religido havera dispensa para os alunos
cujos pais ou tutores, no ato da matricula, a requererem;

Art. 3° Para que o ensino religioso seja ministrado nos estabelecimentos
oficiais de ensino & necessario que um grupo de, pelo menos, vinte alunos se
proponha a recebé-lo;

Art. 4° A organizacado dos programas do ensino religioso e a escolha dos livros
de texto ficam a cargo dos ministros do respectivo culto, cujas comunicagdes,
a este respeito, serdo transmitidas as autoridades escolares interessadas;
Art. 5° A inspecéo e vigilancia do ensino religioso pertencem ao Estado, no
que respeita a disciplina escolar, e as autoridades religiosas, no que se refere
a doutrina e a moral dos professores. (BRASIL, 1931).

O projeto tornava facultativa a matricula na disciplina nas escolas primarias,
mas isso deveria ser manifesto pelos responsaveis da crianca. Estabelecia uma
guantidade minima de matriculados para sua oferta, definia autonomia pedagogica
aos “ministros”, ou docentes para a escolha dos programas e materiais de estudo,
mas previa inspecao e vigilancia do Estado. Quanto aos docentes, essa vigilancia
ficava a cargo das autoridades religiosas. Esse projeto trouxe a discussao sobre o ER
nas escolas publicas novamente a pauta. A reforma de Francisco Campos contrariava

os ideais positivistas que basearam a Republica, e fortalecia o discurso da Igreja
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Catolica, a qual o Getulio Vargas buscava apoio para uma “formacao moral’, que

ficaria a cargo da Igreja Catdlica. Segundo Junqueira (2008, p. 54):

A introducéo do Ensino Religioso nas escolas brasileiras, a partir de 1931, foi
justificada pelo ministro da Educagéo, Francisco Campos, com argumentos
de carater filosofico e pedagogico. Contudo, existia uma significagdo politica
evidente: tratava-se de obter o apoio da Igreja ao novo governo, oriundo da
Revolugcdo de 1930. Entretanto, a dimenséo politica ndo esgotou todo o
significado desse ato. Além dela, o decreto de introdugéo do Ensino Religioso
nas escolas teve igualmente uma dimensdo ideologica: ao identificar
‘formacdo moral’ com a educacdo religiosa e transferir para a Igreja a
responsabilidade pela formacdo moral do cidad&do, o Estado ndo apenas
respondeu as exigéncias dos educadores catélicos, que reclamavam para
Igreja essa tarefa, mas também se mostrou fiel a sua concepgéo autoritaria,
pelo estabelecimento de mecanismos para reforgar a disciplina e autoridade.

Apesar de nao ser mais um adendo da disciplina de ER a Historia possuia uma
concepcao similar. Obviamente a questao do Estado laico criava algumas barreiras,
porém, a questdo ainda nao estava de todo assimilada. Na década de 1930, a
consolidagdo da Historia do Brasil como um conteudo integrante da disciplina de
Histéria servia mais para demonstrar como o Brasil estava ligado a Europa, néo a
Africa ou @ América Latina. A visdo da Histéria do Brasil deveria demonstrar como o
Brasil surge na Europa, a quem devia esses valores construidos no Pais e a quem
devia estar ligado.

Prevalecia a idéia de que a identidade nacional deveria sempre estar calcada
na Europa — o ‘Ber¢co da Nagéo’' — e de que a histéria nacional havia surgido
naquele espaco. Esse ideario explica a raz&o de os estudos da Historia do
Brasil comecgarem fora do espacgo nacional. O Brasil nasce em Portugal e é
fruto da expansdo maritima. O povo brasileiro, constituido de mesticos,
negros e indios, continuava alijado da memoéria histoérica escolar e da galeria
dos herois fundadores e organizadores do Estado-nagéo.

No decorrer da década de 30 do século passado, o discurso e a politica
nacionalistas n&o provocaram um ensino ampliado de Histéria do Brasil nos
programas curriculares, e a histdria nacional continuou sendo um apéndice

da Histéria da Civilizagdo, assim como a Histéria da Ameérica.
(BITTENCOURT, 2008, p. 81).

Negados pela proposta de histéria nacional, indigenas, negros e mesticos nao
possuiam representatividade na nova Republica. Além disso, o ideario de formacgéao
de uma elite nacional estava mais interessado em identificar os membros dessa elite
com Portugal do que com as préprias gentes brasileiras naturais e que forcosamente
tiverem que viver por séculos no Brasil na condicao de escravos. Essa perpetuacao
de um ideario excludente de negacao da sociedade brasileira ainda pode ser sentida

na atualidade.
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Ja em 1937, houve uma nova alteracao constitucional. No periodo de 1937 a
1946, sob regime do Estado Novo, Getulio Vargas outorgou a nova constituicao no dia
10 de outubro de 1937, onde definiu 0 ER como matéria do curso primario, mas de

carater facultativo:
Art 133 - O ensino religioso podera ser contemplado como matéria do curso
ordinario das escolas primarias, normais e secundarias. Nao podera, porém,
constituir objeto de obrigagcado dos mestres ou professores, nem de freqiiéncia
compulsoria por parte dos alunos. (BRASIL, 1937).

Contudo, vale salientar que com a reforma Gustavo Capanema de 1942, a
disciplina de Historia passou por reformulagdes. A Historia do Brasil passou a operar
como uma disciplina autbnoma, e com uma fundamentagcéo mais clara e propositiva.
O distanciamento da disciplina de Histéria com a religido nao corresponde
necessariamente a um distanciamento dos objetivos propostos. Como vimos, durante
o império, a disciplina de Histéria, era um conteudo integrante da disciplina de ER, e
tinha como objetivos a formagéo moral da sociedade. No Estado Novo esses objetivos
alteram-se suavemente. Durante esse periodo, a disciplina de Histéria torna-se mais
cientifica e autbnoma, porém, os objetivos pretendidos para a disciplina por meio do
curriculo e das propostas governamentais se insere no contexto de uma formacéao
moral e civica. Apesar da defesa de um estado laico defendido pelos republicanos, e
a propria disciplina ndo ser mais inserida no contexto catélico, os objetivos para
formacao de uma elite nao se alteram por completo. Como salienta Fonseca:

Programas curriculares e orientagées metodoldgicas pautavam-se, assim,
pela idéia da construgdo nacional que, a partir das no¢des de patria, tradigao,
familia e nagdo, formaria na populagcdo o espirito do patriotismo e da
participacdo consciente. Mesmo com a adogdo de maior grau de
‘cientificidade’ para o ensino de Historia, algumas matrizes da histéria
sagrada foram estrategicamente mantidas, em atendimento a pressées de
setores catolicos ligados a educagéo. (FONSECA, 2006, p. 54).

Em 1946, apods o final da Ditadura Vargas, e com a nova constituinte, os
elementos caracteristicos do Estado Novo foram sendo suprimidos, como afirma
Cunha: “os elementos mais ostensivamente inspirados no fascismo foram dela
suprimidos” (Cunha, 2007, p. 292). Neste contexto de reformulacdes, a Liga Eleitoral
Catolica (LEC) pressionava os parlamentares da constituinte para que o ER se
mantivesse no curriculo escolar. Durante a década de 1950, a disciplina esteve sob
os holofotes da Igreja Catélica, que procurava eliminar dispositivos parlamentares que
nao o tornavam obrigatério e permitiam que o ensino ndo fosse necessariamente

ministrado por um religioso.
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Um importante avancgo para a educacao brasileira foi dado com a promulgacgéao
da primeira LDBEN, em 1961. Com a questao conturbada do ER nas escolas publicas,
a nova proposta pedagoégica prescindiu de elaborar os parametros institucionais do
funcionamento da disciplina em ambito nacional, estabelecendo que esta mantinha-

se facultativa e que o pagamento dos docentes nao seria responsabilidade do Estado:
constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, € de matricula facultativa,
e sera ministrado sem 6énus para os poderes publicos, de acérdo com a
confisséo religiosa do aluno, manifestada por éle, se fér capaz, ou pelo seu
representante legal ou responsavel (BRASIL, 1961).

De fato, a nova legislagdo nao alterava o quadro do ER no Brasil, pois mantinha
praticamente o texto das legislagbes anteriores. Porém, uma caracteristica
significativa foi acrescentada: “sem énus para os poderes publicos”. Esse elemento
normativo pressupunha que os professores que ministrassem as aulas da disciplina
de ER deveriam lecionar de forma voluntaria, ou, que as instituicbes religiosas

deveriam arcar com os honorarios do professor. Como afirma Cunha (2007, p. 294):

O caput do artigo transcreveu literalmente o artigo correspondente da
Constituicdo de 1946, com uma oracao intercalada que contrariava aquelas
demandas: o ER seria ministrado ‘sem 6nus para os poderes publicos’. Vale
dizer, as escolas publicas ndo poderiam remunerar os professores do ER.
Numa interpretacdo estrita, nem mesmo os professores do quadro do
magistério poderiam ser deslocados para essa atividade, ao menos durante
seu horario de trabalho. O voluntariado e a remuneragcéo por entidade
religiosa seriam, entdo, as condi¢cdes necessarias para a existéncia pratica
desse ensino.

No periodo da Ditadura Militar, de 1964 a 1985, os debates em relacado a
educagcao mantinham-se sob severa repressao militar. Esse periodo foi marcado, de
acordo com Junqueira (2008, p. 28), “pelo fortalecimento da chamada corrente
tecnicista, voltada para o ensino profissionalizante, e pelo abandono do percurso da
educacao humanista e das primeiras experiéncias de uma proposi¢cao progressista
histérica”. Neste sentido, a educacdo ndo visava uma formacgédo cidada, mas
procurava moldar o cidadao para o mercado de trabalho, atendendo assim as
necessidades industriais. Ainda mais do que isso, Junqueira (2008, p. 29) explica que:
‘o “ensino para todos” voltou-se definitiva e claramente, para a subserviéncia aos
interesses do capital industrial e as novas elites”.

Nesse contexto, o ER pouco sofre alteragdes, sendo apenas explicitado na
nova Constituicao que o ER deveria constituir disciplina dos horarios normais das

escolas e de matricula facultativa. Contudo, mantinha a diretriz de que os professores
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nao seriam remunerados pelo Estado. Fato que seria alterado na promulgacao das
Diretrizes de Bases do Ensino de 1° e 2° Graus, de 1971. Mesmo sendo pouco notado,
a representatividade da Igreja Catolica estava ensejada em outra disciplina curricular
a EMC (Educacao Moral e Civica), a unido do conservadorismo reacionario catolico
com a doutrina de seguranca nacional propunham a formacgao do cidadao moral

conforme as perspectivas propostas pelos militares:

As finalidades da EMC representavam uma sélida fusdo do pensamento
reacionario, do catolicismo conservador e da doutrina de seguranga nacional,
conforme era concebida pela Escola Superior de Guerra. Apoiando-se nas
tradicbes nacionais, essa disciplina teria por finalidade: a. a defesa do
principio democratico, pela preservagéo do espirito religioso, da dignidade da
pessoa humana e do amor a liberdade com responsabilidade, sob a
inspiragcdo de Deus; b. a preservagéo, o fortalecimento e a projegédo dos
valores espirituais e éticos da nacionalidade; c. o fortalecimento da unidade
nacional e do sentimento de solidariedade humana; d. o culto a Patria, aos
seus simbolos, as suas tradi¢des, instituicdes, e aos grandes vultos de sua
historia; e. o aprimoramento do carater, com apoio ha moral, na dedicagéo a
familia e a comunidade; f. a compreensdo dos direitos e deveres dos
brasileiros e o conhecimento da organizagédo sociopolitico-econdmica do
pais; g. o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas, com
fundamento na moral, no patriotismo e na ag&o construtiva, visando ao bem
comum; h. o culto da obediéncia a lei, da fidelidade ao trabalho e da
integracdo na comunidade. (CUNHA, 2007, p. 295).

O contexto da década de 1970 foi frutifero para a aceitacao do ER nas escolas.
Os debates que envolviam a disciplina trouxeram novos panoramas educacionais,
possibilitando agora que os estados pudessem reconhecer o status legislativo do ER.
As contestacdes possibilitaram ainda “a construgdo do Ensino Religioso como
disciplina no ambiente escolar, embora ainda ndo houvesse conquista de espaco”
(Junqueira, 2008, p. 30). Outro aspecto interessante da década de1970, recai sobre a
promulgacao da segunda LDBEN, de 1971. A nova legislagao inserida no contexto
ditatorial, nao alterava substancialmente em seu texto a LDBEN/61, porém, procurou
promover uma nova configuragcado tecnicista de ensino. Dentro do regime militar,
concebesse uma ideia organizativa dos conteldos escolares, a fim de enquadrarem-

se dentro da l6gica militar vigente no Pais. Afirma Junqueira (2008, p. 30):

Essa legislacdo orientou os objetivos por principios de base liberal, mas na
realidade, era tecnicista. A escola passou a ser responsavel por organizar o
processo de aquisicdo por parte dos individuos das habilidades, atitudes e
conhecimentos especificos, Uteis e necessarios para que eles fossem
integrados ao sistema social. Dessa forma, os conteudos nada mais seriam
do que informacgdes, principios e leis, estabelecidos de forma logica por
especialistas. As matérias eram aquelas que podiam ser mensuraveis,
sistematizadas por meio de instrumentos previamente programados.
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O advento do Regime Militar nao trouxe grandes transformacdes para a
disciplina de Histéria, pelo menos no que diz respeito a suas principais finalidades. A
concepcao de uma histéria linear, com o objetivo de apresentar os “grandes heréis”
nacionais foi mantido. O modelo de histéria tradicional proporcionava uma
hierarquizacao da sociedade, restringindo a atuacéo do professor e suprimindo a
interpretacao e analise critica dos alunos. Em suma, o ensino de Histéria passou a
assumir uma conotagdo cada vez mais politica oficial, interligando-se com as

propostas do regime.

Apos 1964 o ensino de Historia aprofundou essa concepgéo,
combinada com medidas de restricbes a formacgéo e a atuagdo dos
professores e com uma redefinicdo dos objetivos da educacgéo, sob a
otica da Doutrina de Seguranga Nacional e o Desenvolvimento, no
sentido de exercer o controle ideolégico e eliminar qualquer
possibilidade de resisténcia ao regime autoritario. Vista dessa forma, a
Historia tradicional adequava-se aos interesses do Estado autoritario,
na medida em que apresentava o0 quadro de uma sociedade
hierarquizada, cuja vida seria conduzida de cima para baixo e em que
a ordem seria uma maxima a ser seguida pelos seus membros. Sem
espacgo para a interpretacdo e a analise critica, ndo haveria como
instrumentalizar o individuo para o questionamento da ordem. A
reorganizagdo do ensino de Historia teve, pois, conotagdes politicas,
passando a ser de competéncia dos 6rgéos publicos, tecnicamente
aparelhos para os fins que se adequassem aquela Doutrina.
(FONSECA, 2008, p. 56).

Além disso, durante o Regime Militar, a disciplina de Histéria foi fundida com a
disciplina de Geografia, dando origem aos Estudos Sociais. Esse modelo de ensino,
de acordo com Fonseca (2006, p. 58) ndo estava na formacéo critica do cidadéao, nem
em sua capacidade analitica, mas em suma, numa deformidade da Historia, que
aparecia em uma sucessao de fatos lineares e significativos, que estavam diluidos
nos Estudos Sociais.

A partir da década de 1970, com o esgotamento do governo militar, ficava mais
evidente a necessidade da reformulacao do ensino de Histéria no Brasil. Os debates
pretendiam demonstrar a importancia da autonomia da disciplina, porém, os métodos
e a concepgao de Historia nao eram pontos de concordancia.

Os debates referentes a questdo ER voltam a aparecer na elaboracao da
LDBEN nos anos 1990. No final dos anos de 1980, o Brasil rompe constitucionalmente
(pelo menos) com o periodo da Ditadura Militar. Em 1988 a Constituicdo do Brasil
democratico é elaborada. Fruto de diversos debates que incluiram a sociedade civil,
a Constituicao promove novas concepg¢des educacionais. O ER n&o sofre drasticas

alteracdes, seu texto é pouco modificado. No artigo 210 da Constituicdo € delimitado
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os parametros do ER nas escolas publicas, que define: “o ensino religioso, de
matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas
de ensino fundamental” (BRASIL, 1988).

Nesse contexto, cabe destacar que apenas em 1995 os debates sobre a nova
LDBEN seriam retomados. Trés projetos de lei foram propostos a fim de promover os
parametros operacionais do ER. Coube ao deputado padre Roque Zimmermann, do
Partido dos Trabalhadores do Estado do Parana a relatoria do texto final, promulgado
na Lei n. 9.475/97. O texto ficou assim concebido:

Art. 33 - O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacédo basica do cidadio, constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§10 - Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos contetidos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para
a habilitagado e admisséo dos professores.

§20 - Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominagdes religiosas, para a definicdo dos contetudos do
ensino religioso. (BRASIL, 1997).

Vale destacar ainda, que em 1998 foram elaborados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) dos anos finais do Ensino Fundamental, que
estipulavam os objetivos basicos a serem seguidos em todo o pais. Mesmo nao sendo
uma obrigatoriedade, os PCN regulamentavam o curriculo nacional de todas as
disciplinas. Além disso, cabia aos PCN destacarem os temas transversais de ensino,
que deveriam ser trabalhados em conjunto entre as disciplinas. Os temas como ética,
pluralidade cultural, meio ambiente, salde e orientacao sexual sdo entao trabalhados
em todas as disciplinas como eixos que convergem com o conteudo de cada
disciplina.

No caso do ER, inicialmente os PCN definiam a disciplina como um tema
transversal a ser trabalhado. Coube entdo ao Férum Nacional Permanente do Ensino
Religioso (FONAPER), uma entidade criada em 1995 que congregou educadores de
diversas religides diferentes, que se propds a debater a importancia de manter o ER
como componente curricular nos PCN. Em 1996, o FONAPER promovia encontros
com diversos professores e membros de diversas entidades religiosas a fim de
debaterem os Parametros Curriculares para o Ensino Religioso (PCNER). Ja em
1997, a proposta curricular do FONAPER ¢é aprovada, estabelecendo, de acordo com

Raul Wenger (2004, p. 72): “a) dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
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Religioso; b) da capacitacao de Professores de Ensino Religioso; c) da Politica do
Ensino Religioso nas Legislagées” (WANGER, 2004).

A partir da nova lei pode-se excluir do ER o modelo confessional, a garantia da
liberdade religiosa nas escolas publicas, os professores nao seriam mais voluntarios
nem membros de instituicdes religiosas para ministrarem aulas na referida disciplina.
Novas dificuldades também surgem, como a falta de uma regulamentacao de nivel
nacional, ou de conteldos basicos a serem ensinados. Em suma, a nova lei trouxe
conquistas essenciais para a promog¢ao de um ER laico e plural.

O ER no contexto nacional foi marcado por apoios e rompimentos com a Igreja
Catolica, porém, percebe-se que ambos andaram alinhados por séculos, e mesmo em
momentos de rompimento, setores ligados ao catolicismo exerceram grande pressao
em seu percurso. Esses momentos foram fundamentais para compreender o percurso
do ER no Brasil.

A relacao de Ensino Religioso e Ensino de Histéria € marcada durante toda a
histéria do Brasil. Mesmo que em alguns casos a mesma nao apareca tao nitidamente,
essa relacao existe. As finalidades de ambas muitas vezes comungam de aspectos
semelhantes (a formacao moral, formacao da nacéo, uma histéria profana baseada
numa linearidade sagrada). Desde a nova LDB, as duas disciplinas tentam ganhar
novos objetivos, afastando-se de tendéncias mais conservadoras da educacéo.
Obviamente que nao sao debates com consenso, nem que estejam acabados,
findados, mas sim, que ainda trazem novas perspectivas para o ensino das duas

disciplinas no Brasil na contemporaneidade.

1.3 ENSINO RELIGIOSO E HISTORIA — NOVOS DESAFIOS

O final da década de 1980 e a década de 1990 foram importantes para a
consolidagdo de novas concepgbes curriculares que redefiniram o sistema
educacional brasileiro. A redemocratizacao da politica brasileiro marca sobretudo, no
campo educacional, avangos que possibilitaram maior autonomia das entidades
educacionais e dos docentes, atualizando-se no cenario internacional com novas
propostas e desafios de uma escola crescente em numero de educandos e problemas
sociais oriundos das profundas desigualdades sociais do Pais.

Essa renovacao que ocorreu sobretudo nos anos 1990, como argumenta
Bittencourt (2008, p. 101), “decorre da nova configuragdo mundial, que impde um
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modelo econémico para submeter todos os paises a légica do mercado”. Essa logica
crescente acentua as desigualdades sociais vividas no Pais, bem como uma profunda
l6gica de submissao dos paises subdesenvolvidos as demandas internacionais dos
paises desenvolvidos. “A sociedade, cabe a dificil tarefa de ser educada para competir
e viver de acordo com a légica do mercado, que exige dominios mais amplos do
“conhecimento” (BITTENCOURT, 2008, p. 101).

Dentro dessa légica, no processo de redemocratizagao do Brasil na década de
1980, as novas reformas curriculares preocuparam-se em formular propostas que
inserissem as camadas populares para uma formacao voltada para a participagao
democratica dos cidadaos. Além disso, cabe ressaltar que essas reformulagcées
também estavam ensejadas em uma logica liberal internacional (BITTENCOURT,
2008, p. 103).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, promulgada em 1996,
acrescentaram uma grande contribuicao para a educacgao nacional. No ambito do ER,
dentre os que defendiam mudangas importantes, algumas conquistas foram feitas,
entre elas a garantia da diversidade cultural e o ensino nao proselitista. Soma-se ainda
a isso, a Resolugcao n° 07 de 14 de dezembro de 2010, que estabelece o ER como
parte integrante da formacgéo basica das areas do conhecimento. Tais mudancas,
foram frutos de diversos embates envolvendo a sociedade civil, poder publico e
instituicées religiosas. Porém, & incontestavel que o percurso do ER no contexto
brasileiro rende discussées até o presente momento. Essas discussbes geram
embates publicos, com manifestacées favoraveis a manutengcdo do ER quanto
disciplina, suas concepgdes e abrangéncias, a formagao de professores, conteudos
basicos etc. Em suma, a LDBEN/96 trouxe inUmeros mudancas significativas, porém,
deixou também uma marca para discussées.

Siqueira (2012) em sua tese de doutorado “O Ensino Religioso nas Escolas
Publicas do Brasil: implicagcdes epistemoldgicas em um discurso conflitivo, entre a
laicidade e a confessionalidade num estado republicano”, debate sobre estas

dificuldades pds-LDB no cenario nacional. A autora argumenta que:

Um dos caminhos possiveis para se tentar superar essas divergéncias é
buscar na indicacdo do Ministério da Educacéo, nas diretrizes curriculares
nacionais gerais para Educagdo Basica, o caminho dessa discusséo
epistemoldgica, centrando-se na compreensdo da esséncia do Humano
como um ser de relagbées (JUNQUEIRA, 2012, p. 112).
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Apoiando-se neste pressuposto, procuramos identificar quais os embates
presentes no cenario atual do ER no contexto brasileiro, quais perspectivas permeiam
a disciplina e quais as possibilidades de um ER plural que garanta a formacéao cidada
do educando, como garantido na LDBEN/96.

Os desafios postos do ER nas escolas publicas no Brasil ainda sao
extremamente conturbados, desde sua formulagdo curricular e programatica,
formacao de professores e selecdo de materiais didaticos, o ER conta com diferentes
atores que manifestam interesses diversos.

Atualmente, o ER passa por debates que levam a uma nova reconfiguracao da
disciplina. Comegamos pelo ADI 4439. No dia 27 de setembro de 2017, o Supremo
Tribunal Federal (STF), julgou como improcedente a Acédo Direta de
Inconstitucionalidade nimero 4439. Com efeito, estabeleceu-se como procedente o
modelo confessional nas escolas publicas brasileiras. Como o préprio site do STF
demonstra: “Por maioria dos votos (6 x 5), os ministros entenderam que o ensino
religioso nas escolas publicas brasileiras pode ter natureza confessional, ou seja,
vinculado as diversas religides” (BRASIL, 2017).

Essa alteracao no entendimento do artigo 33 resultou-se problematico. Em um
estudo realizado pelo pesquisador Luiz Anténio Cunha, publicado em formato de
artigo, Cunha analisa a “entronizacao” do ER na nova BNCC (Base Nacional Comum

Curricular). Em seus estudos, Cunha destaca:
Na proposta de Base Nacional Curricular Comum (BNCC), o ER adquiriu o
status de componente curricular integrado a area de Ciéncias Humanas: uma
projecdo estratégica, o que lhe valeu a imagem do titulo ‘entronizagcdo’ no
curriculo do Ensino Fundamental. (CUNHA, 2016, p. 267, grifo do autor).
Essa ligagdo do ER com eixo das Ciéncias Humanas (Histéria, Sociologia,
Filosofia e Geografia), na percepcao de Cunha mostram-se problematicas. Para o
pesquisador, existem diferencas metodolégicas na abordagem das diferentes
disciplinas, o que dificultaria e nao justificaria a integracao do ER no eixo humanistico.

Essa genérica declaragcdo de intencdo desconhece as grandes diferengas
entre as abordagens tedrico-metodologicas dessas disciplinas. A despeito de
suas especificidades, a Filosofia e as Ciéncias Sociais (digamos Humanas),
vale para todas elas o principio do agnosticismo metodolégico, que é
justamente o contrario do que pretende a proposta com o ER. (CUNHA, 2016,
p. 276).

Cunha procura demonstrar que a adesdo do ER no nas Ciéncias Humanas
contraria as perspectivas metodolégicas das demais disciplinas do eixo. Outro ponto

importante a se destacar, é o fato de que nenhuma religido, poderia ser base Unica
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para o entendimento do ser humano e do mundo. O autor destaca dois motivos
principais: o primeiro recai na complexidade da sociedade moderna, e que as
instituicbes religiosas nao estariam sozinhas no processo de ensino, mas sim
competem com diferentes agentes (familia, escola, instituicao religiosa, comunicacao
de massa, grupos politicos, grupos de convivéncia, grupos desportivos etc.). O
segundo perpassa pelo fato de que a democracia exige o abandono de um modelo de
educacao totalitario, ou seja, a escola nao deve assumir a totalidade da educacéo do
individuo, visto que existem diferentes atores neste processo.

Na conclusao de seus estudos, Cunha levanta dez apontamentos referente ao
ER na nova BNCC. Procuramos nos ater a trés destes apontamentos: introducao do
ER como componente da area de Ciéncias Humanas; atores externos que
influenciaram na adeséo do ER na BNCC; e a formacao de professores da disciplina.

Atentando para o primeiro fato, Cunha destaca que existe uma possibilidade do
enfraquecimento do carater facultativo da disciplina de ER com a adesao da disciplina
no eixo humanistico. Tal fato se da ao passo que o ER, na BNCC, estabeleceu
conteudos para os nove anos do Ensino Fundamental. Isso caracteriza uma disciplina
no “chao da escola” (CUNHA, 2016, p. 281).

O segundo ponto é problematico. Cunha destaca alguns dos atores envolvidos
no processo de implementagcédo do ER na BNCC.

A presenca do ER na BNCC foi gerada por uma rede social de interesses que
articula instituicbes religiosas, notadamente as catdlicas, e perpassa os
campos politico e educacional. Num dos nos dessa rede esta o FONAPER,;
em outro o CONSED; em outro, ainda, a Secretaria da Educagéo Basica do
MEC. Essa rede se estende pelo Congresso Nacional, onde tramita o projeto
de lei n® 309/2011, que normatiza o magistério dessa disciplina. (CUNHA,
2016, 281).

Ao analisar esse prisma de instituicdes religiosas e politicos declaradamente
pertencentes ao um credo religioso, ou de maioria de uma tradigcao religiosa, fica clara
a influéncia e o peso destas entidades na manutencdo do ER. Porém, mais
sintomatico do que isso € o fato de que os quatro nomeados para elaborarem o
curriculo do ER na BNCC serem notadamente catélicos, e membros do FONAPER, e
de universidades do Estado de Santa Catarina, o que nas palavras de Cunha (2016,
p. 281) caracteriza “um grupo regional e institucionalmente homogéneo”. Esse é um
fator problematico, pois ndo leva em conta as divergéncias religiosas no contexto
social brasileiro, nem procura dar voz e espaco para outras tradicées religiosas

historicamente excluidas da educacao brasileira, notadamente as religides de matriz
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afro-brasileira e indigenas. Muitos questionamentos podem ser feitos apenas a partir
deste apontamento, como: quais os interesses destes grupos em formar um bloco
homogéneo para a formulagdo do componente curricular do ER na BNCC? Quais os
motivos da exclusdo dos demais grupos nesse processo? Os conteldos levam em
consideracao os apontamentos e reflexdes das demais tradi¢coes religiosas presentes
no Brasil? Nossa pesquisa nao tem a pretensdo de responder a estes
guestionamentos, porém, vale a reflexao.

A reflexdo de Cunha sobre esse processo é ainda mais extensa, € o autor
pondera sobre a incoeréncia dos contetudos programaticos do ER serem ligados ao
eixo humanistico, serem incongruentes com a faixa etaria dos educandos. O autor

pondera:

Na impossibilidade de dissimular completamente seus propésitos
proselitistas, o lobby catdlico inseriu nos eixos e objetivos de aprendizagem
do componente curricular ER elementos complexos, inadequados para os
alunos de idade correspondente ou até mesmo que supdem conhecimentos
ausentes do Ensino Fundamental, como a Filosofia e a Sociologia, ou, ainda,
que nem mesmo integram o Ensino Médio, como a Antropologia Cultural.
(CUNHA, 2016, 282).

Ou seja, o autor conclui que existe uma relacao intrinseca entre um suposto
lobby de instituicées religiosas catdlicas presente no componente curricular do ER,
que disfarca esse movimento com a elaboracdo de conteldos para a disciplina,
porém, estes seriam inadequados aos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.

Um ultimo elemento a ser analisado na pesquisa de Cunha seria o da formacao
de professores. A BNCC ainda prevé um curso de licenciatura especifico para a
disciplina, que estaria tramitando no projeto de lei n® 309/2011, de autoria do deputado
Marcos Feliciano (PSC/SP). O projeto foi desarquivado no dia 22 de fevereiro de 2019,
e esta em tramitacao na Comissao de Educacéao (CE). A partir desta reflexao, Cunha

destaca que:

A rigidez da licenciatura especifica criaria uma espécie de reserva de
mercado perdularia em termos econdmicos e funcionais, além de servir de
forca indutora adicional para a compulsoriedade de fato da disciplina em foco.
(CUNHA, 2016, p. 282).

Em um ultimo apontamento sobre o tema, o autor destaca que nao é papel do
professor ser especialista em virtudes e tolerancia, mas sim defender uma educacao
laica, que lute contra a discriminagao social, material e simbdlica, sendo elas racial,
de género ou religiosa, nas palavras do autor: “Mais do que sujeito, a religido € objeto

da luta contra as discriminagdes, na escola e fora dela.” (CUNHA, 2016, p. 282).
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Em suma, os desafios postos pelo ER nas escolas publicas sdo multiplos. Estes
desafios sdo complexos na medida em que diversos atores estdo envolvidos neste
processo. Na visdo da pesquisadora Debora Diniz, um dos mais importantes desafios
do ER nas escolas publicas é a busca pela justica religiosa. Para Diniz e Liongo (2010,
p. 29), a justica religiosa seria “um dos principios basicos que para a promog¢éao da
cultura dos direitos humanos em nagbes cuja laicidade se expressa pela
pluriconfessionalidade”. A partir deste pressuposto, a justica religiosa ndo seria
meramente um dispositivo que apresenta diversas religides a partir de uma religiao
especifica, mas sim, uma igualdade de narrativas que contemple as diversas tradi¢coes
religiosas no Brasil.

De acordo com Diniz e Liongo (2010, p. 105):

Como garantir a justica religiosa é parte do desafio ético a ser enfrentado pela
regulagdo do ensino religioso nas escolas publicas. Nao basta apresentar
diversas religides a partir de um ponto de vista especifico: a justi¢a religiosa
pressupde a igualdade discursiva para todos o0s grupos. A consideragao
equitativa entre diferentes pontos de vista morais em matéria de religido ndo
se reduz a mencdo de determinadas crengas como outras, ou tendo seu
sentido apreendido a partir de uma referéncia que Ihe é exterior. E essa
posicdo ética diante da diversidade — a do reconhecimento da alteridade
como fundamento da democracia — que garantird que o ensino religioso nas
escolas publicas ndo comprometa a laicidade do Estado brasileiro.

O desafio de promover um ER nas escolas publicas brasileiras nao garantiria,
neste sentido, apenas a igualdade de tratamento entre as diversas tradigdes religiosas
presentes no Brasil, seria mais profundo, pois garantiria também a protecao da
laicidade do Estado.

O desafio ndo é de facil promogéao, como dito anteriormente, diversos atores
atuam na concepcao do ER no Brasil. Influéncias politicas, religiosas e sociais operam
para as significativas mudancas na disciplina. Contudo, partimos do pressuposto de
que como disciplina estabelecida na LDB como basica para a formacgéao do cidadao, o
ER deve promover a igualdade, respeito as diferentes tradi¢cdes religiosas, a luta
contra a discriminacgao racial, religiosa e de género, bem como defender o Estado laico
brasileiro.

No campo da Historia, os -curriculos elaborados trouxeram grandes
contribuicbes para a disciplina no processo de redemocratizagdo do Pais. Os
curriculos municipais, estaduais e de nivel nacional, como os PCN (Parametros

Curriculares Nacionais), possibilitaram avancos significativas para a disciplina.
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Bittencourt (2008, p. 111) elenca alguns desses avangos que sao comuns para ambos

os curriculos:

a alteragéo nas formulagdes técnicas dos textos curriculares, que passaram
a apresentar fundamentacdes sobre o conhecimento histérico e sobre os
demais toépicos da disciplina;

a preocupacdo com a implementacdo dos curriculos, buscando sua
legitimidade junto aos professores, justificando sua produgéo e procurando
diluir formas de resisténcia aos documentos oficiais;

a redefinicdo do papel do professor, fornecendo-lhe maior autonomia no
trabalho pedagogico, concepgéo esta expressa na auséncia de um rol de
conteudos estabelecidos de forma obrigatoria para cada série ou ciclo;

a apresentagcao mais detalhada dos pressupostos teéricos e metodologicos
do conhecimento histérico;

a fundamentagcdo pedagodgica baseada no construtivismo, expresso de
maneiras diversas, mas tendo como principio que o aluno é sujeito ativo no
processo de aprendizagem;

a aceitacdo de que o aluno possui um conhecimento prévio sobre os objetos
de estudos historicos, obtido pela histéria de vida e pelos meios de
comunicagao, o qual deve ser integrado ao processo de aprendizagem;

a introducdo dos estudos histéricos a partir das séries iniciais do ensino
fundamental. (BITTENCOURT, 2008, p. 111).

Essas medidas possibilitaram uma maior compressao dos conceitos historicos
e sua importancia ao serem abordados por professore, além de contribuir para uma
maior autonomia dos docentes bem como a compreensao de que os educandos sao
sujeitos ativos no processo de ensino/aprendizagem.

O ensino de Historia durante os periodos anteriores (Império, primeiros anos
da Republica, Governo Vargas e Ditadura Militar), se assemelhavam em procurar
constituir um ideal de nacao. Esse ideal foi alterando-se nos diferentes momentos,
com abordagens tedricas e propositos diferentes. Contudo, durante a
redemocratizacao do Brasil, a questao da formacao da nacao (excludente sobretudo)
foi suprimida em prol da constituicdo de identidades. Entendida exatamente em
sentido amplo e plural, que visa a integracao de todos os cidadaos oriundos das mais
diversas classes sociais € os diversos grupos étnicos, religiosos e culturais que
compde a escola publica brasileira.

Para a disciplina de Histéria o desafio se amplia a formagéao para a cidadania:

A contribuigéo da Histéria tem-se dado na formagao da cidadania, associada
mais explicitamente a do cidad&o politico. Nesse sentido € que se encontra,
em inumeras propostas curriculares, a afirmacdo de que a Histéria deve

contribuir para a formacao do ‘cidad&o critico’, termo vago, mas indicativo da
importancia politica da disciplina.

Ou seja, a Historia passa a exercer um papel cada vez mais preponderante na

vida educacional dos alunos. Mais do que fornecer um repertério de “Herois
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Nacionais”, a Histéria desempenha um papel de fornecer meios de que o educando
possa “observar e descrever, estabelecer relagbes entre presente-passado-presente,
fazer comparagbes e identificar semelhancas e diferencas entre a diversidade de
acontecimentos no presente e no passado” (BITTENCOURT, 2008, p. 122). Em suma,
a Historia possui como finalidade da formacgéo intelectual do educando.

Atualmente no Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tem sido o
curriculo amplamente discutido e norteador da educagéo basica nacional. A nova
proposta que passou a ser implementada demonstra uma ruptura simbdlica com as
construgdes curriculares anteriores, que envolveram amplos setores da sociedade.
Nesse sentido, destacamos a pesquisa de Paulo Eduardo de Mello e Geyson
Germinari (2018), que discutem a ampla acgao critica e fiscalizadora da ANPUH
(Associagao Nacional dos Professores de Histéria).

Contextualizando a elaboracao da BNCC, os pesquisadores destacam como o
projeto norteador do Novo Ensino Médio foi apropriado pelo governo do Presidente

Michel Temer apo6s o impedimento da presidente Dilma Rousseff:

Desde saida ¢ preciso esclarecer que o processo de reformulagéo curricular
e os debates em torno da reforma do Ensino Médio no pais, que se
desenvolviam desde o primeiro mandato da presidenta Dilma Roussef, foram
apropriados e reorientados pelas novas forcas politicas e sociais que
assumiram o controle do poder educacional com o impedimento da
presidental. O impedimento contra a presidenta Dilma Rousseff em 2016,
articulado fora e dentro do parlamento e de 6rgéos do Estado e formulado
pelas forgas ligadas a Michel Temer, vice-presidente, com apoio de amplos
setores do empresariado nacional e do agronegécio, de estratos da classe
média, e das corporagdes da midia, levou ao poder um novo projeto de
governo ultraliberal que precipitou um conjunto de reformas, a comegar pela
proposta de reforma na Constituicdo Federal de 1988, feita em nome de uma
suposta austeridade fiscal para conter a crise econdémica. (MELLO,
GERMINARI, 2018, p. 08).

Os pesquisadores ainda apontam para uma importante campanha de
interlocucdo com a finalidade de difamacao do setor educacional brasileiro. Os
pesquisadores apontam para dois elementos principais dessa campanha: o primeiro
consiste na desqualificacdo das politicas educacionais anteriores, acusando-as de
serem enviesadas, e principalmente adotando um termo que se popularizou no Brasil
durante esse periodo, denominando-as de serem “esquerdistas”. O segundo ponto
adotou um outro aspecto ja recorrente no cenario politico brasileiro, de que a reforma
era necessaria. Esse segundo ponto pode ser observado ndao apenas no campo

educacional, mas na reforma trabalhista, previdenciaria e as demais reformas que sao
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pretendidas pelo Governo Federal desde o impedimento da presidente Dilma

Rousseff.

Para o Ensino Fundamental a BNCC apresenta uma universalizagao do

Ensino Fundamental, além da alteracdo de alguns conteudos curriculares em

diferentes séries. No caso do Ensino Médio a questao € mais sintomatica. Em suma,

a principal questao recai na obrigatoriedade da disciplina de Histéria no Ensino Médio.

Os pesquisadores destacam os relatérios da ANPUH em critica a ndo permanéncia

da disciplina no curriculo do Ensino Médio, apontando que:

A ANPUH3 teve papel ativo nas discussbes da Base Nacional Comum
Curricular, buscando interlocugdo qualificada e institucional junto ao MEC em
todas as etapas de sua formulagéo, e produzindo analises criticas sobre suas
versdes preliminares. Seu apelo e sua denuncia sobre auséncia da
obrigatoriedade da disciplina na Reforma do Ensino Médio resulta de um
longo processo de busca de interlocucéo e resisténcia. Mas, a entidade dos
historiadores foi tragada pelo processo autoritario de discussdo que se instala
apos o impedimento da Presidenta Dilma Roussef. (MELLO, GERMINARI,
2018, p. 13).

De maneira geral os pesquisadores ainda demonstram quais os apontamentos

criticos da entidade em ralacédo as alteracbes da disciplina de Histéria no novo

curriculo:

O documento Manifestagdo Publica da ANPUH sobre a BNCC destaca que a
ANPUH apoiava a construcdo de uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), mas advertia que rejeitava seu carater prescritvo e sua
subordinacdo as metas relacionadas ao fluxo escolar, ao controle vertical do
trabalho docente e a obtencdo de resultados em testes como o Exame
Nacional do Ensino Médio, o ENEM. O documento analisa a primeira verséo
em suas diferentes dimensdes destacando o carater genéricos dos objetivos;
as relagbes estabelecidas entre a formagédo para cidadania e a formagao
civica, centrada apenas no culto aos simbolos nacionais;, auséncia de
discussdes sobre o papel do ensino de Histéria na formagéo intelectual do
aluno; o carater problematico do uso inadequado de conceitos histéricos; a
supressdo de nog¢des fundamentais para a compreensdo do conceito de
tempo histérico; a forma insuficiente e contraditéria da critica a perspectiva
eurocéntrica da Historia; a auséncia de referéncias a Histdria Antiga e
Medieval; a forma incompleta e parcial de insercio das tematicas relativas as
culturas afro-brasileiras e indigena, em conformidade a legislagéo (Leis
10.639/2003 e 11.645/2008); auséncia dos elementos conformadores da
contemporaneidade vinculados ao desenvolvimento do capitalismo, termos
tais como capitalismo, capital e burguesia estdo inteiramente ausentes da
proposta, abolindo do estudo de Histéria conceitos fundamentais para a
compreensao da contemporaneidade; por fim, no que se refere a Histéria do
Brasil, como eixo central da BNCC, a justificativa dessa escolha carece de
argumentos mais sélidos, de modo a se evitar que seja interpretada como
proposta meramente nacionalista. (MELLO, GERMINARI, 2018, p. 16).

As criticas da ANPUH, uma associagao que congrega professores académicos

e pesquisadores e professores do ensino basico brasileiro demonstra um importante

esforgo critico as mudangas impostas pela BNCC. Pode-se notar pelo trabalho de
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Mello e Germinari que essas criticas nao se resumem apenas a uma analise dos
conteudos da disciplina, mas também abrangem questbes estruturais da disciplina,
métodos, abordagens e a participacao dos professores. Acima de tudo, as criticas
bem estruturadas da ANPUH demonstram sobretudo que a participacdo dos
professores na elaboracdo do curriculo ndo é apenas um fator importante, mas
desejavel, mostrando a capacidade e o entendimento dos profissionais da educagao
brasileira em organizar-se, ponderarem e elaborarem propostas que possam
colaborar para a construgao nao so6 do curriculo, mas de uma educacgao de qualidade
no Pais.

As disciplinas de ER e Histéria possuiram ao longo do percurso da educacéao
brasileira uma relacao intrinseca. Apesar de momentos de ruptura, essa néo chegou
a suprimir essa relagéo por completo. Contudo, com a redemocratizagdo do Brasil e
uma nova reconfiguracado do cenario educacional no Brasil, a possibilidade de novas
formas de abordagem e concepg¢des mais abrangentes das disciplinas ganharam um
espacgo proficuo para compreender as necessidades mais urgentes da educacao
brasileira que, por vezes, foi negada em momentos anteriores de nossa historia
educacional. Contudo, elencamos alguns desafios das disciplinas e possibilidades de
abordagens que garantam uma formag¢ao humana, que vise integrar toda a sociedade
no debate educacional. Apesar de um distanciamento das disciplinas, e
principalmente a autonomia da disciplina de Histéria nos curriculos nacionais, as duas
disciplinas possuem a semelhanca (pelo menos em uma abordagem teérica) de
procurarem essa integracao e valorizagéo dos diversos setores sociais que compdem
o Brasil.

A BNCC, duramente criticada por professores da educacao basica e superior,
bem como por pesquisadores e demais profissionais da educacédo demonstra uma
falta de dialogo do Governo Federal segmentos importantes que compdem o cenario
educacional brasileiro. Especialmente, os professores foram excluidos. Por isso, os
novos desafios da educacgao basica nacional passam por rediscussao curricular, onde
sejam levadas em consideragdo os pontos levantados anteriormente, tanto para a

disciplina de ER e Histoéria.
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CAPITULO 2 ]
ENSINO RELIGIOSO DO PARANA: CURRICULO, LIVRO DIDATICO E O LUGAR
DA HISTORIA

Neste segundo capitulo propomos analisar os LD de ER produzidos no Estado
do Parana, observando dois momentos de producao, os conteudos curriculares
propostos e o lugar reservado a Historia. Temos duas obras: o primeiro livro didatico
‘O Sagrado no Ensino Religioso”, foi produzido durante o governo de Roberto
Requiao (2002 — 2008), e a segunda “Ensino Religioso: Diversidade Cultural e
Religiosa” (2013), produzido durante o Governo de Carlos Alberto Richa (2009 —
2018). Os livros em questdao foram produzidos articulados a curriculos e sao a
explicitacao didatica desses contetdos curriculares. Como aporte tedrico para analise,
nos apropriamos dos conceitos de Ilvor Goodson para compreender o conceito de
curriculo prescritivo e suas dimensdes. Para analise do LD de ER, utilizamos como
aporte teorico as propostas de Choppin (2002, 2004), Munakata (1997, 2012, 2016) e
Bittencourt (2004, 2008, 2011), onde procuramos compreender o LD em sua
dimensao documental e curricular, ou seja, como documento e explicitacdo da
prescri¢cao curricular.

O periodo de produgéo dos dois materiais didaticos (2006 — 2013), se insere
em momentos de reestruturacao curricular do Estado do parana. Em 2008, durante o
Governo Requido, o Parana passa por uma forte mudanca curricular seguindo
padrées nacionais. Essas mudancas sado apresentadas na forma das Diretrizes
Curriculares da Educacéao Basica do Estado do Parana (DCE), iniciado em 2003 e
finalizado em 2008. Esse documento apresenta os conteudos basicos a serem
trabalhados em todo o Estado. Em 2012, sob o Governo Beto Richa, foi elaborado um
novo documento, o Caderno de Expectativas de Aprendizagem, onde sao propostos
os conteudos essenciais para os alunos. Esses dois documentos estao inseridos em
diferentes contextos politicos e sociais, e apresentam demandas importantes para a
educacao publica no Estado.

Dessa forma dividimos o capitulo em duas partes principais. Na primeira parte
do capitulo (2.1), procuramos analisar o processo de produgéao curricular do Estado
do Parana nos dois momentos especificados anteriormente. Para isso, procuramos
compreender o curriculo prescritivo conceito apropriado de Goodson (1997 ,2007,

2012), que concebe o curriculo prescrito como aquele que define os conteldos e as



54

abordagens do mesmo, regulado pelo Estado (1997, p. 20). Analisamos também os
conteudos propostos para a disciplina de ER, destacando os conteudos de Histéria
das religides.

Na segunda parte do capitulo (2.2), a partir das analises de Choppin (2002),
que compreende o LD como um depositario de conteludos escolares que em
determinado momento, e em determinado local sdo considerados indispensaveis para
a educacao, pode ainda ser identificado como um elemento de selegéo cultural, a
partir dos conteudos a serem selecionados no curriculo escolar, ou ainda, um veiculo
portador de uma ideologia em um determinado momento seguindo uma determinada
politica de Estado para a educacao. A partir dessas concepgdes, apresentamos as
producbes didaticas destacando o processo de sua produgdo destacando os
conteuidos histéricos presentes nos LD analisados.

O Estado do Parana, desde 2008, possui um curriculo que determina as
diretrizes da educacao basica para todo o Estado. A partir de 2012, o Estado passou
a ter dois curriculos sendo executados simultaneamente e em consonancia um com o
outro. O primeiro, finalizado em 2008, sob o Governo de Roberto Requido (2003 —
2010), denominado de Diretrizes Curriculares da Educagao Basica, e o segundo
elaborado em 2012, durante o Governo de Carlos Alberto Richa, denominado de
Caderno de Expectativas de Aprendizagem. Ambos os curriculos seréo analisados
nos proximos tépicos desse capitulo. Neste primeiro momento nos propomos a
analisar questdes intrinsecas ao curriculo, mas que sao importantes para a
compreensao da dimensao de nossa pesquisa e algumas particularidades do Estado
do Parana no que se refere a disciplina de ER.

Antes da analise dos documentos e dos processos que levaram a sua produgcao
consideramos que também ¢é preciso compreender qual a situacao da disciplina de
ER no Estado. Especialmente entender quem é professor que leciona essa disciplina,
ou seja, entender para quem foi feito o curriculo de ER e o livro didatico a ele
vinculado. Qual o quadro atual da docéncia em ER no PR? Afinal, quantos e quem
sao os professores de ER no PR? Entendemos que as respostas a essas perguntas
sao importantes para delimitar a situagdo em que o ensino é efetivamente praticado
nas escolas. Nesse sentido, isso nos ajuda a entender quais sdo as condi¢cées em que
os curriculos prescritos e os materiais didaticos elaborados sédo colocados a prova,
quando levados a pratica. E, talvez a principal, € quem ira colocar o curriculo em

pratica, o professor.
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Essas particularidades referem-se principalmente a questéo dos professores
qgue lecionam a disciplina de ER no Estado, onde, docentes de outras disciplinas
(Historia, Sociologia, Filosofia) mesmo nao sendo licenciados na disciplina de ER
podem leciona-la. De acordo com o Censo Escolar de 2014, existem ao todo no
Estado 50.789 mil* (PARANA, 2014, p. 2) professores atuando no Estado, incluindo
professores concursados, professores do Processo Seletivo Simplificado (PSS),
regime CLT, e outras formas de atuacao, destes, a maioria dos professores (59%)
encontram-se sobre o regime efetivo via concurso publico (PARANA, 2014, p. 2). Para
a etapa do Ensino Fundamental, destacam-se 35.688 professores que atuam nessa
etapa (PARANA, 2014, p. 5).

Esse grande numero de professores na rede publica do Estado nao reflete a
realidade do ER. Desse total apresentado no Censo de 2014, apenas 13 professores

possuem formacao em Educacéao Religiosa ou Teologia (Parana, 2014, p. 6), destes,
apenas 1 possui formagéo licenciatura para a area de formagao (PARANA, 2014, p.
6). No ano de 2020 a situagéo pouco mudou. De acordo com o site da Secretaria da
Educacdo e do Esporte do Parana, sao 53.887 mil (Consulta Escolas, 2020)
professores no regime QPM (Quadro Préprio do Magistério), ou seja, professores
concursados, atuando no Estado. Destes, apenas 17 sdo concursados na disciplina
de ER (Consulta Escolas, 2020). A partir desses dados, cabe a pergunta, quem sao
os professores que lecionam a disciplina de ER para os alunos da rede Publica de
ensino do Estado do Parana? Quais os critérios para a contratacéo e oferta de aulas
para esses professores?

A resposta para essas perguntas, por mais que possam ser dificeis em um
primeiro momento, podem ser respondidas a partir dos proprios critérios estabelecidos
pelo Governo do Estado a partir de suas resolugcdes e decretos oficiais.

Contudo, é importante destacar que o ER, nas séries finais do Ensino
Fundamental, € ofertado apenas para as 6° e 7° séries no Estado do Parana. Outro

4 O numero atual pode sofrer algumas variagbes visto que nos anos subsequentes ocorreram
chamamentos em todo o Estado do Concurso Publico para professores do ano de 2013. As fontes
utilizadas para este levantamento foram os sites oficiais da SEED (Consulta Escolas), onde
pesquisamos no link “Professores e Pedagogos por Disciplina no Estado do Parana”, que apresenta a
relacdo de professores por vinculo de trabalho, e o Boletim Resultados do Censo Escolar de 2014
realizado pela SEED.

5 E importante destacar que um professor que atua no Ensino Fundamental ndo tem nenhum
impedimento de lecionar na etapa do Ensino Médio, desde que tenha habilitagdo e que sua disciplina
de concurso ou de formacdo académica esteja nas duas etapas, como por exemplo a disciplina de
Historia.
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dado importante para se levar em consideracgao € que, de acordo com o Censo Escolar
da Educacao Basica do Parana, realizado em 2017, os alunos das séries finais do
Ensino Fundamental contemplam um total de 552.628 mil alunos (PARANA, 2017).
Dada a defasagem no numero de professores licenciados e concursados para
lecionar a disciplina de ER no Estado do Parana, a SEED possibilitou que professores
de algumas outras disciplinas (Historia, Filosofia, Sociologia) pudessem lecionar o ER.
Esse procedimento foi regulamentado pela Deliberagéao n.° 01, de 2006, do Conselho
Estadual de Educacéo — CEE/PR, que em seu Artigo 6° definiu os seguintes critérios

para o exercicio da docéncia na disciplina:

Art. 6° Para o exercicio da docéncia no ensino religioso, exigir-se-a, em
ordem de prioridade: | - nos anos iniciais:

a - graduacdo em Curso de Pedagogia, com habilitagdo para o magistério dos
anos iniciais;

b - graduagéo em Curso Normal Superior;

¢ - habilitagédo em Curso de nivel médio - modalidade Normal, ou equivalente.
Il - nos anos finais:

a - formagéo em cursos de licenciatura na area das Ciéncias Humanas,
preferencialmente em Filosofia, Histéria, Ciéncias Sociais e Pedagogia, com
especializacdo em Ensino Religioso;

b - formagdo em cursos de licenciatura na area das Ciéncias Humanas,
preferencialmente em Filosofia, Historia, Ciéncias Sociais e Pedagogia;
(PARANA, 2006).

Esses critérios supracitados serviram como modelo para as resolugdes
subsequentes para distribuicbes de aulas do concurso do professor e para aulas
extraordinarias, como por exemplo, na resolugcéao N.° 4.639/2019 — GS/SEED de 2019,
que, com algumas poucas alteracbes, compreendia os seguintes critérios para a

distribuicao de aulas de ER para professores nao licenciados na disciplina:

Art. 23. A atribuicdo de aulas da disciplina de Ensino Religioso nos Anos
Finais do Ensino Fundamental para os professores cuja disciplina de
concurso nao seja Ensino Religioso sera realizada de acordo com o artigo 6.°
da Deliberagdo n.° 01, de 2006, do Conselho Estadual de Educagdo —
CEE/PR, considerando a seguinte ordem:

a) professor efetivo excedente na Instituicdo de Ensino, nas disciplinas de
concurso de Filosofia, Histéria, Sociologia, Geografia ou Pedagogia, nessa
ordem, com Especializagdo em Ensino Religioso e participagdo em Cursos
de Formacgé&o Continuada promovidos pela Secretaria de Estado da Educacao
e do Esporte — SEED e/ou em Cursos promovidos pela Associagdo Inter-
Religiosa de Educagéo — ASSINTEC, na disciplina de Ensino Religioso;

b) professor efetivo excedente na Instituicdo de Ensino, nas disciplinas de
concurso de Filosofia, Histéria, Sociologia, Geografia ou Pedagogia, nessa
ordem, com Especializagdo em Ensino Religioso;

c) professor efetivo excedente na Instituicdo de Ensino, nas disciplinas de
concurso de Filosofia, Histéria, Sociologia, Geografia ou Pedagogia, nessa
ordem, com participagdo em Cursos de Formagéo Continuada promovidos
pela Secretaria de Estado da Educacéo e do Esporte — SEED e/ou Cursos
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promovidos pela Associagéo Inter-Religiosa de Educacdo — ASSINTEC, na
disciplina de Ensino Religioso;

d) professor efetivo excedente na Instituicdo de Ensino, nas disciplinas de
concurso de Filosofia, Histéria, Sociologia, Geografia ou Pedagogia, nessa
ordem;

e) professor licenciado em Filosofia, Historia, Ciéncias Sociais, Sociologia,
Geografia ou Pedagogia, nessa ordem, com Especializagdo em Ensino
Religioso e participacdo em Cursos de Formagdo Continuada promovidos
pela Secretaria de Estado da Educacéo e do Esporte — SEED e/ou em Cursos
promovidos pela Associagéo Inter-Religiosa de Educacdo — ASSINTEC, na
disciplina de Ensino Religioso;

f) professor licenciado em Filosofia, Historia, Ciéncias Sociais, Sociologia,
Geografia ou Pedagogia, nessa ordem, com Especializagdo em Ensino
Religioso;

g) professor licenciado em Filosofia, Histéria, Ciéncias Sociais, Sociologia,
Geografia ou Pedagogia, nessa ordem, com participagdo em Cursos de
Formacao Continuada promovidos pela Secretaria de Estado da Educacgéo e
do Esporte — SEED e/ou Cursos promovidos pela Associacéo Inter-Religiosa
de Educagéo — ASSINTEC, na disciplina de Ensino Religioso;

h) professor licenciado em Filosofia, Histéria, Ciéncias Sociais, Sociologia,
Geografia ou Pedagogia, nessa ordem.

(PARANA, 2019, p. 18).

Percebe-se que a distribuicao de aulas para professores de ER possui varios
critérios, e que, dada a defasagem de profissionais nessa disciplina, o Estado
possibilita que professores de outras disciplinas que nao tenham completado sua
carga horaria, ou que almejem aulas no regime extraordinario possam completar sua
carga horaria com a disciplina de ER. Dentre essas disciplinas destacam-se: Filosofia,
Historia, Sociologia, Geografia e Pedagogia.

A partir desses dados, é importante destacar o papel de exclusividade exercido
pela Associagao Inter-Religiosa de Educagao (ASSINTEC). Como visto no item A,
C, E e G, os professores com cursos de formacgao e especializagdo promovidos pela
ASSINTEC possuem primazia para a distribuicdo de aulas. A relacdo entre a
ASSINTEC e o Governo do Estado do Parana é intrinseca, como prevé o Convénio
de Cooperacao Técnica N° 3720110462, firmado entre a ASSINTEC e o Governo do
Estado do Parana em 2011. Esse convénio prevé, entre outras coisas, 0 apoio técnico,
cursos de formacgao de professores, elaboracdo de materiais didaticos e propostas
curriculares pela ASSINTEC.

Cabe nesse momento identificar a ASSINTEC. De acordo com o site da

organizacgao, a missdo da ASSINTEC é:

A ASSINTEC, Associacao Inter-Religiosa de Educacao, é a entidade civil de
carater educativo e cultural que promove o Ensino Religioso, o dialogo inter-
religioso e o respeito as diferencas culturais e religiosas. Sua génese remonta
ao movimento ecuménico de Curitiba. Seu surgimento oficial data de 02 de
janeiro de 1973, quando efetivou-se um convénio com a Secretaria Estadual
de Educacao e depois com a secretaria Municipal de Educacdo de Curitiba.
A ASSINTEC passou por diferentes fases, nestas trés décadas de existéncia.
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Surgiu como entidade ecuménica, a fim de superar o0 modelo catequético do
Ensino Religioso e mais tarde passou a enfatizar o trabalho pedagodgico
focado em valores humanos, isto na década de 90. Atualmente € uma
associacao inter-religiosa, com foco no trabalho sobre o conhecimento
religioso acumulado e produzido historicamente pela humanidade. A
ASSINTEC ¢é uma entidade civil de carater educacional que atua em parceria
como poder publica na efetivagdo do Ensino Religioso nas escolas do
Parana, e no apoio pedagogico aos professores desta area do conhecimento.
As atividades da ASSINTEC estdo organizadas em cinco eixos, um deles
& ASSESSORIAS, CURSOS E OFICINAS :As assessorias, cursos € oficinas
pedagogicas tém como objetivo contribuir na capacitacdo de professores
para a pratica do Ensino Religioso. A partir de informacgdes oriundas de
diversas tradicbes religiosas e mistico-filoséficas. S&o algumas das
modalidades de cursos ofertados: Introdugdo ao Ensino Religioso e Curso de
Aprofundamento em Ensino Religioso, a carga horaria varia conforme a
demanda. Na oficina pedagogica trabalha-se de forma sintetizada a proposta
do Ensino Religioso. Além dos cursos e oficinas, s&o realizadas na sede da
ASSINTEC assessorias aos professores. (PARANA, 2011)

Durante nossa pesquisa iremos apresentar mais alguns apontamentos sobre a
ASSINTEC e sua relagdo com o ER no Estado do Parana. Destacamos nesse primeiro
momento a situacao particular do Estado do Parana que possui duas propostas
curriculares no Estado e um quadro importante sobre a situacado dos professores de
ER no Estado, bem como as politicas de atribuicao de aulas para os professores da
rede publica estadual de ensino. No préximo tépico desse capitulo propomos realizar
uma breve analise do processo de producao desses curriculos.

2.1 ENSINO RELIGIOSO NO PARANA: PROPOSTAS CURRICULARES

Dito de outro modo: o curriculo escrito define as racionalidades e a retorica
da disciplina, constituindo o Unico aspecto tangivel de uma padronizacdo de
recursos (financeiros, avaliativos, materiais etc.). Nesta simbiose, € como se
o curriculo escrito servisse de guia a retérica legitimadora das praticas
escolares, uma vez que é concretizado através de padrées de afetagéo de
recursos, de atribuicdo de estatuto e de distribuicdo de carreiras. Em suma,
o curriculo escrito proporciona-nos um testemunho, uma fonte documental,
um mapa variavel do terreno: é também um dos melhores roteiros oficiais
para a estrutura institucionalizada da educagéo. (GOODSON, 1997, p. 20).

A partir da analise sobre o curriculo de prescrito de Goodson, entendemos
nessa pesquisa que o curriculo escolar, em seu carater prescritivo, demonstra que o
curriculo se define a partir de racionalidades e retéricas legitimadoras de um dada
disciplina, que ao mesmo tempo, organizam na pratica a distribuicdo de recursos
(financeiros, materiais etc). Outro ponto importante a se destacar é que para ser
legitimado, o curriculo passa necessariamente por uma legitimagdo também dos
intelectuais, que sao recrutados pelo Estado para elaboragdo do curriculo escolar.
Segundo Goodson:
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O curriculo como prescricdo sustenta misticas importantes em torno da
escolarizagdo estatal e da sociedade. E o CAP® — isto & notavel — apoia a
mistica segundo a qual especializagdo e controle residem nos governos
centrais, nas burocracias ou na comunidade universitaria.

Ou seja, o governo central apoia-se em uma légica de que o Estado € o legitimo
elaborador das propostas curriculares, pois, trabalha em consonancia com as
universidades, essas as reais elaboradas dos contelidos escolares. Goodson ainda
complementa em sua analise: “Para continuar a existir, no dia a dia, o poder dos
mestres deve permanecer nado mencionado e nao registrado”.

Procuramos através dessa analise do curriculo prescritivo compreender como
o Estado legitima a producao do curriculo escolar, excluindo os profissionais da
educacao basica e dando uma énfase maior para a universidade, porém, como visto
essa troca (cumplicidade nos termos de Goodson), ndo € neutra, pois, as
universidades, os intelectuais, legitimam essa acao do Estado. Outro ponto importante
para se destacar é o curriculo prescrito precisa ser colocado em pratica, tanto pelos
professores que elaboram seus planos de aula, quanto pela producgéo de LD realizado
por diferentes empresas. Ou seja, mesmo sendo regulador, o curriculo prescritivo
necessita de uma parte pratica, que pode ser “transcendida” (GOODSON, 2007, p.
243). 7

A partir dessa breve reflexao sobre o curriculo prescritivo, procuramos analisar
0 processo de elaboracao das propostas curriculares do Estado do Parana. As
Diretrizes Basicas da Educacgao do Estado do Parana foram concluidas em 2008, em
um processo que teve inicio em 2003. Até entdo a educagao basica no Estado era
regida pelo Curriculo Basico do Parana. Cabe entado a reflexdo, por qual motivo
ocorreu a mudanca substancial desse curriculo elaborado em 19907 A pesquisadora

Marci Bastiao® (2009, p. 61), demonstra que tais mudangas ocorreram por conta de:

um posicionamento claro, ou melhor, uma motivacdo evidente do processo
de construgcdo das DCE, qual seja, a de superar os ‘limites’ impostos pelo
projetos entdo denominado ‘neoliberal’ estabelecido a partir da reforma
educacional da década de noventa.

As mudangas no cenario politico nacional, de acordo com Bastiao foram

essenciais para as mudancgas decorrentes do curriculo escolar no Parana. Sendo

6 Curriculo como Prescricéo

7 Na atual BNCC, no entanto, como veremos tanto professores da educacdo bdasica quanto
pesquisadores das universidades tem sido excluidos da elaboracao.

8 Utilizamos o trabalho de Bastido em razédo de ndo encontrarmos no Catalogo de Teses e Dissertagdes
da Capes, pesquisas que abordem a construgéo curricular do ER no Estado do Parana.
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assim, durante o Governo de Roberto Requidao (2003 — 2010), foram elaboradas as
DCE, que norteariam a educacéao basica estadual. Optou-se entao pela elaboracao

de um curriculo disciplinar, que o documento define como:

Assumir um curriculo disciplinar significa dar énfase a escola como lugar de
socializagdo do conhecimento, pois essa fungdo da instituicdo escolar é
especialmente importante para os estudantes das classes menos
favorecidas, que tém nela uma oportunidade, algumas vezes a unica, de
acesso ao mundo letrado, do conhecimento cientifico, da reflex&o filoséfica e
do contato com a arte. (PARANA, 2008, p. 14).

O curriculo, como o documento afirma, passa a ter como premissa um olhar
atento para as chamadas “classes menos favorecidas”, podendo trazer um prisma de
inclusdo social para dentro das escolas. Sendo assim, as DCE foram entregues em
2008, estabelecendo o novo curriculo da educacao basica no Estado. O documento
ressalta que houve grande participacéo e adesao dos professores nesse processo de
elaboracao das diretrizes, que puderam participar de debates, encontros, simpésios e
enviar sugestbes. Porém, nas analises de Bastido (2009), que realizou entrevistas
com professores e funcionarios da SEED, a divisao de grupos entre Ensino
Fundamental e Ensino Médio acabou por comprometer o processo de elaboragéo das
DCE. De acordo com a pesquisadora:

Com base no exposto € possivel visualizar e inferir que a construcdo das
diretrizes realizou-se em certa medida de forma deslocada, especialmente se
considerarmos que a maior parte das disciplinas se repetem nos diferentes
niveis. Um desdobramento importante disto esta na construcdo de textos
diferentes, um texto direcionado ao Ensino Fundamental e outro ao Ensino
Médio, podendo inclusive levar a uma participagdo parcializada, ja que
mesmo que atue nos diferentes niveis, o professor fara opgao por estudar e
assim contribuir para um deles (a propria organizagéo do processo colabora
com isso, pois 0s momentos de discussdo sdo organizados paralelamente),
tal fator pode estar associado ao sentimento de desconforto e inseguranga
em relagdo, ndo s6 ao processo, mas e, sobretudo ao contetido exposto pela
DCE. Podendo contribuir com o que levantamos em nossa problematizacao,
sobre a participacdo dos professores, que poderia indicar para uma
participagcéo n&o efetiva, ou ainda, validadora de algo ja posto. Em ambos os
casos, comprometedora de sua materializacdo. (2009, p. 67).

Bastiao sustenta, com base em suas investigacbes que ao separar 0s
professores em grupos direcionados especificamente para o Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio isso levou a um desconforto entre os professores em referéncia
a abordagem técnica da elaboracao das DCE, visto que o professor poderia contribuir
para um grupo, sem poder contribuir para com o outro, mesmo se o professor pudesse

lecionar nos dois niveis.



61

As DCE de ER foram elaboradas nesse contexto de reformulacao curricular.
Dentre os membros da equipe técnico pedagégica que elaboraram as DCE da
disciplina de ER encontram-se: Bernardo Kestring (Mestre em Educacdo pela
PUCPR); Carolina do Rocio Nizer (Especialista em Psicopedagogia pelas Faculdades
Integradas de Curitiba); Eléi Corréa dos Santos (Doutor em Geografia pela UFPR);
Jairo Margal (Doutor em Filosofia pela PUCPR); Juliano Orlandi (Doutor em Filosofia
pela UFSCAR); Wilson José Vieira (Mestre em Educacao pela UFPR).

Cezar de Alencar Arnaut de Toledo e Meiri Cristina Falconi Malvezzi (2013), em
uma pesquisa publicada em formato de artigo intitulada “O Processo de
Regulamentacao do Ensino Religioso no Estado do Parana”, destacam a grande
influéncia exercida pela ASSINTEC na elaboracao curricular do Estado do Parana.
Além de uma acao conjunta entre a entidade e o governo do Estado, no ano de 1985
a ASSINTEC “foi designada como intermediaria entre a SEED e os Nucleos Regionais
de Educacao (NREs). Posteriormente, em cada NRE foi instituido o Servigo de Ensino
Religioso (SER)” (TOLEDO; MALVEZZI, 2013, p. 29206). Destaca-se entdo a
participacdo da entidade na formacao e curricular e de professores no Estado do
Parana.

Em 1996, com a elaboracao da LDB, e posteriormente em 1997 com a nova
redacao do artigo 33 da LDB, por meio da Lei 9.475/97, o ER nas escolas publicas
nao poderia ser mais ministrado no formato confessional. Desta forma, necessitava-
se elaborar os parametros minimos para o ER. Como visto anteriormente, tal fato nao
ocorreu, cabendo a cada Estado brasileiro elaborar seu préprio curriculo.

No caso do Parana, a regulamentagdo ocorreu em 2002, por meio da
deliberacao 03/02, e posteriormente com a Instrucdo Conjunta n.001/02, que
estabelecia as normas do ER no Estado. (PARANA, 2008, p. 44).

Em 2006, ap6s uma ampla discussao com professores, NREs, e a SEED, foram
organizadas, por meio da deliberacdo n. 01/06 a normas para ER no Estado do
Parana. (PARANA, 2008, p. 45).

Tais normas foram estabelecidas com os seguintes propoésitos:

* 0 repensar do objeto de estudo da disciplina;

* 0 compromisso com a formagao continuada dos docentes;

* a consideragao da diversidade religiosa no Estado frente a superagao das
tradicionais aulas de religido;

+ a necessidade do dialogo e do estudo na escola sobre as diferentes leituras
do Sagrado na sociedade;
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* 0 ensino da disciplina em cuja base se reconhece a expressdo das
diferentes manifestagdes culturais e religiosas.

Percebe-se assim a influéncia da nova concepg¢éo do ER nas escolas publicas,
onde a disciplina nao deveria mais ser de carater confessional, o compromisso do
Estado com a formacéo continuada dos professores, e a quebra da hegemonia de
uma tradicao religiosa, antes ministrada como um ensino catequético em prol de uma
reflexao das diferentes concepcgdes religiosas na sociedade. Tais aspectos, em teoria,
garantiriam uma visao plural da sociedade, e contribuiriam para a disciplina de ER
como elemento para formacao basica do cidadao, como estabelecido do artigo 33 da
LDB.

Partindo deste pressuposto, a disciplina de ER carecia ainda dos conteudos a
serem abordados. Como dito, ndo foram estabelecidos na LDB os contelldos minimos
para a disciplina, apenas os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), elaborados e
1996, e posteriormente em 1997 o PCN de ER, serviram de base para a elaboracéo
curricular no estado do Parana. Também nao ocorreu a delimitagdo em quais séries
do ensino a disciplina deveria ser ministrada. No estado do Parana, a partir da
resolucao n. 013/2006, a disciplina passou a ser ofertada para as séries finais do
ensino fundamental, no caso a 5° e 6° série, nas demais o ER nao seria ofertado.®

As DCEs, concebem o conhecimento religioso como “patriménio da
humanidade”, destacando a relacao intrinseca entre sociedade, cultura e aspectos
econdémicos e politicos ligados a religido. Desta forma, segundo as DCEs, a disciplina
de ER “deve orientar-se para a apropriagdo dos saberes sobre as expressdes e
organizagdes religiosas das diversas culturas na sua relagdo com outros campos do
conhecimento.” (PARANA, 2008, p. 45). O documento ainda salienta a visdo
excludente do periodo colonial e imperial, demonstrando que as praticas republicanas
do ER devem garantir o respeito a diversidade e a superacao do preconceito religioso.

Nesse sentido, um dos grandes desafios da escola e da disciplina de Ensino
Religioso é efetivar uma pratica de ensino voltada para a superagéo do
preconceito religioso, como também, desprender-se do seu histérico
confessional catequético, para a construgdo e consolidacdo do respeito a
diversidade cultural e religiosa. Um Ensino Religioso de carater doutrinario,
como ocorreu no Brasil Coldnia e no Brasil Império, estimula concepgbes de
mundo excludentes e atitudes de desrespeito as diferencas culturais e
religiosas. (PARANA, 2008, p. 45).

9 Atualmente corresponde ao 6° e 7° anos do EF.
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Parte-se entao da concepc¢ao de ER como elemento para formacao basica do
cidadao, visando garantir a pluralidade religiosa e superacao do ensino confessional.
O documento ainda ressalta a importancia para superar as desigualdades religiosas,
a garantia Constitucional da liberdade de crenca e expressao, sendo assim, “atendera
um dos objetivos da educacdo basica que, segundo a LDB 9394/96, €& o
desenvolvimento da cidadania” (PARANA, 2006, p. 46).

Em 2012, com uma nova reformulagao curricular, foi langcado o Caderno de
Expectativas de Aprendizagem (CEA), um novo documento elaborado entre 2011 e
2012, na Gestao Beto Richa, com o declarado objetivo de “melhorar os indices da
educacao no estado”. Em carta, o Secretario de Estado da Educacao, Flavio Arns,
ressalta a participacao de professores, e a preocupagéo com a melhora dos indices
de educacado. Arns, na apresentacdo do documento dirige-se dessa forma aos

docentes:

Caros professores e professoras,

A melhoria da qualidade do ensino € um desafio permanente e que envolve
o trabalho de todos nés: diretores(as), funcionarios(as), pais, estudantes e
comunidade. Nessa caminhada, muitas sdo as ag¢des que podemos
desenvolver e que, com a participacdo e engajamento de todos, podem se
tornar instrumentos fundamentais para a transformacédo da realidade de
nossas escolas.

O Caderno de Expectativas de Aprendizagem, elaborado de forma
participativa durante o ano de 2011, € um importante avanc¢o nesse sentido,
na medida em que estabelece pardmetros em relacdo aos conteudos
fundamentais a serem trabalhados com todos os alunos(as) da Educagéo
Basica da Rede Estadual, independente da regido.

Com o envolvimento de todos nesse processo, certamente teremos
condigbes ainda melhores para a aplicagdo/transmissdo dos conteldos,
enriquecendo o trabalho dos docentes e, consequentemente, 0 processo de
aprendizagem dos estudantes.

Esperamos que o Caderno de Expectativas de Aprendizagem seja um grande
aliado na nossa caminhada pela melhoria da qualidade da educacéo publica
no Parana. (PARANA, 2012, p. 03).

Ainda destaca o documento a intencéo nao de substituir as DCE, mas sim de
dar maior amplitude e continuidade do curriculo elaborado anteriormente. Desta
forma, o CEA orienta-se pela propria DCE, e teria como objetivo “atender a um
principio legal: o direito @ educagéo com qualidade e equidade” (PARANA, 2012).

Busca-se nos CEA, definir aquilo que deveria ser aprendido pelos educandos
nos anos finais do Ensino Fundamental e ao término do Ensino Médio, seguindo a
estrutura dos contetidos estruturantes e basicos da DCE (PARANA, 2012). Apresenta-
se assim um norte para a educacgéo, um conjunto de expectativas a serem atingidas.
De acordo com o documento: “as Expectativas sdo amplas, e se apresentam como

um norte, um objetivo final a ser atingido, uma vez que é prerrogativa da mantenedora
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definir o desenvolvimento basico esperado para todos os alunos, em todos os anos”
(PARANA, 2012, p. 05).

Entendendo as CEA como um documento que delimita os conteldos e
objetivos a serem atingidos pelos educandos, elas destacam o seu papel de
democratizacdao da educacdao em dois pontos principais. Em primeiro lugar
estabelecem os conteudos fundamentais a serem ensinados/aprendidos em cada
série, seguindo o modelo das DCE (PARANA, 2012, p. 05). Em segundo lugar,
possibilitam um ensino mais democratico ao passo que podem ser utilizadas por
diversos estabelecimentos de ensino publico do estado, assegurando os mesmos
temas e conteidos a serem ensinados (PARANA, 2012, p. 05).

O documento enumera quais conteudos devem ser ensinados, em um formato
sequencial. Porém, ainda é destacado que tal “cronograma” ndo tem a necessidade
de ser estritamente seguido, cabendo ao professor, mediante sua pratica pedagogica,

e sua relacao com sua disciplina e as demais, redigir seu programa de ensino.

Vale ressaltar que a numeracdo das Expectativas de aprendizagem se fez
necessaria apenas por uma questdo organizacional, mas ndo tem, em
hipétese alguma, a intencdo de hierarquizar o conhecimento e nem de
apresentar uma sequéncia linear de trabalho com os conteudos. Sendo
assim, destacamos a necessidade do professor estabelecer relagées entre
conteudos de sua propria disciplina e de outras, sempre que o contetdo
exigir. (PARANA, 2012, p. 06).

Ainda é importante destacar que a elaboragéo da CEA nao teve como objetivo
a substituicdo da DCE, mas sim uma suposta contribuicdo para sua implementacao,
procurando, no discurso, manter a autonomia do professor, e a garantia de que os
conteudos a serem ministrados nos mais diferentes estabelecimentos de ensino
fossem os mesmos (PARANA, 2012, p. 05).

O pesquisador Jeferson Rodrigo da Silva (2015), em seu artigo “Entre Resistir
e Aceitar (ou acatar?) Mudancas: consideracées sobre o Caderno de Expectativas de
Aprendizagem para a disciplina Histéria no Parana”, ressalta a relacdo conflituosa
entre professores e Estado na elaboragéo do documento. Silva destaca que na versao
preliminar do documento, entregue aos professores em 2011, o tempo para validagéo
e realizacdo de sugestdes era demasiado curto, além de configurarem alteragcbes
impositivas sobre as DCE. De acordo com Silva, “Essa inciativa, vinda de cima para

baixo, evidenciou o poder de intervencao do Estado na definicdo do que deveria ser
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ensinado” (SILVA, 2015, p. 3). Dessa forma, o documento possuia a primazia de
padronizacao dos conteudos, o que tornava mais restrita a atuacao do professor.
Sendo assim, foram delimitadas expectativas de aprendizagem dos
educandos, relacionadas com os conteudos estruturantes e basicos previstos nas
DCE. O documento demonstrou tal organizacao em um formato homogéneo e linear,
estipulando os “passos a serem seguidos”, diferenciando as séries, no caso 0 6° e
7° séries dos anos finais do Ensino Fundamental.
Contudo é preciso salientar que a CEA ressalta que tal formato nao teria,
supostamente, a necessidade explicita de ser seguido, e que caberia ao professor a
definicdo dos conteudos e dos encaminhamentos metodolégicos. Sendo assim, a

CEA serviria como um subsidio ao professor.

Dessa maneira, o Caderno de Expectativas de Aprendizagem, cujo conteudo
esta coerente com as definicdes das DCE para o Ensino Religioso,
apresenta-se como mais um subsidio para o professor, sendo que essas
Expectativas relacionam-se aos conteldos basicos, cabendo ao educador
definir os conteudos especificos e os encaminhamentos metodolégicos.
(PARANA, 2012, p. 31).

2.1.1 Conteudos Propostos nos Curriculos

Procuramos nesse tépico apresentar e analisar os conteudos propostos para a
disciplina de ER nos curriculos do Estado do Parana. De acordo com parecer n°
1/2006 do Conselho Estadual de Educacao (CEE), que regulamenta o ER no Parana,

a disciplina deve seguir os seguintes critérios:

Os pressupostos sistematizados no texto da deliberagéo séo:

a) da concepgdo interdisciplinar do conhecimento, sendo a
interdisciplinaridade um dos principios de estruturacdo curricular e da
avaliacao;

b) da necessaria contextualizagdo do conhecimento, que leve em
consideragao a relacéo essencial entre informacéo e realidade;

¢) da convivéncia solidaria, do respeito as diferengcas e do compromisso moral
e ético;

d) do reconhecimento de que o fenémeno religioso € um dado da cultura e da
identidade de um grupo social, cujo conhecimento deve promover o sentido
da tolerancia e do convivio respeitoso com o diferente;

€) de que o ensino religioso deve ser enfocado como area do conhecimento
em articulagdo com os demais aspectos da cidadania. (PARANA, 2008, p.
06).

A partir dessa regulamentagao ocorreu a elaboragéo curricular e dos conteudos
a serem ofertados para a disciplina de ER no Parana. Sendo assim, as DCE definiram

o ER da seguinte forma:



66

Religido e conhecimento religioso s&o patrimbnios da humanidade, pois,
constituiram-se historicamente na inter-relacdo dos aspectos culturais,
sociais, econémicos e politicos. Em virtude disso, a disciplina de Ensino
Religioso deve orientar-se para a apropriagdo dos saberes sobre as
expressdes e organizagdes religiosas das diversas culturas na sua relagdo
com outros campos do conhecimento. (PARANA, 2008, p. 45).

Percebe-se que as DCE procuram evidenciar a importancia da educagéao para
formacao cidadao com destaque para a valorizagcdo dos aspectos culturais no que
tange a disciplina de ER. A escola passa a ter um papel primordial nesse aspecto,
sendo essa disciplina, um caminho para a superagao de preconceitos, estigmas e
valorizacao de todas as manifestagdes culturais.

Sendo assim, o documento complementa:

Assim, a disciplina de Ensino Religioso deve oferecer subsidios para que os
estudantes entendam como os grupos sociais se constituem culturalmente e
como se relacionam com o Sagrado. Essa abordagem possibilita estabelecer
relacdes entre as culturas e os espacos por elas produzidos, em suas marcas
de religiosidade.

Tratado nesta perspectiva, o Ensino Religioso contribuira para superar
desigualdades étnico-religiosas, para garantir o direito Constitucional de
liberdade de crenga e de expressao e, por consequéncia, o direito a liberdade
individual e politica. Desta forma atendera um dos objetivos da educagéo
basica que, segundo a LDB 9394/96, € o desenvolvimento da cidadania.

O desafio mais eminente da nova abordagem do Ensino Religioso &, portanto,
superar toda e qualquer forma de apologia ou imposi¢cado de um determinado
grupo de preceitos e sacramentos, pois, na medida em que uma doutrinagao
religiosa ou moral impde um modo adequado de agir e pensar, de forma
heterénoma e excludente, ela impede o exercicio da autonomia de escolha,
de contestac&o e até mesmo de criacdo de novos valores. (PARANA, 2008,
p. 46).

Apoés essa breve apresentacéo das propostas de ER para escolas publicas e
uma breve abordagem das DCE a esse respeito, procuramos apresentar os contetidos
propostos para a disciplina. O Curriculo elaborado em 2006, as DCE, apresentam
como eixo principal o estudo do “Sagrado”. No documento é apresentado que esse
tema, esse eixo fundamental do curriculo surgiu apdés debates e uma ampla
divulgacao da disciplina, que resultou na escolha do estudo do Sagrado como esse
eixo fundamental da disciplina.

As DCE definem o sagrado como:

Etimologicamente, o termo Sagrado se origina do termo latino sacratus e do
ato de sagrar. Como adjetivo, refere-se ao atributo de algo veneravel,
sublime, inviolavel e puro. Assim, o Sagrado remete sempre a algo que lhe
sirva de suporte. Portanto, algo ou alguém que foi consagrado esta ligado
invariavelmente ao campo religioso. (PARANA, 2008, p. 47).

E ainda justifica essa escolha como:
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O espago e o sentido do Sagrado, ndo se constituem, no entendimento
dessas Diretrizes, como um a priori. Ao contrario, no contexto da educacéo
laica e republicana, as interpretagcbes e as experiéncias do Sagrado devem
ser compreendidas racionalmente como resultado de representagdes
construidas historicamente no ambito das diversas culturas e das tradicbes
religiosas e filosoficas. N&o se trata, portanto, de viver a experiéncia religiosa
ou a experiéncia do Sagrado, tampouco de aceitar tradi¢cdes, ethos,
conceitos, sem maiores consideracdes, trata-se antes, de estuda-las para
compreendé-las, de problematiza-las. (PARANA, 2008, p. 48).

Os estudos sobre o Sagrado nas DCE utilizaram como aporte teérico os
estudos de Mircea Eliade.

A partir do estudo do Sagrado e suas dimensdes, as DCE propdéem os
contelidos a serem trabalhados em sala de aula pelos professores da rede publica de
ensino. Os conteudos sao divididos em dois grupos: Conteudos Estruturantes e
Contetidos Basicos'®. De acordo com as DCE (2008, p. 57) “Entende-se por
conteudos estruturantes os conhecimentos de grande amplitude que envolvem
conceitos, teorias e praticas de uma disciplina escolar, identificam e organizam seus
campos de estudos e se vinculam ao seu objeto de estudo”.

Para a disciplina de ER foram elaborados trés conteidos estruturantes que

norteiam a disciplina, sendo eles:

Paisagem Religiosa - a materialidade fenoménica do Sagrado, a qual é
apreendida através dos sentidos. E a exterioridade do Sagrado e sua
concretude, os espagos Sagrados.

Universo Simbolico Religioso - a apreenséao conceitual através da razéo, pela
qual concebe-se o Sagrado pelos seus predicados e reconhece-se a sua
légica simbdlica. E entendido como sistema simbolico e projecéo cultural.
Texto Sagrado - a tradicdo e a natureza do Sagrado enquanto fenémeno.
Neste sentido é reconhecido através das Escrituras Sagradas, das Tradigbes
Orais Sagradas e dos Mitos. (PARANA, 2006, p. 58).

As DCE ainda apresentam um organograma para compreensao deste sistema:

10 Essa estrutura foi adotada em todas as disciplinas das DCE.
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Figura 1 — organograma contetdos estruturantes.

Paisagem
Reliiicsa
Sagrado
Texto Universo Simbdlico
Sagrado - - Religioso

Fonte: PARANA. Secretaria de Estado da Educac3o. Diretrizes Curriculares da Educagao Basica.
Curitiba, 2008.

Percebe-se assim, de maneira clara, a centralidade do estudo do Sagrado nas
DCE. A partir do tema Sagrado, os demais conteudos estruturantes passam a ser
abordados. As DCE ainda compreendem que tais conteudos né&o devem ser
abordados de maneira isolada, mas sim se inter-relacionando, pois, contribuem para
a compreensao dos conteudos estruturantes e basicos de cada série.

Sendo assim, a partir dos contetudos estruturantes, sdo estabelecidos os
conteudos basicos da disciplina em cada série, no caso 6° e 7° séries dos anos finais
do ensino fundamental.

Os conteudos sao organizados conforme a série, sendo eles: Organizacbes
Religiosas; Lugares Sagrados; Textos Sagrados Orais ou Escritos; Simbolos
Religiosos; Temporalidade Sagrada; Festas Religiosas, Ritos; Vida e Morte. A
organizacao dos conteudos neste formato pretende ampliar o universo cultural dos
educandos (PARANA, 2008).

As DCE ainda apresentam o formato a ser seguido na organizacao conteudo/série:
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Figura 2 — Organizacdo dos Contetudos Basicos em cada Série

SAGRADO

Conteudos Estruturantes

PAISAGEM UNIVERSO SIMBOLICO TEXTO
RELIGIOSA RELIGIOSO SAGRADO

‘ Conteudos Basicos

52 série/6® ano 62 serie/T° ano
- Organizagbes Religiosas - Temporalidade Sagrada
- Lugares Sagrados - Festas Religiosas
- Textes Sagrados orais ou  Ritos
Eescritos -¥ida e Morte
- Simbolos Religiosos

Fonte: PARANA. Secretaria de Estado da Educac3o. Diretrizes Curriculares da Educagao Basica.
Curitiba, 2008.

O documento ainda ressalta que o ER deve ser compreendido como um
“patriménio”, promovendo a oportunidade de compreensdo de novas culturas,
tradicbes e entender os movimentos especificos de cada cultura e que os diferentes
elementos religiosos operam na formacao do cidadao (PARANA, 2008, p. 57).

Essa organizagcao dos contelidos se assemelha a organizacdo promovida na
CEA, com a diferenca de que esse segundo documento nao estabelece diretrizes para
a educacao, mas apenas tende a organizar os conteudos definindo quais contetudos
devem ser apreendidos pelos alunos em determinada série. Ou seja, o CEA se
apropriou dos conteudos estruturantes e conteudos basicos estabelecidos nas DCE e
elaborou expectativas de aprendizagem para os mesmos. Nesse sentido, podemos
dizer que enquanto as DCE sao mais subjetivas, o CEA € mais objetivo na definicao
dos conteudos e aprendizagens. Por exemplo, os conteudos que devem ser
aprendidos pelos alunos do sexto ano em ER séo:



70

Quadro 1 — Conteudos de expectativas de aprendizagem sexto ano.

Conteudos Conteudos Expectativas de Aprendizagem
Estruturantes Basicos
Paisagem Organizacgéo 1. Conhega os aspectos legais referentes a liberdade
Religiosa Religiosa religiosa.
Universo 2. Reconhega como se estruturam as diversas
Simbodlico organizagdes religiosas.
Texto 3. Identifique as fungdes dos lideres nas organizagdes
Sagrado religiosas.
4. lIdentifique as caracteristicas das organizacbes
religiosas.

Lugares Sagrados | 5. Compreenda o significado de lugar sagrado para as
diversas tradigcdes religiosas.

6. Identifique a diversidade de lugares sagrados.

7. Reconhega o que caracteriza os lugares sagrados.

8. Desenvolva atitudes de respeito aos diferentes
lugares sagrados.

Textos Sagrados | 9. Compreenda o que sdo textos sagrados orais e/ou
orais ou escritos escritos e sua importancia para a tradicao religiosa.

10. Reconhega que os textos sagrados registram a
doutrina e o codigo moral das tradi¢cdes religiosas e
orientam suas praticas.

11. Identifique a diversidade de textos sagrados, como
livros, pinturas, vitrais, quadros, construcdes
arquitetdnicas, ou seja, diversas formas de linguagens
orais e escritas, verbais e ndo verbais.

Simbolos 12. Conhega os simbolos sagrados estabelecendo seus
Religiosos significados para as tradigbes religiosas.

13. Compreenda que o simbolo sagrado constitui uma
linguagem de aproximagdo e/ou unido entre o ser
humano e o Sagrado.

14. Compreenda o universo simbdlico religioso como
parte da identidade cultural e social.

15. Reconhecga a diversidade dos simbolos religiosos
nas formas, cores, gestos, sons, vestimentas, elementos
da natureza, dentre outras.

Fonte: PARANA. Secretaria de Estado da Educac&o. Caderno de Expectativas de Aprendizagem.
Parana, p. 32. 2012.

E para o sétimo ano:

Quadro 2 - Conteudos de expectativas de aprendizagem sétimo ano. Continua
Conteudos Estruturantes Contelidos Basicos Expectativas de Aprendizagem
Paisagem Religiosa Temporalidade Sagrada | 16. Entenda a diferengca entre tempo
Universo Simbdlico profano e tempo sagrado.

Texto Sagrado 17. Reconheca a importancia do tempo
sagrado para as diversas tradices
religiosas.

18. Identifique a relagcdo dos mitos, dos
ritos e das festas religiosas com o tempo
sagrado.

19. Conheca os diferentes calendarios
conforme as tradicdes religiosas.

Festas Religiosas 20. Compreenda a importancia das festas
religiosas para as diversas tradigbes.

21. Compreenda as festas religiosas como
rememoragao dos fatos ou
acontecimentos considerados sagrados.
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Quadro 2 - Conteudos de expectativas de aprendizagem sétimo ano. Concluséo
Conteudos Estruturantes | Festas Religiosas Expectativas de Aprendizagem

22. Compreenda que as festas religiosas
tém como funcéo fortalecer a relagcdo com
o Sagrado.

23. Identifique festa religiosa como
elemento de confraternizacao e
fortalecimento da comunidade religiosa.

24. Conheca as festas religiosas
paranaenses nas diversas tradi¢des.

Fonte: PARANA. Secretaria de Estado da Educac&o. Caderno de Expectativas de Aprendizagem.
Parana, p. 33. 2012.

Como visto anteriormente, o CEA foi elaborado de maneira a padronizar os
conteudos da disciplina (ndo apenas de ER, mas de todas as disciplinas do curriculo
escolar do Estado), limitando de certa forma a atuacao do professor e estipulando o
gue cada aluno deve aprender em determinada série e em determinado conteudo.
Outro ponto importante para destacar é a participagcdo da ASSINTEC na elaboracgéo
dos conteudos da disciplina de ER na CEA. Primeiramente destacamos o Convénio
de Cooperacao Técnica N° 37201104562, firmado entre a ASSINTEC e a SEED, em
2011, que estabelece como competéncias da SEED para com a ASSINTEC as

seguintes demandas:

2.1 Compete a SEED/DEB

2.1.1Ceder 02 (dois) professores do quadro proprio do magistério (QPM), um
com 40 horas semanais e outro com 20 horas semanais. Sem énus ao plano
de carreira, para exercer atividades pedagoégicas de desenvolvimento da
disciplina de Ensino Religioso na ENTIDADE CONVENIADA em parceria com
o Departamento de Educacéo Basica (DEB).

2.1.2 Garantir representatividade na equipe dos Nucleos Regionais de
Educagéo de 01 (UM) um técnico pedagoégico para o trabalho com os
professores da disciplina de Ensino Religioso Anos Iniciais e Anos Finais do
Ensino Fundamental e para atender as demandas provenientes da
ENTIDADE CONVENIADA.

2.1.3 Apoiar a logistica para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico da
ENTIDADE CONVENIADA e proporcionar assessoramento ao Plano de
Trabalho, para que o mesmo ocorra em consonancia com a politica publica
da rede estadual de ensino para a disciplina de Ensino Religioso. (PARANA,
2011, p. 01).

E da ASSINTEC para com a SEED:

2.2 Compete a ENTIDADE CONVENIADA

2.1.1 Proporcionar apoio técnico e pedagogico, em parceria com a equipe
disciplinar de Ensino Religioso do Departamento de Educacdo Basica da
SEED, ao professores de Ensino Religioso da rede estadual publica de
ensino do Estado do Parana.

2.2.2 Contribuir na elaboragéo da formagéo continuada na area do Ensino
Religioso aos professores da rede estadual publica do Estado do Parana,
tendo como base as Diretrizes Curriculares de Educagéo Basica — Ensino
Religioso, que tem como objeto de estudo o Sagrado. Esta formagao
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continuada sera realizada através de cursos e um Simpdsio anual envolvendo
os técnicos pedagogicos em Ensino Religioso dos Nucleos Regionais da
Educagdo (NRE), professores da Rede Estadual Publica de Ensino e
representantes das Secretarias Municipais de Educacdo do Estado do
Parana.

2.2.3 Participar da elaboragdo com a equipe disciplinar de Ensino Religioso
do Departamento de Educacao Basica da Secretaria de Estado da Educagéo
do Parana, materiais de fundamentacgéo e de apoio pedagogico e didatico aos
professores da rede estadual publica de ensino no Estado do Parana. Entre
eles, a retomada do Livro Didatico Publico de Ensino Religioso, segunda
edicdo revisada e atualizada do Caderno Pedagégico de Ensino Religioso,
construcdo de materiais de fundamentacdo com textos [...] de conteudos
referentes as tradicdes religiosas.

2.2.4 comunicar previamente para consentimento do Departamento de
Educacgao Basica as agdes a serem realizadas com os professores da rede
estadual de ensino na disciplina de Ensino Religioso, como também, com os
técnicos pedagogicos dos Nucleos Regionais da Educagao.

2.2.5 Encaminhar semestralmente relatério das atividades desenvolvidas
pela ENTIDADE CONVENIADA com os professores da rede estadual publica,
conforme o Plano de Trabalho. (PARANA, 2011, p. 01).

Como pode-se notar, o convénio entre a SEED e a ASSINTEC ja prevé, em
2011, a ajuda da entidade na elaboracdo do CEA em 2012, dando apoio técnico e
pedagégico para o mesmo. Sendo assim, o CEA destaca a participacao a entidade

em sua elaboracgao:

A construgdo do Caderno de Expectativas € um exercicio para refletir sobre
0os conteudos a serem ensinados na disciplina e aponta para o que é
fundamental que o aluno saiba dentro de cada conteudo basico definido nas
Diretrizes Curriculares Orientadoras da Educacdo Basica para a Rede
Estadual de Ensino (DCE), e tem no seu processo de construgéo a
participacdo de educadores que atuam na area de Ensino Religioso, entre
eles técnicos da Educacédo Basica da Secretaria de Estado da Educacéo e
do Nucleo Regional da Educacgéao, técnicos-pedagégicos da Associagao Inter-
Religiosa de Educacao (Assintec) e professores da escola publica que atuam
na disciplina de Ensino Religioso. (PARANA 2012, p. 31).

Algumas indagacbes sao levantadas acerca dessa participacao. Por que a
ASSINTEC foi escolhida para elaboragao dos conteudos de ER na CEA? Por que nao
outra disciplina contou com apoio de outras entidades? Por que apenas uma entidade
foi selecionada para essa funcao? Todas as religides existentes no Estado puderam
participar dessa elaboracao conforme o estabelecido no Artigo 33 da LDB? Todas as
matrizes religiosas do Estado do Parana sao representadas pela ASSINTEC?

Nao pretendemos responder esses questionamentos nessa pesquisa, pois,
dada sua amplitude e significado demandam de uma pesquisa especifica sobre o
tema, porém, cabe ressaltar esses questionamentos.

Em nossa entrevista com Eléi Corréa dos Santos obtivemos algumas respostas
sobre esses questionamentos. Ao questionarmos sobre como o vinculo entre a

ASSINTEC e a SEED se deu, Santos nos informou que essa relagéo se deu por meio
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de um Acordo de Cooperagao Técnica, onde a SEED disponibilizava professores para
participarem de seminarios e atividades da ASSINTEC. Outro questionamento que
levantamos foi sobre os convénios que atuam junto com a ASSINTEC, o qual fomos
informados que a Secretaria de Turismo, Secretaria de Estado do Parana, a Prefeitura
de Curitiba e editoras particulares atuam com a ASSINTEC. Outro questionamento
relevante que fizemos foi sobre os diferentes grupos e entidades religiosas que aturam
na elaboragéo do LD “Ensino Religioso: diversidade cultural e religiosa”, o quanto o
entrevistado respondeu que varias entidades religiosas participaram da elaboracao,

nao diretamente, mas prestando o servigo de acessbria.

2.1.2 O Lugar da Histéria

Como visto anteriormente, existe uma oferta pequena de professores
habilitados para lecionar a disciplina de ER na rede publica de ensino do Estado do
Parana. Em vista desse fato, a SEED permite que professores de outras areas possam
lecionar a referida disciplina. Professores de Filosofia, Sociologia, Geografia e Histéria
tem entao a tarefa de suprir a falta de professores de ER, completando suas cargas
horarias semanais com aulas de ER. A partir disso, procuramos nessa parte da
pesquisa identificar primeiro: existe um lugar para a Histéria na disciplina de ER? E
posteriormente: Se existe, como ela é abordada na disciplina de ER? A partir desses
guestionamentos levantados procuramos compreender a relagao entre Historia e ER
nas propostas curriculares do Estado do Parana elaboradas em 2008 e 2012.

Primeiramente & importante destacar qual a primazia do ensino do Histéria. Um
dos temas mais caros para os historiadores e professores de Histéria recai sobre
alguns conceitos complexos, mas, que trazem os fundamentos da disciplina, que
seriam as nogdes de tempo e espaco, o que envolve entender os fendmenos humanos
no(s) tempo(s) e no lugar(es) em que ocorrem. Isso implicar trabalhar conceitos
histéricos. O trabalhar com conceitos em sala de aula, € de extrema importancia e
complexidade, pois, exige do professor dominio sobre o conteudo ensinado. No caso
da disciplina de Histéria, Bittencourt (2008, p. 195), ainda afirma que os conceitos
tedricos que sao lecionados nas escolas “tém conotagdes proprias de formacao
intelectual e valorativa, e a precisdo conceitual torna-se fundamental para evitar
deformacdes ideoldgicas”. Ou seja, o critério do professor ao selecionar os conceitos-

chaves que serdao abordados em sala sao de extrema importancia, além de sua
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contextualizacdo e esquematizacdo do conteudo para uma formacao intelectual.
Bittencourt (2008, p. 195) ainda prossegue: “a Historia possui um conteudo escolar
que necessita estar articulado, desde o inicio da escolarizagdo, com os fundamentos

tedricos, para evitar conotagdes meramente morais e de sedimentagao de dogmas”.

Dentre estes conceitos e fundamentos tedricos do Ensino de Histéria, um dos
mais importantes sdo as nogdes de tempo e espacgo. Bittencourt apresenta
essa complexidade da seguinte forma:

Entre as no¢des e conceitos histéricos fundamentais tanto para a pesquisa
quanto para o ensino de Hist6ria, a nogao de tempo histérico e a de espago
s&o fundamentais. Todo objeto do conhecimento histérico € delimitado em
determinado tempo e em determinado espaco. (BITTENCOURT, 2008, p.
199).

A partir dessa breve reflexdao de Bittencourt, procuramos identificar na DCE e
no CEA como os documentos de ER tratam a nogao de tempo e espacgo, centrais para
o ensino de Histéria. Em quais conteudos sao apresentados esses conceitos, de forma
explicita ou implicita, e como sao abordados.

Tempo e espago sao conceitos fundamentais para o historiador, pois
dimensionam seu trabalho em um espaco temporal e um lugar determinado. Esses
conceitos ao serem abordados em sala de aula, procuram refletir com os alunos as
mudancas temporais de um determinado periodo, e as mudangas de um determinado
local. A proposta do ER ao abordar esses conceitos, trabalha em uma légica binaria,
de tempo sagrado/profano, excluindo, ou melhor, alocando, as nogbes de tempo que
nao configuram-se como religiosas em tempo profano. Dessa forma, a nogéao de
tempo geoldgico, biolégico, social e cultural, acabam por serem vistas de uma légica
profana, enquanto o tempo sagrado constitui-se como um tempo “soberano”. Os a
dimenséao espacial sofre um processo similar, pois, € abordado nas propostas de ER,
como lugares religiosos construidos e paisagens religiosas, sendo que essa dimenséao
espacial pode ter significados diferentes para populagcdes que habitam um mesmo
local, em um mesmo tempo. Ou seja, um local pode possuir multiplos significados, e
ao mesmo momento em que um determinado grupo o considera religioso, outro pode
ter uma nocao diferente sobre esse espaco, além do fato de que, grupos religiosos
disputam lugares sagrados em diferentes perspectivas.

Nas DCE os conteudos relacionados as nogdes de tempo aparecem sobretudo

no “contetido basico” denominado de “Temporalidade Sagrada”, que é definido da

seguinte forma:

O que diferencia o tempo Sagrado do tempo profano é a falta de
homogeneidade e continuidade. Enquanto o homem, em sua vida profana,
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experimenta a passagem do tempo em que, basicamente, um momento é
igual ao outro, na vida religiosa, o homem experimenta momentos
qualitativamente diferentes. Os momentos das atividades ordinarias como o
trabalho, a alimentacéo e o estudo s&o — apesar da possibilidade de serem
sacralizados —, de maneira geral, semelhantes e podem seguramente ser
substituidos uns pelos outros. O tempo da revelagdo do Sagrado constitui,
por outro lado, o momento privilegiado em que o humano se liga ao divino.
Nos ritos, nas festas, nas oragcdes, 0 homem experimenta um momento
especial que pode ser sempre recuperado em outra ocasido. Por essa razo,
os ritos s&o, predominantemente, periddicos. O tempo profano, por sua vez,
n&o pode nunca ser recuperado, pois € entendido segundo a ideia de uma
sucesséo de ‘agoras’. O passado nunca pode ser, nesse sentido, revivido.
Ele da lugar constantemente ao presente em que se esta.

O tempo profano esta ligado, essencialmente, a existéncia humana. Inicia-se
com o nascimento do homem e tem seu fim com a morte. O tempo do divino
estd, por outro lado, além da vida simplesmente animal do homem e, por isso,
se caracteriza geralmente pela ideia de eternidade. Ao homem religioso esta
sempre aberta a possibilidade de parar a duragdo temporal profana e, por
meio de ritos e celebragdes, entrar em contato com o Sagrado. Essa ideia de
tempo sagrado € justamente no que fundamenta a perspectiva de vida apés
a morte que marca, essencialmente, as religides. (PARANA, 2008, p. 63).

Na CEA, por nao possuir uma abordagem teérica dos conteudos, apenas as
expectativas de aprendizagem a serem seguidas, sao propostos como expectativas

para o conteudo basico “Temporalidade Sagrada” os seguintes topicos:

16. Entenda a diferenca entre tempo profano e tempo sagrado.

17. Reconhega a importancia do tempo sagrado para as diversas tradi¢gdes
religiosas.

18. Identifique a relacdo dos mitos, dos ritos e das festas religiosas com o
tempo sagrado.

19. Conhega os diferentes calendarios conforme as tradi¢cées religiosas.
(PARANA 2012, p. 33).

Percebe-se que a nog¢ao de tempo é dividida em duas grandes categorias: o
tempo dos homens (profano) e o tempo sagrado (divino), ndo dando margem para
outras interpretacdes da nocado de tempo. Essa concepcao restrita e dicotdbmica
contradiz perspectivas mais amplas de abordagem das percepc¢des e representacdes
sociais e histéricas sobre o tempo com as quais lida a historiografia. Ela também fica
aquém das discussdes sobre o papel que estaria reservado ao ensino escolar de
Histéria na formagao de uma noc¢ao de tempo nos estudantes que supere os limites
do senso comum

Nesse sentido Bittencourt (2008) nos ajuda a compreender como, em uma
perspectiva historica, pode ser abordada a nogao de tempo. A autora apresenta
inicialmente que para a definicao de tempo histérico € necessario compreender as
noc¢des de tempo vivido e tempo concebido. O tempo vivido, no caso, refere-se ao
tempo do desenvolvimento biolégico do ser humano, seus estagios de evolugao
(infancia, adolescéncia, vida adulta e velhice), que transcorre desde seu nascimento
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até sua morte. Esse processo € natural, e ocorre em todos os seres humanos. Ja o
tempo concebido refere-se ao tempo “criado” pelos seres humanos, a contagem do
tempo por calendarios, horas, minutos, ou seja, uma forma de “contar” o tempo. Esse
tempo é comum em praticamente todas as culturas, e ndo se manifesta de maneira
homogénea, pois, cada cultura possui particularidades para essa “contagem” do
tempo.

Além disso, a autora ainda destaca que existem outras no¢des de tempo, como
0 geoldgico que se preocupa com o tempo do planeta e seu desenvolvimento, as
nocdes de tempo fisico e psicolégico. Ainda apresenta que na atualidade existe uma
preocupacao das ciéncias humanas com o tempo social, que segundo a autora:
“podem fornecer os dados para se perceber o “lugar” que o homem ocupa na historia
do planeta bem como o poder e os limites de sua atuagdo em suas relagées com o
“tempo da natureza” (BITTENCOURT, 2008, p. 2020).

Essas diferentes nogcbes de tempo sado caras para os historiadores e
professores de histéria, que “propde-se a reconstituir os tempos distantes da
experiéncia do presente e assim transforma-los em tempos familiares para nés”
(BITTENCOURT, 2008, p. 204). Para isso, a nogao de tempo historico & apresentada
em categorias diferentes: “O tempo que o historiador trabalha consiste em tempo
meétrico — cronologia e periodizagbes — e fempo qualitativo — das duragdes, da
sucessao (diacronico) e simultaneidade (sincrénico), das mudancgas e permanéncias.”
(BITTENCOURT, 2008, p. 204).

Essas diferentes nogcbes de tempo enriquecem o conteiudo proposto, e
apresenta uma relagao interdisciplinar latente na disciplina, além de enriquecer o
debate em sala, proporcionando uma nogao de tempo mais abrangente e comum aos
alunos.

Outro importante conceito a ser trabalhado por professores de Histéria € o

conceito de espaco. Para Bittencourt (2008, p. 207), a importancia do espacgo para a

Histéria se da pois:

N&o se pode conceber um ‘fazer humano’ separado do lugar onde esse fazer
ocorre. O ambiente natural ou urbano, as paisagens, o territorio, as trajetérias,
0s caminhos por terra € por mar sdo necessariamente parte do conhecimento
histérico. Mudancgas do espaco realizadas pelos homens assim como as
memo¢rias de ‘lugares’ também integram esse conhecimento.

A partir da analise de Bittencourt, podemos perceber que o oficio do historiador

deve consistir em analisar o tempo e o espaco onde os homens atuam. Independente
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do qual espaco seja, o homem influéncia e sofre influéncia do ambiente em que esta
inserido. Dito isso, &€ mister esclarecer as no¢des de tempo para a disciplina de
Histéria. Mas como fica isso para a disciplina de ER? A nogcédo de espaco é
significativa? Esse conceito aparece nas propostas curriculares de ER do Estado do
Parana?

Nas DCE o conceito de espago aparece nos conteudos estruturante e nos
contelidos basicos de forma explicita, sendo nos conteudos estruturantes o tema
“Paisagem Religiosa”, que é definido como:

Uma paisagem religiosa define-se pela combinag&o de elementos culturais e
naturais que remetem a experiéncia com o Sagrado e a uma série de
representacdes sobre o transcendente e o imanente, presentes nas diversas
tradi¢des culturais e religiosas. Assim, a paisagem religiosa é parte do espago
social e cultural construido historicamente pelos grupos humanos, é uma
imagem social. Ela se da pela representacdo do espaco, da historia e do
trabalho humano. S&o as paisagens religiosas que remetem as
manifestagdes culturais e nelas agrega um valor que conduz o imaginario a
consagragéo.

A paisagem religiosa pode ser constituida, predominantemente, por
elementos naturais (astros; montanhas; florestas; rios; grutas, etc.) ou por
elementos arquiteténicos (templos; cidades sagradas; monumentos, etc.) e
estd, essencialmente, carregada de um valor Sagrado.

Para a maioria das manifestagbes religiosas, a paisagem religiosa se
expressa em determinados lugares, consagrados pelo homem para
manifestar a sua fé. A ideia da existéncia de lugares sagrados e de um mundo
sem imperfeicées Ihe permite suportar suas dificuldades diarias.

Para as religides, os lugares nao estabelecem somente uma relagdo
concreta, fisica, entre os povos e o0 Sagrado; neles, ha também uma relagéo
pré-estabelecida entre agdes e praticas. Nessa simbologia, ndo podem ser
ignorados o imaginario e os esteredtipos de cada civilizagdo, impregnados de
seus valores, identidade, etc.

Assim, os lugares podem ser compostos por paisagens religiosas e
identificados como Sagrados o tempo todo, mas também podem ser tomados
temporariamente para reverenciar o divino. Nesse caso, n&o sdo constituidos,
necessariamente, por paisagem sagrada. Por exemplo, nos momentos em
que 0s grupos se reunem para reverenciar o divino e unir-se ao Sagrado,
ruas, montanhas, rios, cachoeiras, matas, etc. se transformam
temporariamente num universo especialmente simbolico, resultante das
crencas existentes nas tradigdes religiosas. Por sua vez, em lugares
Sagrados séo realizados, regularmente, ritos, festas e homenagens em prol
da manifestacéo de fé do grupo. (PARANA, 2008, p. 58).

Nesse caso, 0 espago € compreendido como um espago sagrado, onde
representacbes humanas buscam revalorizar o0s espagos geograficos ou
arquitetdnicos a fim de reproduzir/reavivar as diferentes concepg¢des do Sagrado.
Além disso, os espacos de manifestacdo do Sagrado sdo concep¢des humanas
caracteristicas de cada cultura, possuindo especificidades e particularidades préprias.
Ainda aparece o conceito de tempo no conteudo basico “Lugares Sagrados”, que
sao definidos como:
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Lugar € o espago familiar para o sujeito, é o local onde se dao suas relagées
diarias. Constroi-se o entendimento de lugar na relagéo de afetividade e de
identidade onde o particular e histérico acontecem.

O que torna um lugar Sagrado € a identificagcéo e o valor atribuido a ele, ou
seja, onde ocorreram manifesta¢des culturais religiosas. Assim, os Lugares
Sagrados sdo simbolicamente onde o Sagrado se manifesta.

Destacam-se:

* lugares na natureza: rios, lagos, montanhas, grutas, cachoeiras, etc.;

* lugares construidos: templos, cidades sagradas, cemitérios, etc.

No processo pedagogico, professor e aluno podem identificar Lugares
Sagrados para as diferentes tradicdes religiosas em fungdo de fatos
considerados relevantes, tais como morte, nascimento, pregagéo, milagre,
redencgéo ou iluminagéo de um lider religioso. A peregrinacdo, a reveréncia,
o culto e as principais praticas de expressao religiosa também consagram
porcdes do espaco e as tornam lugares Sagrados. Os templos, as sinagogas,
as igrejas, as mesquitas, os cemitérios, as catacumbas, as criptas e os
mausoléus, assim como elementos da natureza quando consagrados,
constituem igualmente Lugares Sagrados. Para as culturas indigenas e
aborigines, por exemplo, os rios, as montanhas, os campos, etc séo
extensdes das divindades e, por essa raz&o, sdo Sagrados. (PARANA, 2008,
p. 62).

O lugar, o espaco, é entdo compreendido como uma afetividade religiosa que
os individuos desenvolvem e possuem com determinado espacgo, construido, ou
natural, que pode representar um local de peregrinagao, uma obra arquiteténica (um
cemitério, uma igreja, uma sinagoga, uma mesquita etc.). No CEA sao apresentadas

as seguintes expectativas de aprendizagem para o conteldo Lugares Sagrados:

5. Compreenda o significado de lugar sagrado para as diversas tradicdes
religiosas.

6. Identifique a diversidade de lugares sagrados.

7. Reconhega o que caracteriza os lugares sagrados.

8. Desenvolva atitudes de respeito aos diferentes lugares sagrados.
(PARANA, 2012, p. 32).

Como visto anteriormente, o espago € um conceito significativo para a disciplina
de Histéria, desta forma, compreender as no¢des de espaco geografico, espacgo social
e espaco politico, sdo importantes para a disciplina de Histdria e mesclam-se com as
nocdes de espaco pretendidas nos conteudos de ER. Sendo assim, Bittencourt (2008,

p. 210) salienta a importancia do estudo do espaco na Histéria:

Por conseguinte, as apreensdes do espagco em suas relagbes mais
complexas tornam-se fundamentais para o conhecimento histérico e ndo se
limitam a apenas localizar os espacos pelas representages cartograficas.
Estas sdo sem duvida, fundamentais, mas precisam estar associadas a
apreensdes dos espagos vividos e percebidos pelos diferentes grupos
sociais. A formacéo das fronteiras nacionais da América e os conflitos dela
decorrentes so6 serdo efetivamente entendidos se pudermos apresentar as
diferentes concepg¢des de territério das populagbes indigenas e dos
dominadores estrangeiros e n&o limitar o estudo as disputas entre os paises
europeus ou, posteriormente, entre governos dos Estados nacionais. O
sentimento de pertenga a determinados espagos nacionais, regionais ou
locais faz parte de uma histéria.
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A nocao de espaco defendida pela autora engloba, em certa medida, a nogao
de espaco proposta pelos curriculos da rede estadual do Parana para a disciplina de
ER, e vai além, mostrando a importancia de uma dimensdo ampla da nocao de
espaco, em que compreender as diferentes nogcdes de espago possam colaborar para
um maior entendimento de diferentes culturas e sociedades.

Apresentamos aqui o lugar da Historia nos conteudos de ER, a partir dos
conceitos de tempo e espaco, obviamente ndo apresentamos detalhadamente cada
um dos conceitos histéricos trabalhados em sala de aula, essa seria uma tarefa
exaustiva e demasiadamente complexa para a abordagem que pretendemos. Porém,
procuramos demonstrar que existe sim um lugar da Histéria nos conteudos de ER, e
gue estes podem ter uma abordagem histoérica, mas precisa, sem deformar ou ignorar
os conceitos préprios da disciplina de ER.

Assim sendo, percebe-se que o ER possui uma relacdo binaria com os
conceitos de tempo e espaco, sendo imperativo para o ER a relacao de tempo
sagrado/profano e lugares sagrados construido e paisagens religiosas. Dessa forma,
confluindo para as nogdes de tempo e espaco da Historia, esses conceitos tornam-se
mais abrangentes, na medida em que o tempo e o espac¢o néo sao analisados a partir
dessa légica, e nem as exclui, mas parte de uma ideia plural da no¢ao de tempo, onde

esse passa a ser entendido como uma construgéo social.

2.2 O LIVRO DIDATICO DE ER DO ESTADO DO PARANA

Neste tépico do capitulo nos preocupamos em apresentar os LD de ER
produzido pelo Estado do Parana para o ensino publico do Estado. Procuramos entao
apresentar seu processo de producao, os conteudos abordados nos LD e o lugar da
Histéria nesses materiais. A abordagem procura apresentar a vinculagdo do LD com
as propostas curriculares apresentadas anteriormente e como os conteudos sao
esquematizados e estruturados nos LD. Nos preocupamos também em apresentar
como os LD abordam os temas pertinentes a disciplina de Histéria.

Contudo, primeiramente & importante situar nossa pesquisa, dessa forma, nos
embasamos nas pesquisas de Choppin (2004), que define quatro fungbes do LD,
sendo elas: fungao referencial — nesse caso o LD referéncia o curriculo a qual é

produzido, além de ser dotado de um suporte de contetidos educativos e depositario
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de conhecimentos; funcdo instrumental — o LD é utilizado como meio de
aprendizagem, portando métodos e praticas pedagdgicas para memorizacao e
aquisicao de conhecimentos; funcao ideoldgica e cultural — € um veiculo portador de
uma ideologia, uma corrente de pensamento, que em certos caso visa a aculturagcao
ou até mesmo a doutrinacao de alunos; Funcao documental — o LD fornece uma série
de documentos textuais ou iconicos visando o desenvolvimento do senso critico do
aluno.

Nesse trabalho adotamos a concepcao de livro didatico estabelecida por
Chopin (2002):

O manual esta, efetivamente, inscrito na realidade material, participa do
universo cultural e sobressai-se, da mesma forma que a bandeira ou a
moeda, na esfera do simbdlico. Depositario de um contetdo educativo, o
manual tem, antes de mais nada, o papel de transmitir as jovens geragdes os
saberes, as habilidades (mesmo o ‘saber-ser’) os quais, em uma dada area e
a um dado momento, sdo julgados indispensaveis a sociedade para
perpetuar-se. Mas, além desse conteudo objetivo cujos programas oficiais
constituem a trama, em numerosos paises, o livro de classe veicula, de
maneira mais ou menos sutil, mais ou menos implicita, um sistema de valores
morais, religiosos, politicos, uma ideologia que conduz ao grupo social de que
ele € a emanacdo: participa, assim, estreitamente do processo de
socializacdo, de aculturacéo (até mesmo de doutrinamento) da juventude. E,
igualmente, um instrumento pedagdgico, na medida em que propde métodos
e técnicas de aprendizagem, que as instrugdes oficiais ou os prefacios n&o
poderiam fornecer sen&o os objetivos ou os principios orientadores. Enquanto
objeto fabricado, difundido e ‘consumido’, o0 manual esta sujeito as limitacdes
técnicas de sua época e participa de um sistema econémico cujas regras e
usos, tanto no nivel da produgéo como do consumo, influem necessariamente
na sua concep¢ao quanto na sua realizacdo material.

O livro didatico sera entendido como depositario de um conteudo educativo, ou
seja, Ensino Religioso, definido como vimos por um programa oficial curricular. Por
sua vez este conteudo é portador de um “sistema de valores”, ou seja, veicula
representacdes e ideologias, ndo € neutro, imparcial. Mas, também é um instrumento
pedagdgico, ou seja, um recurso para o ensino usado pelo professor e um meio de
aprendizagem para o aluno. Como objeto fabricado, o LD de ER do Parana possui
uma singularidade: nao foi feito pelo mercado editorial, mas pelo Estado.
Exploraremos em nossa analise nesse topico (2.2.) sua funcao ideolégica como um
dos vetores essenciais da cultura e dos valores das classes dirigentes.

A partir dessas fungdes descritas por Choppin nos propomos a analisar os LD
de ER do Estado do Parana, além de uma entrevista realizada com Eloi Correia dos
Santos, técnico pedagégico da ASSINTEC, editora que elaborou o LD analisado
“Ensino Religioso: diversidade cultural e religiosa”, para um esclarecimento maior

sobre o processo de elaboracao e de estruturagédo dos contetudos do LD.
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Contudo, é importante destacar algumas especificidades do LD de ER. No
Brasil os LD utilizadas nas escolas publicas sao distribuidos pelo Estado, e seguem
um rigoroso processo de analise e avaliagdo. O Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), recruta professores de diversas areas diferentes para analisar as obras
didaticas produzidas por editoras privadas. Apds a aprovacgao do LD é criado o Guia
PNLD, que contém informacgdes técnicas e as consideragdes dos avaliadores do LD.
Apbs esse processo, o Guia PNLD é enviado para as escolas publicas, e os
professores fazem a selecao das obras que gostariam de receber para trabalhar com
os alunos nos anos subsequentes. O Estado regula a producgéao e distribuicdo dos LD
de todas as disciplinas, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Esse processo
ainda garante uma certa autonomia para o professor, que seleciona o material que
melhor se enquadra em sua realidade, ou o material que se apresenta mais técnico e
didatico.

Esse processo de selecao de LD ocorre com todas as disciplinas curriculares,
porém, no caso do ER, esse processo nao ocorre. Inexiste um processo de selegcao
de nacional de LD de ER, assim como inexiste um parametro nacional para os LD de
ER. Os LD de ER séao produzidos de forma descentralizada, sem uma fiscalizagao ou
regulamentacdo que possa trazer mais clareza para esse processo. Sobre esse
assunto Carrido e Diniz (2010, p. 51) argumentam que:

Em nenhum outro dominio do conhecimento o Estado abdica de seu poder
normativo e fiscalizador do conteudo para definir 0 que se ensina nas escolas
publicas (Liongo; Diniz, 2009). O conteudo do ensino é submetido a varios
sistemas de avaliagdo de qualidade, definicdo de prioridades e,
principalmente, fiscalizagdo das informagdes veiculadas nos livros didaticos
quanto aos parametros curriculares e de justica social (Brasil, 1997). No caso
do ensino religioso, o material didatico ndo é submetido ao Ministério da
Educacgéo pelo Programa Nacional do Livro Didatico, mas principalmente nao
se sabe quem leciona nas escolas publicas do Brasil.

A partir dessa afirmativa supracitada, percebemos a especificidade dos LD de
ER, pois nao estdo submetidos a uma analise critica do poder regulador do Estado,
que utiliza desse seu poder para regulamentar e fiscalizar as demais disciplinas

curriculares.
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2.2.1 Processo de Producgao

O primeiro livro que iremos analisar € denominado “O Sagrado no Ensino
Religioso” produzido em 2006, durante o Governo de Roberto Requido. O LD em
guestao, por mais que tenha sido elaborado antes das DCE (2008), faz referéncia ao
mesmo documento, como iremos ver mais adiante. Participaram da elaboracao do LD
membros da SEEDPR, e pesquisadores externos, que colaboraram com sua
producéao. Entre eles destacamos os membros da Equipe Técnico Pedagogica: Elson
Oliveira Souza; René Simonato Sant’/Ana; Valmir Biaca. Os membros da Assessoria
Pedagodgica: Emerli Scholgl; Sérgio Rogério Azevedo Junqueira. E demais
colaboradores: Eloi Corréa dos Santos; Juliano Orlandi. O livro foi produzido durante
a gestao de Mauricio Requiao a frente da SEEDPR (2003-2008).

O livro foi produzido pela MEMVAVMEM editora. Em nossa pesquisa nao
encontramos dados sobre a editora, o site da editora esta desativado. Conseguimos
apurar apenas que a mesma € sediada em Manaus. Nao conseguimos apurar qual a
totalidade do papel da editora no processo de elaboragao do material didatico.

Na apresentacao do LD, o entdo Secretario de Estado da Educacéo do Parana

ressalta a importancia do ER para educacgao publica:

O conhecimento religioso € um patriménio da humanidade. Refletir sobre
esse fendbmeno é pensar criticamente sobre a nossa condi¢éo existencial, o
que n&o passa, necessariamente, pela pratica de uma crenca em particular.
Antes, esse pensar esta marcado pela busca incansavel do entendimento das
questdes ligadas a propria vida, a transcendéncia e a orientagéo ética que da
sentido as realizacdes pessoais e sociais. (PARANA, 2006, p. 06).

Também ressalta quais as perspectivas propostas no LD:

As orientagdes sugeridas neste Caderno Pedagdgico O Sagrado no Ensino
Religioso demonstram claramente, sem proselitismos, que € possivel
organizar conhecimentos basicos sobre o assunto para ampliar as
oportunidades de desenvolvimento humano. Aqui estd o esforgco
comprometido das equipes pedagoégicas da SEED e consultoria das IES com
a formacgéo de nossos estudantes do Ensino Fundamental. Trata-se de um
trabalho orientado para apresentar didaticamente a riqueza da diversidade do
fendmeno religioso, pela via do sagrado, para uma escola laica e pluralista.
(PARANA, 2006, p. 06).

O livro em questao trata-se de um manual do professor. Um LD que tende a
trazer orientagcdes pedagogicas para o professor trabalhar em sala de aula. De acordo
com o préprio material: “O caderno pedagdégico do Ensino Religioso do Ensino
Fundamental da Secretaria de Estado da Educacéo visa propiciar aos professores

subsidios para a pratica pedagégica.” (PARANA, 2006, p. 10). Ou seja, ndo & um
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material para uso direto do aluno, mas sim um material que fornece ao professor uma
série de conteudos, informacdes e materiais complementares, bem como métodos e
praticas pedagogicas para serem desenvolvidas juto com os alunos.

O LD ¢ dividido em oito unidade tematicas, sendo que sete delas estado
seguindo a mesma sequéncia dos conteudos basicos das DCE (Lugares Sagrados;
Textos Sagrados; Organizacdes Religiosas; Universo Simbdlico Religioso; Ritos;
Festas Religiosas; Vida e Morte), além de uma unidade inicial denominada de
Respeito a Diversidade Religiosa, que pretende discutir com base na legislacao e
fundamentada em pautas dos Direitos Humanos a questao de liberdade de crenca e
consciéncia. Ao final de cada unidade sao apresentados encaminhamentos
metodoldgicos, onde, sdo apresentados ao professor sugestdes de atividades a serem
trabalhadas com os alunos em sala de aula. Essas atividades variam desde leitura de
poemas, atividades de pesquisa, visita a lugares sagrados, e outro. A linguagem
utilizada no LD é técnica, ndo apropriada para alunos de 6° e 7° ano do Ensino
Fundamental. Além disso, o LD possui um grande numero de textos a serem lidos e
estudados pelos professores.

O LD ainda apresenta sugestdes de leituras técnicas para o professor, como:
Mircea Eliade (O Sagrado e o Profano); Anisia de Paulo Figueiredo (Ensino Religioso
— Perspectivas Pedagdgicas); Denoit e Jean-Frangois Marchon (As Grandes Religides
do Mundo); S. Martelli (A Religiao na Sociedade P6s-Moderna). Além disso sao
apresentados sitios e sites disponiveis na internet para pesquisa e discussao do ER.

Como dito anteriormente, esse LD esta vinculado — mesmo que tenha sido
elaborado antes das DCE, o documento faz referéncia as Diretrizes — as DCE,
documento que regulamenta o ER no Estado. Essa referéncia pode ser nota no

seguinte caso:

A SEED, por meio do Departamento de Educacéo Basica, tem implementado
o Ensino Religioso nas escolas publicas estaduais e busca cumprir
orientagées legais referentes a disciplina, entre elas, a Constituicdo Federal,
que apregoa que o Ensino Religioso deve ser laico e n&o proselitista. Assim
sendo, os professores do Ensino Religioso ndo podem esquecer de que a
busca do conhecimento religioso se faz de diferentes maneiras e que o seu
papel € o de orientar os educandos sobre a diversidade religiosa.

Nao deixando de mencionar, conforme orientam as Diretrizes do Ensino
Religioso, que o professor tera como ponto de partida dos contetidos uma
tradicao religiosa desconhecida para, em um segundo momento, estudar uma
tradic&o religiosa conhecida dos alunos. (PARANA, 2008, p. 10).

Outro ponto em que o LD referéncia o curriculo em questdo é a organizagéo

dos conteldos — iremos analisar os conteudos do LD mais adiante, porém, nesse
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momento é importante destacar sua relagao com o curriculo de referéncia. O LD segue
a estrutura de conteudos estruturantes e conteudos basico pretendidos pelas DCE.

Segundo o préprio material:

Os conteldos estruturantes — paisagem religiosa, universo simbolico religioso
e texto sagrado — sdo referéncias importantes para o tratamento dos
conteudos propostos para o Ensino Religioso, pois permitem identificar como
a tradigdo/manifestacgao atribui as praticas religiosas, o carater sagrado e em
que medida orientam e/ou estdo presentes nos ritos (nas festas), na
organizagéo das religides, nas explicagbes da morte e da vida, nos textos e
lugares sagrados e no universo simbolico religioso. Portanto, os contetidos
selecionados para a disciplina desenvolvidos nas Diretrizes Curriculares tém
como referéncia os conteldos estruturantes, dos quais se desdobram

0s conteudos basicos.

Convém destacar, ainda, que todo o contetido a ser tratado nas aulas de
Ensino Religioso contribuird para a superagao do preconceito a auséncia ou
a presenca de qualquer crenga religiosa, de toda forma de proselitismo, bem
como da discriminagdo de qualquer expressdo do sagrado. (PARANA, 2006,
p. 16).

Essas observagdes alinham-se com a perspectiva de Choppin (2002) vista
anteriormente, na qual o LD é visto um depositario de conteudos que segue um
programa oficial de governo, ou seja, o LD traduz o curriculo para a sala de aula. Além
disso sdo um suporte para técnicas e abordagens pedagdgicas a serem trabalhadas
em sala.

O segundo livro que iremos analisar € intitulado “Ensino Religioso: diversidade
cultural e religiosa”, e foi produzido em 2013, durante o Governo Beto Richa. Durante
esse periodo a SEED esteve sob a gestdo de Flavio Arns — Arns também foi vice-
governador durante o mesmo periodo. O LD foi elaborado por uma equipe técnica da
ASSINTEC, entre eles: Carolina do Rocio Nizer; El6i Corréa dos Santos; Valmir Biaca;
Dina Raquel Daudt da Costa."

O LD, assim como LD anteriormente apresentado, foi produzido e distribuido
pelo Governo do Estado do Parana. A instituicdo responsavel pela elaboragdo do LD
foi a ASSINTEC, juntamente com a equipe técnica da SEED, como o préprio material

destaca:

Este material, pertinente as aulas de Ensino Religioso do Ensino
Fundamental dos Anos Finais, foi produzido coletivamente pelos professores
da Rede Estadual de Ensino Publico do Parand e organizado pelo
Departamento de Educacdo Baésica (DEB) da Secretaria de Estado da
Educacédo (SEED) e pela Associacdo Inter-religiosa de Educagéo
(ASSINTEC). Ele foi criado para subsidiar as aulas da disciplina de Ensino
Religioso, visando a superagdo do aspecto confessional e proselitista,
conforme a redagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n.
9394/96, artigo 33, da LDBEN. (PARANA, 2013, p. 11).

1 Carolina do Rocio Nizer e El6i Corréa dos Santos integraram a Equipe Técnico Pedagégica da
Disciplina de Ensino Religioso que elaborou as DCE
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Sobre o processo de elaboracdo do LD destacamos a entrevista que

realizamos com Eléi Corréa dos Santos, Técnico Pedagégico da ASSINTEC:

25 — como o LD foi elaborado?

R: a partir de aulas de professores de ER que foram selecionadas, publicadas
no portal'?, avaliadas, corrigidas, tivemos assessores que vieram discutir com
os autores, relacionando com professores de outras areas, reavaliado, e
depois produzido pelo estado. (entrevista 21/11/2019).

Em nossa entrevista também apuramos que foram distribuidas cinco mil copias
do LD, apenas para os professores de ER e para as bibliotecas das escolas. Além
disso, Santos ressalta na entrevista que nao foram distribuidos os livros para os alunos

por se tratar de um livro de uso do professor:

23 - o LD fisico foi distribuido nas escolas?

R: Sim, foram cinco mil cépias, uma para cada professor de ER, e um para
cada biblioteca.

24 — Mas para os alunos nao?

R: n&o, porque € um livro didatico, € um livro que o professor usa com o aluno,
nao é paradidatico. (entrevista 21/11/2019).

Outro ponto importante que destacamos da produgéo do LD é sua organizacao
€ a linguagem utilizada. Santos apresenta que um dos maiores desafios da producao

do LD foi utilizar uma linguagem acessivel para o aluno, sem perder seu teor cientifico:

28 — Na producgéo do LD da ASSINTEC, qual foi o principal proposito e os
maiores desafios da produgao textual?

R: O maior desafio foi criar uma linguagem acessivel ao aluno, sem perder
cientificidade, sem desrespeitar aquilo que é precioso e sagrado para cada
religido. N&o transformar em folclorico demais aquilo que € sagrado para
determinada religido. E o propdsito foi contribuir para a cidadania, naquela
sua pergunta, para o Estado laico e principalmente para o espirito
republicano. (entrevista 21/11/2019).

Quanto aos objetivos do LD de ER produzido pela ASSINTEC em cooperagao
com a SEEDPR, o material, em sua introducao de autoria de Eliane Terezinha Vieira
Rocha, destaca que entre os objetivos do ER estao a supressao do ER catequético, a

promocgéao de um ER laico promovendo o respeito a diversidade cultural e religiosa.

Neste sentido, um dos grandes desafios da escola e da disciplina de Ensino
Religioso é efetivar uma pratica de ensino voltada para a superagéo do

2.0 portal em questao refere-se ao “Projeto Folhas”, criado em 2003 pela SEED PR, e que durou até

2010. Sobre o projeto, o site da SEED PR destaca: Continuada que
oportuniza ao profissional da educacéo a reflexdo sobre sua concep¢éo de ciéncia, conhecimento e
disciplina que influencia a pratica docente.

O Projeto Folhas integra o projeto de formagéo continuada e valorizagao dos profissionais da Educagéo
da Rede Estadual do Parang, instituido pelo Plano Estadual de Desenvolvimento Educacional. O
Folhas, nesta dimensao formativa, € a producdo colaborativa, pelos profissionais da educacéo, de
textos de contetidos pedagdgicos que constituirdo material didatico para os alunos e apoio ao trabalho
docente. Disponivel em: www.educacao.pr.gov.br. Acesso em: 5 nov. 2020.
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preconceito religioso, como, também, desprender-se do seu histérico
confessional catequético, para a construgdo e consolidagdo do respeito a
diversidade cultural e religiosa. Um Ensino Religioso de carater doutrinario,
como ocorreu no Brasil Col6nia e no Brasil Império, estimula concepgdes de
mundo excludentes e atitudes de desrespeito as diferencas culturais e
religiosas. (PARANA, 2013, p. 11).

O material também segue as DCE, utilizando de sua estrutura de conteudo para
organizagcao e sistematizacdo dos mesmos no LD. Sado oito unidades tematicas
divididas em: Organizacbes Religiosas; Lugares Sagrados; Textos Sagrados;
Simbolos Religiosos; Temporalidade Sagrada; Festas Religiosas; Ritos; Vida e Morte.
Cada unidade desdobrasse em outros subcapitulos, onde sao abordados diferentes
conteudos, que serdo analisados posteriormente. O LD ainda conta uma série de
atividade pedagogicas preparadas — diferente do LD apresentado anteriormente, esse
traz atividades prontas para serem trabalhadas com os alunos’® além de sugestées
de atividades — e ao final de cada unidade sao apresentadas as referéncias
bibliograficas, sugestdes de leituras técnicas e sites para pesquisa do professor. As
atividades apresentadas sao variadas, desde textos literarios, enigmas, caca-palavras
e outros. Também vale ressaltar que o LD busca uma interdisciplinaridade como

destaca Santos em entrevista cedida:

O projeto Folhas '#era um professor que preparava uma boa aula, uma aula
bacana, que publicasse isso no nosso portal. A partir disso dai nés fizemos
livro didatico de todas as disciplinas, e comegamos a fazer a mesma coisa
com o ER. Entdo, cada capitulo € uma aula, se vocé olhar aqui, € gente de
sala de aula, ndo sé da SEED e ndo s6 da ASSINTEC, estavam em sala de
aula, e fizeram suas aulas buscando historiadores, geégrafos. Porém, uma
das obrigacbes dos Folhas, para serem publicados eram relagdes
interdisciplinares, entdo cada conteludo tem que ter relagdo com Histéria,
Geografia, ou com Portugués, ou com Matematica, ou com Literatura.
(entrevista 21/11/2019).

Por tratar-se de um LD de ER produzido por uma associagao inter-religiosa, em
nossa entrevista questionamos sobre a participacao de grupos religiosos no processo
de producao do material. Como resposta obtivemos uma afirmativa, que destaca que
lideres religiosos de diversas organizagdes religiosas participaram da elaboragéo do

material prestando assessoria para a ASSINTEC.:

13 Ressaltamos que o LD nao apresenta as atividades como obrigatérias, apenas as apresenta de forma
pronta, cabendo ao professor escolher utiliza-las ou n&o.

14 O projeto folhas foi desenvolvido durante a gestdo do governador Roberto Requido, e que pretendia
trazer o protagonismo do professor como produtor de conhecimento, evidenciando que n&o apenas a
academia possuia esse papel. Sendo assim, os professores organizavam aulas e atividades e
compartilhavam essas aulas e atividades pelo site do projeto. Posteriormente essas atividades e aulas
foram reorganizadas dando origem aos Livros Didaticos Publicos do Estado do parana. No caso do LD
de ER “Ensino Religioso: diversidade cultural e religiosa”, as atividades e aulas do Projeto Folhas foram
incluidas na elaboragao do LD.
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12 — Algum grupo, ou entidade religiosa participou da elaboragdo dos LD de
ER?

R: Grupo especifico ndo, mas nds procuramos contemplar a diversidade
religiosa brasileira. O material foi feito por professores, o material foi
compilado por pesquisadores. Vou te dar um exemplo, vocé pega livros que
dizem assim: ‘o movimento Hare Krishina € uma religido hindu, politeista’. Ai,
os proprios Krishinas nos disseram: ‘nés ndo somos politeistas, por que todas
as deidades que nés cultuamos vem de um s6, para nés Deus é um so, que
é o Krishina’. Mas nos livros chamam eles de politeistas. Entdo nés tivemos
a assessoria das religides. O proprio Gamal: ‘Nossa Senhora, Virgem Maria
é muito importante no islamismo”, entdo tem o papel da mulher no Isla. O
catolico, o umbandista: ‘n6s ndo somos uma religido de matriz africana, nés
somos uma religido brasileira sincrética’, o candomblé é de matriz africana.
Entdo, foram professores que produziram o material, ouvindo a sociedade
civil organizada, que s&o as organizagdes religiosas. (entrevista 21/11/2019).

No anexo do LD estao disponiveis também depoimentos dos lideres religiosos
das mais variadas tradigbes religiosas, apresentando seu ponto de vista e sobre a
religido a qual seguem. Em suma sao representantes das organizagdes religiosas de
Curitiba.

A partir da apresentacdo do processo de produgcdo dos LD analisados
procuramos demonstrar a fung¢do referencial do LD, o qual segue um curriculo
especifico. Nos preocupamos agora em analisar os conteudos de LD, buscando

compreender quais valores ideoldgicos estao presente no LD.

2.2.2 Os Conteudos Propostos

Como dito anteriormente, o LD & pode ser entendido como um repositério de
conteudos e métodos pedagogicos. Analisando dessa forma, devemos perceber
também o LD como um objeto que transcreve o curriculo de referéncia.
Exemplificando: o Estado elabora o curriculo utilizando para isso tedricos e
intelectuais da academia visando legitimar seu poder regulador. Apés a elaboracao
do curriculo, € necessario traduzir os conteudos que foram elaborados no curriculo
para o LD. Sendo assim, o LD assumo essa fungao referencial, como define Choppin

(2004, p. 553):

Fungéo referencial, também chamada de curricular ou programatica, desde
que existam programas de ensino: o livro didatico € entdo apenas a fiel
tradugdo do programa ou, quando se exerce o livre jogo da concorréncia, uma
de suas possiveis interpretacdes. Mas, em todo o caso, ele constitui o suporte
privilegiado dos contetdos educativos, o depositario dos conhecimentos,
técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que seja necessario
transmitir as novas geragoes.
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Como salientamos, além dessa funcao referencial, o LD ainda permite ser
analisado como um veiculo portador de uma ideologia € de um sistema de valores
de uma determinada época e de um determinado valor cultural, como destaca
Bittencourt (2008, p. 302): “juntamente com essas dimensbes técnicas e
pedagogicas, o livro didatico precisa ainda ser entendido como veiculo de um
sistema de valores, de ideologias, de uma cultura de determinada época e de
determinada sociedade”. Choppin (2004, p. 553) também possui uma importante
visdo sobre essa fungéo do LD, a qual ele denomina de fungéo ideoldgica e cultural.

Segundo o autor:

Funcéo ideolégica e cultural: é a fungdo mais antiga. A partir do século XIX,
com a constituicdo dos estados nacionais e com o desenvolvimento, nesse
contexto, dos principais sistemas educativos, o livro didatico se afirmou como
um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes
dirigentes. Instrumento privilegiado de construgdo de identidade, geralmente
ele é reconhecido, assim como a moeda e a bandeira, como um simbolo da
soberania nacional e, nesse sentido, assume um importante papel politico.
Essa funcéo, que tende a aculturar — e, em certos casos, a doutrinar — as
jovens geragdes, pode se exercer de maneira explicita, até mesmo
sistematica e ostensiva, ou, ainda, de maneira dissimulada, sub-repticia,
implicita, mas ndo menos eficaz.

Bittencourt (2008, p. 305), ainda nos apresenta que os LD podem ser
analisados sob o prisma de identificar como esteredtipos e preconceitos sao

perpetuados ou desconstruidos. Segundo a autora:

Os discursos nos textos didaticos também tém sido analisados, sobretudo
para identificar a manutenco de esteredtipos sobre grupos étnicos. No caso
das populagdes indigenas, os educadores e antropélogos tém-se preocupado
com a permanéncia de visbes deformadores e incompletas sobre esses
povos. Algumas de suas andlises identificam a auséncia de estudos sobre a
historia indigena, situagdo que dificulta igualmente mudangas na producgéo
didatica. As populacdes indigenas surgem nos livros didaticos nos capitulos
iniciais, quando da chegada dos europeus e para justificar a importacdo de
mao-de-obra escrava africana, embora em alguns mais recentes aparegam
alguns dados sobre as condigbes atuais desses povos. Os indios, mesmo em
obras mais criticas, sdo apresentados em seus aspectos gerais, com analises
mais estruturais empenhadas em rebater as teorias raciais que buscavam
culpa-los pela heranga deixada ao povo brasileiro, a saber, a ‘indole avessa
ao trabalho produtivo’.

A partir desses apontamentos, procuramos analisar os dois LD produzidos pelo
Estado do Parana para a disciplina de ER. Nossa proposta é analisar os a estrutura
dos conteudos e os objetivos de cada um deles. Nao vamos nesse momento nos ater
as especificidades de cada conteudo proposto, apenas apresentar as propostas dos
mesmos.

O LD “O Sagrado no Ensino Religioso” procura apresentar uma divisdo de

conteudos semelhante ao seu curriculo de referéncia, as DCE. Dessa forma, o LD é
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divido em oito unidades, sendo elas: Unidade |: Respeito a Diversidade Religiosa;
Unidade II: Lugares Sagrados; Unidade lll.: Textos Orais e Escritos — Sagrados;
Unidade IV: Organizagbes Religiosas; Unidade V: Universo Simbdlico Religioso;
Unidade VI: Ritos; Unidade VII: Festas Religiosas; Unidade VIII: Vida e Morte. Em
cada uma dessas unidades existe uma subdivisdo para um topico denominado
‘Encaminhamento Metodol6gico”, onde sao propostas atividades relacionadas a
unidade em questdo. O LD ainda apresenta, em sua Organizacdo Tebrico-
Metodoldgica um resumo de cada uma das unidades:

A primeira unidade tematica abordada é o Respeito a Diversidade
Religiosa, ou seja, os meios pelos quais a legislacdo vigente pretende
assegurar a liberdade religiosa, por exemplo, o direito de professar a fé e a
liberdade de opinido e expressdo ou o direito a liberdade de se reunir em
torno de um objeto sagrado. A segunda, Lugares Sagrados, ou seja, porque
esse ou aquele espaco adquire um significado sagrado, religioso, para os
grupos, como, por exemplo, os lugares da natureza como rios, montanhas,
etc., ou lugares construidos como cidades sagradas, sinagogas, etc. A
terceira, Textos Sagrados Orais e Escritos, busca apresentar como as
tradicdes religiosas preservam a mensagem divina ou como as tradigbes
guardam e transmitem de forma oral ou escrita esses textos sagrados,
utilizando-se de cantos, narrativas, poemas etc. A quarta unidade,
Organizagoes Religiosas, problematizando as religides a partir das
estruturas hierarquicas.

Na quinta unidade, se constitui do Universo Simbdlico Religioso, ou seja,
do conjunto de expressdes comunicantes de significados, formados por sons,
formas e gestos, entre outros. Este universo permeia e sustenta a formacao
de ritos, mitos e a vida cotidiana das pessoas. A sexta unidade do caderno &
composta pelos Ritos, ou melhor, as praticas celebrativas das diferentes
tradicdes/manifestagdes religiosas, como, por exemplo, os ritos de
passagem, de batismo, de casamentos, etc. A sétima unidade trata das
Festas Religiosas, que sido eventos organizados com objetivos proprios,
como, por exemplo, as festas juninas, as festas de casamento, do ano novo,
entre outras. A ultima unidade tematica possui como tema Vida e Morte. Essa
unidade aborda as respostas elaboradas pelas tradigdes religiosas para
explicar a vida, a morte, a possibilidade de vida além morte, o niilismo, a
reencarnacéo, a ressureicdo e a ancestralidade. (PARANA, 2008, p. 11).

Além disso, o LD apresenta o mesmo organograma citado na figura 2, que
demonstra que o Sagrado € o objeto de estudo norteador do LD, seguindo os
pressupostos das DCE. O LD ainda apresenta no inicio de cada unidade, uma
ilustracao (fotografia ou desenhos) seguido de uma frase ou citacdo de
personalidades importantes ou de documentos internacionais como a Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, como pode ser observada na Figura 3.

Também procuramos analisar quais religides sdo abordadas no LD em
questao, procurando identificar em cada unidade quais religides sdo estudadas.
Dessa forma, procuramos excluir as citagdes de religides, como por exemplo nessa

passagem: “Jerusalém também se configura nos moldes de uma cidade sagrada,
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como também a cidade inca, construida com pedras, denominada Machu Picchu
(Peru), entre outras.” (PARANA, 2008, p. 31). Essa exclusdo se deu para que
possamos compreender quais tradigdes religiosas sao sistematicamente estudas no
LD. Dessa forma organizamos o Quadro 1, a fim de identificar quais tradicbes

religiosas estao presentes no LD.

Quadro 3: Religides por unidade do LD O Sagrado no Ensino Religioso

Unidade Religides Estudadas
1 Respeito a 1.1 A Diversidade Cultural:
Diversidade 1.2 Declaragdo Universal dos Direitos Humanos:
Religiosa 1.3 Encaminhamento Metodolégico: Cristianismo; Religides afro-brasileiras;
2 Lugares Sagrados | 2.0: Tradigbes religiosa indigenas brasileiras; Cristianismo; Candomblé,
Hinduismo

2.1 Encaminhamento Metodoldgico: Tradigcbes religiosas indigenas
brasileiras; Candomblé; Hinduismo;

3 Textos Sagrados | 3.0 Tradi¢des religiosas indigenas australianas (aborigenes); Isla; Budismo;
e Escritos-Sagrados | Hinduismo; Cristianismo; Taoismo; Judaismo; Espiritismo; Fé Baha';
Candomblé; Umbanda;
3.1 Encaminhamento Metodolégico: Hinduismo; Budismo; Judaismo;
Taoismo; Cristianismo; Isla.
4 Organizagdes 4.0 Isla; Budismo; Judaismo; Espiritismo; Taoismo; Tradi¢cdes religiosas

Religiosas indigenas brasileiras; Candomblé; Umbanda; Xintoismo; Cristianismo; Fé
Baha’i; Hinduismo; Jainismo;
4.1 Encaminhamento Metodologico: Hinduismo; Budismo; Judaismo;
Cristianismo; Isla; Tradicdes afro-brasileiras.

5 Universo 5.0: Wicca; Budismo; Judaismo; Cristianismo.

Simbdlico Religioso | 5.1 Encaminhamento Metodologico: Tradigcbes religiosas indigenas
brasileiras; Isla; Cristianismo; Judaismo; Hinduismo; Taoismo; Xintoismo;
Umbanda.
6 Ritos 6.0:
6.1 Principios Organizativos:
6.2 Tipologia dos Ritos:
6.3: Ritos de Passagem: Tradigdes religiosas indigenas brasileiras; Budismo;
Judaismo:; Cristianismo;
6.4 Encaminhamento Metodoldgico:
7 Festas Religiosas | 7.0: Tradi¢des religiosas africanas; Tradi¢cdes religiosas indigenas brasileiras;
Tradigdes religiosas indigenas da América do Sul; Budismo; Hinduismo;
Judaismo; Tradigdes religiosas afro-brasileiras; Isla; Cristianismo.
7.1 Encaminhamento Metodolégico:
8 Vida e Morte 8.0: Hinduismo; Tradig¢des religiosas africanas; Tradigdes religiosas indigenas
brasileiras; Wicca; Cristianismo;
8.1 Encaminhamento Metodolégico:
Fonte: PARANA. Secretaria de Estado da Educacdo. O Sagrado no Ensino Religioso. Curitiba:
MEMVAVMEM, 2008.
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Figura 3: capa da Unidade | (O Sagrado no Ensino Religioso)
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Fonte: PARANA. Secretaria de Estado da Educagdo. O Sagrado no Ensino Religioso. Curitiba:
MEMVAVMEM, 2008, p. 17.

Percebe-se pelo Quadro 1 que a algumas tradigbes religiosas sdo abordadas
em todas as unidades — com excec¢ao da Unidade |, que ndo aborda nenhuma tradicao
religiosa, atendo-se a uma analise da Declaracao Universal dos Direitos Humanos —
e outras ndo. Dessa forma cabe o questionamento: qual o critério para abordar essas
tradicbes em diferentes unidades do LD? Esse critério ndo se aplica as demais
tradicoes religiosas? Se nao se aplica, por qual motivo? E caso se aplique, o que
impede das demais tradi¢des religiosas serem excluidas?

Esses questionamentos tornam-se imperativos na medida em que percebemos
uma presencga marcante de algumas tradi¢des religiosas em detrimento de outras.

No LD “Ensino Religioso: diversidade cultural e religiosa”, a estrutura
organizacional dos capitulos segue semelhante a do LD anterior. Contudo, nota-se
uma diferenca. A Unidade |, que aborda a o “Respeito a Diversidade Religiosa” foi
excluido desse material, € no lugar incluido o capitulo denominado “Temporalidade
Sagrada”. Dessa forma, o LD segue uma estrutura ainda mais semelhante aos
curriculos norteadores do material, seguindo uma estrutura de oito capitulos: Capitulo
1: Organizagbes Religiosas; Capitulo 2: Lugares Sagrados; Capitulo 3: Textos
Sagrados; Capitulo 4: Simbolos Religiosos; Capitulo 5: Temporalidade Sagrada;
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Capitulo 6: Festas Religiosas; Capitulo 7: Ritos; Capitulo 8: Vida e Morte. Os capitulos
sao subdivididos, apresentando no decorrer do capitulo atividades prontas para serem
trabalhadas pelo professor. Ainda no fim de cada sub capitulo sdo apresentadas as
bibliografias utilizadas. O Material em sua introdugdo apresenta o mesmo
organograma disposto na DCE e citado na Figura 2, seguindo mesmo modelo do LD
anteriormente analisado. Além disso, o LD apresenta em sua introdugao um breve

resumo dos conteudos abordados em cada capitulo:

Assim, o primeiro capitulo Organizacées religiosas, contém quatro
unidades: O lider nas organizagdes religiosas; As diferentes
organizagoes religiosas; O legado das religides afro-brasileiras; O
sagrado feminino nas religides. O intuito desta sequéncia ¢é levar o aluno
ao entendimento de como se estruturam e organizam as tradi¢des religiosas.
O segundo capitulo, Lugares sagrados, esta dividido em trés unidades:
Lugares sagrados; Espacos construidos para o encontro com o
sagrado; O sagrado na arquitetura. O intuito desta sequéncia & levar o
aluno ao entendimento de como os lugares se tornam sagrados, qual a
importancia desses lugares para as tradi¢des religiosas e suas caracteristicas
basicas.

No terceiro capitulo, Textos sagrados foi dividido em trés unidades: Mitos
de origem: onde a vida comeg¢a?; Os textos sagrados e os mitos; Os
diferentes textos sagrados escritos - que buscam apresentar suas
caracteristicas diferenciadas, preceitos doutrinarios e forma de manutencao
e preservacgdo da tradicao religiosa.

O quarto capitulo, Simbolos religiosos, dividido em trés unidades: Os
simbolos comunicam; O fogo como simbolo sagrado; A agua como
simbolo sagrado. O objetivo deste capitulo € desenvolver o conhecimento
de como 0s simbolos sdo carregados de expressdes sagradas e possuem
papel relevante na relagcdo com os outros elementos da tradig&o religiosa.

O quinto capitulo, Temporalidade Sagrada, esta divido em duas unidades:
Temporalidade Sagrada: Tempo sagrado e tempo profano; Tempo
sagrado e os calendarios.

Este capitulo desenvolve o conceito de temporalidade nas tradi¢cdes
religiosas, ou seja, como se da a relagdo do tempo e espago nas
singularidades de cada crenga.

O sexto capitulo, Festas Religiosas, foi divido em duas unidades: Festas
sagradas; Festas e peregrinacao. Que possuem a funcdo de unir os elos
da comunidade e comemorar momentos importantes para a organizagdo
religiosa.

O sétimo capitulo, Ritos, esta dividido em trés unidades: Rituais nas
tradigoes religiosas; Vivenciando os ritos; Os diferentes rituais. Com
este capitulo queremos apresentar os diversos tipos de ritos e seus rituais,
definindo suas fungdes e objetivos dentro da vida religiosa de cada tradigao.
O oitavo capitulo, chamado de Vida e morte, subdivide-se em trés unidades:
Origem da vida segundo algumas tradicdes religiosas; As diversas
formas de ver a morte; As diversas formas de entender a vida e morte.
Este capitulo possui o intuito de explicar como algumas tradigdes religiosas
concebem o conceito de vida e de morte e de que forma lidam com essa
questo existencial. (PARANA, 2013, p. 14, grifo do autor).

No inicio de cada capitulo é apresentado uma breve descricdo do capitulo, e
sua vinculagao com o curriculo de referéncia, além de apresentar os sub capitulos e

os objetivos do capitulo, como pode ser identificado na figura 4.
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Ao analisarmos as tradi¢cbes religiosas do LD em seus capitulos, seguimos o
mesmo processor de analise do LD anterior, exc