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RESUMO

Esta dissertacdo analisa, através de um panorama histérico, discussao bibliografica e
investigacdo de campo, o atual cenéario do Ensino Religioso no Estado do Parana, em
consonancia com as definicbes da Constituicdo Federal e a Lei Federal n®9.475/1997,
que determina que o ensino religioso € parte integrante da formacdo basica do
cidadao, de oferta obrigatéria e matricula facultativa e que proibe qualquer forma de
doutrinacdo e proselitismo. Analisa um breve panorama da historia da disciplina no
Brasil e como ela se transformou das aulas de doutrinacdo da religido catélica no atual
modelo aplicado no Estado do Parana, que trata o sagrado como um fendmeno social
e cultural. Investigam-se as legisla¢cdes, tanto nacionais quanto paranaenses sobre a
disciplina, e traca-se um perfil do profissional docente que atuou na disciplina nos anos
de 2019 e 2020 no referido Estado, e analisamos as avaliacbes que esses
profissionais fazem da disciplina.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Religido. Laicidade. Educacé&o. Historiador.



ABSTRACT

This dissertation analyze, through a historical panorama, bibliographical discussion
and field research, the current scenario of Religious Education in the State of Parana,
in line with the Federal Constitution and Federal Law 9.475 / 97, which determines that
teaching religious is an integral part of the basic education of the citizen, of mandatory
offer and optional registration and which prohibits indoctrination and proselytism. It
analyzes a brief overview of the history of the Discipline in Brazil and how it has
transformed from the indoctrination classes of the Catholic religion into the current
model applied in the state of Parana, which consider the sacred as a social and cultural
phenomenon. We researched the laws, both national and the State of Parana, about
the discipline, and we draw a profile of the Teaching Professional who worked in the
discipline in the years 2019 and 2020 in the State of Parana, as well as the impressions
and opinions of History Teachers about it.

Key word: Religious education. Religion. Secularity. Education. Historian.
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1 INTRODUCAO

A escola, e o processo educacional como um todo, é um espaco de formacéo
de cidadédos, cientes de seus direitos e deveres, mais ainda, conscientes de sua
pertenca a uma comunidade multipla. E as disciplinas escolares sdo os meios pelos
quais os educadores compartilham com os alunos os conhecimentos da humanidade,
com o objetivo de o transformar nesse cidaddo pretendido. No Brasil, dentre as
diversas disciplinas escolares oferecidas estd uma que ainda suscita polémicas e
discussbes acaloradas: o Ensino Religioso (ER).

Introduzido como direito constitucional em 1988, o Ensino Religioso é alvo de
grandes polémicas desde entdo. Resquicio de um periodo em que religido e Estado
se confundiam, e que reflete ainda a forte influéncia politica e ideoldgica crista, tanto
catélica quanto protestante, sobre a estrutura legal do Estado Brasileiro; muito embora
a partir da regulamentacéo da disciplina a partir da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de
1997, muitos professores tém se esforcado para que a disciplina se distancie da
doutrinacao e torne-se de fato uma disciplina escolar.

Sua existéncia como disciplina escolar tem sido objeto de intenso debate
politico e ideoldgico, que buscam firmar sua posicdo e seu papel dentro do sistema
escolar brasileiro. Uma busca pelo verbete “Ensino religioso no Brasil” na ferramenta
Google Académico tem como resultado aproximadamente de 1.090 respostas.? Esta
busca pelo tema teve um aumento significativo no primeiro trimestre de 2020,
justamente no momento da pandemia enfrentada naquele ano, onde a religiosidade
se torna, para muitas pessoas, um reflugio para tentar compreender os problemas
sociais e um alento ao serem forgcados a encarar a propria fragilidade sobre algo ainda
tdo pouco compreendido pela maioria das pessoas.

O ER, como atualmente esta presente tanto na Constituicdo quanto na LDB e
BNCC (Base Nacional Comum Curricular), € reconhecido como uma disciplina
escolar, que conforme o entendimento de Chervel (1990) sdo como compilados de
saberes considerados validos por determinado grupo de serem transferidos a nova

geracéo, e sao provenientes do contexto social em que se desenvolvem.

1 A oitava Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 04 de outubro de 1988, e
marco da redemocratizacédo do pais apds 21 anos de uma Ditadura Militar, inclui o Ensino Religioso
como disciplina de oferta obrigatéria pela rede publica de ensino fundamental da disciplina de Ensino
Religioso, no paragrafo 1° do Artigo 210. (BRASIL, 1988).

2 A busca foi realizada no inicio da producéo desse trabalho, em 31 de outubro de 2019.
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Uma disciplina que incite nos alunos a racionalizacdo do fenébmeno religioso é
uma necessidade que se faz urgente, em tempos onde vemos crescer na sociedade
brasileira inUmeros casos de intolerancia, preconceito e mesmo violéncia religiosa
contra grupos minoritarios e historicamente perseguidos e marginalizados. Estes
eventos, apesar de muitas vezes serem encorajados por lideres religiosos ou politicos,
sao frutos de uma ignorancia sobre a riqueza cultural, estética e ética da religido do
outro. O estranhamento sobre a realidade da cultura religiosa de grupos diferentes
dos quais pertencemos é um dos principais motivos do preconceito e discriminagcao
religiosa, e a escola tem o papel preponderante de combater esse problema social téo
presente atualmente.

Quanto mais conhecermos a nossa propria historia religiosa, bem como a do
outro, menor serd o preconceito e maior o respeito e a coexisténcia. Neste sentido, a
disciplina de Ensino Religioso tem um papel muito relevante no curriculo escolar, onde
se possa conhecer, debater e aprender sobre a cultura religiosa tdo diversa no Brasil,
estudo esse que pode nao ser possivel de se desenvolver de maneira dedicada dentro
de outras disciplinas escolares.

Mas por qué estudar o Ensino Religioso em uma pesquisa sobre ensino de
Histéria? Partindo da nossa experiéncia pessoal como docente de Historia, desde
Nnosso primeiro ano na rede estadual de Educacéo no Estado do Parana, vivemos a
necessidade de assumir turmas da disciplina do referido Ensino para completar carga
horaria, situacdo essa que viamos repetir com diversos colegas, professores de
Historia. Portanto, ao menos no Parana o professor de Historia esta muito préximo da
efetivagcdo e consolidagcéo do Ensino Religioso.

No Parand, esta disciplina ndo possui professor efetivo, uma vez que nao foi
ofertado concurso publico para esta finalidade. Embora desde 2006 possua um sdlido
programa curricular no Estado, ndo ha materiais didaticos como nas demais
disciplinas. Somando-se a isso, por falta de um melhor entendimento do que é o ER
por parte de gestores, pedagogos e professores, as aulas correm um grave risco de
tornarem-se mais um espaco de aulas de religido, de moral e valores, do que
efetivamente uma disciplina escolar como estabelece a Constituicao Federal e a LDB.

A carga horaria semanal € de uma hora-aula em cada uma das turmas de 6° e
7° anos. Ela é, portanto, no momento da distribuicdo de aulas muitas vezes utilizada
como uma disciplina-tamp&o: 1) os professores assumem as aulas de ER por falta de

aulas da sua disciplina de concurso; 2) para completar aulas em um determinado
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turno; 3) ou mesmo para poder assumir aulas extraordinarias, por necessidades
financeiras.

Borin afirma que o resultado de um ER que nédo seja administrado como uma
disciplina escolar e nem respeitando os principios da laicidade do Estado, ser4 uma

violéncia contra o aluno e também contra educadores:

O Ensino Religioso cometeu sucessivamente violéncias simbdlicas contra os
educandos e educadores, impondo credo e religido. A identidade construida
ao longo desses anos teve grande fortalecimento do status quo. Ainda hoje
os educadores, em muitos casos, por ndo estarem convictos da sua pratica
pedagdgica, sao vitimas dessa violéncia simbdélica. (BORIN, 2018, p.15).

A disciplina de ER ao mesmo tempo em que desempenha um papel importante
no processo formativo dos alunos, também traz em si um grande risco. Trata-se de
uma aula que pode oferecer um espaco de combate aos preconceitos, a reafirmacéo
das identidades e o reconhecimento do sagrado do outro com a mesma importancia
do meu; mas que também pode ser utilizada como instrumento de dominagédo e
reforco de conceitos de superioridade cultural e religioso de um grupo sobre o outro,
guando ndo se tem a devida atencdo destinada a sua efetivacao em sala de aula.

Estas questdes nos levam a questionar qual espaco esta disciplina deve ocupar
e quais lacunas na formacgéo das criancas e jovens, cidaddos em desenvolvimento,
ela pode preencher?

Este estudo se propde a ser um ponto a mais de reflexdo no nimero de debates
gue buscam construir um caminho que envolve o processo de ensino-aprendizagem
de um ER menos propenso ao proselitismo e ao personalismo, quando o professor
deixa que suas crencas e ideologias pessoais interfiram no conteudo da disciplina e
no limite do pensamento do aluno. Buscamos entender o papel que essa disciplina
ocupa em um sistema de ensino publico em um Estado Laico.

Outra questdo que se observa é que a disciplina assume caracteristicas
diferentes de acordo com o profissional que assume sua condi¢do. Quem € ele? Qual
é sua formacao? Como se define frente ao fendmeno religioso?

Para tentar entender esse profissional, procuramos também buscar
compreender o perfil deste professor, e a participacdo do professor formado em
Historia e que atua no ER no Estado do Parand, para identificar qual a contribuicéo
que este profissional docente pode oferecer a construcédo de uma disciplina de Ensino
Religioso n&o proselitista.
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Para debater o ER e a pratica docente na disciplina, se faz necessario entender
as atuais concepcdes da disciplina no Brasil. Trés correntes disputam espaco na
consolidagéo da disciplina nas escolas publicas, em parte pela falta de uma diretriz
unificada, o que se buscou tentar um consenso com a nova BNCC, bem como as
forcas politicas que buscam fazer impor suas orientacdes ideologicas.

O modelo confessional, que tem como foco o ensino de uma doutrina religiosa
especifica e que, embora tenha sido autorizado em 2017 pelo Supremo Tribunal
Federal (STF), entendemos ser contrario ao principio constitucional de laicidade do
Estado e também contraditorio com o texto da LDB, que determina um carater ndo
proselitista para o ER. Outro modelo é o interconfessional, que surge no Brasil durante
a ditadura militar e pressup&e que se faca um arranjo doutrinario que agrade todas as
confissdes religiosas, mas tém como ponto negativo privilegiar as religides cristas,
uma vez que parte do principio errdneo que sendo a maioria da populacéo crista, as
minorias deveriam submeter-se. O terceiro modelo, o qual fundamenta os elementos
da disciplina no Estado do Parana e com o qual este projeto esta em sintonia,
apresenta uma visao fenomenoldgica do ER, que vé o sagrado ndo como objeto de
fé, mas como objeto de estudo e tem como referencial os estudos de Sérgio Junqueira.

O Brasil é uma nacdo marcada profundamente pelo aspecto religioso. Os povos
nativos que aqui ocupavam, tinham como ponto muito importante de sua vida e
organizacdo tribal as relagcdes entre este mundo e o mundo espiritual, e esta
religiosidade nativa esta presente até hoje, incorporados nos habitos da sociedade
brasileira.

Quando esta terra foi conquistada em 1500 pelos europeus, a religiao teve
papel de destaque como elemento de legitimacdo e controle da sociedade. E
significativo que o primeiro ato portugués em solo brasileiro foi uma celebragéo
religiosa e o primeiro nome pelo qual os portugueses chamaram esta terra foi “Vera
Cruz”.

Os milhdes de africanos que foram arrancados de suas terras e trazidos para o
Brasil trouxeram algo a que se apegarem e resistirem, que era sua religiosidade
ancestral, que em terras brasileiras iriam ser transformadas pelo cristianismo europeu,
mas também tiveram um forte efeito sobre a religido do dominador, tendo como efeito
transforma-la em um cristianismo brasileiro.

A interacao entre essas trés matrizes — indigena, africana e judaico-cristdo —é

parte indissociavel da formacdo cultural brasileira. Ndo se pode compreender a
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realidade historica brasileira sem considerar os aspectos religiosos, nem excluir da
eguacao uma das matrizes.

Também é notavel que a pluralidade da sociedade religiosa no Brasil reflete-se
na sala de aula. Nossos alunos sdo multiplos como nossa sociedade. E estes trazem
consigo seus valores, suas crencas e seus preconceitos. O papel da escola, nesse
sentido, é fazer a intermediacdo dessa diversidade e mostrar aos estudantes como é
possivel, e antes necessario, o respeito a diversidade e a tolerancia ao diferente, em
todos os aspectos, e em especial no religioso.

Na historia da Educacéo no Brasil, diversos debates que envolveram poderes
religiosos, politicos, sociedade civil e académicos auxiliaram o ER chegar a atualidade
com o status de disciplina escolar e tendo como objeto principal de estudos as
diferentes formas de compreender e entender o Sagrado. Atualmente, de acordo com
as Diretrizes Educacionais do Estado do Parand, busca-se, nas aulas de ER entender
a religido e o fenbmeno religioso a partir do convivio social, no saber de si e ndo como
uma catequese, que busca firmar valores confessionais.

Jung (1971) compreende a natureza humana como possuindo em si um instinto
religioso, que busca um sentido mais profundo de sua existéncia, dlvidas existenciais,
como Quem sou? De onde vim? Para onde vou? O que € a morte? Assim, sao proprias
do ser humano, e assumem uma importancia maior nas criancas e adolescentes, que
estao iniciando seu processo de reconhecimento de si mesmo como pertencentes a
esta humanidade, e estes passam pelo conhecimento da religido e religiosidade, pois,
nossos alunos trazem uma carga religiosa que deve ser respeitada. Para este campo,
o ER pode ser de grande ajuda e importancia.

O ER, portanto, tem um importante papel a desempenhar na formagéo escolar
das criancas e adolescentes, uma vez que, respeitando 0s pressupostos legais,
podendo ser um espaco privilegiado onde favoregca o conhecimentos sobre as
diversas matrizes religiosas que compdem a base cultural da sociedade brasileira, e
o professor de Historia, grupo docente que majoritariamente assume as aulas no
Estado do Parana tem muito a contribuir nesse papel.

Esta dissertacao se organiza em trés secdes, onde debatemos as origens do
ER na estrutura educacional do Brasil. Na primeira secéo, analisamos conceitos que
fundamentam a disciplina, como Religido, Religiosidade e Estado Laico, e como
estes conceitos se manifestam na sociedade brasileira, e consequentemente na
sala de aula. Fazemos também um breve panorama sobre a consolidacdo do ER ao
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longo da histéria da educacéo no Brasil, e a transformacao gradual das aulas de
religido em uma disciplina escolar laica, que se manifesta nas legislacbes que se
seguiram a Constituicdo de 1988.

Na segunda sec¢do, nos concentramos em compreender o papel do ER no
curriculo do Estado do Parana, e os pressupostos legais da mesma. Analisamos
também como a disciplina de Histdria apresenta em seu curriculo a temética religido
e religiosidade, e como o ER pode ser um aliado a Historia para complementar a
formacdo dos estudantes.

Na terceira se¢do, apresentamos o resultado da pesquisa onde foram ouvidos
os professores de Ensino Religioso que atuaram na rede estadual de Educacéo do
Estado do Parana nos anos de 2019 e 2020, para tragcar um perfil deste docente e
compreender sua percepcao da disciplina e se 0s mesmos conseguem transpor
para a sala de aula os pressupostos legais da mesma.
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2 O ESPACO POSSI'VEI_~ DO ENSINO RELIGIOSO DENTRO DO SISTEMA
PUBLICO DE EDUCAGAO DE UM ESTADO LAICO

Com vistas de formar um cidaddo submisso aos interesses dos Estados
Nacionais, e que reforcassem o sentimento de pertenca do individuo ao coletivo
nacional, defendendo a nagcdo em caso de guerra e sendo 0 mais ordeiro possivel nas
relacdes sociais, a conciliacao entre educacao e religido foi um instrumento poderoso
aos Estados. Para tanto, em virtude dos desdobramentos da Paz de Vestfalia (1648),°
0S governos passam a implantar um ensino religioso e moral de maneira independente
das familias e das Igrejas. Para Gruen (1995) estaria nesse contexto a génese do ER
com as caracteristicas que se podem aproximar de uma disciplina escolar.

No Brasil, a ideia de um projeto de educacao religiosa sistematizada chega
juntamente com Cabral, como parte do projeto politico-religioso que sustentava as
conquistas ultramarinas de Portugal, sendo a doutrinacéo religiosa uma ferramenta de
dominacéo e ocidentalizacdo (JUNQUEIRA, 2008).

Ao longo do periodo Imperial do Brasil (1822-88), a educacao era regida sob a
tutela da Religido Catdlica, que recebia da Constituicdo Imperial o carater de oficial do
Brasil (BRASIL, 1824), e o ensino da religido catdlica era um dos conteddos
obrigatérios para o ensino fundamental no pais.

Com o advento da Republica, e sendo seus principais lideres influenciados pela
ideologia positivista, o Brasil assume uma concepc¢do de estado laico, o que seria
confirmado na primeira Constituicdo Republicana de 1891 e, consequentemente, a
eliminacdo das aulas de religido nas instituicdes publicas do pais (JUNQUEIRA,
2008).

Porém, esta auséncia ndo serd duradoura e desde a segunda constituicao
brasileira, em maior ou menor grau, o ER, ou em alguns casos, aulas de religido, sera
parte da educacao brasileira.

O marco legal que atualmente rege a disciplina se estabelece com a
Constituicdo de 1988, nos moldes laico e ndo proselitista, caracteristicas estas a que
se chega apd6s muitos debates que envolveram educadores, igrejas e poderes
publicos (JUNQUEIRA, 2008).

3 Um conjunto de tratados politicos que em 1648 selou o fim da Guerra dos Trinta anos entre o
Imperador do Sacro Império Romano Germanico catélico e as cidades alemas adeptas do
luteranismo. Adotou o principio “Cujus régio, eius religio” ou seja, os suditos deveriam seguir a religiao
do seu rei.
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Para compreendermos a importancia de uma disciplina onde se debata
especificamente sobre a experiéncia religiosa, mesmo em um Estado Laico e onde a
separacéo entre Igreja e Estado, ha de se considerar que € um valor constitucional e
se faz necessario debater brevemente o que se entende por Religido, Religiosidade e
Laicidade do Estado.

2.1 CONCEITOS

2.1.1 Religiosidade e religido

E comum afirmar que religido e religiosidade ndo sdo sinénimos. Segundo o
ultimo censo,* muitos brasileiros afirmam possuir algum grau de religiosidade, sem
pertencer a uma religido. Segundo pesquisa divulgada pelo Instituto Datafolha em
2007, 97% dos entrevistados disseram acreditar em uma divindade, e entre 0s que se
declararam “sem religido" o numero se mantém alto, com cerca de 81%. A mesma
pesquisa ainda aponta que 75% dos brasileiros acreditam na existéncia do diabo, e
guase a metade, 49%, possui algum santo de devocdo (DATAFOLHA, 2007)

Podemos afirmar, portanto, que a sociedade brasileira € profundamente
religiosa, e essa religiosidade pode ser percebida em varios aspectos do dia a dia, na
politica, cultura, atividades esportivas, entre outras; porém, pela Constituicdo Federal
(1988), a Republica Brasileira ndo deve ter nem privilegiar uma religido em detrimento
de outras.

Mas, qual seria, de fato, a diferenca entre religiosidade e religiao?

Religiosidade, para Wolfgang Gruen, é a “atitude de abertura do homem ao
sentido radical de sua existéncia” (GRUEN, 1995, p. 24). Seria, portanto, caracteristica
exclusiva da natureza humana a busca de algo sagrado sem a necessidade de uma
instituicdo religiosa intermediaria. A religiosidade humana cria a religido e nédo a
religido cria a religiosidade. Como ja foi exposto, a pertenca a uma religido
institucionalizada vem perdendo numeros no Brasil sem, no entanto, reduzir o nimero

de pessoas com religiosidade.®

4 Realizado pelo IBGE no ano de 2010, onde foram visitados 67,6 milhdes de domicilios em todos os
5.565 municipios do Brasil, e que contou com o trabalho de mais de 190 mil recenseadores (IBGE,
2010).

5 Pelo Censo de 2010, o nimero de pessoas que se declaram sem religido ultrapassa os 15 milhdes (
IBGE, 2011).
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Valle (1998, p.147) denomina a religiosidade de “face subjetiva da religiao”, por
ser uma maneira pessoal, particular e Unica de manifestar sua fé, mesmo que o fiel
pertenca a um grupo religioso institucional, sua maneira de externar a fé religiosa sera
Unica.

No entender de Paiva (2006, p. 67), a religiosidade estd no campo mais pessoal
do individuo, pois, para ele “ao campo do sagrado corresponde a religiosidade, a
vivéncia pessoal da religido, que busca o sentido para o cotidiano, para a vida e para
0 universo através da concepg¢ao ou do contato com o transcendente”.

A religiosidade dissociada da religido, se manifesta como reflexo da
modernidade. Vandenberghe (2005, p.89, traducéo nossa), descreve sobre o conceito
de religiosidade entendendo que “A passagem da religido para a religiosidade
acompanha a virada para a subjetividade que marca o advento da modernidade”.®

Podemos entender o aumento de pessoas que declaram ter religiosidade, mas
estdo afastadas da religido institucionalizada como compativeis, uma vez que a
religido ndo mais consegue estruturar e explicar toda a sociedade. Na modernidade,
a religiosidade para muitos € uma resposta rapida para um anseio por algo que as
religides institucionalizadas ndo podem oferecer.

Mas a religiao institucionalizada ainda persiste. Chamada por Marx de “suspiro
da criatura oprimida, o animo de um mundo sem corag¢ao” (2010, p.145), é um
elemento presente em toda a sociedade humana. Eliade (1992, p. 97), na obra O
Sagrado e o Profano entende o ser humano como um ser religioso que “[...] assume
um modo de existéncia especifica no mundo, e, apesar do grande numero de formas
histdrico-religiosas, este modo especifico € sempre reconhecivel”.

Berger (1985) entende que a religido ocupa um espaco de destaque na
formacao da sociedade humana, e representa 0 ponto maximo da auto exteriorizacéo

do homem pela infusdo dos seus proprios sentidos, sobre a realidade:

A religido é o empreendimento humano pelo qual se estabelece um cosmos
sagrado. Ou por outra, a religido é a comodificacéo feita de maneira sagrada.
Por sagrado entende-se aqui uma qualidade de poder misterioso e temeroso,
distinto do homem e todavia relacionado com ele, que se acredita residir em
certos objetos das experiéncias. (BERGER, 1985, p. 39).

E ele continua sua analise, afirmando:

6 Texto original: The move from religion to religiosity accompanies the turn toward subjectivity that marks
the advent of modernity (VANDENBERGHE, 2005)
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Pode-se dizer, portanto, que a religido desempenhou uma parte estratégica
no empreendimento humano da constru¢do do mundo A religido representa
0 ponto maximo da auto-exteriorizacdo do homem pela infusdo, dos seus
préprios sentidos sobre a realidade. A religido supde que a ordem banal é
projetada na totalidade do ser. Ou por cura, a religido é a tentativa de
conceber o universo intestino como humanamente significativo. (BERGER,
1985, p. 41).

Embora como conceito, seja um elemento presente desde as cerimbnias
funebres das tribos neandertais, e seja um dos marcos de definicdo do essencial para
o entendimento de sociedades orientais, africanas e nativas americanas, o termo
religido teve sua formulacdo como é entendido hoje no Ocidente Europeu (SILVA;
SILVA, 2009).

Etimologicamente, religido vem dos termos latinos religio e ligare, e assume
uma busca do género humano a um deus transcendente, uma divindade que dé
sentido a sua existéncia. Seu uso mais antigo é encontrado em Cicero, como sendo
“aquilo que nos incute zelo e um sentimento de reveréncia por uma certa natureza de
ordem superior que chamamos divina" (JUNG, 1971, p. 10). Jung ainda entende a
religido como “uma acurada e conscienciosa observagao [...] do numinoso” (JUNG,
1971, p.11).

Para Gaarder et al. (2005), ela excede ao intelecto humano envolvendo
guestBes que sdo tdo essenciais a vida humana quanto a capacidade de pensar,
ligadas a capacidade de sentir emocdes.

A religido tende a ser plural como plural s&o os seres humanos. De diferentes
maneiras, a humanidade vai em busca de algo comum, que é a sua origem e também

seu destino. Segundo Cury, religiao

para uns, a religacdo é um retorno ampliado a uma comunh&o césmica e
teldrica. Para outros, o surgimento da vida, o encantamento com o céu
estrelado e com a consciéncia interior de cada qual inspiraram a passagem
do universo terreno ao universo da transcendéncia. (CURY, 2004, p. 27).

Cada religido, com seus rituais, ceriménias e simbolos deve receber o mesmo
respeito. Lutas e guerras religiosas, ataques e desrespeitos aos crentes de fés

diferentes, vao a contramao do proéprio termo religido, que deve ser ligar e nao dividir.
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2.1.2 Laicidade e estado laico no Brasil

Apos séculos de unido entre Igreja e Estado no Brasil, a Republica, em 1889,
traz uma experiéncia de separacéo dos poderes espiritual e politico, fruto da influéncia
positivista que era a base ideoldgica dos fundadores do novo Regime.

Ao tentar tornar um ensino laico, o que se pretendia era conferir as préprias
igrejas a responsabilidade da educacéao religiosa através de escolas confessionais
mantidas pelas proprias instituicbes religiosas. Cury (2001, p. 76) entende que o
Estado “se laiciza, repondo a liberdade plena de culto e a separagao da Igreja e do
Estado”.

Cabe debatermos o que pode ser entendido como laicidade, e sua importancia
para a propria existéncia de um estado democratico. “Liberdade da Igreja no Estado
e liberdade do Estado da Igreja” (BOBBIO; PASQUINO, 1998). Este é o principio
fundamental que sustenta a divisdo Estado e Igreja, no qual se sustenta a ordenacgao
juridica brasileira.

O termo laicidade, refere-se a delimitacdo entre os poderes seculares e
religiosos. Esta terminologia € prépria de paises de tradicéo latina. O leigo, no ambito
da religido catolica, é aquele ndo imbuido de ordem religiosa que ndo participa da
estrutura hierarquica da Igreja. Nos paises de lingua e tradicdo anglo-saxa o termo
gue mais se aproxima é secularismo (BOBBIO; PASQUINO, 1998).

Por secularismo, Berger (1985) definiu como sendo todos 0s processos em que
se retira das influéncias religiosas setores sociais e culturais, processos estes que
teriam sido potencializados pelas Reformas Religiosas’ europeias do século XVI.

A primeira vez que se fez esta distingdo de poderes e separagao de atuacgoes
entre a autoridade civil e a autoridade religiosa foi ainda no século V, quando o papa
Gelasio | formulou a teoria dos dois gladios. Em uma carta ao imperador Anastacio |,

o Pontifice estabelece a distincédo entre o poder real e o religioso, afirmando:

Existem, Augusto imperador, dois poderes principais que governam o mundo:
a sagrada autoridade dos bispos e o poder real. Dentre eles, o poder
sacerdotal € muito mais importante, pois, ha de prestar contas dos proprios
reis dos homens perante o julgamento de Deus. Vés sabeis, dileto filho, que,

” Movimento que tem como marca a fundacao da Igreja Luterana, em 1517.
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embora ocupeis o lugar de maior dignidade sobre a raca humana, deveis
sujeitar-vos a fé dos que foram encarregados das coisas divinas e neles ver
0 meio de vossa salvacgéo [...] (DUFY, 1998, p. 38).

O Estado laico, porém, ndo € um estado antirreligioso ou anticlerical, enfim
laicista. O Estado é laico enquanto pressupde a liberdade religiosa de seus
cidadaos, ndo obrigando o seguimento de nenhuma fé religiosa, nem impedindo a livre
pratica das mesmas.

Para Cunha (2017), o termo laico caberia apenas ao Estado como organizacéo
juridico-politica. Porém, este deve ter em vista a origem religiosa da sociedade, e as
crencgas e valores morais destes grupos que poderéo influenciar legislacbes e que
estas poderdo interferir diretamente sobre os crentes de outras religibes ou néo-
crentes. Os principios modernos do Estado pressupdem uma separacao entre religido
e poder politico, e o direito a uma plena liberdade religiosa.

Um dos precursores da no¢cdo moderna do Estado, o iluminista inglés John
Locke, estabelece em sua Carta sobre a Tolerancia um longo tratado sobre o dever
do Estado em garantir aos seus cidadaos a liberdade de escolher e exercer livremente
sua religido. Para Locke (1991, p. 11) “cada igreja é ortodoxa para consigo mesma e
errdbnea e herege para as outras”, e € impossivel para um Estado civil julgar qual
questao religiosa é verdadeira ou nédo, pois “no que for que certa igreja acredita,
acredita ser verdadeiro, e o contrario disso condena como erro” (LOCKE, 1991, p. 11).

Para ele, a autoridade da Igreja e dos homens da Igreja ficariam restritas aos

limites religiosos, uma vez que:

[...] ndo importa a fonte da qual brota sua autoridade, deve confinar-se aos
limites da Igreja, ndo podendo de modo algum abarcar assuntos civis, porque
a Igreja estad totalmente apartada e diversificada da comunidade e dos
negécios civis. Os limites de parte a parte sao fixos e imutaveis. Quem mistura
0 Céu e a terra, coisas tdo remotas e opostas, confunde essas duas
sociedades, as quais em sua origem, objetivo e substancialmente sdo por
completo diversas. (LOCKE, 1991, p.13).

E conclui sua obra com uma incisiva defesa dos limites dos poderes da Igreja

e do Estado:

Geralmente, tem sido esse o acordo entre Igreja e Estado; se, ao contrario,
cada um deles se confinasse dentro de suas fronteiras - um cuidando apenas
do bem-estar material da comunidade, outro da salvacdo das almas -
possivelmente ndo haveria entre eles nenhuma discérdia. Temos, porém,
vergonha de dizer algo tdo escandaloso. Deus, Todo-Poderoso, permita que
se pregue finalmente o Evangelho da paz, e que o0s magistrados civis,
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tornando-se mais ansiosos para conformar a propria consciéncia a lei de
Deus do que forgar outros homens pelas leis humanas, devem, como pais de
seu proprio pais, orientar todos os seus conselhos e esforgos para promover
o bem publico civil de todos os seus filhos, exceto somente daqueles que
forem arrogantes, dolosos e perversos; e que todos os sacerdotes, que se
gabam de ser os sucessores dos apostolos, seguindo pacifica e
modestamente nos passos dos apostolos, sem se imiscuirem com o0s
negécios do Estado, devem se aplicar inteiramente para promover a salvacao
das almas. (LOCKE, 1991, p.32)

Em um Estado oficialmente laico como o Brasil, onde a laicidade esta presente
na Constituicdo desde o advento da Republica, ndo se deve conceber nem a distingdo
entre os cidadaos praticantes de diferentes religibes. Menos ainda, a prevaléncia de
uma religido sobre outra, pois, a nocdo da laicidade néo pressupde, e antes ainda,
proibe tal pratica. Os cidadéos fiéis devem ter liberdade, dentro do Estado, para
aderirem a sua religido e a praticar livremente, sem a interferéncia do agente do
Estado (BOBBIO, 1998).

Zanone (1998), em seu verbete sobre laicidade, apresenta uma

interpretacdo ainda mais abrangente, quando o entende como sendo uma
autonomia que seja reciproca entre o pensamento politico e o pensamento religioso,
e a liberdade humana em existir como sociedade mesmo com diferentes escolhas
religiosas. Um Estado Laico deveria se assumir neutro ou ao mesmo tempo distante
das opc¢des pessoais dos individuos que o compdem, no tocante a religiosidade
pessoal. Mesmo quando a influéncia da religido € aceita na vida publica, com seu
peso social e cultural, uma determinada religido ndo deve ter privilégios conferidos
a elas pelo Estado (BOBBIO; PASQUINO, 1998).

Laicidade ndo é uma simples filosofia particular ou mesmo uma ideologia
politica entre muitas outras que pode, ou ndo, ser seguida individualmente.
Laicidade € a regra basica que torna possivel a convivéncia entre ideologias,
filosofias de vida e religides diversas dentro do mesmo estado nacional. O laicidade
tem como principio “ndo ter a pretensao de possuir a verdade mais do que qualquer
outro possa ter a pretensdo de possui-la” (BOBBIO; PASQUINO,1998, p. 672).

2.2 PANORAMA HISTORICO DA DISCIPLINA DE ENSINO RELIGIOSO DA
EDUCACAO BRASILEIRA

A partir da LDB de 1997, o que se tenta nos ambitos institucionais é
regulamentar o ER, para que ele possa cumprir sua funcdo como disciplina escolar,



23

sem ofender o principio da laicidade do Estado. Essa regulamentacéo tem enfrentado
intensos debates, e se deu no inicio da Republica até a redemocratizacéo. A lideranca
desse processo coube a Igreja Catdlica, apos a Constituicdo de 1988, e principalmente
nas duas primeiras décadas do século XX, ela tem dividido esse espa¢o com duas
forcas significativas. Uma delas € a voz dos movimentos sociais de esquerda, que se
fortaleceu a partir dos anos 2002, com a chegada da esquerda ao poder, e que se
questiona a prépria existéncia da disciplina, além de forcar um debate sobre a inclusédo
de religides minoritarias no curriculo. Outra, é a crescente bancada evangélica, cuja
influéncia politica foi forte o suficiente para chancelar a homeacédo de um pastor
protestante como Ministro da Educacédo em 2020,2 e que traz a tona o debate que os
catdlicos defendiam no inicio da Republica, de que, mesmo sendo o Estado laico, a
populacdo é majoritariamente cristd, e sendo maioria, deve ser este o conjunto de
valores morais e religiosos a ditar a politica educacional das escolas publicas.

A formacéo escolar tem como objetivo a formacédo plena do cidaddo, e a
religiosidade é parte fundamental da base historico-cultural que forma a nacao
brasileira. Nao se pode querer compreender a sociedade brasileira se excluir a
religiosidade do povo, que foi formada através de uma mistura, ora pacifica, ora no
embate, entre as matrizes europeia, africana, indigena e oriental.

A disciplina de ER, e ndo mais “aula de religiao” como se falou por muito tempo,
possui uma linguagem diferente da aplicada na catequese religiosa, e pode ser
entendida como disciplina escolar, da mesma forma que todas as outras, que no
processo de transmissdo do conhecimento integral da vida humana auxilia na
compreensao do contexto das tradigdes culturais e religiosas do pais.

Atualmente, no Brasil, o ER é entendido sob trés modelos: O Modelo
Confessional, o Interconfessional e o Fenomenologico.

O modelo confessional, nascido com base nas experiéncias catequéticas na
Alemanha e Austria, foca-se na escolarizacdo das aulas de fé explicita. E levar a
catequese para a sala de aula, e o curriculo escolar € o credo confessional da
confissao religiosa do grupo que assume as aulas. Este modelo é regulamentado e
permitido no Brasil apdés a decisdo do STF em 2017, e praticado no sistema

educacional do Estado do Rio de Janeiro. Nesse modelo, o professor da disciplina

8 Terceiro ministro da Educacdo a assumir (e o quarto a ser nomeado) em um periodo de menos de
dois anos, no governo que tomou posse em 2019, o teblogo e pastor Presbiteriano Milton Ribeiro
tomou posse em 16 de julho de 2020.
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deve ser credenciado por uma instituicao religiosa, e ministrara aulas para os alunos
de acordo com a manifestacao da opc¢éao religiosa ou do préprio aluno ou dos pais.

O modelo interconfessional, que surge no Brasil através de uma interpretacéo
da Lei n®5.692/1971, pressupde que se faca um arranjo doutrinario que agrade todas
as confissdes religiosas, mas que apenas privilegia as religides cristas. Parte da
tentativa de um ensino ecuménico, que agrade a maioria dos alunos, e no
entendimento de que séo todos cristdos, a leitura e interpretacdo de textos biblicos e
0 ensino da moral cristd é o elemento central das aulas.

O terceiro modelo, que fundamenta os elementos da disciplina no Estado do
Parand, e com o0 qual este projeto esta em sintonia, apresenta uma Visao
fenomenoldgica do ER, que vé o sagrado ndo como objeto de fé, mas como objeto de
estudo (JUNQUEIRA, 2008). Este modelo € o que mais profundamente abrange o
cumprimento do artigo 33 da LDB, em sua nova redacao de 1997, que prevé um ER
laico e ndo proselitista, no qual o foco passa do teoldgico para o pedagogico. Nao se
trata mais de ensinar uma religido ou impor valores morais religiosos, mas conhecer

e entender como as diversas tradi¢cdes se relacionam com o sagrado.

2.3 O ENSINO RELIGIOSO COM DISCIPLINA ESCOLAR

Para Schogl (2009), o ER é uma disciplina escolar como qualquer outra, que
tem como objeto de estudo as manifestacdes do sagrado nas diferentes tradicdes
religiosas, e que ajuda o estudante a compreender o pluralismo e a grande diversidade
cultural e religiosa que forma o povo brasileiro. Ela seria mais uma frente de
resisténcia dentro da escola contra o preconceito e intolerdncia que se manifestam
em nossa sociedade, fruto do desconhecimento sobre o outro.

A autora reafirma também a separacéo entre aula de religido e ensino religioso.

A disciplina ndo pressupde a adeséo por parte dos alunos e muito menos o
proselitismo ou a propagacao de uma determinada crenca religiosa. Sua
especificidade é a decodificagdo ou andlise das manifestacdes religiosas do
sagrado, possibilitando ao educando o conhecimento e a compreensédo do
fenébmeno religioso como fato cultural e social, bem como uma visdo global
do mundo e da pessoa, promovendo, assim, a formacdo do cidadao
multiculturalista. (SCHOGL, 2009, p. 13).

A constru¢cdo do ER, ao longo da Historia Brasileira, foi permeada pelos

distintos momentos histéricos de nossa construcdo como nacdo. Em diversos
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momentos, ndo era nem mesmo possivel separar a educacéao religiosa da educacao
escolar, sendo que os conteudos religiosos (leituras e modelos) estavam permeados
em todo plano de ensino. Analisa-se brevemente um panorama da construcéo da
Educacao Brasileira, e como o ER se separa e se organiza como uma disciplina

escolar.

2.3.1 Educacao e ensino religioso no periodo colonial

O ER no Brasil confunde-se com o proprio sistema educacional brasileiro. Para
Jungueira (2008), na carta de Caminha,® ja constava um projeto de educacéo religiosa
nas terras recém-descobertas e que viriam a ser nosso pais. Os Reis de Portugal,
bem como os de Espanha, consideravam ser uma missao divina difundir o Evangelho
e ganhar almas para Cristo, conferindo assim a empresa das Navegacdes do Século
XV e XVI ndo apenas um carater econdémico e politico, mas também religioso. Era um
grande empreendimento, pensado cuidadosamente para aumentar a influéncia
cultural, politica e econbmica de Portugal, e para tal, cristianizar os povos era
fundamental (BORGES; COSTA; MENEZES, 2015).

Para Junqueira e Oliveira (1998), o projeto de conquistas coloniais ultramarinas

[...] é efetivado como cristianizacdo por delegacdo pontificia, justificando o
poder estabelecido. A educacéo foi implantada e ministrada sob os auspicios
dos Jesuitas. O governo ndo intervém diretamente como primeiro
interessado, nem propde uma filosofia educacional, pois compete aos
religiosos, controlados pelo governo, organizar e fazer funcionar o processo
de escolaridade. A grande caracteristica desta fase € uma educacéo
humanista, que se caracteriza por ser individualista, centrada nos valores
propostos pelo Renascimento e favorecer a ideologia reinante, empregando
métodos tradicionais. O ensino da Religido é questdo de cumprimento dos
acordos estabelecidos entre a Igreja Catolica e o Monarca de Portugal. As
leis, decretos e instru¢cdes em geral p6dem em primeiro plano a evangelizacao
dos gentios. O carater disciplinador de toda Catequese concorre para a
transmisséo de uma cultura que visa a adeséo ao catolicismo. (JUNQUEIRA,;
OLIVEIRA, 1998, p. 2).

% No documento que legitima a tomada de posse do territério recém-descoberto em nome dos reis de
Portugal, o escrivdo Pero Vaz de Caminha apresenta sua interpretagdo sobre o povo por eles
encontrado, e conclui que: “se homem os entendesse e eles a nds, seriam logo cristaos, porque eles,
segundo parece, ndo tém, nem entendem em nenhuma crenca.[...] E portanto, se os degredados,
gue aqui hdo de ficar aprenderem bem a sua fala e os entenderem, ndo duvido que eles, segundo a
santa intencdo de Vossa Alteza, se hdo de fazer cristdos e crer em nossa santa fé...” (CAMINHA,
1997, p. 43)



26

N&o é por acaso que o primeiro ato de governo realizado pelos portugueses no
Brasil foi a realizacdo de uma missa, evento este que marca efetivamente a posse de
Portugal sobre a nova terra. A religido catélica era indissociavel da condicao de ser
pertencente a nagdo portuguesa naquele momento. Para efetivar a catequizacdo dos
novos povos, coube aos jesuitas!® a incumbéncia de organizar todo o sistema
educacional, que tinha como finalidade a converséo dos indigenas e, posteriormente,
a introducao nos fundamentos da fé as criancas nascidas na nova colonia.

Nesse sentido, Severino (1986), afirma que:

[...] os principios de uma ética individualista e social fundada na suprema
prioridade da pessoa sobre a sociedade. A qualidade moral dos individuos
repercutird necessariamente sobre a qualidade moral da sociedade. Todo o
investimento da evangelizacdo, em sentido estrito, como da educacéo, sob
inspiracéo cristd, se deu historicamente nesta linha. Foi por isso mesmo que
o Cristianismo e a Igreja conviveram pacificamente com situagfes sociais de
extrema opressdo, com a escravidao, a exploracéo no trabalho etc. E como
se estas situacdes independessem da vontade do homem, bastando que as
consciéncias individuais se sentissem em paz, nada se podendo fazer contra
estas situacdes objetivas. (SEVERINO, 1986, p. 71).

No entanto, essa educacao religiosa dar-se-ia no aspecto que Gruen (1995)
chama de educacao da fé explicita, uma vez que a religido que seria ensinada era a
oficial do Estado, o Catolicismo Romano, e as demais manifestacdes de fé eram
oprimidas e, no caso das religides judaicas, islamica, e todas as de origem africanas
e indigenas eram proibidas e perseguidas.

O ensino da religido nas escolas passa a ser visto entdo como parte do aparato
politico-religioso, que auxilia no fortalecimento do poder da Igreja e do Estado,
refletindo a ideologia do governo, uma vez que a religido que se ensina é a Religido
Oficial, ou seja, a Catélica Romana (FNPER, 2004).

Uma mudanga significativa no processo educacional no pais ocorre durante o
periodo pombalino, em que ha uma experimentacdo de um estado laico no Reino de

Portugal, e que culmina com a expulséo dos padres jesuitas do Brasil. A tentativa do

10 padres membros da Companhia de Jesus, ordem religiosa fundada em 15 de agosto de 1534 pelo
ex-soldado espanhol Ignacio de Loyola (1491-1556), e com lema “Para a Maior Gléria de Deus”,
tradugéo de “Ad Majorem Dei Gloriam”, colocaram-se a servi¢co do Papa e da Igreja Catdlica como
Soldados de Cristo. Seus membros empenharam-se na catequiza¢éo dos povos do Novo Mundo e
do Oriente, e apesar de enfrentar alguns percalcos politicos, cujo mais grave foi a supresséao da
ordem por 41 anos, em 1773 e 1814, ainda se mantém influentes na Igreja Catdlica, tendo inclusive
um de seus membros, o argentino Jorge Bergoglio, eleito Papa em 2013. (COMPANHIA DE JESUS,
2019)
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Marqués, influenciado pelos ideais do lluminismo, era modernizar Portugal a exemplo
da Inglaterra capitalista, e julgava o modelo educacional jesuitico prejudicial a esse
modelo de Estado. Mesmo assim, a religido néo seria tirada das escolas, uma vez que

a reforma educacional promovida criava dois modelos educacionais:

Em lugar de um sistema Unico de ensino, a dualidade de escolas, umas leigas,
outras confessionais, regidas todas, porém, pelos mesmos principios; em lugar
de um ensino puramente literario, classico, o desenvolvimento do ensino
cientifico que comeca a fazer lentamente seus progressos ao lado da educagéo
literéria, preponderante em todas as escolas; em lugar da exclusividade de
ensino de latim e do portugués, a penetragdo progressiva das linguas vivas e
literaturas modernas (francesa e inglesa); e, afinal, a ramificagéo de tendéncias
que, se ndo chegam a determinar a ruptura de unidade de pensamento, abrem
0 campo aos primeiros choques entre as ideias antigas, corporificadas no
ensino jesuitico, e a nova corrente de pensamento pedagadgico, influenciada
pelas ideias dos enciclopedistas franceses, vitoriosos, depois de 1789, na obra
escolar da Revolugéo. (AZEVEDO, 1976, p. 56-57).

A expulsao dos jesuitas, mais o descaso de Portugal com a substituicdo destes
por um modelo educacional na coldnia, foi um grande retrocesso na Educacéo na

coldnia. Para Azevedo:

Nenhuma organizagéo institucional veio, de fato, substituir a poderosa
homogeneidade do sistema jesuitico, edificado em todo o litoral latifundiario,
com ramificagBes pelas matas e pelo planalto, e cujos colégios e seminérios
forma, na Colbnia, os grandes focos de irradiagcdo da cultura. (Azevedo, 1976,
p. 61)

2.3.2 Religiao e educacéo no Brasil Imperial

Apos a independéncia politica do Brasil em 1822,'! nada muda em relagdo a
educacéao religiosa, uma vez que a Constituicdo Imperial de 18242 estabelece o

catolicismo como oficial do Estado ja em seu quinto artigo:

Art. 5. A Religido Catholica Apostolica Romana continuara a ser a Religido do
Imperio. Todas as outras Religides serdo permitidas com seu culto domestico,
ou particular em casas para isso destinadas, sem férma alguma exterior do
Templo. (BRASIL, 1824)

11 Entendido aqui como o ato de separagéo politico entre o Reino do Brasil unido a Portugal e Algarves
do Império Portugués, realizado pelo principe regente D. Pedro, em 07 de setembro de 1822

12 Carta Constitucional preparada por um Conselho de Estado e outorgada pelo Imperador D. Pedro |
em 25 de marco de 1824, apds ndo aceitar o anteprojeto apresentado pela Assembleia Constituinte
de 1823.
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Segundo o texto constitucional, oficialmente, ser brasileiro significava
necessariamente ser catolico romano, muito embora no entender de Cury (1978), o
catolicismo no Brasil era muito distinto do de Roma, sendo que aqui a Igreja era mais
um brago de sustentacdo do poder imperial que pertencente a hierarquia papal.

Sobre a educacéo, e mais propriamente, sobre a educacdao religiosa, Casseb

vai analisar que

O texto da Carta Magna de 1824 mantinha a Religido Catolica como a
Religi@o oficial do império, o Ensino Religioso era desenvolvido como meio
de evangelizacdo dos gentios e catequese dos negros (aparelho ideoldgico),
em concordancia com os acordos estabelecidos entre 0 Sumo Pontifice e o
Monarca de Portugal. (CASSEB, 2009, p. 69).

Percebe-se que, intencionalmente, ao catequizar indigenas e negros, o objetivo
seria a justificacdo da dominacdo portuguesa sobre estes grupos marginalizados e
oprimidos, 0 mesmo que ocorria com as classes sociais desprovidas de participacao
politica, ao entender que a sua condi¢ao social era determinada por Deus, e assim se
rebelar ou mesmo questionar essa condi¢éo era questionar a vontade divina.

Com o objetivo de organizar o sistema educacional, o Imperador Pedro | publica
a Lei Imperial de 15 de outubro de 1827. Com esta lei, € criado o que se chama de
Ensino Elementar no Brasil, e determina as atribuicdes dos professores. Para esta
legislagéo imperial, tdo importante quanto ensinar as primeiras letras e fundamentos
matematicos, estd o ensino da moral cristd e doutrina da religido catolica. Fica ainda

implicito que ser catélico era uma condi¢éo para o exercicio do magistério.

Art 6° Os Professores ensinardo a ler, escrever as quatro operacdes de
arithmetica, pratica de quebrados, decimaes e proporc¢des, as nacdes mais
geraes de geometria pratica, a grammatica da lingua nacional, e os principios
de moral christd e da doutrina da religido catholica e apostolica romana,
proporcionados a comprehenséo dos meninos; preferindo para as leituras a
Constituicdo do Império e a Historia do Brazil. (BRASIL, 1827).

Dessa forma, ao longo de todo o periodo imperial brasileiro, a Educacao
Escolar e o Ensino da Religido Catolica se misturavam. Nao se poderia falar, portanto,

em um ER, mas sim de uma Aula de Religido.
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2.3.3 O ensino religioso na Republica

Com o advento da Republica, implantada com o Golpe de 15 de novembro de
1889, e com a Primeira Constituicdo Republicana 1891, influenciada ideologicamente
pelo positivismo®® e ainda respirando os residuos da disputa entre as autoridades
brasileiras e o Papa surgidos do combate de Pio IX'* a maconaria. O ensino da
Religido é retirado formalmente do sistema escolar, mesmo que, na prética, os
elementos catélicos permanecam com a presenca de biblias, imagens religiosas e as
oracdes antes do inicio das aulas.

De acordo com Jungueira (2008), na elaboracdo do texto constitucional de
1891, o novo regime se apresentava ndo como um estado laicista, que nega a
presenca do elemento transcendente, mas como um estado laico, que embora néo
esteja associado a nenhuma confisséo religiosa, garante aos seus cidadaos o direito
de escolherem e professar livremente sua fé, e caberia ao Estado garantir a todos
esta liberdade religiosa.

Essa separacdo ndo se da sem uma forte oposicdo da Igreja, liderada por de
D. Sebastido Leme,'® que acusa que a Republica provocou um divércio entre o Estado
e sua Nacdo. Mesmo sendo um Estado Laico, a Nac&o brasileira tem sua origem no
berco catdlico e essa heranca deveria ser respeitada, sob o risco da desagregacéao
moral do povo brasileiro. Aproveitando-se da liberdade que a separacao entre Igreja
e Estado conferiu, a Igreja Brasileira pdde se aproximar cada vez mais da estrutura
romana, e se reorganizar intelectual e politicamente para fazer o enfrentamento nos

debates que se seguem, conseguindo uma expressiva vitéria no campo educacional

13 0 Positivismo, sistema filosofico formulado pelo francés Augst Comte (1798-1857), e que tem como
ponto central a teoria dos trés estados do espirito humano: teoldgico, metafisico e positivo. O objetivo
do sistema positivista seria ordenar a sociedade com bases estabelecidas pelas ciéncias positivas.
(JAPIASSU, MARCONDES, 1996. p 153)

14 2550 Papa da Igreja Catolica, foi o chefe catolico que enfrentou as transformagdes sociais ocorridas
com a Revolucéo Industrial, a Bélle Epoque e também viu o declinio do poder temporal da Igreja ao
perder os territérios pontificios com a unificagdo italiana. Em suas enciclicas, condenou duramente
o0 socialismo, o comunismo e a maconaria. A condenacdo aos macgons por Pio IX inclusive foi um
dos fatores da crise entre o Império Brasileiro e a Igreja Catodlica no que ficou conhecido como
Questéo Religiosa.

15 Sebastifio Leme de Silveira Cintra (1882-1942), ou simplesmente D. Sebastido Leme, foi arcebispo
catdlico na Diocese de Olinda e Recife entre 1916-1921, e do Rio de Janeiro de 1930-1942. Foi o
criador, juntamente com Jackson de Figueiredo do Centro Dom Vital, que entre suas principais
bandeiras estava a volta do Ensino Religioso as escolas publicas do Brasil, 0 que ocorreria com a
chegada de Getulio Vargas ao Poder. Foi criado Cardeal da Igreja Catélica pelo papa Pio XI, em
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com as alteracbes socio-politicas advindas da Revolucdo de 1930, quando o ER foi
reincorporado ao texto Constitucional (CURY, 1978).

Apébs essa insercdo, o ER estaria presente no sistema Educacional Brasileiro
em todos os momentos, e variando em graus de influéncia, sempre com uma forte
aproximacéao com as religides cristas (catélica e protestante) e uma exclusao de outras
tradicdes, principalmente das afro-brasileiras. Embora ndo tenha existido nesse
periodo uma proibi¢cdo ou condenacao explicita a estas religides, a pratica em sala de
aula por parte de muitos professores demonstra uma aversao, que pode ser percebida
ou por serem ignoradas e ndo mencionadas pelos docentes, ou em casos mais
extremos, menosprezadas e ridicularizadas por parte dos professores.

A caracteristica do ER nesse periodo se ndo se pode dizer confessional, era
mais préximo do multiconfessional cristdo que ecuménico, uma vez que 0s textos
legislativos ndo deixam claro o que se devia ensinar, deixando a cargo dos
professores organizar o curriculo, e este era pensado em nome de uma pretensa
maioria cristd. O maximo de respeito ao diferente que se via na pratica de sala de aula
era a exclusdo de algumas oracbes e préaticas exclusivamente catdlicas, mas a
interpretacdo cristd do mundo era a base, e 0 maior simbolo dessa interpretacao € a
guase onipresente oracao cristad-biblica do Pai-nosso, algcada pelos professores de
muitas escolas do pais como uma pretensa oracao universal.

A disciplina também néo recebe por parte dos legisladores o0 mesmo carater
institucional que as demais do curriculo. A exemplo disso, a Constituicdo de 1946, em
seu artigo 168, inciso V, confere ao ER o carater facultativo, e que o0 seu ensino seguira
a confissédo religiosa do aluno (BRASIL, 1946). Pode-se interpretar, porém, que esse
direito a escolha é excludente, uma vez que nao se imagina que religibes minoritarias
(além das ja citadas, podemos incluir neste contexto historico as nascentes religides
pentecostais que chegaram no Brasil na primeira década do século XX) recebessem
0 mesmo tratamento da religido catdlica ou mesmo das protestantes historicas.

No mesmo sentido, a Lei n® 4.024, de 1961, reafirma a excepcionalidade do
Ensino Religioso no sistema educacional ao retirar do Estado a responsabilidade
financeira sobre o custeio da disciplina e entregar para as igrejas, que seriam as
responsaveis por indicar o professor de sua confiangca. Com a abertura de turmas de
uma determinada confisséo religiosa estava condicionada a um numero minimo de

estudantes, na pratica, a grande beneficiaria nesse momento era a entdo hegemonica
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Igreja Catodlica, que tinha na escola publica um espaco permanente para a doutrinacao
religiosa (BRASIL, 1961).

Com o Golpe Militar,® em 1964, o Estado Laico no Brasil praticamente deixaria
de existir, e 0 ER se converte em mais uma ferramenta de controle e doutrinacao
ideologica do novo regime.

Segundo Filgueras (2006), a Educacédo durante o periodo da Ditadura Militar
era essencial para o controle ideoldgico da populagédo, e que buscava formar um
espirito nacional, fundamentado nos valores cristdos da sociedade brasileira.
(FILGUEIRAS, 2006, p. 3377-3378). Para tanto, a disciplina de Educacédo Moral e
Civica é introduzida no curriculo.

Este ideé&rio militar é explicitado na determinacéo publicada em 1968 sobre para
o langamento de um concurso para a escolha de um Guia de Civismo a ser adotado
para o uso as turmas de Ensino Médio, e que uma das exigéncias para o material

eram as seguintes:

[...] ressaltar a necessidade de a evolugéo nacional ser fundamentada nas
tradicBes cristds brasileiras, dando énfase a lingua, aos simbolos nacionais,
as tradi¢des culturais (inclusive o folclore), ao papel das etnias formadoras, e
as biografias sintéticas de brasileiros, ja falecidos, cuidadosamente
selecionados, que se hajam constituido modelo (sic) de virtudes morais e
civicas. (BRASIL, 1968, p. 24, grifo nosso).

2.3.4 Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988

A chamada Constituicdo Cidada,!” que traz o Brasil novamente a um
ordenamento de uma sociedade democratica, apresenta logo em seu artigo 5°, em
gue estabelece os direitos fundamentais da cidadania brasileira, a liberdade religiosa

como um direito essencial. Diz o texto constitucional:

Art. 5° Todos sao iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes: [...]

16 Contando com o apoio da grande midia, empresariado e a parte conservadora da Igreja Catolica, 0s
oficiais das Forcas Armadas, em 1° de abril de 1964, depdem o Presidente Jodo Goulart e iniciam
um periodo autoritario no Brasil, que somente teve fim em 1985, vinte e um anos depois.

170 nome Constituicio Cidada foi empregado pelo deputado e Presidente do Congresso Constituinte
Ulysses Guimardes, em discurso proferido na sessdo de 5 de outubro de 1988, no ato da
promulgacédo da 8° Constituicdo do Brasil.
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VI - é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o
livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecao
aos locais de culto e a suas liturgias; [...] (BRASIL, 1988).

Ao tratar da organizacdo do Estado Brasileiro, o texto constitucional € bem
taxativo ao estabelecer a separacdo do Estado e da Igreja, ao proibir & Uniédo

estabelecer ou financiar religides:

Art. 19. E vedado & Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios:
| - estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaragar-lhes
o funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relagbes de
dependéncia ou alianca, ressalvada, na forma da lei, a colaboragdo de
interesse publico. (BRASIL, 1988).

Mesmo contemplando um Estado laico e nédo religioso, o ER, apds muitas
discussdes e pressdes sociais, em especial das autoridades catdlicas, € contemplado
no texto da Carta Cidada:

Art. 210. Seréo fixados contelidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental. (BRASIL,
1988).

O texto estabelece a disciplina; porém, € demasiadamente vago e aberto a

interpretacdes, debates e regulamentacdes, que virdo em seguida.

2.4 REGULAMEN:I'AQAO DO ENSINO RELIGIOSO NO BRASIL A PARTIR DA
CONSTITUICAO DE 1988

2.4.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao nacional (LDBN)

Criada em substituicdo a Lei vigente desde 1971, a Lei n°® 9.493 de 20 de
dezembro de 1996, ou simplesmente LDB, teve como alvo a consolidagéo das praticas
educativas no Brasil sob a legislacdo democratica que surge com a nova Constituicao.

Em sua primeira redacgdo, a LDB regulava o ER em consonancia com o texto
constitucional, como uma disciplina de matricula facultativa e de oferta obrigatoria,
mas estabelecia que a oferta da disciplina ocorresse sem 6nus para o Estado. Ela
ainda previa que a escola podia escolher entre dois modelos: o confessional, de

acordo com a manifestacdo religiosa do aluno ou seus responsaveis legais; ou
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interconfessional. Em ambos o0s casos, os professores da disciplina deveriam ser
indicados e credenciados pelas organizacdes religiosas, que inclusive tinha autonomia

para elaborar o programa de ensino. Diz a verséo da LDB de 1996:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo
oferecido, sem 6nus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias
manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater:

| — confessional, de acordo com a op¢éo religiosa do aluno ou do responsavel,
ministrado por professores ou orientadores religiosos preparados e
credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou

Il — interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizaréo pela elaborag&o do respectivo programa.
(BRASIL, 1996).

O texto gerou diversas criticas, de grupos da sociedade civil, das religibes
minoritarias, até mesmo do entdo Presidente da Republica a época, Fernando
Henrique Cardoso.'® Uma série de debates se estendeu entéo sobre a questéo, e uma
alteracdo na LDB foi feita em 1997.

Nesta nova redacédo, alguns pontos importantes foram incorporados ao texto
da lei. O ER é reconhecido como disciplina escolar, integrante da formacgéo basica do
cidadao, mas reconhece também que a sociedade brasileira é plural, e como tal deve
ser encarada nas aulas de ER, e todo proselitismo em sala de aula proibido. Para
tanto, € retirado das organizacdes religiosas o direito de elaborarem os programas das
disciplinas, que passaram a ser organizados pelos sistemas de Ensino de cada Estado
da Federagcdo, e estas agora, juntamente com a sociedade civil, podem ser
consultadas sobre o tema, mas sem poder final de decisdo. A questdo do dnus é
suprimida, deixando subentendido que os professores da rede publica poderdo

assumir as aulas sem a exigéncia de serem credenciados pelas igrejas:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da
formacao basica do cidadéo e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos contelddos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para
a habilitacdo e admisséo dos professores. (BRASIL, 1997)

18 Fernando Henrique Cardoso (1931), Socidlogo e Professor da Universidade de S&o Paulo (USP), foi
Senador da Republica pelo Estado de Sdo Paulo, exerceu o Cargo de chanceler no Governo Itamar
Franco, governo no qual assume o comando do Ministério da Fazenda onde coordenou a
implantacdo do Plano Real. O sucesso do Plano econdémico o consolidou como opcao para as
eleicdes presidenciais de 1994, onde saiu vencedor. Foi também o primeiro presidente brasileiro a
ser reeleito para um mandato consecutivo.
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§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominacdes religiosas, para a definicdo dos conteidos do ensino religioso.
(Brasil,1997).

2.4.2 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Aprovada em 2018, a BNCC amplia a importancia curricular do ER, uma vez
que a partir de agora a disciplina se torna uma das &reas do conhecimento e parte
integrante e obrigatéria em todo o curriculo nacional.

Para o Estado do Parana, a grande mudanca que a BNCC apresenta é a
obrigatoriedade para que toda rede municipal e, também, as redes particulares, de
primeiro a quinto ano, oferecam o ER.

O conhecimento religioso, objeto de estudo da area de ER, é produzido no
ambito das diferentes areas do conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas e
Sociais, notadamente da(s) Ciéncia(s) da(s) Religidao(des). Essas Ciéncias investigam
a manifestacdo dos fendmenos religiosos em diferentes culturas e sociedades
enguanto um dos bens simbdlicos resultantes da busca humana por respostas aos
enigmas do mundo, da vida e da morte (BRASIL, 2017).

A disciplina é pautada na BNCC pelos principios do respeito a diversidade
religiosa e cultural do Brasil, e vetado todas as formas de proselitismo, reafirmando o
disposto na LDB:

Por isso, a interculturalidade e a ética da alteridade constituem fundamentos
tedricos e pedagégicos do Ensino Religioso, porque favorecem o
reconhecimento e respeito as histérias, memorias, crencas, convicgbes e
valores de diferentes culturas, tradicbes religiosas e filosofias de vida.
(BRASIL, 2017).

Um dos principais objetivos da disciplina, pela nova Base, € o combate a toda

forma de preconceito e intolerancia através do conhecimento do diferente:

A percepcédo das diferencas (alteridades) possibilita a distingao entre o ‘eu’
e o ‘outro’, ‘nés’ e ‘eles’, cujas relagdes dialdgicas sdo mediadas por
referenciais simbolicos (representacfes, saberes, crencas, conviccoes,
valores) necessérios & construcdo das identidades. (BRASIL, 2017).

Com a BNCC em vigor, o Ensino Religioso ganha finalmente uma diretriz
nacional, pautada no principio do respeito a diversidade religiosa brasileira,

compreendendo o fendbmeno religioso como também um fendbmeno social, e que
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deve ser conhecido e estudado nas escolas, respeitando o direito a crenca ou nédo

crenca de todos os cidadéos.
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3 O ENSINO RELIGIOSO NAS ESCOLAS PUBLICAS DO PARANA

3.1 A RELIGIAO NO CURRICULO DE HISTORIA DO ESTADO DO PARANA

A formacdo escolar tem como objetivo a formacédo plena do cidaddo. E a
religiosidade é parte fundamental da base histérico-cultural que forma a nacao
brasileira. Por isso, se faz necessario que a escola apresente aos alunos
conhecimento sobre a formacdo do povo brasileiro, e essa formacdo esta
indissociavelmente ligada a experiéncia religiosa.

Em 2006, a Secretaria de Educacédo do Paran& organizou as diretrizes para a
disciplina de ER, que passaria a ser ministrada nas turmas de 52 e 62 séries (atuais 6°
e 7° ano), com uma aula semanal em cada turma. Apesar da organizagdo curricular,
nao é oferecido ao Professor um material de apoio, deixando a cargo de cada docente
a preparacao dos materiais para uso em sala de aula.

O documento que norteia a disciplina € a chamada Diretriz Curricular Estadual
para o Ensino Religioso. Este documento aponta que o ER tem o sagrado como objeto
de estudo, e suas manifestacdes nos ambitos culturais e sociais, observadas em trés
Conteudos Estruturantes: paisagem religiosa, simbolo e texto sagrado. A partir deles,
a disciplina deve apresentar: 1) formas de organizacdes religiosas, seus fundadores
e lideres; 2) nocdes de tempo sagrado; 3) palavras sagradas (orais e escritas); 4)
simbolos, ritos e festas sagradas e: 5) os conceitos de vida e morte, conceitos estes
estudados a partir do principio do respeito a pluralidade cultural e religiosa do Brasil.
A disciplina ndo prevé nota, mas uma avaliagdo sobre a participacao do aluno durante
as aulas.

Mesmo assim, muitos professores e politicos contrarios a presenca do ER
usam como argumento que o espaco da disciplina poderia ser ocupado com aulas de
Histéria, por exemplo. Porém, analisando o curriculo escolar, e tendo em vista os
principios teodricos e legais da disciplina, percebemos que ela preenche uma lacuna
gue a disciplina de Historia, ao menos no Estado do Parana, tem deixado de ocupar.

A organizacao curricular da disciplina de Histéria no Estado do Parana tem
deixado de lado, seja por tempo, interesses ou outros fatores, uma andlise mais
profunda dos aspectos religiosos que permeiam a formacéo da sociedade brasileira.
Pode-se perceber, ao analisar as propostas curriculares para a disciplina de Histéria,

desde 1990 até a mais recente, que as mencgdes a religido ou religiosidades sao
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superficiais, e a analisam mais no seu aspecto de interacdo politica e como
instrumento de dominacdo (no caso do cristianismo ou islamismo) e o aspecto
mitolégico (quando se tratando de religibes da antiguidade). Religides de matriz
africana ou indigenas sdo deixadas de lado, ou quando sao citadas, o € de maneira
superficial.

No entendimento das Diretrizes Curriculares do Ensino Religioso do Estado do
Parana, a disciplina tem como objetivo fornecer ao aluno a capacidade de discernir
entre o respeito e a intoleréncia diante do desafio de um mundo marcado pelo
pluralismo religioso (PARANA, 2008). Porém, ao analisar o curriculo de Histéria, esse
aspecto religioso tem recebido pouca atencao.

No Estado do Parana, o conteudo que aborda religido ou religiosidade tem
perdido espago no correr dos anos, e a cada reformulacdo, percebe-se a redugao
gradativa das abordagens. Analisamos as propostas curriculares desde a década de
1990.

3.1.1 Curriculo basico para a escola publica do Estado do Parana (1990)

Criado a partir da redemocratizacdo e tendo como referencial o texto da
Constituicdo de 1988, o referencial para a reorganizacdo curricular do Estado do
Parana foi escrito em 1990 e reformulado mais trés vezes (1992, 1997, 2003).

O curriculo apresenta, na descricdo da disciplina, como um dos temas
principais para o ensino desta a vida material e imaterial da sociedade, em que o
aspecto imaterial, as magias e crengas, e a busca pela compreensao da humanidade
por si mesma merecem grande destaque.

Na divisdo das matérias a serem ensinadas no ensino fundamental, no quinto
ano, logo na concepcdo de Historia da-se destaque a nocdo de tempo profano e
sagrado. Porém, o tema ndo € mais abordado até o fim da sexta série. Nos dois
anos/série em que é estudado a Historia do Brasil, questdes como religiosidades
africana e indigena, e nem mesmo a influéncia da religido cristd na formacéo do Brasil
€ objeto do curriculo.

Na sétima série, o tema é abordado em um capitulo que analisa as antigas
sociedades teocraticas e a influéncia da religido no dia a dia, e ndao é mais

mencionado, entao, até o fim do ensino fundamental.
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3.1.2 Diretrizes curriculares de educacao (2008)

Iniciado um debate em 2003 para a reformulacédo do Curriculo do Estado do
Parana, as Diretrizes Curriculares da Educacao (DCE) tém sua verséo final publicada
em 2008, sendo a disciplina preparada por uma equipe de professores de Historia,
coordenada pelo professor Edilson Aparecido Chaves.

As Diretrizes Curriculares do Parand para a disciplina de Histéria, em seu texto
de fundamentacéo tedrica, afirmam que fatores externos influenciam na escolha dos
conteudos das disciplinas escolares, e entre estes a religido € fundamental e a
religiosidade estd presente de forma indissociavel da formacdo das classes
trabalhadoras.

Um dos componentes do processo avaliativo proposto nestas DCE € inclusive
se os alunos “explicitam o respeito a diversidade étnico-racial, religiosa, social e
econdmica, a partir do conhecimento dos processos historicos"(PARANA, 2003).

Nos componentes curriculares de cada ano/série, € proposto para a 5.2 série/6°
ano que mitos, lendas e festas religiosas facam parte dos documentos histéricos
analisados. ApGs esta mencéo, o tema volta a ser mencionado apenas nos conteudos
da 82 série/9.° ano.

Para os conteudos do Ensino Médio, a influéncia politica da Igreja Catodlica na
Idade Média é analisada no proposto no 1° Ano, porém, de maneira superficial.

No 3° ano, uma unidade inteira, o Tema 6 cujo titulo € “Cultura e Religiosidade”,
€ dedicado ao estudo da temética religiosa, abordando desde as manifestacdes
transcendentais da antiguidade classica e oriental, bem como indigenas e africanas.
Da-se destaque a formacdo das “grandes religides” (hinduismo, budismo,
confucionismo, judaismo, cristianismo e islamismo), analisa-se o impacto social e
politico da religido ao longo da histéria, as representacdes artisticas, culturais e sociais
brasileiras influenciadas tanto pela matriz religiosa europeia como a indigena e
africana, as principais festas religiosas populares do Brasil e do Parana, e a propria
formacéo étnica do pais.

3.1.3 Caderno de expectativa de aprendizagem (2012)

Lancado em 2012, o Caderno de Expectativas de Aprendizagem (CEA) € mais

uma tentativa do Estado em unificar o conteldo ensinado em toda a rede, ao
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estabelecer parametros em relacao aos conteudos fundamentais a serem trabalhados
com todos os alunos. Documento de transicao entre a DCE e a BNCC/RCP, o CEA
trouxe um rol de contelidos que se esperava que 0s alunos se apropriassem em cada
ano/série.

O tema Religido aparece no proposto para o 6° ano, onde o aluno deveria
conhecer as festividades populares e religiosas do Parana. No 7° ano, a religiosidade
grega recebe destaque, porém, os atritos entre jesuitas e indigenas é visto apenas na
Otica politica, alienando-se os embates religiosos. A religido é entendida mais no seu
aspecto politico-social, que de fato o fenbmeno espiritual e ideolégico que é.

Para o Ensino Médio, a proposta se amplia, mas mostra uma retracdo em
relacdo as DCEs. Embora um dos contetudos bésicos seja nomeado Cultura e
Religiosidade, esta busca analisar a religido essencialmente em seu aspecto politico
e nao fenomenoldgico. Mencdes a religides africanas, afro-brasileiras e indigenas séo

suprimidas.

3.1.4 Referencial curricular do Parana (2019)

Documento mais recente, e que deve servir de base para a reformulacédo dos
programas de ensino a partir de 2020, ele € construido tendo como norteador a BNCC.

No texto introdutdrio, o Referencial Curricular do Parana (RCP), a religiosidade
€ citada ao estabelecer a separacdo da Igreja e do Estado, ap6s o advento da
Republica com o golpe de 1989, quando os temas biblicos séo retirados do curriculo
de Historia, mas ndo sem deixar seus vestigios, com os herdis patrios tendo relages
com as narrativas cristas europeias. As manifestacdes religiosas sao consideradas de
relevante importancia na formacgéo do patrimonio cultural e sendo necessarios seu
estudo e conhecimento pelos alunos.

Na organizacao curricular propriamente dita, os temas religido ou religiosidade
serdo abordados inicialmente apenas no 3° ano do fundamental, onde 0s espacos
religiosos sao analisados em conjunto de espacos publicos, sem ganhar um grande
destague acima de outros, como pracas, parques ou casas.

Na proposta curricular para o 5° ano, o tema aparece com maior destaque,
guando um dos Objetos de conhecimento € “O papel das religides e da cultura para a
formacdo dos povos antigos” (PARANA, 2019), e que se propde a buscar

compreender a importancia das religides na formacdo das identidades dos povos
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antigos, tendo como destaque o respeito as diferencas. O texto ainda realca a
necessidade de informar aos alunos e leva-los a compreender e respeitar as pessoas
gue optam por n&do participarem de manifestacdes religiosas. Para o 6° ano, o tema
€ analisado em sua importancia para a formacédo da sociedade e cultura medieval,
focando-se apenas na cultura e religiosidade cristd, deixando de analisar as outras
formas de manifestacdes religiosas no periodo.

As Reformas Religiosas do século XVI e seu impacto social e politico também
€ a Unica abordagem que o tema recebe no curriculo do 7° Ano. Mesmo que no
ano/série seja proposto temas como a Conquista e colonizacéo da Africa e Américas,
passando pela Histdria dos povos nativos do continente americano, a importancia de
suas formas de religiosidade n&o € mencionada.

A partir de entdo, o documento referencial se cala sobre o tema. No 8° e 9°
anos, mesmo que sejam propostos temas como Escravidado e Resisténcia, a questéo
indigena e negra no Brasil, as suas formas de religiosidade ndo sdo mencionadas,
abrindo uma lacuna na compreensdo destes grupos sociais e mesmo na propria
formacao da cultura e identidade nacionais.

Podemos observar que, embora seja um tema de grande relevancia para a
compreensao histérica dos povos, em especial a formacdo da sociedade e cultura
brasileiras, a religido e a religiosidade tém um destaque diminuto nos curriculos
propostos para a disciplina de Histéria no Parana.

Normalmente, o tema € tratado apenas em seu aspecto politico, seja de
dominacdo ou legitimacdo, e raramente € olhado com o olhar dos de baixo. A
religiosidade popular, afro-brasileira e indigena séo raramente analisadas.

Quando se da grande destaque a cultura religiosa € em seu aspecto mitologico,
em especial nas civilizagdes egipcia e greco-romana.

A disciplina de ER pode ser uma grande aliada da Historia para levar os alunos
a uma compreensdo mais ampla da sociedade, conhecendo valores e tradi¢cdes
religiosas diferentes dos trazidos de seu convivio social extra escolar, e promove a
tolerancia e respeito, condicbes fundamentais para a consolidacdo de uma sociedade

democratica e plural.
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4 A RELACAO ENTRE A PRATICA DOCENTE E A TRANSPOSICAO DOS
CONCEITOS TEORICOS E IDEOLOGICOS DO ENSINO RELIGIOSO PARA A
SALA DE AULA NO ESTADO DO PARANA

Conforme dados disponiveis no portal eletrénico da Secretaria de Educacéo do
Paranda, o ano letivo de 2019 teve inicio com um total de 2.433 professores atuando
no ER. Destes, 1.722 eram professores efetivos e 711 temporarios. O cenario no ano
de 2020 era de 2.505, sendo 1.605 professores efetivos e 900 temporarios.

Até a redacéo final da atual BNCC, que estabeleceu Ciéncias da Religiao como
disciplina de referéncia, a formacdo do professor de ER era algo aberto para a
interpretacdo, assim como a definicdo do profissional que poderia assumir as referidas
aulas. Um exemplo, a Rede de Educacéo do Estado do Rio de Janeiro, optou por um
ensino essencialmente confessional, antes mesmo da autorizagéo do STF, no qual as
organizacdes religiosas credenciaram professores da Rede, com qualquer formacao,
e somente estes poderiam assumir as aulas, que eram organizadas separando 0s
alunos em conformidade com sua autodeclaracao religiosa.

Na Rede de Educacdo do Estado do Parand, desde a regulamentacdo da
disciplina em 2006, as Resolucdes para distribuicdo de aulas estabelecem que caso
o professor ndo possua formacao especifica na disciplina, seja Pés-graduacdo Lato
Sensu (Especializacao) ou Cursos de Extensao no Ensino Religioso, teria preferéncia

primeiro os formados em Filosofia, e logo na sequéncia os formados em Historia.

4.1 RESOLUCAO DISTRIBUICAO DE AULA NO ESTADO DO PARANA

No Estado do Parana, a legislacdo atual sobre o profissional que devera
assumir a disciplina, de acordo com o disposto no artigo 33 da LDB, estabelece
critérios para a contratacdo, considerando apenas a sua formac¢do académica e nao

afiliacao ou crenca religiosa:

Art. 23 A distribuicdo de aulas da disciplina de Ensino Religioso nos Anos
Finais do Ensino Fundamental para os professores cuja disciplina de
concurso nao seja Ensino Religioso sera realizada de acordo com o Artigo 6.°
da Deliberacdo n.° 01, de 2006 do Conselho Estadual de Educacdo —
CEE/PR, considerando a seguinte ordem:

a) professor licenciado em Filosofia, Historia, Ciéncias Sociais, Sociologia,
Geografia ou Pedagogia, nessa ordem, com Especializagdo em Ensino
Religioso e participacdo em Cursos de Formacdo Continuada promovidos
pela Secretaria de Estado da Educacdo — SEED e/ou em Cursos promovidos
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pela Associacéo Inter-Religiosa de Educacédo — ASSINTEC, na disciplina de
Ensino Religioso;

b) professor licenciado em Filosofia, Historia, Ciéncias Sociais, Sociologia,
Geografia ou Pedagogia, nessa ordem, com Especializacdo em Ensino
Religioso;

c) professor licenciado em Filosofia, Histéria, Ciéncias Sociais, Sociologia,
Geografia ou Pedagogia, nessa ordem, com participacdo em Cursos de
Formacédo Continuada promovidos pela Secretaria de Estado da Educacéo —
SEED e/ou Cursos promovidos pela Associacédo Inter-Religiosa de Educacédo
— ASSINTEC, na disciplina de Ensino Religioso;

d) professor licenciado em Filosofia, Histdria, Ciéncias Sociais, Sociologia,
Geografia ou Pedagogia, nessa ordem. (PARANA, 2019).

O profissional de Histéria possui grande importancia na disciplina, pois, é o
segundo na ordem de preferéncia entre os candidatos a assumirem as aulas, e
constituem parte significativa dos professores que atualmente lecionam.

Para entender a pratica docente e como 0s pressupostos tedricos e legais sao
transpostos para o dia a dia da sala de aula, apenas a andlise da bibliografia e dos
marcos legais s&o insuficientes. E preciso ouvir o professor para entender o que para
ele é lecionar uma disciplina tdo complexa, que envolve tantos interesses e debates.

A pesquisa foi realizada mediante formulario on-line, enviado aos professores
gue ministraram a disciplina no periodo entre os anos letivos de 2019 e 2020 através
de um chamamento nas redes sociais e grupos de contato de professores. A coleta
de dados ocorreu entre os dias 19 de fevereiro a 28 de julho de 2020. Um total de 99
professores, das diversas regides do Estado se disponibilizaram a responder o
formulario da pesquisa, que se pretende ser um pequeno retrato para se comecar a
compreender o profissional que atua no Estado do Parand, suas motivacdes e anseios
frente a mesma.

Sobre os resultados, foram realizadas duas analises. Uma, quantitativa,
buscando compreender o perfil do professor que atua no ER e qual o peso da
participacdo do professor de Histdria nesse processo. A segunda, analisa o discurso
qualitativo da visdo e pratica dos professores na disciplina, buscando compreender

especificidades do discurso do professor de Historia.
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4.2 PERFIL DO PROFESSOR QUE ATUA NO ENSINO RELIGIOSO E A
PARTICIPACAO DO PROFESSOR DE HISTORIA

A analise da pesquisa permitiu tracar um perfil dos professores que atuam na
disciplina de ER no Parana quanto a sua area de formacao académica.

Do total de participantes da pesquisa, 42,42% citaram a Licenciatura em
Histéria como primeira de graduacdo, e no caso dos professores efetivo como
disciplina de concurso. Ao considerar como disciplina isolada, o numero dos formados
em Historia que assumem as aulas de ER € mais que o dobro da segunda disciplina
citada (Pedagogia, com 17,7%), e um dado ainda mais significativo, sendo que é mais
gue a soma da segunda e terceira disciplinas mais citadas (Pedagogia e Geografia,
com 33,3%). Quando se consideram os professores que também possuem Historia
como segunda graduacao, o niumero sobe para 55,6%.

Pode-se perceber que o papel do professor de Histéria na construcdo da
disciplina de ER no Estado do Parana € muito significativo, uma vez que mais da
metade dos docentes se enquadram nessa categoria. Os historiadores tém muito a
contribuir com a boa conducéo da mesma, atuando de maneira a torna-la efetivamente

uma disciplina académica cientifica, afastando todo proselitismo e doutrinacgéo.

Tabela 1 — Formacédo académica.

Valor (%
FILOSOFIA 6 6.06 %o
GEOGRAFIA 16 16.16 %
HISTORIA 42 42.42 %
OUTRA 9 9.09 %
PEDAGOGIA 17 17.17 %
SOCIOLOGIA 9 9.09 %
99 100 %

Fonte: O Autor



Tabela 2 — Licenciados em Historia.

Valor (%

NAO 44 | 44449

SIM 55 5556 %
99 0 %

Fonte: O Autor
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Dentre os entrevistados, quanto a faixa etaria, o maior grupo esta entre os

professores entre os 35 a 40 anos (23%). Ao considerar a maioria absoluta, observa-

se que mais de 50% sé&o de professores entre os 30-45 anos.

Quando analisamos apenas os formados em Histdria, 0 maior grupo etario € o

de professores entre os 40-45 anos (35%). Ao somar este com o grupo dos

professores entre 35-40 anos, o total de professores entre os 35-45 anos chega aos

67%. Pode-se inferir que sédo professores com mais tempo de formacao e experiéncia

profissional, entre os formados em Historia, que assumem as aulas de Ensino

Religioso.

a4

20 25 ANOS

Faixa Etaria

50 A 55 ANOS

Fonte: O Autor
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Grafico 1 - Faixa etaria, por formacéo.
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As mulheres sédo a maioria entre os docentes, quando analisados os numeros

totais, visto que 68,4% dos professores que atuaram na disciplina, de acordo com a
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pesquisa sao do sexo feminino. NUmero esse que sobe para os 73,8% quando séo

analisados em separado os professores de Historia.

Grafico 2 - Sexo, dividido por formag&o académica.
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Fonte: O Autor

Sobre a formacéao especifica para o ER, de acordo com a BNCC a formacao de
referéncia para o professor da referida disciplina é Ciéncias da Religido. Ao considerar
esta formacéo especifica, apenas 14,7% dos entrevistados séo licenciados para a

mesma. Destes, 6 sdo também formados em Historia.

Grafico 3 - Licenciatura em Ciéncias da Religido.
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Fonte: O Autor

Quanto a especializacdo lato sensu, que € um dos requisitos classificatorios

7

para a atribuicdo de aula na disciplina, € possivel perceber que um numero
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significativo, 58,2%, possuem curso de Especializacdo em Ensino Religioso. Porém,
entre os professores de Histdria, esse numero cai para 45%. A hipdtese que € possivel
propor diante desse dado é que como a maioria dos Professores de Histéria que
assumem a disciplina sdo efetivos e sendo Histéria a segunda disciplina na
preferéncia para a distribuicdo das aulas, a preocupacdo em buscar uma

especializacdo para disputar as aulas ndo € um fator de urgéncia.

Grafico 4 - Especializacdo em Ensino Religioso.
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Também ¢é alarmante perceber que 40,8%, namero similar aos que nao
possuem Especializacdo na area, ndo participaram de nenhuma capacitacdo da
disciplina oferecida pela Secretaria da Educacdo. Esse dado € preocupante, uma vez
gue se tem um numero expressivo de professores que ministram uma disciplina sem
uma formacéao especifica, nem mesmo uma preparacéo basica, contando apenas com
seu capital cultural e a formacéo de sua disciplina de concurso, que ndo responde as
necessidades e especificidades do ER. No caso especifico dos professores de
Historia, o percentual de professores que ndo participam das formag¢des da SEED em

Ensino Religioso cai para 33,3%.
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Gréfico 5 - Participacdo em Formacao Continuada sobre Ensino Religioso.
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A porcentagem de professores efetivos (concursados), mesmo no resultado
total da pesquisa, quanto no recorte especifico dos professores de Historia € bem
préxima, 64 e 68 % respectivamente, o que transparece que a disciplina é escolhida
entre os professores efetivos por diversas razdes, entre elas completarem o nimero
de aulas ou assumir aulas extraordinarias, que ajudam no aumento dos vencimentos

mensais.

Grafico 6 — Vinculo com o Estado.
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Um numero também expressivo, 63,3%, sdo os que trabalham com a disciplina
ha mais de 3 anos (16,1% contam com mais de 10 anos de experiéncia na
area). Entre os professores de Histéria, esse nimero € ainda mais expressivo,
totalizando 23% que lecionam o Ensino Religioso ha mais de 10 anos. E destes,
apenas 10% trabalharam menos de 3 anos. Esse é um dado importante a ser
considerado, porque demonstra uma permanéncia do professor na disciplina,
podendo fazer um trabalho com continuidade e identificagdo com a mesma, além de

acumular experiéncia e capacitagao.

Gréfico 7 — Experiéncia com o Ensino Religioso.
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Fonte: O Autor

Os professores do Ensino Religioso, em sua maioria, séo religiosos. Mais da
metade, 56%, sdo membros autodeclarados de uma religido institucionalizada.
Apenas 8,1% dos entrevistados se declararam ateus, e 41,4% declararam nao
pertencer a uma religido, mas ter ou estar aberto a uma religiosidade pessoal. Entre
os adeptos a uma religiao, os cristdos sdo maioria absoluta, com os catolicos liderando
como religido citada por 66% dos entrevistados.

No caso dos professores de Historia, 0 numero de filiados a uma religido cai

para 48%, e ha um consideravel aumento da porcentagem de ateus (14%).
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Gréfico 8 — Declaracéo Religiosa.
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Gréafico 9 — Religides citadas.
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4.3 PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE O ENSINO RELIGIOSO

A parte qualitativa da pesquisa foi composta por algumas questdes abertas,
para poder analisar o entendimento do professor perante a disciplina de Ensino
Religioso, e analisar o diferencial do discurso por parte do professor de Historia.

As guestdes apresentadas no formulario foram:

1) Por qual motivo assumiu as aulas de Ensino Religioso em 2019/2020?
2) Conhece as diretrizes e legislagbes que regulam a disciplina de Ensino

Religioso?

3) Vocé ja preparou suas aulas de Ensino Religioso utilizando apenas de textos
sagrados ou doutrinas de sua religiao?

4) Vocé concorda que a disciplina de Ensino Religioso deva ensinar valores
morais de acordo com a biblia?

5) Que valores vocé ensina (ou ensinaria) nas suas aulas de Ensino Religioso?

6) Sente dificuldades em abordar em suas aulas temas sobre religides afro-
brasileiras ou espiritas?

7) Vocé faz alguma oracdo com seus alunos?

8) Ja deixou de abordar algum tema nas aulas por contrariar sua crenca pessoal?

Se sim, qual tema e por qué?

9) Qual deveria ser, em sua opinido, o papel do Ensino Religioso na escola publica
em um estado laico?

10) Vocé considera que pai-nosso seja uma oracao universal, e que reza-la na
escola nao fere o principio da laicidade do Estado?

11) Para vocé, qual a maior dificuldade em se trabalhar a disciplina de ensino
religioso?

12) Qual aspecto da disciplina te traz satisfacao profissional?

As respostas recebidas foram tabuladas e adequadas de acordo com a
linguagem do programa Iramuteq, software livre distribuido, que permite realizar
analises estatisticas em forma de corpus textual, tendo como base o software R na
linguagem python. Foi introduzido no Brasil em 2013, pelos professor Brigido Vizeu
Camargo, responsavel pela traducéo do francés para o portugués. A utilizacdo do
mesmo, embora demande um consideravel estudo do manual disponivel no site oficial

do programa e disponibilizado gratuitamente, n&do requer consideraveis
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conhecimentos de informatica nem programacao. Ambos os aplicativos necessarios,
o IRAMUTEQ (http://www.iramuteg.org/) e o R ((www.r-project.org) séo de facil e
intuitiva instalagéo, podendo ser instalados tanto em sistema Windows quanto Linus.
A preparacdo dos dados (corpus textual) € um dos aspectos que demanda mais
atencao, uma vez que quanto mais minucioso forem os dados ofertados, melhor ser a
analise.

Este software tem sido de grande valia nos estudos de Ciéncias Humanas e
Educacéo, visto que permite execucdo de analises de dados textuais em diferentes
niveis. Textos simples podem ser agrupados e analisados sob a forma de nuvem de
palavras, como utilizamos aqui para analisar o entendimento sobre o0s valores que
devem ser ensinados na aula, ou analises mais amplas, utilizando a Classificacédo
Hierarquica Descendente e Analises de Similitudes. (Camargo & Justo, 2013). Porém,
o IRAMUTEQ é apenas uma ferramenta, que ndo substitui a acdo do pesquisador em
ter um papel de analise humana criteriosa sobre os resultados apresentados.

Através dele, foi realizada a analise dos discursos através do método utilizado
pelo programa, descrito por Reinert, que usa a Classificacdo Hierarquica
Descendente (CHD) através do cruzamento de formas textuais completas e de
segmentos de texto, fazendo uma analise de similaridade nas formas completas de
um corpus (conjunto de textos) cortado em segmentos de texto (grupos de palavras).
Esta andlise permite agrupar palavras que se repetem e analisar a forca que estas
ideias possuem no discurso do entrevistado.

A identificacdo do perfil participantes foi organizada em linhas de comando,
com a distincdo em grupos, separados por idade, sexo, formacdo, experiéncia
profissional, religiosidade vinculo empregaticio com o estado (de acordo com anexo

1). As linhas de comando seguem o exemplo abaixo:

Figura 1 — Exemplo de linha de comando.

*#®x® *nrof_01 *idd_3 *sex_2 *form_1 *espc_2 *exp_5 *vinc_1 *relig_2

assumi as aulas por identificagdo com a disciplina. sim, eu conhego as legislagtes e concordo
gue o ensino_religioso deve ensinar valores_morais_biblicos. devemos ensinar respeito e

-~ e o -

- Fonte: O Autor


http://www.iramuteq.org/
http://www.r-project.org/
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As respostas dos entrevistados foram unificadas em um Unico texto, e
complementadas na forma mais adequada a analise, de acordo com as orientacdes

de Maria Elizabeth Salviati (2017), segundo o exemplo abaixo.

Figura 2 — Trecho extraido da entrevista.

P - Por gual motive assumiu as aulas de ensino religioso em 20207

R - Por Me identificar com a disciplina, porgue ndo sobrou aulas na disciplina de formagio

P - Conhece as diretrizes e legislagies gue regulam a disciplina de ensino religicso? R -Ndo

P - Vocé ja preparou suas aulas de ensino religioso ulilizando-se apenas de textos sagrados ou doutrinas de sua
religio? R -Sim

P - Vocé concorda que a disciplina de ensino religicso deva ensinar valores morais de acordo com a biblia? R- Nio
P - Qe valores vocé ensina (ou ensinaria) na suas aulas de ensino religioso?

R - Valores herdados da familia.

P - Sente dificuldades em abordar em suas aulas temas sobre religides afro-brasileiras ou espirita? R - Sim

P - Vocé faz alguma cracdo com seus alunos? R- Mao

P - Ja deixou de abordar alguma tema nas aulas per contrariar sua crenca pessoal? Se sim, qual tema & por qué? R -
Nio

P - Qual deveria ser, em sua opinido, o papel do ensino religioso na escola plblica em um estado laico?

R - Trabalhar ensine religioso em tds os ano letivos, trazendo sempre pra realidade do aluno.

P Vocé considera que "pai-nosso” seja uma oracdo universal, e que reza-la na escola nao fere o principio da laicidade
do estado?

R - Sim, acho que ndo fere nenhum. Mg pode trabalhar em cima da oragéo.

P - Para vocé, qual a maior dificuldade em se trabalhar a disciplina de ensino religioso? R - Muito pouco tempo

P - Qual aspecto da disciplina te tra= satisfacio profissional ?

R - A satisfagdo esta na participagdo e interagido dos alunos na aula

Fonte: O Autor

Figura 3 — Mesmo trecho acima, mas com preparacdo como corpus de andlise do Iramuteq.

pego as aulas por identificacdo com a disciplina e porque n&o_sobrou aulas da
minha area. nédo_conheco as legislactes do ensino_religioso do estado e ja
preparel minhas aulas apenas com textos_religiosos da minha religido. também
nao_concordo que o ensino_religioso deve ensinar valores_morais_biblicos. o
ensino_religioso deve ensinar os valores os herdados da familia. sinto
dificuldades em abordar religibes afro_brasileiras e espirita. eu ndo_rezo com 0s
meus alunos. em sala de aula nido_deixei de abordar temas por minha
crenca_pessoal. o papel do ensino_religioso deve ser trabalhar, em todos os ano
letivos, trazendo sempre pra realidade do aluno. sim, acho o pai_nosso que
néo_fere nenhum principio, e vocé pode trabalhar em cima da orac&do. a maior
dificuldade & ter um tempo_insuficiente de aula, e minha satisfacéo_profissional
esta na participac&o e interacéo dos alunos na aula

Fonte: O Autor

Todas as respostas obtidas através dos formulérios, apos a adequagéo acima
citada foram reunidos em um Unico corpus textual composto por 99 textos. Esses
foram submetidos a analise para obtencdo da CHD, sendo divididos em 374

segmentos de texto, relacionando-se 1.330 palavras que ocorreram 13.195 vezes. A
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CHD reteve 328 segmentos de textos (87,7%) do total, gerando 6 classes. As palavras
analisadas foram distribuidas da seguinte maneira entre as classes: a classe 1 foi
estruturada por 56 ST (segmento de textos), correspondente a 17,07% do total de ST,
a classe 2 foi constituida por 45 ST, correspondente a 13,72% do total de ST, a classe
3 foi composta por 54 ST, correspondente a 16,46% do total de ST; a classe 4 foi
formada por 49 ST, correspondente a 14,94% do total de ST, a classe 5 obteve 64
ST, correspondente a 19,51% do total de ST e; a classe 6 obteve 64 ST,
correspondente a 18,29 % do total de ST.

Vale ressaltar que essas seis classes se encontram divididas em ramificacdes
do corpus total em analise. O subcorpus A, composto pelas Classes 3 e 2 e; 0
subcorpus B, que se ramifica em mais dois subcorpus. O B1, composto pelas classes
4 e5e;0B2, composto pelas classes 1 e 6.
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Figura 4 — Dendrograma gerado apoés analise CHD dos textos das entrevistas.

clasze 5 clagze 1 clas 2

clas
- B - - - -

tema ) oragao u satlsfagac {extos sa texto
afro_brasi ferir aspecto apenas base
nao_sinto pai_nossc trazer  disciplina_ft sagrado
abo,rd{':tr nao_consi gor=°94" PO T}e gder;ﬂﬂcar
espirita laicidade  mais connecer  diretor _
valor escola vir legislacdo legislacdo
pessoal rezar caso nao_prepare
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crenca papel conhecimentc Valores_mo disciplina
i satisfacdo vez | assumir
gg}gmdade maior ¢ formagéo nao_prepare valores_mor:
aluno falta_material @0 completar  basear
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gﬁ?alr estado_laico  determinado preparar - Vvalores_mora
néo_ter_nofa gumentar S concordar
empatia dificuidade  familia usa aula

Fonte: O Autor

O dendrograma?'® acima foi o resultado da andlise do Iramuteq sobre o corpus
textual obtido através das questdes. As palavras que aparecem acima foram as que

tiveram uma maior frequéncia nas entrevistas.

4.3.1 Subcorpus A

Neste subcorpus estdo agrupadas as classes 3 e 2, onde o tema geral é o
entendimento dos pressupostos legais da disciplina.

Os motivos que levam os professores a assumir uma disciplina diferente da de
formacdo sdo varios, mas embora a identificacdo com a disciplina seja um fato
preponderante, o motivo que mais leva os professores a isso € a falta de aula na

disciplina de formacéao e a necessidade de completar a carga horaria.

19 “(dendr(o) = arvore) é um tipo especifico de diagrama ou representacao iconica que organiza
determinados fatores e variaveis. E um diagrama de similaridade.” . (CAMARGO; JUSTO, 2013).
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Fonte: O Autor

Gréfico 10 — Motivos para assumir as aulas.
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3 - POR SE IDENTIFICAR COM A DISCIPLINA

4 POR SE IDENTIFICAR COM A DISCIPLINA,
PARA COMPLETAR A CARGA HORARIA

5- POR SE IDENTIFICAR COM A DISCIPLINA,
PARA COMPLETAR A CARGA HORARIA,
PORQUE NAO SOBROU AULAS NA DISCIPLINA
DE FORMAGAQ

6 - POR SE IDENTIFICAR COM A DISCIPLINA,
PORQUE NAO SOBROU AULAS NA DISCIPLINA
DE FORMAGAOQ

7- PORQUE NAO SOBROU AULAS NA
DISCIPLINA DE FORMAGAD

55

A maioria dos professores entrevistados declaram conhecer a legislacéo e as

diretrizes que regem a disciplina do Ensino Religioso e se afastam do modelo de aula

de religido confessional, quando a maioria declara que ndo utiliza apenas textos

sagrados de suas proprias religides para a preparacao das aulas.

Gréafico 11 — Uso de textos religiosos para preparar as aulas.
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Fonte: O Autor
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Ainda assim, o termo ndo_conheco (em relacdo as legislagfes e diretrizes) é

citado 4 vezes na classe, demonstrando que alguns professores assumem as aulas

sem saber de fato que precisa ser ensinado. Estes professores tém um ponto em

comum: embora sejam dois formados em Historia e dois em outra disciplina, todos

nao possuem especializagcdo em ensino religioso. Outra ocorréncia que aparece com

relativa forca na classe 3 € a dos professores que declaram ja terem preparado aulas
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apenas com textos sagrados da prépria. Isso demonstra que ainda ha professores que

confundem ensino religioso com aula de religido confessional.

Grafico 12 — Conhecimento sobre as diretrizes e legisla¢cdes do Ensino Religioso por

formagéo académica.
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Fonte: O Autor

Para um numero consideravel de professores € aceitavel basear o Ensino
Religioso nos valores morais de acordo com a biblia crista, fugindo do principio da
laicidade e néo confessionalidade da disciplina. Um dos entrevistados, o Participante
9120 chegou a afirmar que em suas aulas de Ensino Religioso ela ensina: “os valores
tirados dos exemplos de Jesus e citagdes de passagem da Biblia”, deixando de lado
o curriculo oficial da disciplina e promovendo doutrinacdo e proselitismo em sala de
aula. Ja para o Participante 59,2 fazendo uma profunda confusédo entre o ensino
publico e a sua crenca pessoal, afirma que assumiu aulas da disciplina mesmo nao
conhecendo as legislagdes que regem a mesma, e que prepara as suas aulas apenas
com textos sagrados de sua religido porque, em seu entendimento: “Ensino Religioso
deve ensinar valores morais biblicos, porque acredito que se ensinasse religido nas

escolas ndo precisaria ensinar na cadeia”, fazendo um juizo de valor infundado,

20 professor com idade entre 30 a 35 anos, com formac&o em Histéria e especializacdo em Ensino
Religioso. E efetivo e tem uma experiéncia entre 5 a 10 anos com a disciplina e se declara religioso,
mas sem ser membro de uma organizacao religiosa.

21 professora, com idade entre 40 a 45 anos, membro de uma religido, ndo licenciada em Histéria e
sem especializacéo no Religioso. E professora efetiva e foi o primeiro ano que lecionou a disciplina.
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associando a falta de religiosidade com a indole social do individuo, nhum claro

preconceito e desrespeito a liberdade religiosa do cidad&ao.

Gréfico 13 — O Ensino Religioso deve se basear em valores morais biblicos?
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Fonte: O Autor

4.3.2 Subcorpus B

Nesta classe, sdo agrupados os temas relativos a alguns aspectos relativos a
experiéncia do professor na sala de aula com a disciplina. No subcorpus B1 estéo as
percepcdes dos professores sobre a interferéncia de sua crenga pessoal na sua
pratica com docente de ER.

No subcorpus B2, as dificuldades e satisfagbes como docentes na disciplina.
Também aparece a percepcdo se 0s professores compreendem o0 conceito da
laicidade do Estado e do ER, através de um exemplo pratico: se 0s mesmos
consideram a oracdo do Pai Nosso, oracdo da tradicdo biblico cristd, mas que é

rezada em muitas escolas, uma oracao universal e que nao fere a laicidade do Estado.
4.3.2.1 Subcorpus B1
Percebe-se que, alinhados as propostas da disciplina, a maioria dos

professores compreende que o ER é uma disciplina escolar e evita envolver suas

crencgas pessoais na pratica docente. Porém, ainda ha aqueles que ndo conseguem
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fazer essa distingdo e acabam confundindo ainda a disciplina com aula de religido.
Uma fala que ilustra este problema é a da Participante 82,%? que afirma que “ja deixei
de abordar algum conteudo por conflitar com minha crencga pessoal porque é dificil
ensinar algo que vocé nao acredita”. Isso demonstra um desconhecimento do que € a
disciplina, pois o conhecimento escolar que é proposto ndo pressupde a fé religiosa
do professor, como é bem exemplificado pelo Participante 0522 em sua resposta:
‘nunca deixei de abordar nenhum tema que va na contramdo da fé que professo.
Quando inicio o0 ano letivo sempre explico para os alunos qual o significado do Ensino

Religioso”.

Grafico 14 - Ja deixou de abordar algum contetdo por motivos de crenga pessoal?
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Fonte: O Autor

Uma dificuldade que alguns professores ainda enfrentam € abordar religibes
diferentes da matriz crista, principalmente quando se trata de religides afro-brasileiras
e espiritismo. Citam a grande resisténcia, tanto dos pais quanto dos proprios alunos.
O Participante 78,%* afirma que sobre este tema, enfrenta resisténcia, pois, para ele

“as familias evangélicas que acreditam que o filho vai ser doutrinado na macumba”.

22 professor especialista em Ensino Religioso e Licenciado em Histéria. E efetivo, e tem mais de 2 anos
de experiéncia no Ensino Religioso. Com idade entre 35 a 40 anos, professa uma religido.

23 professor de Histéria com Especializagdo em Ensino Religioso. Professa uma religido, tem entre 35
a 40 anos e tem de 5 a 10 anos de experiéncia na disciplina e é professor efetivo.

24 professora sem formagao em Historia nem Especializacdo em Ensino Religioso. Sem religiosidade,
embora ndo negue a espiritualidade, foi o primeiro ano que trabalhou com a disciplina.
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Interessante ver que a mesma palavra usada, macumba,? é citada pelo Participante
6825, ao explicar que em suas aulas ensina que “no caso da macumba esse ato é na
verdade um dia de oferenda, assim como acontece oferendas em outras organizagcdes
religiosas”, ajudando assim a romper o desconhecimento e combater o preconceito

religioso que se tem em torno do termo e das religides afros em si.

Gréafico 15 — Sente dificuldade de abordar temas sobre religides afro-brasileiras e

espirita?
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Fonte: O Autor

4.3.2.2 Subcorpus B2

A oragdo na escola € outra questdo que aparece como conflito. A maioria
declara ndo fazer nenhuma, mas mesmo assim muitos ainda tém o habito de orar com
os alunos em algum momento da aula, geralmente uma oracdo cristd. Quando
comparamos por formacao, o niumero de professores nao formados em Historia que
rezam com 0s alunos € quase o dobro dos professores de Histdéria que rezam.

Neste ponto, ainda temos um grande conflito sobre a confusdo que muitos
professores ainda fazem sobre o Brasil ser um estado laico, embora tenha uma

populacdo majoritariamente religiosa, e notadamente cristd. Sendo a escola um

25 Nome popular, e geralmente pejorativo, dado aos ebds ou rituais de oferendas e sacrificios das
religides afro-brasileiras.

26 professora de Histéria e Especialista em Ensino Religioso. Embora tenha religiosidade, ndo é
membro de uma religido. E efetivo e tem mais de 10 anos de experiéncia.



60

espaco publico, ndo deveria ser permitida nenhuma oracdo, menos ainda uma que
esta tao claramente ligada a uma tradicao religiosa especifica.

Muitos professores consideram a oracao do pai nosso uma oracao possivel de
ser feita na escola publica em um estado laico, em nome de uma universalidade que
Ihe foi conferida pelo senso comum. Dizer que ela € uma orac&o universal, por ter sido
ensinada pelo profeta Jesus, nos textos do Evangelho Biblico, pressupde que todos
os brasileiros sdo cristaos religiosos, o que é longe de ser uma realidade. Mesmo
assim este entendimento é bem forte entre os professores. O Participante 3127 afirma
gue ndo vé problemas em reza-la, uma vez que “sua (da oragdo) mensagem de
protecdo, a sua hegemonia religiosa dentro da sociedade e seu papel como
unificadora entre as varias vertentes de praticas cristds no Brasil, os beneficios de
unificagao sobrepujam os maleficios civicos”. Para outro entrevistado, o Participante
80,28 rezar esta oragdo na escola ndo seria um problema e que “quem ndo acredita
em deus nao se ofende se for rezado”, relativizando, através de seu proprio olhar, uma
violagao contra o direito constitucional do outro, de professar ou n&o livremente sua
fé.

Grafico 16 — Considera o Pai nosso uma oracao universal e adequada a uma escola
publica em um Estado Laico?
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Fonte: O Autor

27 professor especialista em Ensino Religioso e com formac&o em Histéria. Sem religiosidade definida,
tem idade de 20 a 25 anos. E professor temporéario, com experiéncia de 3 a 5 anos.

28 professora sem formacdo em Histéria, com especializacdo em Ensino Religioso. Efetiva e com
experiéncia de 5 a 10 anos na disciplina. Com idade entre 30 e 35 anos, professa uma fé religiosa.
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4.4 VALORES

Quando se fala em ER, o conceito de valores € sempre lembrado. Na
experiéncia profissional do pesquisador € possivel elencar inUmeras vezes o
guestionamento por parte da Equipe Pedagdgica de escolas, que afirmavam que as
aulas de ER deveriam ensinar valores. Mas o que seriam esses valores?

O dicionario Michaelis define valores como “Crencgas em relagédo ao que é certo
ou errado e ao que é importante na vida, em termos morais, culturais e sociais.
Cabanas (1996) entende por valores critérios e metas para as acées humanas para

as quais nao se apresentam maiores explicacdes além de si mesmas.

Figura 5 — Nuvem de palavras.

(ue valoriza voeé ensina (ou ensinaria) em snas anlas de Ensino Religioso?

Cuidado com o préximo.
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Empatia S
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Nenhum I Amor ao préximo
Direitos Humanos Carater
Cristdos Laic dade
Liberdade Benevoléncia
JUustca Humanisticos

Valores universais

Prosperidade Liberdade religiosa

Fonte: O Autor
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Quando questionados sobre quais valores os professores ensinam em suas
aulas de ER, o valor mais citado foi o Respeito, seguido de Etica, Tolerancia e
Diversidade Religiosa. Tais conceitos levantados acabam por se complementar, uma
vez que se o0 professor agir com respeito aos seus alunos, com ética e tolerancia a

diversidade religiosa, atingiriamos um Ensino Religioso néo proselitista e excludente.

4.5 ANALISE SIMILITUDE DO DSICURSO SOBRE O ENTENDIMENTO DO ENSINO
RELIGIOSO PARA O PROFESSOR DE HISTORIA

Ao fazer o recorte dos dados e focar apenas nos professores de Histéria que
participaram da pesquisa, se pode perceber um pouco sobre o entendimento que este
grupo tem sobre o0 ER e qual a contribuicdo que estes profissionais podem dar para a
efetivacdo de uma disciplina que de fato cumpra seu papel como formacéo cidada.

Os dados foram tabulados através do programa Iramuteq, ja citado
anteriormente, e do total de 99 textos, foram identificados 52 professores que
possuem licenciatura em Histéria.

A andlise se concentrou em 3 aspectos, a saber:

1) Qual papel o Ensino Religioso deveria ter no sistema educacional em um
Estado Laico?

2) Quais as dificuldades enfrentadas para trabalhar a disciplina?

3) Qual aspecto da disciplina traz satisfacao profissional?

Os dados foram tabulados em 3 corpus textuais, e analisados através da
similitude textual, e através dos grafos gerados foi possivel analisar a visdo geral dos

entrevistados.
4.5.1 O papel do ensino religioso

Analisando o grafo, percebemos que para os professores de Historia a
disciplina tem como ponto central o respeito. Este valor esta ligado a trés subtemas:

religido, ensinar e conhecimento.
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Figura 6 — Grafo A - O papel do Ensino Religioso.
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Fonte: O Autor

O respeito esta relacionado fortemente a tolerancia, diversidade e ao outro, e
também as crencas pessoais. Estes valores demonstram que os professores de
Hist6ria tém um bom entendimento do papel da disciplina. O Participante 81,2° afirma
que:

a disciplina acredito deveria ter o papel que seria levar um pouco de
conhecimento das varias religibes e tentar desenvolver no educando o
respeito as crencas religiosas e a empatia fazendo que nossos educandos
percebam que as nossas crengas estdo ligadas a nossa cultura.

No entender dos professores, este respeito vem através de dois caminhos: o
conhecimento das diferencas religiosas, e uma melhor formacao dos professores; e

do ato de ensinar o respeito e a tolerancia a grande diversidade religiosa e cultural

29 professor de Histéria sem Especializacdo em Ensino, com idade entre 35 a 40 anos, é efetiva no
estado em tem de 5 a 10 anos de experiéncia. Ndo professa uma religiao, mas tem religiosidade.
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existente no Brasil. O Participante 493 Explica isso ao dizer que, para ele, o papel do
ensino religioso é “ser uma disciplina ndo confessional voltada para humanizacéo e
criacao de empatia, também conscientizacdo para a diversidade cultural e diversidade
religiosa presente nas diferentes sociedades presentes no mundo e formar para
tolerancia”.

Assim, para os professores de Histéria — participantes da pesquisa —, ao ensinar
o diferente e a importancia do respeito ao outro, esse respeito se ligaria aos valores
religiosos, sendo este o centro de outro subtema de destaque que é a Religido.

A ocorréncia religido se liga a ocorréncia aluno, e este é diverso e tem o direito,
segundo os professores, de ser respeitado em sua diversidade, mas também deve
respeitar o diferente. Como afirma o Participante 35,%* “nem todos os alunos sdo
cristdos, portanto o professor deve ter sensibilidade nesse momento”.

Alguns professores, porém, questionam se “cabe religido (ensino religioso) e
estado laico na mesma frase”? e que “o ensino religioso deveria ndo existir pois seria
mais produtivo se fosse um momento dedicado a filosofia, sociologia ou historia”.33

Mas ainda assim, entre os professores de Historia, € possivel perceber uma
boa compreenséo do papel do ER na escola publica, como uma disciplina que pode
contribuir muito para o combate dos preconceitos contra a diversidade religiosa e um

amparo para efetivacdo do Estado Laico no Brasil.

4.5.2 Dificuldades em trabalhar com a disciplina

Analisando as dificuldades apresentadas pelos professores de Histdria para o
trabalho com a disciplina, o eixo central esta na ocorréncia do termo aluno, e este por
sua vez se liga fortemente ao termo familia, que centraliza todas as demais
dificuldades.

Os professores relataram que existe ainda um forte preconceito contra a
disciplina, tanto por parte dos alunos e familia, quanto de professores de outras
disciplinas, em entender o ER como uma disciplina escolar e ndo como aula de religido

ou um momento sem importancia dentro do processo educacional.

30 professora, com formacdo em Historia e com Especializacdo em Ensino Religioso, com idade entre
35 a 40 anos, efetiva e sem religiosidade.

31 professora, com formac&o em Histéria e sem Especializacdo em Ensino Religioso.

32 professora, com formag&o em Histéria e sem Especializacdo em Ensino Religioso

33 Professor, com formag&o em Histéria e sem Especializagdo em Ensino Religioso.
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Figura 7 — Grafo B - Dificuldades com o Ensino Religioso.
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O Participante 313* chega inclusive a afirmar que “muitas vezes outros
professores consideram nao crucial para a formacgéo cidada e utilizam para outras
atividades escolares como ensaios e apresentacdes de viagens". Também colocam
como uma dificuldade que alguns professores ndo conseguem diferenciar a disciplina
de sua religido e crenga pessoal.

Em relagéo as familias, o desconhecimento sobre a disciplina e também a falta
de entendimento do carater ndo confessional € um dos pontos que causam atritos
destas com os professores de ER, sendo que alguns pais desejariam que seus filhos

tivessem aula de acordo com suas proprias religioes.

34 professor com idade entre 20 a 25 anos, sem religido definida, temporario, com formac&o em Historia
e com Especializacdo em Ensino Religioso.
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Em relacdo a pratica de sala de aula em si, para os professores essa
desvalorizacao se reflete em dois aspectos: o fato de ndo ser uma disciplina avaliada
com notas e a falta de material didatico para se trabalhar o conteido com os alunos.

Como a disciplina & de matricula facultativa e ndo tem a avaliagdo baseada em
notas e nem tem peso para a aprovacao ou retencao dos alunos, muitos professores
consideram que estes fatores fazem com que alguns alunos ndo a encarem com a
mesma seriedade das demais disciplinas do curriculo escolar, a exemplo do que
afirma, entre outros, o Participante 05:%° “porque a disciplina € opcional e ndo vale
nota, e o aluno ja ciente disso deixa muito a desejar e ndo leva muito a sério”. Aqui
caberia uma reflexdo se a avaliacdo esta sendo utilizada de acordo com seu proposito
educacional ou se € utilizada como um instrumento de coacao e controle apenas. Pois
se nas demais disciplinas os alunos somente levam a sério por causa das notas,
caberia uma discussdo mais profunda se este é o caminho adequado.

A desvalorizacdo também se reflete para os professores de Historia na falta de
material didatico. Diferentemente das demais disciplinas, o ER ndo esta contemplado
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), e ndo disponibiliza material didatico
para os alunos. A Secretaria da Educacdo em uma tentativa de minimizar o problema
publicou em 2013 um material intitulado Ensino Religioso: Diversidade Cultural e
Religiosa, com o objetivo de ser “um material de apoio pedagdgico para os professores
da Rede Estadual, tendo como referéncia os documentos orientadores da Educacao
Basica” (PARANA, 2013). O material, produzido coletivamente por um grupo de
professores, tem alguns textos de referéncia e apoio, bem como algumas propostas
de atividades. Porém, apresenta dois problemas fundamentais. S&o poucas as
atividades propostas, apresentam texto muito longos e de linguagem nem sempre
adequada aos alunos e foi enviado apenas um exemplar para o professor, que deveria
ou reproduzir o material ou passar para os alunos utilizando o quadro-negro, Unico
recurso em muitas escolas. Isto torna o uso do livro muito dificil, guando néo inviavel,
devido ao tempo das aulas de ER, uma hora aula semanal. Alguns professores
chegam a relatar que precisam utilizar recursos financeiros proprios® para poderem

produzir materiais didaticos para trabalhar em sala de aula com os alunos.

35 professor com idade entre 35 a 40 anos, membro de uma religiio, com formacdo em Histéria e

Especializacdo em Ensino Religioso.

36 professora, com formagéo em Histéria e com Especializacdo em Ensino Religioso. tem idade entre
35 a 40 anos e mais de 10 anos de experiéncia com a disciplina.
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4.5.3 Satisfacéo profissional

Figura 8 — Grafo C - satisfacéo profissional com a disciplina.
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Se as dificuldades com a disciplina ttm como eixo central o aluno, os aspectos
que trazem satisfacdo profissional também se ligam a estes, e ndo poderia ser
diferente pois todo processo educacional tem como objetivo a aprendizagem do

estudante.

Os professores destacam que ajudar os alunos em suas curiosidades sobre a
diversidade religiosa, sobre as religides diferentes auxilia a combater os preconceitos
derivados da falta de compreenséo do outro. O objetivo maior do ER para a maioria
dos professores de Historia € promover uma cultura do respeito na escola, e a
satisfacdo profissional é alcangcada por estes profissionais quando este respeito é
percebido nas relagbes entre os alunos, respeitando as diversidades religiosa e
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cultural da sociedade, com as diversas formas de crencas e inclusive o direito de néo
ter crengas. Um dos participantes, declara que “um aspecto que me traz satisfagcéo
profissional é transmitir as diversas culturas religiosas e com isso trazer ou tentar
trazer o entendimento para os alunos de que a religido influencia no fator cultural social
econémico de um pais”.3’ Assim, alguns professores ndo compreenderam a
importancia e papel do ER, fazendo uma equivocada relacéo desta disciplina com a
aula de religido, como fica claro na fala da Participante 71,38 ao dizer que “me traz

satisfacao profissional falar de Deus”.

37 Professor com idade entre 30 e 35 anos e membro de uma religido, com formag&o em Histéria e com
Especializacdo em Ensino Religioso. Tem mais de 2 anos de experiéncia e é efetivo.

38 professora, idade entre 35 a 40 anos, sem religido, com formac&o em Histdria e sem Especializacio
em Ensino Religioso. E professor temporario.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O ER é uma realidade na Educacdo Brasileira. Presente na Constituicdo
Federal e na nova BNCC, € um fato estabelecido e até que haja vontade ou pressao
politica para mudar essa realidade, e esta pesquisa ndo tem o objetivo de debater se
ele deve existir ou ndo, mas sim como ele cumpre o seu papel, sem promover uma
violéncia contra o direito de liberdade de crencga do aluno.

Com a permisséo conferida pela LDB aos Estados da Federagdo para
organizarem seus curriculos relativos a disciplina, o Estado do Parana desde 2006
vem avancando notavelmente na constru¢cdo de um modelo fenomenolégico de ER,
que tem como centro ndo mais o sagrado com objeto de fé e devogdo, mas sim como
objeto de estudo em suas manifestagdes religiosos, sociais e culturais.

Embora a legislacdo paranaense seja reconhecida nacionalmente como um
referencial de ER n&o confessional e ndo proselitista, e uma das que mais o
aproximam do que Chervel classificam como uma disciplina escolar, alguns entraves,
gue se pode perceber nas entrevistas com os professores ainda impedem que de fato
0S pressupostos legais sejam transpostos para a sala de aula.

Um dos que talvez sejam o centro das dificuldades é a ndo existéncia de um
professor efetivo para a disciplina. Desde 2006, ano em que de fato o ER se tornou
uma realidade em toda a Rede Estadual de Ensino foram realizados trés concursos
publicos para a contratacdo de professores, e em nenhum deles foi oferecida vaga
para o referido Ensino, mesmo ela sendo uma disciplina de oferta obrigatoria.

A ocupacgdo das vagas como se pode perceber ocorre através de jornada
suplementar (aula-extraordinaria) ou complemento de carga-horaria por parte dos
professores efetivos ou pela contratacdo de professores temporarios.

Como a pesquisa demonstrou, apesar da Especializagdo em ER ser um dos
critérios para a atribuicdo das aulas, ela é apenas um item classificatorio e ndo uma
exigéncia. Por isso, muitos professores assumem as aulas apenas com as disciplinas
de formacéo, e sem uma devida preparacao para o exercicio da docéncia no ER.

Neste cenéario, é nitido a importancia do professor de Histéria na
implementacgao e efetivacdo da disciplina. Embora, pela resolucéo da distribuicdo de
aula de ER, os formados em Histéria sejam os segundo em ordem de preferéncia, sao

eles a maioria dos que de fato atuam em sala de aula. A titulo de comparacéao, os
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formados em Filosofia, que ocupam a primeira colocacdo na ordem de preferéncia
para a escolha, ocupam a ultima posi¢ao entre os professores que assumem as aulas.

Mesmo que com a nova BNCC, a formagédo em Ciéncias da Religido comeca a
ser popularizada, com o surgimento de varios cursos da mesma, ainda sédo poucos 0s
professores formados nesta area; assim, como sdo um numero aquém do adequado
0S que possuem especializacdo na disciplina. Porém, um dado relevante € que os
professores efetivos sdo a maioria entre os que lecionam, e muitos estdo ha mais de
5 anos atuando com a disciplina.

Uma possivel correcdo, ainda que minima, nessa questao seria uma ideal é a
adequada formac&o continuada dos professores que atuam na disciplina. E possivel
perceber que apesar de ser ofertada, grande parte dos professores de Historia,
mesmo quando atuam na disciplina, ndo participa das formacdes de ER. Uma das
razdes € que para efeito de avanco na carreira, formacdes em area diferente da de
concurso tem um peso menor, levando estes a optarem por fazer apenas a formacao
em Historia. Equiparar a formacéo de ER ao peso da disciplina de concurso seria uma
proposta interessante. Outra questao interessante seria a fixagdo do professor que
tem mais afinidade e conhecimento da disciplina nas aulas, possibilitando que o
mesmo se especialize e se dedique nesse ambito, sem imprevistos e improvisos.

A falta de formacé&o tem um reflexo grave, que € possivel perceber analisando
os resultados das entrevistas. Este reflexo é a transformacéo do Ensino Religioso em
aulas de religido e espaco de doutrinagcédo por parte de alguns professores. Quanto
mais o professor tem entendimento do papel curricular e histérico da disciplina, menos
propenso é deixar de ensinar 0s pressupostos curriculares em nome de sua crenga
pessoal.

Outra questdo que se coloca como relevante pelos professores é a falta de
material didatico. Uma reclamacgdo de grande parte dos docentes. Porém, apenas
ofertar material didatico, sem a devida formacdo, ndo soluciona o problema na
totalidade. E equivocada a ideia de que apenas com um material didatico, qualquer
professor pode ministrar qualquer disciplina. O material didatico € um aliado ao
processo. Aliado importante, sem duvidas, mas sem a devida formacé&o, o professor
pode ficar refém do material didatico.

A religiosidade do professor ndo parece ser, de acordo com a analise possivel
com a pesquisa, um fator mais relevante que a falta de formacéo, para a compreensao

da disciplina e aplicacéo correta dos conceitos em sala de aula. Muitos professores
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gue professam uma fé religiosa, mas que contam com uma formacao mais completa
na area, nao replicam os conceitos de religido em sala de aula, o que ocorre com mais
frequéncia a medida em que o docente tem uma formag¢do menos adequada.

Além da formacgdo dos professores, as equipes de gestdo e pedagdgica das
escolas precisam de uma atualizacdo sobre os principios curriculares da disciplina.
Sédo diversos o0s entrevistados que demonstraram uma certa resisténcia destes
setores da escola em entender o ER como uma disciplina curricular, € ndo como uma
aula de boas maneiras ou valores morais, e de modo ainda mais critico, como uma
aula em gque é possivel fazer qualquer coisa, como dancas, brincadeiras ou viagens
sem a finalidade didatica.

Quanto ao aluno e a familia, as resisténcias quanto a propria disciplina, séo
oriundas do desconhecimento acerca do propésito da mesma. Mesmo assim, sao
raros 0s casos de pais que escolhem utilizar o direito constitucional de ndo matricular
0 estudante na matéria. A experiéncia tem mostrado que, quando 0s pais mais
resistentes sentem no professor mais seguranca sobre o conteudo a ser ensinado, a
desconfianca sobre a disciplina € sanada. Mesmo num caso como especifico como
da religido Testemunhas de Jeovda, que tem por principio religioso que 0s pais nao
permitam que os filhos participem de aulas de religido, a orientacdo publicada pela
religido permite que os pais autorizem a participacéo de seus filhos nas aulas, caso
elas sigam o modelo néo proselitista.®

Quanto a resposta do aluno, a disciplina tem uma grande carga de
responsabilidade e o entendimento e a dedicacdo do Professor quanto a mesma.
Mesmo que as dificuldades elencadas por alguns como falta de nota ou a
facultatividade da disciplina, observando o geral dos resultados nota-se que nao sao
de todo preponderantes.

A falta de interesse de alguns alunos, que nédo levariam a sério a disciplina,
pode facilmente ser percebida também em outras disciplinas, e que possuem notas e
sao obrigatorias. Estas questdes estdo mais ligadas ao sistema educacional como um

todo, e entdo caberia uma discussdo maior aquela que estudo se prop6s. Mas na

39 [...] cabe aos pais a responsabilidade de dar aos filhos instrucéo religiosa, onde se prové aula de
religido na escola, (...)que seus filhos sejam dispensados dela. Por outro lado, se simplesmente
houver uma aula objetiva sobre diversas religiées (...) ndo tém nenhuma objecao a isso. [...] sem fins
de proselitismo, mas s6 para informar os estudantes sobre essas religides, os estudantes
Testemunhas escutardo com o devido respeito. (A ESCOLA E AS TESTEMUNHAS DE JEOVA,
2001, . 23)
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especificidade do ER, o interesse do aluno pode vir quando o proprio professor
entende com mais profundidade a disciplina, compreende seu propdésito e acredita na
sua funcao social, e isto sera percebido pelos alunos. Como foi muito citado pelos
professores, os alunos s&o imensamente curiosos sobre o tema. E um momento ideal
para sanar as curiosidades de uma maneira direta, sincera e sem preconceitos. Nao
se trata de destruir as crencas pessoais trazidas pelos alunos, mas ajuda-los a
entender que sua fé e sua crenca sao tdo belas e importantes quanto a do colega de
sala de aula.

O que se compreende é que o professor, tanto o de Historia, quanto os demais,
gue assumem as aulas precisam compreender que o ER é uma disciplina escolar, e
sendo isto, ndo cabe aqui a opinido pessoal ou de crenca do professor, mas de seu
conhecimento académico. Assim como na disciplina de Histéria, o professor ndo pode
colocar sua opiniao pessoal acima dos fatos comprovados pelos estudos académicos,
0 mesmo nao deve ocorrer no ER.

E necessario que a totalidade dos professores que assumem esta disciplina
compreendam que néo se trata de ensinar verdades dogmaticas, mas apresentar aos
alunos a existéncia de uma diversidade religiosa e que todas devem ser respeitadas.
Mesmo que o professor julgue que todos na sala sejam cristdos, e mesmo assim é
uma homogeneidade iluséria dada a grande diversidade de correntes dentro deste
grupo, tem que ter a consciéncia de que o Estado brasileiro € laico, e sendo a escola
publica um braco deste Estado, laica também ela deve ser.

Nesse sentido, o professor de Histéria tem um enorme papel e
responsabilidade. Sabe-se que a formacdo académica de Histéria ndo forma com o
objetivo de preparar Professores de ER, e nem tem esse papel. Mas, os professores
desta Ciéncia constituem mais da metade dos professores de ER, cabendo a eles
serem o0s alicerces do combate ao preconceito, do proselitismo, da violéncia e
intolerancia religiosa que tanto oprime 0s grupos minoritarios na sociedade.

Como declarou Peter Burke, em sintonia com Hobsbawn, a funcédo do
historiador € manter viva na memoria da sociedade, coisas que esquecemos, ou que
nos forgamos a esquecer. Nao se pode como historiadores deixar que a sociedade se
esqueca das grandes tragédias da humanidade quando grupos religiosos se
apossaram do poder civil, ou quando o poder civil se utilizou da religido para dominar

uma sociedade, impondo uma unica visdo e uma unica moralidade.
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APENDICE A - CODIFICACAO DAS LINHAS DE COMANDO

IDADE
20A25ANOS  *IDD_1
25 A30 ANOS  *IDD 2
30 A35ANOS  *IDD_3
35A40 ANOS  *IDD 4
40 A45ANOS  *IDD_5
50 A55ANOS  *IDD_6
55 A60 ANOS  *IDD_7
65A 70 ANOS  *IDD_8

MAIS DE 70 *IDD_8
SEXO

FEMININO *SEX_1
MASCULINO *SEX_2

EXPERIENCIA PROFISSIONAL

1° ANO QUE TRABALHA COM A DISCIPLINA *EXP_1
DE 2 A 3 ANOS *EXP_2

DE 3 A5 ANOS *EXP_3

DE5A 10 ANOS *EXP_4

+ DE 10 ANOS *EXP_5

VINCULO
QPM *VINC_1
PSS *VINC 2

NO CAMPO RELIGIOSO, VOCE SE CONSIDERA?

ATEU *RELIG_1

RELIGIOS@, MAS SEM PERTENCER A UMA ORGANIZACAO
RELIGIOSA*RELIG_2

RELIGIOS@, MEMBR@ DE UMA ORGANIZACAO RELIGIOS *RELIG_3
SEM RELIGIAO, MAS ABERTO A ESPIRITUALIDADE *RELIG_4

FORMACAO EM HISTORIA

SIM *FORM _1

NAO *FORM_2

ESPECIALIZACAO EM ENSINO RELIGIOSO

SIM *ESPC_1
NAO *ESPC_
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