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RESUMO

A ciéncia esta presente em nosso dia a dia, o que torna possivel trabalhar com a
Alfabetizacdo Cientifica (AC), desde a primeira etapa da Educacdo Bésica, a
Educacéo Infantil (El). No entanto, antes de pensarmos a Alfabetizacdo Cientifica na
sala de aula, ainda mais neste segmento com criancas pequenas, € importante que
as(os) professores estejam familiarizados com o termo e o0 que ele significa.
Entendemos que a Alfabetizacédo Cientifica € um processo dialégico, uma condicao
para a insercao critica do sujeito na sociedade, que ndo ocorre somente na escola e
gue pode ser trabalhado nesta perspectiva desde a Educacéo Infantil. A pesquisa foi
realizada com 40 professores atuantes na Educacéo Infantil do municipio de Ponta
Grossa — PR. O questionamento central desta pesquisa é: Como se relacionam as
percepcdes e as propostas de atividades didatico-pedagogicas dos professores de El
sobre o Ensino de Ciéncias (EC) na perspectiva da AC? Para respondé-lo buscamos
analisar as percepcdes que professores de Educacado Infantil ttm em relacdo ao
Ensino de Ciéncias na perspectiva da Alfabetizacdo Cientifica. Utilizamos como
instrumentos de coleta de dados: questionarios, que foram respondidos online e
presencialmente; propostas de atividades apresentadas por meio de planejamentos;
e transcricdo de audio das discussdes ocorridas em encontros presenciais de um
curso de extensdo. Para tratamento dos dados pautamo-nos na proposta de Analise
Textual Discursiva (ATD) com apoio do software Atlas Tl 8.0. Por meio das analises
realizadas, entendemos que os professores da EI compreendem que a AC esta
relacionada com a aprendizagem de conteudos e conceitos cientificos, que a ciéncia
esta presente em nosso cotidiano e, ainda, que tem relacdo com o codigo escrito.
Concluimos que ha elementos presentes nas propostas pedagogicas apresentadas
pelas participantes que se relacionam com a AC; mas, € preciso pensar em atividades
formativas relacionadas ao tema para que possamos trabalhar numa perspectiva de
AC desde a ElI, levando em consideracéo todas as especificidades que a etapa exige.

Palavras-chave: alfabetizacéo cientifica, ensino de ciéncias, educacéo infantil.



ABSTRACT

Science is present in our daily lives, which makes it possible to work with Scientific
Literacy (SL) from the kindergarten up until the first stage of School Education.
However, before we thinking about Scientific Literacy in the classroom, even more in
this segment with young children, it is important that teachers are familiar with the term
and what it means. We understand that Scientific Literacy is a dialogical process, a
condition for the subject's critical insertion in society, which does not occur only at
school and can be worked on in this perspective from kindergarten. The research was
conducted with 40 teachers working in Kindergarten in Ponta Grossa - PR. The main
guestion of this research is: How are the perceptions and proposals for didactic
pedagogical activities related to kindergarten teachers related to Science Teaching
from the perspective of Scientific Literacy? To answer it, we analyze the perceptions
that Kindergarten teachers have in concern to science education from the perspective
of Scientific Literacy. We used as data collection instruments: questionnaires, which
were answered online and in person; activities proposals through planning; and audio
transcription of the discussions in person meetings of an extension course. Data
analysis was based on the proposal Analysis Textual Discourse (DTA) with the Atlas
IT 8.0 software support. Through the analyzes carried out, we understand that
Kindergarten teachers understand that Scientific Literacy is concern to the scientific
learning contents and concepts, that science is present in our lives, and that it is also
related to the written code. We conclude that there are elements present in the
pedagogical proposals presented by the participants that relate to SL; however, it is
necessary to think about training activities related to the theme so that we can work
from an SL perspective from kindergarten, taking into account all the specificities that
the stage requires.

Keywords: Scientific Literacy. Scientific Education. Kindergarten.
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INTRODUCAO

O que um cientista faz? Ele olha aquilo e diz: Que coisa € essa? Deixe-me
descobrir, deixe-me toca-la, gira-la, € o que as criancas fazem. Criancas que mal
sabem andar. O que elas estao fazendo? Estdo revirando pedras, arrancando pétalas
de rosas. Estédo explorando seu ambiente atraveés da experimentacao [...]. Passamos
um ano ensinando-os a andar e falar e o resto da vida falamos para se calarem e
sentarem. Que tipo de ambiente é este? O objetivo aqui ndo é transformar todos em
cientistas, que mundo chato seria esse. NOs queremos artistas, musicos, romancistas,
poetas [...]. O que importa é que estejam alfabetizados cientificamente e que
mantenham isso e a curiosidade ao longo da vida [...]. A parte principal é: como vocé
olha para o mundo? Como é o mundo através de seus olhos? Se vocé é alfabetizado
cientificamente, enxerga o mundo de forma diferente [...]. Vocé nao pode olhar para a
ciéncia e a matematica como assuntos separados, ambas sdo fundamentais para o
gue significa estar vivo, porque esta a nossa volta, ela influencia a salde, seguranca,
Ccomo Vocé tem que votar, quais assuntos estao diante de vocé politicamente. Se vocé
ndo € alfabetizado cientificamente, € como se vocé estivesse fora do processo
democratico sem nem saber disso.

Iniciamos com trechos de um video que chamou a atencdo. Em um primeiro
momento, traz apontamentos relacionando o cientista com as ac¢des, as curiosidades
das criancas, dizer que nascemos cientistas é algo demasiadamente categorico,
porém, no decorrer da apresentacdo, Neil deGrasse Tyson, aponta que, ao abordar
desta maneira, o intuito foi de destacar a importancia que ha de as pessoas serem
alfabetizadas cientificamente, afinal, a curiosidade € algo inato do ser humano e é
importante que esta, ndo se perca ao longo da vida.

Este video nos leva a pensar sobre como nés, enquanto professores,
conduzimos e mediamos a constru¢ao do conhecimento do aluno, sendo a Educacéo
Infantil (El), a primeira etapa da Educacao Basica (EB). Torna-se importante refletir
acerca das ciéncias da natureza e de como este ensino € desenvolvido na El,
pautados também nas propostas curriculares para esta etapa da EB.

Tendo em vista a obrigatoriedade de a crianca estar matriculada na escola a
partir dos 4 anos de idade, por que nédo, abordar o trabalho com o EC? Pensando
nisso, e a partir dos levantamentos iniciais realizados, percebemos que pesquisas
relacionadas ao EC, estdo em constante crescimento em nosso pais, porém, quando
se refere ao Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil, ao que parece, foram pensadas
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para 0s segmentos posteriores e depois foram sendo transpostas para 0S outros
segmentos?

No entanto, se faz necessario pensar nas especificidades da Educacéo Infantil,
nos documentos curriculares que vém sendo apresentados no pais como o mais
recente deles, a Base Nacional Comum Curricular, que se apresenta como documento
norteador e traz 0s eixos estruturantes pensados para a El, a partir dos direitos de
aprendizagem de CONVIVER, BRINCAR, PARTICIPAR, EXPLORAR, EXPRESSAR
E CONHECER-SE, a fim de que estes, sejam trabalhados com as criancas de maneira
integrada.

Assim, torna-se necessario que os professores desta etapa (assim como das
etapas seguintes — EF e EM) estejam preparados para este processo de construgéo
do conhecimento, pois a curiosidade € o ponto de partida para que a crianca explore,
brinque, vivencie e construa seus conhecimentos a partir da interagdo com o outro.
Com relacao a curiosidade Freire (1996, p. 85) destaca que “exercitar a curiosidade
convoca a imaginacado, a intuicdo, as emocdes, a capacidade de conjecturar, de
comparar, na busca da perfilizagado do objeto ou do achado de sua razao de ser”.

Nesse sentido, acreditamos que desde a mais tenra idade, a criangca possa
estar inserida em um ambiente que contribua também na construcdo do
conhecimento de maneira integrada e em especial ao que se relaciona com as
ciéncias da natureza, porém, nem sempre o (a) professor (a) se sente preparado
suficientemente para possibilitar estas oportunidades aos alunos, sendo assim,
optamos por desenvolver a pesquisa com professores atuantes em classes de
Educacgéo Infantil, evidenciando as percepgbes que estes tém sobre o que é
Alfabetizacéo Cientifica.

Eu, enquanto professora, graduada em Pedagogia, recordo-me de ter lido
sobre o tema apenas uma vez no decorrer da disciplina “Fundamentos Tedricos e
Metodoldgicos das Ciéncias Naturais™, a partir da leitura do artigo de Leonir Lorenzetti

1 Por exemplo: propostas de atividades e contetidos do segmento do Ensino Médio, transpostas para
0s Anos Finais do Ensino Fundamental, que sofrem alteracdes para serem transpostas para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e que por fim sdo adaptadas para a Educacéo Infantil.

2Disciplina presente na grade curricular do curso que aborda: Pressupostos tedrico-metodolégicos para
0 processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias na Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. A praxis do professor de Ciéncias. Objetivos e funcdo social do ensino de Ciéncias.
Analise de curriculos para o ensino de Ciéncias. Concepc¢des e relagdes entre Ciéncia, Ambiente,
Tecnologia, Educacédo e Sociedade concernentes ao curriculo e a pratica pedagdgica em Ciéncias.
Proposicao de alternativas integrativas para o ensino de Ciéncias no contexto curricular. Estudo critico
dos conteludos e procedimentos didaticos para o ensino de Ciéncias. Elaboracdo de propostas de
trabalho pedagdgico e recursos didaticos para o ensino de Ciéncias. Avaliagdo em Ciéncias. Andlise critica
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e Delizoicov (2001) intitulado: “Alfabetizag¢ao Cientifica no contexto das séries iniciais”.

Pensar o Ensino de Ciéncias nos segmentos que a licenciatura nos habilita
(Educacéao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental), foi algo que me chamou a
atencdo, pois muitas vezes eu, enquanto docente, ndo me sentia preparada para
trabalhar assuntos relacionados a ciéncia.

Foi entdo que no ano de 2017, em uma festa de aniversario de um aluno, em
uma conversa informal com um dos convidados, pai de uma de minhas alunas, que
fiquei sabendo do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Educacgéo
Matematica (PPGECEM- UEPG) que estava iniciando a selecdo de alunos para
ingressar no mestrado. Confesso que fiquei interessada com a possibilidade de iniciar
uma carreira enquanto pesquisadora e poder contribuir com as dificuldades que tive
enguanto académica com relagdo ao EC, porém, ainda ndo me via nessa realidade,
pensava que ndo tinha perfil. No entanto, pensar na possibilidade de contribuir com a
minha formacédo e com a formacdo de meus colegas de profissdo e quicd com a
formacdo inicial dos académicos do curso de Pedagogia, foi algo que me motivou.

A partir de entdo busquei conhecer o PPGECEM, as linhas de pesquisa etc.
Durante esse mesmo ano, fui amadurecendo as ideias em relacdo a possiveis temas
de pesquisa, tanto para a El como para os anos iniciais do EF, afinal, sdo os
segmentos que a licenciatura em Pedagogia nos habilita a atuar. Pensando nisso, e a
partir das buscas realizadas em revistas, periodicos, teses e dissertacdes, pude
perceber que os materiais disponiveis sobre o tema tém um numero pequeno, se
comparado a pesquisas desenvolvidas sobre o EC no EM e nos anos finais do EF,
conforme ja exposto.

ApoOs ter sido selecionada na turma de 2018, o projeto passou por mudancas
diversas até chegar ao que delimitamos nesta pesquisa, sendo assim, pensando na
formacgao docente, nas dificuldades e limitagGes que o(a) professor(a) pode sentir em
relacdo ao EC, tanto na El, como nas séries iniciais do EF, optamos por desenvolver
a pesquisa voltada para a El, pois acreditamos que, desde esta etapa da EB,
desenvolver atividades em que os alunos percebam que a ciéncia esta presente em
nossas vidas e pode nos ajudar a agir de modo mais consciente e responsavel.

Por acreditar que ao iniciar a abordagem do EC na El é possivel inserir
elementos da AC e estes, podem contribuir com a formacéao da crianca, percebe-se
gue a ciéncia esta presente em nossas vidas, fornecendo elementos que contribuem

do conhecimento em Ciéncias e das propostas teérico-metodolégicas apresentadas nos livros didaticos de
Ciéncias.
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para que possamos viver e agir de modo mais consciente e responsavel, tendo como
base os conhecimentos que a ciéncia nos oferece.

A partir do que foi exposto acima e dos documentos curriculares oficiais,
incluindo, o documento normativo que passou a vigorar em dezembro de 2017, para
as séries iniciais do Ensino Fundamental (EF) e da Educacao Infantil (EI) — Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) — que apresenta mudancas nas orientagoes
curriculares, pautados nas competéncias e habilidades que o individuo deve alcancar
em cada etapa, optamos por voltar o olhar para o ensino de ciéncias, na perspectiva
da AC, na primeira etapa da EB, mais especificamente na EIl. Estudando sobre o EC
e, em especial, 0 EC na El, as pesquisas® que encontramos relacionadas ao tema
utilizavam termos como Letramento, Enculturacdo ou Alfabetizacao Cientifica. Sendo
assim, buscamos conhecer um pouco mais sobre os termos e, a partir das leituras,
optamos por utilizar o termo Alfabetizacdo Cientifica (AC) que tem como objetivo
possibilitar aos alunos situacdes em que possam dar significados e/ou ressignificar a
sua compreensao de mundo, a partir de suas interpretacbes e descobertas dos
fendmenos a sua volta (SASSERON; CARVALHO,2011).

E importante deixar claro que ndo se trata apenas de criticar o trabalho
desenvolvido nas instituicbes de EI, mas, sim de evidenciar que, muitas vezes,
diversas oportunidades de exploracdo e de construcdo do conhecimento cientifico,
bem como da visdo de mundo das criancas, passam despercebidos e quando vemos,
estamos apenas querendo que nossas criangas fiquem caladas, sentadas e fechadas
entre quatro paredes. Aos poucos, acabamos podando a curiosidade da crianca e
depois quando estdo maiores, reclamamos que elas ndo questionam, ndo exploram,
nao participam das aulas, mas ora, quando estavam iniciando a explorar, queriamos
gue ficassem quietos em seus lugares. Com estas reflexdes, a questao central desta
pesquisa €: Como se relacionam as percepcodes e as propostas de atividades didatico
pedagdgicas dos professores de El sobre o EC na perspectiva da AC? Para responder
0 problema de pesquisa, elencamos como objetivo geral: Analisar as percepc¢des que
professores de El tém em relacdo ao EC na perspectiva da AC;

E como objetivos especificos:
a) ldentificar o que os professores participantes desta pesquisa entendem por

AC;

3 Pesquisa realizada no banco de teses e dissertacées da CAPES, do ano de 1996 a 2017. Dados
apresentados no item 1.2 Reviséo de literatura a partir da pagina 23 deste documento.
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b) Apontar a importancia atribuida pelos professores de El em relacdo ao EC para a
construcdo do conhecimento de mundo das criangas nesta etapa da EB,;

c) Evidenciar elementos de AC presentes em planejamentos de atividades didatico-
pedagogicas dos professores. Esta é caracterizada como uma pesquisa qualitativa
com enfoque exploratério onde utilizamos como instrumentos questionarios,
construcdo de um plano de aula e audios das discussdes realizadas acerca da
tematica desta pesquisa, 0os quais serdo abordados no Capitulo 1 - A pesquisa:
Percurso Metodoldgico. Optamos por apresentar a metodologia da pesquisa no
capitulo inicial, a fim de que o leitor possa perceber como esta pesquisa foi delineada.

Como forma de despertar o interesse dos professores de El para participar da
pesquisa, optamos por realizar um projeto de extensdo com o tema “Ensino de
Ciéncias na Educacgao Infantil” que contou com momentos de coleta de dados e
oficinas tematicas realizadas por colegas mestrandos do PPGECEM - UEPG.

E importante ressaltar que as oficinas realizadas, ndo fazem parte da coleta de
dados para esta pesquisa. Desenvolvemos o projeto e oferecemos as oficinas com o
intuito de chamar a atengao dos professores para participar da pesquisa e a0 mesmo
tempo, disponibilizar durante os encontros momentos de formacg&o continuada com
professores especialistas do ensino da quimica, da biologia e da matematica.

Ainda, no primeiro capitulo descrevemos como foi delineada a pesquisa, 0s
meios que utilizamos para realizar coleta e analise dos dados: optamos por realizar
uma revisdo sistematica da literatura a partir das teses e dissertagcbes que se
aproximavam do tema; a escolha das(o) participantes; os instrumentos utilizados para
a coleta

(Questionarios e propostas de atividades com transcricdo de &udio); para
analise nos respaldamos na Analise Textual Discursiva (ATD) proposta por Moraes e
Galiazzi (2016), que nos permite agrupar as respostas dos professores por
semelhanca e fazer emergir o entendimento desse coletivo. Para nos auxiliar no
processo de unitarizacéo e categorizacdo dos dados, optamos por utilizar o software
Atlas.ti 8.0%.

Para a delimitacdo do contexto em torno do qual esta pesquisa foi construida,
buscamos realizar alguns apontamentos no que se refere aos discursos que foram
sendo construidos sobre a infancia e a crianga, bem como as preocupacdes que

4 Software para a andlise qualitativa de grandes corpos de dados textuais, graficos, audio e video. O
ATLAS. ti possui ferramentas sofisticadas que ajudam a organizar, remontar e gerir o material de forma
criativa, mas sistematica.
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surgiram, em relagédo a crianca. Delineamos de forma sucinta, o caminho percorrido
em relacdo ao atendimento da crianca pequena na Europa e Estados Unidos, no
Brasil, assim como do(a) profissional que atua nesta etapa da EB, o qual sera
abordado no Capitulo 2 - Infancia, Crianca e Educagéo Infantil.

No Capitulo 3 - Ensino de Ciéncias e a Alfabetizac&o Cientifica: Fundamentos
Historicos e Conceitos, é apresentado um histérico em relacdo ao EC, ao surgimento
do termo AC e como este campo foi se constituindo no Brasil, assim como as ideias
defendidas por autores diversos, quanto a utilizacdo dos termos Alfabetizacao
Cientifica, Letramento Cientifico e Enculturacdo Cientifica.

Cabe ainda ressaltar que, ao pensar o EC na perspectiva da AC, acreditamos
que, desde a El, n6s enquanto professores (e me incluo nesta afirmacéo enquanto
professora de El e EF), podemos desenvolver atividades que contribuam para a
formacdo de cidadaos criticos, atuantes na sociedade e que, desde pequenos,
podem/devem perceber a ciéncia presente em nosso dia-a-dia e as consequéncias
gue elatraz as pessoas, ao meio ambiente e as rela¢cdes em sociedade, possibilitando
assim, que desde a El, sejam alfabetizados cientificamente. Mas para que iSso
aconteca, o docente que atua nesta etapa da EB precisa estar preparado, para que o
EC venha a ser realizado num processo de constru¢cado do conhecimento.

Pensando assim, apresentamos também as aproximacfes que podem ser

relacionadas entre os documentos curriculares (RCNEI e BNCC) e a AC, no que diz
respeito a abordagem dos temas relacionados a ciéncia na El, que sera abordado no
Capitulo 4 - Alfabetizacédo Cientifica, aproximagfes com a Educacgéo Infantil.
Ao abordar a EIl, levamos em conta que o professor inserido nesta etapa da EB,
geralmente é formado em Curso Normal, Formacéo de Docentes em nivel médio e/ou
Graduacdo em Pedagogia. Ao realizar uma breve andlise da matriz/ grade curricular
do curso de Licenciatura em Pedagogia, percebemos que: as instituicdes no municipio
de Ponta Grossa, em sua maioria, destinam uma maior carga horaria para disciplinas
como Historia da Educacdo, Filosofia da Educacdo, Sociologia da Educacéo e
Psicologia da Educacdo, Didatica e Gestdo Escolar. J4, para as disciplinas de
orienta¢des pratico-metodoldgicas como Portugués, Matematica, Historia, Geografia
e Ciéncias, percebemos que séo destinadas uma carga horaria menor, entre 60 e 80
horas/aula® podendo estas horas estar divididas por médulos ou sendo ofertadas
semestral ou anualmente.

® Com base nas grades curriculares dos licenciatura em pedagogia — presencial e EAD - das IES
(instituicdes de ensino superior) presentes no municipio de Ponta Grossa.
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Destacamos que a formacdo inicial é de suma importancia, pois, € por meio
das disciplinas teoricas, que os futuros professores compreendem as fases em que
se da o desenvolvimento humano, ganhando atributos tedricos que lhes possibilitam
conhecer e desenvolver as caracteristicas especificas de seus alunos.

No Capitulo 5 - Construcéo e discussao dos dados da pesquisa, apresentamos
as categorias provenientes da analise de dados, sua discussao e o metatexto em que
apresentamos as relacdes estabelecidas nesta pesquisa. Por fim, apresentamos as
nossas Consideracdes Finais, onde apontamos as linhas gerais dos resultados de
nossa pesquisa, suas lacunas e as possibilidades de acdes futuras.
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CAPITULO 1 ]
A PESQUISA: PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa, tem como foco principal da investigacdo, as percepcoes
dos professores de EI sobre a AC, sendo assim, no decorrer do capitulo,
apresentamos a opc¢do metodologica, a caracterizacdo das/o participantes, os
procedimentos e instrumentos utilizados para coleta dos dados, apresentamos a
opcado de andlise de dados escolhida. Por fim, mas ndo menos importante,
discorremos sobre a revisdo sistematica da literatura em relacdo ao Ensino de
Ciéncias e a Alfabetizacdo Cientifica na Educacdo Infantil, considerando pesquisas
encontradas e disponiveis no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES.

1.1 OPCAO METODOLOGICA DA PESQUISA

Ao considerar o problema de pesquisa apresentado - Como se relacionam as
percepcoes e as propostas de atividades didatico-pedagogicas dos professores de El
sobre o EC na perspectiva da AC? — optamos por realizar uma pesquisa qualitativa,
pois possibilita o agrupamento de diversas estratégias de investigacdo e no que tange
a obtencao dos dados, Bodgan e Biklen (1994) afirmam que estes podem ser “ricos
em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de
complexo tratamento estatistico” (p.16) e destacam ainda que:

Privilegiam, essencialmente, a compreensao dos comportamentos a partir da
perspectiva dos sujeitos da investigacdo. As causas exteriores sao
consideradas de importancia secundaria. Recolhem normalmente os dados

em fung&o de um contato aprofundado com os individuos, nos seus contextos
ecologicos naturais (p.16).

Acreditamos ainda que esta pesquisa, configura-se como qualitativa com
enfoque exploratorio, pois pesquisas desse tipo buscam proporcionar uma visao geral,
de carater aproximativo em relagdo a um determinado fenémeno ou fato (MOREIRA,;
CALEFFE, 2006; GIL,2008).

Gil (2008) alerta ainda que:

Muitas vezes as pesquisas exploratérias constituem a primeira etapa de uma
investigacdo mais ampla. Quando o tema escolhido é bastante genérico,
tornam-se necessarios seu esclarecimento e delimitacdo, o que exige revisédo
da literatura, discussdo com especialistas e outros procedimentos. O produto
final deste processo passa a ser um problema mais esclarecido, passivel de
investigacdo mediante procedimentos mais sistematizados (p.27)

Optamos por esta abordagem, por julgar que a pesquisa possibilita uma visdo
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ampliada acerca do tema proposto, fornecendo subsidios para responder a questao
central da pesquisa, identificando as percepc¢des iniciais dos professores de EIl sobre
a AC, destacando a importancia desta no EC nessa perspectiva para o0
desenvolvimento infantil na etapa da EI, assim como em todas as etapas da EB.

Ao desenvolver esta pesquisa, a partir do olhar dos professores de El,
pensamos que estes, ao refletirem sobre a AC e 0 EC para esta etapa da EB, possam
por meio de sua pratica, contribuir para a formagéo de cidad&os criticos e atuantes na
sociedade, visando alcancar as competéncias gerais apresentadas na BNCC. Dentre
elas, a construcao do pensamento cientifico critico e criativo, para que a crianca desde
a El ja esteja desenvolvendo esta competéncia, investigando, elaborando e testando
hipbteses levantadas, assim como, possa formular e resolver problemas, propondo
também solugdes.

Acreditamos que as atividades desenvolvidas na El, possam iniciar esta
construcdo do pensamento cientifico, percebendo a ciéncia presente no seu dia a dia,

aimportancia e as consequéncias que ela tem no mundo em que vive (BRASIL, 2017).

1.2 PERCURSOS E PERCALCOS PARA A SELECAO DOS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

Como forma de despertar o interesse dos professores de El para participar da
pesquisa, realizamos um projeto de extensdo com o tema “Ensino de Ciéncias na
Educacéo Infantil” que contou com momentos de coleta de dados e oficinas tematicas
realizadas por colegas mestrandos do PPGECEM - UEPG.

Inicialmente, enviamos o convite e ficha de inscricdo (via Google Forms) para
participacéo dos professores no projeto em meados de dezembro de 2018, via e-mail
para escolas da Rede Municipal de Ponta Grossa, bem como para escolas particulares
da cidade. Nosso intuito, era de iniciar o projeto de extensdo em fevereiro de 2019,
obtivemos retorno de 24 interessados. E assim fizemos, demos inicio ao projeto em
23 de fevereiro de 2019, nas dependéncias da UEPG, porém, devido a situacdes
adversas, no primeiro dia de curso, compareceram somente quatro professoras.

Realizamos as atividades programadas, dentre elas, responder a um
guestionério online (via Google Forms) para caracterizacdo dos sujeitos, bem como,
guestionamentos referentes ao objeto de pesquisa e seguimos com uma explanacéo
referente ao EC na El e a AC.

Neste primeiro dia, abateu-se um sentimento de frustracdo, afinal,
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esperavamos que haveria a participacdo de todas as inscritas, porém, nao foi o que
ocorreu, sendo assim, tentamos novamente utilizando outros meios de divulgacéo (a
partir de redes sociais), reorganizando as atividades e datas a serem realizadas o0s
demais encontros para as oficinas. Reabrimos as inscrigdes e em menos de trés dias,
havia cerca de 130 inscritos, porém, havia inscricbes que nao atendiam aos critérios
por nos definidos (professores de turmas de El que estivessem em atuacdo em turmas
de 4 e 5 anos) e foi necessario realizar uma selecao dos participantes. Apos esta
selecdo inicial, enviamos um e-mail, agradecendo o interesse de participacdo onde
explicamos, que devido ao numero de inscri¢des, houve a necessidade de realizarmos
esta sele¢do. Para os selecionados (60 sujeitos), enviamos e-mail parabenizando-os
por estar entre os selecionados e como confirmacao de inscricao e participacao destes
no projeto, solicitamos que respondessem o questionario disponivel no link do Google
Forms. Obtivemos o retorno de 38 respostas e no dia marcado para o inicio do curso,
estavam presentes 30 participantes®. Assim, demos o0s encaminhamentos
necessarios e realizamos a coleta de dados, bem como tratamos da reorganizacéo do
calendario dos encontros para as oficinas teméaticas e demais atividades do projeto.

1.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Nossa pesquisa foi realizada com professores atuantes na El, tanto da rede
publica como da rede particular de ensino do municipio de Ponta Grossa -PR, com
uma populacdo estimada até o ano de 2018 em 348.043 habitantes.” O Municipio
oferta educacao escolar para Educacao Infantil e EF I, sob responsabilidade da
Secretaria Municipal de Educagéo (SME).

Tabela 1 — Escolas, docentes e alunos das Instituicbes municipais (M) e privadas (P)
no ano de 2018

Escolas Total Alunos Total Docentes Total
M P M P M P
Creche 58 46 104 2.575 1.826 4.401 183 512 695
Pré 94 42 136 7.688 2.122 9.810 178 182 360
escola

Fonte: IBGE (2018).

6 E importante lembrar que as 4 (quatro) primeiras participantes nio estavam presentes neste dia, visto
gue ja haviam realizado este momento inicial. Somente no encontro seguinte, elas reuniram-se com o
grupo.

" Com base nos dados apresentados pelo IBGE.
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Na Tabela 1, estdo apresentados os dados relativos ao nimero de escolas de
cada segmento do ensino infantii do municipio, considerando escolas da rede
municipal e privada, bem como o himero de docentes que atuam no municipio, a partir
dos dados apresentados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
Conforme podemos acompanhar, ha 136 (cento e trinta e seis) instituicbes que
disponibilizam o atendimento para a pré-escola, e que abrange um total de 9.810
(nove mil oitocentos e dez alunos) e um total de 360 (trezentos e sessenta) docentes
para desenvolver as atividades inerentes a este segmento no municipio.

Conforme relatado inicialmente, a participacédo dos professores se deu a partir
do interesse destes pelo projeto, sendo assim, o projeto contou inicialmente com um
total de 40 (quarenta) participantes, a maioria do sexo feminino (97,6%) e somente
uma resposta (2,4%) declarou ser do sexo masculino, com idade entre 20 (vinte) e 55
(cinquenta e cinco) anos.

Com relacéo a formacéo académica das(o) participantes:

Quadro 1 — Formacao académica das(o) participantes da pesquisa

Ensino Médio Graduacéo Po6s-Graduacéo Modalidade
R FD @) P O N Sim Né&o LS SS
16 22 2 39 1 0 33 9 30 3

Fonte: A Autora.
Nota: Siglas utilizadas no quadro: Ensino médio: R — Regular; FD — Formacéo de docentes, O — Outros
(cursos técnicos) Graduacéo: P — Pedagogia; O — Outra graduacdo, ndo especificada; N — Nenhuma
graduacdo Pds-Graduacao: LS — Lato Sensu (Especializacdo); Strictu Sensu (Mestrado/ Doutorado)
Quanto a formagédo académica das(o) participantes, podemos evidenciar que
mais de 50% concluiram o EM na modalidade Formacédo de Docentes, 97,6%
possuem graduacdo em Pedagogia e mais de 70% declararam que possuem Pos-
Graduacao, sendo que somente 3 pessoas apontaram P6s-Graduacéo Stricto Sensu
em andamento.
No que diz respeito a formacao continuada, a grande maioria (92%) aponta que
buscam realizar as formagdes continuadas que séo oferecidas pela instituicdo em que
trabalham, 57% afirmam que também buscam formacdes particulares. No quadro a

seguir, apresentamos os dados profissionais das(o) participantes:
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Quadro 2 - Dados profissionais das(0) participantes da pesquisa

Escola Tempo de trabalho na escola que esta atualmente:

Publica | Privada | Até 2 anos | Entre 2 e5anos | Entre 5e 8 anos | Mais de 8 anos

Participantes 39 1 9 20 4 9

Fonte: A Autora

A partir do quadro 2, podemos destacar que, somente 1 (um) das(o)
participantes da pesquisa, atua em escola privada, e com relacdo ao tempo de
atuacao na instituicdo, a maioria das(o) participantes atua entre 5 e 8 anos na mesma
escola, o que possibilita a criacdo de vinculos afetivos entre professores e alunos
assim como, possibilita a este profissional conhecer um pouco mais da comunidade
em que a escola esta inserida.

1.4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Visando alcancar os objetivos propostos optamos por ndo fazer uso de
somente um instrumento, durante a coleta de dados, pois acreditamos que, ao
utilizarmos de um maior numero de instrumentos, tornamos possivel evidenciar
elementos que contribuem na resposta ao questionamento central desta investigacao.

Dentre os instrumentos que optamos por utilizar para a coleta de dados, fez-se
presente 0 questionario, que é entendido como um conjunto de questdes
apresentados aos participantes da pesquisa, com o proposito de obter as respostas
gue resultam nos dados utilizados para descricdo de caracteristicas, testar hipéteses
construidas no planejar das pesquisas (GIL,2008).

Como meio de levantar dados quanto a caracterizacdo das(dos) participantes
utilizamos perguntas fechadas. Ja na busca por alcancar os objetivos da pesquisa,
optamos pelas perguntas abertas, pois “este tipo de questdo possibilita ampla
liberdade de resposta” (GIL, 2008, p. 123).

Conforme ja relatado anteriormente, fizemos o uso do Google Forms como
meio de obtenc&o das respostas do questionario. Neste primeiro momento, além de
caracterizar as(o) participantes, buscamos por meio das perguntas levantar o
conhecimento e entendimento acerca do tema da pesquisa, a AC, bem como a
importancia dada por elas(e) ao EC na etapa da El.

O segundo instrumento utilizado foi o CoRe, cuja sigla utilizada representa o
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termo inglés Content Representation, e consiste em um instrumento elaborado por
Loughran, Mulhall e Berry (2004) para acesso a compreensdo de conteudo dos
professores, bem como, os modos de representacéo do contetdo escolhido. Constitui-
se de 8 (oito) questdes que o professor responde a partir de ideias principais (grandes
ideias) elencadas para um determinado conteudo. No entanto, buscamos algumas
adaptacdes, afinal na El, ndo sdo abordados contetudos especificamente, mas sim os
campos de experiéncias e as atividades muitas vezes sdo realizadas a partir de temas
centrais.

E importante destacar que para a construcdo do CoRe, os sujeitos foram
divididos em pequenos grupos de até 4 (quatro) pessoas para discussdo das
guestdes. Esta discussdo foi gravada e posteriormente transcrita, sendo assim no
processo de andlise deste instrumento levarmos em consideracdo, tanto a parte
escrita, como a gravacao das discussdes do grupo.

A partir do Core, solicitamos que as participantes construissem algumas
propostas de atividades por meio de um plano de aula, com base na tematica
escolhida no CoRe. A etapa seguinte foi um momento de reflexdo acerca das
propostas de atividades e das possibilidades de destacar elementos possiveis de se
promover a AC na sala de aula. As participantes que desejassem, poderiam
desenvolvé-los em suas respectivas turmas, para que as professoras pudessem
perceber, se durante as atividades realizadas, havia elementos de AC em sua pratica
docente.

O andamento das atividades de reflexdo e coleta de dados foi realizada no
decorrer de 6 (seis) encontros, divididos em 3 (trés) encontros para coleta de dados e
reflexdes acerca da concepc¢éo dos participantes sobre Ciéncias, infancia e criancga,
bem como, 3 (trés) encontros para realizacdo das oficinas realizada por colegas
mestrandos das areas de ensino de quimica, biologia e matematica. Ressaltamos que
as atividades realizadas durante as oficinas, ndo se caracterizam como meio de
obtencado de dados para a pesquisa.



25

1.4.1 — Descrigéo das atividades realizadas

No primeiro encontro do curso, fizemos um momento de apresentacdo das
participantes,® foi explicado como aconteceriam as atividades e demais encontros. A
partir de uma dindmica a qual chamamos de “nuvem de palavras” levantamos algumas
ideias que as participantes teriam sobre crianca, infancia, ciéncia etc. Entendemos
gue este momento poderia nos trazer mais elementos acerca das concepcdes das
participantes, no entanto, ndo fizemos uso desta atividade como instrumento de
pesquisa, assim como as oficinas realizadas, ndo se configuraram em instrumentos
da pesquisa.

Conforme descrito anteriormente, a pesquisa foi realizada durante o projeto de
extensao intitulado “Ensino de Ciéncias na Educacéao Infantil”, apds a selegao para
participacdo no projeto, solicitamos no e-mail de selecdo que os interessados em
participar respondessem ao questionario inicial (primeiro instrumento de pesquisa).

No primeiro encontro, nosso objetivo foi a realizacado da dinamica com o intuito
de socializacdo das participantes, seguida de um momento de explanacdo sobre as
atividades que seriam realizadas durante o projeto, bem como a intencionalidade de
obtencao de dados para a pesquisa.

No segundo momento deste primeiro encontro, solicitamos que as participantes
se dividissem em trios, no entanto tivemos grupos com duas, trés e quatro pessoas,
para a discussao e construcdo do CoRe (segundo instrumento de pesquisa), partindo
de um tema escolhido por elas.

Devido a impossibilidade de disponibilizar um aparelho de gravacao para cada
grupo, contamos com a colaboracéo das participantes para realizar o registro escrito
e por meio de 4udio gravagdo, que deveriam ser enviados a pesquisadora. Pelo fato
de termos um numero de participantes expressivo presentes neste primeiro dia de
encontro, ndo conseguimos finalizar a proposta do dia. Sendo assim, até o terceiro
encontro, as participantes deveriam, antecipadamente, enviar por e-mail a construcao
do CoRe e as propostas de atividades (plano de aula) a partir da temética escolhida
na construcdo do CoRe. No encontro seguinte, buscamos discutir sobre os termos
Alfabetizacdo Cientifica, Letramento Cientifico e Enculturacdo Cientifica, houve
também a realizagdo da oficina “O pensar investigativo na Educagéo Infantil”
ministrada pelo mestrando Renato Marcondes, graduado em Quimica.

8 Apresentamos no feminino, pois o participante masculino, ndo pode comparecer e dar continuidade
ao curso.
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No terceiro encontro, discutimos sobre os elementos de AC que poderiam ser
evidenciados nas propostas de atividades (planos de aula), bem como, o surgimento
de novas propostas de atividades relacionando-as com a AC. O quarto encontro foi a
realizacdo da oficina “Neurociéncia e os sentidos: ensinar e aprender na pratica”,
ministrada pelo colega mestrando Matheus Augusto Silva.

Por fim, no ultimo encontro, realizamos a oficina “Pensamento l6gico na
Educacao Infantil”, ministrada pelo mestrando Emerson Blum. Neste dia, realizamos
também um fechamento das atividades em que as participantes puderam apresentar
pontos positivos e negativos das propostas realizadas. Em sua maioria, as
participantes manifestaram grande aprovacéo, sugerindo a realizacdo de mais oficinas
e atividades que envolvam as diferentes areas do conhecimento.

E importante ressaltar que, no decorrer dos encontros, houve participantes que
desistiram de dar continuidade ao projeto e nos ultimos trés encontros contdvamos
com 16 (dezesseis) participantes.

Quadro 3 - atividades realizadas

Encontro Atividades Instrumento de coleta de
Dados
Apresentacdo | - Dindmica de socializacéo; Construcéo do CoRe em

- Apresentacdo da proposta de atividades; | grupos;

Para Casa - Finalizacdo do CoRe; Construcdo das propostas de
- Planos de aula; atividades por meio do plano de
aula;
Oficina 1 - Apresentacdo sobre 0s termos
relacionados a - - Alfabetizacao
Cientifica;

- Oficina: “O Pensar Investigativo na
Educagao Infantil”

Discussao - Evidenciando elementos de AC nas Discussao acerca dos temas
propostas de atividade; obtidas por meio de audio
gravacéo;
Oficina 2 - Neurociéncia e os sentidos: ensinar e

aprender na pratica;

Oficina3 e - Pensamento l6gico na Educacéo
Encerramento Infantil; - Fechamento das atividades;

Fonte: A Autora.
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1.5 ANALISE DOS DADOS

Esta pesquisa se apresenta como uma pesquisa qualitativa de cunho
exploratério, em que a andlise dos dados deve levar a interpretacdo e inferéncias para
a compreenséo do objeto da pesquisa e atendimento dos objetivos delineados.

Como as questdes relativas aos objetivos da pesquisa sao abertas, e por se
tratar das percepcoes dos professores, optamos por utilizar no tratamento dos dados,
a metodologia de ATD proposta por Moraes e Galiazzi (2016), pois uma das
caracteristicas desta metodologia, € a analise de informacdes de carater qualitativo
com o intuito de producéo de novas compreensdes dos discursos revelados.

Moraes e Galiazzi (2016) defendem que a ATD pode ser compreendida como:

Um processo auto-organizado de construcdo de compreensdo em que novos
entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de trés componentes:
desconstrucdo dos textos do corpus, a unitarizacdo; estabelecimento de
relagBes entre os elementos unitérios, a categorizacdo; o captar do novo
emergente em que a nova compreensao é comunicada e validada (p. 192).

Assim, a ATD parte de um conjunto de dados, o corpus textual, podendo ser
este, construido exclusivamente para a pesquisa ou ainda, pode derivar de
documentos ja existentes. Assim, os argumentos ficam organizados em quatro focos:
(i) a desmontagem dos textos ou processo de unitarizacdo — leitura cuidadosa dos
dados, examinando detalhes, fragmentando-os, resultando em unidades constituintes,
enunciados que se referem aos fend6menos estudados;

(i) o estabelecimento de relacdes ou processo de categorizacdo — € 0 processo de
categorizacdo em que se busca construir relagdes entre unidades de base a partir de
combinacdes e classificacdes, agrupando os elementos unitarios formando conjuntos

gue englobam elementos proximos, que se tornam o sistema de categorias;

(i) a captacdo do novo emergente — é onde 0 pesquisador interpreta as categorias e
subcategorias com o intuito de compreender os elementos resultantes das etapas
anteriores - (i), (i) — € nesta etapa que se da a construcdo de metatextos analiticos,

para expressar os sentidos elaborados a partir do conjunto de textos.

A estrutura textual é construida por meio das categorias e subcategorias
resultantes da andlise. Os metatextos sdo constituidos de descricdo e
interpretacdo, representando o conjunto, um modo de teorizacdo sobre os
fendmenos investigados. A qualidade dos textos resultantes das analises nao
depende apenas de sua validade e confiabilidade, mas é, também,
consequéncia do fato de o pesquisador assumir-se autor de seus argumentos

(MORAES; GALIAZZI, 2016, p.53-54).
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O quarto e ultimo foco é:
(iv) o processo de auto-organizacdo — é onde surgem as compreensdées do novo

emergente, a partir da escrita de uma sintese interpretativa em que se reflete sobre a
compreensdo da combinacdo dos elementos presentes nos metatextos, elaborada
durante o percurso da analise que Moraes e Galiazzi (2016) nos apresentam.

Para a analise, consideramos as unidades de analise frases e/ou respostas
completas e como meio de categorizacdo, optamos por trabalhar com categorias
emergentes, em todos os instrumentos da pesquisa. Acreditamos que, com base na
proposta de analise apresentada, teremos elementos para alcancar os objetivos da
pesquisa. Para nos auxiliar nesse processo, fizemos uso do software de pesquisas
gualitativas ATLAS TI 8.0.

1.6 REVISAO DE LITERATURA

Estudos abordando o EC estdo presentes em todo o mundo e a partir das
buscas realizadas para esta pesquisa, foi possivel perceber que em sua maioria, as
investigagdes estao relacionadas ao EM e EF, em especial, nos anos finais, contudo,
podemos destacar que pesquisas envolvendo o EC nos anos iniciais do EF e na El,
vem conquistando seu espacgo no meio académico.

Para elucidar esta afirmativa, optamos por realizar uma pesquisa inicial com o
intuito de elucidar o estado de conhecimento da tematica EC na EI. Segundo Medeiros
(2014), pesquisas deste tipo contribuem com a organizacdo dos campos tedricos pois
apresentam as tendéncias das investigacbes de uma tematica especifica,
possibilitando um processo de sintese e reflexdo do conhecimento, ja produzido em
determinado recorte temporal (MOROSINI, 2015).

Nessa perspectiva, as buscas foram realizadas no catalogo de teses e
dissertacdes da CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) na procura por trabalhos académicos que abordassem temas relacionados
ao Ensino de Ciéncias na Educacdao Infantil e/ou Alfabetizacdo Cientifica na Educacéo
Infantil.

Em nossas buscas, utilizamos palavras entre aspas com o intuito de refinar as
pesquisas, sendo elas: (a) “Ensino de Ciéncias na Educagao Infantil’; (b)
“Alfabetizacao Cientifica na Educacao Infantil”; (c) “Alfabetizacado Cientifica na Pré-

Escola”; (d) “Educagéao Cientifica na Educagao Infantil”; (e) “Letramento Cientifico na
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Educacao Infantil”; por fim, (f) “Ciéncias na Educacéo Infantil”. Este ultimo, resultou-

nos um total de vinte trabalhos, que de alguma forma, estavam presentes nas buscas

com os termos anteriores.

pesquisas encontradas.

A seguir, apresentamos por meio da tabela 1, informacgdes iniciais acerca das

Quadro 4 - Trabalhos encontrados no banco de teses e dissertacbes da CAPES

(continua)
Ano | Tipode Titulo Autor Instituicdo | Online
pesquisa
1996 M. Em Professor Pré-Escolar e o Ensino | MARCHI | PUCCAMP N
Psicologia de Ciéncias na Educacao Infantil | ORI, I. C.
2001 M. em Rodas de Ciéncias na Educacdo | DOMING USP S
Educacao Infantil: um aprendizado ludico e UEZ, C.
prazeroso. R. C.
2002 M. em Linguagem do e no Ensino De SCARPA, USP N
Educacéo Ciéncias: o conhecimento D. L.
Cientifico e as interacdes em
sala de aula na Educacéo Infantil
2007 M. em Ensino de Ciéncias na Educacao | ZUQUIER UNESP S
Educacao para Infantil: analises de préatica I, R. C. B.
a Ciéncia docentes na abordagem
metodolégica da pedagogia
histérico-critica
M. em Ensino O Ensino de Ciéncias Naturais MARQUE UFRP S
das Ciéncias | nas Licenciaturas em Pedagogia: | S, F. M.
uma analise dos saberes M.
disciplinares na pratica docente
universitaria
M. em Vivendo as Ciéncias da Natureza | CARVAL UFMG N
2010 Educacao na Educacdao Infantil: HO, C. M.
movimentos de transformacao
na pratica de uma professora
M. em Letramento Cientifico na OLIVEIR CFETMG N
Educacao Educacéo Infantil: um estudo do | A, D. P. L.
Tecnoldgica eixo de trabalho, natureza e
sociedade através da
metodologia de projetos
M. Em Ensino de Ciéncias por Meio da LANES, UFSM N
Educacgéo em Recreac¢do na Educacao Infantil D.V.C.
Ciéncias
Quimica da
2011 | Vida e Saude
Profissionaliza Contribuicdes do Material em SCHULM UTFPR N
nte em Ensino | Libras para o Ensino de Ciéncias | EISTER,
de Ciéncia e na Educacéao Infantil C.F.
Tecnologia
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(continuacéo)

Ano Tipo de Titulo Autor Instituicdo | Online
pesquisa
M. em Ensino de Ciéncias na SILVA, A. UNIRIO S
Educacédo Educacéo Infantil: um P.R.
didlogo com os professores
2014 M. em O Ensino de Ciéncias na FIN, A.S. | UNIOESTE S
Educacéo Educacéo Infantil: os S.
primeiros passos na Ciéncia
D.em Ensino de Ciéncias na BOTEGA, UFSM S
Educacdo em Educacéo Infantil: formacéao M. P.
2015 Ciéncias de professores da Rede
Quimica Da Municipal de Ensino de
Vida E Saude Santa Maria, Rs, Brasil'
D. em Educacdo | Representacfes Sociais de SILVA, F. UFU S
Professores da Educagéo D. A
Infantil sobre o
Desenvolvimento da Prética
Pedagégica em Ciéncias
D. em Ensino, Um Dialogo entre a MENEZES, UFB N
Filosofia e Pedagogia Freireana e a M. C. F.
Historia das Educacéo Cientifica na
Ciéncias Educacéo Infantil
M. Profissional Saberes Docentes Para O FERREIRA IFSP S
em Ensino de Trabalho Com Educagéo , B. M. G.
Ciéncias e Cientifica Na Educacéo
Matematica Infantil: Ampliando As
Aprendizagens Das Criangas
2016 M. em Investigacao Cientifica na SANTOS, UESC S
Educacao em Educacéo Infantil A.C. F.
Ciéncias
M. Profissional O Uso de Experimentos no | CUNHA, A. IFRJ S
em Ensino de Ensino de Ciéncias Naturais R. N.

Ciéncias

na Educacdao Infantil
Maternal: uma possibilidade
lddica de Aprendizado
Cientifico nos primeiros
anos escolares
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Quadro 4 - Trabalhos encontrados no banco de teses e dissertacées da CAPES

(conclusao)

Ano Tipo de pesquisa Titulo Autor Instituicdo | Online
M. Profissional em Ciéncias para Criangas: | AVERO, C. | UNIPAMPA S
Ensino de Ciéncias | trabalhando com o tema C.S.

Sol na Educagéo Infantil
M. Profissional em Ciéncias na Educacao FUJIHARA, UEMS N
Educacéo Cientifica | Infantil: investigando o J.R.P.
e Matematica potencial pedagdgico de
uma sequéncia didatica
baseada em atividades
praticas e ludicas
M. Profissional em Contribuicdes VALE, A. UERR S
Ensino de Ciéncias Pedagogicas parao C.0. M.
Ensino de Ciéncias na

2017 Educacéo Infantil
M. Profissional em Mochileiros Cientificos: | GONCALV IFRJ S
Ensino de Ciéncias | O Ensino de Ciéncias na | ES, V. P. L.

Educacéo Infantil
M. Profissional em O Conhecimento em CARDOSO FUPF S
Ensino de Ciéncias Ciéncias na Educacéo , M. F.
e Matematica Infantil: uma abordagem
tedrico-metodolégica
M. Profissional em Alfabetizacdo Cientifica | CARDOSO URB N
Ensino de Ciéncias Na Pré-Escola: acbes ,R.A.P.
Naturais e em busca de
Mateméatica transformacgdes para
uma educacao
sustentavel

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES e organizagdo da autora
Nota: Informac6es organizadas pela autora.

No Quadro 4, apresentamos um total de 23 trabalhos que de alguma forma,
abordam o EC na El e conforme evidenciado em trabalhos anteriores (BOTEGA, 2015;
SILVA, 2015; MENEZES, 2016; FERREIRA, 2016; entre outros) e ja mencionado, as
pesquisas relacionadas a este tema, estdo em constante crescimento ao longo do
tempo.

Por meio do Quadro 4, percebemos que, apdés o ano de 2010, os trabalhos
abordando a tematica “Ciéncias na Educagao Infantil” apresentaram um timido
crescimento, tendo nos anos de 2016 e 2017, o maior numero de producédo das
pesquisas relacionados a essa tematica.

Com os titulos dos trabalhos, passamos a selecionar as pesquisas disponiveis
no banco de teses e dissertacdes da CAPES e no banco digital das Instituicdes de
Ensino Superior (IES) os arquivos em PDF. Conseguimos ter acesso a 14 (quatorze)
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pesquisas, dentre estas, apresentamos as que julgamos ter maior relacdo com a
pesquisa por nés desenvolvida.

Silva (2014) busca em sua pesquisa compreender a percepcéao dos professores
no que tange ao EC desenvolvido pelos participantes em suas respectivas turmas (4-
5 anos). A autora entende o ensino como condi¢cédo para o desenvolvimento infantil e
destaca a importancia da interacdo para a construcdo de conceitos por parte da
crianga.

Para realizagcdo da pesquisa, faz uso de entrevistas com as professoras
atuantes em classes desta faixa etaria e observagfes. As andlises sdo realizadas a
partir da Analise de Conteudo proposta por Laurence Bardin.

Por meio das andlises realizadas, a autora destaca que o0s saberes
pedagodgicos dos participantes estdo pautados na ideia de que as criancas séo
concretas e que o EC deve permanecer no campo do concreto, do que é perceptivel
e de acordo com a realidade da crianga. Os conteudos que predominam séo aqueles
de cunho ambiental e conceitos da biologia

Fin (2014) tem como foco as compreensdes de ciéncias das criancas (4 e 5
anos), professores atuantes com esta faixa etaria e as instituicbes de ensino
envolvidas neste processo. Esta pesquisa foi realizada na cidade de Cascavel-PR,
assim como a nossa pesquisa, que também se caracteriza como uma pesquisa
gualitativa, a qual utiliza como coleta de dados a pesquisa de campo, fazendo uso de
entrevistas com professores, alunos e coordenadores tanto da rede privada, como da
rede publica de ensino e observacao de aula.

A partir das analises realizadas, a autora aponta que as abordagens
relacionadas ao EC, estdo em segundo plano no que diz respeito as outras disciplinas.
O fato de isso ocorrer, pode estar relacionado as concepgdes pedagdgicas que 0s
professores tém no que tange a capacidade cognitiva dos estudantes, no entanto,
estes, apresentam uma dimens&o positiva da ciéncia e que ela serve aos cuidados da
natureza e dos seres humanos. Silva (2015), nesta pesquisa, busca discutir questdes
relacionadas a pratica pedagogica em ciéncias na El, identificando as representacbes
dos sujeitos em relacao as possibilidades e dificuldades em se trabalhar com ciéncias
na El. Caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa e utiliza como instrumentos
guestionarios e entrevistas. Silva (2015) evidenciou que as representacdes
encontradas estao relacionadas as praticas pedagdgicas relacionadas a temas como:
meio ambiente, higiene, alimentacao e utilizam como metodologias: aulas expositivas
e dialogadas, atividades préticas e o trabalho: projetos pedagogicos.
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Como aspectos positivos, destacam a relacao dos temas com o cotidiano das
criancas, conscientizacdo que culmina em mudancas sociais, a aprendizagem que
ocorre por meio de atividades prazerosas, formacdo de habitos e, também, destaca
gue esta area do conhecimento contempla atividades praticas e experimentos.

Como dificuldades, destaca questfes relacionadas a condicéo de trabalho, falta
de materiais pedagogicos e dificuldades em transportes para realiza¢éo de atividades
praticas. Apresentam ainda como ponto negativo, as falhas na formacgéo para atuar
com essa area de conhecimento e a caréncia na relacdo comunidade X escola.

Botega (2015) parte de discussGes que apontam um déficit em relacdo a
importancia dada ao EC, fato este que relaciona com a inseguranca dos professores
em trabalhar com temas relacionados a ciéncia, bem como a formag&o do docente,
durante seu percurso académico. Posto isso, desenvolve uma pesquisa qualitativa
exploratoria, caracterizando-a como uma pesquisa-acdo, em relacdo aos
procedimentos realizados para obten¢éo dos dados.

O desenvolvimento da pesquisa se deu em trés momentos: caracterizacao das
necessidades formativas dos docentes em relacdo ao EC na El; organizacdo de um
guia de experimentos didaticos e oficinas tedrico-praticas, a partir dos experimentos
do guia didatico. Os dados evidenciam a necessidade de formacé&o na area de ciéncias
das profissionais. A autora conclui sua pesquisa, destacando o impacto positivo que
a pesquisa teve pois, permitiu as docentes compreender a importancia da abordagem
das ciéncias na El e despertar o interesse para praticas didatico pedagdgicas de
maneira contextualizada com as demais areas de conhecimento, realizacdo de
atividades experimentais, por meio da investigagcéo no EC.

Ferreira (2016), em sua pesquisa, tem como objetivo refletir sobre os saberes
necessarios do professor polivalente para o trabalho com a educacéo cientifica desde
a El, levando em consideracdo as caracteristicas préprias das criangcas e suas
infancias. Para isso, propbe como metodologia um estudo de caso e utiliza como
coleta de dados: observagdo da préatica pedagdgica, entrevista com professores,
coordenacéo e direcdo da escola pesquisada.

A autora aponta a importancia de se trabalhar com a educacéo cientifica com
as criancgas, visto que vivemos em um mundo em que a ciéncia e a tecnologia estao
presentes de maneira constante. Em relacao aos professores polivalentes, propde que
a formacao desses profissionais contemple saberes sobre criangas e suas infancias,
funcao social da El e as especificidades da docéncia, nessa etapa da EB.

Visando a compreenséao e partilha dos conhecimentos cientificos construidos,
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menciona a necessidade de haver o saber relacionado ao pensar cientifico e por fim
apontar os saberes pedagogicos e de dimensdo humana que compdem 0 processo
formativo em que o professor possa trabalhar com a educacéo cientifica na El.

Percebemos por meio desta breve apresentacéo, elementos que se aproximam
da nossa pesquisa. No entanto, destacam o EC como um todo na El, envolvendo as
compreensdes que a crianca, professores e coordenagao tém sobre o EC (FIN,2014),
percepcdes acerca do EC que as(os) participantes desenvolvem em suas turmas
(SILVA, 2014), destacam também as representacdes em relacao as possibilidades e
dificuldades no desenvolvimento de atividades relacionadas ao EC (SILVA, 2015),
déficit em relacdo a importancia do EC na El, lacunas na formacao docente
(BOTEGA, 2015) e reflexdo dos saberes docentes necessarios para o EC na El.

Nossa pesquisa apresenta elementos proximos, no entanto, enfatizamos a
ideia da AC na El, as percepcdes das(o) participantes em relacdo a AC, bem como o
levantamento de elementos por meio de propostas de atividades.

As pesquisas dos anos de 2016 e 2017 em sua maioria, resultam em produtos
como propostas de sequéncia didatica, producdo de materiais formativos, a mochila
cientifica, com objetos que proporcionam a exploragéo, levantamento de hipéteses,
coletas de materiais para ser analisado em sala, entre outros.

Como néo encontramos pesquisas especificas sobre a AC, optamos por
destacar as pesquisas que, de alguma maneira, acreditamos se aproximar da nossa.
Percebemos que as propostas ja apresentadas, destacam a importancia do EC na
promo¢do de uma educacdo cientifica desde a EIl, apresentando propostas,
possibilidades e as percepcdes que os professores tém acerca das ciéncias.

1.7 DAS QUESTOES ETICAS DA PESQUISA

Conforme ja destacado, esta pesquisa foi realizada com professores atuantes
em classes de EI do municipio de Ponta Grossa, sendo assim, visando atender as
Resolugdes n° 466, de 12 de dezembro de 2012 e n°. 510, de 07 de abril de 2016, do
Conselho Nacional de Saude (CNS), que dispde as normas éticas da pesquisa, no
gue se refere as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais.

Submetemos o projeto da presente dissertacdo ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), por meio da Plataforma Brasil em novembro de 2018, o mesmo foi
aprovado em fevereiro de 2019, como consta no Parecer Consubstanciado 3.128.712
do CEP.
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Os participantes da pesquisa receberam e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, assim como a autorizagcdo para utilizacdo e
divulgacédo dos resultados da pesquisa em publicacfes cientificas e eventos.



36

i CAPITULO2
INFANCIA, CRIANGA E EDUCAGAO INFANTIL

Este capitulo apresenta de maneira geral, o percurso historico sobre algumas
definicbes relacionadas a infancia e a crianca na Europa, nos Estados Unidos e no
Brasil. Apresentamos também, algumas contribuices tedricas relacionadas ao
desenvolvimento da crianga, assim como politicas publicas que envolvem o
atendimento dela pequena, seguidas de colocacdes importantes em relacdo a
formacéo do profissional docente que atua nesta etapa da educacao.

O presente capitulo busca trazer um histérico sobre a crianca, o sentimento de
infancia® e, por conseguinte, explorar os fatores que culminaram no direito a crianca
ser atendida em escolas que fossem destinadas a elas.

2.1 CONCEITUANDO INFANCIA

As concepcoes de crianca e de infancia vem mudando no decorrer do tempo.
Consequentemente, o atendimento a esta etapa da vida, vem passando por
constantes mudancas. Nesse sentido, abordamos ndo somente a histdria da
educacdo de maneira geral em relacédo a crianca e infancia, mas também os pontos
de vista apresentados pela sociologia da infancia, campo este que vem ganhando
espaco no cenario educacional.

De um lado, temos uma construcao histérica da visdo de crianca, apresentada
por Philipe Aries (1981), onde apresenta discussdes acerca do sentimento de infancia,
destacando que até o século XVII, ndo havia um sentimento em relacdo a crianca e a
infancia, ou seja, ndo se percebia a crianga e a infancia, e esta fase da vida, néo era
retratada nos registros que havia, até entdo. Naquela época, ndo existia uma
preocupacéao e cuidados especificos destinados aos pequenos.

Nas pinturas da época, era possivel perceber as representacdes das criangas
como adultos em tamanho menor (ARIES, 1981). Conforme podemos perceber na
imagem abaixo, quadro pintado por Anthony Van Dick, intitulado “Os cinco filhos de
Charles I”, em que é possivel perceber tracos adultos nos rostos das criancas, bem

como, as vestimentas das mesmas, semelhantes a dos adultos da época.

® Termo abordado por Philipe Aries (1981) no primeiro capitulo do seu livro Histéria Social da Crianca
e da Familia (1981).
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Figura 1 - Criancas retratadas em pinturas com tracos de pessoas adultas

Fonte: Blog Panmacmillan, obra VAN DYCK, ANTHONY. Os cinco filhos de Charles | 1637.

Aries (1981) destaca ainda, que a partir da Idade Moderna, especificamente, a
partir do século XVI foi possivel perceber a partir das andlises dos registros
iconograficos e relatos escritos que teve acesso, algumas mudancas no
comportamento dos adultos para com as criancas e a infancia (fase da vida até entéao
ignorada). Fato este que pode ser relacionado com o movimento Renascentista
iniciado na Italia e que se espalhou por toda a Europa. A crian¢a entdo passa a ser
vista como “engracgadinha”, conforme podemos perceber no trecho a seguir:

As pessoas se divertiam com a crian¢a pequena como com um animalzinho,
um macaquinho impudico. Se ela morresse entdo, como muitas vezes
acontecia, alguns podiam ficar desolados, mas a regra geral era de néo fazer

muito caso, pois uma outra crianga logo a substituiria. A crianga nao chegava
a sair de uma espécie de anonimato (ARIES, 1981, p. 10).

Até entdo, ndo se dava importancia a infancia, e esta, era apenas uma
passagem para a fase adulta, e que se algo acontecesse com aquela, logo outra viria
a substituir o seu lugar na familia, caracterizando como algo normal a mortalidade de
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criangas naquela época.

Estas colocacdes, ajudam a evidenciar que do século XIIl até o século XVI, ou
seja, por mais de quatro séculos, foi se percebendo a descoberta da infancia, por meio
dos registros de imagens, pinturas, retratos e livros chamados codigos de conduta,
dentre outros materiais. Passou-se a olhar a crianca de outra maneira. o que tange a
ideia de criancga, esta, passa a ter um lugar central nas representacdes dos quadros
e retratos de familia, a partir do século XVII.

Para Aries (1981, p.65):

A descoberta da infancia comegou sem duvida no século XlIl, e sua evolugéo
pode ser acompanhada na histéria da arte e na iconografia dos séculos XV e
XVI. Mas os sinais de seu desenvolvimento tornaram-se particularmente
numerosos e significativos a partir do fim do século XVI e durante o século
XVII.

A partir dessa nova percepcao de infancia, as criangcas ndo mais eram vistas
apenas como bonequinhos engracadinhos, que serviam para distrair os adultos.
Passaram a perceber a necessidade de disciplinar as criangas, para que estas
também aprendessem sobre os costumes da sociedade em que estavam inseridas,
preparando-as para a vida adulta.

Davis (1940, p.217 apud QUOURTOUP, 2010) ao debater sobre a infancia
aponta que “as funcdes mais importantes de um individuo para a sociedade sao
desempenhadas quando ele (a crianca) € um adulto pleno, ndo quando é imaturo”,
percebendo assim a infancia como uma preparagao para a vida adulta.

Podemos perceber a relacéo da crianca e da infancia, como um momento de
passagem para se tornarem adultos, ndo levando em consideracao as especificidades
da infancia, a preocupacao esta voltada somente para 0 comportamento da crianca
perante a sociedade tornando-se um adulto nos moldes da sociedade da época.

No entanto, ao conceituar a infancia, o dicionario apresenta esta como:
“periodo de vida humana desde o nascimento até a puberdade” (DICIONARIO
ONLINE, 2019), ja Kuhimann Jr (1998, p. 16) apresenta que, do ponto de vista
socioldgico, o periodo da infancia que se apresentava até entéo era “identificado como
uma condigdo da crianga”. Ja, do ponto de vista etimoldgico da palavra o autor
esclarece que: “infancia refere-se a limites mais estreitos: oriunda do latim, significa a
incapacidade de falar” (KUHLMANN JR, 1998, P.16).

A partir dos fatos elencados Kuhlmann Jr (1998) destaca que:

Infncia tem um significado genérico e, como qualquer outra fase da vida,
esse significado é funcdo das transformacdes sociais: toda sociedade tem
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seus sistemas de classes de idade e a cada uma delas é associado um
sistema de status e de papel (p.16).

Pinto (1997) corrobora com as definicbes de infancia apontando as
disparidades que ha em relacéo as concepc¢des construidas no que tange a crianca e
a infancia. Para ele:

Uns valorizam aquilo que a criancga ja é e que a faz ser, de facto, uma crianca;
outros, pelo contréario, enfatizam o que lhe falta e o que ela poderé (ou devera)
vir a ser. Uns insistem na importancia da iniciagdo ao mundo adulto; outros
defendem a necessidade da protecdo face a esse mundo. Uns encaram a
crianga como um agente dotado de competéncias e capacidades; outros
realcam aquilo de que ela carece (p.32).

Podemos perceber que ndo ha somente uma definicdo de infancia e que
diversos fatores influenciam neste entendimento acerca desta etapa da vida, dentre
eles, a questéo cultural em uma sociedade tem grande peso na construcdo de uma
definicdo, acerca do tema.

Nesse sentido, Pinto (1997) adota a perspectiva das dimensdes sociais da
infancia, ou seja, no conjunto de processos sociais em que a infancia emerge como
realidade social, a qual, produz também a propria sociedade.

Oliveira (2002) também apresenta alguns conceitos relacionados a infancia,
perpassando pela educacéo grega do periodo classico, onde predominava a ideia de
que infancia se referia aos “seres com tendéncias selvagens a serem dominados pela
razao e pelo bem ético e politico”. No pensamento medieval, esta etapa era entendida
como “evidéncia da natureza pecadora do homem, pois nela a razao, reflexo da luz
divina ndo se manifestaria”. E mesmo os fildsofos do Renascimento e da Idade
Moderna, segundo a autora, “ndo percebiam a infancia como um periodo no qual a
razao emerge, embora sem saber lidar com a razdo de seu meio” (p. 44).

A mesma autora apresenta ainda, estudos desenvolvidos na pedagogia, na
psicologia e na psicolinguistica, em que estes ultimos vém apontando a riqueza das
falas das criancas como “instrumento de constituicdo e veiculagéao de significagoes”
(p.45), trazendo a tona diferentes olhares em relacao a crianca atualmente.

Walter Kohan apresenta uma discusséao filosofica acerca da infancia. Em sua
discusséao, destaca que de certo modo ha duas infancias: uma infancia majoritaria que
abarca questdes cronoldgicas, histéricas e das etapas de desenvolvimento, que esta
diretamente relacionada ao ciclo da vida de maneira sequencial.

Ja as infancias minoritarias, estao relacionadas as experiéncias e aos

acontecimentos, “infancias que se tornam possiveis em espacos em que nao se fixa
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0 que alguém pode ou deve ser, em que ndo se antecipa a experiéncia do outro.
Espacos propicios para essas infancias, sdo aqueles em que nao ha lugar para os
estigmas, os rotulos, os pontos fixos” (KOHAN, 2004, p. 6).

Leite (2002), em sua tese de doutorado, discute as percepcdes em relacdo a
crianca, a qual durante muito tempo e até os dias atuais, muitas vezes vem sendo
vista como um ser futuro, um devir, incompleto, em formacgéao (grifos do autor), e ndo
percebe a crianca como um ser que €, com caracteristicas préprias da cultura e da
sociedade em que esta inserido.

A partir do que foi se constituindo acerca das percepc¢des em relacao a crianga
e a infancia, iniciamos com um olhar de sentimento de infancia, onde ela passa a ser
percebida inicialmente como um “ser engracadinho” e uma fase para a vida adulta, ou
seja, uma visdo de criangca como devir a ser, para um ser que €, no tempo presente
com suas especificidades e capacidade de explorar e conhecer a sua volta.

Nesse sentido, torna-se importante pensarmos a crianga como protagonista em
seu processo de construcdo do conhecimento e aprendizagem, afinal, ela é parte
fundamental neste processo e ndo apenas como espectador, mas sim como patrticipe
em um todo.

A partir do que foi exposto, concordamos com Kuhlmann Jr (1998) quando

aponta que:

E preciso considerar a infancia como uma condi¢do da crianca. O conjunto
das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares histéricos,
geograficos e sociais € muito mais do que uma representacdo dos adultos
sobre esta fase da vida. E preciso conhecer as representacdes de infancia e
considerar as criangas concretas, localiza-las nas relacdes sociais etc.,
reconhecé-las como produtoras da historia (p.30).

Assim, ao abordar as percepcdes que se tem sobre a infancia, € preciso levar
em consideracao a cultura em gue a crianca esta inserida, as relacdes sociais e as
percepcdes que se tem sobre ela.

2.2 HISTORICO DO ATENDIMENTO DA CRIANCA PEQUENA

Ao falar sobre infancia, torna-se importante realizar um apanhado historico
sobre o atendimento da crianga, pois este, pode nos ajudar com a percepgao que se
tem hoje de crianga e de infancia.

Nessa perspectiva, pensamos ser importante também conhecer como se deu

0 atendimento das criangas nas instituicdes escolares, e para iSso, passamos a um



41

resgate historico desses fatos.

Bujes (2001) afirma que:

Por um bom periodo na histdria, ndo houve nenhuma instituicao responsavel
por compartilhar esta responsabilidade pela crianca com seus pais e com a
comunidade na qual estes faziam parte. Isso nos permite dizer que a
educacéo infantil, como nés a conhecemos hoje, realizada de forma
complementar a familia, € um fato muito recente. Nem sempre ocorreu do
mesmo modo, tem, portanto, uma historia (p.13).

Como pudemos acompanhar em relacdo a ideia que foi se constituindo sobre
infancia, a sociedade veio se modificando ao longo do tempo e no século XVII, a
crianca passa a ter um papel central na familia.

Com relacéo a vida escolar, desde a Idade Média até o século XVII, havia
instituicBes destinadas a este atendimento, porém, ndo havia uma idade certa para
gue os alunos iniciassem 0s seus estudos e as turmas eram misturadas entre
criancas, jovens e adultos. Cabe ressaltar que os estudos eram destinados apenas
para 0s meninos, enquanto para as meninas ficavam reservados 0os ensinos em casa,
aprendendo os afazeres domésticos e quando muito aprendiam a ler no seio familiar
mesmo (PASCHOAL; MACHADO, 2009).

Com a transicao do sistema feudal para o capitalismo, muitas transformacgdes
aconteceram nas familias, assim as mulheres também passaram a trabalhar no
sistema fabril ajudando no sustento de casa, sendo assim, as mulheres com filhos
necessitavam de locais em que seus filhos pudessem ficar enquanto estivessem
trabalhando. (PASCHOAL; MACHADO, 2009).

Nos Estados Unidos e na Europa, institui¢cdes filantropicas comegaram a atuar
entre o final do século XVIII e inicio do século XIX, e tinham por objetivo a protecédo e
0 cuidado das criancas enquanto suas maes estivessem trabalhando, ainda que
timidamente, havia nessas instituicbes algumas “preocupacgdes pedagogicas”
(SAVELLI; TENREIRO, 2011).

Kuhlmann Jr (1998) salienta ainda que:

As instituicdes pré-escolares foram difundidas internacionalmente a partir da
segunda metade do século XIX, como parte de um conjunto de medidas que
conformam uma nova concepgdo assistencial, a assisténcia cientifica,

abarcando aspectos como a alimentacdo e habitacdo dos trabalhadores e
dos pobres (Kuhlmann Jr, 1998, p.77).

Em meados do século XIX, comecaram a surgir estudiosos preocupados com
a crianca e o desenvolvimento destas no ambiente escolar. S&o estudiosos de renome
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e suas propostas pedagdgicas influenciam até os dias de hoje no campo da pedagogia
da primeira infancia, como Johann Pestalozzi (1746 — 1827). Ele foi um dos pioneiros
na pedagogia moderna, em um momento histérico em que a educacdo era pensada
apenas para quem detinha poder aquisitivo, ele visava uma educagé&o para o povo. O
método desenvolvido por Pestalozzi centrava-se em iniciar do simples para entéo
chegar ao mais complexo.

Friedrich Froebel (1782 — 1852) influenciado por Pestalozzi, formulou e
desenvolveu seus principios educacionais a partir da atividade e da liberdade. Foi
responsavel pela criacdo do primeiro Kindergarten (Jardins de Infancia), foi um dos
pioneiros a pensar as praticas pedagoégicas realizadas com crian¢as pequenas. Para
ele, os educadores atuavam como jardineiros cuidando das plantas (criancas), desde
muito pequenas, proporcionando-lhes o crescimento (ARANHA,1989, KISHIMOTO,;
PINAZZA, 2007).

Acompanhando o crescente interesse pelo atendimento da crianga pequena,
pensando em ac¢des pedagdgicas com a crianga, no século XX mais estudiosos
apresentam seus estudos e teorias, difundindo a importancia do desenvolvimento da
crianca, bem como de atividades e praticas educativas que tornem a crianca parte do
processo de aprendizagem.

Dentre os principais homes, podemos citar, John Dewey e suas importantes
contribuicdes com a educacdo como um todo. Faz apontamentos relacionados ao
mobiliario e aos materiais utilizados nas praticas educativas, sendo estes fatores
importantes para se pensar em um ambiente de aprendizagem que favoreca a
construcéo, a criacdo e a investigacdo ativa da crianca (DEWEY apud PINAZZA,
2007).

Maria Montessori (1870 — 1952) parte de uma perspectiva educacional com
foco na educacdo, cultura e na fisiologia do corpo humano, proporcionando um
desenvolvimento em que o homem seja livre e autbnomo. Nesse sentido, a educacao
€ baseada em estimulos que preparam a crian¢a para a vida cotidiana, assim a crianca
€ vista como um explorador a observar e desvendar o mundo que a cerca (ANGOTTI,
2007).

Celestin Freinet (1896 — 1966) apresenta uma proposta de ensino-
aprendizagem, voltada para a cooperacdo, em que as praticas escolares partam de
uma andlise critica da realidade em que a crianca esta inserida, para que possam
desenvolver-se enquanto cidadaos, criticos, capazes de analisar a realidade em que
vivem e como interferem nela.
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As técnicas de trabalho criadas por ele, com o objetivo de proporcionar aulas
mais ladicas e prazerosas, utilizando materiais de registro e atividades como o livro
da vida, fichario de consulta, aulas passeio, texto livre, imprensa escolas,
autoavaliagcdo, correspondéncia interescolar e plano de trabalho, caracterizados
também como instrumentos de comunicacdo que auxiliam na aprendizagem da
crianca (ARANHA, 1989; 2006; ELIAS; SANCHES, 2007).

Jean Piaget (1896 — 1980), Lev Semenovich Vigotsky (1986 — 1934) e Henri
Wallon (1879 — 1962) buscaram mostrar, cada um com suas caracteristicas e a partir
de suas teorias, que a capacidade de conhecer e aprender se constréi por meio de
trocas entre o sujeito e o meio, assim, o desenvolvimento infantil apresenta-se como
um processo dindmico. A interacdo com criancas e adultos torna possivel os
diferentes niveis de desenvolvimento no ambito motor, afetivo e cognitivo (FELIPE,
2001).

Loris Malaguzzi (1920 — 1994) — contribui com a pedagogia da primeira infancia,
destacando que devemos “privilegiar a auto-aprendizagem da crianga e encontrar com
elas os curriculos e os campos de experiéncia” (MADSEN, apud FARIA, 2007). Nesse
sentido, as criancas sao protagonistas em um ambiente em que os processos de
investigagdo de criancas e adultos estdo interligados, em constante evolugéo
(EDWARDS; FORMANN, 1998).

Os tedricos apresentados tiveram um papel fundamental na consolidacdo da
El, bem como, na percepcao da importancia deste momento na vida das criancas,
apresentaram teorias que possibilitam atualmente pensar em praticas educativas, que
visam a formacado integral das criangcas em seus diferentes aspectos (social,
emocional, cognitivo etc.) proporcionando a elas que participem de maneira ativa em
seu processo de descobertas e construcdo de conhecimento. Destacamos ainda, que
as contribuicbes propostas por Malaguzzi, de certa maneira, aproximam-se das
propostas presentes na BNCC, recentemente homologada no Brasil.

Podemos perceber, a partir das contribuicbes apresentadas que inicialmente,
as preocupacdes voltavam-se para questdes relacionadas a moral (Pestalozzi e
Froebel) e posteriormente, surgem questdes relacionadas ao ludico (Froebel ja
apresentava pontos relacionados ao ladico, assim como o0s tedricos apresentados
posteriormente a ele), brincadeiras, experiéncias (Dewey, Montessori e Freinet),
interesses (Freinet e Malaguzzi), etc. tornando assim, o processo de ensino-

aprendizagem prazeroso para as criancas.
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2.2.1 Do assistencialismo as politicas publicas de atendimento da crianca pequena no

Brasil

No Brasil, as primeiras instituicdes de atendimento as criangas surgiram ao final
do século XIX, com carater assistencialistas e as atividades realizadas nestas
instituicbes eram relacionadas as questdes de higiene, alimentacédo e cuidados fisicos.
Devido ao grande indice de mortalidade infantil que havia, as criangas das classes
menos favorecidas, passaram a ser vistas com um olhar filantropico, caritativo e
assistencial, surgindo a necessidade de entdo serem atendidas fora da familia

(PASCHOAL; MACHADO, 2009).

A exemplo da Europa, o atendimento da crianca pequena no Brasil também
esta relacionado a insercao da mulher no mercado de trabalho e a chegada dos
imigrantes europeus fez com que os movimentos operarios ganhassem forca, os
movimentos feministas juntam-se a eles e com a organizagdo desses grupos
reivindicam melhores condicdes de trabalho e a criacdo de instituicbes de educacéo
para seus filhos (PASCHOAL; MACHADO,2009).

Na Europa, primeiro criavam-se jardins de infancia e posteriormente surgiram
as creches. Ja no Brasil, a ordem se invertia, pois primeiro criaram-se as instituicdes
para criancas com idade de até 3 anos, seguida das instituicdes pré-escolares — 0s
jardins de infancia — comecam a surgir anexos as industrias, e o atendimento das
criancas que frequentavam se dava por entidades assistenciais (KUHLMANN JR,
1998, p. 84).

No Rio de Janeiro e Sao Paulo, entre os anos de 1899 a 1916, surgiram
institutos e creches que visavam abrigar as criancas enquanto suas maes estivessem
trabalhando fora do lar. Em S&o Paulo, a Associagcdo Feminina Beneficente e
Instrutiva fundada por Analia Franco, era destinada ao amparo e educacdo de
mulheres e criancas. Houve também, a criacdo do Liceu feminino, que preparava as
professoras das escolas maternais — creches e jardins de infancia — contava também
com a escola noturna, cujo objetivo era a alfabetizacdo da mulher (KUHLMANN
JR,1998,).

No ano de 1919, se deu a criagao do Departamento da Crianga no Brasil, com
iniciativas voltadas para a area médica e assistencialista e no ano de 1922 houve a
realizacdo do Congresso Brasileiro de Protecéo a Infancia (CBPI).
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Ao final da década de 1930, as a¢Oes assistencialistas no Brasil ainda eram
de ordem caritativa ou filantrépica e estavam em conflito; a tentativa de
substituir a fé da caridade pela cientificidade da filantropia foi um dos motivos
das brigas entre os defensores de duas tendéncias. Mas havia uma
comunhao entre ambas na medida em que o objetivo perseguido era o
mesmo: a protecao da ordem social (FRANCISCHINI; SILVA, 2012 p.265).

Percebemos entédo, que havia diversos setores da sociedade engajados no
atendimento da crianca pequena, sobretudo eram levantadas questfes médico-
higienistas, juridico-policial e religiosas, justificando assim o interesse pelo
atendimento das criangas, porém até o momento, ndo havia politicas que pudessem
estar relacionadas ao atendimento desta faixa etaria, ficando a cargo das industrias,
e da filantropia, o atendimento de maneira assistencial para estas criancas
(KUHLMANN JR, 1998).

Na década de 1940, houve o surgimento de Orgdos e iniciativas voltadas a
protecdo da crianca com énfase na educacdo. Surgiu a Legido Brasileira de
Assisténcia (LBA), com objetivo de proteger a maternidade e a crianga nos primeiros
anos de vida (FRANCISCHINI; SILVA, 2012).

Ja na década de 1950/1960, a publicacéo da Declaracdo Universal dos Direitos
das Criancas (1959) foi um marco importante para a crianga, pois possibilitou que
esta, passasse a ser vista como sujeito de direitos.

Assegurando os direitos da crianga desde o0 seu nascimento, ressaltando as
suas necessidades, bem como a importancia de que pudessem crescer sob a
responsabilidade de seus pais, sempre que possivel e acima de tudo em um ambiente
rico de afeto e que Ihe proporcionasse “segurangca moral e material”. No preambulo V
da declaracao, a crianca passa a ter direito a educacao, porém nédo estabelece uma
idade minima para que esta crianga possa estar inserida num ambiente escolar.

Apos esta declaracdo, no ano de 1961, houve construcdo da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LBEN) n° 4024/61, a qual destaca no artigo
23, que a educacdo pré-primaria seria realizada em escolas maternais ou jardins de
infancia e ja no artigo seguinte, aponta que as empresas deveriam por incentivo
préprio ou com a cooperacao dos poderes publicos, manter instituices de educacéao
pré-primaria.

No entanto, Mathias e Paula (2009) apontam que a publicacdo desta lei ndo
ocorreu, sendo necessario que esta passasse por uma reforma, sendo publicada
entdo, somente em agosto de 1971 (LDBEN 4592/1971). A partir desta reforma, as
criancas menores de 7 (sete) anos de idade passam a ter o direito a educacao
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assegurado em escolas maternais, jardins de infancia ou instituicbes equivalentes que
atenderiam a toda a demanda existente.

Podemos perceber que esta lei, aborda o direito que a crianga tem de estar na
escola, mas nado estabelece uma obrigatoriedade em relacdo ao nimero de vagas
suficientes para atender a demanda que poderia surgir.

Destacamos que a partir das décadas de 1970 e 1980, passando pelo periodo
do Regime Militar, as mudancas no contexto familiar — estrutura familiar, mulheres no
mercado de trabalho, cuidados etc. — fizeram com que os debates relacionados a
educacédo das criangas menores de sete anos aumentassem, passando a se pensar
em uma educacao que perpassa questdes relacionadas a melhoria das condi¢bes das
criangas, nessa faixa etaria, porém ndo houve altera¢cées nos mecanismos sociais,
gue estavam diretamente ligados a esses problemas (GLAP, 2013).

A mesma autora destaca que, com o fim do Regime Militar e o pais reiniciando
a abertura politica, passaram a ser adotadas medidas com o intuito de melhorar o
atendimento das criancas ampliando o acesso as escolas. No entanto, ainda néo
estava garantida a igualdade de acesso, culminando entdo no aumento das creches
domiciliares.

A promulgacédo da Constituicdo Federal (CF) de 1988, caracterizou-se como
um marco na construcao historica do pais, e a partir dela intensificou-se as discussdes
relacionadas aos direitos e deveres dos cidaddos. Ao abordar a educacéo, o artigo 6°
assegura:

O direito que todos tém a educacao, a saude, a alimentacao, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecéo
a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo (BRASIL,1988).

J& o artigo 23, apresenta que, € de competéncia da Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios proporcionar meios de acesso a cultura, a educacao, a ciéncia,
a tecnologia, a pesquisa e a inovagédo (BRASIL, 1988).

Percebemos a partir dos artigos citados, que a CF/1988 apresenta o direito de
todos a educacdo, bem como os oOrgdos financeiramente responsaveis pelo
investimento a ser realizado neste ambito. Lembramos também, que a redacao da
CF/1988, ainda nesta constituicdo apresenta o direito de acesso a educacéo, mas, é
importante também ressaltar que ndo apresenta questdes relacionadas a
obrigatoriedade de a crianga menor de 7 anos estar inserida em instituicdes escolares

ou creches.
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No capitulo Ill, a CF/1988 trata das disposicdes relacionadas a educacao,
cultura e desporto, e no artigo 208 aponta:

O dever do Estado com a educacéo seréa efetivado mediante a garantia de:

| - Educacéo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n® 59, de 2009)

Il - Progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito; (Redacao dada pela
Emenda Constitucional n® 14, de 1996)

IIl - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - Educacéo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos
de idade; (Redagédo dada pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

V - Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - Oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;
(BRASIL, 1988).

E importante ressaltar que o artigo que utilizamos esté atualizado, conforme as
Emendas Constitucionais 14/1996, 53/2006 e 059/2009, apresentando que a EB
passa a ser obrigatéria dos 4 aos 17 anos e que é oferecida de forma gratuita mesmo
a quem nao teve acesso a escola em idade prépria, assim, a Educacao Infantil na
modalidade de pré-escola, que fica caracterizada como obrigatéria as criancas com
idade, entre quatro e cinco anos de idade.

Anteriormente, a Emenda Constitucional 059/2009 era garantido o acesso das
criancas de zero a seis anos de idade, sem obrigatoriedade, ficando a critério dos pais
a opcao de colocar seus filhos em creches e pré-escolas, considerando para isso, a
oferta de vagas.

Sobre esta questdo da obrigatoriedade, Samways (2012) diz que:

Vale considerar que este panorama histérico, tragado a partir de referéncias
bibliograficas e documentos legais, apontaram que a partir da Constituicao
de 1988, todas as criancas tém direito de frequentar a Educacéo Infantil, mas,
nao é obrigatdrio. O ndo obrigatério € uma categoria restritiva, porque impede
0s pais de conseguirem uma vaga para seus filhos e isenta o Estado de
garantir a vaga para a crianga na escola publica (p.58).

Portanto, ao passo que ndo é obrigatdrio que a crianga esteja matriculada em
creches e pré-escolas, o Estado pode eximir-se da sua responsabilidade de garantia
e permanéncia das criancas desta idade nas escolas publicas.

Na lista de documentos que asseguram os direitos das criangas, temos a Lei
Federal chamada de Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/90 de
13 de junho de 1990, a qual destaca que toda crianca e adolescente tem direito a
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educacéo, para desenvolver-se plenamente, sendo preparada(o) para a cidadania.
Para tanto, o documento destaca o direito de 0s pais poderem acompanhar o processo
pedagdgico e de participar das definicbes das propostas educacionais (BRASIL, 1990,
art. 53, paragrafo unico).

Ja no artigo 54, trata do direito da crianca e do adolescente de estar matriculado
no EF gratuito, com a progress&o ao EM e, as criancas de 0 a 6 anos??, o atendimento
em creches e pré-escolas.

Sem duvidas, a CF/1988 e o ECA contribuiram de forma significativa na
construcéo do direito da crianga em estar na escola, no entanto, Glap (2013) aponta
gue é preciso:

Entender o periodo de transicdo da creche e pré-escola, enfatizando a
mudanca de concepgédo de educacgéo para primeira infancia, ou seja, de uma
concepcao assistencialista caracterizada como favor aquelas socialmente
menos favorecidas, para a compreenséo desses espacos educacionais como
um direito de todas as criancas a educacao, independentemente de seu
grupo social (p.31).

Apds o0 ECA, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 20 de dezembro de 1996
(Lei 9.394/96), propde inovacdes na EB do pais e a El passou a ser caracterizada
como primeira etapa da EB, apontando que as criangas de 0 a 3 anos deveriam ser
atendidas em creches e de 3 a 6 anos,'* em pré-escolas.

Com a publicacdo da LDB 9394/96, tornou-se necessaria a construgdo de
documentos que norteassem o trabalho nas classes de El. O Referencial Curricular
para a Educacdo Infantii (RCNEI) de 1998 que tem a finalidade de auxiliar os
professores de El no desenvolvimento de seu trabalho em sala de aula.

A instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil
(DCNEI) em 1999, documento este, que passou por revisdes no ano de 2009 e faz
parte das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) que tem por objetivo, orientar as
politicas publicas, auxiliar na elaboracdo, planejamento, execucédo e avaliacdo das
propostas pedagdgicas e curriculares de todas as etapas da EB (BRASIL, 2009). Em
consonancia com as DCNEIs, estados e municipios desenvolvem suas diretrizes que

nortearéo o trabalho dos professores, para esta etapa da educacéo.

Posteriormente, no ano de 2015, o governo federal iniciou consultas publicas

10 Dados do documento, visto que nos dias atuais as criancas com idade entre 4 e 5 anos devem
obrigatoriamente estar matriculadas nas instituicdes escolares que atendam a modalidade pré-escola.
11 Reiteramos que ao fazer essas consideracdes, levamos em conta a LBD 9394/96, sem as alteracoes
ocorridas mais tarde.
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com a finalidade de que a populacgéo e profissionais da educacao pudessem contribuir
na construcdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em meio a criticas
e discussdes diversas, este documento foi homologado pelo Ministério da Educacao,
no ano de 2017%2,

Todo o processo relatado a partir das leis e documentos norteadores visam
garantir uma educacédo publica gratuita e de qualidade para nossas criangas. Para
nés, é de grande valia, perceber como se deu a consolidacdo da EI como primeira
etapa da EB, bem como conhecer os documentos que norteiam o trabalho realizado
na El.

Para o atendimento da crianca, houve a necessidade de cursos que
preparassem profissionais para atuagdo com a crianga peqguena, assim como para a
educacdo primaria, sendo assim, buscamos no decorrer da sessdo seguinte
apresentar este percurso formativo, para atuagdo na EB, tanto na EI, como nos anos
iniciais do EF.

2.3 EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE PONTA GROSSA-PR:
APONTAMENTOS GERAIS

No municipio de Ponta Grossa, assim como em todo o pais, as primeiras
instituicbes destinadas a crianca pequena, caracterizavam-se por estarem voltadas
ao assistencialismo. Com o tempo e as mudancas relacionadas a legislacédo, o
municipio buscou organizar-se de maneira a cumprir com o0 que € proposto na
legislacdo vigente até o momento.

O municipio contou com os préstimos da Fundagdo PROAMOR, instituicdo esta
de carater filantropico e assistencialista que auxiliava na organizagcao e atendimento
das criangas do municipio em creches conveniadas.

A atuacéo da Fundacdo PROAMOR perdurou desde o ano de 1987 até o ano
de 2001, quando o municipio iniciou a implantacdo dos Centros Municipais de
Educacéo Infantil (CMEIs), em consonancia com a LDB 9394/96 na qual aponta que
as creches e pré-escolas existentes ou que viessem a ser construidas, deveriam
integrar o sistema de ensino o qual ficaria sob responsabilidade dos municipios
(PRESTES, 2008).

Vale destacar que o municipio buscou se organizar e integrar a todas as

12 Referimo-nos & BNCC das etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, j4 a BNCC da
etapa do Ensino Médio, foi homologada em dezembro de 2018.
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mudancas ocorridas nas legisla¢cdes nacionais. Sendo assim, no ano de 2004, foi
publicado o documento das Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil (DCEI)
municipal, com o intuito de orientacdo ao trabalho desenvolvido nas escolas e para
servir de base para a construcdo das propostas pedagodgicas das instituicbes do
municipio.

Visando atender a demanda ocasionada pela EC 059/2009, quando a EB passa
a ser obrigatéria dos quatro aos dezessete anos, houve a instituicdo do Plano
Municipal de Educacdo no ano de 2014 e no ano seguinte, foi publicada a
reformulacdo das DCEI municipais. O documento estabelece que a crianca deve ser
vista e tratada como singular, garantindo que a sua singularidade seja respeitada em
um ambiente encorajador e de respeito aos seus sentimentos e interesses (PONTA
GROSSA, 2015).

Com base na percepcdo de que cada criangca é Unica devendo esta ser

respeitada, a DCEI municipal:

Baseia-se no principio de que a aprendizagem ocorre por meio da
participacdo ativa das criancas, vivenciando situacdes-problema tanto no
meio fisico quanto social, refletindo sobre elas e tomando atitudes diante dos
fatos cotidianos. Assim, surge a necessidade de trabalhar com uma pratica
pedagdgica que valorize a participagdo da crianca e do educador no processo
de ensino-aprendizagem, tornando-os responsaveis pela elaboracdo e
desenvolvimento de um trabalho transdisciplinar, a partir das necessidades
apresentadas pelas proprias criancas (PONTA GROSSA, 2015).

Ressaltamos a importancia de pensarmos na crianga e em sua participacao na
construcdo do seu conhecimento, partindo das suas vivéncias, bem como de
situagdes problema que pode ser colocado a elas.

Por meio da leitura do DCEI municipal é possivel perceber elementos teéricos
e metodologicos que evidenciam o0s espacos de interesse e a participacdo das
criangas no processo de aprendizagem, elementos estes, que tém proximidade com
as propostas metodolégicas de Freinet e Malaguzzi.

Entendemos que com estas proximidades, no municipio, ha a percepcéo de
gue a crianca € participante no processo de aprendizagem e na El é importante
explorar as capacidades da crianca, portanto ndo se caracteriza como uma
preparacao para os anos iniciais do EF.
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i CAPITULO 3 ]
ENSINO DE CIENCIAS E A ALFABETIZAGAO CIENTIFICA: FUNDAMENTOS
HISTORICOS E CONCEITOS

Ao adentrar no processo historico em relacdo ao atendimento da crianga no
pais e levando em consideracdo as abordagens relacionadas ao EC e as percepcoes
gue os professores atuantes tém em relacdo a AC, torna-se importante apresentarmos
mesmo que, de maneira sucinta, o percurso historico da Ciéncia e do ensino desta no
Brasil, bem como, as ideias que permeiam uma educacao cientifica para todos.

3.1 CONTEXTUALIZANDO O ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL

Delizoicov e Angotti (2011) destacam que o Brasil ndo € um pais de tradicdo
cientifica. Durante a coloniza¢éo e o império, a educagao no pais caracterizava-se por
privilegiar uma educacdo, que excluia conhecimentos em Ciéncias Naturais, ao
contrario de paises europeus que contemplavam estes conhecimentos. A partir desta
afirmativa, buscamos alguns autores que pudessem nos auxiliar no desenvolvimento
desta caracterizacdo histérica, em relagdo ao EC no Brasil.

Assim, iniciamos o recorte histérico a partir do século XX, pois, € possivel
perceber que até o inicio deste século, havia apenas algumas pesquisas relacionadas
a area da saude e em relacéo a educacao, as pesquisas eram atreladas as politicas
educacionais, de ideologias das classes dominantes, assim como resquicios fortes da
pedagogia jesuitica (MACHADO, 2014).

A Primeira Guerra Mundial (1914-1918), foi um fato de grande relevancia no
mundo e que mudou as rela¢cdes do homem com o desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia e no Brasil “os reflexos da guerra mundial geraram perspectivas de uma
nova situacdo econdmica, politica e educacional no pais” (MACHADO,2014 apud
VEIGA, 1989).

A Segunda Guerra Mundial (1939 — 1945) é considerada um divisor de aguas
para o EC, pois o desenvolvimento cientifico e tecnolégico foi fator de grande
influéncia para a educacao cientifica e para o EC, contribuindo também para o
crescimento do pais. Assim, tornava-se importante ter uma educacdo que
contribuisse com a formacdo de mao-de-obra especializada para a producdo e o
desempenho tecnoldgico do pais. (KRASILCHIK, 1987; MACHADO, 2014).

Internacionalmente, a década de 1950 € marcada pelo lancamento do foguete
Sputnik, em 1957; fato que foi considerado um grande progresso cientifico da Uniédo
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Soviética, e os Estados Unidos entraram em um “periodo de crise do Ensino de
Ciéncias” (KRASILSHIK,1987). Iniciando uma busca por mudancas curriculares para
nao ficar para tras, em relacédo ao desenvolvimento cientifico e tecnolégico, alterando
propostas curriculares das disciplinas de Ciéncias. Mudangas curriculares, estas
também ocorridas em paises europeus. Enquanto isso, no Brasil, ja se percebia o EC
como “insatisfatorio, livresco, considerado bacharelesco e voltado para o ‘decoreba”
(HAMBURGER, 2007).

No Brasil, em 1955, houve a criacédo do IBECC (Instituto Brasileiro de Educacéo
Ciéncia e Cultura) liderado por Isaias Raw e um grupo de professores universitarios,
gue buscavam melhorias para o EC no pais, partindo do ensino superior, 0 que
influenciaria em todo o processo de desenvolvimento nacional, buscando atualizacdes
de conteudo a ser ensinado bem como, a preparacdo de materiais a serem utilizados
em aulas de laboratério.

O Ministério da Educacdo realizava cursos de capacitacdo pela CADES
(Campanha de Aperfeicoamento do Ensino Secundario) com o intuito de titular
professores improvisados. O objetivo deste programa era tdo somente a transmissao
de informacdes, conceitos, fendmenos, objetos etc., sem relaciona-los e
contextualizi-los com o que era vivenciado com as tecnologias e aplicacdes no dia a
dia (KRASILSHIK, 1987).

Na década de 1960, as transformacfes politicas e sociais foram de grande
influéncia nas mudancas estruturais, ocorridas em relacdo ao EC. O golpe militar
ocorrido no Brasil em 1964 e o modelo econémico apresentado geram a necessidade
de uma maior demanda social pela educacédo, culminando em uma crise no sistema
educacional brasileiro pois, os investimentos do governo destinados a educacéo, nao
acompanharam a expansao da rede de ensino no pais.

Com esta crise, foram realizados convénios entre 6rgdos do governo e a United
States Agency for International Development (USAID)*® desenvolvendo nas escolas
conteudos e métodos com o intuito de oferecer uma formacéo cientifica eficaz a partir
dos interesses dos Estados Unidos (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA,
2010).

Para contribuir com a melhoria do EC nas escolas, levando os estudantes ao
desenvolvimento do pensamento investigativo, foram criados Centros de Ciéncias nas
regides Nordeste, Centro-Oeste e Sul do pais, bem como, a producdo de guias

13 Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional.
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didaticos e de laboratérios, além de outros meios de treinamento para professores
pela Fundacao Brasileira de Ensino de Ciéncias (FUNBEC), porém, ainda assim, o
EC mantinha-se voltado para os produtos da atividade cientifica, proporcionando uma
visdo de ciéncia neutra e objetiva (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA,
2010).

No ano de 1971, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) n°® 5692 e a partir desta lei, acreditava-se que valorizar o EC
contribuiria com a formacédo de mao de obra qualificada para o mercado de trabalho,
contudo, mesmo com a legislacéo vigente, as disciplinas relacionadas a ciéncias
ficaram prejudicadas com a criacao de disciplinas em beneficio da profissionalizacdo
dos estudantes, atribuindo entdo ao conhecimento cientifico, um carater universalista
(KRASILCHIK,1987; NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCGCA, 2010).

Em 1972, o governo federal criou o Programa de Expansdo e Melhoria do
Ensino, em que patrocinava projetos em instituicbes como os Centros de Ciéncias e
universidades. A década de 1970, foi marcada também pela Resolucdo CFE n° 30/74
que previa um periodo comum para a formacdo dos professores de ciéncias e
matematica, sendo complementada posteriormente se assim o professor desejasse
se especializar em uma area especifica das Ciéncias, caminhando de maneira
contraria a uma Ciéncia Integradora como propunham as organizac¢des internacionais,
entre elas, a UNESCO.

A Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia também se manifestou
contraria a esta resolucao, fato este, marcante para o EC e para a redemocratizagédo
do pais (KRASILSHIK,1987).

A década de 1980 é marcada por uma crise econdmica, a busca pela
transformacao politica no pais ganha for¢a, a educacao passa a ser vista como pratica
social. As discussdes relacionadas ao EC passaram a considerar a atividade cientifica
nao mais como sendo objetiva e neutra, mas sim, como atividades carregadas de
valores, ideologias e crencas, assim, EC proporcionaria aos estudantes “uma
interpretagéo critica do mundo em que viviam a partir do desenvolvimento de uma
maneira cientifica de pensar e agir sobre distintas situagdes e realidades”
(NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCGCA, 2010, p.231).

Da segunda metade da década de 1980 e durante a década de 1990, quase
uma década mais tarde, em relacdo aos paises mais desenvolvidos, levantam-se as
discussdes de que o EC deveria contribuir também com a formacao do cidadéao critico,
consciente e atuante na sociedade, abordando temas referentes a ciéncia, tecnologia,
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sociedade e meio ambiente, fazendo com que a sociedade possa se apropriar de
conhecimentos que sejam relevantes nos ambitos cientificos, social e cultural
(DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990).

Mesmo com as discussdes e propostas de melhorias levantadas sobre o EC,
Nascimento, Fernandes e Mendonga (2010) destacam que “esse ensino continuou
sendo desenvolvido de modo informativo e descontextualizado, favorecendo aos
estudantes, a aquisicdo de uma viséo objetiva e neutra da ciéncia” (p. 232).

A LDB 9394/96 tem grande influéncia no processo de consolidacdo do EC no
Brasil, pois destaca que a educagéo escolar contribui com o processo formativo,
tornando os alunos sujeitos criticos, criativos e atuantes na sociedade. O EC neste
momento, tornou-se uma disciplina de grande relevancia no EF e no EM.

No ano seguinte, 1997, foi publicado os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), que foram elaborados, a partir de estudos e andlises das propostas
curriculares dos Estados e Municipios do pais. Os PCN objetivam garantir o respeito
as diversidades (culturais, religiosas, étnicas, regionais, politicas etc.), para a
construcéo da cidadania em que haja igualdade de direitos aos cidadaos, tomando
por base os principios democraticos, igualdade esta que “implica o acesso a totalidade
de bens publicos, entre os quais o conjunto de conhecimentos socialmente relevantes”
(BRASIL, 1997, p. 13).

Os PCN estao divididos em 10 volumes, de acordo com as disciplinas e
conteudos propostos para cada ciclo do EF e ao abordar as Ciéncias Naturais,
buscando colaborar com a compreensdo de mundo, as transformacdes que ocorrem,
reiterando mais uma vez, o homem como individuo participativo e parte integrante do
mundo em que vive (BRASIL, 1997).

Gil-Peréz e Vilches (2001) destacam que no ano de 1999, as discussfes
apresentadas na Conferéncia Mundial sobre a Ciéncia para o século XXI realizada
pela UNESCO e pelo Conselho Internacional para a Ciéncia, contribuiram com o
processo de consolidacdo de promover uma educacéo cientifica nas escolas em que
os estudantes pudessem ter uma formacgao cidada, para sua atuacéo na sociedade
sendo capazes de conhecer, perceber e discutir as interagcdes entre a ciéncia e a
sociedade que se apresentavam.

A educacdo cientifica passa a ser vista como estratégia prioritaria no
desenvolvimento no Brasil, tornando necessaria a promocdo de um ensino que
permitisse desenvolver nos estudantes a AC, para que pudessem atuar de maneira
critica, consciente e cidada na sociedade (COSTA; RIBEIRO; ZOMPERO, 2015;
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SASSERON; CARVALHO, 2011, SASSERON, 2015; DIAZ, 2002; GIL-PEREZ;
VILCHES, 2001, 2006, dentre outros).

Com este resgate histérico, buscamos apresentar como o EC foi se
consolidando no Brasil. Inicialmente, passando por embates diversos, até culminar
nas discussdes atuais relacionadas a promocéo de uma educacao cientifica, que leva
0 aluno a perceber a ciéncia e a tecnologia presentes no seu dia a dia. Possibilitando
assim, que estes, constituam-se como alfabetizados cientificamente, superando a
ideia de um ensino pautado na transmissdo de contetdos e repeticdo de conceitos
cientificos, sem nem mesmo percebé-los ao seu redor.

Reconhecemos, que ha um longo caminho a ser percorrido, que envolve
consciéncia, reflexdo e tomada de decisdes no processo de ensino e aprendizagem
como um todo, pois, 0 ambiente escolar € um espaco de construcdo do conhecimento,
bem como de formacéo cidada.

3.2 ALFABETIZACAO CIENTIFICA: CONSIDERACOES IMPORTANTES

Sasseron e Carvalho (2011) e Costa, Ribeiro e Zompero (2015) apontam que
foi na década de 1950 que Paul Hurd utiliza pela primeira vez o termo Scientific
Literacy, no livro “Science Literacy: Its Meaning for American Schools” destacando que
os filsofos ja sinalizavam a necessidade de saber sobre Ciéncias desde o século
XVII. Herbert Spencer, em 1959, abordava a necessidade de as escolas ensinarem
0 que faz parte da vida cotidiana dos alunos, afirmava ainda que a sociedade depende
dos conhecimentos que a ciéncia constroéi, portanto, € preciso que a sociedade de
maneira geral, saiba mais sobre a Ciéncia. A partir de entdo, abriu-se a discussao
para que a comunidade cientifica voltasse seu olhar para a participacao da populacéo
nas decisoes, que poderiam afetar o rumo de uma nacéo.

A traducédo do termo Scientific Literacy para a lingua portuguesa apresenta-se
como um problema, pois de acordo com Sasseron e Carvalho (2011), quando
utilizamos a expresséo advinda da lingua inglesa a sua tradugao remete a “Letramento
Cientifico”, porém quando advindas da lingua espanhola e francesa, o termo significa
“‘Alfabetizacdo Cientifica”. As autoras destacam ainda que nos documentos da
UNESCO, o termo literacy, apresenta-se com a tradugao de “cultura”.

Assim, com as diferentes traducdes e devido a pluralidade seméantica, ha a
utilizacdo de trés variacbes “Letramento Cientifico”, “Alfabetizacdo Cientifica” e

“Enculturagéo Cientifica”, porém todos objetivam que o EC contribua com a formagao
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cidada dos estudantes, dominando e fazendo “uso dos conhecimentos cientificos e
seus desdobramentos nas diferentes esferas de sua vida” (SASSERON; CARVALHO,
2011).

Na busca por uma distin¢ao entre alfabetizac&o e letramento para a utilizacao
no campo do EC, buscamos as discussdes apresentadas por Soares (2010) e
Kleimam (1995) e ambas apresentam conceitos proximos. Segundo elas, a
alfabetizacdo € o aprendizado da codificacdo da escrita, enquanto o letramento é
guando a pessoa consegue fazer uso da leitura e da escrita, em praticas sociais.

J& o conceito de alfabetizagdo na concepcéo de Freire (1980):

E o mais simples dominio psicolégico e mecanico de técnicas de escrever e
ler. E o dominio destas técnicas em termos conscientes [...] implica numa
autoformacdo de que possa resultar uma postura interferente do homem
sobre seu contexto (p.111)

Para ele, o processo de alfabetizacdo ndo € apenas codificar e decodificar os
simbolos/letras, mas € um processo em que o aluno organiza o pensamento de forma
|6gica, facilitando o exercicio de construcdo de uma visao critica do mundo, a sua
volta.

Isto exposto auxilia compreender a variacdo em relacdo a utilizacdo da
expressdo Letramento ou Alfabetizacdo Cientifica, pois levando em consideracao
Kleimam, (1995), Soares (2010) e Freire (1980) percebemos aproximac¢des quanto a
finalidade deles, quando da utilizacdo das expressdes justificando um EC que busca
a interacdo com o mundo que o cerca, a partir de praticas conscientes.

Costa, Ribeiro e Zompero (2015) contribuem apresentando concepcdes acerca
da AC. Fourez (1997) apresenta o aluno como um agente de transformacgéo no mundo
em que vive; Chassot (2003, p. 91) defende a ideia de que “ser alfabetizado
cientificamente é saber ler a linguagem que esta escrita na natureza”, assim, a AC é
vista como conjunto de conhecimentos que facilitam a leitura de mundo.

Ja para Furi6 et. Al (2010 apud COSTA; RIBEIRO; ZOMPERO, 2015) AC ¢é
vista como possibilidades que a populacao tem disponivel de conhecimento cientificos
e tecnologicos que auxiliam a resolucdo de problemas e necessidades relacionadas
a saude e sobrevivéncia béasica, tendo consciéncia das relacbes existentes, entre
ciéncia e sociedade. Assim, a AC é vista por Costa, Ribeiro e Zompero (2015) como
um conceito contemporaneo que ‘“reflete o pensamento critico das pessoas com
relacdo ao entendimento sobre o dominio basico das ciéncias e sua utilizacao”
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(p.529).

Ao pensar sobre a AC no curriculo do EC, as autoras Sasseron e Carvalho
(2011), partem de uma revisdo bibliografica da literatura existente sobre o EC e
apresentam reflexdes de autores como Hurd (1998), Laugksch (2000), Bibyee e
DeBoer (1994), Dias, Alonso e Mas (2003), Jiménez-Aleixandre (2004), Fourez
(1994), que apresentam aproximacdes entre a AC e o curriculo de ciéncias propondo
gque o EC parta de atividades problematizadoras, em que os alunos possam
relacionar, conciliar e perceber a ciéncia e seus elementos em seu cotidiano.

Assim, a construcao dos curriculos voltados para as Ciéncias, deve “vislumbrar
as Ciéncias sem esquecer das relacdes existentes entre seus conhecimentos, 0s
adventos tecnoldgicos e seus efeitos para a sociedade e o0 meio ambiente € o objetivo
gue os curriculos de Ciéncias parecem almejar quando se tém em mente a AC”
(SASSERON; CARVALHO, 2011, p.66).

Os pesquisadores apresentam cada um a seu modo, critérios para estabelecer
as habilidades para que uma pessoa possa ser considerada alfabetizada
cientificamente, como as dimensdes apontadas por Miller (1983), “conhecimento de
termos e conceitos cientificos essenciais; uma compreensdo sobre as normas € 0s
métodos da ciéncia; e o sobre o impacto da tecnologia e da ciéncia sobre a sociedade”
(COSTA, RIBEIRO; ZOMPERO, 2015, p.530).

Para Marques e Marandino (2019), Mingues e Marandino (a AC constitui-se
como um processo dialégico, que ocorre dentro e fora do ambiente escolar que
envolve a apropriacdo de componentes da cultura cientifica visando a participacao
social. Nesse sentido, é fundamental o desenvolvimento de a¢6es educativas capazes
de promover a relacdo entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade, com o intuito de
garantir assim, a AC a todos os cidadaos.

A partir das concepcdes e definicdes até entdo apresentadas, ressaltamos que
a AC de maneira geral, esta relacionada a percepcao dos impactos causados pela
ciéncia e pela tecnologia na sociedade, portanto é muito importante conhecer,
perceber e compreender 0s processos e impactos que podem ser causados por estes
(ciéncia e tecnologia) na sociedade.

Para abordar a AC na EB, Sasseron e Carvalho (2011) apresentam suas
reflexdes, a luz de autores como Lemke (2006), Jiménez-Aleixandre (2004), Gil-Pérez
e Vilches Pefia (2001), Lorenzetti e Delizoicov (2001) e outros que, em suma,
apresentam aberturas para que o EC se faca presente em todas as etapas da EB. A
partir do uso de propostas de atividades que visem resolucdo de problemas,
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exploragéo dos fendmenos da natureza, agugcando a curiosidade e o interesse dos
alunos, pois fazem parte de situacdes do cotidiano.

Para que isso ocorra, € importante que o professor levante questionamentos
gue possibilitem a argumentacdo em momentos distintos do processo de investigacao,
fazendo com que os alunos possam levantar hipoteses, construir argumentos capazes
de justificar as afirmacdes, dando consisténcia a conclusdo que alcangcaram a partir
de todo o processo de investigacao.

Com esta perspectiva, pensamos que a AC pode e deve se fazer presente
desde a mais tenra idade, tendo inicio entdo desde a El, mas para que isso ocorra, é
necessario também que os professores que atuam neste segmento sejam/estejam
familiarizados com o conceito de AC, percebendo a importancia de se desenvolver
atividades nesta perspectiva. Para isso, recorremos a estruturacao curricular proposta
para a El no Brasil e a autores que apresentam consideracdes acerca deste tema.
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i CAPITULO 4 )
ENSINO DE CIENCIAS, EDUCAGAO INFANTIL E A FORMAGAO DE
PROFESSORES

Neste capitulo, buscamos apresentar consideracdes acerca do EC paraa El e
apontamentos historicos, legislativos e de identidade profissional, em relagdo a

formacao do professor polivalente habilitado a trabalhar com a primeira etapa da EB.

4.1 O ENSINO DE CIENCIAS PARA A EDUCACAO INFANTIL

Com a promulgacéo da LDB 9394/96, a El passou a ser considerada a primeira
etapa da EB e o atendimento da crianga pequena passou a ser realizado em creches
e pré-escolas. A inclusdo da El no sistema educacional brasileiro permite uma
transformacao na perspectiva dada a esta etapa, passando a ser pensada como uma
formacao para a vida e ndo mais uma perspectiva assistencialista, como ocorria. A
partir dessas mudancas, surgiu uma nova concepcao de crianca e estas passam a ser
vistas como sujeitos de direitos, capazes de criar e de estabelecer relacdes. Nesse
sentido, as intervencdes propostas para esta etapa, passaram a integrar o cuidar e o
educar, aspectos indissociaveis no trabalho com a crianca pequena (BRASIL, 2006).

Com a integracdo da El como primeira etapa da EB, surge a necessidade da
construcdo de documentos norteadores do processo de ensino aprendizagem,
levando em conta as peculiaridades da faixa etaria das criancas.

Ao pensar nas propostas curriculares para esta etapa da EB e o EC numa
perspectiva de AC, acreditamos ser importante evidenciar elementos presentes nos
documentos norteadores do trabalho com a EIl que se aproximem da proposta de AC
e que esta possa ser desenvolvida desde a mais tenra idade.

Um EC preocupado com a formacao do conhecimento cientifico, melhora nossa
capacidade de perceber, compreender e agir no mundo em que vivemos, nesse
sentido, Bizzo (2002) aponta que “ensinar Ciéncias no mundo atual deve constituir
uma das prioridades para todas as escolas, que devem investir na edificagdo de uma
populacéo consciente e critica, diante das escolhas tomadas” (p.11).

Sendo assim, julgamos importante que desde a El, os alunos possam perceber
a ciéncia presente no dia a dia, possibilitando que tenham a oportunidade de ser
cidaddos conscientes, criticos e atuantes na sociedade, conforme explicita a LDB
9394/96, no artigo 22 “a Educacgao Basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”
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(BRASIL,1996).

A partir do exposto pela LDB, percebemos elementos que podem aproximar as
ideias apresentadas para o EC na perspectiva da AC, afinal, esta ultima, visa “auxiliar
na construcdo de uma consciéncia mais critica em relagdo ao mundo que a cerca’
(SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 65).

Dito isto, pensamos que o professor atuante nas classes de El, tendo
conhecimento em relacdo a AC, pode desenvolver atividades nesta vertente com a
crianca pequena, proporcionando a ela, atividades que promovam o pensamento
investigativo, a exploracdo do meio em que vive, o levantamento de hipéteses,
experiéncias, dentre outros, que envolvam o fazer Ciéncia e assim, perceba a ciéncia
presente no seu cotidiano. Tomando cuidado necessario para que as atividades
propostas possam também desenvolver as competéncias e habilidades propostas nos
documentos oficiais como o RCNEI e a BNCC, a qual prop0e, dentre as dez
competéncias gerais, o desenvolvimento do pensamento criativo auxiliando também
na construcdo do conhecimento cientifico (BRASIL, 2017).

Ao destacar a AC na EIl, é importante lembrar que ndo se trata do
desenvolvimento de atividades isoladas somente relacionadas a Ciéncia, mas de
desenvolver atividades que estejam integradas as demais areas de conhecimento, no
intuito de que a crianga possa realizar as atividades com autonomia, sob a mediacéo
do professor contribuindo assim, para a construcdo do conhecimento cientifico por
parte da crianca, sendo possivel entdo que ela perceba a ciéncia presente no seu dia
a dia.

Assim, é importante planejar as atividades que abarcam temas relacionados a
Ciéncia, possibilitando que as criancas interajam com materiais diversos,
expressando suas concepgoes, representacées e hipoteses explicativas (ROSA,
2001).

O EC e a AC naEl, vem sendo defendido por autores nacionais e internacionais
nas ultimas décadas (ROSA, 2001; HARLAN; RIVKLIN, 2002; LORENZETI;
DELIZOICOV, 2001; ARCE, SILVA, VAROTTO, 2011; ALMEIDA; TERAN, 2015;
ESHACH, 2006; LEMKE, 2006, entre outros), que sinalizam a importancia de
desenvolver atividades que possibilitem a explorar, experimentar, levantar hipéteses
etc. contribuindo para que a crianca desde a mais tenra idade possa construir o
pensamento e o conhecimento cientifico.

Eshach (2006) apud Arce, Silva e Varotto (2011) contribui ao destacar que:
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O prazer que as criangas possuem ao explorar a natureza, em jogar, em
colecionar, em realizar observacfes, os faz ndo somente preparados para as
coisas que envolvem as ciéncias, mas também para galgarem os primeiros
degraus em direc@o as ideias que envolvem as ciéncias (ESHACH, 2006
apud ARCE, SILVA, VAROTTO, 2011).

Sendo assim, é possivel realizar atividades que envolvam ciéncias para a
crianca pequena, pois os elementos de exploracao, observacéo, brincadeiras e jogos
fazem parte do cotidiano destas. Acreditamos que, para que isso seja realizado de
maneira intencional, em relacao a construcdo de conhecimento de mundo da crianga
voltado para a AC, é importante que o professor que esta em contato com a crianca,
mediando o processo de aprendizagem conheca os elementos presentes na AC, para
gque esta possa ser desenvolvida desde a El.

Acreditamos que muitos dos conceitos abordados na AC podem ser
relacionados com a El, possibilitando que a crian¢ca desde pequena, possa estar
inserida em um ambiente que lhe propicie ser alfabetizado -cientificamente
(DELIZOICOV; LORENZETTI, 2001).

Ao discorrer sobre a El, é importante sempre lembrar que, conforme consta nos
documentos norteadores, as praticas educativas para esta etapa da EB devem
integrar o cuidar e o educar (BRASIL,2006) buscando a constru¢do do conhecimento
por parte da crianca, isto &, optar por atividades que evidenciam o levantamento de
hipéteses e a busca por respostas, construindo assim, conceitos no decorrer do
processo de aprendizagem, tudo isto, sendo realizado de maneira ludica e prazerosa,
afinal a descoberta faz parte deste processo. No topico seguinte discorreremos
acerca dos documentos curriculares para a El.

4.2 DOCUMENTOS CURRICULARES PARA A EDUCA(;AO INFANTIL:
POSSIBILIDADES PARA A AC

A partir do momento em que a El passou a ser parte da EB — LDB9394/96 — foi
necessaria a construcdo de documentos que norteassem o trabalho a ser realizado
nesta etapa. Na sequéncia do texto apresentaremos brevemente os documentos mais
relevantes do cenario nacional.

O Referencial Curricular para a Educacéao Infantil (RCNEI), € um documento
norteador que foi publicado em 1998 e nas palavras de apresentacdo do documento
ja destaca que este possui um “carater instrumental e didatico” e que “a construgao
de conhecimentos acontece de maneira integrada e global e que ha inter-relacées

entre os diferentes eixos a serem trabalhados”. Sendo assim, € necessario que o
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profissional docente tenha consciéncia dessas caracteristicas em sua prética
educativa (BRASIL, 1998, p. 7).

Assim, tem por finalidade auxiliar os professores de El no desenvolvimento de
seu trabalho em sala de aula. O RCNEI é dividido em trés volumes: Introducdo, em
gue ha uma reflexdo sobre as creches e pré-escolas no Brasil, apresentando e
fundamentando as concepcdes de crianc¢a, educacao, instituicdo e profissionais, para
gue fosse possivel definir os objetivos gerais da El e assim orientar a organizacéo dos
eixos de trabalho.

O segundo volume trata da Formacdo Pessoal e Social que oportuniza a
construcao da identidade e da autonomia da crianga. Ja o terceiro volume, refere-se
ao Conhecimento de Mundo, apresentado em seis tépicos referentes aos eixos a
serem trabalhados: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita,
Natureza e Sociedade e Matemética, assim, no que diz respeito ao RCNEI, nos
deteremos ao eixo que trabalha Natureza e Sociedade pois trata das disciplinas de
Ciéncias, Histéria e Geografia de maneira integrada, visando ampliar as experiéncias
das criancas e possibilitar a constru¢cdo de conhecimentos variados, tanto no meio
social como no meio natural.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a EB, tem por objetivo orientar
as politicas publicas, bem como auxiliar na elaboracao, planejamento, execucédo e
avaliacdo das propostas pedagdgicas e curriculares que dizem respeito a todas as
etapas da EB (BRASIL, 2009).

As DCNs estéo divididas, de acordo com as etapas da EB e ao discorrer sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) iniciam com a
concepcado de infancia que vem sendo construido no decorrer do tempo, aborda os
principios éticos, politicos e estéticos, concepcdo de proposta pedagogica, seus
objetivos e trata também da organizagdo de tempo, espaco e de materiais, bem como
guestdes relacionadas ao processo de avaliagdo da educacao. A partir das DCNSs, os
estados e municipios deveriam desenvolver as suas diretrizes, norteando o trabalho
dos professores nas etapas da EB.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) homologada em 2017 é o
documento de orientagdo curricular mais recente no pais e € caracterizada como um
documento plural, contemporéaneo, estabelecendo um conjunto de aprendizagens
essenciais que os estudantes tém direito.

O documento ressalta ainda que todas as instituicdes de ensino, sendo elas,
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publicas ou privadas, passam a ter a BNCC como uma referéncia nacional obrigatéria
na elaboracdo e adequacdo dos curriculos e propostas pedagodgicas, em outras
palavras, “é uma politica educacional articulada e integrada” com a parceria do MEC
(Ministério da Educacédo e Cultura), Estados, Distrito Federal e dos Municipios
(BRASIL, 2017, p.5).

A BNCC em conformidade com as avaliacdes internacionais aborda o conceito
de competéncia e a partir desse enfoque, as a¢gbes pedagogicas devem visar o
desenvolvimento de competéncias, a partir do que o aluno deve “saber” (constituicao
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e “saber fazer” (habilidades,
conhecimentos, atitudes, valores que auxiliardo na resolucédo de problemas no seu
cotidiano e exercendo sua cidadania). Estes elementos possibilitam o fortalecimento
de acdes que garantam as aprendizagens essenciais definidas na BNCC.

O documento apresenta com base nos segmentos da EB — El, EF, EM-
apresenta dez competéncias gerais que visam garantir que o tenhamos como
resultado um processo de aprendizagem e desenvolvimento, formacdo humana
integral para construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

A BNCC estéa dividida entre as etapas da EB e para a El, assegura os direitos
de aprendizagem e de desenvolvimento que d&do condi¢cbes para que as criangas
possam aprender e se desenvolver de acordo com a sua faixa etaria, sdo os
chamados campos de experiéncias, divididos em: Eu, o outro e o nés; Corpo, gestos
e movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacao;
Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacoes.

A partir dos campos de experiéncias, sdo definidos os objetivos de
aprendizagem e de desenvolvimento que sdo organizados em trés grupos de acordo
com a faixa etaria: bebés (0 — 1 ano e 6 meses), criancas bem pequenas (1 ano e 7
meses — 3 anos e 11 meses) e criangas pequenas (4 anos — 5 anos e 11 meses)
(BRASIL, 2017).

Os documentos apresentados, visam a garantia dos direitos das criangas e
nortear o trabalho que vem sendo desenvolvido em toda a EB, em especial na El, a
partir disso, acreditamos ser importante também destacar algumas aproximagdes que
ao nosso ver sdo apresentadas nos documentos curriculares norteadores da El

apresentam em relacdo a AC, nos deteremos em especial ao RCNEI e a BNCC.
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4.2.1 Os documentos curriculares norteadores da educacéo infantil e a alfabetizacao
cientifica: RCNEI e BNCC

Relembramos aqui que o RCNEI é caracterizado como um documento
norteador para o profissional docente, que abrange trés volumes, no qual, o terceiro
volume ¢é intitulado “Conhecimento de Mundo” e aborda as especificidades dos eixos
a serem trabalhados durante a El. Ressaltamos, que neste topico nos deteremos ao
eixo “Natureza e Sociedade” devido as possiveis aproximag¢des com o EC, bem como
a AC, tendo consciéncia de que mesmo nos detendo a este eixo especifico, o ensino
nesta etapa da EB n&do deve acontecer de maneira a torna-lo disciplinarizado e/ou
fragmentado, mas sim que ao se pensar em trabalhar a partir de um eixo especifico,
este pode e deve abarcar outros eixos possiveis de estar envolvido durante a
realizacdo das atividades propostas.

Nesse sentido, a BNCC também se caracteriza como um documento
normativo, porém hé algumas mudancgas com relacdo a nomenclatura utilizada entre
RCNEI e BNCC, pois esta ultima apresenta as dez competéncias gerais que “inter-
relacionam-se e desdobram-se no tratamento didatico proposto para as trés etapas
da Educacdo Bésica, articulando-se na construgcdo de conhecimentos, no
desenvolvimento de habilidades e na formacédo de atitudes e valores, nos termos da
LDB” (BRASIL, 2017, p.9).

Na DCNEI ja estdo presentes 0s eixos estruturantes, 0os quais a partir das
praticas pedagdgicas, o que deve se primar sdo, as interacdes e brincadeiras que
possibilitem as criancas, a construcao e apropriacdo de conhecimentos a partir das
acoes e interagcbes com seus pares bem como, com adultos. Sendo assim,

A interag@o durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criancas. Ao observar as interacGes e a brincadeira entre as criancas e
delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressao dos
afetos, a mediacdo das frustracfes, a resolucédo de conflitos e a regulacédo
das emocdes. (BRASIL, 2017, p.35).

Tendo em vista 0s eixos estruturantes das praticas pedagogicas e as
competéncias gerais da Educacdo Basica propostas pela BNCC, seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento asseguram na Educacéo Infantil as condicoes, para
gue as criangas aprendam a partir de situacbes em que possam desempenhar um
papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se
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provocadas a resolvé-los, onde possam construir significados sobre si, 0s outros e o
mundo social e natural.

Ao realizar os apontamentos gerais em relagdo & BNCC e levando em
consideracao o tema da AC, é importante destacar as abordagens relacionadas ao
EF sobre a area das Ciéncias da Natureza e ja no inicio da discussdo que o
documento traz, que € importante pensarmos sobre o desenvolvimento cientifico e
tecnolégico, visto que, resultam em novos produtos e servigos, porém o que € Nnovo
torna o velho obsoleto, mesmo que este ndo seja tdo antigo, porém essas mudancas
tecnolégicas e a ideia do mercado capitalista de consumismo podem causar

desequilibrios tanto na natureza, quanto na sociedade de maneira geral.

Para debater e tomar posicéo sobre alimentos, medicamentos, combustiveis,
transportes, comunicagfes, contracep¢do, saneamento e manutencdo da
vida na Terra, entre muitos outros temas, sdo imprescindiveis tanto
conhecimentos éticos, politicos e culturais quanto cientificos. Isso por si s6 ja
justifica, na educacao formal, a presenca da area de Ciéncias da Natureza, e
de seu compromisso com a formag&o integral dos alunos (BRASIL, 2017, p.
319).
Ao destacar este trecho do que se propde a area das Ciéncias da Natureza no
EF, podemos perceber que esta discussao se faz presente também na El, porém de
maneira integrada, e nao especificando somente em um eixo. Acreditamos na
importancia de que o profissional docente leve em conta as construcdes e abordagens
propostas para as etapas seguintes da EB, visto que a BNCC propde que as dez
competéncias gerais serdo construidas e ressignificadas de acordo com as etapas da
EB e que ao final, espera-se que os alunos alcancem estas competéncias.
Lembramos ainda, com relacdo as Ciéncias da Natureza para o EF,
percebemos que a BNCC apresenta o termo “Letramento Cientifico” e que este
‘envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnologico), mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e
processuais das ciéncias” (BRASIL, 2017, p.319). Nesse sentido, o letramento
cientifico ndo serve tdo somente para apreender Ciéncias, e sim, desenvolver nas
pessoas a capacidade de atuagdo no e sobre o mundo para o exercicio de ser
cidaddo, com um novo olhar sobre o mundo em que vive, utilizando-se de sua
consciéncia na hora das suas intervencdes primando pela sustentabilidade e o bem
comum da populacéo.
Conforme j& destacado, a pluralidade semantica dos termos relacionados a AC,
faz com que autores que se preocupam com o tema usem a terminologia de acordo

com o que os autores de grande relevancia sobre o assunto explicitam e a utilizagédo
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do termo letramento, apresenta-se relacionado ao termo utilizado por autores que
discutem a alfabetizacdo e o letramento da lingua materna, porém € perceptivel que
tanto a AC, quanto o LC sdo termos semelhantes quando analisamos as suas
definigdes.

A partir das consideracfes apresentadas acerca dos dois documentos
curriculares da El, assim como as percepc¢des iniciais acerca do LC evidenciam uma
visdo voltada para a constru¢cdo do conhecimento a partir do nosso cotidiano o que
esta relacionado também com as propostas defendidas pelos autores que se utilizam
do termo AC, afinal, esta ultima, de acordo com autores que se dedicam ao tema
(MILLER, 1983; FOUREZ, 1997; LORENZETTI, 2001; SASSERON; CARVALHO,
2011; SASSERON, 2015; FURIO et. al, 2010 entre outros), de maneira geral, visa o
desenvolvimento de uma sociedade com maior criticidade, no que diz respeito ao
mundo em que vive, trabalhar a partir do cotidiano dos alunos, conhecendo mais
sobre a ciéncia e a sua presenca no nosso dia a dia, que tenham capacidade de
leitura e compreensédo de mundo, tecendo opinides sobre os assuntos que ligados a
ciéncia, possibilitando assim a participacdo e tomada de decisGes em assuntos que
afetam a todos de maneira geral.

No ano de 2018, realizamos um estudo inicial sobre os documentos curriculares
para a El. Neste trabalho, buscamos apresentar as aproximagOes acerca das
propostas da BNCC e do RCNEI, demos énfase ao RCNEI e foi possivel constatar
gue os documentos:

Abordam o ensino de ciéncias numa perspectiva investigativa e que
proporcione aos alunos a elaborac@o de hipdteses e compreenséo acerca
dos fendmenos que possam ser observados ou ndo, para a sua
compreensdo, capacitando-os para refletir e elaborar explicagbes para os
temas observados. Assim, percebemos que os documentos curriculares
oficiais propdem atividades que visam a formacéao integral das criancas, em
especial, nesta analise inicial do RCNEI, vemos que é possivel que o Ensino
de Ciéncias seja trabalhado numa perspectiva de Alfabetizacdo Cientifica.
Para tanto, temos que pensar como podemos contribuir para que 0s
professores que trabalham com esta etapa da educacéo basica - a Educacgéo
Infantil - desenvolvam atividades na perspectiva da Alfabetizacdo Cientifica
(ANDRADE; SANTOS; FREIRE; SILVA, 2018, p. 10).

Conforme explicitamos, é importante que os profissionais que atuam
diretamente com esta etapa da EB, abordem atividades pensadas a partir da AC,
possibilitando diferentes olhares e perspectivas, contribuindo com a construcao de
mundo de seus alunos. Mas para que iSSO ocorra pensamos ser importante voltar
nosso olhar para a formagéo do professor polivalente, habilitado a atuar na El.



67

4.3 A FORMACAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL E O ENSINO DE
CIENCIAS

O EC na EI e nos anos iniciais do EF tem suas especificidades, visto que, 0s
professores habilitados a desenvolver suas atividades neste segmento séo
profissionais polivalentes, que precisam dar conta ndo somente do EC, mas também
de todas as areas do conhecimento e campos de experiéncia propostas nestas etapas
da EB.

Nesse sentido, Ducatti-Silva (2005) em sua pesquisa ja apontava que o
profissional egresso do Magistério e/ou curso de Licenciatura em Pedagogia terminam
0 curso sem a formacao adequada para ensinar Ciéncias, partindo deste resultado de
pesquisa e da minha vivéncia académica enquanto egressa do curso de licenciatura
em Pedagogia, compartilho dessa ideia. No entanto, é importante perceber como se
deu a constituicdo do curso de Licenciatura em Pedagogia, para que entdo possamos
entender os pontos faltosos para esta formacao adequada do profissional pedagogo.

O curso de Pedagogia inicialmente foi proposto como um bacharelado,
deixando de lado as discussdes e investigacbes dos problemas relacionados a
educacdo. Com base nisso, novas discussdes acerca do curso ocasionam mudancas
onde propfe-se uma ementa fixa com “conteudos minimos e duragao a serem
observados na organizagdo do curso” (SAVIANI,2008, p.44), passando entdo, a
modalidade 3+1 onde o0 académico escolheria uma habilitacdo para a sua atuacdo em
Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar ou Inspecao Escolar, proporcionando a
este profissional o titulo de bacharel e licenciado. J& as Escolas Normais, destinavam-
se a formacédo de professores para atuacdo nos primeiros anos do EF e para El
(SAVIANI, 2008; GATTI,2010; 2012).

Esta modalidade 3+1 perdurou até a promulgacdo da LDB 9394/96 pois,

passou a estabelecer que:

Art. 62 - A formacéo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (BRASIL,2017). (Redacdo dada pela lei n° 13.415, de
2017)

14 Redacao dada pela lei n° 13.415, de 2017.



68

Na época da referida lei, em sua primeira versao, estados e municipios tiveram
0 prazo de dez anos para ajustar a formacao dos professores que ja atuavam nas
instituicdes escolares, garantindo a estes profissionais a possibilidade de formacéao
para continuar a sua atuagao nas instituicdes da rede publica do pais.

No ano de 2002, foram promulgadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para a Formacéao de Professores e nos anos seguintes as Diretrizes de cada
curso de licenciatura passaram pela aprovagéo do Conselho Nacional de Educacéo,
em que prevalece uma formacéo especifica em detrimento da formacéo pedagdgica.

Com relacéo as diretrizes especificas para o curso de Pedagogia, apds muitas
discussoes, esta fora aprovada em 2006, sendo caracterizado entdo como licenciatura
para a formacéo de professores para atuacdo na El, EF, EM na modalidade Normal
(Magistério/ Formacdo de Docentes), educacdo de jovens e adultos e também,
formacgao de gestores (GATTI,2010 apud GATTI; BARRETO, 2009).

Por meio das diretrizes, fica especificado que o curso de licenciatura em
Pedagogia tenha uma carga horaria total minima de 3200 horas, divididas da seguinte
maneira: 2800 horas para atividades formativas - aulas, seminarios, pesquisas etc.;
300 horas destinadas ao Estagio Supervisionado na El e anos iniciais do EF e areas
especificas; 100 horas devem ser destinadas a atividades teorico-praticas de
aprofundamento de interesse do aluno - iniciagdo cientifica, extensdo e monitoria
(BRASIL, 2006).

O documento enfatiza também que a estrutura do curso deve respeitar a
diversidade e autonomia pedagdgica das instituicdes, a partir de um nucleo de estudos
bésicos, levando em conta a diversidade e multiculturalidade do pais, dentre os quais
estd presente a “decodificagdo e utilizagdo de codigos de diferentes linguagens
utilizada por criancas, além do trabalho didatico com contetddo pertinentes aos
primeiros anos da escolarizacdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matemaética,
Ciéncias, Historia, Geografia, Artes e Educacgao Fisica” (BRASIL, 2006, p. 3)

As Diretrizes do curso de Licenciatura em Pedagogia estabelecem os campos
de atuacdo do profissional docente, bem como apresenta dentre os contelddos a
serem estudados, elementos relacionados a didatica e metodologias para se trabalhar
com conteldo especificos inerentes ao trabalho pedagogico em sala de aula, dentre
0s quais se faz presente o ensino de ciéncias.

As pesquisas realizadas por Ducatti-Silva (2005), Ovigli e Bertucci (2009),
Geglio e Silva (2015), Pires e Malacarne (2018), em estados como Sao Paulo, Minas
Gerais, Espirito Santo e Parana, apontam dentre 0s seus resultados, a contribuicdo
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do curso de Pedagogia, em relagdo aos conhecimentos teoéricos e prético-
metodoldgicos, no que diz respeito a atuacdo docente nos anos iniciais do EF e
estendendo-se ainda para a El, visto que este profissional também esta inserido nesta
etapa da EB. Porém, ao abordar os conhecimentos especificos “mantém-se na
superficialidade, uma vez que, diante da pouca carga horéaria destinada a area, néo
consegue abarcar a amplitude dos conhecimentos relacionados aos conteudos
necessarios para atuagao desse profissional” (PIRES; MALACARNE, 2018, p.56).

O que se confirma também a partir da pesquisa realizada por Gatti e Barreto
(2009) que analisaram o curriculo dos cursos presenciais de licenciatura (Matematica,
Lingua Portuguesa, Ciéncias Bioldgicas e Pedagogia) e para os cursos de Pedagogia,
foram utilizadas as ementas de 71 cursos, em que concluiram que ha uma grande
fragmentacdo e pouca carga horaria destinada aos componentes curriculares. Isto
corrobora com a instrumentalizacao do professor do que e como ensinar, sendo assim
0os conteudos especificos das disciplinas presentes nas ementas, que nao se
constituem como objeto dos cursos de formacao inicial do professor.

Destacamos que a formacdo inicial do profissional docente € de suma
importancia, pois, a partir das disciplinas teéricas, os futuros professores podem
compreender as fases em que se da o desenvolvimento humano, adquirindo atributos
tedricos, que lhes possibilitam conhecer e desenvolver as caracteristicas especificas
de seus alunos.

No entanto, acreditamos que as disciplinas metodolégicas também contribuem
na formacao inicial, afinal, o professor polivalente € o responsavel por iniciar este
processo de construcdo e sistematizacdo de conhecimentos. Nesse sentido,
pensamos ser importante explorar a ideia de AC, durante a graduacdo de maneira
consciente, para que os futuros professores percebam as possibilidades em
desenvolver suas atividades a fim de proporcionar as criangcas o exercicio de sua
cidadania, assim como afirmam Delizoicov e Angotti (1990, p.56) “para o exercicio
pleno da cidadania, um minimo de formacdo basica em Ciéncias deve ser
desenvolvido, de modo a fornecer instrumentos, que possibilitem uma melhor
compreensao da sociedade em que vivemos”.

Ovigli e Bertucci citam em seu artigo, a pesquisa realizada nos Estados Unidos,
pelo National Academy Sciences/ National Research Council onde apontam que as
criancas de 5-6 anos ao ingressarem na escola, ja tém capacidade intelectual para
aprender Ciéncias Naturais e realizar experimentacdes onde “o desafio do educador
€ despertar a curiosidade e essa capacidade. O desafio maior é formar o educador e
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prover condi¢cbes para que atue com sucesso” (HAMBURGER, 2007 apud OVIGLI;
BERTUCCI, 2009, p. 91).

Todas essas pesquisas e apontamentos a respeito da formacdo dos
professores pedagogos, contribuem para que voltemos nosso olhar ndo somente para
as percepcodes das(os) participantes acerca da AC, como também para conhecermos
sobre a sua formacéo académica, afinal, nossa pratica é reflexo da nossa formacéo,

seja ela inicial e/ou continuada.
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) CAPITULO 5
CONSTRUCAO E DISCUSSAO DOS DADOS DA PESQUISA

Com base na caracterizacdo inicial realizada no primeiro capitulo desta
pesquisa, em destaque ao item 1.2 que aborda o método da ATD, levando em
consideracao as etapas apresentadas por Moraes e Galiazzi (2016), apresentamos a
seguir as etapas percorridas para andlise dos dados. Partimos entdo, da
fragmentacdo dos textos cuja responsabilidade é do pesquisador (MORAES;
GALIAZZI, 2016), sendo assim, realizamos uma leitura cuidadosa dos dados,
atentando para as particularidades do texto. Os elementos textuais foram divididos
originando as unidades constituintes.

Com o intuito de abarcar os objetivos propostos para esta pesquisa, utilizamos
categorias e subcategorias emergentes na analise dos documentos — questionario,
CoRe e planos de aula presentes nos Apéndices B, F e G. Contamos com 0 apoio do
software ATLAS.ti 8.0, no qual criamos as categorias, a partir dos elementos que
surgiram no decorrer da interpretacdo dos fragmentos obtidos nos documentos de
analise, os quais foram separados por grupos de documentos, de acordo com 0s
objetivos e a ordem que foram utilizados nesta pesquisa.

Os documentos analisados constituem o corpus da pesquisa, 0S quais estao
descritos no quadro 4. Estes documentos foram codificados a partir de codigos
alfanuméricos, os quais remetem ao instrumento utilizado. E importante destacar que
a organizacgdo do quadro esté de acordo com a aplicacao dos instrumentos utilizados
durante a coleta dos dados.

Quadro 5 - Codigos utilizados para analise dos dados coletados na pesquisa

Descrigéo Cadigos
Questdes iniciais Q1; Q2; Q3; Q4; Q5;
CoRe por grupos CG1; CG2; ... CG9
Planos de aula por grupos PG1; PG2; ...PG9
Transcrigdo Obtida por meio de 4udio A
Encontro de discussdo das propostas de atividades E
Participantes da pesquisa P1; P2; P3...P40;

Fonte: A Autora.
Nota: Esse instrumento contém, além do documento CoRe respondido pelas professoras, a
transcricdo da discusséo das docentes para a elaboracéo do CoRe de cada grupo.
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A partir da codificacdo dos documentos a serem analisados, passamos para a
desmontagem das informacdes obtidas por meio dos instrumentos de coleta que
foram fragmentadas constituindo as unidades de andlise, compostas pelas frases das
respostas do questionario, bem como de trechos da construcdo do CoRe, planos de
aula e transcricdo dos audios das discussodes acerca deles.

O processo de categorizacdo foi realizado a partir das categorias e
subcategorias obtidas durante o processo de analise, as unidades de andlise foram
classificadas em uma ou mais categorias afinal, “uma mesma unidade pode ser lida
de diferentes perspectivas, resultando em multiplos sentidos, dependendo do foco ou
da perspectiva em que seja examinada” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 27).

As etapas seguintes constituem a sintese interpretativa, onde se analisa as
possiveis combina¢des dos metatextos, compreensfes que surgem dos dados, que
resultam na “captagcdo do novo emergente” (GALLIAZZI,2007, p.32). Para Moraes e
Galiazzi (2016) a interpretagéo contribui tanto com a evolucao de teorias ja existentes
como na elaboracao de novas teorias.

A seguir, apresentamos as categorias e subcategorias que obtivemos.

5.1 CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS

O processo de construcdo das categorias se deu a partir dos objetivos de
pesquisa e com base nos instrumentos utilizados. Optamos por utilizar categorias
emergentes no processo de analise, tendo como base o aporte tedrico, até entao
utilizado na pesquisa.

No questionario inicial, primeiro instrumento de coleta de dados, realizamos
algumas perguntas que nos auxiliaram a conhecer um pouco mais 0s participantes
desta pesquisa e, mesmo nao fazendo parte dos objetivos especificos, as questdes
relacionadas a formacéo inicial e continuada forneceram respostas que, de algum
modo, contribuem com nosso entendimento a respeito das percepcdes de docentes
da Educacéao Infantil sobre o Ensino de Ciéncias.

Ressaltamos também, que nas categorias relacionadas a formacéao das(o)
participantes fazemos uso do niumero de excertos retirados das respostas, bem como
ao percentual da categoria. J4, nas categorias seguintes, optamos por ndo utilizar o
percentual, devido a variacdo de participantes (entre 30 e 16) e justificativas de
respostas, sendo assim, apresentamos somente 0 niamero de excertos encaixados
em cada categoria.

Sendo assim, nesta secdo 5.1.1 apresentamos inicialmente as categorias
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relacionadas a formacdo dos participantes, seguidas das categorias sobre a
percepcdo das docentes em relacdo a Alfabetizacdo Cientifica (5.1.2), depois as
categorias relativas a importancia do EC na El (5.1.3) e por fim, os elementos de AC
presente nas propostas de atividades e discussoes (5.1.4).

5.1.1 — Categorias relacionadas a formac¢éo dos participantes da pesquisa

Conforme apresentado no Capitulo 1, os participantes desta pesquisa sdo
graduados em Pedagogia, estes por sua vez foram questionados no primeiro
instrumento de coleta de dados sobre a sua formacéao inicial e continuada no que
tange ao EC. Neste primeiro instrumento de coleta de dados, contamos com as
respostas de 39 participantes do sexo feminino e 1 participante do sexo masculino.

Com relacdo a participacdo em formagéo continuada relacionada ao EC,
somente 7,5%, ou seja, somente 3 participantes destacaram ja ter participado de
formacgdes relacionadas a esta area, “Sim, ofertada pela empresa furnas a prefeitura
de Itatiaiucu em Minas Gerais, foi uma experiéncia construtiva para o trabalho com
projeto de energia e meio ambiente na escola que trabalhava” (P10-Q1)%; “Sim, no
curso de formagéo de docentes” (P16-Q1); “Sim, foi de breve e resumida” (P29-Q1).

Podemos perceber um namero pequeno de participantes que destacaram ja ter
participado de processos de formacao continuada relacionados ao EC e somente a
P10 apontou elementos trabalhados nesta formac&o continuada, da qual participou
destacando que foi um projeto especifico relacionado a energia e meio ambiente.

Com relacdo as disciplinas voltadas para o Ensino de Ciéncias durante a
graduacéao, 12 participantes (30%), apontaram que nao tiveram ou nao lembram de
ter uma disciplina voltada para o EC, assim, € importante destacar que somente, no
ano de 2006, o Conselho Nacional de Educacao instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, por meio da Resolucéo
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, a qual, destaca que a partir desta formacéo, o
profissional pedagogo estd apto desenvolver suas atividades docentes na EIl, nos
anos iniciais do EF, nos cursos de EM, na modalidade Normal e em cursos de
Educacédo Profissional nas areas de servicos e apoio escolar, bem como em areas

gue prevejam conhecimentos pedagogicos.

15 Todas as vezes que utilizamos um excerto de fala de professor optamos por colocar um trecho de
resposta/fala das(o) participantes, formataremos o excerto em italico, entre aspas, seguido da referéncia ao
participante e do documento que foi extraido o trecho.
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Porém, partindo do conhecimento empirico concordamos com Brando,
Andrade e Marques (2007) de que mesmo com as mudancas no curso de Pedagogia,
a formacéo inicial dos professores de El, ainda ndo abarca os conhecimentos
necessarios de maneira aprofundada e completa, trazendo assim obstaculos para a
pratica docente.

Quando solicitamos que discorressem sobre a disciplina que tiveram
relacionada ao EC, 17 participantes (42,5%), utilizaram respostas negativas, o que
indica que nao tiveram a disciplina durante a graduacdo e/ou ndo lembravam o que
foi abordado. J& 7 participantes (17,5%) destacaram que tiveram alguma disciplina
relacionada ao EC, porém, ndo discorreram sobre as abordagens desta disciplina com
relagdo ao tema na El. Outros 40% de respostas (16 participantes) apresentam
elementos que nos auxiliaram a delinear as abordagens relatadas pelos participantes
no que diz respeito a disciplina destinada ao EC na El durante a graduacédo. Sendo

assim, separamos estas respostas nas seguintes categorias apresentadas abaixo:

Figura 2 - Categorias quanto as abordagens da disciplina em relacdo ao EC

Interesse e curiosidade da Crianca (1 excerto)
Abordagens nao especificas para a EI (3 excertos)
Eixo RCNEI (2 excertos)

Atividades praticas / experiéncias (8 excertos)

Fonte: A Autora com base nos dados da pesquisa

Na sequéncia do texto, detalhamos e discutimos as categorias visando

destacar as percepc¢des das(0) participantes acerca da AC.

5.1.1.1 Ciéncia no cotidiano

Nesta categoria, obtivemos trés respostas, destacando que para a El as
abordagens da disciplina salientavam a importancia de se desenvolver atividades que
relacionam a ciéncia no cotidiano da crianca.

A seguir, apresentamos as respostas alocadas nesta categoria:

“A partir da educacgéo infantil pode-se apresentar aos alunos a importancia da
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ciéncia em nosso dia a dia” (P34-Q1).
“E de extrema importancia, pois em tudo hé ciéncias” (P6-Q1).

“Atividades voltadas para o conhecimento de mundo” (P40-Q1).

Podemos destacar, a partir das respostas, que dentre as abordagens que as(0)
participantes lembram da disciplina, estdo discussdes e/ou atividades desenvolvidas
durante a disciplina, que enfatizam o desenvolvimento de atividades para a El onde

propicie a crianca esta percepc¢ao de que a ciéncia esta no cotidiano das pessoas.

5.1.1.2 Interesse e curiosidade da crianca

Esta categoria aponta que a disciplina aborda por meio da teoria, como
despertar o interesse e a curiosidade da crianca para a aprendizagem.

Alocamos nesta categoria somente uma resposta, na qual a participante aponta
que: “Na graduacao, aprendemos por meio da teoria, a importancia do ensino de
Ciéncias e sua relacdo em despertar nas criancas, a curiosidade e desenvolver a
aprendizagem” (P2-Q1).

E possivel perceber que a participante busca fazer uma relagdo com o
aprendizado e conhecimento adquirido durante a sua graduacdo, apontando
elementos tedricos que podem auxiliar e/ou ter uma relagéo direta com a sua pratica
docente, buscando desenvolver seu trabalho partindo da curiosidade da crianca, para
gue a aprendizagem ocorra, o que pode tornar a constru¢cado do conhecimento ainda

mais significativa para seus alunos.
5.1.1.3 Abordagens néo especificas para El

Nesta categoria, trés participantes destacaram que as abordagens da disciplina
focavam mais o EF e que para o trabalho com a El as propostas eram adaptacdes de
conteudos trabalhados no EF.

“Foram dadas, durante a disciplina, varias propostas de atividades
relacionadas ao Ensino de Ciéncias, porém com mais énfase nos Anos Iniciais do
Ens. Fundamental, portanto, as atividades propostas para a Educacao Infantil eram
adaptacgoées feitas” (P.20-Q1).

Por meio das respostas agrupadas nesta categoria, percebemos uma falta de

identidade com relagdo ao segmento da El, o qual muitas vezes é confundido como
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um segmento de preparacdo para 0s anos iniciais do EF, em especial, no que tange

ao processo de alfabetizacdo da lingua materna.
5.1.1.4 Eixo do RCNEI

As respostas desta categoria obtivemos duas respostas as quais, apontam
somente o eixo Natureza e Sociedade, presente no RCNEI, documento norteador da
El.

“Eixo: Natureza e Sociedade” (P36-Q1).

Sendo assim, apontaram que a disciplina que tiveram na graduacao abordaram
0 eixo Natureza e Sociedade, presente no RCNEI, porém n&o apresentaram

elementos mais significativos.
5.1.1.5 Atividades praticas/ Experiéncia

As oito respostas agrupadas nesta categoria, destacam que as abordagens da
disciplina eram voltadas para atividades préaticas, com experiéncias e materiais
concretos. Nesta categoria apresentam-se elementos que evidenciaram as
abordagens relacionadas a disciplina do EC, em especial na El, apresentando
elementos para o desenvolvimento do trabalho com a EIl, como “O uso de diferentes
recursos didaticos, histérias, jogos, brincadeiras e experiéncias simples” (P27-Q1).

“‘Aulas praticas e utilizagdo de material pedagodgico especifico” (P35-Q1).
“Foram poucas, porém de suma importancia, de forma pratica o ensino de Ciéncias
para os pequenos” (P21-Q1).

Percebemos, na visao destes participantes, que as atividades relacionadas a
El pautavam-se na maioria das vezes em recursos didaticos que partissem do
concreto, com a realizacdo de experimentos cientificos; porém, ndo é possivel
perceber por meio das respostas, qual a visdo de experimentos e experiéncias, se
realizadas, tendo o aluno somente como observador das acdes realizadas pelo
professor(a) ou se essa ideia de experiéncia, leva em conta uma participacdo mais
ativa por parte da crianca.

Fazendo um apanhado geral do que foi exposto até aqui, percebemos que,
guase 30% dos participantes declararam que nao tiveram a disciplina durante a sua
formacao inicial. J& os outros 70%, quando questionados sobre as abordagens da

disciplina em questéo para o EC na El, apresentam conceitos voltados para uma visdo
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de racionalidade técnica a qual diz respeito aos profissionais que solucionam
problemas instrumentais, partindo da selecéo de técnicas apropriadas para situacdes
especificas, baseados sempre “na aplicagcao da teoria e da técnica derivadas de
conhecimento sistematico, de preferéncia cientifico” (SCHON, 2000, p. 15).

Para além da racionalidade técnica imbricada nas respostas, foi possivel
perceber também uma certa falta de Identidade da Educac&o Infantil, como na
resposta da participante P20, que ressalta que as atividades para a El eram
adaptacdes feitas a partir do que era proposto para o EF, ou ainda:

“Né&o era nada direcionado especificamente para a EI” (P3-Q1).
“As disciplinas enfocavam mais o EF” (P40-Q1).

Apresentando assim, uma certa disciplinariza¢ao da El, ao elencar que durante
a sua formacao inicial, na disciplina voltada ao EC, foram priorizadas atividades que
enfocavam, em sua maioria, o EF. Nesse sentido, é importante ressaltar que a etapa
da El ndo se trata de uma preparacdo para o EF, nem tampouco € objeto de
disciplinarizacéo neste processo, afinal, o que defendemos € a El como primeira etapa
da EB, integrando o cuidar e o educar, conforme legislacdo vigente. Em consonéancia
com o proposto na BNCC, o desenvolvimento integral do aluno, em que o profissional
docente faz a mediagdo, auxiliando, orientando, proporcionando aos seus alunos,
autonomia no processo de construcdo do seu conhecimento. Sendo assim, é
importante assumir uma postura critico-reflexiva, possibilitando aos professores, a
autonomia de pensamento favorecendo as dinamicas de auto-formacao participada
(NOVOA, 1992).

Nesse sentido, torna-se importante refletir quanto a formacao dos professores
e da acao da crianca em sala de aula, € essencial termos a percepc¢édo da crianca,
como protagonista no processo de constru¢cao do conhecimento.

As abordagens que as(0) participantes tiveram acesso durante a graduacgéo,
em relacéo ao EC na El, perpassam por estratégias e relacfes da ciéncia no cotidiano,
a partir do interesse da crianga, uma improvisacado de atividades do EF para a El,
incluindo ainda elementos de atividades praticas voltadas para a El.

Conforme mencionado anteriormente, ha pesquisas voltadas para as primeiras
etapas da EB. No entanto, quando vamos buscar pesquisas que relacionam o EC e a
AC com a EIl ou ainda para a formacéo do professor polivalente, percebemos que
ainda estdo em menor numero. No entanto, é importante refletirmos acerca do EC,

nesta etapa da EB, visto que esta constitui-se como primeira etapa da EB, bem como
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na formacao inicial e continuada dos profissionais polivalentes, aptos a trabalhar nas
primeiras etapas da EB.

Sobre a formacao inicial destes profissionais, Silva (2014) destaca que 0s
cursos de pedagogia do Parand que foram analisados, apresentam somente uma
disciplina voltada para o EC e que esta € o Unico contato que os académicos tém com
0 EC e destaca ainda que a carga horaria destinada a esta disciplina, ndo da conta de
abarcar todos os contetidos programaticos previstos.

Silva (2014) destaca ainda, em sua pesquisa, que 0s planejamentos e

abordagens dos temas relacionados as ciéncias em sala de aula, feitos pelos
professores formadores destes cursos, voltam-se para 0 uso de estratégias
diferenciadas, o que pode contribuir para que as(os) futuros pedagogos pautem suas
abordagens, a partir de atividades investigativas e problematizadoras, com
metodologias e avaliagOes diversas que valorizam a participagéo dos alunos.
E importante ressaltar que a pesquisa de Silva (2014) voltou seus olhares para o EC
nos anos iniciais do EF. No entanto, expressa de maneira geral, como é abordado o
EC nos cursos de graduacdo em pedagogia. Sabemos que no segmento da El ndo se
trata de inserir contetidos especificos relacionados ao EC nesta etapa, no entanto,
entendemos que é possivel, a partir do que é proposto, de acordo com cada idade,
ter elementos que promovam a AC, desde o inicio da vida da crianca, inicialmente no
seio familiar e posteriormente no ambito escolar; explorando situagcdes do cotidiano,
por meio de passeios, discussdes e levantamento de hipdteses abordar elementos
gue estejam relacionados a ciéncia, fato este que podemos relacionar com 0s
elementos elencados na categoria que expressa as atividades e experiéncias.

Elementos apresentados nas categorias como as participantes que
apresentaram, somente o0 eixo relacionado a Natureza e Sociedade, descrito no
RCNEI e as(o) participantes optaram por nao responder e/ou ndo teceram
comentarios acerca de sua formacdo. Corroboram com o que foi explicitado por
pesquisadores como Malacarne e Pires (2018), Ducatti-Silva (2005) e Silva (2014) ao
destacarem que as abordagens voltadas para o EC, na formacéo inicial dos
professores polivalentes séo trabalhadas de maneira breve, o que dificulta que os
académicos tenham uma formacéao sélida, fazendo com que o docente ndo se sinta
confortavel de trabalhar com assuntos relacionados ao EC, e acabam por desenvolver
atividades transmissiveis, o que muitas vezes dificulta uma abordagem que promova

a AC nas primeiras etapas da EB. Observamos ainda que as pesquisas tém um
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distanciamento temporal do periodo de desenvolvimento de cada uma, no entanto,
ainda sao presentes elementos relacionados a carga horaria destinada a disciplinas
voltadas para o EC no curso.

E importante destacar que as pesquisas apontadas no paragrafo anterior, estao
relacionadas aos anos iniciais do EF, no entanto, ndo nos impede de tecer relacdes
com a El. Visto que o profissional formado pelos cursos de pedagogia € o mesmo. O
gue precisamos nos atentar, no entanto, ao abordar a El, sdo as especificidades de
cada idade, bem como trabalhar com propostas que possibilitem a crianca a
participacdo, o levantamento de hipoteses para que assim, mediados pelos seus
professores, possam construir seu conhecimento, suas percepcdes de mundo.

Entendemos que, ao ter uma formagédo polivalente, muitas lacunas ficam
abertas em nossa formacao e muitas vezes, o docente ndo se sente confortavel em
trabalhar com assuntos especificos, relacionados a Ciéncia. No entanto, ao
apresentarmos o projeto relacionado ao EC na EIl, percebemos o grande nimero de
profissionais interessados em conhecer, aprender e se aprimorar em relagdo ao EC
para trabalhar em sala de aula.

Sendo assim, torna-se importante pensarmos tanto na formacéo inicial dos
académicos, como também na formacéo continuada dos professores polivalentes em

relacédo ao EC.

5.1.2 Grupo de categorias relacionadas a percepcao em relacdo a AC

Apresentamos nesta subsecdo, o grupo de categorias que contribuiram para
gue pudéssemos alcancar o objetivo especifico da pesquisa de identificar o que os
professores participantes desta pesquisa entendem por AC.

Para alcancar este objetivo, partimos de um levantamento de informagdes
relacionadas aos termos “Alfabetizacdo Cientifica”, “Letramento Cientifico” e
“Enculturacéo Cientifica”. Optamos por utilizar os trés termos que devido a variacao
linguistica e traducdo para o portugués, apresentam semelhancas com relacéo as
suas definicdes. Em relagéo ao conhecimento dos termos, no quadro 5, apresentamos
0 percentual de professores que conheciam ou ndo cada um, neste momento a
guestao era somente para assinalar os termos que ja tinham ouvido falar sobre os

termos.
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Quadro 6 - Conhecimento dos termos

Termos SIM NAO
ALFABETIZACAO CIENTIFICA 35% 65%
LETRAMENTO CIENTIFICO 35% 65%
ENCULTURACAO CIENTIFICA 12,5% 87,5%

Fonte: A Autora.

Podemos perceber que é bastante expressivo o numero de participantes que
nunca ouviram falar sobre os termos apresentados. Sendo assim, podemos dizer que
as percepcoes apresentadas abaixo, em sua maioria, sao realizadas a partir do que
elas(e) pensam que possa ser, o que reforca a necessidade de pensarmos sobre a
AC, tanto na formacao inicial, quanto na continuada dos profissionais formados em
Pedagogia.

Para compreender as percepcdes dos participantes acerca da AC, passamos
a realizar perguntas abertas onde as(0) participantes podem discorrer sobre as suas
percepcdes nas respostas, sendo assim questionamos: O que vocé entende por
Alfabetizacdo Cientifica? Nesta pergunta, 12 participantes (30%) apontaram que
nunca ouviram sobre o termo e optaram por nao discorrer sobre ele. J& 3 participantes
(7,5%), destacaram que conhecem e/ou ja ouviram algo sobre o termo, porém, nao
apresentaram suas percepc¢des. Podemos perceber que, mesmo assinalando que néo
conhecem o termo, optam por apresentar as suas percepcoes, sendo assim, as
respostas de 25 participantes (62,5%) contribuiram para a organizacdo das
percepcdes a partir das categorias que apresentamos a seguir, as quais serao

especificadas e discutidas.

Figura 3 - Percepcéo de AC
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Fonte: A Autora.
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A seguir, apresentamos e discutimos as categorias apresentadas na figura 3.
5.1.2.1 Interpretacdo e compreenséao da ciéncia no mundo que vive e no seu dia a dia

Reunimos nesta categoria nove excertos, onde as respostas relacionam o
termo AC a saber interpretar e compreender que a ciéncia esta presente, no dia a dia
das pessoas e em agodes cotidianas.

Sendo assim, a partir das respostas que compuseram esta categoria, notamos
uma certa aproximagao com os trés eixos estruturantes da AC propostas por Sasseron
e Carvalho (2011). As autoras partiram de uma analise de referenciais voltados para
a érea de EC, onde destacavam as habilidades a serem desenvolvidas com o
propoésito de que a AC estivesse presente no processo de aprendizagem. Sao eles:
(i) compreensdo basica de termos, conhecimentos e conceitos cientificos
fundamentais; (i) compreensédo da natureza das ciéncias e dos fatores éticos e
politicos que circundam sua prética; (iii) entendimento das relagdes existentes entre
ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente. As respostas dos participantes, fazem
relacdo ao que € proposto pelas autoras, quando destacam que a partir da
compreensdo basica dos termos, esta presente a possibilidade de construcdo de
conhecimento cientifico necessario, tornando-os possiveis de serem usados, em
situacdes diversas em seu dia a dia.

Fato este que se evidencia a partir das respostas abaixo:

“Alfabetizacdo Cientifica compreende a capacidade que a crianga possui de
relacionar as ciéncias com o meio em que ela vive” (P10-Q3).

‘A pessoa precisa entender, interpretar e solucionar problemas do seu
cotidiano” (P11-Q3).

“As pessoas alfabetizadas e letradas cientificamente demonstram capacidades

de usar esse conhecimento para saber o que é ciéncia, sendo ela utilizada para uso

proprio e social de maneira consciente” (P22-Q3 — grifo n0sso).

O que ao nosso ver, aproximam-se das consideracdes de Lorenzetti e
Delizoicov (2001) que apontam como habilidade a constru¢cdo do conhecimento
cientifico e a capacidade de relacionar o conhecimento sistematizado (escola) com 0s

assuntos de seu dia a dia.
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5.1.2.2 Ensino/ Contetdo/ Experiéncias

Nesta categoria estdo alocadas as unidades de analise que, de alguma
maneira, relacionam a AC, a um ensino de ciéncias fortemente conteudista, bem
como, ao ensino desta area do conhecimento como algo especifico, o que nos
remeteu a percepc¢ao de que trabalhar com Ciéncias deve-se ser feito somente a partir
de conteudos cientificos, como se estes fossem prontos e acabados e que séo
verificados por meio de experiéncias, atestando ou ndo sua veracidade. O que nos
remete ao ensino praticado na década de 1950 no Brasil, onde, a partir de cursos de
capacitacdo, focava-se em informacgdes, conceitos e fendmenos descontextualizados
do cotidiano das pessoas (KRASILSHILK,1987).

“Minima, entendo que seja um ensino mais cientifico, profundo e concreto que

trabalha numa ligacdo entre humano, social/ natureza, respeita sé a individualidade
de cada um” (P17-Q3 - grifo n0sso).

“E 0 conhecimento que se tem sobre a ciéncia” (P24-Q3 — grifo Nosso)

“Se faz por meio da leitura, compreensao e interpretacdo de artigos e textos

cientificos, e 0s principais processos, praticas e procedimentos da investigacao

cientifica, o letramento envolve a aplicacdo das etapas do método, o saber fazer
desenvolver” (P28-Q3 — grifo nosso).

Reunimos nesta categoria, nove respostas acerca do entendimento deles
sobre o termo e estes acreditam que a AC se baseia hum EC, que visa 0 conhecimento
gue parta das observacfes de experiéncias. Assim, a crianca sera capaz de assimilar
e compreender o fazer Ciéncia. No entanto, as respostas ndo deixam claro para que
serviriam essas observacdes e experiéncias.

Fato este que pode remeter a uma visao distorcida do que seja a AC, devido a
falta de conhecimento em relacdo ao termo, afinal tendo como base os autores
utilizados em nosso referencial teérico, a AC esta relacionada a compreensao do
conhecimento cientifico, que possibilita a participacdo da sociedade como um todo,
nos processos de tomada de decisdo em assuntos diversos, incluindo assuntos
relacionados a ciéncia, tecnologia e sociedade (CACHAPUZ et.al. 2011, SASSERON
e CARVALHO, 2011, MARQUES e MARANDINO, 2018).

5.1.2.3 Lingua Materna

Apresentamos nesta categoria, as percepc¢des dos professores em que o termo
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AC estarelacionado com o ensino e a aprendizagem da lingua materna, como estudos
e processos de desenvolvimento e alfabetizac&o da crianca no meio escolar.

E possivel perceber, por meio das respostas, a relacdo que estas participantes
fazem entre a AC e o processo de alfabetizacédo e aprendizagem da lingua materna.
Esta relacao é passivel de compreensao, visto que este processo de alfabetizar, se
faz bastante presente durante a graduacdo, bem como nos processos escolares.
Nesse sentido, oito respostas apresentam relagao com o “processo de apropriagao do
sistema da escrita, alfabético e ortografico” (SOARES, 2004, p.16), conforme
exemplificamos nos excertos a seguir:

‘A alfabetizacdo ela acontece de forma que a crianca ela se alfabetiza de
acordo com sua maturidade na sua fase sem pular etapas do seu desenvolvimento,
mas preciso me aprofundar mais no assunto” (P1-Q3). “Através da Alfabetizagédo e do
Letramento o aprendizado acontece por meio do questionamento e da investigagéo e
isso é essencial, desde a Educacgéo Infantil “(P16- Q3).

“Alfabetizar é ensinar a ler” (P39-Q3).

Se estivéssemos abordando somente a Alfabetizacéo, seria correto afirmar que
esta relacionado com a leitura e a escrita. Porém, ao utilizarmos a palavra Cientifica,
nao estamos mais falando do processo de aquisi¢éo da linguagem e da codificacéo e
decodificacdo do cddigo escrito.

No entanto, Lorenzetti (2000) aponta relagbes da AC com o processo de
alfabetizacdo da lingua materna, como colocamos no titulo da categoria, ao considerar
que a AC como: “um processo pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais adquire
significados”, porém esclarece que defende a premissa de que a AC pode ser
desenvolvida e sistematizada desde a El e que pode ser vista como aliado no
desenvolvimento da leitura e da escrita. Afinal, por meio da AC “os alunos sao
motivados e convidados a participar das aulas, expressando suas opinides,
interagindo com o conhecimento, verbalizando o que estdo aprendendo, maior
seguranga eles terdo no registro de seu conhecimento” (p.87).

Sobre as percepcdes das(o) participantes sobre a AC, chegamos a trés
compreensdes mistas relacionadas a: aprendizagem de contelddos e conceitos; e a
relacdo com o dia a dia; alfabetizar usando a ciéncia, ou seja, alfabetizagéo a partir
da lingua materna.

Entendemos que as(0) participantes, fazem essa relacdo com a lingua materna

devido ao uso termo "alfabetizacao" que remete o reconhecimento e a utilizacéo do



84

cbdigo escrito. Ha ainda, participantes que entendem que a AC esta voltada para a
aprendizagem de conteudos relacionados a ciéncia, fato este que pode vir a estar
relacionado com a AC, no entanto, neste momento nédo podemos afirmar esta relagéo.
Outra parcela de participantes, remete que a AC tem alguma relacdo com a percepcao
da ciéncia no mundo em que vive, fato este que se aproxima das consideragbes

apontadas no referencial tedrico que apresentamos sobre AC.
5.1.3 Grupo de categorias relacionadas a importancia do EC na El

Como meio de compreender 0 que nos propusemos no segundo objetivo,
guestionamos quanto a importancia dada ao EC na primeira etapa da Educacéo
Béasica e os participantes foram unanimes em apontar que sim, € importante trabalhar
com o EC ja na EI; porém, 8 participantes néo justificaram a sua afirmacéo. Ja, 32
participantes responderam e justificaram suas respostas contribuindo, assim, para a
construcéo das categorias. Sendo elas: Compreenséo de fenbmenos da natureza e
acOes do homem; Possibilidades de investigagcédo, observagao, descobertas, entre

outros; Percepcéao da ciéncia no cotidiano; Preparacao para o futuro.

Figura 4 - Importancia da EC
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Fonte: A Autora.
5.1.3.1 Compreenséo de fendmenos da natureza e agdes do homem

Nesta categoria, agrupamos as respostas de 5 participantes onde destacam
gue o EC, nesta etapa da EB, € importante, pois, apresentam possibilidades de a
crianga perceber os fendmenos da natureza a sua volta, bem como a influéncia das

acdes do homem no meio em que vive que séo apresentados a seguir:
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“Sim, as criancas necessitam compreender os fendbmenos naturais, assim

como as suas transformacdes ocorridas devido as acées do homem” (P2-Q2 — grifo

N0SS0).

“Sim, porque o Ensino de Ciéncias propbe atividades praticas onde a crianca

pode observar as transformacées naturais que ocorrem em determinados processos

da natureza. (ex: germinagéo de sementes, transformagéo dos girinos em sapos)” (P3-
Q2 — grifo nosso).

Percebemos, a partir dos excertos, que as(0) participantes apresentam
elementos da importancia do EC, de ndo apenas explicar o que existe, mas sim, para
gue se possa perceber a relagdo que existe entre o homem e a natureza. Trazem a
importancia de perceber que nds, enquanto pessoas agimos e que as nossas acoes
tém impacto na natureza e que como professores, podemos desenvolver um trabalho

com nossos alunos, pautado nas a¢cbes que temos N0 meio em que vivemos.

5.1.3.2 Possibilidades de investigacao, observacédo, descobertas, entre outros

Agrupamos nesta categoria as respostas de 13 participantes, os quais
apontaram que o EC é importante na El, pois, por meio dele abrem-se possibilidades
de a crianca investigar, observar, levantar hipéteses e chegar a descobertas.
Destacamos que, ndo necessariamente, as respostas agrupadas abarcam todos os
elementos nomeados, mas que de alguma maneira fazem referéncia a algum
elemento dos apresentados na categoria, para justificar a importancia do EC na El.
Nesse sentido, utilizamos os exemplos a seguir:

“Sim. Pois a crianca € curiosa e gosta de presenciar experiéncias e descobrir

como funciona o seu redor. Principalmente a metamorfose de animais, o ciclo da agua,
entre outros” (P7-Q2 — grifo nosso).

“Sim, pois € uma forma de as criancas conhecerem tudo 0 que esti ao seu

redor, utilizando na maioria das vezes experiéncias” (P16-Q2 — grifo nosso).

“Sim. Porque o aprendizado se da principalmente por meio do guestionamento

e da investigacdo. Desta forma, estamos tornando pessoas criticas, com pensamento

I6gico e que desenvolvem a habilidade de argumentar” (P17-Q2 — grifo n0sso).

Podemos perceber a relacdo das respostas com o ser curioso, gostar de ver
experiéncias e descobrir como funciona 0 mundo ao seu redor, e iSto nos remete ao
gue é proposto na El, por meio da BNCC quando apresentam como uma das dez

competéncias gerais, o desenvolvimento do pensamento cientifico critico e criativo,
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gue vai ao encontro com o0s elementos destacados nas respostas, pois a BNCC
propde que por meio desta competéncia o aluno, ou a crianca - visto que o foco desta
pesquisa esta voltado para a El - possa exercitar a curiosidade por meio da
investigacdo, da reflexdo, analise critica, imaginacdo e criatividade, elaborar
hipoteses, pensar em meios de resolugéo de problemas levando em consideracéo os

conhecimentos de diversas areas (BRASIL, 2017)
5.1.3.3 Percepc¢éo da Ciéncia no cotidiano

Nesta categoria, estdo reunidas 11 respostas dos participantes, que estao
relacionadas a importancia do EC na El, visto que a Ciéncia esta presente em nosso
cotidiano, em ac¢des do nosso dia a dia, contribuindo assim com a percep¢ao do
mundo a sua volta.

“Sim, muito importante porque faz parte do cotidiano da crianca e guando se

trabalha com a realidade desperta bastante interesse delas” (P4-Q2- grifo nosso).

“Muito importante, pois as criancas estdo o tempo todo em contato com o

mundo gue a cerca e 0 ensino de ciéncias esta intimamente ligado a essas questbes”
(P22- Q2 — grifo nosso).

“Sim. Pois através do ensino de ciéncias a crianga serd capaz de interpretar o
mundo a sua volta” (P35-Q2).

Nesse sentido, percebemos que as respostas das(0) participantes relacionam-

se com a formacgao do cidadao, possibilitando que estes sejam capazes de conhecer
e interpretar o mundo a sua volta, bem como a percepc¢éo da ciéncia no seu cotidiano
e nesse sentido, aproximam-se das concep¢des de AC, mesmo com o0S
guestionamentos de alguns autores sobre essa visao de educar cientificamente os
alunos. Apresentam-se duas teses, sendo uma paradigmatica, a qual considera a
influéncia de ideias e produtos de ciéncia e da tecnologia, contribuirdo para os futuros
cidaddos. Ja a segunda, apresenta uma visdo mais democratica e aponta para uma
AC que permite a participacdo dos cidaddos nas tomadas de decisbes que a
sociedade pode/deve adotar com relacdo a problemas sociocientificos e socio
tecnologicos, ao passo que adquirem uma base de conhecimentos cientificos
(CACHAPUZ et.al. 2005).

Ainda nesta categoria, podemos identificar a ideia de formagé&o de futuros

cientistas: “Sim. Porque a ciéncia esta presente em tudo, e podemos despertar



87

grandes cientistas a partir da educacéo infantil” (P34-Qz2).

Com esta colocacao, acreditamos ser importante destacar que nao se trata
apenas de trabalhar com o EC ou uma educacao cientifica desde a El para que as
criangas possam se tornar cientistas no futuro, mas, que em nosso entender, trata-se
de uma maneira especial de oportunizar, desde inicio de seus processos de educacao
formal e/ou ndo formal, perceber a ciéncia em seu cotidiano e que essa percepcao
possa contribuir em suas tomadas de decisoes, seja para escolher caminhos, levantar
hipéteses e/ou solucbes, testar, refutar e tirar as suas proprias conclusbées com
relacdo as situacdes que vivencia. Nesse sentido, concordamos com Cachapuz et.al.

(2005) quando destacam que:

A aprendizagem das ciéncias pode e deve ser também uma aventura
potenciadora do espirito critico no sentido mais profundo: a aventura que
supbe enfrentar problemas abertos, participar na tentativa de construgcéo de
solugdes... a aventura, em definitivo, de fazer ciéncia (p. 31).

Possibilitar situagcbes em que a crianca tem autonomia em suas acoes,
desenvolvendo estratégias de participacdo, de investigacao e desenvolvimento do seu
senso critico, possibilita a elas o desenvolvimento de acdes e estratégias entre seus
pares na busca de resolucéo das situacfes apresentadas de maneira criativa, afinal,
as criancas realizam reproducdes interpretativas do mundo em que vivem
(BRANDELERO, 2020).

5.1.3.4 Preparacao para o futuro

Reunimos nesta categoria, 4 respostas que destacam a importancia do EC na
El como uma maneira de preparacéo do aluno para o que vai ocorrer em seu futuro e
gue a El € uma maneira de prepara-los para os anos iniciais do EF.

Notamos que as respostas que compuseram esta categoria, apresentam uma
visdo conteudista do EC, conforme exemplificamos a seguir:

“Acredito, que é muito importante pelo fato de_guanto antes a crianca tiver

contato com os diferentes conteldos que o ensino de ciéncias aborda mais

conhecimento cientifico ela vai conhecer” (P19-Q2- grifo n0sso).

7

“Sim, visto que a educacdo infantil € uma preparacdo para 0 _ensino

fundamental... no qual eles irdo estar aprendendo muito mais” (P21-Q2 — grifo nosso).

Ainda que o EC esteja voltado para a El, percebemos também a relagdo que
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estes participantes colocam entre a El e estid ser uma preparacdo para o EF.
Defendemos que néo se trata de ver a El como preparacdo para o EF, mas que esta
etapa da EB preserve o direito da crianca de estar em um ambiente socializador que
Ihe possibilite situacbes em que ela possa pdor em pratica a investigacdo, o
levantamento de hipéteses, a experimentacdo para que assim ela possa construir as
suas conclusfes, sejam elas relacionadas a ciéncia ou qualquer outra area do
conhecimento, lembrando que as atividades na El podem e devem acontecer de
maneira interdisciplinar, afinal, o conhecimento néo fica separado em caixinhas, para
serem utilizadas somente em determinados momentos.

Nesse sentido, Rocha, Lessa e Buss-Simao (2016, p.35) destacam a
necessidade de uma pedagogia propria para a educagao das criangas, “voltada para
0s processos de constituicdo das criangas, como seres humanos concretos e reais,
pertencentes a diferentes contextos sociais e culturais, os quais sao também
constitutivos de suas infancias”.

Assim, ressaltamos que a nossa pretensdo € de destacar a crianca do
presente, um sujeito socializador que esta em constante processo de aprendizagem
assim como qualquer ser humano, em qualquer etapa da vida, seja crianca ou adulto,
afinal todo dia estamos aprendendo algo novo. N&o se trata entdo de projetar na

crianca um cidadao que vira a ser, mas sim de considera-la um ser que é.

5.1.3.5 Outros

Nesta categoria alocamos 3 respostas que ndo puderam ser alocadas nas
categorias anteriores, pois 2 respostas abordam o desenvolvimento global das
criancas e 1 que estava relacionada a tecnologia como uma ferramenta para facilitar
o trabalho em sala de aula. No entanto, ndo encontramos elementos que pudéssemos
inferir algo. Os temas séo interessantes, no entanto, por falta de elementos e pelo
namero de respostas, optamos por enquadra-las nesta categoria.

A partir das respostas das(o) participantes, percebemos que todas(o) apontam
gue € importante abordar o EC na El, pois para elas(e), o desenvolvimento de
atividades relacionadas ao tema contribuem para que a criangca possa perceber 0s
fenbmenos naturais, bem como as a¢cdes do homem em nossas vidas.

Destacam a importancia do EC, pois este apresenta possibilidades de

atividades, envolvendo processos de investigacdo que culminam em descobertas
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para as criancas, agregando assim novos conhecimentos. Destacam ainda, que €
importante abordar o EC na EI, pois a Ciéncia se faz presente em situacoes
corriqueiras do nosso dia a dia.

Houve participantes que destacaram a importancia do EC na El, pois estes
veem esta etapa da educacdo basica, como uma preparagdo para 0 ensino
fundamental. Sendo assim, discordamos desta colocacéo, pois entendemos que a El
€ um momento de suma importancia para a criancga, onde possibilita a elas momentos
de socializac&o, desenvolvimento de aspectos emocionais, cognitivos e motor. Ja a
Gltima categoria, apresentada como outros, ndo nos trouxe elementos que
possibilitasse uma analise da ideia de desenvolvimento abordada pelas(os)

participantes.

5.1.4 Grupo de categorias relacionada aos elementos de AC

Na busca de alcancar o ultimo objetivo especifico: evidenciar elementos de AC
presentes em planejamentos de atividades didatico-pedagdgicas dos professores,
optamos por apresentar um novo grupo de categorias, tendo como instrumentos de
coleta dos dados aqui analisados, a constru¢cao do CoRe nos grupos (CG1 a CG9) —
lembramos que este instrumento é composto pelo CoRe escrito e pela transcricdo do
audio das discussdes dos grupos — as propostas pedagoégicas (PGl a PG9)
posteriores a constru¢do do CoRe, bem como o audio da discussao do encontro (E),
onde conversamos sobre as propostas de atividades e as participantes puderam
explanar mais sobre como pensaram as atividades que estavam realizando com base
na proposta que apresentaram ou ndo. Com base nestes instrumentos, apresentamos
abaixo as trés categorias principais, bem como as subcategorias que elencamos.

A partir da escolha do tema gerador por cada grupo, as participantes elencaram
trés grandes ideias relacionadas ao tema, discutiram sobre as perguntas do CoRe e
responderam-nas. A discussdo e elaboracdo do CoRe e o proprio documento
compdem o instrumento CG1 ao CG9 que nos ofereceu uma série de dados
apresentados e analisados na sequéncia.

Lembramos, também, que durante a discussdo de construcdo do CoRe,
solicitamos que fosse gravado o audio para transcricao posterior. Sendo assim, para
facilitar a percepcdo e acompanhamento das categorias e seus excertos,
apresentamos o quadro com os temas que 0s grupos escolheram, bem como, dos

materiais que tivemos acesso, referente a cada tema de trabalho e quais participantes
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compuseram cada grupo de trabalho no CoRe e nos planejamentos (uma vez que

algumas das participantes por problemas particulares ndo puderam dar continuidade

de participacdo na pesquisa).

Quadro 7 - Temas utilizados

o TEMA CoRe Planos de aula
E Participan- | Docu- | Audio | Participan- | Documen-
(<4
&) tes mento tes to
Gl Processos e PlLeP3; Pl eP3
transformacdes Q Q
— germinacgio
da semente
G2 Jardim P37, 732 P37,P32
suspenso eP 6, c Q eP6 Q
G3 Horta P22, P20 P22 P20
e P 36; 0 o eP 36 e
G4 Horta P7.P9e P7.P9eP
GS Dengue PlleP -
o' | @ | @ (%
G6 Alimentacdo P34eP P34eP40
saudavel 40: Q Q 0
G7 Reciclagem P16,P 13, P19
P @ | @ &
39;
G8 Alimentacdo P12¢P Pl12eP 28
saudavel 28: ° ° Q
G9 Estacdes do P4eP2; P4eP2;
o o | © &

Fonte: A Autora.

Conforme apresentamos no quadro, os grupos estdo divididos de G1 ao G9 e

nao tivemos acesso a todos os instrumentos gerados pelos grupos. Com relacdo ao

instrumento CoRe, somente o grupo G8 ndo nos entregou nenhum dos meios

utilizados (parte escrita e audio), ja os grupos G4, G6 e G7, ndo tivemos o retorno da

gravacao realizada por audio. Com relacéo as propostas de atividades obtidas por

meio dos planos de aula, ndo tivemos o retorno dos grupos G4 e G5, sendo assim

contamos com um total de sete propostas de atividades.

Abaixo, apresentamos de maneira resumida 0s temas e propostas de

atividades apresentadas pelos grupos:
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° G1 - Processos e transformacdes: germinagéo da semente — este grupo
optou por desenvolver o CoRe e as atividades partindo da proposta de germinacéo da
semente de feijéo, utilizando recursos como: contacao de historias, rodas de conversa
dirigida e plantar o feijao em locais diferentes para realizar o acompanhamento do
processo;

° G2 - Jardim suspenso — este grupo inicia suas colocacdes no
instrumento CoRe a partir da ideia de constru¢cado de um jardim suspenso com ervas
medicinais e/ou hortalicas. Nas propostas de atividades apresentam como recursos a
utilizacdo de videos de como fazer um jardim suspenso, roda de conversa para
levantar os conhecimentos prévios das criancas, caminhada e observacdo dos
espacos da escola, escolha de plantas para realizar o plantio, visita a floricultura para
compra de terra e mudas, preparacéo e decoragdo dos vasos e por fim, o plantio das
mudas.

° G3 - Horta — As propostas de atividades que este grupo apresenta
envolvem: contacdo de historia, passeio pela escola para conhecer o0 espago
destinado a horta, comparacao de plantas por meio de imagens, registro de hipéteses
por meio de desenhos, observacédo e coleta da terra antes de ser adubada, inicio da
adubacao da terra com cascas de alimentos da cozinha (proposta de realizar coletas
semanais ou quinzenais para que as criancas possam acompanhar a diferenca da
terra adubada, reutilizacdo de materiais (garrafas PET e pneus que seréo pintados e
colocados no espaco da horta), pesquisas realizadas com as familias, registro coletivo
das etapas, plantio das sementes, estabelecimento de maneira coletiva de rotina para
o cuidado com as plantas, confec¢éo de regadores utilizando embalagens usadas de
amaciante.

° G4 — Horta (CoRe) — Apresentam como propostas de atividades, roda
de conversa com o intuito de perceber o que ja& conhecem sobre o assunto, pesquisas,
plantio das sementes escolhidas, manutencdo e cuidados para o crescimento das
plantas até o momento da colheita.

° G5 — Dengue (CoRe) — As sugestdes de propostas apresentadas por
meio da discussdo do CoRe séo: pesquisa com as familias, buscar parceria com a
unidade de saude e o0s agentes comunitarios para que estes possam também
contribuir sanando as curiosidades dos alunos.

° G6 - Alimentacdo saudavel — As propostas realizadas por este grupo

envolvem: conversa dirigida sobre os alimentos e o ser humano, questionamentos em
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relacdo aos alimentos saudaveis e ndo saudaveis, lista do cardapio do dia na escola,
conversa dirigida sobre as frutas e sua importancia para o corpo das pessoas,
conversa dirigida sobre verduras e legumes, construcao de uma horta em garrafa pet
e videos relacionados aos desperdicios de alimentos.

e G7 - Reciclagem — neste tema 0 grupo apresenta como propostas:
conversa dirigida sobre o meio ambiente, videos sobre reciclagem e cuidados com o
meio ambiente, passeio ao redor da escola observando o ambiente a sua volta,
listagem dos elementos observados tanto de degradacdo como de cuidados com o
meio ambiente, questionamentos relacionados a reciclagem, conversa sobre coleta
seletiva, cores das lixeiras e confeccdo das mesmas, selecao do lixo da sala de aula,
confeccao de painel de sucatas.

° G8 - Horta - as propostas que o grupo apresenta sao: uso de video, roda
de conversa, confec¢ao da horta, conversa sobre a construcéo da horta semelhancas
e diferengas entre as mudinhas, construgéo de uma linha do tempo para acompanhar
0 crescimento das plantinhas, contacdo de histéria, conversa sobre a historia,
levantamento de hipoéteses, receita de sanduiche natural.

e (9 - Estagbes do ano — as propostas apresentadas neste grupo
envolvem: uso de video relacionado & mudanca de paisagem a cada estacao do ano,
observacédo para identificar pecas de roupa que estdo relacionadas ao outono, frutas
presentes nesta estagao do ano, realizacdo de uma salada de frutas, passeio ao redor
da escola observando a natureza e suas transformacodes, debate e levantamento de
hipéteses com relacdo as caracteristicas das frutas e épocas que determinada fruta
se faz mais presente.

Além das transcricdes realizadas a partir do CoRe e dos planos de aula,
realizamos também, um encontro de discussdo acerca dos planos de aula e as
possibilidades de realizacdo deste. Neste encontro, buscamos também evidenciar
elementos de AC nas falas das professoras participantes, sendo assim, obtivemos as

categorias e subcategorias apresentadas a seguir:
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Figura 5 — Categorias Elementos de AC

Conhecimentos prévios

Conhecimento que geram outros

Interesses/questionamentos

Experimentos/experiéncia
Processos da natureza

Visdo mais ampla do
processo de investigacdo

Curiosidade/criatividade

Pesquisa como sondagem
Transformacgdes
Pritica <

Mudangcas de percepgdes e a sua
relacdo com o cotidiano

Fonte: A Autora com base nos dados da pesquisa.

Passamos entdo a discussao das categorias e subcategorias apresentadas na

figura 5.
5.1.4.1 Conhecimento

Elencamos nesta categoria, 41 excertos das falas e redacdo das participantes
gue evidenciaram elementos relacionados ao conhecimento, os quais foram divididos
em duas subcategorias intituladas: Conhecimentos prévios e Temas que geram

outros.
5.1.4.2 Conhecimentos prévios

Nesta subcategoria, alocamos 23 trechos em que as participantes trazem o
conhecimento prévio como ponto de partida, para dar segmento aos temas que se
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propuseram a trabalhar com as criangas, tendo em vista que os alunos trazem consigo
conceitos espontdneos as salas de aula (BACHELARD, 1996 apud
LORENZETTI,2000).

Agrupamos nesta subcategoria, excertos de cinco dos oito CoRes que tivemos
retorno, os quais pudemos perceber que destacam o conhecimento prévio, como um
dos fatores que tém influéncia no ensino, sobre os temas escolhidos e para
exemplificar utilizamos as respostas de trés grupos: CG2 (jardim suspenso), CG6
(alimentacédo saudavel) e CG9 (estacdes do ano), em que as professoras partindo do
tema central por elas escolhido, discorriam sobre os questionamentos apresentados

no instrumento.

Quadro 8 — Trechos exemplificando a subcategoria conhecimentos prévios

Documento Trechos

Questdo  CoRe: “Se a crianca ja tem um conhecimento sobre isso, entdo... porque
“Que vamos trabalhar isso, por que viram um jardim e acharam bonito?
conhecimentos Porque as vezes chegam contando: Ah, estava com dor de barriga
sobre 0 e a mae fez um chazinho para mim. Até de repente quando 0s
pensamento  das alunos nos trazem flores” (P36-ACG2).

criancas tem “E as vezes acontece, de as criancas trazer flor para gente, mas
influéncia no eles ndo conhecem qual, ¢é, além do conhecimento que eles ja tém,

o que influencia é a curiosidade dos alunos” (P 31-ACG2

— grifo nosso).

“Conhecimento, ervas, e ja teve contato, conhecimento prévio”
(CG2 - grifo nosso).

“O resultado da fala das criancas sobre o tema” (CG6 - grifo

Nnosso).
Ensino sobre essa| “O conhecimento que eles trazem &, eles sempre tém
ideia”? conhecimento sobre algo ja” (P4-ACG9 grifo nosso).

“E, eles jd tém uma bagagem cultural” (P2-ACG9 grifo nosso).
“O conhecimento que trazem de sua vivéncia” (CG9 - grifo

nosso).
Audio durante o “La no nosso CMEI ndo temos horta pedimos terra e vai chegar
encontro na semana que vem, mas as professoras, antes de tudo, mandaram

uma pesquisa para os pais, sobre o que tem de planta em sua
residéncia, se tem espaco, etc. antes de comecar, porque a partir
desse conhecimento que eles tém em casa, vamos comecar a
conversar com as criancas sobre a horta, entao eles vdo comecar
isso antes para dai chegar a ideia de horta” (P8- Al grifo nosso).

Fonte: A Autora.

A partir dos excertos retirados dos dados, as participantes elencaram como
fatores importantes para o desenvolvimento das propostas de atividades, o que as
criancas ja sabem sobre o tema proposto, fato este que fica evidente por meio das

discussdes onde elencam que o conhecimento que a crianga traz consigo € algo que
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vai influenciar em seu trabalho.

As participantes elencam ainda elementos relacionados ao conhecimento
cientifico versus o0 senso comum, também como ponto de partida para o
desenvolvimento das atividades, assim, elementos relacionados a cultura onde a
crianga esta inserida também séo levados em conta na constru¢cdo do CoRe e nas
propostas de atividades.

A partir da ideia de bagagem cultural, inferimos que as participantes entendem
gue o ser humano constréi o conhecimento ao longo de sua vida, valorizando assim
a cultura em que a crianga esta inserida, bem como levando em consideragéo que a
criangca também é produtora de cultura, num contexto social onde a infancia é
vivenciada de diferentes formas (MARQUES; MARANDINO, 2018).

Sendo assim, a partir do conhecimento que elas trazem, pode tornar o processo
de aprendizagem mais significativo para as criangas, possibilitando oportunidades de
construcéo e sistematizacéo do conhecimento, de sua visdo do mundo que 0s cerca
ao passo que “selecionam ou se apropriam criativamente de informagdes do mundo
adulto, ressignificando-as” (MARQUES; MARANDINO, 2018, p.10).

Cabe ressaltar que ndo se trata apenas de constatar o conhecimento que a
crianga carrega consigo, mas sim, de dar voz a crianga, valorizando a sua fala, o
contexto onde esté inserida e as suas vivéncias, utilizando-os como ponto de partida
para discussGes acerca dos temas abordados, contrapondo-os também com o
conhecimento cientifico, ndo ficando somente no senso comum, sempre levando em
consideracdo a maneira como se pode levantar as discussdes e transpor 0s

conhecimentos abordados.

5.1.4.3 Conhecimentos que geram outros

Foram alocados 18 trechos nesta subcategoria, que evidenciam as
possibilidades de desenvolver diversos temas, partindo de um tema central e que este
pode ser desenvolvido durante todo o ano, desmembrando-os em temas especificos,
de acordo com a curiosidade dos seus alunos. No quadro a seguir, apresentamos
exemplos de alguns excertos das discussodes, acerca das propostas de atividades

apresentadas pelas participantes:
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Quadro 9 — Trechos exemplificando a subcategoria conhecimentos que geram outros

Documento Trecho
Discusséo das| “Aidd pra trabalhar tantas coisas né aqui nos colocamos uma c0isa
propostas de | mais basica, mas pode ser prorrogado ne, dentro da alimentacéo
atividades saudavel e a horta é projeto para o ano ne, 14 fazemos a horta,

escolhe a semente, planta, colhe e eles comem, é um processo longo
e é maravilhoso. H& varias possibilidades para trabalhar. E um
projeto da semana, mas pode ser prolongado de acordo com as
necessidades” (P28-Al grifo nosso).

“Esse projeto da pra trabalhar o resto da vida deles, coisas simples

que podem ser feitas o ano todo né” (P32-Algrifo nosso).

“E depois até a questdo dos seres vivos que vem ali, a minhoca, e
outros né, porgue a terra estd bem compactada entdo ao mexermos
vai entrar ar, vai ser um outro tipo de solo né”” (P34- AE).

Fonte: A Autora.

Foi sugerido que as participantes pensassem em propostas de ensino que
pudessem ser desenvolvidas em um curto periodo (1 semana). No entanto, pudemos
perceber que os elementos colocados pelas participantes foram amplos, o que acaba
por gerar outros temas e possibilidades de trabalho com as criancas.

Os trechos apresentados no quadro séo relativos a uma das propostas de
atividades relacionadas a Alimentacdo Saudavel. Algumas participantes, realizaram
as atividades com seus alunos e no dia das discussdes contaram um pouco sobre
como estavam desenvolvendo as atividades com seus alunos. Ao conversar no
grande grupo sobre as propostas de atividades, as participantes chegaram a
conclusdo de que estas propostas poderiam ser trabalhadas durante todo um ano
letivo.

Concordamos com as participantes que os temas por elas escolhidos séo
importantes e possiveis de serem realizados durante todo o ano, hum projeto maior
gue somente uma semana. Afinal, temos a possibilidade de desenvolver atividades
de maneira interdisciplinar com a crianca e que abarcam também, os campos de
experiéncia propostos pela BNCC.

Assim, partimos de um tema gerador ou uma curiosidade das criancas e entéo,
podemos levantar novas hipdteses, descobrir novos conceitos e novos
conhecimentos, partindo de pequenas situacdes que podem ser exploradas de
maneira que, a crianga seja protagonista deste momento e nés, enquanto professores,
atuamos como mediadores neste caminho de descobertas. Fato este que pode ser

evidenciado pela vivéncia na sala de aula, bem como as leituras realizadas durante a
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construcdo desta pesquisa com o aporte tedrico que nos acompanha.

A partir do exposto nas subcategorias e 0s elementos apresentados em cada
uma, é importante ressaltar a categoria em que estéo inseridas: conhecimento, onde
destacam os conhecimentos prévios como pontos que sdo levados em consideracao
pelas professoras participantes nas suas propostas de atividades, assim como as
possibilidades que surgem a partir dos temas escolhidos por elas.

Concordamos entdo, com as autoras Souza e Bastos (2013, p.3) quando
destacam que os “saberes que os estudantes trazem de seu mundo sao
imprescindiveis para a aquisigdo de novos conhecimentos” e que o professor tem um
papel fundamental neste processo afinal, cabe a ele fazer com que a aprendizagem
seja algo estimulante, interessante e relevante para os alunos. Lembramos que no
artigo citado acima, as autoras voltam seus olhares para os primeiros anos do EF. No
entanto, ousamos transpor a ideia colocada por elas para a El, pois entendemos que
0s segmentos sao diferentes, porém as colocacdes apresentadas por elas também
sao importantes na El.

Lorenzetti (2000), também realiza os apontamentos de sua pesquisa voltado
para 0s anos iniciais do EF, porém acreditamos, assim como ele, que é importante
gue as atividades propiciem a construgdo de novos conhecimentos, partindo dos
conhecimentos prévios que a criancga/ aluno ja tem, “permitindo que eles entendam a
ciéncia e apliquem estes conhecimentos em outros contextos” (p.87), ou seja, que as
criancas possam perceber os elementos da Ciéncia e dos conhecimentos, até entdo

construidos em seu dia a dia.
5.1.4.4 Elementos de investigagao

Nesta categoria, enquadramos 81 trechos onde as participantes apresentam
elementos de investigacdo ou elementos relevantes para o desenvolvimento de
pesquisas, relacionados ou ndo ao método cientifico. As subcategorias que fazem
parte desta categoria sao:

Pesquisa como sondagem,; Experimentos/Experiéncias;
Interesses/Questionamentos; Curiosidade/Criatividade; Processos; Visao mais ampla

do processo de investigacao.
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5.1.4.5 Pesquisa como sondagem

Nesta subcategoria, retiramos 11 excertos onde as participantes elencam
atividades de pesquisas em familia, em sala, as quais servem como suporte, um ponto
de partida para a continuidade das atividades. Como exemplo, apresentamos 0s

excertos abaixo:

Quadro 10 — Trechos exemplificando a subcategoria pesquisa como sondagem
Documento Trecho

Questdo do CoRe: | Pesquisa, com as familias, com a gente mesmo, e a parceria com a
Que unidade de saude, os agentes comunitarios do posto de saude (P11-
ACGS5 grifo nosso).

- Pesquisa, ludicidade; Leitura, pesquisa e observacéo de figuras;
VOCE emprega no Conscientizagéo (CG7 grifo nosso).

procedimentos

ensino desta ideia

Discussao E um plano bem acessivel para nds né, leva a crianga a pensar, a
d | pesquisar e tem todas as formas de ele estd bem ludico também a
as histdria do pé de feijdo tem interdisciplinaridade no plano todo,
propostas este plano esta bem acessivel para nos tambem. (P37-AE grifo
d | nosso).
e atividades

Fonte: A Autora.

Percebemos por meio dos excertos, que as participantes destacam que elas,
como professoras, fazem uso do suporte da pesquisa para desenvolver as atividades,
apresentam elementos de sondagem para elencar os conhecimentos que a crianca e
seus familiares carregam consigo, fato este que se relaciona com a categoria
Conhecimentos, anteriormente discutida.

Sendo assim, podemos inferir que a ideia de pesquisa utilizada pelas
participantes apresenta-se como um suporte para a/o professor(a) durante o
desenvolvimento das atividades.

No entanto, podemos pensar a pesquisa ndo somente como um suporte para
o professor, mas sim, pensar a pesquisa como um meio de envolver a crianca no
processo de descobertas, pois, ao partir de questionamentos e provocacgdes acerca
de algo que aguca a sua curiosidade, as criancas levantam questionamentos que as
fazem pensar individual e coletivamente, chegando a possiveis conclusbes acerca

das suas inquietacdes ou um tema proposto em aula. Ao levantar questionamentos,
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as criangas seréo instigadas a descobrir, a conhecer sobre algo que Ihes aguca a
curiosidade, o que a torna protagonista no processo de conhecer e aprender.

A partir dos elementos que surgiram, € importante destacarmos o papel do
professor, enquanto mediador neste processo, levantar as provocacdes a partir de
elementos que as proprias criangas apresentam, possibilitando discussoées,
pesquisando juntamente com as criangas, em um processo centrado na crianca e nao
em uma relacdo adultocéntrica, onde o0 adulto (professor) é o detentor do
conhecimento. E importante que a crianca perceba que nés enquanto professores n&o
sabemos tudo, mas que sim podemos conhecer e aprender juntos, ainda mais no
momento que estamos vivendo, onde as criancas utilizam meios tecnologicos

(celulares, tablets, computadores, acesso a internet etc.) com bastante destreza.

5.1.4.6 Experimentos/ Experiéncia

Elencamos 11 trechos em que as participantes apresentam atividades com
experimentos dirigidos com os alunos, o que nos faz inferir em alguns trechos que a
ideia de experiéncias/ experimentos tém uma visdo estereotipada de atividade.
Aproveitamos para destacar a importancia de atividades experimentais, afinal estas
contribuem significativamente com o aprendizado da crianca ao passo que propiciem
a compreenséo e ampliacdo do conhecimento (LORENZETTI, 2000).

No entanto, € importante lembrarmos que estamos abordando os elementos de
investigacdo que nos remetem a AC, nas propostas de desenvolvimento de atividades
na primeira infancia, ou seja, criangas que estejam na El. Sendo assim, destacamos
0s trechos a seguir pois, apresentam em suas propostas e/ou relatos, atividades que
envolvem experiéncias praticas.

A seguir, apresentamos o quadro com excertos obtidos por meio da transcricéo
do audio da construcdo do CoRe bem como, um trecho descrito nas propostas de

atividades solicitadas.
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Quadro 13 - Trechos exemplificando a subcategoria experimentos/ experiéncias
Trecho

Questéo do Na sala para fazer a préatica, experiéncias, fazer as experiéncias com as
criancas, entdo se as hortalicas a gente pode comer entdo colocar as
CoRe:  Que | gyneriéncias em pratica né, porque, para colocar um lado cientifico do
estratégias que eles trazem de casa, eu acho que é isso, porque vocé quer saber,
quer saber o que ele ja sabe e fazer uma escadinha nos conhecimentos
da crianca, entdo podemos colocar, para ampliar os conhecimentos (P6-
para 0 ensino ACG2 grifo nosso).
Estudo de campo, passeio ao redor da escola, juntar os lixos que

podem armazenar agua (P30-ACG5 grifo nosso).

Vvocé emprega

desta
ideia
Proposta de| Objetivo da atividade: Aprofundar o conhecimento cientifico dos alunos
através de experiéncias concretas.

Atividade: Historia: “Jodo e o Pé de Feijdo” /Plantar o feijao no copo

descartavel com algodao e molhar com a 4gua/ Roda de conversa sobre
as atividades e a germinacéo (PG1).

atividade

Fonte: A Autora.

Na fala da participante P6, percebemos a intencdo de desenvolver atividades
experimentais praticas, partindo dos conhecimentos prévios da crianca, buscando um
aprofundamento em relacédo as hortalicas. A participante apresenta ainda, a relacéao
do conhecimento que a crianga ja tem com a constru¢do de novos conhecimentos
acerca do tema proposto utilizando uma metafora, como se esta construcado de
conhecimentos seguisse sempre em frente subindo a escadinha, porém, é importante
lembrarmos que o conhecimento ndo € pronto e acabado, mas que este, estd em
constante construcdo € passivel de mudancas e novos direcionamentos, entdo esta
escadinha, pode vir a recuar alguns degraus por vezes, para que entdo possa seguir
subindo novamente.

Tendo isso em vista, concordamos com Lorenzetti (2000), quando destaca que:

O professor deve ter clareza de quais conhecimentos os alunos ja dominam
e quais conhecimentos serdo necessarios adquirir durante a realizagdo do
experimento, para que os alunos possam ampliar o seu conhecimento,
estabelecendo relagbes com o0s conhecimentos ja estudados ou a estudar
(p.128).

Cabe ressaltar que as abordagens propostas por Lorenzetti (2000) levam em
consideracdo a promoc¢ao da AC nos anos iniciais do EF, porém concordamos com
as suas colocacoes, ressaltando a importancia de levar em conta as especificidades
de cada segmento, pois ao transpor para a El, ndo falaremos em contetdos

especificos, mas sim de temas que abarcam os campos de experiéncia propostos pela
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BNCC e de acordo com a faixa etéria da crianca.
5.1.4.7 Interesses/ Questionamentos

Esta subcategoria apresenta 9 trechos onde as participantes destacam que o
interesse das criangcas e 0s questionamentos que surgem s&o elementos que
influenciam no andamento das atividades. A seguir, apresentamos alguns exemplos

de excertos enquadrados nesta subcategoria:

Quadro 11 - Trechos exemplificando a subcategoria interesse/ questionamentos
Documentos Trechos

Questdo do CoRe: Que | Acho que o interesse, as perguntas e questionamentos que
Conhecimentos em podem influenciar no decorrer do assunto né (P3- ACG1).

relagdo ao pensamento
das criangas influenciam
o trabalhar com o tema

escolhido?

Obijetivo: Reconhecer a importancia da alimentacéo para o
funcionamento do nosso organismo;

Propostas de atividades | Atividade: Roda de conversa sobre os alimentos e sobra a
importancia da alimentagdo saudavel para a saude;
argumentar que a todo momento nosso corpo precisa de
energia para andar, correr, falar, estudar e até

mesmo para dormir. Levantar questionamentos para as
criangas; Em seguida realizar a leitura do livro “A cesta da
Dona Maricota (Tatiana Belinsky), usando uma cesta com
frutas, verduras e legumes; pesquisar e recortar figuras em
livros, panfletos e jornais, confeccionar um cartaz “O que tem
na cesta da Dona Maricota” (PG8).

Atividade: Serd realizado debate em que a professora
levantard hipdteses como: por que sera que no verdo nao
encontramos laranjas nos quintais da nossa regido? Apos as
criancas falar, sera esclarecido as possiveis davidas (PG9
grifo nosso).

Fonte: A Autora.

Observamos por meio dos excertos colhidos e nos exemplos aqui utilizados
gue as participantes propdem atividades que levantam questionamentos e estimulam

as criancas a levantar hipoteses, porém o que fica mais evidente € o trabalho

desenvolvido e centrado na figura do professor, em que a criangca atua como
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coadjuvante, nesse processo de aprendizagem e construcado do conhecimento.
Ressaltamos o papel do professor (a) no processo de mediar a construcao do
conhecimento e socializagdo, afinal, as criancas participam ativamente da sua propria
socializacao, reproducéao e transformacéo da sociedade (MOLLO-BUVER, 2005).
Afinal, se entendemos a crianga como um ser participante, precisamos pensar
em abordagens onde a crianca esteja no centro do processo, levantando seus
guestionamentos, ou seja, buscando e construindo seu conhecimento. Juntamente

com seus pares.

5.1.5.8 Curiosidade/ Criatividade

Nesta subcategoria, apresentamos excertos em que as participantes destacam
a importancia de despertar a criatividade das criangas, partindo da curiosidade delas,

foram 14 excertos alocados nesta subcategoria.

Quadro 12 - Trechos exemplificando a subcategoria curiosidade/criatividade

Documento Trechos
Questdo:  Quais | “Fatores que influenciam o ensino desta ideia Experiéncia? O
fatores despertar da curiosidade...O ensinar de forma ludica. Na verdade,
influenciam no é a transformacé&o, o despertar a curiosidade e usar a criatividade.
ensino desta Eles sempre levam o conhecimento para dentro de casa’.

ideia?

Discussao “Nossa seria maravilhoso né, a gente estava vindo e vimos o pé de
encontro goiaba e ja ficamos maravilhadas com o pé de goiaba, ja pensou,

trazer as criancas na horta do colégio agricola ali, sair do asfalto e
vir pra uma horta maravilhosa daquela ali, até a gente fica
impressionada, animada, curiosa né”. (P34-AE — grifo nosso)
“Vocé pega o que ela sabe né, e a crianca sempre ela é curiosa ela
quer saber mais né, e fazer uma visita na floricultura por exemplo
ela vai aprender muito mais € a teoria e a pratica porque a crianca
ndo adianta so falar tem que ter o concreto né também, fazer o
plantio, pesquisa com o jardineiro,

investigar o jardineiro, fazer o plantio das flores que elas
escolheram, entdo é teoria e prdatica mas infantil mesmo” (P34).

Fonte: A Autora.

Durante as discussoes, foi possivel notar que até as participantes ficam
empolgadas e animadas com as ideias que vao surgindo de como é possivel se
envolver e as propostas de atividades despertarem a curiosidade tornando-se ludicas,

nao somente para as criangcas, mas sim para todos os envolvidos no processo,
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desenvolvendo também a criatividade no pensar as atividades para com as criancas,
para que estas, possam envolver tornando a aprendizagem e construcdo de

conhecimento um processo significativo, em especial para a crianga.
5.1.4.9 Processos da Natureza

Nos trechos desta subcategoria as participantes apresentam em suas
discussodes, a importancia de que as criangas possam perceber como se deu e para
gué ou onde poderdo colocar em pratica os conhecimentos adquiridos. Alocamos
nesta categoria 10 excertos, 0s quais estao representados pelos exemplos do quadro
13.

Quadro 13 - Trechos exemplificando a subcategoria processos da natureza

Documento

Trechos

Questdo: Por que é
importante para as
criancas aprender

sobre esta ideia?

“Para que ela (a crian¢a) entenda como a semente surgiu nesse
processo, que ela é importante” (P1-ACG1 grifo nosso)

“Por varias coisas né, pra ela entender que a maior parte dos
alimentos vem da terra. Para entender e valorizar” (P3- ACG1
grifo nosso).

Propostas de

atividades

Objetivo de atividade conhecer o processo de plantio de mudas
de flores a partir de uma visita de estudos em uma floricultura;
Desenvolvimento da atividade: Visita de estudos a uma
floricultura, compra de terra e mudas de flores; Preparacéo dos
vasos do jardim suspenso e decoragéo (PG2).

Desenvolvimento da atividade: Escolha das sementes para fazer
a horta, observacédo das diferengas entre as sementes e mudas
escolhidas, bem com os cuidados que devemos ter para que a
planta cresca saudavel; Construcdo de uma linha do tempo
desde a germinacao da semente até o momento em que a planta
esta apropriada para o consumo;

- Linha do tempo e acompanhamento das sementes plantadas
(PG8).

Discussao acerca das
propostas de

atividades

“quando estavamos vindo, vimos um pé de goiaba no Colégio
Agricola, ficamos maravilhadas, j& pensou trazer as criancas ali,
sair do asfalto, vir para uma horta maravilhosa daquela, a gente
fica impressionada, animada, curiosa né, imagina entdo as
criancas” (P34-AE).

Fonte: A Autora.

Por meio das atividades propostas e trechos das discussfes, entendemos que

as participantes buscaram destacar o processo como um todo, como por exemplo, no
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excerto retirado das propostas de atividades do G8, onde propde como atividade a
linha do tempo e acompanhamento das sementes plantadas. Por meio desta
atividade, a crianca pode perceber que ha todo um processo de crescimento e ciclo
de vida que envolve as plantas.

As colocagbes do G2, destacam como objetivo de atividade, conhecer o
processo de plantio de mudas de flores, a partir de uma visita de estudos em uma
floricultura. Entendemos que a proposta de atividade foi apresentada de maneira
resumida, porém acreditamos que a visita envolveria uma conversa com as pessoas
gue trabalham na floricultura e/ou que conheca os tipos de flores e que possam
conversar com as criancas sobre as caracteristicas das mesmas.

A partir dos exemplos utilizados, percebemos elementos que podem ser

considerados para a promoc¢ao da AC, ao considerarmos as saidas a campo (grifo

Nnosso) que contribuem para a ampliagdo da cultura cientifica, conforme proposto por

Lorenzetti (2000), assim:

Visita a empresas, passeios em pragas publicas, reservas florestais,
estacdo de pesquisa sdo exemplos de locais que podem ser utilizados
pelos professores para o desenvolvimento da alfabetizacao cientifica. Os
alunos devem ter um espacgo para expor suas ideias a respeito do que
aprenderam, e o relato sera uma forma de sistematizar este aprendizado.
Ele podera ser realizado oralmente, mas principalmente através de
trabalhos, em que sera possivel analisar o que o aluno fez, e descobrir 0
gue o levou a assim fazer (LORENZETTI, 2000, p. 127).

E importante lembrar que as colocacgdes realizadas pelo autor se referem ao
EF, no entanto transpomos para a El, afinal as aulas de passeio constituem-se em
atividades importantes neste segmento, pois contribuem com a construgcdo de
conhecimento e visdo de mundo da crianca.

Por meio dos excertos, aproximamo-nos do entendimento de Marques e
Marandino (2018) quando destacam que a AC € um processo que ocorre tanto no
ambiente escolar, como fora dos espacgos escolares, possibilitando as criancas

diferentes vivéncias.
5.1.3.10 Visao mais ampla do processo de investigagao

Nesta Ultima subcategoria, estdo 26 excertos onde as participantes apresentam
situacbes e maiores provocacdes as criancas, levando em consideragdo o tema

abordado, apresentando situacfes de levantamento de hipoteses, partindo do
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conhecimento prévio das criancas acerca do tema, trabalhando com pesquisas
(pesquisas realizadas com familiares em sua maioria), que culminam em
conhecimento e podem transformar-se em acdes, onde espera-se que as criangas

coloquem em pratica o conhecimento adquirido.

Quadro 14 - Trechos exemplificando a subcategoria visdo mais ampla do processo
de investigacao
Documento Trechos

Discussdo inicial | Uma explosao de ideias? Conhecimento prévio, fazer uma
investigacdo, pesquisar, investigar para dai buscar estratégias e
por em prética (P37-ACG2).

do CoRe Entdo num primeiro momento comega a pesquisa, trazer pra
conhecer, explorar, manusear, ver e ai a gente ja vai pra pesquisa
pra trazer pra eles esse conhecimento, o que sdo as plantas, o que
acontece, os beneficios ja esta Ia, mas a gente pode comecar falando
deles aqui, ai a gente vai falar né séo varios tipos de plantas e umas
crescem assim, outras, assim né...observar (P22-ACG3).
Propostas  de Para iniciar roda de conversa dirigida sobre o meio ambiente como
atividades ele é? E como devemos cuidar dele. ’
Apos passar um video para as criangas da turma da Monica: “E
preciso reciclar’’, falando da importancia da reciclagem e a
preservacao do meio ambiente.

Em seguida propor um passeio em volta da escola, onde serdo

orientados a observar as formas de degradacGes que estdo
presentes naquele meio ambiente ou em suas proximidades, na
volta, listar com as criangas a situacdo do ambiente por onde
passaram. (PG7)

para construcao

Fonte: A Autora.

Decidimos colocar esta como uma subcategoria, pelo fato de as participantes
durante suas discussdes e construcdo do CoRe e nas propostas de atividades,
exploraram elementos que ao nosso ver tém a possibilidade de promover a AC e estéao
presentes nas discussbes de Lorenzetti (2000), Sasseron e Carvalho (2011)
compreensdo da natureza das ciéncias e fatores éticos politicos que envolvem a
pratica e ainda Marques e Marandino (2018, p.7) quando destacam como elemento
da AC a “promocao de condi¢gdes necessarias a realizacdo de leituras criticas da
realidade, a participagcdo no debate publico, a tomada de decisdo responséavel, a
intervencgao social em uma perspectiva emancipadora e de inclusao social”.

Em suma, esta ultima subcategoria apresenta também elementos abordados

nas subcategorias anteriores, no entanto optamos por apresenta-las de maneira
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separada, visto que as anteriores apresentavam somente um ou dois elementos que
pudéssemos relacionar com a AC, ja as categorias elencadas, entendemos que

apresentam mais elementos que aproximam-se com a promoc¢ao da AC na El.
5.1.4.11 Prética

Esta categoria envolve as acfes que podemos melhorar em nosso cotidiano, a
partir dos conhecimentos adquiridos, a partir da realidade da crianga, do mundo que
a rodeia pode ser um facilitador no processo de aprendizagem bem como em suas
mudancas de percepc¢des com o mundo e fenbmenos que acontecem a sua volta.

Pensando assim, apresentamos este grupo de categorias onde as participantes
destacam as mudancas de percepcoes, estabelecendo praticas cotidianas, bem como
possam relacionar as transformacgdes que ocorrem no meio em gque vivem, sejam elas

naturais ou causadas pelo homem.

5.1.4.12 Mudancas de percepc¢des para a acao

Esta subcategoria apresenta 28 trechos onde a partir das propostas de
atividades, a crianca possa fazer relacdo do conhecimento que esta adquirindo com
situacdes que acontecem em seu cotidiano, podendo identificar praticas inadequadas,
gue podem ser revistas e adequadas para que possam tornar-se praticas sociais,
iniciando em sua casa. Para isso, as participantes propdem a utilizacédo de videos e
situacdes que podem ser exploradas e vivenciadas na pratica que podem influenciar
nas mudancas de percepc¢ao da crianca, em relacdo ao tema abordado e que podem
tornar-se praticas em seu dia a dia.

A seguir apresentamos o quadro com exemplos de trechos que estéo alocados

nesta subcategoria:
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Quadro 15 - Trechos exemplificando a subcategoria mudancas de percepcdes para a agédo

Documento

Trechos

CoRe: inicial

elencando o

Discussao
tema a ser

abordado

Eu acho que aqui a gente podia falar o estilo da
alimentacéo saudavel;(P20-ACG3)

P 22 - Eu ia falar bem isso né porgue no nosso plano de
acdo do inicio do ano, a gente falou do desperdicio da
comida né a ideia é incentiva-los a comer e comer de
maneira saudavel, bem como ndo desperdicar, entao
mostrar né que tem alimentos que vocé pode usar a
casca também né a couve-flor por exemplo da pra usar
as folhas também. P 22-ACG3)

Utilizacdo das plantas visando a alimentacéo saudavel,
bem como evitando o desperdicio, porque eles
plantando eles vao aprender a cuidar, a zelar, além de
querer experimentar né, porque muitas vezes nao
experimentam, eles vao aprender a cuidar, ajudar a ndo
arrancar e nao desperdicar na hora de comer. (P36-
ACG3)

Questdo do CoRe: Quais 0s
fatores que influenciam no
desenvolvimento desta ideia?

(tema dengue)

Colocar em prética os conhecimentos né, chegar em
casa, conversar com a mae, limpar os potinhos, até a
agua do cachorro né trocar todos os dias e fazer a
limpeza do potinho. (P — ACG5).

Propostas de atividades

Passeio em volta da escola, onde as criancas serao
orientadas a observar as formas de degradacdes que
estdo presentes naquele meio ambiente ou em suas
proximidades, na volta, listar com as criancas a
situacdo do ambiente por onde passaram (PG7).

Encontro discussao dos planos
de aula.

Tem que haver em todos os planos, pra ficar uma
qualidade boa no ensino tem que pensar e ter
interdisciplinaridade né, porque sempre uma coisa puxa
a outra, é uma coisa muito importante, principalmente
para a El, é esse gancho que ela falou, sempre puxar do
cotidiano da criancga, do dia-a-dia dela, pra dentro da
escola, para facilitar o entendimento dela, certas coisas
se deixar muito no abstrato ela néo vai entender entdo
se colocar sempre a partir do dia a dia dela, ela vai ter
um entendimento melhor (AE-P7).

Fonte: A Autora.

E possivel perceber, tanto no trecho de conversa das participantes do grupo
G3, como no trecho descrito no instrumento CoRe do grupo G5, falas que nos
remetem a mudancas de percepcao para a agdo, como quando destacam que a partir
do plantio e cuidados que as criancas precisarao ter com o alimento, podem mudar o

olhar que tem em relacéo aquele alimento e ao colher podem até mudar de opinido e
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qguerer experimentar e mudar seus hébitos (G3) ou ainda quando a descri¢cdo do G5
aponta os habitos que precisamos ter no combate ao mosquito transmissor da
dengue.

Dentre as propostas elencadas pelo G7, destacamos o trecho, onde as
participantes propdem atividades como: passeio ao redor da escola e observacéao do
meio. Acreditamos que, por meio da observacdo das situacdes que a crianca
encontre, sendo elas adequadas ou inadequadas, é possivel perceber que as atitudes
influenciam em nosso cotidiano como um todo.

Podemos evidenciar ainda, uma questdo de grande valia no desenvolvimento
das atividades voltadas tanto para a EI como também para os demais segmentos da
educacdao bésica, que foi levantada pela P7 durante o encontro de discussao, acerca
das propostas de atividades apresentadas, que €é a importancia da
interdisciplinaridade na realizacao das atividades, destacando que para que 0 ensino
seja de boa qualidade, é necesséario pensar de maneira interdisciplinar, partir do
conhecimento da crianca, de suas vivéncias diarias, possibilita um melhor
entendimento por parte da crianca.

Concordamos que é importante que as propostas de atividades devem ser
pensadas de maneira interdisciplinar. Silva e Nardi (2017, p. 14 e 15) destacam que
a interdisciplinaridade “exige uma profunda imersao no trabalho cotidiano, na pratica”
e que além de contribuir com o “desenvolvimento de novos saberes, favorece novas
formas de aproximacdo a realidade social e novas leituras das dimensdes
socioculturais das comunidades humanas”.

Nesse sentido, entendemos que para a promocdo da AC desde a El é
importante que o trabalho seja realizado de maneira interdisciplinar, pois ao contribuir
com o desenvolvimento de novos saberes e aproximacao da realidade vivenciada pela
crianga, tornamos possivel que a leitura de mundo da crianga, comeca a ampliada

assim como defendido por Marques e Marandino (2018).

5.1.4.13 Transformacoes

Os excertos desta categoria apresentam as situagdes em que a crianga possa
vivenciar as transformacfes da natureza, onde podem acompanhar todo esse
processo de transformacdes.

Os 17 excertos alocados nesta subcategoria apresentam elementos em que

favorecem situacbes em que a criangca possa vivenciar as transformacfes da
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natureza, onde podem acompanhar todo esse processo de transformacdes

Quadro 16 - Trechos exemplificando a subcategoria Transformacdes

Documento Trechos
Questdo do CoRe: Por | Conhecer a importancia das plantas na natureza e a
que é importante necessidade de se preservar 0 meio ambiente (CG1)
0 ensino desta
ideia
Propostas de observacao das sementes, comparagdo entre as sementes que
atividades germinaram mais rapido (sementes de feijdo que foram

plantadas no copo e no solo), roda de conversa para que as
criangas possam levantar suas hipoteses e conclusoes,
finalizando com o registro com as criangas. (PG1)

Encontro de discussdo | Uma outra proposta possivel de trabalhar no tema horta, é o
cultivo da cenoura, pois as criancas podem cultivar e realizar
0 acompanhamento do processo de crescimento e
atividades transformacéo. Podem colher uma cenoura por semana o que
pode contribuir com uma linha do tempo. (P37-AE)

das propostas de

Fonte: A Autora.

Perceber a importancia das plantas em nossas vidas, o cuidado com o meio
ambiente, acompanhar os cuidados do solo, escolha de sementes para o plantio bem
como o0 acompanhamento do processo de crescimento e transformacao da planta por
meio de registros podem auxiliar as criangcas na percepcdo do tempo, nas
transformacdes da natureza e do ciclo da vida, seria possivel também, levantar
guestionamentos com relacdo a acdo do homem na natureza.

Esta proposta de tirar uma muda a cada espaco de tempo, a acdo humana esta
interferindo no processo de crescimento natural das plantas e que isto esta servindo
tanto para que as criangas possam acompanhar e perceber como se da o processo
de crescimento, ressaltando que esta proposta aborda um método cientifico, pois,
torna possivel a observagcdo, o levantamento de hipoteses para se chegar a
conclusdes acerca do crescimento da planta, tempo que levou, etc.

A partir dos excertos e inferéncias por nos realizada, acreditamos que estes
trechos contribuem para que as criancas possam perceber os fendmenos naturais,
bem como as a¢bes do homem, elementos estes que se aproximam da AC proposta
na Declaracdo de Budapeste (1999) elenca que é preciso “aprender a resolver
problemas concretos e entender as necessidades da sociedade, utilizando suas

competéncias e conhecimentos cientificos e tecnolégicos”. Por meio das propostas
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ndo é possivel afirmar com certeza que haverd a promocao da AC, mas em nossa
interpretacdo vemos que apresentam elementos possiveis de que a crianca possa
iniciar esse processo de leitura de mundo e de aprender a levantar hip6teses de
resolucao de situacdes vivenciadas, entendendo o meio em que vive.

Em suma, as categorias e subcategorias apresentadas nesta Ultima sessao
relacionam-se entre si e por meio delas € possivel que haja a promocéao da AC na El,
no entanto, é importante que enquanto professores, estejamos dispostos e abertos a
aprender e principalmente a dar voz a crianca, tornando-a participe do processo, 0
gue pode proporcionar que a crianca perceba a ciéncia em situagfes diversas em
nosso dia a dia, elemento este que demanda um tempo maior para a apropriacao dos

conhecimentos abordados.

52 RELACOES E ARTICULACOES: ALFABETIZACAO CIENTIFICA,
PROFESSORES E O TEMPO PRESENTE

Com todos os acontecimentos mundiais que vem ocorrendo, a pandemia que
assola a todos, em meio as colocacgfes politicas que presenciamos atualmente, fica
ainda mais explicito que precisamos e devemos contribuir com a formacéo integral
dos cidadaos. Temos visto a multiplicacdo das fake news, o ndo entendimento por
parte da populacdo sobre os cuidados basicos para evitar a transmissdo do virus da
COVID-19, exemplos de negligéncia politica e social, falta de valorizacdo e
sucateamento da ciéncia. Nao entraremos em uma discussao mais profunda acerca
dessa temética, no entanto, é importante termos a capacidade de compreensao para
gue possamos ser cidadaos criticos, participantes e atuantes na tomada de decisbes
em sociedade e a alfabetizagéo cientifica é essencial para isso.

Ao nosso ver, a AC pode e deve se fazer presente desde a mais tenra idade,
tendo inicio entdo desde a El. Mas, para que iSSO ocorra, € necessario que 0s
professores que atuam neste segmento sejam/estejam familiarizados com o conceito
de AC percebendo a importancia de se desenvolver atividades nesta perspectiva,
contribuindo para que a crianca seja capaz de perceber e interpretar o mundo a sua
volta e que a Ciéncia esté presente em nossas vidas.

A temética da AC vem, ao longo dos anos, se apresentando como um tema
relevante a ser abordado nas pesquisas, porém, quando focalizamos este tema na El

percebemos que os trabalhos ainda crescem timidamente. Diante das colocacoes
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realizadas no decorrer do texto e levando em consideracao a questao central da nossa
pesquisa, entendemos ser de grande relevancia abordar esta tematica.

Assim, com o intuito de respondermos mais claramente a nossa questao de
pesquisa - “Como se relacionam as percepc¢des e as propostas de atividades didatico-
pedagdgicas dos professores de El sobre o EC na perspectiva da AC?” - discorremos
este texto.

Nesta pesquisa, nos propomos a voltar nosso olhar para as percepg¢des dos
professores de El em relacdo a AC e a importancia do EC nesta etapa da EB, no
entanto, durante os encontros e conversas optamos por olhar também para os
elementos que poderiam ter alguma relagdo com a AC a partir de propostas de
atividades e discussao das mesmas com as professoras participantes.

Nesse sentido, obtivemos neste percurso participantes que iniciaram a
pesquisa conosco, porém nao conseguiram dar continuidade, participantes que se
reservaram ao direito de ndo tecer comentarios acerca do tema, mas, mesmo com
limitacdes, conseguimos extrair elementos que contribuiram para a construcao e
consolidacao desta pesquisa.

Durante o processo da pesquisa, tornou-se necessario levar em consideracao
a formacao das(o) participantes da pesquisa, sendo assim, voltamos nosso olhar para
este ponto, ndo somente como meio de apresentar a sua formag¢do, mas sim, como
esta formacao pode implicar no alcance dos nossos objetivos, como um todo.

Nesse sentido, constatamos que em sua maioria, as(o) participantes formaram-
se em Pedagogia, no entanto houve participantes que apontaram que néo tiveram ou
nao lembram de disciplinas voltadas para o EC. Concluimos, a partir dos elementos
apresentados, que este fato pode ter relacdo com o ano de concluséo do curso, visto
gue, o curso de Pedagogia passou por diversas mudancas até a conclusdo das DCN
para o referido curso e as(o) participantes concluiram a sua graduacdo, seja na
modalidade presencial ou em EAD, entre os anos de 2004 a 2019, o que nos permite
inferir que com uma né&o obrigatoriedade, muitas vezes, disciplinas relacionadas a
conhecimentos especificos (Ciéncias, Geografia, Histdria)'® tenham sido deixadas de
lado. Ainda hoje, com todos os elementos a serem abarcados pelo Curso de
Pedagogia, as disciplinas voltadas para estas especificidades tém uma carga horaria

reduzida.

16 Foi somente a partir do ano de 2006 que passou a ser obrigatério uma carga horéaria destinada a
essas disciplinas.
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No que diz respeito a El, as pesquisas de Silva (2015), Bortega (2015), Ferreira
(2016) destacam que, muitas vezes, o EC nesta etapa da EB fica em segundo plano,
sendo explorado muitas vezes, de maneira expositiva. Fato este que pode ter relagao
com a formacdo dos docentes, pois, conforme evidenciado a partir de consultas
realizadas em ementas de cursos de Pedagogia, disponiveis no municipio e as
pesquisas de Ducatti-Silva (2005) e Pires e Malacarne (2018), h4 uma baixa carga

horaria destinada as disciplinas relacionadas ao EC na formacao dos professores.

Sobre as abordagens das disciplinas voltadas para o EC, entendemos a partir
das respostas que se pautavam em fazer relac6es da ciéncia no cotidiano da crianca,
partindo dos interesses das criancas, porém, surgiram elementos como adaptacdes
de estratégias do EF e, ainda, atividades praticas para a El. O numero expressivo de
participantes que nao discorreram sobre a questéo, nos faz refletir acerca da formagéo
do professor polivalente, os trabalhos que citamos como Ducatti-Silva (2005) e Silva
(2014), abordam o EF, no entanto, € pertinente pensarmos estratégias que
possibilitem um olhar especifico também para a El e ndo apenas adaptar atividades,
conforme relatado por participantes, afinal, cada etapa da EB tem suas
especificidades e é importante que ndés, enquanto professores, tenhamos a
possibilidade de trabalhar numa perspectiva em que a crianga seja protagonista na
construcdo do conhecimento e que possa perceber as relacdes da Ciéncia em seu
cotidiano, como foi apontado por alguns participantes.

Para além da formacdao inicial, a formac&o continuada também é importante,
visto que traz a possibilidade de trocas de experiéncias, novas aprendizagens, bem
como a reflexdo acerca das suas praticas e vivéncias, fato este evidenciado pela
procura na participagdo do curso proposto nesta pesquisa. Com relagdo a isso,
entendemos que € importante pensarmos em novas estratégias e possibilidades de
formacdo tanto para quem ja atua na EI como para quem esta na formacao inicial.

No que diz respeito as percepcdes das(o) participantes sobre a AC, por meio
da andlise de suas respostas e/ou falas podemos apontar que a AC esta relacionada
com a interpretacdo e compreensdo da ciéncia no mundo que vive, o que indica, 0
gue relacionamos com o0 que Lorenzetti e Delizoicov (2001) destacam como
habilidade: constru¢do do conhecimento cientifico e capacidade de relacionar o
conhecimento sistematizado a assuntos do cotidiano. Também percebemos

elementos que aproximam-se das consideracées de Marques e Marandino (2018)
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guando afirmam que a AC apresenta-se como condi¢do necesséria, para que 0S
sujeitos atuem de maneira critica na sociedade, possibilitando-lhes a ampliacdo da
leitura de mundo, desenvolvendo a capacidade de andlise critica de informacdes,
participando de maneira ativa nas discussdes da sociedade.

Houve participantes que relacionaram a AC com a alfabetizacdo da lingua
materna, o que nao pode ser considerado totalmente errbneo, embora ndo seja a
compreensao desejada, autores como Chassot (2003) e Lorenzetti (2001), Marques
e Marandino (2018) tecem consideracdes acerca da AC, como linguagem da natureza
e ou leitura de mundo, sendo assim, as(0) participantes podem ter feito esta relagao
guanto a utilizacdo do termo AC, afinal, alfabetizacdo inicialmente nos remete ao
codigo escrita. Por fim, houve ainda percepcdes de que a AC perpassa pela
aprendizagem de conteudos, conceitos e experiéncias, no sentido de realizar
experimentos para constatar o que os conteudos apontam.

Com relacdo ao EC na El, as(0o) participantes consideram ser importante
trabalhar com o EC desde a El, justificando que isto se da pelo fato de ser importante
gue as criangas possam compreender as implicagdes dos fen6menos da natureza e
a acao do homem no meio em que vivem. Elencam, também, que com o EC na El
possibilita desenvolver atividades investigativas a partir de situagdes cotidianas que
resultam em descobertas e novos conhecimentos.

Houve ainda participantes que relacionaram a El, como uma preparagéo ao EF
e que por isso seria importante trabalhar com o EC desde a El, no entanto,
entendemos que nos dias atuais, a El n&o se trata de ser uma preparagéo para o EF
e nem um espaco onde os pais deixam as criancas para trabalhar, mas sim, que a El
€ um direito da crian¢a, com possibilidades de socializacdo e de aprendizagem com
seus pares contribuindo assim com o desenvolvimento pleno da crianga nos aspectos
emocionais, cognitivos e motor, tendo o(a) professor(a) como mediador, neste
processo de aprendizagem e constru¢cdo do conhecimento. Ao pensarmos no EC na
perspectiva da AC, entendemos a crianga como um ser capaz e participativo na
sociedade.

No que diz respeito aos elementos de AC presentes nas discussdes e
propostas de atividades das professoras participantes da pesquisa, destacamos:
Conhecimento, Elementos de Investigacdo e Pratica.

O Conhecimento entendido como considerar e partir do que a crianca ja sabe

para desenvolver as atividades propostas, ou tornar oS temas propostos como
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elementos para processos de ensino que perduram um periodo mais longo (por
exemplo: o ano todo). Os Elementos de Investigacdo, compreendidos como a
utilizacdo de pesquisas realizadas com familiares e com a crianga como uma forma
de sondagem acerca de seus conhecimentos, bem como atividades com momentos
de experimentacdo de maneira dirigida, outras que possibilitam a crianca atividades
com experiéncias praticas, ha ainda aspectos relacionados ao interesse e ao
guestionamento das criangas como elementos que influenciam suas atividades.

E importante destacar que percebemos, de certa maneira, que o processo de
aprendizagem é centrado no professor, no entanto entendemos que o professor é
somente o mediador neste processo. Com relacdo a curiosidade e criatividade esta
apresenta-se como formas possiveis de despertar a curiosidade nas criangas o que
torna o processo de aprendizagem mais prazeroso. Sobre os processos da natureza,
entendemos este elemento como possibilidade de AC, pelo fato de que este apresenta
relacdo com os elementos apontados por Lorenzetti (2000). Destacamos também o
elemento visdo mais ampla do processo de investigacdo, visto que nesta
subcategoria, foi possivel perceber, varios elementos que podem contribuir com a
promocdo da AC, como: levantamento de hipoteses a partir de situacdes problema,
partir do conhecimento prévio da crianca, possibilitando a ela a compreensdo de
fendmenos, relacionados a natureza e a agdo do homem.

A préatica também configurou como elemento da AC afinal, é a partir dela que
podemos perceber se 0 conhecimento acerca de algo foi internalizado e a partir das
acOes das criancas, em situacdes corriqueiras de nosso cotidiano, ocasionando
mudancas de percepc¢des para a acao ou seja, destacando também as possibilidades
de atividades interdisciplinares, afinal, contribuem com o desenvolvimento de novos
saberes. As relacdes de transformacédo da natureza também foram alocadas nesta
categoria, devido ao fato de que a percepcéo das transformacdes que ocorrem na
natureza estao presentes ao nosso redor e por meio delas € possivel também explorar
elementos de AC.

Quando buscamos relacionar as percepcdes dos professores da El aos
elementos presentes nas respostas das(o) participantes, encontramos uma certa
relacdo entre as percepc¢des de Interpretacdo e compreensao da ciéncia no mundo
em que vive, com os Elementos de AC: Conhecimentos, Elementos de
Investigacao (experiéncia/experimentos, interesses/questionamentos,

curiosidade/criatividade, processos da natureza e visdo mais ampla do processo de
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investigacdo) e a pratica (mudancas de percepcoes e relacdo com o cotidiano), visto
gue estes elementos contribuem com a ideia de que ser alfabetizado cientificamente,

envolve a interpretagdo e compreenséo da ciéncia no mundo em que vive.

Notamos que as percepcdes das professoras, em relacdo a interpretacdo e
compreensado da ciéncia no mundo em que vive, indicam que ha uma preocupacao
com a ciéncia presente no mundo e que isto é importante para que as criangas possam
perceber 0 que esta a sua volta, possibilitando as criancas compreender a presenca
da ciéncia ao seu redor. Nesse sentido, as propostas das praticas apresentadas ao
final do curso de extenséo, confluem como respostas as percepcoes.

No entanto, podemos perceber algumas contradicbes acerca de alguns
elementos, como ao relacionar a percepcdo de que a AC ¢é
Ensino/Contetdos/Experiéncias partindo do concreto com os Elementos de AC
(Pesquisa como sondagem, experimentos/experiéncias) pois, entendemos que estes
estdo relacionados a ideia de ciéncia feita em laboratorio. A falta de entendimento e
clareza acerca do tema, pode estar relacionada a formacdo que as participantes
tiveram ao longo da sua formacéao inicial e continuada.

Ja no que diz respeito a percepcao que apresentam da relacdo com a Lingua
Materna, poderiamos inferir uma relacdo com a linguagem da natureza ou leitura de
mundo, o que se relacionaria com o elemento de investigacao (processos da natureza)
e a pratica (transformacdes), no entanto, as respostas apresentadas ndo nos
permitiram realizar esta relacéo, visto que estavam mais voltadas para o processo de
codificagéo da escrita, ou seja, com o0 processo de alfabetizar somente. A partir do
gue foi exposto, destacamos que ha relacdo entre as percepc¢des das participantes e
0s elementos presentes nas propostas de atividade por elas apresentadas, somente
a relacdo com a lingua materna que ndo nos apresentou elementos suficientes para
poder afirmarmos esta relagéo.

Sendo assim, foi possivel relacionar elementos capazes de promover a AC
nas falas e propostas de atividades apresentadas pelas professoras participantes da
pesquisa, no entanto, também percebemos que ainda ha um olhar voltado para a
figura do professor como centro, tornando a participacdo da crianca secundaria no
processo de aprendizagem; ha, ainda, percepcdes de experimentos como se estes
fossem reservados a ambientes laboratoriais, porém houve também situacdes nas

propostas onde as participantes percebem as possibilidades que estdo ao redor de
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todos nos e que a partir destas possibilidades, surgem temas interessantes a serem
explorados e que séo do interesse das criancas.

Consideramos ainda, que nao se trata de transpor conceitos relacionados a
AC, mas de pensarmos neste processo, voltado também para a crianca como um
momento de novas descobertas, dando voz as criangas e suas inquietacdes e
curiosidades. Nao se trata de partir tAo somente do professor as tematicas a serem
trabalhadas, mas sim de o/a professor(a) ouvir as inquietacdes e curiosidades que as
criancas nos trazem, para que entdo partam destes elementos o desenvolvimento do
seu trabalho, mediando a constru¢do do conhecimento da crianga, provocando a sua
curiosidade e as descobertas a serem realizadas por elas. Nesse sentido, acreditamos
gue nédo se trata de pular etapas, mas sim que a AC, na EIl pode ser abordada como
provocacdes cientificas para as criangas, sem esquecer que a crianca € participe no
processo de conhecimento e aprendizagem, para que esta seja entdo significativa

para elas que séo os atores principais no segmento da El.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme pudemos acompanhar por meio da reviséo sistematica da literatura,
o EC na El € um campo de pesquisa que esta crescendo, ainda que as pesquisas
venham ocorrendo timidamente. Nos dltimos trés anos, as pesquisas tiveram um
crescimento significativo.

Ao abordarmos a AC na EI, ainda n&o obtivemos muitos resultados
relacionados a essa tematica. Entendemos que a crianca desde a mais tenra idade,
pode estar inserida em um ambiente capaz de promover a AC, tanto em ambientes
nao-formais como em ambientes formais de aprendizagem.

Em nossa pesquisa, pudemos evidenciar que boa parte das(o) participantes
nao tiveram e/ou ndo recordavam das atividades realizadas, durante a disciplina
destinada ao EC em sua formacao académica. Ja em relacéo a formacao continuada,
somente trés participantes apontaram que realizaram alguma formacao relacionada
ao EC, o que nos soa como alerta. Afinal, conforme evidenciado, a carga horaria
destinada a disciplinas envolvendo o EC sdo infimas, fato este que pode ter
corroborado para que em suas respostas as(0) participantes tenham evitado tecer
elementos sobre a disciplina.

Com relacao a referida disciplina, um grupo de 16 participantes que teceram
consideracdes, apontaram como elementos presentes na disciplina em relacao a El:
uma abordagem da ciéncia no cotidiano partindo dos interesses dos alunos,
elementos do eixo Natureza e Sociedade do RCNEI e, ainda, que a disciplina
evidenciava elementos para os anos iniciais do EF, ficando a EI em segundo plano ou
mesmo como adaptacdo das propostas dos anos iniciais do EF para a El.

Sendo assim, apontamos a importancia de refletir quanto a formacao inicial
destes profissionais, para pensar em propostas de formacgdes continuadas
relacionadas a EC, pensando também em uma perspectiva de AC para se
desenvolver em sala de aula, de maneira interdisciplinar.

Ao chegar neste topico final da dissertacdo, retomamos a questdo central
desta pesquisa, para pensar como a respondemos: Como se relacionam as
percepcoes e as propostas de atividades didatico-pedagdgicas dos professores de El
sobre o EC na perspectiva da AC?

Refletindo acerca da questdo de pesquisa e revisitando dados e discussoes

realizadas, foi possivel identificar que: as percepcdes levantadas foram de que a AC
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€ algo que esta relacionado a aprendizagem de conteldos e conceitos cientificos, fato
este que pode ter relacdo com a AC. No entanto, ndo exprime o sentido de AC
abordado por nés, no decorrer da pesquisa, pois entendemos que a AC é um processo
dialégico e que nds enquanto cidaddos precisamos conhecer e compreender 0s
anseios que envolvem a ciéncia a tecnologia e a sociedade, para que assim possamos
participar critica e democraticamente, nas discussfes da sociedade como um todo. O
gue nos remete a percepcdo da ciéncia em nosso cotidiano, afinal a ciéncia esta
presente em nossas vidas e em situagdes no nosso cotidiano, fato este que mais se
aproxima do referencial teérico utilizado, para a compreenséo do que € a AC.

Outro elemento que se faz presente € a ideia de que a AC tem relagdo com a
lingua materna, ou seja, alfabetizar fazendo uso da ciéncia, entendemos que este fato
se deve arelacao do termo alfabetizacéo, remetendo-o ao reconhecimento do cédigo
escrito. Com relacdo a importancia atribuida pelas(o) participantes, em relagdo ao EC
na El, podemos apontar que as(0) participantes compreendem que o EC é importante
pois, contribui com as compreensdes acerca dos fenbmenos da natureza e o0s
impactos da acdo do homem neste meio. Esta importancia também se deve ao fato
de possibilitar elementos como: investigacao, observacao, descobertas etc., e porque
trabalhar com o EC na EI, também auxilia na percepcao da Ciéncia em nossas vidas.

Houve ainda participantes que destacaram a importancia de trabalhar com o
EC na El, pois entendem que esta etapa € uma preparacao para as etapas seguintes
da educacdo basica. No entanto, discordamos desta ideia, afinal é importante
pensarmos a El e suas peculiaridades, ndo se trata de preparar a crianca para o que
esta por vir, mas de entender o EC nesta etapa como possibilidade de a crianca
aprender, conhecer e se considerar parte da sociedade em que vive.

Com o intuito de abarcar o ultimo objetivo proposto, percebemos que as
categorias apresentadas: Conhecimento, Elementos de Investigacdo e Pratica,
acompanhadas de suas subcategorias nos trazem relacdes acerca das percepcoes
das(o) participantes de que a ciéncia se faz presente em nossas vidas e que em
situacOes cotidianas este fato pode ser percebido, elementos estes que estdo
presentes, também, quando destacam a importancia de se trabalhar com o EC na El.

Aimportancia atribuida ao EC na El, evidenciando as rela¢des dos fendbmenos
da natureza e as a¢des do homem, também se relacionam com os elementos de AC
presentes nas propostas de atividades, visto que nos temas abordados a grande

énfase nos processos que ocorrem na natureza, bem como nos cuidados que
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devemos ter para que possamos viver em harmonia, utilizando do que a natureza nos
fornece, a partir do cuidado e cultivo de alimentos, assim como é possivel também a
crianga perceber as transformagdes que ocorrem na natureza, como o0 cultivo e o
crescimento das plantas.

Destacamos também, os elementos de investigagdo como: a Pesquisa como
sondagem; Experimento/Experiéncias; Interesses/Questionamentos;
Curiosidade/Criatividade; Processos; os quais evidenciam elementos que tém uma
aproximacao com a AC. No entanto, foi possivel perceber que em muitos momentos,
a aula expositiva se faz predominante nas propostas de atividades, fato este que pode
estar diretamente ligado a inseguranca que as participantes tém ao trabalhar com
elementos especificos da Ciéncia o que esbarra na formacéo destes profissionais.

Consideramos entéo, que ha relacédo entre as percepcoes acerca da AC e as
propostas de atividades apresentadas e que mesmo apontando o desconhecimento
acerca do tema, em suas propostas foi possivel estabelecermos relacées entre elas,
somente em relacdo a lingua materna, ndo obtivemos elementos suficientes que nos
permitissem estabelecer relacdes claras entre as percepcoes e os elementos de AC,
nas propostas de ensino.

Para concluir, destacamos que é de suma importancia, voltarmos nosso olhar
para a formacdo inicial dos académicos de Pedagogia, numa abordagem da AC, bem
como pensar estratégias que abarque a formacéo continuada em relagdo ao EC e a
AC, para os profissionais que atuam na primeira etapa da EB. Pois, muitas vezes, o
receio de se trabalhar numa perspectiva de AC na El, e mesmo nos anos iniciais, se
da pelo fato de que a formacao destes profissionais desde a EB se deu muitas vezes
por meio de atividades expositivas que pouco abarcavam a exploragéo, levantamento
de hipoteses e discussdes, mas sim numa formacao centrada na figura do professor,
0 que contribui para que, ainda nos dias atuais, haja um certo receio com o que é
diferente e que nos tira da zona de conforto.

Ao buscarmos a finalizacdo da pesquisa, percebemos lacunas que néao
conseguimos preencher, abrindo entdo novas possibilidades de pesquisas acerca
deste tema. Apontamos que as abordagens realizadas durante o curso de extenséo
proposto foram, de certa maneira, superficiais, indicando a importancia de uma
proposta formativa com mais encontros, promovendo leituras e discussdes mais
aprofundadas acerca do tema. As participantes que permaneceram até o final desta

pesquisa, demonstraram grande interesse em mais atividades formativas
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relacionadas ao tema e que possibilitaram um olhar interdisciplinar. Fato este que nos
faz pensar em novas possibilidades de cursos e projetos de extensao, parcerias entre
universidade e municipio com propostas que permitam aos participantes conhecer e
compreender conceitos, para que assim possam transpor suas praticas de acordo
com as caracteristicas de seus alunos. Pensar também em toda a transicdo de
segmentos € importante para que haja uma continuidade na formac&o da crianca.
Estas sdo algumas possibilidades a serem pensadas para se colocar em pratica num
futuro (esperamos que néo téo distante).

Nesse sentido, € que nossa pesquisa se faz pertinente, para pensarmos
novas possibilidades de abordar os conhecimentos integrando-os de maneira
interdisciplinar na El, entendendo também a crianga como ser histérico, presente na
sociedade e que por isso tém suas culturas a serem levadas em conta. Constitui-se
como um desafio? Com toda a certeza, mas se queremos contribuir com a formagao
de cidadaos criticos e atuantes na sociedade, pensar a AC ndo somente na El, mas
em toda a EB e na formac&o dos profissionais polivalentes, aptos a trabalhar nas

primeiras etapas da EB se faz necessario.
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APENDICE A - CARTA DE APRESENTA(;NAO DO QUESTIONARIO E
DECLARACAO DE PARTICIPACAO NA PESQUISA
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APRESENTACAO DO QUESTIONARIO INICIAL

Prezado professor (a), este questionario faz parte da coleta de dados da pesquisa de
mestrado do Programa de Pd6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matemética
(UEPG) da aluna Carla Daeski de Andrade, sob a orientacdo da Professora Dra Laila Inés
Folmann Freire e co-orientagéo pelo professor Dr. Silvio Luiz Rutz da Silva.

As informacfes obtidas neste questionario nos ajudarédo a identificar as percepcgbes
dos professores de Educacao Infantil em relacdo a Alfabetizac&o Cientifica nesta etapa da
Educacdo Béasica. Ressaltamos que as suas respostas sdo anbnimas e que nao serao em
hipétese alguma analisadas ou divulgadas individualmente. NOs relataremos apenas o
conjunto das respostas dos professores participantes desta pesquisa. Nao ha resposta correta

ou incorreta, 0 que nos interessa € a sua opiniao sincera sobre o que foi perguntado.

DECLARACAO DE PARTICIPACAO

Eu, , declaro que recebi as devidas orientacdes sobre os procedimentos desta
pesquisa da qual participarei de modo voluntario e que estou ciente que os resultados deste
estudo poderao ser utilizados em publicacdes cientificas sobre o assunto pesquisado.

Li, portanto, essa carta e fui orientado quanto ao teor da pesquisa acima mencionada e
compreendi o objetivo do estudo do qual fui convidado a participar. Manifesto assim, meu livre

consentimento em participar.

Ponta Grossa, de de 2019.

NOME DO PARTICIPANTE DA PESQUISA ASSINATURA

NOME DO PESQUISADOR ASSINATURA



APENDICE B — QUESTIONARIO INICIAL

Questionario Inicial

Como parte do processo de insoriclo, solciamos que os participantes presncham o formuliarno
abaixn. 5 QU e b 1 oprias ou erradas & gue o5 dacdos ohidos por meio
desie guestionano serdo ulilzados somente para os fins da pesquisa, podends ser utitzados sm
artigos centiicos a partir da auionizagdo assinada no lerma de onsentiments de participagio
wOlUnidria na pesquisa.

“Cibrigatano

1. Enderego de o-mall *

DADOS PESS0AIS

As informagfes oblidas nesie questiondrio nos ajudardo a identificar as peroepgies dos professores.
de Educacan infantil em relagio a Alfabedzagdo Cientifica nesta etapa da educagio bdsica.
Fessallamos que 35 sUas respostas serdo andnimas & que ndo serda sm hipdese alguma
analisadas ou dhulgadas individualmenle. Mds relataremos apenas o conjunio das respostas dos
professonss participantes dests pescuisa. Mo R resposts oormeda ou incometa, o gue Ros inleressa &
3 sua opinido sincera sobne o que for peeguntads.

2. NOME COMPLETO

4 SEXNO "
Marcar apenas uma oval

() MASGULING
() FEMIMRNG

FORMACAO ACADEMICA

5. ENSING MEDIO *
Marcar apenas uma oval.

() REGULAR
() FORMACAD DE DOCENTES (MAGISTERIO)
|: ) OUTRO

&, INSTITUIGAD E ANO DE CONCLUSAOD DO
ENSING MEDIO: -

7. GRADUAGAD -
Marcar apenas uma oval.
) PEDAGOGIA

) QUTRA QUALY
() MENHMA

—

B, BINSTITUIGAD E AND DE CONCLUSAD DA
GRADUAGAD:

4. POSSU FOS-GRADUAGADT
Marcar apenas uma oval

(T s
) nAo

10. GUAL I5)?

1. QUAL MODALIDADE?
Marcar apenas uma oval.

() SCRITO-SENSU MESTRADODOUTORADS)
() LATU-SENSU (ESPECIALIZACAD)

12, INSTITUIGAD E AND DE CONCLUSAD

13, VOCE REALIZA ATIVIDADES DE FORMAGAD COMTINUADAT
Margue fodas gue 5= aphcam

M MAD
INETITLICAD a O
TRABALHA
PAATICLLAR O O

aUTRO O O

ir pars & pargunts 12

DADOS PROFISSIONAIS
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14, A INSTITUICAO QUE VOCE ATUA E: *

Marcar apenas uma oval.

() sOBLICA

15. EM QUAL (QUAIS) SEGUIMENTO (S) VOCE ATUA?
Marque fodas Que s2 apicam

[ ] CRECHE (0 A3 ANOS)
] PRE.ESCOLA (4 A 5 ANOS)
[7] FUNDAMENTAL |

16. HA QUANTO TEMPO VOCE TRABALHA NESTA INSTITUICAO? *
Marzar apenas uma oval

() ATEZ ANOS

() ENTRE 2E 5ANOS
() ENTRE 5E 8 ANOS
(") MAIS DE B ANOS

17. HA QUANTO TEMPO VOCE ATUA COMO
PROFESSORA DE EDUCACAO INFANTIL

EM RELACAO AO ENSINO DE CIENCIAS

18. Voob Ja p pou de alge pama o ensino de clénclas? Se
sim relate o que vocé da deste v

19. Vocé teve alguma aF o
ol ° 9 gias do ensino de ciéncias em
qualquer fase da sua formagao? *
Marcar apenas umna oval.
() sw
() NAO

131

20. Quals as abordagens desta discipling @m rolagdo ac ensino de cincias na cducagio
Intantil? -

21. Voob acrodita sor importants o ensino de clidncias na Educacso Infamti'? Porgud?

22. Margue os formes gue vocd jd ouviu ou lew sobre: ©
Margue todas que 52 apicam

sim  nda

Allabetizacio Cientifica | | [ ]
Lesamento Cientifics | |
Encuwacio Cieniifica | | [ ]

23. Dos ormas em que vood assinalou a opcdo 5IM na questao anterior, qual a sua
compreensdo sobre ale (s}

24, 0 que voc emtende por Alfabetizagso Clentifica ? jcaso |4 tonha respondido sobro os!
termo na questio acima, indique: "M respondl na guestio antorior”).

25. Na sua opinido, ¢ possivel desenvolver atividades na perspectiva da Alfabetizacao
Ciantifica na Educacio infantl? Por qua? *

26. Aviorize a utiizacio das minhas rospostas a osto questiondric para fins da posguisa,
conforme tenmo do consentimento assinado.

Marcar apenas uma oval
") sim
o

|‘_r1=u

Enwis paira mim uma copia das minhas resposias.

Porvirad by

I Google Forms
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av.: Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 Bloco M, Sala 100
Campus Uvaranas Ponta Grossa Fone: (42) 3220.3108 e-mail: seccoep@uegp.br

Vocé, esta sendo convidado a participar da pesquisa “O Ensino de Ciéncias na
Educacao Infantil: percep¢fes dos professores’ tendo como pesquisadora responsavel
a mestranda Carla Daeski de Andrade e sob orientacdo dos pesquisadores professores
Orientadora Dr2 Leila Inés Folmann Freire e Co- Orientador Dr Silvio Luiz Rutz da Silva
da Universidade Estadual de Ponta Grossa. O objetivo da presente pesquisa € analisar as
percepcdes dos professores atuantes na educagéo infantil, em relagdo ao ensino de
ciéncias nesta etapa da Educacdo Basica.

A sua participacdo no estudo sera realizada mediante ao preenchimento de
guestionarios e atividades com encaminhamento metodol6gico, com o intuito de levantar as
percepcbes dos professores com relagdo ao ensino de ciéncias na Educacdo Infantil.
Informamos que sera mantido o anonimato ao utilizar os dados obtidos, ou seja, sem
identifica-lo (a). Esta pesquisa possui carater restrito a pesquisa académica, sendo, portanto,
utilizada apenas para divulgagéo cientifica por meio da elaboracdo de uma dissertacédo e
possiveis artigos.

ApOs as andlises, vocé serd informado dos resultados desta pesquisa da qual
participa. Sua participagéo € voluntaria, portanto, ndo recebera recompensa ou gratificagao,
nem pagara para participar. Sera garantido o livre acesso a todas as informacdes e retirada
de duvidas sobre o estudo, enfim, tudo 0 que vocé queira saber antes, durante e depois da
participacdo na pesquisa. Vocé podera deixar de participar do estudo a qualquer momento,
sem apresentar justificativas e, também, sem prejuizo ou perda de qualquer beneficio que
possa ter adquirido, tendo também todas as davidas esclarecidas sobre a sua participagéo
neste trabalho. Em caso de duvidas, vocé podera entrar em contato com qualquer um dos
membros da pesquisa ou com a Comisséo de Etica em Pesquisa da UEPG:

CARLA DAESKI DE ANDRADE
Av.: Gen. Carlos Cavalcanti, n°® 4748 — Ponta Grossa /PR Telefone: (42) 99990-5891

LEILA INES FOLMANN FREIRE
Av.: Gen. Carlos Cavalcanti, n°® 4748 — Ponta Grossa /PR Telefone: (42)99992-3559

SILVIO LUIS RUTZ DA SILVA

Av.: Gen. Carlos Cavalcanti, n°® 4748 — Ponta Grossa /PR Telefone: (42) 999122701
Comité de Etica em Pesquisa Telefone: (42) 3220-3108
UEPG - campus Uvaranas, Bloco M, sala 100

Assinatura do convidado para a pesquisa

Assinatura pesquisador responsi  Assinatura pesquisador  Assinatura pesquisador
participante 1 participante 2

MESTRANDA ORIENTADORA CO-ORIENTADOR

Ponta Grossa, de 20109.



mailto:seccoep@uegp.br
mailto:seccoep@uegp.br

APENDICE D — MODELO DE PLANO DE AULA

DATA

CONTEUDO

OBJETIVOS(S)

METODOLOGIA

RECURSOS

Professores (as)
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
PONTA GROSSA - UEPG

Covibwenes &t Pawse: 2108 12

Analisar a percepoiio dos profassoras da Educagio infantil sobre 0 Ensino de Cencias, na perspectiva &a
Apbetizacio Cantifica. nesta etapa da

educacho bdsica.

Onjativo Secunding:

- Conhacar comd & abordadoe o Ensmo da Cncias na E) (pré-asooia) por meo 08 wisso do professor deats
alapa;

- Apontar @ relevancias atribuida pelos profassoras da El com relacio ao Ensmo de Ciéncias para a
constnigho da conheacimeanto de mundo das criangas nesta stapa da Educagio Basica

« [dendilicar o que os prolassores participantss da pesguisa antsrdam por Alabeli zagho Clientifca

Avallagio dos Riscos @ Beneficlos:

Riscon:

Cr participanta da pasgquizs ndo se ssnlir confortivel am respondsr alguma pargunis, podendn nege:s &
raaposta. O sigho do parbeipants deve sar mantido duranta o pariodo okal de pesquisa

Baneficios

Acassd B procasso de foemacio continuacda

Comantancs & ConBlgeragoss achbre a Pesgquies;

) projsin 08 PASCLESE BS0H bem ssiruluradn com masdaagio 8 ustficatvn condTents com o8 oo

A odLips que faz 8 ropaste oo projsio de peciean & quabficacds & apresenta sxpandncia na Sres

Conslderagies nobre o8 Termos de apresentagio obrigatonis:
Todos o6 mrmos de sprasenagio obrgatdns astlo comatamants praencridos & anesusdos

Recomenongdan:
Variflonr prazos fuluros pars apresantacio de relatdonos pars que o projaio de pesguisa nilo gere
pendEncing

Conclundes ou Pendéncias @ Lists de inscequagdes:
Varlflonr prazos futuros pars apresantacio de relatorios para que o projeto de pasguisa nlo gere
pandéncing

Consldaragden Finain a eritirio oo CEP:

Enla parecar fol alaborado Daseads AON documentos abalxo relaclonadon:

Engerepa: Ay Gen Ceos Cavaisars, 0* 4740 UE PO, Cavms Uversreras. oo M, See {180

Balrng: Lvamnss CHP. B 000
LIF: Muniolpha: PO TA GHOBEA
Talefons: (4202200008 E-mal < oeumig hr

Faggrwe T 4y (8




UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
PONTA GROSSA - UEPG

Covilwnsss 6 Parwa: 5108 712

Analisar a percepgiio dos profassores da Educaciio infantl sobre o Ensino de Cencins, na perspectiva a
Allnbatizacho Cantifica. nesta stapa da

ediucacho bdsica;

Oinjativn Secunding

- Conhacar cormd & abordads o Ensing de Cenclas na E) (pré-asosia) por meo o8 visso do profesaor desta
atapa;

- Apontar a relevancis stribuida pelns profassoras da El com relacio ao Ensno de Ciéncias para a
constnigho da conhacimanto de munda das criangas nesta staga da Educagio Basica

« [deilicar o gue os prolassares parkcipantas da pesguisa entercdem por Alfabelizagho Clentifica

Avallagho dos Riecos & Beneficlos:

Riscos:

O participante da pasquiss ndo se seniir confortivel em responder alguma pargunis. podendo negar &
rasposta, O sigilo do parbelpants deve sar mantido duranta o pariodo lotal da pasquiss

Baneficias

AcAssn § procasso de formacio condinuada

Comentarncs & Conelgeragoses sobre a Peagquisa:

O} projsin de pasquisE asld bam sstruturadn com mamdoiagia @ justficatva condzenis com o8 oo

A oelllips que faz o propasia oo projeio de pasgisn & gualiiicads & apresents axpanéncia na s

Conslderagies aobre o Tenmos de apresentagiio obrigatoris:

Todos o8 mrmos de sprasemsgio obrgatdria il comatamants prasncricos & Areusdos.
Rioomsndogian:

Variflonr prazos futuros pars apresantaco de relatorios pars que o propeio de pesguisa nio gere
pendsncing

Conclusdes ou Pendénciae e Lints de inscequagies:
Varlfioar prazos futuros para apresantacio de relatirios para que o projeio de pasguisa ndo gore
pandéncing

Consldaragien Finais o critiria oo CEP:

Eute parscar fol alaboraco Daseads AON doCumenton aDalX0 relacionagan:

Engeragel Ay Cen Cerms Cavabsars, 0" 4740 UE PG, Camms Uversreras. oo M, Sae 1150

Balra  Lvamnes CHEP: B 0
WE: Munlalmlo:  FOSTA GHOBSS
Talefana: (420220008 E-mal  <oeclusig b

P T b W
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ANEXO B — INSTRUMENTO DE PERCEPCAO — CoRe (CONTENT

REPRESENTATION)

IDENTIFICACAO

Nome:
Data:

Conteudo:

Grande ideia

A

Grande ideia

Grande ideia

Cc

1. O que voceé pretende que as
criangas aprendam sobre esta
idéia?

12

1B

1C

2. Por que € importante para
as criancas aprenderem esta
ideia?

28

2B

2C

3. O que mais vocé sabe sobre
esta ideia? (mesmo que nao
pretenda que seus alunos
saibam isso também)

38

3B

3C

4. Quais sado as dificuldades e
limitagdes ligadas ao ensino desta
ideia?

42

4B

4C

5. Que conhecimento sobre o
pensamento dos estudantes a
respeito dessa ideia tem
influéncia no seu ensino sobre
essa ideia?

58

5B

5C

6. Que outros fatores
influenciam no ensino dessa
ideia?

68

6B

6C

7. Que procedimentos/
estratégias vocé emprega no
ensino dessa ideia? Por qué?

78

7B

7C

8. Que maneiras especificas
vocé utiliza para avaliar a

compreensao ou a confusao
dos alunos sobre esta ideia?

88

8B

O
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