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Todos os dias quando acordo

Nao tenho mais o tempo que passou
Mas tenho muito tempo

Temos todo o tempo do mundo

Todos os dias antes de dormir
Lembro e esquec¢o como foi o dia
Sempre em frente

N&o temos tempo a perder

Nosso suor sagrado
E bem mais belo que esse sangue amargo
E tdo sério

E selvagem

Veja o sol dessa manha tdo cinza

A tempestade que chega € da cor dos teus olhos
Castanhos

Entdo me abraca forte
Me diz mais uma vez que ja estamos
Distantes de tudo

Temos nosso proprio tempo

N&o tenho medo do escuro
Mas deixe as luzes
Acesas agora

O que foi escondido

E o que se escondeu
E o que foi prometido
Ninguém prometeu
Nem foi tempo perdido

Somos tao jovens
Tao jovens
Tao jovens

(Tempo Perdido/ Legido Urbana — 1986)
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RESUMO

Esta dissertacédo dedica-se ao estudo do ensino e da aprendizagem da historia local
nos anos iniciais no municipio de Ponta Grossa, no Parana. Por meio da abordagem
de um diagndstico sobre o tema, com base em questionarios respondidos pelas
professoras dos anos iniciais do municipio, buscamos tracar a trajetéria e a
importancia de um material paradidatico sobre a historia local, “A princesa das
criangas”, sua participagdo entre os materiais mencionados na atualidade pelas
professoras e a projecéo das caracteristicas de novos materiais e processos didaticos
gue podem ser considerados na atualidade para o aperfeicoamento do ensino da
histéria local no municipio. Os objetivos da pesquisa concentram-se em levantar
dados que retratem um pouco da realidade do ensino de Histéria Local na atualidade
do municipio de Ponta Grossa e suas possiveis caréncias e potencialidades, na visdo
das professoras, para contribuir na criacdo de novos materiais didaticos para este fim.
Neste contexto, em meio aos conteudos sugeridos para a disciplina de Histéria nos
anos iniciais, encontram-se aqueles que tratam especificamente da Historia Local e €
sobre este recorte que a presente pesquisa se debruca e traz questionamentos sobre
a forma como tal temética vem sendo trabalhada neste segmento. A ndo existéncia
de materiais didaticos adequados a esta faixa etaria, sobre a Historia Local de Ponta
Grossa, potencializa a busca por possiveis contribuicdes ao trabalho dos professores
dos anos iniciais, que serdo pautadas nos resultados obtidos pelos questionarios. Os
dados levantados foram categorizados nas seguintes tematicas: formacao inicial e
continuada, uso de fontes e materiais didaticos e conhecimento e analise de curriculo
de Histodria. Tal categorizacao possibilitou a criacdo de um cenario dentro do ensino
de Histéria nos anos iniciais, com qual foi possivel dialogar e promover reflexées sobre
a pratica dos professores deste segmento.

Palavras-chave: Histéria Local. Ensino de Historia. Formacgéo de professores.



ABSTRACT

This thesis is dedicated to the study of teaching and learning local history in the early
years in the city of Ponta Grossa, in Parana. Through the approach of a diagnosis on
the theme based on questionnaires answered by the teachers of the initial years of the
city, we seek to trace the trajectory and the importance of a paradidactic material about
the local history, “The princess of the children”, its participation among the materials
currently mentioned by the teachers and the projection of the characteristics of new
materials and didactic processes that can be considered nowadays to improve the
teaching of local history in the city. The research goals focus on collecting data that
portray a little of the reality of teaching Local History in the city of Ponta Grossa today
and its possible shortages and potential, in the view of the teachers, to contribute to
the creation of new teaching materials for this purpose. In this context, in the midst of
the contents suggested for the discipline of History in the early years, there are those
that deal specifically with Local History and it is on this outline that this research
focuses and brings questions about the way in which this theme has been worked in
this segment. The non-existence of didactic materials suitable for this age group, on
the Local History of Ponta Grossa, enhances the search for possible contributions to
the work of teachers in the early years, which will be based on the results obtained by
the questionnaires. The data collected were categorized into the following themes:
initial and continuing education, use of didactic sources and materials, and knowledge
and analysis of the History curriculum. Such categorization enabled the creation of a
scenario within the teaching of History in the early years, with which it was possible to
dialogue and promote reflections on the practice of teachers in this segment.

Keywords: Local History. History teaching. Teacher training.
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INTRODUCAO

Antigamente os Campos Gerais eram uma imensiddo de pastagens naturais
salpicadas de capdes cheinhos de pinheiros. Naquele tempo ndo era como
hoje, ndo havia grandes plantagbes, nem cercas, nem boas estradas ou
pontes, tudo ainda era muito selvagem. As pessoas moravam nas fazendas
gue eram grandes e ficavam muito longe uma das outras. (MEISTER;
PEDROSO, 1989, s.p.).

Era fazendo uso destas palavras, descritas na obra “A Princesa das Criancas”
(1989), das professoras Maria de Lourdes Pedroso e Maria Stella Meister, que
iniciavamos a aula de Histéria sobre a fundacdo de Ponta Grossa, com a turma da
antiga 22 série do ensino fundamental, em meados da década de 1990. Mesmo
tentando fazer com que as criancas entendessem o0 que eram “capdes”, usando
apenas quadro e giz e uma representacdo nao muito fiel ou tentando fazé-los imaginar
0 qudo distante era este antigamente, esmeravamo-nos muito para dar uma boa aula
de Histoéria e a “Princesa das Criancas” (doravante apenas “Princesa”) sempre nos
salvava.

O titulo dado a obra em questéo ja remetia a sua importancia no contexto
histérico paranaense. Era uma aluséo a geografia local e ao prestigio da cidade de
Ponta Grossa que era tida como a “Princesa dos Campos Gerais”.

Extraiamos de suas poucas paginas todo conhecimento que nem sempre nos
era apresentado nas aulas de didatica da Histéria nos cursos de Magistério.
Limitdvamo-nos a compreender o que seus textos nos traziam como fontes da historia
de nossa cidade. Sentiamo-nos protegidas pela Princesa, pois sem ela, ndo existiria
uma aula de Histoéria que contemplasse aspectos histdricos e geogréaficos da nossa
comunidade.

De certa forma, a Princesa nos acomodou, faziamos copias de suas paginas
e colavamos nos cadernos dos alunos para ter certeza de que eles ndo esqueceriam
gue estas terras ja foram caminho de tropeiros e que a catedral foi erguida no local
mais alto da cidade, gracas as duas pombinhas que ali pousaram.

Quem nédo conhece a lenda das pombinhas? Ah! Estas famosas pombinhas...
Soltas por fazendeiros que moravam na regido dos Campos Gerais e que discutiam
gual era o melhor lugar para ser o centro da nova freguesia, elevada a esta categoria

em 15 de setembro de 1823. Reza a lenda que as tais pombinhas pousaram em uma
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grande figueira que ficava numa colina e ali, entéo, foi construida a Matriz de Santana.
(MEISTER; PEDROSO,1989)

Gracgas a esta lenda, a historia da fundacédo de Ponta Grossa, para a maioria
dos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental, fica restrita ao caminho dos
tropeiros, que de fato existiu, e ao pouso das célebres pombinhas que ficou fossilizado
no imaginario ponta-grossense.

Sabemos, enquanto historiadores, o quanto mitos e lendas fazem parte da
construcdo da identidade de um povo e que este tipo de narragéo serve, muitas vezes,
para explicar algum acontecimento histérico. De acordo com o Dicionario do Folclore
Brasileiro, “[...] lendas podem ser episodios sentimentais ou heroicos transmitidos e
conservados na tradicdo oral de um povo e localizada num tempo e espaco.”
(CASCUDO, 2001, p. 328).

Nada melhor que pombinhas da paz para selar a “briga entre fazendeiros” que
decidiriam onde Ponta Grossa, de fato, teria sua pedra fundamental. Mas, quem eram
esses fazendeiros? Por que brigavam de fato? Questbes como estas ndo eram nem
de longe questionadas com nossos alunos. Na verdade, muitas de nos, professoras
regentes, ndo sabiamos nenhum outro detalhe, além daqueles trazidos pela Princesa.

Com certeza, a Princesa nos guiou pelos caminhos da histéria de Ponta
Grossa durante muitos anos. Foi hossa direcdo em meio a uma historia contada sem
muitos detalhes, em um tempo em que era (ou ainda €) um tanto enredado
compartilhar informacgdes, pesquisas académicas ou literarias que abrangessem a
Historia Local.

Em hipbtese alguma o presente projeto pretende desmerecer a obra das
autoras Maria de Lourdes e Maria Stella ou a atuacado das professoras dos anos
iniciais que faziam, e ainda fazem, o uso dela em suas aulas de Historia. A intencao é
exatamente oposta. Foi partindo desta necessidade e dificuldade pessoal, enquanto
professora dos anos iniciais, que a possibilidade desta pesquisa passou a existir.

Ao iniciar o curso de Licenciatura em Historia da UEPG, qual foi minha
gratificante surpresa ao me deparar com inUmeras pesquisas na area de Historia
Local, bem como conhecer pesquisadores dedicadissimos a estes temas.
Obviamente, o encantamento pela Histéria Local e por todos os aspectos que
constroem as paginas da histéria de nossa cidade e agregam ao conhecimento

histérico olhares diversificados sobre o mesmo fato, fizeram com que o
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guestionamento acerca do porqué tais pesquisas ndo chegam ao espaco da escola
de anos iniciais ficasse mais latente.

Ir aléem da lenda das pombinhas e tentar descobrir outros caminhos para que
essa histéria chegasse aos espagos escolares e, quem sabe um dia, as praticas das
professoras unidocentes, motivaram as leituras sobre o entendimento da crian¢a dos
anos iniciais e a forma com a qual ela aprende histéria. Foram utilizados como
referéncia, na area de ensino de Histéria voltado aos anos iniciais, as pesquisas de
Cainelli (2009), Miranda (2013), Fonseca (2009), Luporini e Urban (2015), Cooper
(2006, 2012), as quais possibilitaram uma rica fonte de dados e possibilidades para a
presente pesquisa.

Para que este novo caminho de pesquisa pudesse ser tracado, também foram
realizadas buscas em tedricos e pesquisadores de Histéria Local. Esses
pesquisadores contribuiram para um acervo significativo sobre a histéria do municipio
de Ponta Grossa. Pautado teoricamente o presente trabalho, foram estabelecidos
objetivos que buscassem uma tentativa de dialogo entre o passado e o presente no
gue se refere as aulas de Histéria nos anos iniciais: buscar dados que demonstrem
como as professoras dos anos iniciais organizam suas aulas dentro da tematica da
Histéria Local e qual a importancia que as mesmas atribuem a este conteudo
especificamente; quais as possiveis dificuldades e facilidades encontradas nas
préaticas de sala de aula destas professoras; refletir como o ensino de Historia Local
pode colaborar para que o aluno se perceba enquanto sujeito histérico pertencente a
uma comunidade, que possui uma histéria particular, a qual esta diretamente ligada a
uma macro historia.

Para atingir tais objetivos, além de um estudo bibliografico sobre as relacdes
entre Histdria Local e ensino de Historia, bem como pesquisas de autores que tratem
diretamente sobre a tematica de formacao de professores e o ensino de historia nos
anos iniciais, optamos pela aplicacdo de questionario para as professoras dos anos
iniciais de algumas escolas da Rede Municipal de Ensino de Ponta Grossa. Os
guestionarios foram elaborados na tentativa de encontrar possiveis pistas de como se
da a prética na disciplina de Histéria nos anos iniciais, em que momento o ensino da
Historia Local acontece, bem como perceber as dificuldades e/ou facilidades
encontradas pelas docentes deste segmento.

Resolvemos aplicar os questionarios somente em escolas publicas municipais

para que nao existissem possiveis disparidades em relagédo ao curriculo da disciplina.
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Foram entregues 105 questionarios! impressos, distribuidos em 7 escolas de ensino
fundamental de 4 bairros diferentes de Ponta Grossa. Do total distribuido, 58
retornaram preenchidos quase em sua totalidade. Ressaltamos que as professoras
gue responderam ao questionério aceitaram o convite de participar da pesquisa por
meio de informagdes repassadas pela equipe gestora e mediada por elas. Com base
na voz destas 58 professoras, buscaremos trazer a tona algumas discussdes
relevantes na area de ensino de Historia.

O primeiro capitulo contemplara a tematica da formacéo das professoras de
forma geral, e, em especifico, em Historia. Também buscara refletir sobre a crianca
gue transita nesse segmento dos anos iniciais e sua relacdo com a Historia e, por fim,
trard alguns conceitos especificos na Histéria Regional e Local para dialogar com o
ensino de Histéria dos anos iniciais.

O segundo capitulo tragard um panorama sobre o municipio de Ponta Grossa,
no seu contexto educacional, para desta forma demonstrar os dados obtidos na
aplicacao dos questionarios e possiveis resultados que ampliem as discussfes sobre
0 ensino de Historia e o ensino da Historia Local.

O terceiro capitulo, com base na analise dos dados obtidos nos questionarios,
pretende discutir novas possibilidades no que se refere especificamente a histéria da
cidade, ou seja, delinear possibilidades de uma “Princesa” renovada para que ela

possa continuar guiando os caminhos dos alunos e professoras de Ponta Grossa.

1 Apéndice A: Questionario de coleta de dados, aplicado para as professoras das escolas municipais
de Ponta Grossa.
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CAPITULO 1
O ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS

1.1 A FORMACAO DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS

Muitas pesquisas vém sendo realizadas nos ultimos anos dentro da &area do
ensino de Historia, com o intuito de contribuir para formacao de professores, bem
como para melhorar as praticas de sala de aula e a compreensao de alunos e
professores a respeito da aprendizagem histérica. Muitas delas sao voltadas para as
tematicas dos anos iniciais, como 0s estudos e pesquisas ja realizadas por Marlene
Cainelli (2009), Selva Guimaraes Fonseca (2009), Sonia Miranda (2013), Ana Claudia
Urban e Teresa Jussara Luporini (2015) e Lana Siman (2003) que tratam de
especificidades desta faixa etaria e que muito contribuem para reflexdo e prética de
guem atua nos anos iniciais do ensino fundamental.

Dentre as varias discussoes trazidas pelas autoras acima citadas, encontra-
se a problematica sobre formacao dos professores dos anos iniciais, que normalmente
possuem formacdo inicial nos cursos de Magistério (nivel médio) e/ou Pedagogia ou
Normal Superior, formacdo esta que normalmente abrange todas as é&reas do
conhecimento, pois tem a intencdo de formar o professor generalista. Para os
professores deste segmento, ter a responsabilidade de compreender metodologias e
estratégias de ensino de todas as areas do conhecimento, nem sempre € muito facil,
pois em sua formagéo inicial a énfase dada a algumas disciplinas em detrimento a
outras fica muito explicita em seus curriculos.

Dorotéio (2016), em suas pesquisas sobre o ensino de histéria nos anos
iniciais, reforca a questdo da dificuldade encontrada pelo professor unidocente e
elenca algumas consideracdes pertinentes em relacdo a formacao inicial de tais

professores:

[...] Destaca-se o necessario investimento em formacéo inicial e continuada
dos profissionais que atuam nos Anos Iniciais, sendo essa funcao marcada
pela polidocéncia, na qual se exige desse professor o dominio de varias
disciplinas, o que tende a tornar-se fragil o dominio conceitual em
determinadas areas do conhecimento, configurando um dos grandes desafios
da formac&o do docente pedagogo. (DOROTEIO, 2016, p. 215).
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Ao fazer uma retomada dos percursos tomados pelo ensino de Historia e seu
curriculo ao longo das ultimas décadas, Telles (2015) constatou que, mesmo diante

de véarias mudancas, alguns pontos ainda permanecem necessitando de reflexdes:

[...] permaneceram outros desdobramentos sobre os quais ha a necessidade
de um debate mais profundo, como é o0 caso da atuagdo de professores
unidocentes nas primeiras etapas escolares, bem como certa secundarizacéo
da disciplina de Histéria diante da Lingua Portuguesa e Matematica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. (TELLES, 2015, p. 27).

Ainda, de acordo com a autora, existe uma série de dificuldades que
permeiam as relacdes de aprendizagem de Historia, que vem desde a formacao inicial
dos professores até a énfase ou a importancia dada a disciplina de Historia nos anos
iniciais.

Fazendo uma breve retomada histérica do processo de formacdo destes
professores dos Anos Iniciais, muitas foram as mudancas da funcdo social deste
profissional, bem como de seu perfil perante a sociedade e a escola. Inicia-se pelos
professores sem formacao especifica, que davam aulas em suas casas escolares;
posteriormente, pelas mocas das Escolas Normais (NASCIMENTO, 2008) ou cursos
profissionalizantes de Magistério e atualmente pelos cursos superiores de Pedagogia.

Conforme afirma Tanuri:

Assim, a ja tradicional escola normal perdia o status de ‘escola’ e, mesmo, de
‘curso’, diluindo-se numa das muitas habilitagfes profissionais do ensino de
segundo grau, a chamada Habilitacdo Especifica para o Magistério (HEM).
Desapareciam os Institutos de Educacdo e a formacédo de especialistas e
professores para o curso normal passou a ser feita exclusivamente nos
cursos de Pedagogia. (TANURI, 2000, p. 80).

Da mesma forma que a formacéo do professor unidocente mudou ao longo
do tempo, acompanhando essa mudanca, paralelo a ela caminhou o curriculo escolar.
Norteado por documentos estatais e seus contextos histéricos, o curriculo também
passou a ser objeto de estudo de pesquisadores das varias licenciaturas. Em suas
reflexdes sobre o curriculo, Sacristan esclarece o que ele considera algo evidente, “é
aquilo que o aluno estuda”, porém, com “potencial regulador” (SACRISTAN, 2013, p.

17) imposto pela escola aos professores e seus alunos:

De tudo aquilo que sabemos e que, em tese, pode ser ensinado ou aprendido,
o curriculo a ensinar é uma selecdo organizada dos contetdos a aprender,
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0s quais, por sua vez, regulardo a pratica didatica que se desenvolve durante
a escolaridade. (SACRISTAN, 2013, p. 17).

Compreendendo que todo projeto de formacao docente € um projeto politico,
“sempre que reformas educacionais sdo instituidas, programas de formacao séo
reestruturados e atualizados” (NUNES; SIMONINI, 2008. p. 163). Desde a
implantacdo da Lei de Diretrizes e Base da Educac&o Nacional (LDBEN), n® 9.394 de
1996, o cenario tem se modificado de maneira positiva para professores dos Anos
Iniciais e da Educacéo Infantil, porque esta lei determinou que a formacao superior
para estes professores seria obrigatéria (BRASIL, 1996).

Positiva, pois de certa forma exigiu que aquela professora que apenas tinha
formacdo no curso de Magistério?, buscasse novas possibilidades de formacéo
superior, seja no curso de Pedagogia ou no recém-criado Curso Normal Superior, nos
anos finais da década de 1990. Seja por forca da lei ou por receio de serem excluidas
do mercado de trabalho, professores e professoras nas ultimas décadas, graduaram-

S€ em Cursos superiores. As autoras reiteram que:

O fato de esses docentes voltarem as salas de aula ou ingressarem em
cursos que possibilitem uma formacdo menos precaria para a
profissionalizacéo ja € um avanco. Os educadores, pressionados ou ndo pela
reorientagdo na politica da docéncia, tém conseguido modificar suas praticas
pedagdgicas, em decorréncia de uma nova formacado, mais ampla e, até certo
ponto, de melhor qualidade. (NUNES; SIMONINI, 2008, p. 165).

Independentemente da formacéao inicial das professoras, espera-se que, ao
se deparar com o ensino de Historia, elas demonstrem entendimento sobre o
conhecimento histérico ou que, minimamente se interesse em aprender o que
porventura, tenha ficado falho em seu processo de formacgao.

Neste interim, a presente pesquisa surge com o objetivo principal, a tentativa
de compreender como se da o ensino de Historia Local nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, tendo em vista a pratica dos professores unidocentes em escolas

publicas do Municipio de Ponta Grossa, bem como perceber qual o significado e/ou a

2 De acordo com Saviani, “O golpe militar de 1964 exigiu adequagées no campo educacional efetivadas
mediante mudancas na legislacdo do ensino. Em decorréncia, a lei n. 5.692/71 (Brasil, 1971)
modificou os ensinos primario e médio, alterando sua denominagao respectivamente para primeiro
grau e segundo grau. Nessa nova estrutura, desapareceram as Escolas Normais. Em seu lugar foi
instituida a habilitacao especifica de 2° grau para o exercicio do magistério de 1° grau (HEM). [...] O
antigo curso normal cedeu lugar a uma habilitacdo de 2° Grau. A formacdo de professores para o
antigo ensino primario foi, pois, reduzida a uma habilitagdo dispersa em meio a tantas outras,
configurando um quadro de precariedade bastante preocupante.” (SAVIANI, 2009, p. 147).
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importancia que os professores dos Anos Iniciais ddo ao ensino da Historia Local e,
desta forma, reconhecer possiveis necessidades e caréncias trazidas pelos

professores ao se trabalhar com a tematica da Historia Local.

1.2 O ENSINO DE HISTORIA REGIONAL E LOCAL: ALGUNS CONCEITOS

Certa vez, ao ser questionada de uma forma muito sagaz por um aluno dos
anos iniciais, que, com clareza, se posicionou: “Tia Elaine, ndo sei por que temos que
estudar (ou aprender) sobre essas histérias que aconteceram tao longe daqui’. Nao
me recordo da resposta dada a ele, mas o questionamento ficou guardado na
memoria. Imagino que devido a falta de experiéncia e de conhecimento na época,
talvez ndo soubesse mesmo qual resposta dar ao menino. Mas, € partindo desse
guestionamento que hoje percebo que faz todo sentido para uma crianga nos seus 8
ou 9 anos, por isso, busco encontrar uma resposta para esse aluno, mesmo que
tardiamente, e para outras professoras que talvez tenham tido esta ou outras
perguntas muito mais perspicazes para responder.

E perceptivel que pouco se discute a respeito da Historia Local dentro do
espaco escolar do ensino fundamental. Segundo Menin (2015) é necessario que,
especialmente, a crianca dos Anos Iniciais seja levada a compreender que o
conhecimento histérico ndo € algo acabado e sim algo que estd em constante
construcdo. Para a autora, o “trabalho com a Histéria Local permite trabalhar com
fontes que pertengcam ao cotidiano, o qual pode ser um instrumento de andlise plural,
levando em conta as particularidades, sem cair na homogeneizacdo que silencia as
caracteristicas de um lugar.” (MENIN, 2015, p. 22).

A forma como a Histéria Local é trabalhada nos Anos Iniciais, por um lado,
pode favorecer a compreensao da criancga sobre as questdes de temporalidade, mas
também pode colaborar para que isso ndo ocorra, caso ela seja trabalhada visando
uma sequéncia de datas ou desconectada de outras questdes histéricas gerais.

Também encontramos em Schimidt, a afirmacéo de que a “Historia Local foi
valorizada também como estudo do meio, ou seja, como recurso pedagdgico
privilegiado [...] que possibilita aos estudantes adquirirem, progressivamente, o olhar
indagador sobre 0 mundo de que fazem parte.” (SCHIMIDT, 2007, p. 189). Assim
como afirmam Santos e Cainelli (2014), em sua pesquisa sobre a Historia Local na

formacao da consciéncia histdrica dos alunos do ensino fundamental:
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A relagdo existente entre o estudante e o fato, por consequéncia da
proximidade, torna o ensino de Histdria Local com um fator de relevancia
significativa no que diz respeito ao ensino da disciplina de Histéria. No
entanto, cabe frisar que ndo se pretende por ora desta proposta, fragmentar
o ensino de histéria, isolando-o do contexto geral da histéria. Pelo contrario,
0 que se busca é articular o ensino do local, com o nacional e o global.
(SANTOS; CAINELLI, 2014, p. 163).

A Historia Local tem a facilidade, portanto, de aproximar a crianca e sua
realidade histérica por meio da vivéncia e observagéo do patriménio local. Poder viver
a histéria de sua cidade e se perceber como parte dela pode ser muito mais valioso
para a construcdo de seu pensamento historico e para que esta crianca passe a se
considerar também como um sujeito histarico.

De acordo com Chaves, a “Histéria Local se tornou uma possibilidade de
investigacao, sobretudo, a partir da Nova Historia e com a ampliacdo da visdo dos
historiadores, bem como das fontes e dos objetos estudados por eles.” (CHAVES,
(2020, p. 14). E exatamente essa ampliac&o de uso de fontes e objetos que pode fazer
com que a Histéria Local se aproxime mais da realidade dos alunos dos anos iniciais:
€ aquele moedor de carne que sua avo usava quando morava na fazenda ou aquela
foto que foi tirada da praca quando ainda ndo existiam muitos prédios na cidade, ou
ainda aquele uniforme escolar que foi usado em sua escola quando ela foi fundada.
Sao as aproximacdes que fardo com que este aluno se perceba como parte da historia
e ndo a veja como algo distante e em um lugar ao qual ele n&o pertence.

Faz-se necessério, em se tratando da Historia Local, que se definam alguns
conceitos e sentidos de sua aplicacdo em sala de aula. Toledo, ainda em tempos de
PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), considerava que a Histéria Local seria o
“nucleo dos estudos histéricos” das criangas nesta fase escolar e que o professor seria
o0 “intermediador entre a pesquisa e ensino” das questdes locais e seus alunos
(TOLEDO, 2010). A autora considera que:

A historia local, visivel como proposta para o ensino de Histéria e aceita em
boa medida entre os envolvidos com o tema, pode permitir romper com a
historia tradicional e superar, em qualidade de saber histérico, os Estudos
Sociais, uma vez que permite romper com a pratica de transposicao de
contelidos pré-estabelecidos para o estudo regulado do passado nacional.
Entende-se, no entanto, que a Historia Local carece de estudos académicos
mais especificamente voltados para esse ‘tipo’ ou ‘abordagem’ da escrita da
historia e para a compreensdo de como se relaciona teoricamente com o
ensino escolar. (TOLEDO, 2010, p. 745).
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Mas qual seria o sentido da Histéria Local? Muitos pesquisadores, como
Bittencourt (2004), Schimidt e Cainelli (2005) e Santos (2002) trazem alguns
guestionamentos, tratando a Historia Local como “histéria do lugar”, quando esta se
relaciona com o aspecto regional, mas também a consideram “estratégia ou método
de ensino”, quando articulados na historiografia nacional.

Toledo também elenca a importancia de nédo considerar o uso da Histéria

Local apenas como “justificativa pedagogica”:

A importancia dada ao aspecto operacional a essa perspectiva de ensino traz
para o centro do debate questdes de investigacdo histdrica, os campos de
conhecimentos em histdria e suas relagbes com o ensino escolar. Isso
porque, no ato pedagoégico (aparentemente simples) de localizar, selecionar
fontes, por exemplo, cruzam-se varios saberes referentes, quer ao trabalho
com o arquivo, quer as técnicas de leitura, a andlise e interpretagdo dessas
fontes; acdo que suscita debate e investigacao, ja que exige ‘selecionar’ com
base em critérios tedricos e metodoldgicos validos para esse campo de
conhecimentos. Essa interdependéncia de saberes e préaticas sugere que é
importante desenvolver tedricos e metodoldgicos validos para esse campo de
conhecimentos. Essa interdependéncia de saberes e praticas sugere que &
importante desenvolver reflexdes que incorporem estudos para além da
justificativa pedagdgica’ do uso escolar da historia local. (TOLEDO, 2010, p.
748).

Ao refletir sobre o “ato pedagogico”, a autora traz para cena a realidade do
professor dos Anos Iniciais e todo seu esforco de busca e andlise de fontes que
colaborem diretamente com a intencionalidade de sua préatica. Mas, fica o
guestionamento: até que ponto existe a consciéncia, por parte dos professores, da
necessidade de todo esse processo de “selegdo” de fontes? Ou ainda: ao se tratar de
Histéria Local, qual a visdo que os professores tém dela, quando inserida num
curriculo mais amplo da disciplina de Historia? Professores dos Anos Iniciais carecem,
portanto, de conceitos e definicbes, para que se tenha a clareza de qual sentido de
Historia Local irdo apropriar-se e ensinar.

Raphael Samuel, em seu texto, Historia Local e Historia Oral, afirma que “a
Histéria Local ndo se escreve por si mesma, mas, como qualquer outro tipo de projeto
histérico, depende da natureza da evidéncia e do modo como ¢é lida.” (SAMUEL,
(1990, p. 237). Essa ideia colabora com as questdes pontuadas por Toledo, pois
enfatiza a importancia do papel do professor ao compreender essa histoéria e optar por
esta ou aquela fonte. Chaves (2020) complementa, falando da necessidade de o

historiador local ter certa “sensibilidade”, pois os acontecimentos locais normalmente
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vém “permeados por relagbes pessoais” e tais relacdes poderdo interferir na agéo do
historiador ao selecionar, ler e interpretar as fontes.

Pierre Goubert, em seu texto classico “Historia Local”, analisa a realidade
francesa e traz a seguinte definicdo para Histéria Local: “Denominaremos Histéria
Local aguela que diga respeito a uma ou poucas aldeias, a uma cidade pequena ou
média [...] ou uma area geogréafica que ndo seja maior do que a unidade provincial
comum.” (GOUBERT, 1988, p. 71). O autor explica, no decorrer do seu texto, como a
Historia Local, no caso francés, passou de uma historia que se definia em “um
emaranhado de genealogias oportunistas, glérias usurpadas e afirmacdes
infundadas” (GOUBERT, 1988, p. 71) para uma histéria com interesse no social, ou
seja, “a histéria da sociedade como um todo, e ndo somente daqueles poucos que,
felizes, a governavam, oprimiam e doutrinavam, pela histéria de grupos humanos
algumas vezes denominados ordens, classes, estados.” (GOUBERT, 1988, p. 73). O
autor também pondera sobre a questao da “abundancia de fontes” com as quais o
historiador local se depara, sendo este ponto, um fator positivo para a escrita
historiografica.

No caso francés, trazido por Goubert, vale uma atencéo especial ao fato de
gue a Histéria Local mudou sua perspectiva, inspirada especialmente a partir da
criacdo da Escola dos Annales, trazendo um ponto de vista critico a uma historia

tradicional e elitista;

Critica severa das ideias tradicionais e preconceitos elitistas, essa escola
chamou atenc¢do para novos grupos sociais e promoveu felizes associacdes
interdisciplinares de historiadores e estudiosos de economia, psicologia,
biologia e demografia. Essa nova geracéo, talentosa o suficiente para se fazer
notar, foi quem possibilitou a recuperacao dos estudos histéricos a partir de
novos métodos e ideias. (GOUBERT, 1988, p. 78).

Sandra Donner (2012) menciona que a Histéria Local, em seus primordios
ocidentais, é encontrada em muitas monografias e livros que retratam genealogias e
histérias familiares e estes textos séo representantes destas primeiras tentativas de
se entender (ou meramente mostrar) o local e o cotidiano de muitos feudos e
condados europeus. A autora reforca o posicionamento de Goubert, quando afirma

que:

A Histéria Local académica, devedora dos Annales e das novas correntes
historiograficas do século XX contribui ao escapar de ser uma mera
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comprovacdo da Histéria Geral e buscar, através dos estudos regionais,
compreender como 0 processo se desenvolveu para aquelas pessoas, que
solugbes elas encontraram para seus problemas cotidianos. (DONNER,
2012, p. 223).

Neste contexto, categorizando a Princesa enquanto livro que trata
especificamente sobre a historia e geografia de Ponta Grossa, pode-se criar uma
hipotese que justifique seu uso ainda nos dias de hoje. Donner reflete sobre esse
“alcance dos livros de histéria dos municipios”, pois tal material é tratado como um
“‘manual utilizado em escolas para relembrar festas, datas comemorativas e mitos de
fundacao da cidade.” (DONNER, 2012, p. 223). De acordo com a autora “este material
torna-se um espaco para formacéo de identidades e memorias coletivas.” (DONNER,
(2012, p. 223).

N&o é dificil constatar, no caso ponta-grossense, que muitas das obras que
trazem temas ou recortes da histéria da cidade sdo de autoria de memorialistas®. A
propria lenda das pombinhas é possivel ser encontrada em obras como: “Os
pombinhos do deus Tupd@”, lenda da fundacdo de Ponta Grossa (2003), do autor
Fernando Vasconcelos, que retrata de forma poética o mito de fundacéo da cidade.

Tais autores tém sua importancia no cenario local, pois como muitos tém
contato direto com as fontes, mesmo produzindo obras de cunho literario e pessoal,
trazem a tona memorias dessa comunidade que muitas vezes poderdo despertar o
interesse dos alunos dos anos iniciais. Relatar historias do passado, ainda que
fantasiosas do ponto de vista académico, pode suscitar nos alunos, mediados pelos
professores, questionamentos dos mais diversos a respeito de tais fontes. Estimular
a argumentacao e a criacdo de hipéteses, neste caso, € essencial para que fantasia
e realidade se distingam.

Fonseca (2009), em suas pesquisas sobre ensino de Histéria nos anos
iniciais, realizadas em 1992 e 2003, conseguiu caracterizar algumas dificuldades
recorrentes ao se trabalhar com a Historia Local:

e A fragmentacéo rigida dos espacos e tempos estudados [...] O bairro, a
cidade, o Estado séo vistos, muitas vezes, como unidades estanques,
dissociados do resto do pais ou do mundo.

e Anaturalizagéo e ideologizacéo da vida social e politica da localidade [...]

e O espaco reservado ao estudo dos chamados aspectos politicos [...] a
regido tem um destino linear, evolutivo, pautado pela légica dos vultos,

3 Segundo Donner (2012), os memorialistas ndo produzem Histéria e sim memarias, pois seus trabalhos
nédo seguem métodos e procedimentos proprios do saber académico.



22

de herdis, figuras politicas, pertencentes as elites locais ou regionais, que
‘fizeram o progresso’ da regiéo.

e As fontes de estudo, os documentos disponiveis aos professores, em
geral, sdo constituidos de dados, textos, encartes, materiais produzidos
pelas prefeituras, [...]. Assim professores e alunos, muitas vezes tem
como fontes de estudo evidéncias que visam a preservacao da memoria
de grupos da elite local. (FONSECA, 2009, p. 119).

A autora defende, mesmo diante das dificuldades, os estudos de historia local
na educacdo béasica obrigatoria, pois “o local e o cotidiano da crianga e do jovem
constituem e sao constitutivos de importantes dimensdes do viver — logo, podem ser
problematizados, tematizados e explorados em sala de aula.” (FONSECA, 2009, p.
125). Ou seja, serd nas aulas de histéria que os alunos terdo contato com uma
diversidade de costumes, culturas e memdarias de sua localidade e, cabe ao professor,
como conclui a autora, ter “o papel de junto com os alunos auscultar o pulsar da
comunidade, registra-lo, produzir reflexdes e transmiti-lo a outros” (FONSECA, 2009,
p. 125). A escola e as aulas de Historia sdo lugares de memoria, da histéria recente,
imediata e distante.

1.3 A CRIANCA DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

E sabido que a quest&o temporal para a crianca de até 10 anos de idade pode
ser um agravante na disciplina de Histéria, tendo em vista o seu entendimento sobre
o0 tempo historico. O tempo, para esta crianca, ainda reflete a sua vivéncia, sua
experiéncia em um passado proximo e suas relacdes, por vezes nao téo diretas com
seu passado familiar ou de sua comunidade. Siman confirma isso ao dizer que “[...]
na medida em que oferecemos as criancas oportunidades de tomada de consciéncia
da historicidade da prépria vida — e de seu grupo de vivéncia — é que ela estara se
iniciando no desenvolvimento do pensamento historico.” (SIMAN, 2003, p. 125).

De acordo com Lima e Cavalcante é importante que os alunos “compreendam
a Histdéria como um produto das a¢des humanas situadas num determinado tempo e
espaco.” (LIMA; CAVALCANTE, 2018, p. 6), e que eles se percebam como parte ativa
na producédo da histéria. Ou seja, que se vejam enquanto sujeitos histéricos e que esta
producdo também se da em meio ao cotidiano, em seus espacos e lugares de

convivéncia.
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Na apresentacdo da area de Ciéncias Humanas na nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o texto reforca a ideia da vivéncia do aluno enquanto

facilitador da aprendizagem em Historia:

Nesse periodo, o desenvolvimento da capacidade de observacdo e de
compreenséo dos componentes da paisagem contribui para a articulacdo do
espaco vivido com o tempo vivido. O vivido é aqui considerado como espaco
biogréafico, que se relaciona com as experiéncias dos alunos em seus
lugares de vivéncia. (BRASIL, 2018, p. 353).

Luporini e Urban afirmam que “o dialogo envolvendo o ensinar e aprender
Histéria compreende o conhecimento e analise das ideias histéricas de alunos e
professores.” (LUPORINI; URBAN, 2015, p. 13), no entanto, adentrar o universo
“histdrico” de tais sujeitos, pressupde fazer uso de estratégias que, de alguma forma,
colaboram para o entendimento destas ideias. Ndo é algo facil. Quando se tem a
intencéo de buscar respostas, em um campo subjetivo, como o de ensinar e aprender,
€ preciso levar em conta uma série de singularidades que desenham cada professor
e cada aluno.

Durante sua trajetoria escolar, a crianga se depara com inUmeras situacdes
gue as fazem pensar sobre o tempo, seja ele o cronoldgico ou o histoérico: quando a
professora estabelece uma rotina, ou quando aprende a usar o calendario e o reldgio,
ou quando traz objetos antigos para montar uma pequena exposi¢cdo em sala de aula,
por exemplo. Mas também carrega consigo uma nocao de tempo estabelecida em seu
ambiente familiar, quando pergunta para seus avés qual era sua brincadeira favorita
guando crianc¢a, ou quando relembra uma viagem que foi feita em familia, bem como
alguma situacao desagradavel que tenha gerado uma lembranca ndo muito boa.

Cada crianca que adentra nos anos iniciais do ensino fundamental traz
consigo vivéncias sociais que irdo colaborar (ou ndo) com o ensino de Histéria no
ambiente escolar. Scaldaferri (2008) traz uma reflexdo importante sobre como essa
nocao de tempo pode se construir Nos sujeitos. A autora toma por base os estudos de
Vygotsky, na perspectiva que tal conceito pode se transformar com o passar do tempo
e das relacdes sociais:

A formagdo do conceito de tempo, assim como a de outros conceitos, é
também uma aquisi¢do pessoal. Cada um ira construi-lo de acordo com a sua
vida social e cultural. Os significados que o individuo atribui a um vocébulo,
objeto, acontecimento ou fendmeno vai depender de sua experiéncia, dos
conhecimentos que ele adquiriu a partir de suas vivéncias nas relaces
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socioculturais e da mediacdo do processo de ensino e aprendizagem.
Vygotsky nos traduz claramente que a aprendizagem € um processo sdcio-
histérico, mediado pela cultura, pela interagdo entre a crianga e seus pares e
pela acdo impulsionadora da escola. (SCALDAFERRI, 2008, p. 56).

Scaldaferri, por fim, reitera que: “E preciso que as atividades escolares
favorecam a compreensao da nocéo de tempo em suas variadas dimensdes, ou seja,
o tempo natural ciclico, o tempo bioldgico, o tempo psicolédgico e o tempo cronolégico.”
(SCALDAFERRI, 2008, p. 56).

A intencionalidade da acdo didatica em Histéria nos anos iniciais sera
essencial para que a criangca comece a se perceber enquanto sujeito historico, que
participa da historia, que possui uma histéria e que compreende a acdo do homem na
sociedade com o passar do tempo. Para tanto, pensar que este aluno ou aluna, por
menos idade que tenha, seja capaz apenas de memorizar datas sem sentido algum
ou decorar nomes de pessoas importantes de sua cidade, é desmerecer a infancia em
toda a sua esfera cognitiva.

Bergamaschi (2000) faz uma critica ao expor esse formato de ensinar histéria

as criancas dos anos iniciais:

Observando o que é oferecido nas escolas como conhecimentos histéricos
para as séries iniciais, evidencia-se como pratica recorrente o desenrolar de
datas comemorativas. O ensino de Historia assume uma perspectiva que se
resume em festejar datas num desfile linear, anacrénico e sem significado,
ao lembrar fatos do passado de forma descontextualizada e sob um Unico
viés, decorrente da atuagdo épica de personagens, reverenciados como
‘herois’, e que figuram como seres sobrenaturais. E a escola contribuindo
para canonizar uma verdade, naturalizar uma narrativa, onde ndo cabe a
multiplicidade e nem tampouco a vida das pessoas que a estudam.
(BERGAMASCHI, 2000, p. 2).

E essencial portanto, que professores dos anos iniciais estejam disponiveis
para ouvir seus alunos e alunas. Que os considerem enquanto parte da Historia e nao
somente como sujeitos passivos que ndo sdo capazes de questionar, argumentar,
criar hipoteses. Ensinar a pensar sobre o tempo requer dos professores que também
tenham tais habilidades, e esta, com certeza ndo é uma tarefa facil, assim como afirma
Sonia Miranda, “A aprendizagem do Tempo, desde que observemos e auscultemos
atentamente a voz de nossas criancas e jovens, apresenta-se como um mistério
desafiador e muito mais dificil do que pode parecer a primeira vista.” (MIRANDA, 2013,
p. 40).
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CAPITULO 2
O ENSINO DE HISTORIA LOCALNO MUNICIPIO DE PONTA GROSSA: UM
BREVE PANORAMA DAS PRATICAS DOCENTES

2.1 ELABORACAO E APLICACAO DO QUESTIONARIO

Na tentativa de sanar as duvidas que surgiram durante a elaboracdo da
problematica central da pesquisa, que seria o ensino de Historia Local nos Anos
Iniciais no municipio de Ponta Grossa, foi pensado em um instrumento que desse voz
as professoras. Assim, possibilitaria o surgimento de uma série de hip6teses que
responderiam as questdes da pesquisa.

Em um primeiro momento, pensou-se na entrevista estruturada (COSTA,
2020), porém, mesmo tendo as vantagens de uma coleta de dados mais precisa e de
uma flexibilidade maior na forma de aplicacdo, o fator do tempo se contrapds. Para
entrevistar um numero consideravel de professoras, teria que se ter uma
disponibilidade de tempo muito grande, tanto da pesquisadora quanto das
entrevistadas. Portanto, esta primeira opc¢ao ficou inviavel.

Por conta da inviabilidade de se fazer entrevistas presenciais, optou-se pela
elaboracdo de um questionério, o qual seria entregue em algumas escolas da rede
municipal da cidade, para professoras que atuassem preferencialmente em turmas de
3°, 4° e 5° anos do ensino fundamental. Definido o instrumento, 0 proXimo passo seria
a elaboracao das questdes a serem respondidas.

Alguns fatores essenciais foram levados em consideracdo na elaboracdo das
questdes:

a. mesmo sendo uma pesquisa sobre Ensino de Histoéria, foi necessario ressaltar
gue a grande maioria das professoras atuantes nos Anos Iniciais ndo possui
formacéo especifica em Historia (licenciatura ou bacharelado) e sim nos cursos
de Formacéo de Docentes a nivel médio ou nas graduac¢ées de Pedagogia* ou
Normal Superior.

b. o sistema educacional municipal de Ponta Grossa, estava passando por uma
transicdo curricular e metodoldgica, por conta dos direcionamentos trazidos
pela nova BNCC. Durante o ano de 2019, no qual o questionario foi aplicado,

estava sendo debatido e construido o novo Referencial Curricular Municipal

4 Fato este que se comprovou apds a aplicagdo do questionario.
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(PONTA GROSSA, 2020). Até 2018, o curriculo municipal, era orientado por
meio das Diretrizes Curriculares Municipais (PONTA GROSSA, 2015), sendo a
ultima verséo, atualizada no ano de 2015.

c. mesmo sendo direcionado as professoras atuantes no 3°, 4° e 5° anos, devido
aos conteudos de Historia Local estarem especificamente definidos para estas
séries, o questionario também poderia ser respondido por qualquer professora
gue ja tivesse lecionado a disciplina de Histéria em algum momento de sua

trajetoria profissional.

Mediante conversa com o setor responsavel da Secretaria Municipal de
Educacdo, foi autorizada a entrada da pesquisadora em algumas escolas de ensino
fundamental, sendo o critério de escolha destas escolas, a disponibilidade da equipe
gestora em contribuir com a pesquisa, repassando os questionarios as professoras de
cada unidade. As escolas que contribuiram na aplicacdo do questionario, foram:

1. Escola Municipal Prof2. Ana De Barros Holzmann
Escola Municipal Prof2. Armida Frare Gracia
Escola Municipal Deputado Djalma De Almeida Cesar
Escola Municipal Profa. Guitil Federmann
Escola Municipal Prof. Placido Cardon

Escola Municipal Mul. Prof. Sebastido Dos Santos E Silva

N o g s~ w DN

Escola Municipal Profd. Zahira Catta Preta Mello

Os objetivos da pesquisa foram repassados para as equipes gestoras das
escolas, as quais receberam prontamente a proposta, se colocando a disposicéo da
pesquisadora. Todas se dispuseram a auxiliar na aplicacdo do questionario, bem
como recolhé-los apds serem respondidos.

Sobre a elaboracdo das questbes, pensou-se primeiramente em tracar um
perfil das professoras entrevistadas, conhecendo um pouco de sua formacédo e
trajetoria profissional. Na sequéncia, foram propostas questdes que abordaram o
conhecimento das professoras acerca do conteado dos novos Referenciais
Curriculares Municipais, principalmente sobre o componente de Historia.

Foram questionadas também sobre o uso de materiais didaticos, as
metodologias utilizadas em sala de aula e sobre a utilizacédo de fontes histéricas, neste

caso, especificamente nas aulas de Historia. A tematica da Historia Local foi abordada
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em alguns momentos pontuais: a questdao 8, versava sobre o uso de materiais
didaticos nas aulas com conteudos de Histéria Local; a questédo 9, mediante uma lista
de contetudos especificos de Historia Local, pedia que as professoras o0s
classificassem em relacdo a sua dificuldade ou facilidade de trabalha-los em sala de
aula; a questdo 11, abordou em que momento de sua formagéo, a tematica da Histéria
Local aparece; e, por fim, a questdo 12 tentou perceber a importancia que as
professoras dao a esta tematica.

Cerca de dois meses apos a aplicagdo dos 105 questionarios entregues, 58
retornaram preenchidos. Pautada, portanto, nas respostas destas 58 professoras da
rede publica municipal, a andlise que segue na sequéncia do presente texto,
ponderara sobre a temética do ensino de Histéria voltado aos Anos Iniciais. Busca-se
compreender como se da o ensino de Histéria Local nesta etapa da Educacédo Basica,
bem como indicar as possiveis fragilidades e potencialidades da acdo docente,

especificamente no Municipio de Ponta Grossa.

2.2 ANALISE DOS DADOS

A versdo final do questionario contou com um total de 14 questdes, sendo 9
fechadas e 5 abertas. Foram categorizadas de acordo com as seguintes tematicas:
perfil profissional, formacé&o inicial e continuada, praticas pedagodgicas, ensino de
Histéria e Historia Local.

A proposta de andlise do questionario visa uma reflexdo tanto pelo viés
quantitativo quanto pelo qualitativo, tendo em vista a diversidade das categorias e 0
formato das questbes. De acordo com Ferreira, “Tanto a abordagem qualitativa,
guanto a quantitativa, dentro de suas especificidades, servem como base de apoio
para a analise de dados.” (FERREIRA, 2015, p. 7). O autor ainda ressalta que, fazendo
uso das duas abordagens, especialmente dentro da area das humanidades, tal unido

podera agir como um facilitador a andlise dos dados. Sendo assim

Cabe ao pesquisador escolher quais abordagens teorico-metodolégicas
podem dar uma maior contribuicdo, para se alcancar os resultados
pretendidos. A combinacéo, portanto, de metodologias distintas favorece o
enriguecimento da investigacdo. Assim sendo, 0 concerto dessas
abordagens, garante uma complementariedade necessaria neste intenso e
persistente trabalho de andlise do objeto de estudo. (FERREIRA, 2015, p. 7).
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Os resultados obtidos na pesquisa buscam, portanto, travar um diadlogo entre
os estudos na area do ensino de Historia e Historia Local e a realidade ponta-
grossense relatada pelas professoras dos anos iniciais. Essa proposta dialogica entre
a teoria e a pratica possibilitard uma série de reflexdes sobre o0 ensino de Historia nos
Anos Iniciais, pautadas na vivéncia docente e nas varias pesquisas realizadas na area
de Historia e formacéo de professores.

A analise das questdes ndo segue a ordem presente no questionario. Optou-
se em ordena-las conforme o surgimento de tematicas que se conversassem
conforme a necessidade, complementando assim 0s posicionamentos e

possibilidades de uma reflexdo mais profunda sobre elas.

2.2.1 Perfil das professoras entrevistadas

A primeira questdo proposta no questionario tinha como objetivo definir um
perfil das professoras entrevistadas. Procurava-se levantar dados sobre seu tempo de
experiéncia, faixa etaria e ultima formacdo. No primeiro item, que se referia ao tempo
de experiéncia, constatou-se que 62% das entrevistadas possuem 15 anos ou mais
trabalhados e estdo na faixa etaria entre 41 e 50 anos (Gréafico 1 e 2). No segundo
item, 60%, respondeu que sua ultima formacéo foi a nivel de especializacdo, sendo
gue apenas 1,7% possuem formacgéo em nivel stricto sensu, conforme se observa no
Gréfico 3.

GRAFICO 1 - Tempo de experiéncia

Tempo de experiéncia nos Anos
Iniciais

P>

m1ab5anos
6 a 10 anos
11 a 15 anos

mais de 16 anos

Fonte: a autora.
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GRAFICO 2 - Faixa etéaria

Faixa etaria

m 20 a 30 anos m 31 a 40 anos 41 a 50 anos

acima de 50 anos mndo responderam
Fonte: a autora.
GRAFICO 3 - Ultima formag&o

Ultima formacéo

B Graduagdo ™ Especializacéo Doutorado

Fonte: a autora.

Na tentativa de analisar esse perfil, relacionando o tempo de servico e a faixa
etaria das professoras, nota-se um grupo experiente, que provavelmente se encontra
em uma fase profissional que entra em seus anos finais. Isso no sentido de ter
alcancado niveis mais altos no plano de carreira do municipio, levando em
consideracdo, obviamente, o tempo minimo de 25 anos para aposentadoria do
professor.

Ainda, tomando por medida a questao da faixa etéria do grupo de professoras,
existe uma grande possibilidade de que sua maioria tenha frequentado o curso de
Magistério (atual Formacdo de Docentes) a nivel médio e, posteriormente, tenha

concluido a graduacdo. No questionario nao foi abordada a questdo da formacao
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inicial, optou-se por perguntar somente qual era sua Ultima formagéo, justamente para
termos um parametro quanto a necessidade de as professoras darem continuidade a
sua formacao apos a graduacao.

Saviani faz algumas reflexdes pertinentes a este processo de formacgao de
professores para os anos iniciais. O autor fala das oportunidades e riscos da formagéao
a nivel superior para estes professores, pois entende que a qualidade da pratica

docente estara extremamente atrelada a estrutura do curso de graduacao:

Com efeito, por um lado, a elevacdo ao nivel superior permitiria esperar que,
sobre a base da cultura geral de base classica e cientifica obtida nos cursos
de nivel médio, os futuros professores poderiam adquirir, nos cursos
formativos de nivel superior, um preparo profissional bem mais consistente,
alicercado numa sdlida cultura pedagégica. Por outro lado, entretanto,
manifesta-se o risco de que essa formacao seja neutralizada pela forca do
modelo dos conteddos culturais-cognitivos, com 0 que as exigéncias
pedagdgicas tenderiam a ser secundarizadas. Com isso, esses novos
professores terao grande dificuldade de atender as necessidades especificas
das criangas pequenas, tanto no nivel da chamada educacéo infantil como
das primeiras séries do ensino fundamental. (SAVIANI, 2009, p. 150).

Quanto ao processo de formacéo dos professores dos anos iniciais, de forma
geral, relembre-se aqui, de forma breve, as modificacbes propostas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional, a LDBEN 9.394/96, a qual trazia a
obrigatoriedade da formacdo em nivel superior dos professores da educacdo infantil
e anos iniciais (BRASIL, 1996). Com essa exigéncia legal, € criado o Curso Normal
Superior, com o intuito de atender uma demanda de graduacdo de professores que
possuiam apenas o chamado ensino técnico, no curso de Magistério.

Nesta questéo foi possivel observar que um ndmero minimo das professoras
entrevistadas buscou uma formacdo em nivel stricto sensu. Apenas 1,7%, ou seja,
apenas 1 das 58 entrevistadas possui doutorado em Educacdo. Qual seria, nesse
caso, a falta de interesse ou motivacdo de buscar uma formacao mais especifica na
area educacional? Ou seria uma falta de oportunidades em tentar uma pds stricto
sensu? Percebe-se uma grande maioria com formacédo em nivel de especializacao,
todavia, 0s cursos mais citados no questionario foram os de Psicopedagogia e Gestéo
Escolar. E possivel traduzir iSso como uma preocupagio com O processo de
aprendizagem dos alunos ou uma necessidade de se compreender os tantos

distarbios de aprendizagem que acarretam uma boa parte de nossos alunos? Ou,
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guem sabe, buscar a area da Gestéo para atuar na esfera administrativa na escola?
Ou ainda, uma oportunidade de elevacao de nivel no plano de carreira?

Sobre essa busca de profissionalizagdo docente, Nunes e Simonini reiteram
que “‘uma parcela significativa dos professores procura os cursos superiores de
formacao profissional apenas para ndo ser excluida do mercado de trabalho ou, entéo,
para obter promocdao na carreira.” (NUNES; SIMONINI, 2008, p. 165).

Mas, voltando ao nosso objeto, o ensino da Histéria Local, o que ficou claro,
em todas as questdes que abordavam a formacdo destas professoras € que em
nenhum momento foi relatada qualquer intencédo de se buscar alguma formacgéo
especifica na area de Historia.

Tentando tracar um panorama de como e onde, dentro da formacéo de cada
professora, o ensino de Histdria Local (neste caso especificamente a histéria do
Municipio de Ponta Grossa) foi contemplado, elaborou-se uma questdo na qual as
docentes relatariam se em algum momento de sua formacdo essa tematica foi

abordada ou nao.

2.2.2 O ensino de historia local na graduacédo das entrevistadas

A seguinte pergunta foi feita as professoras: Em relacdo aos conteudos
especificos sobre a Historia Local (histéria do municipio de Ponta Grossa), em qual
momento de sua formacao (curso de magistério ou formacéo de docentes, graduacgéo
ou na formacdo continuada), vocé teve conteudos ou disciplinas que tratassem

exclusivamente sobre a histéria do municipio?

GRAFICO 4 - Formacgao em Histéria Local

Sobre a formacao em Historia Local

Sim, teve formacgéo especifica.
Sim, teve uma formacéo parcial.
® N&o teve formacdo em Histoéria

Local.

mNao respondeu

Fonte: a autora.
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Observando o grafico em questéo (Grafico 4), percebe-se cerca de 56% das
professoras relatam que nao tiveram formac&o em histoéria local; 32% afirmaram ter
uma formacédo parcial; e apenas 10% afirmaram que em algum momento de sua
formacgdo, o contetdo sobre Historia Local foi abordado. Cabe um adendo a esta
guestao: somente duas das professoras entrevistadas afirmaram possuir graduacao
em Historia.

Para uma simples reflexdo, traz-se aqui, como exemplo, dois cursos
comumente buscados pelos professores dos Anos Iniciais na cidade de Ponta Grossa:
o curso de formacao de docentes, proposto pelo Governo do Estado do Parand, sendo
a matriz vigente aprovada pelo Parecer 948/2014 do Conselho Estadual de Educacéo
— CEE, no qual a disciplina de Metodologia de Histéria é contemplada com apenas
2h/aula semanais no Gltimo ano do curso (PARANA, 2014). E a licenciatura em
Pedagogia, ofertada pela Universidade Estadual de Ponta Grossa, na disciplina
Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos da Histoéria, a qual possui uma carga horéria
de 68h/aula durante todo o curso, para académicos que entraram no curso a partir de
2013 (UEPG, 2020).

No que se refere a abordagem da disciplina de Fundamentos Tedricos e
Metodoldgicos da Histéria, do curso de licenciatura de Pedagogia, mesmo tendo uma
carga horaria consideravelmente pequena, percebe-se que ela pretende contribuir na
area de ensino de Historia, trazendo as especificidades do estudo de Historia na
Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Obviamente que, como
ambos o0s cursos tém por objetivo a formacao integral do professor dos Anos Iniciais
compreende-se, portanto, a necessidade de fragmentar as areas do conhecimento em
disciplinas especificas.

Analisamos estas situagcdes pontuais sobre as disciplinas que formam o
professor de Histéria dos Anos Iniciais, tratadas brevemente nos paragrafos acima.
Soma-se a elas as propostas curriculares nacionais, desde a criagdo do Parametros
Curriculares Nacionais em 1996, até o que se encontra posto como habilidades na
nova Base Nacional Comum Curricular de 2017. Percebe-se que o resultado de tal
soma nao € 0 que se espera ou o0 que se deveria esperar.

No trecho do texto introdutério da nova BNCC, que explica em linhas gerais
as habilidades propostas para os Anos Iniciais na area de Historia, nota-se sua
amplitude e importancia para a formacao do pensamento historico nos alunos deste

segmento:
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Retomando as grandes teméaticas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
pode-se dizer que, do 1° ao 5° ano, as habilidades trabalham com diferentes
graus de complexidade, mas o objetivo primordial é o reconhecimento do ‘Eu’,
do ‘Outro’ e do ‘Nés’. Ha uma ampliacao de escala e de percepcdo, mas o
gue se busca, de inicio, é o conhecimento de si, das referéncias imediatas do
circulo pessoal, da nogdo de comunidade e da vida em sociedade. Em
seguida, por meio da relacao diferenciada entre sujeitos e objetos, é possivel
separar 0 ‘Eu’ do ‘Outro’. Esse é o ponto de partida. No 3° e no 4° ano
contemplam-se a no¢éo de lugar em que se vive e as dinAmicas em torno da
cidade, com énfase nas diferenciacdes entre a vida privada e a vida publica,
a urbana e a rural. Nesse momento, também s&o analisados processos mais
longinquos na escala temporal, como a circulacdo dos primeiros grupos
humanos. Essa andlise se amplia no 5° ano, cuja énfase esta em pensar a
diversidade dos povos e culturas e suas formas de organiza¢édo. A nocao de
cidadania, com direitos e deveres, e o reconhecimento da diversidade das
sociedades pressupdem uma educacao que estimule o convivio e o respeito
entre os povos. (BRASIL, 2018, p. 402).

Onde é possivel visualizar o ensino da Historia Local nos documentos acima
citados? Tanto na proposta do curso de Pedagogia quanto no de Formacédo de
Docentes ndo se objetiva o “o que ensinar” e sim o “como ensinar’. Pensando por
esse viés, existe uma abertura muito grande para tematicas que envolvam a Historia
Local, ou especificamente a historia do municipio. Nas habilidades propostas na nova
BNCC, visualiza-se a Historia Local quando se cogita a ampliacdo da escala de
percepcdo da crianca, partindo do seu reconhecimento no meio familiar e

posteriormente na comunidade em que vive.

A Histéria Local pode ter um papel decisivo na constru¢do de memdrias que
se poderdo inscrever no tempo longo, médio ou curto, favorecendo uma
melhor relagdo dos alunos com a multiplicidade da durag¢éo. O local e o
cotidiano da crianca e do jovem constituem e sdo constitutivos de importantes
dimensbes do viver — logo, podem ser problematizados, tematizados e
explorados no dia a dia da sala de aula, com criatividade, a partir de diferentes
situaces, fontes e linguagens. (FONSECA, 2009, p. 125).

Grosso modo, refletindo sobre as habilidades elencadas na BNCC e o que se
espera do ensino de Histdria nos Anos Iniciais, nota-se que a soma nao fecha o total
esperado: um componente curricular com uma densidade de contetdos consideravel
e um tempo de formacao que provavelmente ndo seja suficiente para contemplar tais
conteudos.

Obviamente que é primordial, em um curso de formac¢é&o de professores, focar
no “como ensinar’, porém, ndo se deve relegar o que é ensinado. E nesse contexto,
guestionar de que forma a Histéria Local e Regional aparecem nas praticas das

professoras dos anos iniciais, que se pensou em uma questdo que abrangesse
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conteudos trabalhados nestes anos e que se encontram listados nas Diretrizes
Curriculares para o Ensino Fundamental do Municipio de Ponta Grossa de 2015 e nos
novos Referenciais Curriculares de 2019 (os quais foram estruturados dentro dos

parametros da nova BNCC).

2.2.3 Dificuldades nos contetudos sobre histéria regional e local

Quando a questéo 9 foi pensada e elaborada, ela tinha como intencgé&o verificar
guais dos conteudos especificos, dentro da Historia Regional e Local (Parana e Ponta
Grossa), as professoras apresentaram dificuldades para trabalhar em sala ou, se
dentre eles, elas também demostravam facilidade em tratar destes temas.

A proposta era numerar em uma lista de 10 assuntos em quais deles elas
possuiam mais facilidade e em quais maiores dificuldades. Foi pedido que colocassem
0 numero 1 para aquele conteddo que tivesse maior facilidade e seguindo na
sequéncia até chegar ao 10, aquele que seria o tema de maior dificuldade. Porém
talvez por uma escolha de palavras ndo muito precisas no momento de redigir o
enunciado, gerou-se uma dupla interpretacao por parte das professoras, o que levou
a necessidade de reorganizar e categorizar as respostas da questdo 9 em dois
formatos.

A questdo foi dividida em dois blocos, de acordo com a forma como as
professoras a responderam, numerados como 9.1 e 9.2. No primeiro bloco de
guestionarios, foram selecionadas 17 respostas, no segundo, 37, totalizando 54
respostas de um total de 58. 4 professoras ndo responderam a esta questéao.

As respostas do bloco 9.1 foram assinaladas conforme nossa intengdo no
enunciado, ou seja, numerar 0os contetdos de 1 a 10, sendo numero 1 aquele que
teria maior facilidade. Alguns niumeros destacaram-se neste primeiro bloco, referente
ao conteudo “A histdria do municipio (fundagao e tropeirismo)”, 52,9% das respostas
foram assinaladas com o numero 1, considerando-a, portanto, a tematica com maior
facilidade de se trabalhar em sala. Outro conteido que apresentou uma porcentagem
consideravel, foi “Folclore regional”’, com 47,6% das respostas assinaladas com
namero 4, considerando-o, portanto, relativamente facil.

Pensando sobre essa facilidade em se ensinar sobre a fundacdo de Ponta
Grossa, novos questionamentos surgem neste momento: qual € a énfase dada a

tematica da Histéria Local em relacéo aos demais contetidos? Esta facilidade gira em
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torno de informacgdes superficiais e de senso comum sobre a histdria da cidade? Sera
gue a historia ensinada se resume as paginas da Princesa da Criancas? Ou pode ser
considerada facil por ser um assunto que as professoras tém dominio? Alguma fonte
documental foi explorada? Fonseca também faz questionamentos sobre as

possibilidades educativas dentro da Histéria Local:

Se a historia pode ser encontrada, ouvida, lida nos muros, nas ruas, nos
quintais, nas esquinas, nos campos, como tem sido esse processo de
ensino? Isto nos leva a repensar as relacdes entre producdo e difusdo de
saberes historicos; entre curriculos prescritos e vividos, construidos no
cotidiano escolar; entre memdria, histdria e identidade, entre local e global.
(FONSECA, 2009, p. 117).

Provavelmente ndo saberemos as respostas a estas questdes, tendo em vista
as particularidades com que cada professora trabalha a disciplina de Histéria no seu
dia a dia e estabelece as prioridades em sua sala de aula. E possivel, também,
contrapormos esse resultado da questdo 9 com os resultados da questéao 6, na qual
44,8% das professoras afirmaram ter facilidade em compreender a proposta dos
Referenciais Curriculares Municipais, na disciplina de Historia, porém apresentam
dificuldades em coloca-la em pratica. Seria um possivel contrassenso?

Sobre as dificuldades nos conteudos, ainda no bloco 9.1, destaca-se aqui a
teméatica “Parana (origens): Chegada dos portugueses ao Brasil; Primeiros habitantes
do Parana (indigenas), espaco natural na época, primeiros caminhos, indigenas,
nagoes indigenas paranaenses”, que obteve uma porcentagem de 41,1% das
respostas assinaladas com o nimero 7, ou seja, demostrando certa dificuldade em se
trabalhar esse conteudo. Também aparece como dificuldade o trabalho com a
tematica “Surgimento das cidades”, com um total de 52,9% das respostas.

Considerando as dificuldades elencadas pelas professoras é possivel
perceber que tais conteudos “fogem” de uma esfera local e se ampliam para um
ambito maior, no caso, nacional. Entdo, podemos questionar: essa fragmentacao
imposta nos curriculos, desconectando, neste caso, a histdria da cidade da histéria do
Brasil, traz algum resultado positivo na aprendizagem historica destes alunos? E
possivel que as professoras percebam que esta fragmentacdo interfira numa
interpretacdo da realidade local? Fonseca (2009) faz considera¢des importantes sobre

esse dilema:
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Uma das dificuldades no estudo da histéria local, como jA& mencionado, é a
excessiva fragmentacdo dos espacos, tempos e problemas que acaba
dificultando a compreensdo dos alunos. Neste sentido, cabem algumas
consideracdes, buscando ‘fugir as armadilhas’. A meu ver, a fragmentacao
entre o local, o regional, o nacional e até mesmo o universal pode ser evitada
na medida em gue varios temas possibilitam a andlise de diversos niveis e
dimensées da realidade: o econdmico, o social, o politico e o cultural. E
possivel, por exemplo, trabalhar a singularidade e a universalidade dos
problemas sociais de nossas cidades quando comparamos um bairro de
periferia das grandes cidades mineiras com um bairro das cidades de outros
paises da América, Asia ou Africa. (FONSECA, 2009, p. 127).

Obviamente, deve-se considerar que a formacao desta professora generalista
ndo abranja, possivelmente, tematicas tdo detalhadas sobre a histéria do Brasil.
Entretanto, se nessa formacéo se tenha tido minimamente discussdes sobre a didatica
para o ensino da Histéria, pressupbe-se que as professoras buscariam fontes
adequadas para trabalha-la de forma mais ampla.

Agora, tomando por base o outro bloco de respostas dessa mesma questao,
o bloco 9.2, tenta-se verificar se facilidades e dificuldades assinaladas por este outro
grupo de professoras tiveram alguma semelhanca com as respostas levantadas no
bloco 9.1. Neste segundo bloco, foram contabilizadas 37 respostas, respondidas de
forma diferente das professoras do bloco 9.1, como sinalizado. Para que tais
respostas pudessem ser consideradas como parte dos dados, optou-se em
categoriza-las de acordo com o niumero preenchido em cada item, ficando desta forma
classificada:

» 1 a 3: facilidade

» 4 e 5: relativamente facil
» 6 e 7: relativamente dificil
» 8 a 10: Dificuldade

Tal categorizacdo foi necessaria para que se pudesse estabelecer a relacao
com as respostas do bloco 9.1.

Dentre as 37 respostas obtidas no item “Histéria do municipio (fundacao e
tropeirismo)”, um numero de 20 professoras, ou seja, 54% das entrevistadas
declararam que esta tematica apresenta facilidade em se trabalhar em sala de aula.
Esse numero praticamente se iguala aos resultados do bloco 9.1, quando
comparados, portanto, entende-se que uma grande maioria das professoras nao

possui dificuldade com a tematica em questao.
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Reiterando o questionamento levantado com os dados do bloco 9.1: Como
devemos entender essa facilidade? Dominio de conteddo? Qual a extensdo desse
entendimento por parte do professor? Existe uma possibilidade real de dialogo com
as fontes? Qual ¢ a historia ensinada? E explorada a capacidade de um entendimento
historico por parte dos alunos?

De acordo com Fermiano e Santos, para alunos do ensino fundamental
‘podem ser introduzidas desde cedo as agdes de: buscar informagdes e identificar
documentos histéricos; organizar informaces com critérios definidos; aprender a
analisar; construir narrativas coerentes e questionar.” (FERMINANO; SANTOS, 2014
p. 18). E 0 que também afirmam Luporini e Urban, quando destacam que o trabalho
com as fontes “contribui para que os alunos entendam como ocorre o desenvolvimento
de argumentos.” (LUPORINI; URBAN, 2015, p. 16).

A busca por uma acao/pratica reflexiva nas aulas de Historia nos anos iniciais,
deveria ser tdo importante quanto a busca por uma compreensao sobre as fases da
alfabetizacdo ou como desenvolver o raciocinio légico. Nunes e Simonini (2008, p.

172) trazem uma reflexdo que se aplica a estes questionamentos acima levantados:

[...] fazer o aluno participar da constru¢do do conhecimento é o desafio. Que
sabe isso ja foi e continua sendo objeto de discussdo de muitos professores
e pesquisadores preocupados com o tema. Mas ainda € um desafio real e
aparentemente dificil para a maioria dos docentes. Mesmo aqueles mais
experientes assim e com varios anos de pratica pedagodgica, em sala de aula,
ainda encontram dificuldades para pensar e elaborar um trabalho em que haja
participacdo e interacdo que todos os alunos. Ainda é comum encontrarmos
discentes sem motivacdo para o estudo de histéria. E muitos consideram o
seu ensino de pouca importancia para sua formacéo, sendo dificil superar a
visdo de histéria como disciplina ‘monétona’, ‘repetitiva’, na qual os alunos
ainda sao solicitados apenas a reproduzir o conhecimento ja pronto. (NUNES;
SIMONINI, 2008, p. 172).

Outro nimero que chama a atencao neste bloco, assim como no primeiro, é
também a facilidade em relacdo a tematica “Folclore regional”’. Cerca de 45%
assinalaram ser um conteudo facil de se trabalhar em sala de aula. Temas como este,
na verdade, tendem a ser mais “ludicos” e a explorar o imaginario infantil, porém é
necessario fazer com que eles ndo sejam desconectados do ensino de Historia, como
algo a parte ou meramente ilustrativo ou somente relacionados a datas
comemorativas e a literatura ou cultura popular.

A amplitude da tematica “folclore” precisa ser explorada nos anos iniciais

visando essa relagdo com o ensino de Histéria, pois sdo nos contos, lendas e
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costumes folcloricos que a crianga tem acesso a diversidade cultural de sua
comunidade ou cidade. Ao relacionar a tematica do folclore a historia local, sera
possivel estabelecer uma reflexdo acerca da identidade desta crianca.

Neste contexto de aprendizagem ludica que envolve lendas e mitos, €
possivel encaixar a famosa lenda das pombinhas, tdo presentes nas falas e no
imaginario da comunidade ponta-grossense. Neste caso, em especial, as pombinhas
gue pousaram despropositadamente no ponto mais alto da futura cidade, conferem
uma relagdo de identidade com a Histéria Local. Fonseca reflete sobre a construcao
de uma identidade individual e coletiva, pautada no sentimento de pertenca a uma

comunidade:

Ensinar e aprender a Histéria Local e do cotidiano é parte do processo de (re)
construcdo das identidades individuais e coletivas, a meu ver, fundamental
para que os sujeitos possam se situar, compreender e intervir no espaco local
em que vivem como cidadaos criticos. No atual contexto histérico, no qual
cada vez mais as identidades séo liquidas, fluidas como diz Bauman (2005,
2007), é desafiador relacionar local/global, singular/plural, universal/diverso
em sala de aula. (FONSECA, 2009, p. 123).

Levando em consideracdo a nao existéncia comprovada de fontes que
evidenciam a histdéria das pombinhas, ela sera tratada daqui para frente como lenda.
No entanto, ndo é possivel ignora-la, pois sendo lenda ou fato, sua influéncia na
identidade princesina é consideravel enquanto representacdo de uma narrativa que
recebeu status na realidade local. Exemplo disso é a sua presenca nos dois principais
simbolos do municipio: a bandeira e o brasédo da cidade de Ponta Grossa.

A Bandeira de Ponta Grossa [...] € constituida de um retangulo branco cortado
na diagonal por uma faixa azul, essas cores sdo uma homenagem a Nossa
Senhora. No centro estdo duas pombas lembrando a lenda da fundacgéo da
cidade. As aves se acham pousadas sobre um ramo de soja e outro de trigo.
Sobre esse conjunto ha uma coroa dourada simbolizando o cognome da
cidade: (MEISTER; PEDROSO, 1989, p. 61).

Temas relacionados ao folclore s&o comuns em muitos curriculos escolares e
materiais didaticos da area de Historia, porém, de acordo com a nova BNCC essa
tematica fica quase que exclusiva a disciplina de Arte. Justificando o fato de o tema
Folclore ser citado na questdo 9, ele foi selecionado por fazer parte das antigas

Diretrizes Curriculares Municipais de 2015, as quais o relacionavam diretamente com
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a cultura local, como por exemplo, nas lendas da Vila Velha e do Buraco do Padre
(PONTA GROSSA, 2015).

Conclui-se, portanto, que ao fazer uso das diferentes fontes e linguagens no
ensino de Histéria dos Anos Iniciais, proporcionamos a crianga o contato com a
diversidade histérica, seja ela uma simples lenda local, um documento histérico como
a Carta de Pero Vaz de Caminha ou até mesmo um poema de Vinicius de Moraes. A
problematizacdo destas varias linguagens vai possibilitar, assim como afirma
Fonseca, na clareza de que o “principio articulador da metodologia do ensino de
Historia € a formag&o da consciéncia historica do aluno.”, e que tais linguagens “séao

formas e expressodes de lutas, de experiéncias histéricas.” (FONSECA, 2009, p. 211).

2.2.4 A compreensdo do RCNEI para a disciplina de Histéria

No més de dezembro de 2017, foram aprovados o parecer e o projeto da nova
BNCC, seguido de sua homologacao no Ministério da Educacédo (MEC), e, por fim, no
dia 22 do mesmo més, foi “publicada a Resolugdo CNE/CP n° 2, que institui e orienta
a implantagéo da Base Nacional Comum Curricular a ser respeitada obrigatoriamente
ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacédo Basica.”
(BRASIL, 2018).

Desde a aprovacéao da BNCC, as escolas de ensino fundamental (anos iniciais
e finais) precisaram iniciar um processo de adequacdo de seu curriculo, em
conformidade com os novos direcionamentos da Base Nacional. Na prefeitura
Municipal de Ponta Grossa, essas modificacbes comecaram efetivamente em 2019,
momento em que foram construidos, com auxilio de muitos professores da rede, 0s
novos Referenciais Curriculares Municipais. Grupos de estudo foram organizados,
com o intuito de direcionar a construcdo dos referenciais a luz da nova BNCC. A
versao final do documento foi distribuida aos professores da rede no primeiro
semestre de 2020 e disponibilizada no site da Secretaria Municipal de Educacéo, em
formato PDF, para acesso ao publico em geral.

A guestao 6 trata da compreenséo e da efetivagdo desta proposta pedagdgica
descrita nos Referenciais Curriculares Municipais para a disciplina de Historia. As
professoras foram questionadas se teriam conhecimento deste novo documento,
integralmente ou parcialmente, e se teriam facilidade ou dificuldade em compreender

tal proposta, bem como colocéa-la em pratica.
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GRAFICO 5 - Sobre compreenséo e efetivacdo da proposta curricular municipal para a
disciplina de Historia

Compreenséao e efetivacao da
proposta da disciplina de Histéria

m Tem facilidade em compreender e executar.
Tem facilidade em compreender e dificuldade em executar.
Tem dificuldades em compreender e executar.
N&o respondeu

Fonte: a autora.

Neste caso, 45% das professoras entrevistadas relataram ter facilidade em
compreender a proposta para a disciplina de historia, mas encontram certa dificuldade
de coloca-la em pratica. Partindo deste primeiro numero, surgem alguns possiveis
guestionamentos: por que existe essa dificuldade de coloc4-la em pratica? Quais 0s
impedimentos para que se aplique tal proposta? Existe um provavel distanciamento
entre teoria e pratica? Ou uma caréncia de referencial teérico, recursos metodolégicos
e até mesmo financeiros? Ou uma possivel inseguranca por parte das docentes? O
sistema educacional possibilita a pratica do ensino da historia?

De acordo com os novos Referenciais Curriculares da rede municipal, as
vivéncias do aluno precisam ser valorizadas e exploradas, no que se refere ao ensino
de Histéria, recomendando, inclusive, o trabalho de campo e as investigacdes

documentais:

O ensino de Histéria no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, deve ser voltado
a valorizagao das vivéncias e experiéncias individuais e familiares trazidas
pelos alunos. Essas vivéncias e experiéncias devem ser problematizadas
através da ludicidade, da escuta e da fala sensivel, da troca. O trabalho de
campo deve ser privilegiado, entrevistas, observacdes, pesquisas,
investigacGes documentais, o desenvolvimento de analises e argumentacdes
podem potencializar as descobertas estimulando a criticidade e a criatividade
dos alunos. Tais procedimentos auxiliardo na compreensdo de si mesmos,
de suas histérias de vida e dos diferentes grupos sociais com quem se
relacionam. (PONTA GROSSA, 2020, p. 425).
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O trabalho com a disciplina de Historia nos anos iniciais pressupfe de fato
uma problematizacéo, seja das experiéncias dos alunos ou das situa¢des do passado.
De acordo com Luporini e Urban, a problematizagdo no ensino de Histéria “remete a
ideia de que o0 passado n&o possui um valor em si mesmo, ou seja, a possibilidade do
questionamento propicia aos alunos o envolvimento dos conhecimentos adquiridos.”
(LUPORINI; URBAN, 2015, p. 40).

Trabalho com fontes, problematizacao, investigacéo. A realidade educacional
permite tais praticas? Sem fazer referéncia apenas a formacéo do professor, seja ela
inicial ou continuada, mas sim considerando toda estrutura educacional e pensando
sob o ponto de vista local: as escolas de anos iniciais do municipio de Ponta Grossa
possibilitam esse ensino de Histéria voltado para a “criticidade e criatividade” como
propde seu documento?

Destaca-se, nesta questdo, a porcentagem de professoras que afirmam nao
compreender a proposta, bem como encontram dificuldade na execucdo. Seria
equivocado concluir que 10% das professoras entrevistadas, que possivelmente
trabalham ou ja trabalharam com a disciplina de Histéria, fizeram uso de conceitos e
metodologias que, ao invés de colaborar com a aprendizagem histérica, a
complicaram ainda mais? Seria, neste caso, resultado de sua formacéo inicial? Ou a
falta de uma formacéao continuada?

Obviamente que, caso se coloque esta porcentagem de professoras que néo
compreendem a proposta e tem dificuldades em executa-la, em comparacdo com o
grupo que ndo tem problemas de compreenséo, é possivel concluir que esse nao seja
um numero tdo relevante. No entanto, deve-se pensar que das 55 professoras que
responderam a esta questdo, 6 estdo com dificuldades em ensinar Historia. Onde
estas docentes estdo buscando apoio pedagégico? Estas dificuldades sédo debatidas
com 0 grupo ou com a equipe gestora? Ou a professora guarda esta dificuldade para
si e tenta “se garantir’ na medida do possivel?

N&o ha pecado em ter dificuldades, ao contrario, sdo exatamente elas que
fazem com que professores busquem ampliar seu repertorio metodolégico no
momento de se ensinar Historia. Perceber que suas escolhas metodoldgicas
colaboram para o nao aprendizado dos alunos ja € um grande passo para uma

melhoria da pratica docente. Nunes e Simonini reiteram essa reflexao ao dizer que:
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[...] fazer o aluno participar da construcdo do conhecimento é o desafio. E,
como se sabe, isso ja foi e continua sendo objetivo de discussédo de muitos
professores e pesquisadores preocupados com o tema. Mas ainda é um
desafio real e aparentemente dificil para a maioria dos docentes. Mesmo
aqueles mais experientes e com varios anos da pratica pedagodgica, em sala
de aula, ainda encontram dificuldades para pensar e elaborar um trabalho em
gue haja participacdo e interacéo de todos os alunos. (NUNES; SIMONINI,

2008, p. 172).

Ainda de acordo com as autoras, quando “a histéria ensinada/aprendida é
desarticulada da vida daqueles que sdo seus proprios sujeitos” ela tende a ser
desmotivadora, pois ndo tem “significado nem relagdo com sua vida cotidiana.”
(NUNES; SIMONINI, 2008, p. 173).

Mesmo sendo totalmente desproposital, a questdo 6 trouxe mais duvidas do
gue respostas. Porém, tais questionamentos sao totalmente relevantes quando
buscamos refletir sobre a pratica docente, especialmente a area do ensino e

aprendizagem historica.

2.2.5 A atuagao das entrevistadas nos ciclos dos Anos Iniciais

Sabe-se que, tanto no curso de Pedagogia como no de formacéo de docentes,
futuros professores dos anos iniciais, vao se deparar com disciplinas que abrangem
desde a Psicologia da Educacdo até as mais variadas Didaticas (Didatica da
Matematica, Didatica da Histéria etc.). Terdo contato com teorias e praticas que
envolverdo todas as é&reas do conhecimento, mesmo aquelas que, em algum
momento de sua vida escolar, ndo tenha sido de sua preferéncia.

A atuacado desses profissionais no ambito dos anos iniciais se torna algo de
extrema responsabilidade, quando vislumbra-se que devem: compreender o0s
conceitos basicos de todas as areas do conhecimento e entender como aplica-los com
criancas de 6 a 10 anos; perceber que as areas possuem metodologias e préaticas
diferenciadas, com funcdes sociais especificas; e, adicionar a tudo isso, a historia da
educacao, a psicologia, a sociologia, entre (muitos) outros conhecimentos necessarios
para a atuar em turmas dos anos iniciais.

Eis que um belo dia, estes académicos da graduacdo adentrardo em uma
turma com uma média de 30 alunos de 7 anos, que 0s observam e acham que aquele
professor simplesmente “sabe tudo” e neste dia tornam-se professores de Histéria!

Mas também de Geografia, Matematica, Portugués. Neste momento, percebem o
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qguao importante foram as didéticas, as metodologias e os fundamentos da educacao
gue tiveram em sua formacao inicial.
Considerando, neste caso em especial, a importancia do ensino de Histoéria

nos Anos Iniciais, Abud provoca uma reflexdo pertinente:

Todos os envolvidos no ensino de Histéria consideramos que a presenca da
disciplina no curriculo dos Anos Iniciais da escolarizacdo como pilar
fundamental no qual se apoia a iniciacdo do desenvolvimento conceitual da
crianca a respeito do mundo social, para que nele possa se assentar o
conhecimento a ser desenvolvido quando se alcangam estagios de
aprendizado passiveis de maior aprofundamento, ja na segunda fase do
ensino fundamental. E preciso atentar para as concepgdes de Histéria a ser
ensinada nos anos iniciais, por professores cuja formacdo passa somente
pelo curso da Pedagogia. Ressalve-se que é impossivel que o curso forneca
profunda formacdo em todas as disciplinas do quadro curricular da escola
fundamental ao mesmo tempo prepare seus alunos para atividades de gestéo
e supervisdo. (ABUD, 2012, p. 560).

Esta questdo, em especial, foi pensada com o intuito de identificar quantas
professoras atuam ou ja atuaram com a disciplina de Histéria nos dois ciclos dos Anos
iniciais da rede municipal. A estrutura em ciclos, proposta nas escolas municipais,
possibilita a organizagdo dos componentes curriculares em dois grandes grupos, com
objetivos especificos para cada um: 1° ciclo, composto pelo 1°, 2° e 3° anos e 2° ciclo,

pelo 4° e 5° ano. De acordo com os Referenciais Municipais:

e 1° Ciclo - Constituido por um continuum de trés anos, o qual tem como
eixo norteador para o desenvolvimento do curriculo escolar o trabalho
com as habilidades béasicas da leitura e da escrita e o desenvolvimento
do pensamento légico-matematico. Esse ciclo compreende as classes do
1°ano, 2° ano e 3° ano;

e 2°Ciclo - Constituido por um continuum de dois anos, o qual compreende
as classes de 4° ano e 5° ano.

e Apoio Pedagdgico - O atendimento pedagdgico oferecido pressupfe uma
intervencdo educativa, cujo objetivo € favorecer ou estimular o
desenvolvimento de estruturas intelectuais necessarias para o acesso do
aluno ao curriculo escolar. (PONTA GROSSA, 2020 p. 26-27).

A organizacdo em ciclos nas escolas da rede municipal esta pautada nas

teorias vygotskyanas de desenvolvimento cognitivo:

O eixo de orientagdo para a organizacdo do curriculo e da pratica docente
esta sustentado na abordagem tedrica de Vygotsky, quando afirma que ‘o
bom ensino é aquele que se adianta ao desenvolvimento’, ou seja, aquele
gue se dirige as funcdes psicoldgicas que estdo em vias de se completarem.
Essa dimenséo prospectiva do desenvolvimento psicologico é de grande
importdncia para o ensino, pois permite a compreensdo de que as
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intervencdes pedagdgicas, feitas mais cedo, podem promover avangos no
desenvolvimento cognitivo dos alunos. (PONTA GROSSA, 2020 p. 26-27).

Hillary Cooper faz uma reflex@o interessante a respeito da teoria de Vygotsky
envolvendo a investigagao histérica. A autora elenca que dentre as possibilidades de
aprendizagem trazidas pela teoria vygotskyana encontra-se a ideia de que “novos
conceitos sdo aprendidos por julgamento e erro durante discussao, na qual o
professor encoraja o0 uso do porqué, explica novos conceitos, fornece mais
informacbes e faz corregdes.” (COOPER, 2006, p. 176). Desta forma,
independentemente da faixa etaria, a crianca sera estimulada a raciocinar e a

sustentar argumentos.

GRAFICO 6 - Atuacéo nos ciclos do ensino fundamental em Histéria

Ja trabalhou ou trabalha com a
disciplina de Histoéria?

® Sim, no 1° e 2° ciclos ®Sim, no 1°ciclo ® Sim, no 2°ciclo mNao mOQOutra

Fonte: a autora.

Observando os resultados da questéo 4, percebe-se que 62% das professoras
entrevistadas relata ja ter trabalhado com os dois ciclos de aprendizagem, ou seja, em
algum momento de sua trajetéria escolar, estas professoras ministraram aulas de
Histéria do 1° ano ao 5° ano do ensino fundamental. Pensando nos conteudos
especificos de Histéria nos anos iniciais, podemos dizer que as professoras
planejaram acdes para alunos nao alfabetizados, nas quais a pratica ladica tem um
valor muito maior, bem como para alunos que ja possuem habilidades de produzir
textos argumentativos e investigar com mais autonomia em documentos historicos,
por exemplo.

O professor Itamar Freitas traz alguns questionamentos pertinentes sobre

“ensinar Histéria nos anos iniciais”:
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Como ensinar Histéria as criangas, ja que a sua estrutura cognitiva se
diferencia dos adolescentes? Como contar a Historia do Brasil com seus
classicos periodos da coldnia, do império e da Republica para alunos que ndo
conseguem relacionar, simultaneamente, suas avaliacdes (seus calculos)
sobre a duracao e a seriacédo desses periodos, interpretando o passado como
uma cépia tosca e envelhecida do presente? Como exigir dos alunos dos
anos iniciais uma compreenséo das histérias de outros povos em tempos e
espacos diferentes se 0s seus julgamentos estéo plenos de egocentrismo?
(FREITAS, 2010, p. 227, grifo do autor).

De fato, aproximar a nogao de tempo que o aluno dos anos iniciais possui
nesta faixa etaria com os conceitos de tempo histérico ou simplesmente com fatos
histéricos, perpassa por uma série de entendimentos que necessitam ser estimulados
pelo professor em sua pratica. E, neste caso, um outro questionamento vem a tona e
se torna tdo relevante quanto os acima citados nos resultados desta questdo: as
professoras dos anos iniciais possuem a consciéncia/conhecimento de que, conceitos
como simultaneidade, duracdo, seriacdo, sao extremamente importantes aos se
ensinar Historia a estas criancas? Assim como diferenciar tempo cronolégico de
tempo histérico?

Para Bergamaschi, a intencionalidade didatica esta diretamente ligada com a
construcdo do tempo cronolégico, do tempo social e do tempo histérico, envolvendo
em especifico a compreensdo das noc¢des de duracdo, sucessao, simultaneidade,
continuidades e descontinuidades:

Para a construcdo do ‘tempo cronolégico’, ‘do tempo social’ e do ‘tempo
historico’ € importante a intencionalidade didatica. A fim de propiciar a
compreensao das nocdes de ‘duracdo’ em suas diferentes nuancgas (curta,
média e longa duracgédo), devem ser abordadas as permanéncias e mudancas,
as continuidades e descontinuidades, o que é ‘mais antigo’, o que é ‘mais
atual’ e o que cada aluno entende por antigo ou por passado. Outra nogao
cara para a compreensao do tempo € a ‘sucessao’: as coisas que acontecem
uma depois da outra, 0 muito antes, o muito depois, os diferentes ritmos deste
suceder, deste tempo sequencial. Mas também compreender a
‘simultaneidade’ temporal, que permite ao aluno perceber que existem coisas
gue acontecem ao mesmo tempo e que, enquanto se esta na escola, a mae,
0 pai, 0s amigos estéo fazendo outras coisas. (BERGAMASCHI, 2000, p. 8).

Tendo em vista os dados presentes no grafico acima, fica claro que a grande
maioria das entrevistadas possui uma experiéncia consideravel em ensinar Historia e,
considerando o tempo de atuagdo destas professoras em sala de aula: é possivel

deduzir que exista tal intencionalidade didatica em sua pratica cotidiana?



46

Para tentar encontrar esta resposta, partiremos para a analise dos dados
obtidos na questédo 10 do questionario, a qual indaga quais seriam as metodologias

utilizadas pelas professoras em suas aulas de Historia.

2.2.6 Metodologias utilizadas nas aulas de Historia

Nesta questdo em especifico, foi solicitado para as professoras que listassem
trés praticas que faziam uso em suas aulas de Histéria. As metodologias citadas foram

categorizadas da seguinte forma:

TABELA 1 - Questédo 10

Vocé faz uso de quais metodologias para trabalhar os conteddos propostos na
disciplina de Histdria? Cite trés préticas.

Metodologia Quantidade de vezes %
que foi citada

Pesquisas. 19 16,67
Citou recursos e ndo metodologias. 19 16,67
Aula expositiva. 12 10,53
Leitura e interpretagao. 10 8,77
N&o respondeu. 10 8,77
Trabalho em grupos. 6 5,26
Aula passeio. 5 4,39
Linha do tempo. 5 4,39
Exploséo de ideias. 4 3,51
Jogos e brincadeiras. 4 3,51
Analise de documentos/imagens 4 3,51
historicas.

Confeccdo de maquetes. 3 2,63
Confeccdo de cartazes. 2 1,75
Exposicao de fotos. 2 1,75
Debates/conversas. 2 1,75
Usar atualidades/curiosidades. 2 1,75
Entrevistas. 2 1,75
Projetos. 1 0,88
Historia e arte. 1 0,88
Desafios. 1 0,88
Total 114 100%

Fonte: a autora.

Antes de problematizar e analisar tais categorias, faz-se necessario apontar
uma situacao ocorrida especificamente nesta questao: muitas das professoras citaram

recursos didaticos e ndo metodologias. Aqui definiremos metodologia como todo e
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qualquer instrumento utilizado pelo professor para atingir seus objetivos com seus
alunos (exemplos: jogos, aula passeio, trabalho em grupo, entre outros). Tal definicdo
contrapbe-se a de recursos, que aqui serdo tratados enquanto materiais que auxiliaréo
o professor a colocar em pratica a metodologia escolhida (Exemplos: quadro, giz,
projetor, livros, softwares, cartolinas, tintas, gravuras etc.). Neste caso, Ferreira afirma

que:

[...] o professor pode usar o recurso didatico para preparar, melhorar ou
aprimorar a aula que sera dada. S&o exemplos de recursos didaticos: artigos,
apostilas, livros, softwares, sumarios de livros, trabalhos académicos,
apresentacbes em PowerPoint, filmes, atividades, exercicios, ilustracdes,
CDs, DVDs. (FERREIRA, 2007, p. 3).

Ao observar a tabela com a listagem das metodologias citadas pelas
professoras, percebe-se uma grande variedade de instrumentos metodologicos. E
nitido que este grupo de professoras possui um vasto conhecimento de acdes que
auxiliam uma aprendizagem significativa. De forma a valorizar as escolhas
metodolégicas dos professores que ensinam Histdria, Soares defende em seu artigo

sobre o uso da musica nas aulas de Historia que:

Os professores de histéria precisam estar cotidianamente atentos as
metodologias de ensino. Ter conhecimento historiografico é fundamental,
pois ninguém ensina algo sobre o qual ndo tem conhecimento. Mas um
ensino de historia que desconsidere a realidade vivida e os contextos sociais
e historicos dos quais os alunos séo sujeitos esta fadado ao fracasso, pois
ndo podemos desconsiderar que a maioria de nossos alunos interage com
esse cenario contraditério, no qual o passado é socialmente desprestigiado,
mas midiaticamente difundido. Portanto, é preciso se dedicar aos estudos
sobre as metodologias de ensino que, considerando a realidade vivida,
viabilizam a producdo do conhecimento histérico em ambiente escolar.
(SOARES, 2017, p. 79).

Vamos aos numeros. As metodologias categorizadas como aula expositiva e
como leitura e interpretacdo, foram as mais citadas. Refletindo especificamente sobre
essas praticas, nota-se que ambas ndo possuem uma caracteristica dindmica, tanto
na aula expositiva quanto em momentos de leitura e interpretacdo, percebemos a
presenca do professor enquanto peca central desta acdo metodoldgica. Compreende-
se aqui que se faz necessaria a diversificacao de tais praticas em sala, principalmente
no ensino de historia nos anos iniciais, para que a aula ndo se torne macante e nem

cansativo tanto para professores quanto para alunos.
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A leitura de textos acompanhados de uma interpretacdo coletiva ou
individualizada sdo extremamente importantes em qualquer area do conhecimento,
porém, quando tratamos de ensino de historia, elas precisam vir direcionadas com o

correto uso de fontes. Luporini e Urban ressaltam que:

O trabalho com as fontes histdricas ndo se identifica com a ideia de um
recurso para as aulas de Histéria. Sua presen¢a nessa disciplina é um
aspecto obrigatério, porém o trabalho com as fontes deve ser integrado
gradativamente a pratica dos professores e alunos, possibilitando aos
discentes o contato com diferentes fontes histéricas. E importante ressaltar
gue o trabalho com fontes deve contribuir para que os alunos desenvolvam a
capacidade de ler e interpretar organizando argumentos em relagdo a
histéria. (LUPORINI; URBAN, 2015, p. 41).

As mesmas autoras trazem em sua obra “Aprender e ensinar Histéria nos
anos iniciais do Ensino Fundamental” (2015) algumas reflexdes extremamente
importantes no que se refere ao uso de fontes nas praticas de sala de aula, pois
consideram que “o dialogo com as fontes é fundamental” (LUPORINI; URBAN, 2015,
p. 41).

2.2.7 Fontes historicas utilizadas para o ensino de Historia

Qual estudante, ao longo de sua vida escolar, nunca se deparou com a
classica imagem de D. Pedro | empunhando uma espada, todo trajado em uniforme
militar, montado em seu cavalo as margens do Rio Ipiranga? Para muitos, esse foi um
retrato fiel de um marco importante na histéria do Brasil, a figura heroica do futuro
governante de um pais livre das amarras de Portugal. Essa descricdo refere-se a
famosa pintura de Pedro Américo (IMBROISI; MARTINS, 2021), intitulada
“Independéncia ou Morte”. O artista concluiu a obra em 1888, em Florenca, na Itélia,
66 anos apoés a Proclamacéo da Independéncia.

Durante muito tempo, as fontes historicas foram tratadas como ilustragcédo ou
uma espécie de evidéncia que determinados fatos eram mesmo reais. Schmidt e
Cainelli afirmam que tal forma de ensinar histéria esta atrelada a uma viséo positivista
da Histdria: “Nesta perspectiva, o documento histérico servia apenas para a pesquisa
e para o ensino como prova irrefutavel da realidade passada que deveria ser
transmitida ao aluno.” (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 90).

Refletindo sobre o uso de fontes e materiais para ensinar historia nos anos

iniciais, a questédo 8 foi elaborada na tentativa de conhecer um pouco mais da pratica
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das professoras desse segmento, especificamente neste caso, a pratica do ensino de
Histéria Local. Foi questionado as professoras se faziam uso de algum material para
ensinar a Histéria Local e solicitado que citassem quais seriam tais materiais.
Implicitamente, a intengcdo da questdo também era de identificar o uso de fontes
histéricas pelas professoras, sem expressar o termo fonte para que evitasse varias
interpretacdes da palavra.

Observando a tabela na sequéncia (Tabela 2) percebe-se uma diversidade de
materiais citados pelas professoras. Porém, também ¢é possivel constatar que a
palavra material foi entendida para muitas como fonte, mas também como recurso

metodoldgico.

TABELA 2 - Questéo 8

Vocé usa outros materiais, além do livro didatico, para trabalhar a
Histéria Local? Se sim, cite-os.

Material Quantidade %
Sites da internet. 24 25,26
Cartazes/fotos/gravuras. 11 11,58
Videos. 8 8,42
N&o respondeu. 7 7,37
Textos. 5 5,26
Mapas. 5 5,26
Documentos. 3 3,16
Atividades fotocopiadas. 3 3,16
Projetos e pesquisas. 3 3,16
Sim, mas néo citou. 3 3,16
Nao. 3 3,16
Livro didatico ndo contempla Histéria Local. 3 3,16
Princesa das Criancas. 2 2,11
Jornais ou revistas. 2 2,11
Material vindo da SME 2 2,11
Quadro de giz. 2 2,11
Pesquisa de campo. 2 2,11
Caderno. 2 2,11
Palestras. 1 1,05
Entrevistas. 1 1,05
Album de figurinhas "Cola aqui". 1 1,05
Nao trabalha com histéria. 1 1,05
Livros de literatura. 1 1,05
Total 95 100%

Fonte: a autora.
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Focando exclusivamente nas fontes e seu uso nas turmas dos anos iniciais,
encontramos em Cooper a definicdo que auxiliou na categorizacdo das respostas

apresentadas na questao 8:

Fontes historicas sdo quaisquer tragos do passado que permanecem. Elas
podem ser fontes: Escritas — documentos, jornais, leis, literatura, propaganda,
diarios, nome de lugares. Visuais — pinturas, desenhos animados, filmes,
videos, mapas, gravuras, planos. Orais — muUsica. Elas podem ser ainda de
outros tipos, como artefatos, sitios e prédios. (COOPER, 2012, p. 21).

Tomando por base a definicdo de Hilary Cooper, presente em seus estudos
sobre o ensino de Historia na Educacédo Infantii e nos Anos Iniciais € possivel
selecionar, dentre as respostas das professoras, as seguintes fontes: cartazes, fotos,
gravuras, videos, mapas, literatura, documentos, entrevistas, jornais e revistas. De um
total de 95 respostas citadas na questdo 8, as fontes representam aproximadamente
1/3 delas. Pressupondo que exista um entendimento por parte das professoras, sobre
o conceito de fonte histérica, € oportuno, neste contexto, criar uma expectativa positiva
de seu uso nas aulas de Historia.

No entanto, deixa-se claro que apresentar uma fonte a um aluno néao é
sindnimo de interpreta-la ou criar hipéteses sobre ela. E fundamental que o professor
estabeleca critérios ao escolher uma fonte e que incentive este aluno a desvendar tal
objeto, foto ou documentos por exemplo, estimulando a argumentacéo sobre ela.

Luporini e Urban destacam que o trabalho com fontes no ensino de Historia
permite ao aluno questionar e fazer perguntas sobre o passado. Para isso, as autoras
também sugerem que o professor, ao escolher as fontes a serem trabalhadas em sala
de aula, fagcam as seguintes perguntas: “Como tudo isso foi feito? Por qué? Por quem?
De que forma foram usados? Como influenciou diretamente na vida das pessoas
envolvidas?” (LUPORINI; URBAN, 2015, p. 16). Por fim, ainda de acordo com Luporini
e Urban, é essencial esclarecer aos alunos que “as fontes ndo sao provas do passado,
mas sim vestigios”. (LUPORINI; URBAN, 2015, p. 17).

Por fim, voltemos a obra de Pedro Américo. Se as perguntas sugeridas pelas
autoras fossem feitas a famosa pintura, quais respostas teriamos? A mesma questéo
se aplica as estimadas pombinhas da lenda da fundacdo de Ponta Grossa. Sera que,
ao ensinar a historia da cidade as criancas dos anos iniciais, incentivando um olhar

curioso que confrontasse essa versao da historia, elas a considerariam como



51

verdade? Hilary Cooper discorre sobre estes questionamentos as fontes e as diversas

hipoteses que podem surgir a seu respeito:

Fazer inferéncias provenientes das fontes envolve dar razao para o seu
argumento, escutar o ponto de vista de outros, estar preparado para mudar
sua mente, o para aceitar que frequentemente ndo ha resposta Unica, correta.
Ndés temos que cogitar hipoteses sensatas sobre o que nds podemos inferir.
(COOPER, 2012, p. 25).

Desenvolver esse olhar critico sobre as fontes deveria ser uma constante nas
aulas de Histéria em qualquer um dos segmentos, porém, para que 0s alunos possam
experenciar tal pratica é fundamental que as professoras também a vivenciem junto
deles, propondo dialogos, instigando a curiosidade e enxergando a Historia que vai

além da pintura ou de uma lenda.
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CAPITULO3 )
A PRINCESA DAS CRIANCAS VOLTA A CENA: DIALOGOS POSSIVEIS SOBRE
A HISTORIA LOCAL

3.1 CONCEITOS TRAZIDOS PELA PRINCESA

No final da década de 1980, quando a Princesa das Criangcas comecou a
circular pelas escolas do municipio de Ponta Grossa e nos cursos de magistério, tanto
da escola publica quanto nas escolas privadas, sua aceitacdo foi quase que imediata.
Viviamos, nés professoras dos anos iniciais, em uma realidade na qual ndo tinhamos
ideia do numero de pesquisas que ja existiam no mundo académico sobre Historia
Local e sobre a historia de Ponta Grossa, especialmente aquelas desenvolvidas no
Departamento de Historia da Universidade Estadual de Ponta Grossa.

De forma muito rapida, a Princesa das criancas comecou a ganhar espaco
nas salas de aula das, até entéo, primeiras séries do 1° Grau®, ainda na década de
1990. Com o passar do tempo, outras obras comecaram a surgir nos ambientes
escolares, incluindo muitas de memorialistas ponta-grossenses, porém, sabendo da
formagéo das autoras da princesa, a credibilidade da obra se consolidou perante as
docentes da Educacéo Basica.

Considerando o conteudo trazido nas paginas da Princesa, é possivel
destacar alguns temas mais significativos: no primeiro capitulo sdo abordados os
aspectos geograficos do municipio de Ponta Grossa, como a localizacao, o relevo, a
hidrografia, o clima, a vegetagdo e 0s pontos turisticos da regido; a inclusdo dos
pontos turisticos neste capitulo ressalta a valorizacédo deste espaco geografico, bem
como uma tentativa de incentivar as criancas e suas familias, e mesmo as docentes,
a conhecerem esses espacos turisticos do municipio.

No segundo capitulo, o foco se concentra na histéria do municipio de Ponta
Grossa. Neste capitulo, em especial, sao retratados alguns pontos fundamentais da
histéria da cidade como: a fundacdo de Ponta Grossa, seus primeiros habitantes, a
guestdo da imigracdo e a importancia das chamadas revolucdes® que também tiveram

um cenario em terras paranaenses.

® Nas décadas de 1980 e 1990 as nomenclaturas “séries” e “1° grau” ainda eram utilizadas para
designar respectivamente o ano escolar que o aluno cursaria e qual nivel de ensino. Com a
implantacdo da Lei do Ensino Fundamental de Nove Anos, tais nomenclaturas deixam de ser
usadas: “Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — admite a matricula no Ensino Fundamental de
nove anos, a iniciar-se aos seis anos de idade.” (BRASIL, 2007).

6 Termos usados pelas autoras para designar a Revolugdo Federalista e o Golpe de 1930.
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No terceiro capitulo, foram listadas algumas atualidades do municipio’. Em
especial, nesta unidade, professoras e alunos vao fazer um passeio pela zona urbana
e zona rural de Ponta Grossa, ressaltando as diferencas entre estes espacos, bem
como suas caracteristicas. Uma listagem das principais avenidas, ruas e pracas da
cidade também aparecem nesta unidade, assim como o funcionamento do sistema de
transporte e as atividades econdmicas que se destacam no periodo. Neste capitulo,
as autoras enfatizam questdes relacionadas a forma de organizacdo do governo
municipal, quais as func¢des dos trés poderes e seus desdobramentos. Percebe-se a
intencao de trazer ao aluno uma discusséo sobre o presente do municipio, na tentativa
de fazer com que as criancas e professoras conhecam a realidade atual de Ponta
Grossa naquele periodo.

Na quarta e ultima unidade da Princesa, vemos algo curioso, mas que nao
difere dos livros didaticos da década de 1980: a educacdo civica. De acordo com
Fonseca: “Ap6s o Golpe Militar de 1964, cresceu a importancia de Estudos Sociais
relacionados a formacdo moral e civica dos cidaddos.” (FONSECA, 2009, p. 19). A
autora também discorre a respeito das mudancas educacionais que foram

continuadas durante toda década de 1970:

Nos anos de 1970, o ensino de Histdria na escola fundamental norteou-se,
basicamente, pelas diretrizes da Reforma Educacional de 1971. A Lei
5.692/71 consolidou medidas que ja vinham sendo adotadas desde 1960, [...].
Uma dessas medidas foi a criacdo dos Cursos de Formacao de Professores
— Licenciatura Curta em Estudos Sociais, com o0 objetivo de formar
professores para as disciplinas de Historia, Geografia, Estudos Sociais,
Organizacéo Social e Politica do Brasil (OSPB) e Educacao Moral e Civica
(EMC). Estas ultimas tornaram-se disciplinas obrigatorias do curriculo com
objetivos explicitos e implicitos de difundir valores, ideias e conceitos
vinculados a ideologia do regime militar instaurado no Brasil a partir do Golpe
Militar de 1964. (FONSECA, 2009, p. 19).

Ainda neste ultimo capitulo séo listadas datas comemorativas significativas
para a histéria do Brasil, como a Proclamacao da Republica, Dia da Independéncia do
Brasil e o Dia de Tiradentes. Os simbolos nacionais também marcam presenca neste
contexto de educacao civica, evidenciando caracteristicas marcantes desta forma de
se ensinar histéria em um contexto pos ditadura militar. Katia Abud traz algumas

consideragcdes importantes a respeito desta forma de se ensinar Historia, pautada no

patriotismo e nacionalismo, mesmo nos segmentos das séries iniciais:

" Dados mencionados neste capitulo, sdo da década de 1980, citados na Princesa da Criangas (1989).
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N&o se evidencia, nos documentos educacionais brasileiros, o
reconhecimento do peso do ensino de Histdria para a formacgéo do cidad&o.
Ele é tido como veiculo inculcador do patriotismo e do nacionalismo e por
isso, seu ensino por meio da valorizacdo dos personagens, pelo interesse no
desenvolvimento do civismo e da educacdo moral, esteve presente nos
curriculos brasileiros, em todos os niveis de ensino, desde os primérdios da
escolarizagdo no Brasil. (ABUD, 2012, p. 560).

Faz-se presente, também nesta unidade, o tema ecologia®. Neste item em
especial as autoras propdem, mesmo que em um formato bem simplista, uma
discusséo sobre a questao ambiental e como essas relagdes entre natureza e seres
humanos interferem diretamente no bem-estar da sociedade. Elencam a questdo da
protecdo aos animais e aos seus habitats, o desequilibrio ambiental com uso de
defensivos agricolas nas lavouras, a extracdo exagerada de minérios, bem como a
poluigcdo trazida pelas industrias.

Sobre a importancia da tematica ambiental presente nos livros de Histéria, em

sua pesquisa, Crupi destaca que:

Nesse sentido, cabe salientar que entre os aspectos singulares que marcam
as ultimas quatro décadas do século XX, seguramente, um dos principais é a
emergéncia do tema natureza no espaco publico. E, se no final da década de
1960, o mesmo caracterizava-se por se associar a propostas de ruptura
radical com os padrdes socioecondmicos e morais vigentes na sociedade, no
final do século, seguramente, o tema natureza/meio ambiente ja era um dos
pontos centrais nas discussées de politicas publicas, na agenda de
conferéncias que debatem interesses a nivel mundial e nas estratégias de
marketing econdmico ou politico. (CRUPI, 2008, p. 12).

Tendo em vista todas as teméaticas presentes nas paginas da Princesa,
percebe-se o intuito de fornecer dados historicos e geograficos sobre a nossa cidade
de forma simples e didatica. Essa funcionalidade fez com que ela permanecesse
presente até os dias de hoje na pratica de muitas professoras, assim como mostra a
guestao 7 da pesquisa.

Nesta questéo, foi indagado as professoras sobre o uso de livros (didaticos

ou ndo) para trabalhar a disciplina de Histéria ou Histéria Local, pedindo para que elas

8 De acordo com Crupi (2008): “A necessidade de se trabalhar a tematica ambiental na educagéo
escolar esta prevista no decreto no. 4.281, de 25 de junho de 2002, que regulamenta a Lei no.
9.795, de 27 de abril de 1999, a qual instituiu a Politica Nacional de Educac¢éo Ambiental (PNEA).
De acordo com essa legislacao a integragdo da Educagdo Ambiental as disciplinas deve se dar de
‘modo transversal, continuo e permanente’ (BRASIL, 2005), e na proposta de incorporacdo dos
Temas Transversais, e entre eles ‘Meio Ambiente’, que devem ser abordados em todas as
disciplinas convencionais (BRASIL, 1998b)” (CRUPI, 2008, p. 13).
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citassem quais seriam estes materiais. Das 64 respostas levantadas com a questéo,
percebe-se uma quantidade consideravel de professoras que afirmam utilizar algum
tipo de livro ou manual, porém néo citaram a referéncia em sua resposta. Um namero
também expressivo de professoras ndo respondeu a questéo, cerca de 20% do total.

Dentre as respostas onde aparecem a referéncia do material utilizado,
destaca-se alguns titulos: a “Colecdo Apis’, da Editora Atica, “Parana: Pequenos
Exploradores”, da Editora Positivo, “ET Parana, a Historia dos Pioneiros”, e, por fim,

citada em 9 das respostas, esta a Princesa da Criancas.

TABELA 3 - Questdo 7

Vocé faz uso de algum livro para trabalhar a disciplina de
Histéria ou Histdria Local? Se sim, cite-os.

Material Didatico Quantidade %

Sim, mas néo citou. 15 23,44
N&o respondeu. 13 20,31
Colegao Apis. Ed. Atica 10 15,63
Princesa das Criancas. 9 14,06
N&o usa (no momento). 6 9,37
Atividades/textos da internet. 4 6,25
N&o, pois o livro didatico ndo contempla 3 4,69
Historia Local.

Parana. Pequenos Exploradores. 2 3,13
A histéria dos pioneiros. 1 1,56
ET Parana. 1 1,56
Total 64 100%

OBS: algumas professoras citaram mais de um livro.

Fonte: a autora.

Neste contexto, cabe uma simples reflexdo (ou uma constatacdo): ainda
existe uma busca por parte das professoras dos anos iniciais, por materiais que
sintetizem de forma prética e funcional, a historia e a geografia de Ponta Grossa,
mesmo que estes estejam desatualizados em muitos pontos. Buscar dados atuais
demandam tempo grande de pesquisa e sabe-se que a rotina destas professoras, nem
sempre permite que elas tenham tal disponibilidade.

E preocupante pensar que, por algum motivo, dados incorretos ou
desatualizados sobre a histéria do municipio possam chegar aos alunos dos Anos

Iniciais. Sendo assim, € essencial que a mantenedora ou a equipe gestora auxilie as
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professoras neste processo de busca, ndo somente como exigéncia de sua fungéo,
mas também como forma de estimular a formacao continuada destas professoras,

guestionando-as e fazendo-as refletir sobre sua prética e sobre o ensino de Historia.

3.2 MUDANCAS E PERMANENCIAS

Trinta anos separam a primeira edicdo da Princesa da realidade atual das
professoras da rede municipal que responderam ao questionario desta pesquisa.
Trinta anos de mudancas significativas na realidade do municipio, que vao desde a
dimenséao politica até a esfera educacional.

A década de 1980 é extremamente significativa para a historia do Brasil, pois
caracteriza um periodo de transicdo entre o regime militar e a abertura politica. Nesta
realidade, o municipio de Ponta Grossa também passa por movimentos de mudanca,
assim como afirma Fabio Goiris, em sua obra “Estado e Politica: a histéria de Ponta
Grossa”, “sob o ponto de vista sociologico e politico os novos tempos do ‘Estado
Democratico de Direito’ trouxeram para Ponta Grossa novas atitudes. Comegam a
ocorrer fenbmenos sociais impensados em tempos anteriores. Era o reflexo de novos
tempos.” (GOIRIS, 2013, p. 228). O autor também descreve que, ao final desta década
de 1980, na cidade de Ponta Grossa aconteceu a “consolidacéo do pluripartidarismo”
com um “periodo inédito de proliferacdo de candidatos” (GOIRIS, 2013, p. 229) que
visavam cargos publicos por meio das eleigcdes.

Neste mesmo ritmo, a década de 1990 se iniciou, deixando evidente
mudancas na realidade brasileira e ponta-grossense. Goiris concluiu a reflexdo sobre

este periodo da histdria de Ponta Grossa confirmando alguns dados:

Considerando a década de 1990, na area da cultura, da educacédo e das
publicacbes observaram-se transformacdes sociais e culturais jamais
imaginadas durante o regime militar. Em Ponta Grossa a area cultural iniciou
um novo processo onde, o resgate da cidadania e da defesa dos direitos
humanos adquiriu novos contornos, muito mais democraticos e pluralistas.
Emergem alguns cursos de pés-graduacdo na UEPG como o mestrado em
Educacédo em 1994. Os préprios movimentos sociais, por exe3mplo, iniciam
um processo de recodificacao cultural. Isso significa que a entrada dos anos
90 trouxe ndo apenas novidades puramente politicas na cidade de Ponta
Grossa [...] mas, acarretou também o surgimento de novas formas de
interpretar a realidade e a propria socializagdo até entdo prevalecente.
(GOIRIS, 2013, p. 229).
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Na atualidade, o municipio de Ponta Grossa, possui uma populagéo estimada
de 355.336 pessoas, de acordo com os dados do IBGE. Esse niumero mostra um
crescimento em torno de 18,34% (IBGE, 2021) desde 1989, comparado aos dados
trazidos pela Princesa. Conforme a cidade cresce, mudam suas necessidades e
contextos sociais.

De acordo com o Portal do Servidor da Prefeitura Municipal de Ponta Grossa
(PONTA GROSSA, 2021), atualmente o quadro proprio do magistério ocupa 51,6%

do quadro de pessoal do municipio, conforme gréfico 7, na sequéncia.

GRAFICO 7 - Quadro de pessoal do Municipio de Ponta Grossa em 2021
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Fonte: PONTA GROSSA. Portal do Servidor. Secretaria Municipal de Administragéo e
Recursos Humanos, 2021.

A Prefeitura de Ponta Grossa conta na atualidade com um total de 84 escolas
de ensino fundamental, distribuidas por todo o municipio de acordo com o
Departamento de Estrutura e Funcionamento da Secretaria de Educacdo (PONTA
GROSSA, 2021).

Estes numeros retratam uma parte do crescimento da cidade ao longo dos
ultimos anos e, por consequéncia, valida a necessidade de adequacéo de politicas
publicas educacionais que colaborem com a melhoria do ensino como um todo.

Um aspecto desta mudanca foi a criacdo dos Referenciais Curriculares
Municipais do Anos Iniciais do Ensino Fundamental, entre os anos de 2019 e 2020,

citado anteriormente. Esse documento assegura em suas paginas, um novo espaco
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de formacédo e reflexdo para os professores, por conseguinte uma atuagcdo que

refletird na aprendizagem de seus alunos:

Este documento incorpora as proposicdes contidas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em relacao aos conteddos curriculares, estratégias para o
desenvolvimento do trabalho docente, avaliacédo, considerando as realidades
e 0s tempos nos quais as aprendizagens devem estar situadas e
contextualizadas. (PONTA GROSSA, 2020, p. 10).

Nos Referenciais Curriculares Municipais, encontraremos as disciplinas de
Histéria e Geografia identificadas como Ciéncias Humanas e, especificamente ao se

tratar do ensino de Historia, o documento destaca como objetivo:

O ensino de Histdria no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, deve ser voltado
a valorizagdo das vivéncias e experiéncias individuais e familiares trazidas
pelos alunos. Essas vivéncias e experiéncias devem ser problematizadas
através da ludicidade, da escuta e da fala sensivel, da troca. O trabalho de
campo deve ser privilegiado, entrevistas, observacdes, pesquisas,
investigagcfes documentais, o desenvolvimento de andlises e argumentacgdes
podem potencializar as descobertas estimulando a criticidade e a criatividade
dos alunos. Tais procedimentos auxiliardo na compreensao de si mesmos,
de suas histérias de vida e dos diferentes grupos sociais com quem se
relacionam. (PONTA GROSSA, 2020, p. 425).

Refletindo sobre o que valorizam os Referenciais Curriculares Municipais para
a disciplina de Histéria, € possivel estabelecer algumas relagbes com o contetudo
trazido pela Princesa. Considerando, no entanto, que o objetivo da Princesa néo seja
exatamente o que determina os Referenciais e tentando néo usar de anacronismo,
sdo visiveis as mudancas de contexto e necessidades educacionais presentes nas
duas obras. A Princesa por sua vez, fornece uma série de informacfes e dados
pontuais sobre a Histéria e a Geografia local e em nenhum momento se refere a sua
aplicacdo e uso em sala de aula. Ela da indicios de que € necessario conhecer a
cidade, seus lugares de memoria e sua natureza. Favorece e valoriza a Histéria Local,
em um periodo em que as novas pesquisas e informacdes sobre a histéria de Ponta
Grossa praticamente ndo chegavam as escolas municipais.

Contudo, a Princesa carrega consigo resquicios de um ensino de Histéria
tradicional quando enfoca, por exemplo, a figura de Tiradentes enquanto martir da
independéncia (MEISTER; PEDROSO, 1989) ou quando retrata a chegada da
esquadra de Pedro Alvares Cabral em 1500 nas “novas terras”, sem dar nenhuma

énfase a questdo indigena e sim ao fato historico envolvendo os navegadores
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portugueses (MEISTER; PEDROSO, 1989). De acordo com Zamboni, em sua analise
sobre os livros paradidaticos de Historia, existiu até a década de 1980 a criacdo do
herdi, neste caso, a figura de Tiradentes exemplifica a tendéncia presente em muitas

obras:

Os fasciculos referentes a Inconfidéncia Mineira® de modo geral canalizam a
abordagem para a figura de Tiradentes. Ele é apresentado como um homem
alto, destemido, belo, diferente dos demais. Mesmo a historiografia mais
recente continua a se referir a Tiradentes como um simbolo de liberdade: no
imagindrio popular, esta posto como herdéi [...]. (ZAMBONI, 1993, p. 190).

Bittencourt reforca tal tendéncia quando afirma que: “A figura de Tiradentes,
recuperada pelos militares no final do século XIX, passou a se constituir em simbolo
nacional, procurando-se com a rememoracdo do evento associar republica e
liberdade.” (BITTENCOURT, 1990, p. 181). A autora refere-se as disputas politicas
gue visavam consolidar as “tradigdes republicanas” e que acabaram fazendo uso do
“herdi da independéncia” para validar seus ideais.

Voltando as orientagcbes para a disciplina de Historia dos Referenciais
Curriculares Municipais, encontramos como “Objeto de Conhecimento”, no quadro®
curricular de todas as turmas dos anos iniciais, o tema “Analise critica das principais
datas comemorativas”. Tal proposta tem como habilidade a ser desenvolvida para
todos os anos: “Reconhecer o significado das datas comemorativas” e como sugestao
metodoldgica, elenca as seguintes possibilidades: “Confeccionar cartaz; dramatizar;
dialogar a respeito das datas comemoradas; organizar painel comemorativo.” (PONTA
GROSSA, 2020, p. 429).

Uma indagacao surge ao refletir sobre a tematica “datas comemorativas”:
estaria ela classificada enquanto mudanga ou como permanéncia? Pode-se
considerar que as duas classificacfes estejam corretas. Quando conferimos um status
de “objeto de conhecimento” a ser trabalhado repetidamente nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, pode-se deduzir que essa tematica seja de grande
importancia dentro da proposta curricular do municipio. Mesmo considerando a forma
de se trabalhar tais datas, em um ambito de andlise critica, a sua permanéncia no

curriculo reflete uma escolha de um grupo. Porém, se tal escolha vier de fato

9 Zamboni, refere-se a obra de Carlos Guilherme Mota “Tiradentes e a Inconfidéncia Mineira”, S&o
Paulo, Atica, 1986.

10 Anexos A e B: recorte dos Referenciais Curriculares para a disciplina de Histéria, para o 1° e 5° anos
da rede municipal de Ponta Grossa.
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transformada em sua esséncia e ndo apenas envolta em uma nova roupagem, podera
também ser vista enquanto mudanca.

Ressalta-se, aqui, a necessidade de que todos os envolvidos na efetivacéo
de qualquer proposta pedagodgica, professores, coordenacdo, direcdo, alunos,
estejam conscientes ou dispostos a inteirar-se das mudancas que sdo necessarias
nos curriculos com o passar do tempo. Sacristan discorre acerca dos conteudos que

sao aceitos e 0s que sdo menosprezados na construcao dos curriculos:

Uma vez que admitimos que o curriculo € uma constru¢do onde se encontram
diferentes respostas a op¢bes possiveis, onde é preciso decidir entre as
possibilidades que nos sdo apresentadas, esse curriculo real é uma
possibilidade entre outras alternativas. Aquilo que est4d vigente em
determinado momento néo deixa de ser um produto incerto, que poderia ter
sido de outra maneira, e que pode ser diferente tanto hoje como no futuro.
Na&o é algo neutro, universal e imovel, mas um territorio controverso e mesmo
conflituoso a respeito do qual se tomam decisdes, sdo feitas opcdes e se age
de acordo com orientacbes que ndo sdo as Unicas possiveis. (SACRISTAN,
2013, p. 23).

Considerando o recorte temporal e os diferentes contextos histéricos que vao
desde a criagdo da Princesa a escrita dos Referenciais Curriculares Municipais, faz-
se necessario refletir sobre o papel ocupado pela Histéria tanto na pratica das
professoras dos anos iniciais, quanto nos curriculos escolares da educacao basica de
maneira geral. Entendendo que cada um dos documentos foi construido de acordo
com as necessidades de seu tempo, € possivel perceber suas singularidades no que

se refere ao ensino de Historia. Assim como reitera Fonseca:

A Histéria ocupa um lugar estratégico no curriculo do ensino fundamental,
pois, como conhecimento e pratica social, pressupfe movimento,
contradicdo, um processo permanente de (re)construcdo, um campo de lutas.
Um curriculo de Histéria € sempre processo e produto de concepgdes, visdes,
interpretacdes, escolhas, de alguém ou de algum grupo em determinados
lugares, tempos, circunstancias. Assim, os contetdos, os temas e 0s
problemas de ensino de Histéria — sejam aqueles selecionados por
formuladores das politicas publicas, pesquisadores, autores de livros e
materiais da inddstria editorial, sejam os construidos pelos professores na
experiéncia cotidiana da sala de aula — expressam opc¢des, revelam tensoes,
conflitos, acordos, consensos, aproximacfes e distanciamentos, enfim
relacdes de poder. (FONSECA, 2012, p. 61).

Independente de critérios e necessidades de cada material em seu tempo,
ambos colaboraram e colaboram com a constru¢cdo desse papel da Historia no

contexto ponta-grossense. A Princesa, em especial, delineou durante muito tempo os
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caminhos do ensino da Histdria Local nas escolas de Ponta Grossa e, mesmo que
sem ter a intencdo, conduziu toda uma geracdo de professoras e alunos dos anos
iniciais, por caminhos de tropeiros, capdes e campos, trilhas de antigas fazendas e

histrias de pombinhas que pousaram nos morros de Ponta Grossa.

3.3 PORQUE AS PRINCESAS NAO SAO MAIS AS MESMAS!

S&o nos contos de fadas tdo presentes na imaginacao de muitas criangas que
as princesas habitam. Muitas delas delicadas e indefesas, vivendo em torres ou
casinhas na floresta a espera de um principe que venha tira-la das amarras e feiticos
de bruxas malvadas ou que as resgatem de torres gigantescas. Mas também existem
agueles contos onde a princesa € um tanto rebelde para seu tempo: se recusa a
escolher um marido, luta bravamente em guerras e ao final da histéria salva seu povo
e se salva, dispensando desse caso a figura do principe valente.

Saindo do mundo dos contos de fadas e entrando na histéria real, também
encontraremos princesas. Nem sempre elas aparecerdo vestidas em longas camadas
de tecidos brilhantes e coloridos ou com uma coroa em sua cabecga, muitas vestirdo
calcas, manipulardo produtos quimicos, até radioativos, empunhardo canetas e
pincéis ao invés de espadas, mas muitas também pegardo em armas. Sdo as
princesas do cotidiano, princesas de carne e 0sso, princesas que ficaram de fora dos
contos de fada.

Durante muito tempo, essas princesas foram excluidas dos livros de Histéria,
por ser esse um espaco considerado exclusivo para os bravos principes e de herdis
montados em seus belos cavalos. Na historia real, sdo estes heréis que dominam os
espacos e tempos dos grandes feitos historicos. As paginas dos tradicionais livros de
Historia sdo recheadas de fatos historicos e datas a serem lembradas e festejadas, e
as princesas e heroinas ficam de fora, assim como outros personagens importantes:
indigenas, negros, trabalhadores e criancas; sdo os herbis que permaneceram
calados por longos periodos da Historia. Fonseca relata um pouco deste contexto e
de como as politicas publicas foram mudando ao longo do tempo e abrindo espaco
para a diversidade nos curriculos de Historia:

Como a histéria é dinamica, campo de lutas e praticas sociais, novas
alteracbes foram feitas na legislacdo em decorréncia das lutas politicas
articuladas ao movimento académico multicultural critico. Em 2008, a lei
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federal nUmero 11.645 alterou novamente a LDB, modificada pela lei nimero
10.639 de 9 de janeiro de 2003, para incluir, no curriculo oficial da rede de
ensino, a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena. Foram feitas alterac6es e modificacdes no artigo 26-A e respectivos
paragrafos, acrescentando a obrigatoriedade dos estudos referentes a
guestdo indigena. (FONSECA, 2012, p. 65).

No entanto, assim como contos de fadas sdo contados e recontados, eles
também podem ser reestruturados e pode-se, por que nao, ser transformados. Livros
de Historia também passaram por inumeras transformacgdes dentro do espaco escolar,
passaram de simples compéndios repletos de nomes e datas a ricas cole¢cfes de
imagens, textos e fontes diversas que estimulam a criticidade e a autonomia de

pensamento. De acordo com Fonseca:

As mudangas curriculares no ensino de Histdria no interior das escolas sao
estratégicas ndo sO6 na luta pelo rompimento com as praticas
homogeneizadoras e acriticas, mas também na criagdo de novos saberes e
praticas educativas em dialogo com os saberes e culturas ndo escolares. O
objeto do saber histérico escolar € constituido de tradi¢Bes, ideias, simbolos
e significados que ddo sentido as diferentes experiéncias historicas. No
espaco da sala de aula € possivel ao professor de Histéria - com sua maneira
propria de pensar, agir, ser e ensinar - fazer emergir o plural, a memoaria
daqueles que, tradicionalmente néo tiveram direito a historia, unindo os fios
do presente e do passado, num processo ativo de desalienacdo. (FONSECA,
2012, p. 67).

Neste contexto de mudangas e permanéncias, a pesquisa revelou que as
exigéncias educacionais da atualidade fizeram com que a Princesa das Criancas
buscasse um novo papel no universo da Historia Local. Talvez, assim como os contos
de fadas e os fatos historicos, ela merecesse um novo olhar, pautado a luz da nova
realidade ponta-grossense. Sua contribuicdo para o ensino de histéria, especialmente
para a histéria local ao longo das ultimas trés décadas foram extremamente valiosas,
considerando a néo existéncia de outro material parecido sobre a historia da cidade.
Porém, é necessario que as professoras dos anos iniciais percebam a necessidade
dessa mudanca de olhar, ndo somente pelo conteddo que agora se apresenta
desatualizado, mas também com o novo formato metodolégico, exigido tanto na
BNCC quanto nos Referenciais Curriculares Municipais. 1sso ndo significa que a
Princesa devera ser excluida na pratica destes professores, mas sim que ela seja
utilizada visando um olhar critico da histéria e do contexto no qual ala foi escrita. Nessa
perspectiva:
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Os objetivos do ensino de histéria sdo, além de situar o professor e o aluno
como sujeitos da historia, orientar a produ¢do do conhecimento, tendo em
vista 0s conceitos de transformacéo historica, que relacionam temas gerais e
locais, passado e presente. E também importante estimular a participacdo da
populacdo na identificacdo dos problemas relacionados ao seu meio social,
assim como as possiveis solu¢des para esses problemas, e estimular a
reflexdo critica. (NUNES; SIMONINI, 2008, p.174).

Considerando que as profissionais que atuam nos anos iniciais ndo tém ou
nao tiveram uma formacéao especifica em Histéria Local, de acordo com a pesquisa,
seria necessaria uma nova proposta para uma nova princesa, que articulasse os
varios niveis da historia, reforcando a importancia da histéria local e as caracteristicas
de aprendizagem das criancas dos anos iniciais. Caberia nessa proposta uma
adequacao da linguagem, tirando o formato académico de muitas pesquisas e
contetidos que envolvem a histéria local e reforcando o formato que fez tanto sucesso
nas péaginas da Princesa, a simplicidade e a didatica na apresentagéo dos fatos.

Nunes e Simonini descrevem sobre essa dificuldade em relacdo a formacéao
dos professores dos anos iniciais quanto a compreensdo e execucao das varias

propostas para o ensino de Historia:

Um problema vivenciado por muitos professores emperra a sua execucéo. E
a dificuldade de colocar em pratica a proposta de ensino de histéria em virtude
da deficiéncia na formagcdo académica considerando a que a maioria dos
profissionais nao foi preparada para desenvolver o contetdo da disciplina de
forma mencionada, ou seja, construindo conhecimento com base em fontes
documentais. (NUNES; SIMONINI, 2008, p. 177).

Foi pensando especificamente nessas dificuldades, elencadas durante a
analise dos dados da presente pesquisa, que se chegou a trés sugestbes ou
possibilidades de acBes que serviriam de apoio para o trabalho das professoras dos

anos iniciais dentro do ensino de Histéria, em especial, no ensino de Histéria Local.

3.3.1 Formacéo continuada

“Como alguém se torna professor(a) de Histéria? Como me tornei professora
de Historia? [...] Por que a opc¢éao pela Histdria e pelo ensino?” (FONSECA, (2012, p.
111). A autora abre um dos capitulos de seu livro Didéatica e pratica de ensino de
Historia com estas indagacfes. Obviamente que tais questdes passaram e ainda
passam pela cabeca dos académicos da licenciatura em Historia, pois ai residira seu

métier. De acordo com a autora, “os professores tornam-se professores de Historia
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aprendendo e ensinando, relacionando-se com o mundo, com 0S sujeitos, com 0s
saberes e com a histéria.” (FONSECA, 2012, p. 115).

No entanto, pensando no caso das professoras dos anos iniciais que nao se
formam exclusivamente no campo da Histéria, quais indagacdes passariam por suas
mentes ao se depararem com 0s desafios de ensinar criangas deste segmento? Neste
caso, ensinar ndo somente Historia, mas todas as outras areas do conhecimento e de
“‘quebra”, alfabetizar. De fato, sdo desafios presentes no cotidiano de uma professora
dos anos iniciais. Zarbato, em sua pesquisa sobre “As concepc¢des histéricas
utilizadas como referenciais na docéncia em Histéria nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental”’, trouxe a tona algumas consideracdes importantes relatadas nas

oficinas didaticas que realizou com professoras dos anos iniciais:

Nas oficinas, percebeu-se, entretanto que os/as professores/as tiveram contato
com as concepgdes e conceitos histéricos na formacao inicial. [...] Porém, um
dos entraves que percebemos ao longo da oficina, foi a dificuldade de
participagdo em cursos, palestras, eventos de formacdo continuada.
(ZARBATO, 2015, p. 73).

Mesmo percebendo que as professoras apresentaram relativo conhecimento
sobre os conceitos histéricos, a autora também descreveu que “uma das questdes
mais inquietantes da analise foi perceber a dificuldade de utilizacdo de diferentes
fontes historicas [...] na aprendizagem em sala de aula.” (ZARBATO, 2015, p. 73).

Mesmo com o0s possiveis entraves encontrados no processo de formagéo
continuada, como “excesso de carga horaria, dificuldade de conciliar horarios,
dificuldade de locomocao, falta de recursos financeiros para custear os cursos, bem
como a apatia dos 6rgdos governamentais em oferecer a formacao continuada.”
(ZARBATO, 2015, p. 73), de acordo com Zarbato, compreende-se como um
importante meio de levar as docentes, reflexdes mais pontuais e de acordo com suas
dificuldades e realidades. Dito isso e pautando-se também nos dados tabulados na
presente pesquisa, levanta-se a hipétese de considerar a formacéo continuada uma
forma de agregar a préatica das professoras o conhecimento especifico sobre Historia
e Histoéria Local que, porventura, tenha sido ausente de sua formacéo inicial.

Uma das questdes do questionario aplicado que despertou a reflexdo acerca
do processo de formacédo das professoras da rede publica municipal de Ponta Grossa,
foi a de numero 11, comentada anteriormente. As respostas dadas pelas professoras

reforcaram a hipétese de que, em seu processo de formacgdo, seja ele inicial ou
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continuado, elas nao tiveram contato com conteddos especificos ou teorias que
envolvessem o ensino de Histéria Local. Essa afirmacdo é deveras preocupante,
tendo em vista que conteudos, como, por exemplo, a Fundacéo de Ponta Grossa, é
elencada nos Referenciais Curriculares Municipais especificamente para ser
trabalhado no 3° ano do ensino fundamental.

Neste caso, em especifico, talvez as duvidas existentes acerca da tematica
gue envolve a Histéria Local, pudessem ser sanadas por meio da formacao
continuada. E necessario, no entanto, que a formac&o continuada no seja entendida
apenas como um momento obrigatério para as professoras, onde um “especialista”
vem dar palestras sobre temas que ndo atraem o professorado e ndo séo voltadas
para suas necessidades ou realidades escolares. Como afirma Fonseca, “é
necessario ampliarmos a discusséo, para que possamos, de uma vez por todas,
romper com as velhas ideias de reciclagem, treinamento e requalificagdo.”
(FONSECA, 2012, p. 132, grifo nosso). Cerri reitera, afirmando que:

A educacéo continua do professor, quando se busca sinceramente uma escola
de qualidade, capaz de superar os entraves de desenvolvimento da sociedade
brasileira e construir a democracia, ndo deve estar centrada no oferecimento
de cursos, mas na criacdo de condi¢Bes para que o professor exerca a sua
condicao de sujeito do processo educativo. (CERRI, 2007, p. 42).

Fonseca ressalta ainda que, ndo se pode pensar a formacao docente sem
considerar os seus eixos estruturantes: “formacéo inicial (cursos de licenciatura) e
formacado continuada, condic6es de exercicio do trabalho docente (materiais, carga
horaria, salarios) e carreira.” (CERRI, 2007, p. 42). Portanto, considerando a
valorizacdo de todos os eixos acima citados, € possivel vislumbrar beneficios, tanto
para os professores, que se dispdem a aprender, quanto para as mantenedoras e
gestores, que terdo profissionais capazes de atender a demanda de suas escolas. A
consequéncia maior e mais positiva sera a efetivacdo de uma melhoria no processo

ensino e aprendizagem, onde os alunos colheréo frutos de educacao de qualidade.

3.3.2 Educacéao Patrimonial

Outra possibilidade de acao para as professoras dos anos iniciais, seria dentro
da perspectiva da Educacdo Patrimonial. De acordo com Barroso, “o patrimdnio

passou a ganhar foro de importancia e significado no campo da Educacédo.”
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(BARROSO, 2010, p. 16). Isso porque, desde a criacado das Diretrizes Curriculares
para Educacéo Basica (BRASIL, 2013), com as “transformacdes na concepcdo dos
tipos de saberes, conhecimentos e agentes sociais que fazem parte da educacéo
brasileira” (DEMARCHI, 2018, p. 146), assim como afirmam De Vargas Gil e
Pacievitch, “é preciso transformar os tempos e espacos escolares para a cultura da
vida.” (DE VARGAS GIL; PACIEVITCH, 2017, p. 128).

Tal consideracdo acerca da importancia desta nova forma de compreender o
patriménio se contrapde ao que “tradicionalmente se esperava do ensino de historia
escolar: difundir a no¢ao de pertencimento a nacao, isto €, a identificacdo de todos os
brasileiros, com um passado, um presente e um destino comuns, além do territério e
da lingua.” (DE VARGAS GIL; PACIEVITCH, 2017, p. 124).

Com a criacdo do Guia Basico da Educacdo Patrimonial, pelo IPHAN em
parceria com o Museu Imperial em 1999, muito vem se discutindo nos campos da
Histéria, Antropologia, Geografia, Educacao, entre outros, sobre a importancia de
trazer para a realidade escolar, discussdes que ampliem olhares de toda comunidade
sobre a preservacdo do patriménio cultural brasileiro (HORTA; GRUNBERG,;
MONTEIRO, 1999). Demarchi (2018) relata um pouco desta caminhada desde a
publicacdo do Guia e todas as politicas publicas implementadas desde entédo, até a

discussao do novo documento de 2014, com novas diretrizes:

Assim também, da publicacdo do Guia até hoje, as nogBes sobre patriménio
cultural e educagdo patrimonial mudaram muito, com elas novas politicas
publicas foram implantadas e o Iphan lancou portaria e publicagfes que
fornecem novos subsidios tedricos para balizar as a¢des educativas. Nesse
sentido, destaca-se a criacdo da Coordenacdo de Educacdo Patrimonial
(Ceduc), em 2000, transformada em Geréncia de Educacdo Patrimonial e
Projetos (Geduc), em 2004, dentro da estrutura do Iphan; a implantacdo das
Casas de Patrimbnio, em 2007; a Portaria 137, de 28 de abril de 2016, que
estabelece diretrizes para a educacdo patrimonial nacional; e as publicacdes
de 2016: Educacédo patrimonial: histérico, conceitos e processos e Educacéo
patrimonial: inventérios participativos: manual de aplica¢do. Tais medidas, que
se fundamentam em nocdes diferentes de educacao e patrimdnio das que séo
defendidas pelo Guia, ndo foram capazes de eclipsar a importancia do Guia no
campo da educacdo patrimonial. Isso refor¢ca, como afirmou Paulo Freire, a
esfera conflitiva da educacdo e sua dimens&o politica. Tenhamos ou néo
consciéncia disso. (DEMARCHI, 2018, p. 146).

Toda essa trajetoria de reflexdes a respeito da importancia da Educacao
Patrimonial traz a tona novas oportunidades para 0 ensino de Historia, em todos 0s
niveis de educacao. Luporini e Urban (2015) destacam a possibilidade do trabalho

com fontes, nos anos iniciais, relacionando com a educagao patrimonial:
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Discutir questfes voltadas a educacdo patrimonial significa criar uma
consciéncia e uma sensibilidade para olhar o proprio espagco em que se vive e
convive, tomando como objetos de estudo, como referéncias para o processo
educativo, os suportes do patriménio cultural do local/regidao. (LUPORINI;
URBAN, 2015, p. 35).

As autoras reiteram que “considerar os bens culturais de cada comunidade é
valorizar os diferentes registros e a possibilidade de produzir andlise documental
sobre eles, constituindo-se uma rica fonte de ensino” (LUPORINI; URBAN, 2015, p.
36).

Neste interim, convém destacar a definicdo de Educacéo Patrimonial trazida
pelo documento do IPHAN “Educacao Patrimonial: Histérico, conceitos e processos”
(FLORENCIO et al., 2014), a qual indica a abrangéncia da area de atuacdo, bem como

sua relevancia na esfera da coletividade.

Educacéo Patrimonial constitui-se de todos os processos educativos formais e
nao formais que tém como foco o Patriménio Cultural, apropriado socialmente
COMO recurso para a compreensao socio-histérica das referéncias culturais em
todas as suas manifesta¢ées, a fim de colaborar para seu reconhecimento, sua
valorizacdo e preservacdo. Considera ainda que os processos educativos
devem primar pela construcdo coletiva e democratica do conhecimento, por
meio do dialogo permanente entre os agentes culturais e sociais e pela
participacéo efetiva das comunidades detentoras e produtoras das referéncias
culturais, onde convivem diversas nog¢des de Patrimbnio Cultural.
(FLORENCIO et al., 2014, p. 19).

Compreendendo, portanto, de forma breve, o conceito de Educacéo
Patrimonial na atualidade, cabe refletir de que forma esse conhecimento ou essa
forma de acdo, pode fazer parte da pratica de alunos e professoras dos anos iniciais.
Para isso, € necessario perceber a Histéria em uma outra perspectiva, com o olhar
mais agucado ao seu entorno, & sua comunidade. E valorizar o espaco local e
entender que a preservacao deste € essencial para constru¢cdo das memorias desta
comunidade. Sobre a contribuicdo da Historia, Machado e Monteiro corroboram com

a seguinte ideia:

A area de Histdria tem muito a contribuir no processo de apropriacdo dos
mecanismos e instrumentos de constituicdo do patriménio. Tomemos como
exemplo o estudo da cidade, do espaco local. Normalmente os alunos passam
pelas séries finais do ensino fundamental sem analisar o espago em que vivem.
O mesmo ocorre no ensino médio. Tendo como foco de investigacéo a cidade,
o professor tem possibilidade de construir os conceitos estruturantes da
disciplina e, através deles, desvelar o universo cultural e sua dinamicidade.
(MACHADO; MONTEIRO, 2010, p. 34).
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Por meio das praticas voltadas para a Educacao Patrimonial, especialmente
as que envolvem diretamente a Histéria Local, as autoras consideram que 0 ensino
de Histdria promovera a “investigagao do cotidiano e a existéncia de pessoas comuns”
(MACHADO; MONTEIRO, 2010, p. 37). Isso possibilitara um olhar ampliado que vai
além daquele determinado pelas classes dominantes, portanto, oportunizara “a
articulacéo e problematizacdo dos conceitos de patriménio, identidade e cidadania”
(MACHADO; MONTEIRO, 2010, p. 37), tdo necesséaria para o entendimento dos
papéis dos grupos sociais em sua comunidade.

3.3.3 “A Princesa das criangas” versao 2.0

Logo de inicio, faz-se necessério deixar claro que a intencao de trazer como
hipotese de resposta a problematica desta pesquisa, a presenga de uma “nova”
princesa, ndo desqualifica nem desmerece a estimada Princesa das Criancas. Ao
contrario, se inspira nela para esbocar uma nova proposta de material paradidatico de
Histdria Local, voltado para os anos iniciais do ensino fundamental.

Mas quais seriam os tracos desta nova princesa? Seria ela empoderada e
revolucionaria? Ponderada ou questionadora? Assim como qualquer material didatico
existente, eles sédo elaborados partindo de escolhas de historiadores. Neste caso,
essa princesa seria um misto de necessidades constatadas nos resultados desta
pesquisa e de todas as leituras realizadas pela autora desde sua elaboragdo. No
entanto, teria uma certa dose de caréncias pessoais, sentidas no decorrer de anos de
atuacdo como professora dos anos iniciais.

A primeira escolha seria relacionada a formagéo de conceitos sociais na
perspectiva do pesquisador russo Lev Vygotsky (1896-1934). Bittencourt (2018)

reflete de forma breve, sobre a formacgao de tais conceitos em Vygotsky:

No que se refere ao modelo pelo qual os conceitos sdo formados, a énfase
maior da teoria de Vygotsky recai na aquisicdo social dos conceitos, e nédo
apenas na maturidade bioloégica. Sado consideradas fundamentais, nas
apreens@es conceituais, as dimensdes historicamente criadas e culturalmente
elaboradas no processo de desenvolvimento das fun¢cées humanas superiores,
notadamente a capacidade de expressar e compartilhar com os outros
membros de seu grupo social todas as suas experiéncias e emocgdes. A
linguagem humana, sistema simbdlico por exceléncia possibilita a mediagao
entre o sujeito e o objeto do conhecimento, favorece o intercambio social e a
formacgéo conceitual. A linguagem é um atributo humano que favorece os
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processos basicos da constituicAo dos conceitos: a abstracdo e a
generalizacdo. Vygotsky entende que assim pela comunicacdo social o ser
humano pode progressivamente chegar ao desenvolvimento dos conceitos,
gue para ele significa o entendimento das palavras. (BITTENCOURT, 2018, p.
163).

Para Vygotsky, a formacdo se d& por meio da interacdo entre sujeito e
ambiente, em uma relacdo dialdgica entre ambos. Segundo Cooper, em suas
pesquisas envolvendo o ensino de Histéria com alunos da educacao infantil e anos
iniciais, a pesquisadora também relata a contribuicdo de Vygotsky em seu trabalho
sobre a zona de desenvolvimento proximal'!, que mostra “como, trabalhando com um
adulto ou com um parceiro (a) mais competente, o pensamento da crianga pode ser
levado a diante.” (COOPER, 2012, p. 29).

Nesse contexto, insere-se o papel da escola e do professor, enquanto
mediadores do aprendizado escolar. De acordo com Ivan lvic, “Para o
desenvolvimento da crianca, em particular na primeira infancia, os fatores mais
importantes sdo as interacdes assimétricas, isto €, as interacbes com os adultos,
portadores de todas as mensagens da cultura.” (IVIC, 2010, p. 16). Sera por meio
dessa relacdo com o adulto que a crianca desenvolverd a competéncia de suas
capacidades cognitivas.

Pautar o ensino de Histéria nessa perspectiva seria, portanto, valorizar e
priorizar todas as relagdes da crianca com seu meio por intermédio do professor,
considerando o patrimonio local, a cultura de sua comunidade, as tradi¢cdes e a
estrutura social do grupo que se pertence. Atividades que incentivem essa relacéo
dialégica entre os alunos dos anos iniciais e seu ambiente facilitardo o
desenvolvimento do pensamento histérico, a compreensdo de temporalidade bem
como fara com que esse aluno se desperte para o sentimento de pertenca a este
espaco e se perceba enquanto sujeito historico.

A outra escolha seria em relacdo ao uso de fontes historicas nas praticas de
sala de aula, neste caso, fontes que remetessem a historia da cidade. Uma nova
Princesa, necessitaria de um novo conteudo com ferramentas que auxiliassem as

professoras a abrir um leque de possibilidades sobre a Histéria Local. Mas ndo basta

11 4..] a zona de desenvolvimento proximal € o caminho entre o que a crianga consegue fazer sozinha
e 0 que ela esta perto de conseguir fazer sozinha. Saber identificar essas duas capacidades e
trabalhar o percurso de cada aluno entre ambas sdo as duas principais habilidades que um
professor precisa ter, segundo Vygotsky.” (NOVA ESCOLA, 2021).
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apenas ter fontes, é necessario saber usa-las, conversar com elas, questionar, fazer
com gue o aluno se interesse por ela e perceba o quanto ela tem a ensinar. Luporini

e Urban reforcam essa ideia quando afirmam que:

O didlogo com as fontes é fundamental, porque estas ndo devem ser
entendidas como uma verdade sobre o passado, sobre o que aconteceu em
determinado lugar; elas devem ser consideradas como um vestigio do passado
ao qual se tem acesso no momento presente. (LUPORINI; URBAN, 2015, p.
18).

Cooper considera que as fontes sao intrigantes “pois elas n&o revelam seus
segredos facilmente. NOs geralmente temos que adivinhar o que elas podem estar
nos falando, baseado no que mais ndés podemos saber.” (COOPER, 2012, p. 21).
Ressalta-se a valorosa contribuicdo das pesquisas de Hilary Cooper, no sentido de
esmiucar todo processo de entendimento e trabalho com as fontes nos anos iniciais.

Muitos pesquisadores? da area de ensino de Histéria, listaram varias fontes
gue podem ser trabalhadas em sala de aula dos anos iniciais, destacando:

a) documentos impressos e textuais;

b) lugares de memodria (museus, arquivos, bibliotecas, monumentos);
C) objetos;

d) literatura;

e) poesias e cangoes;

f) periodicos;

g) fontes iconograficas (fotos, cartazes, mapas, pinturas, desenhos);
h) fontes orais;

I) cinema e audiovisuais;

Bittencourt alerta que, em relacdo ao uso das fontes, ndo se deve esperar que
o aluno se torne um “pequeno historiador” pois, “para os historiadores, os documentos
tém outra finalidade, que ndo pode ser confundida com a situacdo de ensino de
Historia.” (BITTENCOURT, 2018, p. 279). E preciso que se estabelecam critérios de
selecdo das fontes por parte do professor, para que elas contribuam para a
aprendizagem histdrica, seja como “fonte de informacéao, explicitando uma situacéo

histérica” (BITTENCOURT, 2018, p. 279), como uma simples “ilustragao” que reforca

12 |ista elaborada a partir das sugestées de Fonseca (2009), Luporini e Urban (2015) e Bittencourt
(2018).
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as ideias trazidas pelo livro didatico ou ainda “assumindo a condicdo de situacao-
problema, para que o aluno identifigue o objeto de estudo ou o tema histérico a ser
pesquisado”. (BITTENCOURT, 2018, p. 279).

E preciso levar o aluno a penetrar nas linhas do tempo da Historia, ndo como
expectador, mas como agente histérico, capaz de argumentar sobre a diversas fontes,
travando dialogos com a comunidade que o cerca, criando hipdteses sobre fatos
taxados como verdadeiros. Assim, pode conhecer os varios espacos de memdria e,
sobretudo, aprender a ver com olhos criticos o presente em que vive.

Essa nova Princesa devera valorizar as diversas pesquisas realizadas sobre
a historia de sua cidade e nédo focar em apenas uma versao dos fatos, que muitas
vezes foi escrito por representantes de uma classe dominante. Devera ser uma
Princesa que volta seu olhar para as pessoas comuns e seu cotidiano. Que néo olha
apenas para os “importantes fazendeiros que discutiam onde seria fundada a nova
cidade”, mas também para aqueles homens e mulheres trabalhadores que, aos
poucos, mudavam-se para a pequena vila e a faziam crescer.

Espera-se que essa Princesa, assim com a Princesa das Criangas, contribua
com o ensino de Histdria nos anos iniciais e que seja mais que um apoio a pratica das
professoras, mas sirva como instrumento que desenvolvimento da consciéncia

histérica tanto dos alunos quanto das professoras que possam vir a usa-la.
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CONSIDERACOES FINAIS

Partindo de uma necessidade pessoal e profissional, que se desdobrou em
uma problematica voltada ao ensino de Historia e diretamente as questdes que
envolvem a formacdo de professores, foi que se estabeleceu os objetivos que
direcionaram a pesquisa. O espaco das escolas municipais de Ponta Grossa, foi
pensado visando compreender como era o trabalho das professoras dos anos iniciais,
especialmente dentro do recorte da Histéria Local.

Considerando a hip6tese de que tematicas que abordam a historia da cidade
ainda estariam sendo trabalhadas em uma perspectiva da histéria tradicional, buscou-
se metodologias que possibilitassem uma visualizagdo da realidade do ensino de
Historia Local nos anos iniciais. Optou-se, portanto, pela aplicacdo de questionarios,
gque foram respondidos por professoras atuantes da rede publica municipal,
caracterizando a pesquisa tanto em um viés quantitativo quanto qualitativo.

Mediante as respostas obtidas com os questionarios, os resultados foram
tabulados e categorizados, dando voz as 58 professoras que se dispuseram a
preenché-los. Muito do que foi relatado por elas sdo questbes que perpassam o0
espaco escolar e se ampliam para um espaco anterior a este, sua formacao inicial. A
discussédo que se deu sobre o processo de formacdo das professoras, enquanto
educadoras polivalentes, ficou restrita a sua acdo dentro da disciplina de Historia,
tendo em vista sua ndo formacéo especifica nesta area. Essa ndo especificidade ficou
clara quando as professoras relataram nao possuir, em grande parte, uma formagéo
gue envolvesse a tematica da Historia Local, foco desta pesquisa.

Nas questBes analisadas, foi possivel constatar uma série de fatores que
caracterizam a realidade do ensino de Histéria nos anos iniciais na cidade de Ponta
Grossa, entre eles: o desconhecimento, em partes, dos Referenciais Curriculares
Municipais, a dificuldade de por em pratica a proposta da disciplina de Historia, a
auséncia de materiais que tratem da tematica local, o0 ndo uso de fontes histéricas e a
falta de formacao especifica em Histéria e Histéria Local.

Neste contexto de ensino de Histéria Local € que surgiu nas falas das
professoras entrevistadas a famosa obra, a Princesa das Criancas, de autoria de
Maria de Lurdes Osternack Pedroso e Maria Stella Meister (1989). O livro em questao
foi a mola propulsora da presente pesquisa, pois foi através dele e de seu uso ainda

frequente nas salas de aula dos anos iniciais, que 0s primeiros questionamentos sobre
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0 ensino de Historia Local, principalmente sobre a fundacdo de Ponta Grossa, levaram
a pesquisa a delimitar seu recorte tematico.

Foi retratado no decorrer do texto muitas das contribuicdes recebidas pela
Princesa ao longo dos ultimos trinta anos, dentro do espacgo escolar. Suas péaginas,
com certeza, estdo na memaria de toda uma geracao de professores e alunos ponta-
grossenses. Porém, a pesquisa demonstrou que era necessario ir além das paginas
da Princesa; a realidade educacional exige algumas mudancas e adequacdes do
ponto de vista conceitual e metodoldgico. Buscou-se, portanto, outros historiadores
que dessem suporte a estas novas exigéncias contemporaneas e que viessem a
acrescentar ao conhecimento ofertado na obra das professoras Maria de Lurdes e
Maria Stella.

No que diz respeito ao ensino de Historia e Historia Local, muitos sdo os
pesquisadores que se debrucam sobre essa area e podem vir a colaborar
efetivamente para a prética das professoras dos anos iniciais. Hilary Cooper (2012)
elenca uma série de sugestdes de atividades voltadas a localidade a serem aplicadas
nestas turmas, como a exploracédo de eventos locais, industrias locais, conhecer o
dialeto ou expressdes da sua comunidade, conhecer museus e outros espacos de
memoaria, além de trazer para pauta historias de sua familia.

Luporini e Urban (2015), trazem em um formato extremamente didatico,
possibilidades diversas para o uso de fontes, bem como propostas de acdes na
perspectiva na Educacdo Patrimonial e inimeras sugestbes de literaturas infantis.
Selva Guimardes Fonseca (2009) explora ndo somente a questao a Histéria Local e
do cotidiano, mas também o uso de diferentes fontes e linguagens no ensino de
Historia. A autora também contribui com sugestdes de filmes, sites e bibliografias.

Ernesta Zamboni (2008) traz contribuicdes importantes sobre a formacéo dos
professores de Histdria, bem como problematiza o uso dos materiais didaticos por
estes professores. Cainelli e Schimidt (2004) demonstram, por meio de suas
pesquisas, a nhecessidade de acdes que auxiliem os alunos no processo de
aprendizagem historica, assim como Circe Bittencourt (2018), que faz um apanhado
de todos os ambitos do ensino de Histéria, desde os métodos e conceitos histéricos
até utilizacdo de documentos historicos pelo professor.

Conforme a tdo buscada realidade ponta-grossense no campo do ensino de
Histéria Local foi se configurando no decorrer da pesquisa, foram surgindo

paralelamente algumas possibilidades de acdes que objetivavam auxiliar as
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professoras dos anos iniciais, em suas possiveis dificuldades. Dentre elas, trés
cenarios se construiram:

a) avalorizacao da formacéao continuada do professor, ndo como um modelo
de “reciclagem obrigatdria”, mas como algo que parta da necessidade
destes professores e que aborde tematicas sugeridas por eles;

b) a Educacéo Patrimonial como meio facilitador para o ensino de Historia
Local, propondo um novo olhar sobre todo ambiente que cerca o aluno,
ndo somente aos espac¢os de memoaria, mas de toda comunidade que este
aluno esta inserido, valorizando sua cultura e a diversidade local. Desta
forma, o sentimento de pertencimento e identidade tendem a ser
valorizados por este aluno;

c) a criacdo de uma nova princesa, modelada conforme as necessidades
atuais, valorizando o trabalho com as fontes histéricas e pautada em uma

perspectiva pedagogica sociointeracionista proposta por Vygotsky.

Por fim, conclui-se que, neste caminho do ensino de Historia Local na cidade
de Ponta Grossa, conhecemos uma Princesa que 0 percorreu com elegancia e
persisténcia durante longos anos. Este caminho, no entanto, com o passar do tempo,
tornou-se um pouco mais complexo e cheio de curvas e desvios, o que dificultou a
caminhada da Princesa das Criancas. Mas, ela chegou ao seu destino, cumpriu
bravamente com seu objetivo de levar conhecimento sobre a Histéria e a Geografia
local para inUmeras criancas e professoras ponta-grossenses.

Agora nos resta partir de onde a Princesa parou, tragcando novas metas para
se chegar a um novo destino e fazendo desta estrada um lugar mais acessivel e
democrético, para que todos possam caminhar com liberdade, porém conscientes de
seu papel enquanto sujeitos historicos e de sua responsabilidade na preservacao da
Histéria Local. E importante ressaltar que ndo estamos sozinhos neste caminho, que
para muitos pode parecer desafiador, mas assim como a Princesa, que sejamos
valentes ao caminhar, para que nossas marcas também fiquem registradas na

Historia.
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. SETOR DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
o ‘E’:t';g[g;’::e DEPARTAMENTO DE HISTORIA ]
Ponta Grossa MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA

O ensino de Histéria Local nos anos iniciais do municipio de Ponta Grossa

Cara professora, caro professor.

Sabemos das dificuldades e da falta de tempo na nossa profissdo atualmente.
Sabemos também da importadncia de materiais didaticos e curriculos que conhe¢am e se
baseiem nas necessidades e opinides das/os docentes. Por isso, pedimos encarecidamente
gue dedique alguns minutos para responder a este questionario e, assim, tornar possivel esta
pesquisa, que é uma entre as varias que vem se voltando para as tematicas dos anos iniciais.

Para os professores deste segmento, o/a professor/a unidocente, ter a
responsabilidade de compreender metodologias e estratégias de ensino de todas as areas do
conhecimento nem sempre € muito facil e, especificamente no que se refere a disciplina de
Histéria nos anos iniciais, existe ainda o desafio de fazer com que alunos e professores
percebam que todos fazem histéria e que, segundo afirma Selva Guimaraes, “O ensino € a
aprendizagem de Historia ndo ocorrem somente a partir do 6° ano, mas desde o0s primeiros
tempos de vida da crianca, nas etapas iniciais de socializacédo e alfabetiza¢cao.”

Neste contexto, em meio aos contetidos sugeridos para a disciplina de Historia nos
anos iniciais, encontram-se aqueles que tratam especificamente da Histdria Local e é sobre
este recorte que a presente pesquisa se debruca e traz questionamentos sobre a forma como
tal tematica vem sendo trabalhada neste segmento. Os objetivos da pesquisa, focam na
tentativa de, através de questionario aplicado para professores dos anos iniciais, levantar
dados que retratem um pouco da realidade do ensino de Histéria Local na atualidade e suas
possiveis caréncias e potencialidades, para contribuir na criacdo de novos materiais didaticos
para este fim.

Vocé nao tem obrigatoriedade de responder a este questionario. Ao responder, vocé
autoriza os pesquisadores a usar estas informacdes para a dissertacdo e demais publicacdes.
Seu nome e e-mail estardo sob sigilo em todas as etapas da pesquisa. Vocé pode solicitar a
gualguer momento que suas respostas sejam retiradas da pesquisa, bastando para isso entrar
em contato com a pesquisadora pelo e-mail, e ter se identificado marcando seu nome e/ou e-
mail.

Muito obrigada/o pela sua inestimével colaboragao!

Mestranda: Elaine Aparecida Mayer. E-mail: mayerea@hotmail.com
Orientador: Luis Fernando Cerri

QUESTIONARIO
1. DADOS PESSOAIS

Tempo de experiéncia nos Anos Iniciais: anos
Ultima Formacéao: Ano de concluséo:
Idade: anos — Nome:

(preenchimento néo obrigatorio)
Escola em que atua:

(em caso de mais de uma, marque a que esta ha mais tempo):
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2. Em qual ano ou anos do Ensino Fundamental vocé leciona?

( )1°ano ( )4°ano

( )2°ano ( )5°ano

( )3°ano

3. Quais disciplinas vocé leciona atualmente?

() Lingua Portuguesa

() Matematica

() Historia

() Geografia

() Ciéncias

( )Arte

4, Ja trabalhou ou trabalha com a disciplina de Historia? Assinale a opcao
gue melhor se aplica a sua pratica.

() Sim, j4 trabalhei com Histoéria no 1° e 2° ciclo do Ensino Fundamental.
() Sim, ja trabalhei com Historia apenas no 1° ciclo do Ensino Fundamental.
() Sim, j4 trabalhei com Histéria apenas no 2° ciclo do Ensino Fundamental.
() N&o, nunca trabalhei com Historia no Ensino Fundamental.

() Outra. Descreva.

5. Sobre os Referenciais Curriculares Municipais para a disciplina de

Histdria, o quanto vocé conhece?

() Conheco os Referenciais Curriculares Municipais e seu texto na integra.
() Conheco os Referenciais Curriculares Municipais em partes.
() Desconheco.

6. Em relacdo a compreensao e efetivacdo da proposta pedagdgica
descrita nas Referenciais Curriculares Municipais, para a disciplina de Histéria,
assinale a opcéo que mais se aplica a suarealidade:

() Tenho facilidade em compreender e executar a proposta da disciplina de
Historia.

() Tenho facilidade em compreender a proposta da disciplina de Historia, porém
tenho dificuldades em coloca-la em pratica.

() Tenho dificuldades em compreender e executar a proposta da disciplina de
Historia.

7. Vocé faz uso de algum livro para trabalhar a disciplina de Histéria ou
Historia Local? Se sim, cite-os.
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8. Vocé usa outros materiais, além do livro didatico, para trabalhar a
Historia Local? Se sim, cite-os:

9. Em relagdo aos conteudos propostos sobre a Historia Localno Ensino
Fundamental, assinale de 1 a 10 o grau de facilidade e dificuldade que vocé
encontra para trabalha-los em sala de aula, sendo o numero 1 para aguele que
vocé tem mais facilidade.

() A historia do municipio (fundacao e tropeirismo)

() Imigrantes e migrantes (Campos Gerais, bairros, zona rural).

() Aimportancia da instalacdo da ferrovia (desenvolvimento econdmico, cultural,
aumento da populacéo).

() Ponta Grossa, no contexto da histéria paranaense.

() Avenidas, ruas e pragas do centro urbano de Ponta Grossa; Bairros da cidade,
localizacdo em mapas, informacdes relevantes e caracteristicas dos bairros.

() Principais pragas, monumentos e museus da cidade.

() Primeiros habitantes (indigenas, fazendeiros, escravos e sua contribuicdo
cultural).

() Folclore regional (lendas da Fundacédo de Ponta Grossa, de Vila Velha, do
Buraco do Padre).

() Parana (origens): Chegada dos portugueses ao Brasil; Primeiros habitantes do
Parana (indigenas), espaco natural na época, primeiros caminhos, indigenas,
nacodes indigenas paranaenses

() Surgimento das cidades brasileiras.

10. Vocé faz uso de quais metodologias para trabalhar os contetdos
propostos na disciplina de Histéria? Cite trés préaticas.

11. Emrelacdo aos conteudos especificos sobre a Histéria Local(Historia do
Municipio de Ponta Grossa): Em qual momento de sua formagao (Curso de
magistério ou formacéao de docentes, graduacdo ou na formacéao continuada),
vocé teve conteudos ou disciplinas que tratassem exclusivamente sobre a
histéria do municipio? Assinale a op¢do que melhor se aplica.

() Sim, tive uma formacéo especifica sobre a Histéria Local.
() Sim, tive uma formacéao parcial sobre a Historia Local.
() Néo tive uma formagéao especifica sobre a Historia Local.

12. Sobre aimportancia de se trabalhar a Historia Local nos Anos Iniciais,
marque a opcao que considerar mais relevante:

() Sim, considero importante o trabalho sobre a Historia Local nos Anos Iniciais.
() Considero importante em partes, o trabalho sobre a Historia Local nos Anos
Iniciais.
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() Néo considero importante o trabalho sobre a Historia Local nos Anos Iniciais.
13. Justifique, de forma breve, a opcado marcada por vocé na questao
anterior.

14. De que forma, vocé considera que pesquisas académicas na area de
Ensino de Histéria, possam vir a contribuir com seu trabalho em sala de aula?
Marque o grau de importancia de cada uma das opc¢cdes abaixo.

a. Contribuir com textos académicos que tratem das tematicas trabalhadas em
sala;

() muito importante

() importante

() pouco importante

() sem importancia

b. Contribuir com materiais didaticos ladicos (como brinquedos e jogos)
especificos da area de Histéria;
() muito importante
() importante

() pouco importante

() sem importancia

Contribuir com material teérico de apoio somente para professores;
) muito importante
) importante
) pouco importante
) sem importancia

AN AN NN O

Contribuir com material didatico ou guia para ser trabalhado com os alunos;
) muito importante
) importante
) pouco importante
) sem importancia

AN NN N Q_

e. Contribuir com formagé&o especifica no formato de oficinas ou em semanas
pedagogicas.

() muito importante

() importante

() pouco importante

() sem importancia

Se quiser receber a tabulacdo dos resultados gerais desta pesquisa ou se quiser

deixar uma identificagdo que ndo o seu nome, escreva abaixo o seu e-mail em letra
de férma:

@
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ANEXO A — REFERENCIAIS CURRICULARES MUNICIPAIS: HISTORIA - 1° ANO



Ciéncias Humanas: Historia
1% AMNO - 1° TRIMESTRE

OBJETO DE
CONHECIMENTO
0 que?

UNIDADES

TEMATICAS

As fases da vida e a ideia de

temporalidade
presente, futuro).

HABILIDADES
Para que?

Identificar aspectos do seu
crescimentc  por meic do
registro das lembrangas
particulares ou de lembrancas
dos membros de sua familia
efou de sua comunidade.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS
Como?

Construir da linha do tempo;

Trabalhar com fotos de diferentes fases da vida da
crianga;

Confeccionar de cartazes “Fases da Vida™.

Conhecer a propria  historia,
reconhecendo-ge como Unico
na sociedade.

Aula do espelho;

Poema *Nome da gente” — Pedro Bandeira;
Enfrevistar pais sobre a origem do nome;

Misica: Gente tem sobrenome (Toguinho);
Confeccionar cracha;

Confeccionar RG;

Produzir Autorretrato;

Fotografar olhos/bocas/cabelos dos alunos montando
um painel destacando a diversidade;

Livro: Menina bonita do lago de fita (Ana Maria
Machado).

Diversidade humana & o
direito a diferenca;
Ambiente escolar: estimular o
respeita & diversidade

Respeitar as diferengas dos
diversos grupos que compde a
sociedade.

Apresentar imagens de diversos grupos sociais gue o3
alunos podem fazer parte (familia, escola, igreja,
vizinhos, esporie, etc.) levando os alunos a perceber e
a valorizar a diversidade das pessoas que compde
E8Z63 grupos,

Fotografar olhos/bocas/cabelos dos alunos montando
um painel destacando a diversidade;

Valorizar as diferencas fisicas, étnicas e culturais da
turma;

428

Utilizar o livro: Menina bonita do lago de fita (Ana Maria
Machado).

Uso de fontes histdricas:
certiddo de nascimento, fotos,
cartas, cartdes, objetos,
relatos orais.

Utilizar  diferentes  registros
pessoais e familiares para
p der sua histéria.

Realizar exposicdo de fotografias e objetos pessoais
importantes para a historia da criangafamilia;
Analisar documentos pessoais.

Andlise critica das principais
datas comemorafivas.

Reconhecer o significado das
datas comemorativas.

Confeccionar cartaz;

Dramatizar;

Dialogar a respeito das datas comemoradas;
Organizar painel comemorative.
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ANEXO B — REFERENCIAIS CURRICULARES MUNICIPAIS: HISTORIA - 5° ANO



Ciéncias Humanas: Historia

5 ANO

- ¥ TRIMESTRE

OBJETO DE
CONHECIMENTO

O que?

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

Como?

POVOS E
CULTURAS: MEU
LUGAR NO MUNDO
E MEU GRUPO

I'jpapturh'idpﬂam

Americano,
América do  Sul, Brasi,
Parana.

lgentificar o Brasll e Pamana no
Mapa Mundl.

Analisar diferentes fontes historicas como: mapas.
imagens, graficos, etc.

Ocupagdo do  temitorio

L] leud [oura) Par.rmu.

-Dunacmduﬂm‘tedu
-Dunacmduﬂsbdn
E .-.-

Parana.

politica do

Compreender O [QrOCEssD O
ocupagdo do territdrio
paranasnse:{Litoral 1° Planako de
Curitiba; 2* Planalic dos Campos
Gerals e, 3° planalio dos Campos
de GUaraguava, avraves de suas
pecullandates raglonais).
Identifica a forma coma OcOmey o
Inicio @0 povoamenio do More do
Parana.

Reconhece a Importancla do
cultivo do café como alavancador
do desernvoivimento da regldo
nofe e do s2u Impacto na
cafielculiura oraslielra.
Compreende O [Qrocesso e
ocupacdo do Deste do Parand
ligado a3 Tropelismo e a Alividade
do extrativismo da ena mate e
madeirein.

Reconhecer a fundacdo de Cuntina

Pesquisar leitura de textos histdricos relacionados a
histéria do Parana;

Trabalhar textos retirados do livro Historia do Parana
de Ruy Wachowicz;

Utilizar Livo Histdrias do Cotidiano Paranaense de
Maria Auxiliadora M.5. Schimidt;

Identificar o5 mecanismos de organizacdo de poder
politico com vistas 3 compreens3o da ideia de Estado.

& Emancipacdo politica do Parana

como  consolidacio do  poder

constituldo dos portugueses sobre

o fermitano paranasnse.
__________________________________________________________________________________________________________________________________|

POVOS E
CULTURAS: MEU
LUGAR NO MUNDO
E MEU GRUPO

A familia real portuguesa no
Brasi: Monarquia;

fim
escravid3o no Brasil;

Da Monarquia a Repdblica:
= Revoltas

da

A Republica no Brasil:
= Imigrantes [ trababho;

(cidac el
comunicacao);

Compreender a vinda da familia
real para o Brasil como
mudanga politica e econdmica
estratégica que assegurava o
poder de Portugal na Europa;

Reconhecer no processo das
revoltas emancipacionistas e
independéncia do Brasd como
ruptura dos lagos coloniais com

Assistr e analisar os Filmes: Carlota Joaguina. Imneu
Ewvangelista de Souza — Barao de Maua:
Compresnder e descrever os processos histdricos e
mecanismos de nuptura transformag3o social, politica,
econdmica e cultural;

Pesquisar sobre as profissdes exsrcidas pelos
primeiros imigrantes no Brasd;

Elaborar graficos das profissfes e dos grupes de
imigrantes estabelecidos no Brasil;

Organizagio Internacional do Trabalho — Escritario do
Brasil. Disponivel em: wwwilo. iliala
ptiindex him;

Escravo nem pensar! Disponivel
rabalho-escravo-no-brasil;

Apresentar filmes que abordam a imigragdo:

0 Quatrilho;

Gaiiin — o5 Caminhos da Liberdade;
Coragoes sujos;

Ciriundu;

Clhos Azuis;

A (ima estagdo.

Andlise criica das principais
datas comemoratvas.

Reconhecer o significado das
datas comemorativas.

Confeccionar cartaz

Dramatizar;

Propor pesquisas:

Dialogar a respeito das datas comemoradas;
Organizar painel comemaorativo.




