UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA

SETOR DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO E DOUTORADO

IGOR GUSTAVO SCHROEDER

JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE PONTA GROSSA - PR: A
ATUACAO DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA NA PREPARACAO
DAS EQUIPES ESPORTIVAS

PONTA GROSSA
2021



IGOR GUSTAVO SCHROEDER

JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE PONTA GROSSA - PR: A
ATUACAO DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA NA PREPARACAO
DAS EQUIPES ESPORTIVAS

Dissertacdo apresentada no Programa de PQs-
Graduacdo em Educacdo, da Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG), na Linha de
Pesquisa Ensino e Aprendizagem, como requisito
parcial para a obtencdo do titulo de Mestre em
Educacéo.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Silvia Christina de Oliveira
Madrid

PONTA GROSSA
2021



Schroeder, lgor Gustavo
5381 Jogos Estudantis das Escolas Municipais de Ponta Grossa - PR: a atuacao dos
professores de Educacao Fisica na preparacao das equipes esportivas / lgor
Gustavo Schroeder. Ponta Grossa, 2021.
158 f.

Dissertacdo (Mestrado em Educacio - Area de Concentracio: Educacio),
Universidade Estadual de Ponta Grossa.

Orientadora: Profa. Dra. Silvia Christina de Oliveira Madrid.

1. Jogos estudantis. 2. Escolas municipais. 3. Equipes esportivas. 4.
Competicdes escolares. 5. Educacao fisica escolar. 1. Madrid, Silvia Christina de
Oliveira. Il. Universidade Estadual de Ponta Grossa. Educacao. IIL.T.

CDD: 796

Ficha catalografica elaborada por Maria Luzia Fernandes Bertholing dos Santos- CRES/986



"/

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Av. General Carlos Cavalcanti, 4748 - Bairro Uvaranas - CEP 84030-900 - Ponta Grossa - PR - https://uepg.br

TERMO

IGOR GUSTAVO SCHROEDER

JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE PONTA GROSSA -
PR: A ATUACAO DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA NA
PREPARACAO DAS EQUIPES ESPORTIVAS

Dissertacao aprovada como requisito parcial para obtencédo do grau de Mestre
no Curso de Pds-Graduacdo em Educacao, Setor de Ciéncias Humanas, Letras
e Artes da Universidade Estadual de Ponta Grossa, pela seguinte banca
examinadora:

Orientador (a): Dra. Silvia Christina de Oliveira Madrid - UEPG (Presidente)
Dr. Valdomiro de Oliveira -UFPR

Dr. Constantino Ribeiro de Qliveira Junior - UEPG

Seil Documento assinado eletronicamente por Constantino Ribeiro de
et ﬁ Oliveira Junior, Professor(a), em 17/12/2021, as 11:58, conforme
eletrdnica Resolugdo UEPG CA 114/2018 e art. 12, I1I, "b", da Lei 11.419/2006.

'l Documento assinado eletronicamente por Silvia Christina Madrid
ég!;‘ ﬁ Finck, Professor(a), em 09/05/2022, as 16:22, conforme Resolucgao
eletrdnica UEPG CA 114/2018 e art. 12, III, "b", da Lei 11.419/2006.

k A autenticidade do documento pode ser conferida no site

- -, https://sei.uepg.br/fautenticidade informando o codigo verificador
> 0793642 e 0 codigo CRC FF0626DB.

21.000063108-6 0793642v2



Dedico esta pesquisa a todos os professores de
Educacao Fisica que acreditam no poder educacional
do esporte.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, que me deu o dom da vida e me

acompanhou durante toda minha caminhada até aqui.

Agradeco aos meus pais, Vilson e Maria Iracema, por todo o apoio, amor e

incentivo que me deram.

A professora Silvia Christina de Oliveira Madrid, por acreditar nesta pesquisa,
pelas orientacbes, amizade e respeito. Vejo em vocé um exemplo de pessoa e

profissional a ser seguido.

Aos professores Constantino Ribeiro de Oliveira Jr, Valdomiro de Oliveira e
Khaled Mohamad El Tassa por contribuirem com esta pesquisa durante o processo

de qualificacao.

Agradeco também a CAPES, pela bolsa de estudos que possibilitou a

efetivacdo desta pesquisa.

A partir daqui, optei por ndo citar nomes para ndo acabar sendo injusto com

algumas pessoas que em algum momento me ajudaram.

Agradeco aos meus familiares e amigos, que compreenderam minha auséncia

em Vvarios momentos. Além disso, me deram muito apoio e incentivo.

Obrigado a todos os meus professores e professoras da graduacdo que em

algum momento me encorajaram e incentivaram a ingressar na Pés-Graduacao.

Meus agradecimentos a todos os professores e professoras de Educacéo

Fisica que generosamente aceitaram participar e contribuir com esta pesquisa.

Gratidao é o que eu sinto por todos vocés!



RESUMO

SCHROEDER, Igor Gustavo. Jogos Estudantis das Escolas Municipais de Ponta
Grossa — PR: a atuacdo dos professores de Educacéo Fisica na preparacdo das
equipes esportivas. 2021. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade
Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2021.

Esta pesquisa teve como objeto de estudo a preparacdo das equipes esportivas para
a participagcdo nos Jogos Estudantis das Escolas Municipais—JEEM, de Ponta
Grossa—PR. A pesquisa ¢ qualitativa, sendo um estudo de caso descritivo (TRIVINOS,
1987; MARCONI; LAKATOS, 2010; LUDKE; ANDRE, 2013; SEVERINO, 2007). O
objetivo geral da pesquisa foi analisar como os professores de Educacédo Fisica
realizam a preparacdo das equipes esportivas para a participacdo nos Jogos
Estudantis das Escolas Municipais—JEEM, de Ponta Grossa-PR. Como objetivos
especificos da pesquisa apontam-se: desvelar a concepcao dos professores de
Educacao Fisica sobre os JEEM de Ponta Grossa-PR; identificar os procedimentos
tedricos metodoldgicos dos professores de Educacao Fisica para a preparacao das
equipes esportivas para os JEEM de Ponta Grossa-PR; verificar os obstaculos
enfrentados pelos professores de Educacdo Fisica na preparacdo das equipes
esportivas para os JEEM de Ponta Grossa-PR; averiguar os pressupostos do
Regulamento Geral dos JEEM de Ponta Grossa-PR (2019). O referencial teérico
fundamentou-se nos conceitos da Teoria social de Pierre Bourdieu (1989, 1997, 2003,
2004, 2007, 2013), nos fundamentos do esporte educacional e da pedagogia do
esporte (TUBINO, 1992; KUNZ, 2000; SANTANA, 2005; CASTELLANI FILHO et al.,
2009; GAYA; TORRES, 2004; GALATTI; PAES; DARIDO, 2010; FREIRE, 2012), na
producdo académica strictu sensu sobre as competicdes esportivas escolares, e nos
cuidados necessarios nas competicdes esportivas para as criancas (SANTANA, 1996;
MARQUES, 1997, 2004; KORSAKAS, 2002; DE ROSE JR., 2002; GAYA; TORRES,
2004; DE ROSE JUNIOR; KORSAKAS, 2006; PAES, 2006). A pesquisa envolveu 0s
seguintes procedimentos de coleta de dados: entrevista estruturada com nove (9)
professores de Educacao Fisica dos anos iniciais do ensino fundamental, de oito (8)
escolas da rede municipal de ensino de Ponta Grossa-PR; e andlise documental do
Regulamento Geral dos JEEM de Ponta Grossa-PR (2019). Os dados da pesquisa
foram organizados de acordo com 0s pressupostos tedricos metodoldgicos da Analise
de Conteudo (BARDIN, 2016). Concluiu-se que: os professores compreendem os
JEEM de Ponta Grossa-PR como um espaco de disputa mais justo para as escolas
municipais participarem de competicbes esportivas; os professores entendem as
competicOes esportivas escolares como uma forma de promover valores educacionais
e sociais para os alunos; os professores afirmam que enfrentam muitos obstaculos na
preparacao das equipes esportivas, principalmente em relacdo aos horarios para os
treinos, ao transporte das equipes para o local dos jogos e a documentacéo exigida
dos escolares pelo 6rgdo organizador do evento esportivo. Espera-se que o0s
resultados desta pesquisa contribuam para desvelar como se efetiva a preparagao
das equipes esportivas para os JEEM de Ponta Grossa-PR, e estabelecer reflexdes
sobre sua importancia, a possibilidade de melhorias, visando a participacdo de um
namero maior de alunos da rede municipal de ensino.

Palavras-chave: Jogos Estudantis. Escolas Municipais. Equipes esportivas.
Competicbes escolares. Educacao Fisica escolar.



ABSTRACT

SCHROEDER, Gustavo Igor. Student Games of the Municipal Schools of Ponta
Grossa - PR: the performance of physical education teachers in the preparation of
sports teams. 2021. Dissertation (Master in Education) - State University of Ponta
Grossa, Ponta Grossa, 2021.

This research had as object of study the preparation of sports teams for participation
in the Student Games of Municipal Schools -JEEM, ponta grossa-PR. The research is
qualitative, being a descriptive case study (TRIVINOS, 1987; Marconi; LAKATOS,
2010; LUDKE; ANDRE, 2013; SEVERINO, 2007). The general objective of the
research was to analyze how physical education teachers prepare sports teams for
participation in the Student Games of Municipal Schools-JEEM, from Ponta Grossa-
PR. The specific objectives of the research are: to uncover the conception of physical
education teachers about the JEEM of Ponta Grossa-PR; identify the theoretical
methodological procedures of physical education teachers for the preparation of sports
teams for the JEEM of Ponta Grossa-PR; to verify the obstacles faced by physical
education teachers in the preparation of sports teams for the JEEM of Ponta Grossa-
PR; the assumptions of the General Regulation of the JEEM of Ponta Grossa-PR
(2019). The theoretical framework was based on the concepts of Pierre Bourdieu's
social theory (1989, 1997, 2003, 2004, 2007, 2013), on the foundations of educational
sport and the pedagogy of sport (TUBINO, 1992; KUNZ, 2000; SANTANA, 2005;
CASTELLANI FILHO et al., 2009; GAYA; TORRES, 2004; GALATTI; PAES; DARIDO,
2010; FREIRE, 2012), in the academic production strictu sensu on school sports
competitions, and in the care needed in sports competitions for children (SANTANA,
1996; MARQUES, 1997, 2004; KORSAKAS, 2002; DE ROSE JR., 2002; GAYA;
TORRES, 2004; DE ROSE JUNIOR; KORSAKAS, 2006; PAES, 2006). The research
involved the following data collection procedures: structured interview with nine (9)
physical education teachers from the initial years of elementary school, from eight (8)
schools of the municipal school system of Ponta Grossa-PR; and documentary
analysis of the General Regulation of JEEM of Ponta Grossa-PR (2019). The research
data were organized according to the methodological theoretical assumptions of
Content Analysis (BARDIN, 2016). It was concluded that: teachers understand the
JEEM of Ponta Grossa-PR as a fairer space of dispute for municipal schools to
participate in sports competitions; teachers understand school sports competitions as
a way to promote educational and social values for students; the teachers state that
they face many obstacles in the preparation of sports teams, especially in relation to
the schedules for training, the transport of the teams to the place of the games and the
documentation required of the students by the organizing body of the sporting event.
It is expected that the results of this research contribute to the development of sports
teams for the JEEM of Ponta Grossa-PR, and to establish reflections on their
importance, the possibility of improvements, aiming at the participation of a larger
number of students from the municipal school system.

Keywords: Student Games. Municipal Schools. Sports teams. School competitions.
Physical Education school.
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INTRODUCAO

O esporte sempre esteve muito presente na vida do pesquisador. Desde
crianga participou de escolinhas de futebol e futsal. Quando ingressou na antiga quinta
Série, teve seu primeiro contato com a disciplina de Educacéo Fisica, a qual se tornou
sua disciplina favorita até a conclusao da educacao béasica. Foi por meio da Educacéo
Fisica escolar que teve a vivéncia de outras modalidades esportivas além daquelas
que ja praticava.

Foi por meio da Educacédo Fisica escolar que o pesquisador participou de
diversas competicdes esportivas desde o ensino fundamental até o ensino médio,
sendo em nivel municipal e regional, assim teve a oportunidade de conhecer diversas
cidades por meio das competicdes esportivas.

Quando crianca, mesmo sendo “atleta”, o pesquisador ndo tinha nocéo e
percepcdo da grandeza das competicdes esportivas. Ndo compreendia sobre os
diversos fatores envolvidos, como os obstaculos enfrentados pelos professores de
Educacéo Fisica para a preparacdo das equipes esportivas e as dificuldades para o
deslocamento dos participantes até os locais das competicoes.

De fato, esta falta de compreenséo sobre as competicdes escolares perdurou
até o ano de 2018, quando o pesquisador cursava o quarto e ultimo ano de graduacao
em Licenciatura em Educacéo Fisica, na Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG-PR). Em 2018 realizou estagio em uma escola municipal da cidade de Ponta
Grossa-PR. Os grupos de académicos eram formados com quatro estagiarios mais
um professor de Educacéo Fisica da escola. Infelizmente, devido a alguns fatores,
nao foi possivel a participacdo, no ano de 2018, dos Jogos Estudantis das Escolas
Municipais — JEEM de Ponta Grossa-PR. Entre esses fatores destacam-se a falta de
um horario especifico do professor de Educacéo Fisica para preparar as equipes, a
falta de incentivo dos pais e a auséncia de transporte, tais fatores foram determinantes
para a nao participacdo do JEEM naquele ano.

Desde entdo, tem sido desencadeadas reflexdes sobre as reais condi¢cdes
que os professores de Educacdo Fisica tém na escola para preparar as equipes
esportivas e quais 0s obstaculos que enfrentam durante esse processo e no periodo
da referida competi¢cdo. Buscando responder e evidenciar estas questdes, em 2019 o

pesquisador ingressou no Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo (PPGE) da
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UEPG/PR, e com o desenvolvimento desta pesquisa almeja responder estas
indagacoes, bem como contribuir para as discussdes e reflexfes sobre as questdes
gue permeiam o ambito das competi¢cdes esportivas escolares, especificamente para
as criangas, considerando os aspectos relacionados ao trabalho dos professores na
escola para a preparacéo das equipes esportivas.

Os JEEM séao um evento esportivo que ocorre anualmente na cidade de Ponta
Grossa-PR desde 2006, no més de novembro de 2019 foi realizada sua décima quarta
(14®) edicdo. Em 2020 as competicOes escolares de modo geral foram suspensas
devido a pandemia de Covid-19. Apesar de o JEEM ocorrer anualmente, € importante
destacar que 0 mesmo € recente se comparado com outro evento esportivo que ocorre
no municipio, os Jogos Estudantis Municipais — JEM, que em 2019 realizou sua
trigésima sexta (36%) edicéo.

O JEEM possibilita a participacdo de todas as escolas municipais da cidade
de Ponta Grossa-PR, inclui diversas modalidades esportivas individuais e coletivas,
um festival de inclusdo e uma maratona intelectual. Os JEEM sao voltado para alunos
do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental apenas das escolas da rede
municipal de ensino. Diferentemente, o JEM €& um evento que envolve todas as
escolas interessadas em participar, sejam da rede publica municipal, estadual ou da
rede privada de ensino, possibilita a participacdo dos alunos do ensino fundamental e
do ensino médio.

O esporte é um dos contetdos da Educacdo Fisica escolar, sendo o seu
ensino bastante complexo (REVERDITO; SCAGLIA, 2010). Um dos aspectos que
pode auxiliar no ensino do esporte sdo as experiéncias ja vivenciadas pelos alunos,
podendo assim facilitar o processo de aprendizagem (NAVARRO; ALMEIDA;
SANTANA, 2015). Embora o processo de ensino do esporte seja complexo, 0 mesmo
pode ser facilitado, sendo necesséario que o professor de Educacdo Fisica esteja
disposto a refletir sobre sua pratica (ROSSETTO JUNIOR; COSTA; D’ANGELO,
2008).

A pratica do esporte no ambiente escolar € entendida por Tubino (1992) como
esporte educacional, tendo como objetivos o exercicio da cidadania e a formacéo de
carater. Reverdito e Scaglia (2010) dizem que o ensino do esporte, além de seus
aspectos técnicos e taticos, deve contemplar também os valores educacionais. Tais

apontamentos também sdo defendidos por Galatti, Paes e Darido (2010) e Hirama et
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al. (2014). Freire (2012) alerta para a importancia de distinguir o esporte educacional
do esporte de alto rendimento, visto que possuem objetivos totalmente distintos. Para
o referido autor, o esporte educacional visa um ensino para todos, sem excluséo ou
discriminagao, enquanto o esporte de alto rendimento promove a selecao daqueles
considerados como “melhores”. Porém, é importante ressaltar que nem sempre o
esporte € praticado apenas no ambiente escolar. Muitos alunos, inclusive, estao
inseridos na pratica do esporte antes de entrarem na escola. Desse modo, muitas
vezes é dificil o entendimento dos alunos sobre o real sentido do esporte praticado na
escola.

Entretanto, por mais que os objetivos do esporte na escola sejam voltados
para fatores sociais, Kunz (2000) diz que o esporte praticado na escola ainda tem
carater competitivo e excludente, pois se sobressaem aqueles que mais se destacam
nas praticas esportivas. Assim, se faz necessario analisar a atuacdo dos professores
de Educacéo Fisica na preparacdo das equipes esportivas para a participacdo das
criancas nas competicbes escolares. Outro aspecto do esporte ensinado na escola,
que vai ao desencontro das caracteristicas do esporte educacional, como aponta
Santana (2005), € o de apresentar um ensino reducionista e simplista do esporte,
desse modo 0s objetivos mais complexos que o esporte deveria proporcionar, como
tratar a competicdo como um ato pedagogico e promover a sociabilidade, séo
deixados de lado.

Constata-se na literatura, estudos® que compartiham dos mesmos
pressupostos tedricos do esporte educacional e de sua importancia na formacéo dos
alunos. Entretanto, o esporte muitas vezes € desenvolvido no ambiente escolar em
sentido contrario em relacdo aos pressupostos do esporte educacional, o que torna
seu aprendizado limitado. Castellani Filho et al. (2009), apontam a transferéncia dos
pressupostos do esporte de alto rendimento para o ambiente escolar, como sendo um
dos fatores que causa essa divergéncia. Os referidos autores apontam entre tais
pressupostos a exigéncia de um rendimento atlético, a predominancia do dominio de
técnicas e resumir o objetivo dos esportes para a busca das vitorias nas competicoes.

Considerando-se os pressupostos relacionados a complexidade do ensino do

esporte, entende-se que seu desenvolvimento na escola deve ter carater educacional.

1 (TUBINO, 1992; KUNZ, 2000; SANTANA, 2005; CASTELLANI FILHO et al., 2009; GALATTI; PAES;
DARIDO, 2010; FINCK, 2010; FREIRE, 2012).
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Entretanto, alguns estudos sobre o tema apontam que, muitas vezes 0 esporte
desenvolvido na escola ndo condiz com 0s pressupostos tedricos metodoldgicos do
esporte educacional, entre os quais: proporcionar uma pratica democrética e para
todos (TUBINO, 1992); desenvolver competéncias de interagdo social e autonomia
para os alunos (KUNZ, 2000); possibilitar a cooperacao, a superagao e o respeito as
regras e aos adversarios (GAYA; TORRES, 2004); promover uma educacdo para a
vida dos alunos (FREIRE, 2012).

Desse modo, entende-se que a abordagem do esporte no ambito escolar deve
ser fundamentada a partir de tais pressupostos (TUBINO, 1992; KUNZ, 2000; GAYA,
TORRES, 2004; FREIRE, 2012), objetivando o desenvolvimento de valores
educacionais e sociais, como 0 respeito, a colaboragdo, 0 companheirismo, entre
outros.

A prética esportiva dos escolares é realizada também visando a participacao
nas competicdes esportivas, a qual pode ser saudavel, pois é possivel desenvolver
valores educacionais, desde que as competi¢cdes sejam elaboradas e estruturadas de
acordo com as especificidades de cada faixa etaria, no caso deste estudo para as
criancas, ndo deve portanto, apresentar a reproducdo de modelos competitivos de
adultos e do esporte de alto rendimento (SANTANA, 1996; MARQUES, 1997, 2002;
KORSAKAS, 2002; DE ROSE JR., 2002; GAYA; TORRES, 2004; MARQUES, 2004;
DE ROSE JUNIOR; KORSAKAS, 2006; PAES, 2006).

O esporte € um fendmeno sociocultural manifestado de diferentes formas, na
escola € o principal conteddo da Educacéo Fisica, seu aprendizado e vivéncia se
efetiva nas aulas, e também nas aulas especializadas ou treinamentos que visam o
preparo das equipes esportivas representativas das escolas nas competicdes
esportivas para criancas e jovens (FINCK, 2010).

Considerando tais apontamentos supracitados, o objeto desta pesquisa é a
preparacao das equipes esportivas para a participagdo nos Jogos Estudantis das
Escolas Municipais-JEEM, de Ponta Grossa-PR, e tem a seguinte questao
problematica central: Como os professores de Educacéo Fisica realizam a preparacao
das equipes esportivas para a participacdo nos Jogos Estudantis das Escolas
Municipais—JEEM de Ponta Grossa-PR?

As questbes que norteiam a pesquisa sdo: Qual a concepcéo dos professores

de Educacéo Fisica sobre os JEEM de Ponta Grossa-PR? Quais os procedimentos
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tedricos metodoldgicos dos professores de Educacédo Fisica para a preparacao das
equipes esportivas para os JEEM de Ponta Grossa-PR? Quais os obstaculos
enfrentados pelos professores de Educacéo Fisica para a preparacdo das equipes
esportivas para os JEEM de Ponta Grossa-PR? Quais 0s pressupostos do
Regulamento Geral dos JEEM de Ponta Grossa-PR (2019)?

A partir da problematica a ser investigada e das questdes norteadoras
expostas apontam-se 0s seguintes objetivos de pesquisa: Objetivo geral: analisar
como os professores de Educacdo Fisica realizam a preparacdo das equipes
esportivas para a participacdo nos JEEM de Ponta Grossa-PR. Objetivos
especificos: desvelar a concepcédo dos professores de Educacédo Fisica sobre os
JEEM de Ponta Grossa-PR; identificar os procedimentos tedricos metodolégicos dos
professores de Educacao Fisica para a preparacao das esquipes esportivas para 0s
JEEM de Ponta Grossa-PR; verificar os obstaculos enfrentados pelos professores de
Educacao Fisica na preparacdo das equipes esportivas para os JEEM de Ponta
Grossa-PR; averiguar os pressupostos do Regulamento Geral dos JEEM de Ponta
Grossa-PR (2019).

A fundamentacéo tedrica do estudo esta consubstanciada nos pressupostos
da Teoria social de Pierre Bourdieu (1989, 1997, 2003, 2004, 2007, 2013), utilizando-
se 0s conceitos de habitus, espaco social, campo, capital, poder simbdlico e violéncia
simbdlica, para o entendimento do esporte enquanto fenébmeno sociocultural, bem
como quais relagdes e influéncia podem ser percebidas no &mbito escolar. S&o
utilizados estudos sobre os fundamentos do esporte educacional e da pedagogia do
esporte para a discussado sobre o desenvolvimento do esporte na escola (TUBINO,
1992; KUNZ, 2000; SANTANA, 2005; CASTELLANI FILHO et al., 2009; GAYA;
TORRES, 2004; GALATTI; PAES; DARIDO, 2010; FINCK, 2010; FREIRE, 2012).
Apresenta-se a producdo académica strictu sensu sobre as competicdes esportivas
escolares. Apontam-se elementos para reflexdes sobre a reproducéo de modelos de
competicdes de alto rendimento em competicbes para criangas, finalizando aborda-se
sobre os cuidados necessarios em relacdo as competi¢cdes para criangas.

A pesquisa é de abordagem metodoldgica qualitativa, sendo um estudo de
caso descritivo (TRIVINOS, 1987; MARCONI; LAKATOS, 2010; LUDKE; ANDRE,
2013; SEVERINO, 2007). A pesquisa foi realizada em oito (8) escolas municipais
localizadas no bairro de Uvaranas da cidade de Ponta Grossa-PR, tendo como
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sujeitos participantes nove (9) professores de Educacéo Fisica dos anos iniciais do
ensino fundamental, da rede municipal de ensino, especificamente os docentes das
escolas participantes do estudo.

A pesquisa envolveu os procedimentos de coleta de dados da entrevista
estruturada e da andlise documental (MARCONI; LAKATOS, 2010; LUDKE; ANDRE,
2013; SEVERINO, 2007). As entrevistas foram realizadas com os professores de
Educacéo Fisica, sendo também efetivada a anéalise documental do Regulamento
Geral dos JEEM (PONTA GROSSA/PR, 2019). Os dados foram organizados de
acordo com 0s pressupostos tedricos metodologicos da Analise de Conteludo
(BARDIN, 2016), utilizando-se a categorizacao.

O estudo esta organizado em quatro capitulos. No capitulo 1, “O esporte no
ambito escolar”, inicialmente utiliza-se as contribuicdes da sociologia de Pierre
Bourdieu para o entendimento de esporte, apontam-se as relacbes e influéncias
percebidas no ambito escolar, para tanto consideram-se 0s conceitos de habitus,
espaco social, campo, capital, poder simbdlico e violéncia simbdlica. Na sequéncia
apontam-se as especificidades do esporte educacional, seus pressupostos tedricos e
principios. Finalizando o capitulo aborda-se sobre as possibilidades da pedagogia do
esporte para o ensino do esporte na escola.

No capitulo 2, “Competicdes esportivas escolares”, apresenta-se a producéo
académicas stricto sensu que aborda as competicdes esportivas escolares. Apontam-
se elementos para reflexdes sobre a reproducado de modelos de competicdes de alto
rendimento em competicdes para criancas. Por fim, aborda-se sobre a competicéo e
os cuidados necessarios em relagcéo as criancas, e também sobre os valores que as
competicOes esportivas podem lhes proporcionar.

No capitulo 3, “A pesquisa e seu delineamento metodolégico”, apresenta-se 0
delineamento metodoldgico da pesquisa, especifica-se a caracterizacdo da pesquisa,
0 campo e 0s sujeitos participantes. Na sequéncia indicam-se os procedimentos éticos
e de coleta de dados da pesquisa, bem como 0s pressupostos tedricos metodoldgicos
para a organizacao dos dados coletados.

No capitulo 4, “A preparacdo das equipes esportivas para o JEEM/PG-PR”,
os dados da pesquisa sdo analisados e discutidos, utilizando-se o referencial tedrico
gue subsidiou o estudo, posteriormente sdo apontados seus resultados no sentido de

responder os objetivos da pesquisa.
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E importante ressaltar que defende-se o desenvolvimento do esporte no
contexto escolar, a fim de propiciar um espaco especifico para preparar os alunos que
desejam participar das competicbes esportivas escolares. Tal preparo deve possuir
um carater educacional, visando promover a formacao dos alunos, o esporte deve ser
proporcionado a todos, sem distincdo, visando o desenvolvimento de valores,
contribuindo assim para a socializacdo, o respeito e a convivéncia dos alunos.

Espera-se que os resultados desta pesquisa contribuam ndo apenas para
desvelar como se efetiva a preparacao das equipes esportivas para a participacao das
criancas nos JEEM de Ponta Grossa/PR, mas sim estabelecer reflexdes sobre sua
importancia, a possibilidade de melhorias, visando a participacdo de um niumero maior

de alunos da rede municipal de ensino.
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CAPITULO 1
O ESPORTE NO AMBITO ESCOLAR

Neste capitulo, discute-se sobre o esporte no ambito escolar, sua pluralidade,
complexidade e seus objetivos nesse espaco formal de educacdo. Para tanto, num
primeiro momento, utiliza-se as contribuigdes da sociologia de Pierre Bourdieu para o
entendimento de esporte enquanto fendbmeno sociocultural, apontam-se as relagdes e
influéncias percebidas no ambito escolar, consideram-se 0s conceitos de habitus,
espaco social, campo, capital, poder simbdlico e violéncia simbdlica, os quais
entende-se como essenciais para o desenvolvimento deste estudo.

Na sequéncia apontam-se as especificidades do esporte educacional, seus
pressupostos teoricos e principios. Finalizando o capitulo aborda-se sobre as

possibilidades da pedagogia do esporte para o ensino do esporte na escola.

1.1 CONTRIBUICOES DA SOCIOLOGIA DE PIERRE BOURDIEU PARA O
ENTENDIMENTO DE ESPORTE

Pierre Félix Bourdieu foi um dos maiores pensadores das ciéncias humanas
e um dos mais importantes intelectuais do século XX. Sua formacéo foi em filosofia,
desenvolveu importantes trabalhos de etnologia, no campo da antropologia, e
conceitos de profunda relevancia no campo da sociologia, como habitus, campo e
capital social. Sua obra é extensa e abrangente, com contribuicdo para diversas areas
do conhecimento, especialmente na educacéao e cultura.

Os conceitos elaborados por Bourdieu no campo da sociologia, possibilitam
reflexdes e o entendimento da estrutura social. Para Bourdieu (2007), a estrutura
social é um sistema hierarquico em que os diversos arranjos interdependentes de
poder material e simbdélico determinam a posi¢ao social ocupada por cada grupo numa
sociedade estratificada.

Esse estudo é direcionado para o contexto escolar, especificamente para o
preparo das equipes esportivas visando a participacdo em competicoes escolares,
desse modo faz-se necessario o entendimento e alguns apontamentos sobre o
esporte. Marchi Janior (2017) faz a ressalva de que Bourdieu ndo foi um sociologo
gue abordou isoladamente aspectos do esporte, da educacéo, entre outros, mas que

hoje, muitas pesquisas destas areas sdo fundamentadas pela sua teoria.
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O esporte € um fendmeno cultural que se manifesta em diferentes campos
sociais, é praticado por diferentes publicos que possuem diversos objetivos em
relagdo a sua pratica. Para o entendimento ampliado do esporte, neste estudo, a
sociologia de Pierre Bourdieu contribui com os conceitos de habitus, espago social,
campo, capital, poder simbdlico e violéncia simbdlica, a intencdo € aproxima-los do
objeto desta pesquisa.

O habitus é um dos conceitos centrais da sociologia de Pierre Bourdieu (2003,
2004, 2007), por meio do mesmo a intencao é desvelar a concepcao dos professores
de Educacéo Fisica sobre os JEEM de Ponta Grossa/PR.

A partir do conceito de campo (BOURDIEU, 1997, 2003, 2004, 2013)
pretende-se compreender as relacdes entre o campo escolar e 0 campo esportivo,
espera-se também analisar aspectos do espaco social, do qual fazem parte os
referidos campos, considerando os objetivos elencados e os procedimentos utilizados
pelos agentes (professores de Educacéo Fisica), e ainda verificar os obstaculos por
eles enfrentados na preparacgéo das equipes esportivas para a participacao nos JEEM
de Ponta Grossa/PR.

Considera-se também o conceito e os diferentes tipos de capital que os
agentes possuem, pois sdo determinantes para a influéncia que um grupo exerce
sobre os demais (BOURDIEU, 2004).

Apontam-se o0s conceitos de poder simbdlico e violéncia simbdlica
(BOURDIEU, 1989, 2004, 2012) relacionando-os com o0s procedimentos tedricos
metodoldgicos dos professores de Educacéo Fisica para a preparacdo das equipes
esportivas na escola, bem como as determinacfes que o regulamento dos JEEM de
Ponta Grossa/PR estabelecem aos participantes da competicao.

Dentre os conceitos citados, inicia-se corroborando com Bonnewitz (2003)
para quem o conceito central da sociologia de Pierre Bourdieu (2007) € o de habitus.

De acordo com Bourdieu (2007, p. 164), o habitus € uma estrutura estruturante
“que organiza as praticas e a percepgéao das praticas” e € por meio do habitus que os
agentes organizam a percepcédo do mundo social. O habitus também é determinante
no comportamento e nas condutas dos agentes em determinado campo ou espaco
social (BOURDIEU, 2007). Para Bonnewitz (2003) o habitus, apesar de ser uma
estrutura interna, ndo € permanente, logo, pode ser continuamente reestruturado em

cada agente.
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Para Bourdieu (2007, p. 162) “o habitus €, com efeito, principio gerador de
praticas objetivamente classificaveis”. Essas praticas sdo adquiridas e interiorizadas
pelos agentes, por meio de suas experiéncias e vivéncia em determinados campos e
espacos sociais (BOURDIEU, 2003). Esta relacdo do habitus com a vivéncia dos
agentes acontece de forma prematura. Bourdieu (2004, p. 131) afirma que o habitus
“[...] é o principio gerador de respostas mais ou menos adaptadas as exigéncias de
um campo, é produto de toda historia individual, bem como, através das experiéncias
formadoras da primeira infancia, de toda historia coletiva da familia e da classe”.

Para compreender melhor de que forma o habitus € interiorizado nos agentes
de forma prematura, Bonnewitz (2003) descreve pontos especificos classificando-o
como habitus primario e habitus secundario. De acordo com Bonnewitz (2003, p. 78-

79) o habitus primario

[...] € constituido das posi¢cbes mais antigamente adquiridas e, logo, mais
duradouras. O grupo familiar desempenha um papel preponderante nessa
socializag&o primaria. Ora, toda familia ocupa uma posi¢céo no espaco social:
0s esquemas de percepcdo e de acgbes transmitidos dependem dessa
posicao. Receber uma educacéo €, em regra geral, receber uma educacéo
ligada a uma posicdo de classe; € adquirir disposi¢cdes para reproduzir
espontaneamente, em e por seus pensamentos, suas palavras, suas acgoes,
as relacdes sociais existentes no momento da aprendizagem.

Em relacdo ao habitus secundéario, Bonnewitz (2003) caracteriza-o como
habitus escolar, afirma que este é internalizado de forma a refor¢ar e dar continuidade
ao habitus primario. Bourdieu (2007) diz que o habitus é incorporado pelos agentes a
partir de suas vivéncias em determinados campos sociais.

Outro conceito que necessariamente considera-se nesta pesquisa, e que esta
diretamente relacionado com o de habitus, € o conceito de campo. Neste estudo
aponta-se a relagdo e as aproximacdes entre campo escolar e campo esportivo. Os
diversos campos que compdem a sociedade ocupam um espaco social, que ndo é um
espaco propriamente fisico, para Bourdieu (2004, p. 160) o espago social “tende a
funcionar como um espaco simbdlico, um espaco de estilos de vida e de grupos de
estatuto, caracterizados por diferentes estilos de vida”. E a partir dos espacos sociais
que se constituem 0s campos.

Bourdieu (2004) aponta que campo é um espaco social, onde os agentes ali
inseridos disputam sua posicdo de acordo com a distribuicdo do seu capital. Para

Bourdieu (1997, p. 57) o campo é
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[...] um espaco social estruturado, um campo de forcas — ha dominantes e
dominados, ha relacdes constantes, permanentes, de desigualdade, que se
exercem no interior desse espago — que € também um campo de lutas para
transformar ou conservar esse campo de forcas. Cada um, no interior desse
universo, empenha em sua concorréncia com os outros a forca (relativa) que
detém e que define sua posi¢do no campo [...].

A posicao social dos agentes em determinados campos sociais € definida por
meio do acumulo de capital (BOURDIEU, 2004). De acordo com Bonnewtiz (2005), a
sociedade é formada por diferentes campos sociais, 0s quais Sdo compostos por
agentes com diferentes niveis de capitais.

Na teoria socioldgica de Pierre Bourdieu (2004), o capital € um sindnimo de
poder, sendo ndo apenas o econémico, mas também o cultural, o social e o simbdlico,
0S quais representam a capitalizacdo de um ativo importante para ter-se uma posicéo
de destaque em determinada sociedade e contexto histdrico.

De acordo com Bourdieu (2004), a distribuicdo desigual desses capitais
consolida e reproduz a hierarquia social ao longo dos tempos. O capital econémico
abrange o0s recursos materiais renda e posses; o0 capital cultural aglutina o
conhecimento formal, o saber socialmente reconhecido por meio de diplomas e titulos;
o capital social refere-se as relacfes sociais que podem ser capitalizadas, proporciona
algum tipo de ganho (prestigio, um bom emprego, aumento salarial, influéncia politica,
espaco no mundo cultural, entre outros), representa beneficios em qualquer das
outras modalidades de poder; o capital simbdlico é o que confere status, honra e

prestigio, tratamento diferenciado, privilégios sociais.

Nas escolas onde o esporte é ofertado como treinamento — e tem
representatividade nas competicdes por intermédio de suas equipes, obtendo
resultados positivos em relagdo a premiacdo —, os profissionais adquirem
certo status perante a comunidade escolar (professores, alunos, pais); com
isso, as aulas de Educacao Fisica acabam por ter certa importancia na escola
(FINCK, 2010, p. 28-29).

A soma ou a auséncia desses capitais, que sao recursos de poder, herdados
ou adquiridos, determinara o lugar ocupado por grupos e individuos na estrutura
hierarquica das sociedades, condicionando o estilo de vida e as oportunidades de
ascenséo dos mesmos (BOURDIEU, 2004).

A partir dos apontamentos de Bonnewitz (2003) entende-se o capital
econdmico como aquele oriundo dos fatores de producdo, como o trabalho e bens
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materiais acumulados. O capital cultural é aquele oriundo do “conjunto das
qualificagdes intelectuais produzidas pelo sistema escolar ou transmitidas pela familia”
(BONNEWITZ, 2003, p. 53). De acordo com Bonnewitz (2003), o acumulo dos capitais
apontados por Bourdieu (2004) influencia diretamente na posi¢cao dos agentes dentro
de um determinado campo.

Dentre todos os capitais presentes nos campos sociais, Bourdieu (2004, p.
133) diz que “o capital econdbmico € a espécie dominante, em relagdo ao capital
simbdlico, ao capital social e mesmo ao capital cultural”’. Por causa desta diferenca de
capitais entre os agentes, Bourdieu (2003) entende o campo como um espaco de luta,
disputa e forca. Sobre o campo, Bourdieu (2003, p. 119-120) indica que “em qualquer
campo descobriremos uma luta, cujas formas especificas terdo de ser investigadas”.
Percebe-se assim que ha inlmeros campos sociais nas diferentes sociedades, neles
sao realizadas disputas, as quais terdo éxito de acordo com o acumulo de capitais.

Dentre os diversos campos sociais, entende-se que o campo escolar e o
campo esportivo sdo 0s que mais se aproximam desta pesquisa, portanto, objetiva-se
apontar aspectos dos mesmos de acordo com os conceitos de Bourdieu (2004, 2013).

A escola € um campo onde o habitus € incorporado pelos agentes
(BOURDIEU, 2004, 2013; BONNEWITZ, 2003). Assim sendo, faz-se necessario
discutir alguns apontamentos que Bourdieu (2004) faz acerca do campo escolar.

Bourdieu (2004, p. 58) entende a escola como “um campo que, mais do que
qualquer outro, esta orientado para sua proépria reproducédo”. Além disto, Bourdieu
(2013, p. 65) diz que “a escola contribui para perpetuar as desigualdades” entre os
agentes ali inseridos, assim para ele a escola acaba sendo um campo que evidencia
e legitima as diferengas sociais presentes na sociedade. Um dos fatores que leva a
essa legitimagc&do no campo escolar, se da por meio da heranca cultural da familia dos
agentes que estdo inseridos no referido campo, tal heranca compdem o capital
cultural.

Bourdieu (2013) entende que o capital cultural, interiorizado a partir do habitus
de cada agente, € diferente, havendo assim um grande distanciamento de capital
cultural entre os agentes do campo escolar. A legitimagéo das diferencas sociais
presentes no campo escolar se da quando a escola trata de forma igual os agentes

ali inseridos, sem se preocupar com as suas diferencas sociais (BOURDIEU, 2013).
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Os espacos sociais onde 0s agentes estdo inseridos se relacionam
diretamente com o campo escolar. Bourdieu (2013) entende que criangas oriundas de
familias menos providas de um capital cultural tendem a se desenvolverem menos no
campo escolar, em relagdo as crian¢as oriundas de familias com um capital cultural
mais elevado. Nas palavras do autor, as criancas pertencentes a uma origem familiar
com menor capital cultural “tém menos oportunidades que as outras de demonstrar
um éxito” (BOURDIEU, 2013, p. 56).

No campo escolar, as criangcas por meio do aprendizado e da pratica do
esporte, poderao ter muitas possibilidades para que suas diversas capacidades sejam
evidenciadas. O esporte na escola podera oferecer o mesmo resultado satisfatorio
para as criancas, independentemente do capital cultural que cada uma possui. Pois,

Os novos grupos que se formam geralmente agregam criangas [...] de
realidades bastante diferenciadas, mas que estdo ali comungando dos

mesmos interesses e motivados para o mesmo fim, que seria a pratica e o
aprendizado da mesma modalidade esportiva (FINCK, 2010, p. 125).

Os apontamentos de Pierre Bourdieu (2003, 2004) sobre o campo esportivo,
possibilitam ampliar o entendimento sobre o esporte. Nesse estudo, tal entendimento
se volta para os aspectos relacionados a pratica esportiva no espacgo escolar.

Para Bourdieu (2004) ndo se deve analisar o esporte ou uma modalidade
esportiva de forma geral. E necesséario compreender os agentes que estio praticando
determinada modalidade esportiva, quais seus objetivos e suas posicdes em
determinando campo e espaco social, e também no contexto no mundo dos esportes.

Souza e Marchi Junior (2017, p. 272) contribuem dizendo que [...] “de outro
modo, a teoria do campo esportivo precisa ser matizada a luz das especificidades
estruturais periféricas para ai sim poder explicar mais adequadamente o principio de
distribuicdo do esporte entre os diferentes grupos sociais [...]. Bueno e Marchi Janior
(2020) dizem que compreender a pratica esportiva possibilita uma interpretacdo mais
préxima da realidade social.

Bourdieu (2003) entende que existem varios significados para cada pratica
esportiva, pois o valor atribuido ao esporte é diferente entre 0s seus praticantes. Para
o referido autor, cada classe social concede diferentes significados ao esporte e a
pratica esportiva.

E necessario compreender aspectos relacionados aos capitais dos seus

agentes durante a pratica esportiva, porque segundo Bourdieu (2004, p. 208) o
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interesse por determinada pratica esportiva esta relacionada com [...] “os interesses,
gostos e preferéncias de uma determinada classe social”. Sendo assim, ha esportes
que sao preferidos pela classe burguesa, e ha também modalidades esportivas que
s80 mais acessiveis para a classe popular.

Para Bourdieu (2003) a classe burguesa preza pela préatica de esportes
elitizados, onde ha uma preocupac¢ao maior com o corpo e com a higiene, e que exige
de certa forma um capital cultural e fisico elevado, enquanto a classe popular praticam
esportes voltados para a forca fisica, sem uma preocupacdo com a higiene e que
tampouco necessitem de um capital cultural e fisico elevado. Sobre estes aspectos,

encontramos as seguintes reflexdes de Bourdieu (2003, p. 199)

Tudo permite, portanto, supor que a probabilidade de praticar os diferentes
desportos depende, em graus diferentes para cada desporto, do capital
econdmico e secundariamente do capital cultural e também do tempo livre;
isto por intermédio da afinidade que se estabelece entre as disposi¢cbes éticas
e estéticas associadas a uma posi¢do determinada no espaco social e 0s
ganhos que, em funcéo dessas disposi¢ces, parecem prometidos pelos
diferentes desportos.

Bourdieu (2003) diz que o interesse e a pratica por determinados esportes
esta condicionada ao habitus de cada agente, de acordo com sua classe social. Para
o referido autor, o habitus relacionado ao aspecto fisico do proprio corpo, da saude e
alimentacéo também séo fatores que fazem com que a classe burguesa faca escolha
por esportes mais elitizados e voltados para estes fins.

No entendimento de Bourdieu (2004) o campo esportivo bem como a prética
dos esportes sdo estruturas e estao inseridas num determinado campo de forgas,
disputa e poder. Bourdieu (2003) entende que pratica de determinados esportes esta
relacionada a fatores como a instrucdo dos agentes, a idade, 0 sexo e sua posi¢cao no

campo social. Para discutir a sociologia do esporte, Bourdieu (2004, p. 208) diz que

[...] é preciso primeiro perceber que ndo se pode analisar um esporte
particular independentemente do conjunto das praticas esportivas; é preciso
pensar 0 espago das praticas esportivas como um sistema no qual cada
elemento recebe seu valor distintivo. Em outros termos, para compreender
um esporte, qualquer que seja ele, é preciso reconhecer a posi¢do que ele
ocupa no espaco dos esportes. Este pode ser constituido a partir de conjuntos
de indicadores, como, de um lado, a distribui¢cdo dos praticantes segundo sua
posi¢do no campo social.
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Percebe-se que a pratica esportiva € diferente para cada agente e esta
relacionada ao espaco social em que é de fato efetivada. Sobre o lugar dos esportes

em determinados espacos sociais, Bourdieu (2004, p. 209) aponta que

[...] estabelece-se entre o espaco das praticas esportivas, ou, mais
precisamente, das diferentes modalidades finamente analisadas da pratica
dos diferentes esportes, e 0 espaco das posi¢es sociais. E na relagio entre
esses dois espacos que se definem as propriedades pertinentes de cada
pratica esportiva. E as proprias mudangas nas praticas s60 podem ser
compreendidas, nessa logica, na medida em que um dos fatores que as
determinam é a vontade de manter no nivel das praticas a disténcia que existe

entre as posicdes.

Neste sentido, h4 uma diferenciacdo entre a relevancia, importancia e
significados do esporte para agentes com um maior acumulo de capitais em relacao
aos agentes com menor acumulo de capitais.

Entende-se por meio das ideias supracitadas, que as modalidades e préticas
esportivas possuem valores e significados diferentes para cada agente, dependendo
dos seus capitais e posicdo em determinado espaco social.

Percebe-se algumas aproximacfes entre 0 campo escolar e o campo
esportivo, como a influéncia que a diferenciacdo de classe social interfere na prética
dos agentes, e também que ambos sdo campos de disputa e poder. Percebe-se ainda,
gue o habitus esta diretamente relacionado com os dois campos.

Considerando os conceitos de Bourdieu (2003, 2004), entende-se que para
melhor compreender as praticas e manifestacdes esportivas, faz-se necessario
considerar aspectos relacionados aos agentes envolvidos, identificando os objetivos,
0s niveis de capital e também em qual espaco e campo social tais praticas estédo
inseridas.

Nossa sociedade € estruturada hierarquicamente, desse modo o poder e a
violéncia se fazem presentes em todos os seus campos, muitas vezes sao explicitos
e diretos, mas também sao usados pelos dominantes sob os dominados de um forma
“‘invisivel”, ou de certa forma, mais sutil.

Por vezes, os significados e formas que os agentes possuem acerca de sua
realidade social séo considerados como inquestionaveis, como se todas as formas de
poder e violéncia impostas pelos dominantes sobre os dominados fosse algo natural.

Assim sendo, outros conceitos de Bourdieu (1989) sdo também fundamentais

para o desenvolvimento deste estudo, o de poder simbdlico e violéncia simbdlica. De
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acordo com o sociologo, hd um poder velado, até mesmo invisivel, exercido pela
auséncia de importancia dada a sua existéncia, poder ignorado, que fundamenta e
movimenta uma série de outros poderes e atos. Tal poder esta velado, camuflado e é
cunhado com este propésito. Sendo este poder reconhecido, estamos diante do poder
simbdlico (BOURDIEU, 1989).

Para Bourdieu (2004, p. 166-167) o poder simbdlico ndo é necessariamente a
imposi¢gao do poder de um forma fisica, e sim “¢ um poder de fazer coisas com
palavras”. Bourdieu (1989, p. 7-8) diz que “o poder simbdlico é, com efeito, esse poder
invisivel o qual sé pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem
saber que lhe estdo sujeitos ou mesmo que o exercem”. Desta forma, o poder
simbdlico [...] “¢ uma forma transformada, quer dizer, irreconhecivel, transfigurada e
legitimada, das outras formas de poder” [...] (BOURDIEU, 1989, p. 15).

De acordo com Bourdieu (1989) esse poder se manifesta, se edifica e se
revela, por meio dos sistemas simbdlicos, a lingua, a arte, a religido, entre outros. O
poder simbdlico através de sistemas simbdlicos constréi a realidade com base na
homogeneidade temporal, espacial, etc., e conforme uma ordem epistemoldgica,
denominada por Bourdieu de gnoseoldgica, que vai ditar essa homogeneidade e os
sentidos do mundo a partir da validade e dos limites desse conhecimento, tornando
possivel a concordancia entre os sujeitos.

Bourdieu (1989) refere-se também aos simbolos como outro meio pelo qual o
poder simbdlico se instaura, os quais seriam instrumentos de integracdo social. O
soci6logo diz que € a partir dos simbolos que uma determinada comunidade
linguistica, artistica, religiosa, entra em consenso acerca dos sentidos e
representacdes que circulam neste meio e que contribuem para a reafirmacéo e
reproducdo de paradigmas, de ideias e de uma ordem social (BOURDIEU, 1989).
Desta forma, os simbolos sdo parte do modo como representamos a realidade e o
mundo, o meio pelo qual uma cultura e seus valores se expressam e se reafirmam
através dos sistemas simbalicos.

Bonnewitz (2003) contribui dizendo que o poder simbdlico é uma forma de
imposicdo, mas de forma legitima, a qual se efetiva por meio das relagcbes de forca
presentes nos campos e espacos sociais.

E a partir destas imposicdes legitimas de forca que Bourdieu (1989) traz o
conceito de violéncia simbdlica. Bourdieu (2012) diz que a violéncia simbolica esta
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presente nos campos, e se efetiva de forma sutil, € exercida até mesmo de forma
inconsciente, tanto por parte de quem a pratica quanto dos que a sofrem.

Para Bourdieu (2012, p. 47) a violéncia simbdlica é efetivada e instituida a
partir do momento em que ocorre a dominagdo por parte dos dominantes sob 0s
dominados, e esta dominacéo acaba sendo vista como uma forma natural de relacédo

entre os agentes. Nas palavras de Bourdieu (2012, p. 47)

A violéncia simbdlica se institui por intermédio da adesao que o dominado
ndo pode deixar de conceder ao dominante (e, portanto, a dominacao)
guando ele ndo dispde, para pensa-la e para se pensar, ou melhor, para
pensar sua relacdo com ele, mais que de instrumentos de conhecimento que
ambos tém em comum e que, ndo sendo mais que a forma incorporada da
relacdo de dominacédo, fazem esta relagdo ser vista como natural; ou, em
outros termos, quando os esquemas que ele pde em acao para se ver e se
avaliar, ou para ver e avaliar os dominantes.

Por ndo ser uma violéncia fisica, por vezes a violéncia simbdlica pode passar
despercebida aos que a ela estéo sujeitos. Para Bourdieu (2012, p. 7-8) a violéncia
simbdlica € uma “violéncia suave, insensivel, invisivel a suas préprias vitimas, que se
exerce essencialmente pelas vias puramente simbdlicas da comunicacdo e do
conhecimento, ou, mais precisamente, do desconhecimento, do reconhecimento, ou,
em Uultima instancia, do sentimento”. A violéncia simbdlica € um meio onde os
dominantes exercerem poder sob os dominados de uma forma mais sutil, como se

fosse algo natural. Para Bourdieu (2004, p. 106)

[...] € uma violéncia que se exerce, se assim podemos dizer, segundo as
formas, dando forma. Dar forma significa dar a uma a¢éo ou a um discurso a
forma que é reconhecida como conveniente, legitima, aprovada, vale dizer,
uma forma tal que pode ser produzida publicamente, diante de todos, uma
vontade ou uma prética que, apresentada de outro modo, seria inaceitavel.

As competicdes esportivas, entre as quais as escolares, sédo regidas por
regulamentos especificos elaborados de acordo com as caracteristicas de cada
competicdo e modalidade esportiva. Tais regulamentos sdo necessarios e devem ser
seguidos por todos os participantes das competicdes, sdo impostos e aceitos por
todos os envolvidos. E possivel relacionar os regulamentos das competicbes
esportivas aos conceitos de poder simbalico e violéncia simbdlica. Tais regulamentos

sao impostos legitimamente, se concretizam por meio das rela¢des estabelecidas nos
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campos e espacos sociais, sado exercidos pelos protagonistas das competicbes e
aceitos pelos participantes desses eventos esportivos.

Desta forma, a violéncia simbdlica desconhece-se enquanto uma forca
imposta pelo dominante e reconhece-se como uma aparéncia universal, por meio da
razao ou da moral (BOURDIEU, 2004).

Bourdieu (1989) explica que os sistemas simbdlicos sdo responsaveis por

producgdes simbdlicas, que funcionam como instrumentos de dominagéo.

1.2 APONTAMENTOS SOBRE O ESPORTE EDUCACIONAL

O esporte é um fenbmeno sociocultural muito presente em nossa sociedade,
e sua pratica esta assegurada na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil - CF
(BRASIL, 1988) como um direito de todo cidadao. A pratica esportiva € executada por
diferentes pessoas com finalidades diferenciadas, algumas buscam no esporte
objetivos relacionados a saude, outras encontram no esporte uma forma de lazer e
diversdo, e um nimero pequeno tem o esporte como trabalho.

A pratica do esporte ocorre de varias maneiras e em diferentes contextos.
Tubino (1992) aponta trés formas mais comuns como possibilidade de se efetivar a
pratica esportiva. A primeira delas, € o esporte educacional, que € praticada no ambito
escolar e educacional, e tem como objetivos a formacdo dos alunos e preza pelo
exercicio da cidadania. A segunda possibilidade da pratica esportiva apontada por
Tubino (1992), é o esporte de participacdo, onde seus praticantes utilizam a pratica
esportiva como forma de lazer, e seu principal objetivo € o bem estar social dos
individuos. Por fim, a terceira possibilidade da pratica esportiva é o esporte de
rendimento, modalidade esta, restrita a um pequeno publico, pois exige um tempo de
dedicacdo exclusivo e é voltado para competicbes de alto rendimento. Essa
modalidade é praticada apenas por atletas de alta performance ou rendimento
(TUBINO, 1992).

O esporte é um fenbmeno muito complexo, e sua pratica ndo se da apenas
por meio dos praticantes propriamente ditos. Tubino (1992) também considera
essencial todos os meios e individuos que possibiltam a efetivagcdo da pratica
esportiva, como 0s organizadores de eventos esportivos, trabalhadores que

possibilitaram a construcdo de centros esportivos e também os espectadores que
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acompanham o esporte. Estes, dentre outros, também sdo fundamentais para a
efetivacdo do esporte.

O estado é responséavel por proporcionar aos cidaddos a possibilidade de
praticas esportivas. O fomento ao esporte por parte do estado ocorre a partir da Lei
de Incentivo ao Esporte n°® 11.438, estabelecida na CF (BRASIL, 1988) em 29 de
dezembro de 2006, em seu Art. 2° (BRASIL, 2006), assegura o dever do estado no
que se refere ao incentivo do esporte, nos ambitos do esporte educacional, de
participacdo e de rendimento. Esse incentivo se d& por politicas publicas que
proporcionam a pratica esportiva em diversos contextos.

Porém, na propria CF (BRASIL, 1988) é distinguido o esporte educacional do
esporte de alto rendimento. Essa necessidade de distingdo se deve ao fato de que os
objetivos do esporte de alto rendimento € totalmente oposto ao do esporte educacional
(TUBINO, 1992; KUNZ, 2000; SANTANA, 2005; CASTELLANI FILHO, 2009; FREIRE,
2012).

Um dos exemplos mais recentes do incentivo do estado na possibilidade de
implementacdo do esporte educacional € o Programa Segundo Tempo (BRASIL,
2003), que possibilita 0 ensino e pratica de esportes no periodo de contra turno nas
escolas publicas contempladas com esse projeto.

Conforme supracitado nos paragrafos anteriores, percebe-se que o esporte
se manifesta de forma diferenciada em relacdo aos objetivos, publico, locais e
contextos, entre os quais a escola. No ambito escolar, destaca-se que o ensino do
esporte deve atender aos pressupostos do esporte educacional.

O entendimento do esporte enquanto fenbmeno sociocultural indica que tal
fendbmeno se manifesta em véarios ambitos, de diferentes formas, com diferentes
objetivos, bem como a proximidade e a vivéncia das pessoas com o esporte também
é diferenciada. Paes (2002) considera o esporte como um fenbmeno de grande
riqgueza, visto que proporciona diferentes significados na vida do ser humano.

De acordo com Madrid (2020, p. 119), “Nas ultimas décadas ocorreu uma
mudanca conceitual no esporte, que deixou de ser perspectivado apenas sob a otica
de rendimento e passou a incorporar ao seu significado, o seu sentido educativo e do
bem-estar social’.

Tubino (1992) destaca que em 1978, a Unesco por meio da Carta

Internacional de Educacéo Fisica e do Esporte, materializa o esporte como sendo um
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direito de cada pessoa, o que foi fundamental para o reconhecimento do esporte e de
suas possibilidades como fendmeno esportivo como meio de democratizacédo
(MADRID, 2020, p. 119-120).

O referido documento da Unesco (1978) desencadeou alteracdes na revisao
conceitual de esporte, rompendo com o conceito da época, a partir de entdo, varios
paises, entre os quais o Brasil, “introduziram em suas cartas constitucionais o direito
a pratica do esportiva como um dos direitos sociais do cidaddo” (MADRID, 2020, p.
120).

A CF de 1988, em seu Artigo n.° 217 (BRASIL, 1988), admite a dimenséo do
esporte e as suas inumeras possibilidades. Esse artigo possibilitou inicialmente a
promulgacao da Lei n.° 8.672 — “Lei Zico” (BRASIL, 1993), mais tarde foi promulgada
a Lei n.° 9.615/1998 — “Lei Pelé” (BRASIL, 1998), tais leis normatizaram questdes
relacionadas ao desenvolvimento do esporte no Brasil.

A Lei n.° 9.615/1998 (BRASIL, 1998) em sua primeira versao aponta as
manifestacbes do esporte sendo: desporto educacional, desporto de participagcéo e
desporto de rendimento. A referida Lei sofreu muitas adequagbes e alteracdes, e
somente em 2015 a Lei n.° 13.155 (BRASIL, 2015) inclui no Capitulo 1ll, do Artigo n.°
3.° da Lei n.° 9.615/1998 (BRASIL, 1998), o item IV, que aponta o desporto de
formacdo como uma manifestacéo do esporte (MADRID, 2020).

O esporte de participacdo € uma manifestacdo onde seus praticantes buscam,
de forma voluntaria, um carater ludico, sem excesso de competitividade. Para Tubino
(1992 p. 35) o esporte de participacdo “[...] ocorre em espagos ndo comprometidos
com o tempo e fora das obrigacbes da vida diaria, de um modo geral, tem como
propdsitos a descontracdo, a diversao, o desenvolvimento pessoal e as relagcbes entre
pessoas”. Tubino (2010) ressalta que esta manifestacdo do esporte pode ainda ser
denominada de esporte-lazer, esporte popular, esporte comunitario. Independente de
qual seja a denominagcao, para o referido autor, tal manifestacdo preza pela
participacéo, inclusdo e adaptacéo, ou até mesmo criagao de regras por parte de seus
praticantes.

Quase como um sindnimo do termo de esporte de participacdo, Gaya e Torres
(2004) trazem apontamentos sobre o esporte de lazer, entendem que 0 mesmo é um
direito de todos e visa a participacéo e a incluséo, entretanto, sem excluir totalmente

o carater competitivo do esporte. Nas palavras de Gaya e Torres (2004, p. 62), o
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esporte de lazer [...] “é direito de todos indiferentemente dos niveis de performance
ou da exigéncia de maior ou menor talento esportivo. O esporte de lazer visa
principalmente a participacéo, a inclusao”.

Percebe-se por meio dos apontamentos supracitados, que o esporte de lazer
sugere uma pratica ludica, sem seletividade e sem excluséo. Estes pressupostos séo
0 oposto da definicdo do esporte de alto rendimento, ou como aponta Tubino (1992)
0 esporte performance, ou ainda, o esporte de exceléncia (GAYA; TORRES, 2004).
Para os referidos autores, essa pratica é restrita a atletas do alto rendimento e exige
uma dedicacdo exclusiva para a modalidade esportiva. Sobre a manifestacdo do

esporte-performance, Tubino (1992, p. 36) diz que:

Ha uma tendéncia natural para que seja praticado principalmente pelos
chamados talentos esportivos, 0 que o impede de ser considerado uma
manifestacdo comprometida com os preceitos democraticos. E também a
dimenséo social que propicia 0s espetaculos esportivos, onde uma série de

possibilidades sociais positivas e negativas pode acontecer.

Sobre esta manifestacédo do esporte, Gaya e Torres (2004, p. 62) ressaltam
gque apenas uma pequena parcela da populacdo pratica de fato o esporte de

exceléncia. Nas palavras dos autores:

E importante que se reconheca, por exemplo, que as praticas do esporte de
exceléncia sdo restritas a uma minoria de sujeitos privilegiados
biologicamente (e, em muitos casos, socialmente). O esporte de exceléncia

z

exige talento, o esporte de exceléncia é regido pela valorizacdo da
maximizacdo de desempenho, € meritocratico, portanto atende um extrato
muito pequeno de participantes, que, todavia, ndo merecem ser
discriminados. O esporte de exceléncia néo é para todos.

Embora o esporte de rendimento ndo seja para todos, por vezes a concepgéao
de esporte na perspectiva de alto rendimento esteve presente no ambito escolar,
principalmente quando a Educacgéo Fisica era utilizada para a busca de talentos
esportivos. Freire (2012) aponta que na década de 1970, o objetivo principal da
Educacdo Fisica era a deteccdo de talentos esportivos com potencial para se
tornarem atletas olimpicos, e o maior prejuizo deste objetivo era a selecdo dos
melhores e a exclusdo da grande maioria dos alunos. Este método de ensino gerou
“[...] aideia de que o bom professor de Educacéao Fisica era aquele que descobria um
talento olimpico.” (FREIRE, 2012, p. 50). Rossetto Junior, Costa e D’Angelo (2008)
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dizem que nos lugares onde ha o ensino dos esportes, inclusive nas escolas, ainda
ocorre uma difusdo dos conceitos, e por vezes, 0 que se tem € a reproducdo do
esporte de rendimento.

A ideia da seletividade dos melhores e mais capacitados, com mais condi¢des
fisicas e técnicas, em relacdo aos outros, serve para exemplificar a forma como o
esporte era desenvolvido e o que era priorizado no ambiente escolar, principalmente
a partir da década de 1970. Com o0 avango nas pesquisas sobre a Educacéo Fisica e
do esporte em geral, novas ideias e reflexdes surgem para se repensar a pratica
esportiva no ambito escolar.

Discutir sobre o esporte enquanto fenémeno sociocultural € fundamental, mas
€ necessario que seu entendimento ndo se limite apenas ao esporte de alto
rendimento. Para tanto, Kunz (2000) sugere que ndo pensemos 0O esporte no seu
sentido estrito, isto €, resumido a treinamentos, competicdes e alta performance. As
mesmas reflexdes encontramos em Gaya e Torres (2004), que afirmam ser
precipitado resumir o0 esporte apenas ao alto rendimento, e quando isso acontece,
estabelece-se uma visao singular do mesmo, e complementam dizendo, por vezes o
esporte € discutido e interpretado apenas a partir do alto rendimento. Os autores
supracitados sugerem que devemos pensar no esporte no seu sentido amplo (KUNZ,
2000) e no seu sentido plural (GAYA; TORRES, 2004), necessitamos nos preocupar
em compreendé-lo também no seu potencial educacional.

Entende-se que o esporte, enquanto conteldo da Educacédo Fisica escolar,
deve ser trabalhado no seu sentido mais amplo, ser proporcionado a todos, sem
seletividade, e objetivar por meio do seu ensino, valores educacionais, morais e
sociais. Tais objetivos estdo implicitos nos pressupostos teéricos do esporte
educacional.

Sobre o esporte-educacéo, Tubino (1992) diz que o mesmo estéa relacionado
com o processo de formacao de pessoas e o0 exercicio da cidadania. Posteriormente,
Tubino (2010) divide o esporte-educacdo em dois conceitos, esporte Educacional e
esporte escolar. Para o referido autor, o esporte educacional € também denominado
de esporte na escola, mas também pode ser oferecido para as crian¢gas em ambientes
fora do ambito escolar (TUBINO, 2010).

Gaya e Torres (2004) definem esta manifestacdo do esporte como esporte

escolar. Para os referidos autores, o esporte escolar ndo deve desconsiderar todas as
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caracteristicas do esporte, mas sim adapta-las e simplifica-las, com a finalidade de

promover valores educacionais e sociais. Gaya e Torres (2004, p. 65) dizem:

Nessa perspectiva, o esporte escolar pressupde objetivos e procedimentos
diferenciados daqueles do esporte de alto rendimento. No &mbito da didatica
do esporte para criancas e jovens, se fazem necessarias simplificacdes
técnicas e taticas, de regulamento e de espaco, de nimero de participantes;
porém continuam presentes as categorias de rendimento (rendimento
proprio), de regulamentacéo (de reduzida complexidade) e a competicdo. Ou
seja, as modificagBes implementadas ndo desconfiguram as caracteristicas
de identidade de cada modalidade esportiva e, através de sua pratica, sdo
desenvolvidos aspectos formativos (a cooperagdo, o cumprimento as regras
que foram acordadas, o respeito ao adversario, 0 reconhecimento e a
aceitacdo das limitacdes (proprias e dos outros), a possibilidade de
superacao das suas limitages, etc.).

Para Tubino (2010), o esporte escolar é praticado por criancas e jovens que
possuem talento para determinadas praticas esportivas, € uma manifestacdo do
esporte que compreende a competicdo entre escolas, mas sem desprezar valores
como educacionais. Para o autor, o esporte escolar deve promover o espirito esportivo
e também o “fair-play”. Nesta perspectiva de esporte escolar, apontados por Gaya e
Torres (2004), e Tubino (2010), valores como a cooperacdo e O respeito sdo
considerados e trabalhados, entretanto, sem excluir totalmente a competigéo.

Sobre o esporte de alto rendimento e o esporte educacional, Freire (2012 p.
51-52) evidencia de forma clara e objetiva sobre as diferentes caracteristicas entre

ambos. Segundo o autor:

Ha grande diferenca entre o esporte de alto rendimento e o esporte
educacional tanto quanto aos objetivos quanto as metodologias. O esporte
de alto rendimento busca o recorde, a medalha, a gléria, o lucro. O esporte
educacional busca a formacéo para a vida, busca potencializar as dimensfes
de aprendizagem que favorecem oportunidades de uma vida melhor. O
esporte de alto rendimento objetiva o mercado, isto &, vender o esporte como
uma mercadoria lucrativa. O esporte educacional objetiva valorizar a vida,
educando criancas e jovens para viverem como cidaddos, pessoas
conscientes de seus direitos e responsabilidades sociais.

Essas diferencas entre o esporte de alto rendimento e o esporte educacional
ndo sdo apenas em relacdo as suas especificidades, mas também na abordagem
pratica. Sobre as questbes metodoldgicas dessas duas manifestacdes do esporte

Freire (2012, p. 52) contribui dizendo que:
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No que se refere as metodologias, de modo geral, o esporte busca alcancar
seus objetivos pela mecanizacao dos gestos, pela sua repeticdo sistematica
e até enfadonha. O esporte educacional, ao contrario, deve buscar um
ambiente ludico, no qual o aluno aprenda brincando, isto €, onde o aluno
aprenda esporte, brincando de fazer esporte. O esporte de alto rendimento é
excludente uma vez que visa a selegdo. O esporte educacional é inclusivo,
pois ndo discrimina, busca ensinar a todos, independentemente das
diferencas. Seu propdsito deve ser o de educar bem a todos. Mais do que
isso, deve ensinar para além do esporte, isto &, ao aprender o esporte, 0 aluno
vai além dele, aprendendo o que pode ser bom para sua vida fora da escola.

A deteccao de talentos na escola, embora equivocada, ainda é um paradigma
a ser superado. O desenvolvimento de inUmeros estudos sobre o esporte no ambito
da Educacéo Fisica escolar, a concepcédo do esporte na perspectiva educacional, tem
propiciado novos desafios e objetivos para o0 seu ensino, que visam muito mais que o
aprendizado de movimentos, habilidades técnicas e taticas, porém a efetivacdo nessa
perspectiva ndo € algo simples, mas € possivel. Sobre o esporte na perspectiva

educacional Barbieri (1999, p. 28) contribui dizendo:

€ [...] uma manifestacao do Esporte tanto no ambito dos sistemas formas de
ensino como fora deles, como uma atividade humana que — mediante e
desenvolvimento integral do individuo, de sua socializagdo e de sua
formacao, da preservacgéo de sua salde, do desenvolvimento da auto-estima,
do autoconhecimento e do fazer-se no mundo — tem por finalidade Ultima a
formacéo e o desenvolvimento do ser humano e da cidadania, tendo como
principios constitutivos a cooperagdo, a, participacdo, a co-educacado, a
totalidade, a emancipacgéo e o regionalismo [...].

Segundo Schiavon e Nista-Piccolo (2005), os professores de Educacéao Fisica
possuem embasamento tedrico sobre o esporte educacional, porém quando efetivam
sua pratica acabam por buscar o melhor desempenho esportivo dos seus alunos, e
por muitas vezes, acabam aplicando conceitos do esporte de alto rendimento, indo no
sentido oposto dos pressupostos do esporte educacional.

Castellani Filho et al. (2009) apontam que o esporte no ambito educacional
deve ser aplicado como forma de resgatar valores como a solidariedade e o respeito.
Schiavon e Nista-Piccolo (2005) compactuam com 0s mesmos pressupostos tedricos
do esporte educacional, e dizem que o desenvolvimento de atividades esportivas no
ambiente escolar deve ser executado de forma educacional. Segundo Kunz (2000), o
esporte deve ser possibilitado a todos, e ndo para uma minoria que se destaca. Tais

posicionamentos sdo também corroborados por Freire (2012) quando diz que o ensino
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do esporte ndo deve ter um carater excludente e seletivo, mas sim proporcionado a
todos.

Entretanto, aplicar os pressupostos do esporte educacional na préatica ndo &
um processo simples. A iniciag&do esportiva, juntamente com o ensino do esporte, séo
processos muito amplos e complexos (SANTANA, 2005; REVERDITO; SCLAGLIA,
2010), pois além de fatores como o aprendizado de regras, fundamentos e
capacidades fisicas, € importante também promover por meio do seu ensino valores
morais e sociais.

Outro fator que evidencia a complexidade do ensino do esporte é evidenciado
por Castellani Filho et al. (2009), quando dizem que cada aluno tem um ritmo diferente
para aprender e compreender sobre o esporte. No que se refere ao ensino do esporte,
Kunz (2000) diz que um ensino restrito possibilita aos alunos apenas a vivéncia de
situacdes de fracasso ou sucesso, mas um ensino amplo do esporte possibilita
abranger questfes sociais que auxiliam no desenvolvimento do senso critico dos
alunos.

Santana (2005) entende que o ensino do esporte pode ocorrer de uma forma
reducionista ou complexa. No ensino reducionista, o foco principal é apenas o
desenvolvimento de habilidades fisicas ou técnicas, jA em um processo de ensino
complexo, além das habilidades técnicas e taticas, ha também o desenvolvimento de
guestdes sociais, educativas e morais. Santana (2005) alerta para os cuidados que 0s
professores devem ter para ndo se limitarem a um ensino reducionista, onde alguns
importantes beneficios do esporte poderiam ser deixados de lado. Nas palavras do

autor:

E ingénuo pensar que o esporte na infancia se resuma apenas a
aprendizagem de gestos técnicos, habilidades taticas e o desenvolvimento
de capacidades fisicas. Assim, considero reducionista a crenca de que ao se
educar essas particularidades ndo se educam atitudes e valores ou de se
dedicar mais a formacgéo do que a capacitacdo (SANTANA, 2005, p. 13).

Um dos problemas da iniciagdo esportiva e do ensino do esporte apontado
por autores da pedagogia do esporte como Ferreira, Galatti e Paes (2005) é quando
técnicos e professores utilizam apenas ideias do esporte de alto rendimento,
reproduzindo gestos técnicos complexos e que, por muitas vezes, ndo estdo ao

alcance das criancgas.
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Para Santana (2005) e Castellani Filho et al. (2009) ndo se deve negligenciar
o ensino de habilidades técnicas e taticas especificas de cada modalidade esportiva,
mas a iniciagao esportiva e o ensino dos esportes ndo devem se reduzir a isto.

Na literatura encontram-se estudos que subsidiam os conceitos e objetivos do
esporte educacional no contexto da escola, mas para efetivar de fato o ensino do
esporte de acordo com 0s pressupostos tedricos nessa perspectiva é importante que
os professores de Educacao Fisica realizem uma prética reflexiva sobre suas préticas
pedagdgicas (ROSSETTO JUNIOR; COSTA; D’ANGELO, 2008).

E fundamental considerar o esporte um fenémeno sociocultural, sendo
praticado e manifestado no mundo de vérias formas e com diferentes objetivos.
Portanto, o esporte extrapola os muros da escola, “enquanto fenbmeno social se
manifesta em diferentes contextos e tem objetivos distintos” (FINCK, 2010, p. 90).
Desse modo, as principais manifestacbées do esporte se inter-relacionam, sendo
necessario compreender suas proximidades e diferencas.

No contexto educacional o esporte esta presente de forma predominante na
escola, Reverdito et al. (2008) corroboram e dizem que uma das maiores
manifestacfes da pratica esportiva ocorre na escola. O esporte é desenvolvido na
escola como conteudo da Educacéao Fisica, sendo assim entende-se que deve ter um
carater educacional, sua préatica deve ser democratica e para todos os alunos.

De acordo com Finck (2010, p. 86) “o esporte na escola deve ser tratado
pedagogicamente como o0 mais importante fenémeno sociocultural de nossa época e
todos os alunos devem usufruir desse conhecimento”.

O Instituto Esporte e Educacéo (IEE)? aponta como principios pedagégicos do
esporte educacional, a inclusdo de todos, o respeito a diversidade, a construcédo
coletiva, a autonomia e a educacdo integral (IEE, 2020). Tais principios sao
fundamentais para o desenvolvimento do esporte na escola.

Para Finck (2010, p. 92)

[...] a escola € um dos agentes que pode possibilitar [...] a crianga [...] 0
primeiro contato com a pratica do esporte, o qual pode e deve ser
democratizado no espago escolar. Acreditamos que, enquanto instituicdo
social significativa, a escola ndo pode eximir-se diante da difusdo de téo
importante fendmeno sociocultural.

2 O IEE é uma Organizacao da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP), fundada por Ana Moser,
ex-atleta e medalhista olimpica de voleibol. O IEE j& atendeu 3,1 milhdes de criangas e jovens em
eventos por todo o Pais, além de formar mais de 40 mil professores (IEE, 2020).
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E consenso entre os autores do esporte educacional e da pedagogia do
esporte que a efetivacdo de seu ensino, principalmente no ambiente escolar € um
processo complexo. Os autores corroboram na ideia de que o ensino do esporte n&o
deve ser reduzido apenas a repeticdes, desenvolvimento de habilidades técnicas e
taticas, regras. Nado se deve negligenciar estes aspectos, mas deve-se também
cultivar valores sociais, morais e educativos que o ensino do esporte possibilita,
deixando de lado aspectos seletivos e excludentes, possibilitando sua pratica para
todos como um direito que de fato é.

O esporte deve ser abordado com enfoque educacional tanto nas aulas de
Educacdo Fisica como nas aulas especializadas, dando oportunidade ao
aluno, se assim desejar, de praticar a modalidade esportiva de sua
preferéncia e participar de competicdes (FINCK, 2010, p. 87-88).

Entende-se ser necessario que o professor de Educacédo Fisica tenha
conhecimento sobre as manifestacdes e possibilidades do esporte, para que assim
possa compreender os objetivos, especificidades, diferencas e as inter-relacées das
mesmas.

No tépico a seguir, apontam-se possibilidades que a pedagogia do esporte
sugere, especialmente para o ensino do esporte voltado para criangas.

1.3 POSSIBILIDADES DA PEDAGOGIA DO ESPORTE PARA O ENSINO DO
ESPORTE NO AMBITO ESCOLAR

Durante muito tempo, 0 ensino do esporte era limitado a execucéo de gestos
técnicos, aprendizagem de taticas, regras e treinamentos buscando a performance de
seus praticantes. Este tipo de abordagem promovia a selecdo dos melhores e mais
aptos e consequentemente a exclusdo dos menos habilidosos. Com o avanco das
pesquisas e producbes acerca do ensino esporte, novas reflexdes e
encaminhamentos surgiram, apontando estratégias visando um ensino mais ludico,
especialmente para as criangas.

O ensino do esporte nas aulas de Educacéo Fisica requer minimamente de
recursos fisicos e materiais, a inexisténcia dos mesmos limita e dificulta o processo

de ensino e aprendizagem dos conteudos esportivos. Sobre as dificuldades que os
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professores de Educacédo Fisica encontram em buscar dar um tratamento pedagogico

ao esporte, Paes (2006, p. 222) as elenca a partir de um ambito mais amplo, e diz:

Dificuldades iniciadas nos eternos problemas da auséncia de um espaco
fisico adequado, na inexisténcia de materiais didaticos e vao até a dificuldade
dos professores em compreender o esporte como um fenémeno humano e
plural nos seus significados; refiro-me aqui a formagédo profissional. Estou
convencido, por considerar que se trata de um problema de educacéo, de que
gualquer politica para o desenvolvimento do esporte no Brasil, bem como
para a democratizacao ao acesso esportivo em suas multiplas possibilidades,
deve ter cumplicidade da familia, da sociedade e da escola.

Petersen e Oliveira (2004) também apontam como uma dificuldade a falta de
materiais e de instalagdes adequadas para o desenvolvimento do esporte. Para Graca
e Mesquita (2006) o tempo destinado ao ensino dos esportes é fundamental, bem
como os alunos devem ter um maior tempo destinado para a exercitagao.

Tendo ciéncia das dificuldades do ensino do esporte enquanto contetdo das
aulas de Educacéo Fisica nas escolas, objetiva-se apontar algumas possibilidades
gue a pedagogia do esporte sugere. Optou-se por esta abordagem pois, segundo
Paes (2002) a pedagogia do esporte busca um equilibrio entre o ensino de habilidades
técnicas e as funcdes educacionais do esporte.

Entende-se o esporte como um fenbmeno complexo e plural, que ndo deve
ser resumido a aprendizagem de gestos e habilidades técnicas. Considera-se 0s
apontamentos de Freire (2000, p. 94) que sugere alguns principios para o ensino do
esporte, os quais considera fundamentais para a realizacdo de uma pedagogia do
esporte: ensinar esporte a todos, ensinar esporte bem a todos, ensinar mais que
esporte a todos, ensinar a gostar do esporte. Freire (2000) afirma ainda que o
professor deveria considerar o patriménio ladico das criancas, das brincadeiras,
utilizando-as para a aprendizagem dos esportes.

Corrobora-se também com Paes (2002) quando diz que devemos ver o
esporte como uma oportunidade para todos, e ndo exclusivamente para atletas ou
para os alunos mais habilidosos.

Consideram-se 0s apontamentos e possibilidades para o ensino do esporte
pautado em principios da pedagogia do esporte, focando principalmente em
abordagens de autores que entendem como sendo 0 encaminhamento mais

adequado para criancas que estao iniciando a pratica esportiva.



40

Segundo Matos (2006) para a pedagogia do desporto todas as manifestacdes
esportivas sdo consideradas importantes, tanto no ambito escolar ou mesmo em
praticas informais e ndo institucionais.

Antes das discussdes acerca das possibilidades de ensino que a pedagogia
do esporte sugere, entende-se necessario expor algumas criticas e reflexdes que
autores desta tematica apontam como prejudicial para as criancas em fase de
iniciagéo esportiva.

Para Paes (2002) as maiores criticas em relacdo ao ensino do esporte para
criancas sao a pratica esportivizada, a pratica repetitiva de gestos técnicos, a
fragmentacao de contelidos e a especializacdo precoce.

Por prética esportivizada, Paes (2002) entende como aquela que se restringe
as repeticdbes de movimentos, principalmente daqueles que o aluno ja sabe,
impossibilitando assim a aprendizagem de algo novo. Sobre a pratica repetitiva de
gestos técnicos, Paes (2002, p. 91-92) usa como exemplo a Educacéo Fisica escolar,

dizendo:

Outra situacdo comum nas aulas de educacdao fisica no &mbito da escola € a
repeticdo das mesmas praticas nas diferentes fases do ensino formal, um
procedimento observado através do seguinte exemplo: o voleibol praticado
na 52 série é igual ao da 62 e também ao do 1° colegial. No minimo, essa
situacdo revela falta de respeito as fases do desenvolvimento do aluno,
contribuindo para a reducado do esporte a uma simples pratica esportivizada
com o fim em si mesmo. Tal procedimento tem sido apontado como uma das
causas da evasdo dos alunos nas aulas de educacéo fisica na escola.

Outro aspecto que € equivocado no processo de ensino do esporte, como
aponta Paes (2002), é a fragmentacdo dos conteudos. Neste exemplo, o autor
também refere-se ao ensino do esporte nas aulas de Educacdo Fisica em ambito
escolar. Para Paes (2002) o esporte nas escolas é oferecido de uma forma
desorganizada, sem evolucdes e continuidades necessarias para o aprendizado.

O ultimo fator que Paes (2002) indica como equivocado no ensino do esporte
€ a especializacéo precoce. Para o autor, este problema ocorre mais nos ambientes
nao formais, mas pode ocorrer também nas escolas. A maior critica de Paes (2002)
em relacdo a especializacdo precoce, é que 0s objetivos do esporte acabam se
limitando a identificar talentos esportivos entre as criancas. Ainda sobre a iniciagao
esportiva precoce, Paes (2006) critica a forma como professores ou técnicos escalam

as criancas para determinadas modalidades esportivas e para realizarem funcdes
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especificas simplesmente pelo seu tipo fisico. Exemplificando, Paes (2006, p. 223) diz

que:

Nesta referéncia, considera-se que as criancas altas devem se especializar
em basquetebol e voleibol; criangcas de baixa estatura em ginastica; criancas
“‘gordinhas”, em modalidades predominantemente dependentes de
capacidade fisica, de for¢ca, como arremessar peso.

Paes (2006) diz que essas situacfes sdo comuns por parte de técnicos e
professores que esperam resultados rapidos principalmente em competicbes, mas
que a longo prazo pode ndo ser benéfico para as criangas, pois ficam limitadas em
relacdo a determinadas modalidades esportivas e também aos movimentos, em
decorréncia da execucdo de funcbes técnicas e taticas especificas da pratica
esportiva.

Para Paes (2002) estes problemas interferem negativamente na tentativa de
proporcionar o esporte, especialmente nas escolas. Santana (2005, p. 4) também
indica alguns fatores que contribuem negativamente para o ensino dos esportes para
criancas. Para Santana (2005, p. 10), ndo se pode considerar uma pedagogia do

esporte que:

1. despreza dimensdes sensiveis como a moralidade, a afetividade, a
sociabilidade e privilegia e dimenséo racional (avaliacdo e treinamento);

2. elege um modelo de atleta ideal a ser (per) seguido;

3. compartilha da preocupagdo mercadol6gica da revelagéo de talentos;
4, tem uma tendéncia a especializa¢édo esportiva precoce;

5. seleciona criancas para o esporte a fim de compor equipes de
competicao;

6. reproduz modelos de eventos competitivos do esporte profissional;

7. elege a competicdo como o principal referencial de avaliacéo.

Estes séo alguns dos problemas que o ensino inadequado do esporte pode
acarretar. Percebe-se pelos apontamentos supracitados que estas formas de ensino
incluem apenas os mais habilidosos e talentosos, causando assim a exclusao dos
alunos menos habilidosos.

Entretanto, os respectivos autores apontam também sugestdes para uma
pedagogia do esporte que objetive ensinar mais do que a reproducdo de gestos

técnicos.
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Para contrapor os problemas elencados anteriormente, Paes (2002) sugere
alguns apontamentos para uma proposta de pedagogia do esporte. Para o autor, a
compreensao do fenbmeno esporte, a sistematizagcédo dos conteudos, a consideracao
dos diferentes niveis de ensino e a diversificacdo, sdo alguns dos pressupostos para
balizar uma pedagogia do esporte.

Segundo Paes (2002) a compreenséao do fendmeno esportivo refere-se a uma
forma de facilitar o processo educacional na escola. Desta forma, o esporte pode ser
trabalhado com um caréter ludico, possibilitando que os alunos tomem gosto pela
pratica esportiva.

Sobre a sistematizacdo dos contetdos, Paes (2002) diz que o esporte,
enquanto contetdo das aulas de Educacéo Fisica, deve ser planejado, organizado e
sistematizado. Os alunos devem ter a possibilidade de rever o que ja foi aprendido e
constantemente aprender algo novo. A sistematizacdo dos conteudos é fundamental
para que haja um tratamento pedagogico do esporte (PAES, 2002).

Outro aspecto necesséario e importante que Paes (2002) aponta, é a
consideracao dos diferentes niveis de ensino, visto que por vezes este aspecto ndo é
considerado pelos professores na escola e o esporte acaba se resumindo a
reproducao de gestos técnicos.

O ultimo item considerado por Paes (2002) para a pedagogia do esporte € a
diversificagdo. Segundo o autor, a diversificagdo de modalidades e de movimentos
permite que os alunos vivenciem diversas praticas esportivas, ampliando assim suas
possibilidades de optar por praticas de seu maior interesse.

No entendimento de Santana (2005) o ensino do esporte ndo poder ser
reducionista. O autor compreende como um ensino reducionista aquele que visa
atingir apenas alguns objetivos especificos, como o desenvolvimento de capacidades
fisicas ou para a competicdo, por exemplo. O autor entende que estes fatores séo
importantes, mas que o ensino do esporte, em especial para as criangas, nao deve
ser resumido a estes fins. Santana (2005, p. 10) sugere uma pedagogia do esporte

gue siga 0s seguintes principios:

1. tratar pedagogicamente a competicdo, de modo que ela apdie o
desenvolvimento infantil;

2. buscar o equilibrio entre o racional e o sensivel;

3. dialogar e negociar saberes com o sistema humano que orienta a

iniciac@o esportiva;
4, investir em aulas que reconhecam as diferencas entre os iguais;
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5. investir em métodos de ensino comprometidos com a participacéo e a
construcdo da autonomia;

6. investir numa pedagogia sedutora (ludica);

7. capacitar (educacdo de habilidades e desenvolvimento de

capacidades) e formar (educacao da atitude).

Nesta perspectiva, Santana (2005) aponta uma pedagogia do esporte que
objetive ensinar as criancas a gostar do esporte, a competir de forma saudavel e que
sua pratica seja uma forma de lazer. O autor ainda ressalta que a revelacdo de
talentos ndo deve ser um dos objetivos, e sim uma consequéncia.

Para Ferreira, Galatti e Paes (2005), aspectos taticos e trabalhos de gestos
técnicos, durante o ensino de uma modalidade esportiva para crian¢as, ndo deve ser
desprezado, entretanto, o ensino ndo deve se resumir a isso. Os referidos autores
propde alguns aspectos para serem trabalhados com criangas durante o ensino do
basquetebol. Entretanto, é possivel que as consideracdes dos autores sejam
aplicadas também para o ensino de outras modalidades esportivas. Ferreira, Galatti e

Paes (2005, p. 126), propbem o seguinte:

. desenvolver habilidades motoras basicas, especificas e as
capacidades fisicas (coordenacdo, velocidade, forca, resisténcia e
flexibilidade);

. desenvolver elementos basicos da logica dos jogos desportivos
coletivos;

. desenvolver a técnica e a tética do basquetebol;

. estimular as diversas capacidades cognitivas;

. despertar o prazer e interesse pelo esporte em diversos niveis, tanto

como praticante ou como espectador, o que podera estimular o convivio com
0 esporte ao longo de sua vida;

. promover a discusséo e possibilitar a transformacao de valores;
. estimular a auto-estima, autoconfianca e tomada de deciséo;
L estabelecer relagbes pessoais de valor — tais como cooperacéo,

empatia e respeito — para o desenvolvimento de um jogo coletivo,
estabelecendo metaforas com a vida.

O que os referidos autores indicam se relacionam com os objetivos da
pedagogia do esporte. Uma pedagogia que, além de ensinar aspectos técnicos e
taticos do esporte, visa o desenvolvimento de valores sociais e morais.

A pedagogia do esporte ainda sugere uma competicdo saudavel, sem a
reproducdo de modelos aplicados para competicdes de adultos. A pedagogia do
esporte trata a deteccdo de talentos esportivos entre as criangas como uma
consequéncia, e ndo como objetivo. Aléem disso, sugere um ensino sem a exclusao

dos menos habilidosos, que possibilite as criangas vivenciarem diferentes
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modalidades, para que desenvolvam varios movimentos e possam desenvolver o

gosto pela pratica do esporte.
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CAPITULO 2
COMPETICOES ESPORTIVAS ESCOLARES

As competicOes esportivas destinadas as criancas e adolescentes em idade
escolar, fazem parte dos eventos que se caracterizam como importantes realizacdes
esportivas. Essas competigcdes ocorrem nos ambitos municipal, regional, estadual e
nacional, sdo constituidas e fomentadas por 6rgédos publicos responsaveis pela
organizacao e promocao destes eventos.

Por serem destinadas as criancas e aos adolescentes, faz-se necessario um
aprofundamento teédrico para a discussao de alguns aspectos e caracteristicas destas
competi¢cOes, considerando principalmente as formas de disputas, seus objetivos e
valores envolvidos. Na literatura, encontram-se estudos que objetivam compreender
estes aspectos nas competi¢cdes direcionadas para essa populagéo escolar.

Nesse capitulo, inicialmente apresenta-se a producdo académica “strictu
sensu” que aborda as competi¢cdes esportivas escolares. Na sequéncia, apontam-se
elementos para reflexdes sobre a reproducdo de modelos de competicbes de alto
rendimento em competicbes para criancas. Finalizando, aborda-se sobre a
competicdo e os cuidados necessarios em relacdo as criancas, e também sobre os

valores que as competi¢cdes esportivas podem |lhes proporcionar.

2.1 PRODUCOES STRICTO SENSU SOBRE COMPETICOES ESPORTIVAS
ESCOLARES

Neste tdpico, apresenta-se o estado do conhecimento da producao
académica sobre as competices esportivas escolares, objetiva-se descrever e
analisar os principais aspectos tratados nas pesquisas. Segundo Romanowski e Ens
(2006, p. 40), o estado do conhecimento é o “estudo que aborda apenas um setor das
publicacdes sobre o tema estudado”.

O levantamento das producgfes académicas foi realizado na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD, utilizou-se o recurso da busca avancada,
com o descritor “competicdes esportivas escolares”, sem determinacdo do recorte
temporal.

Nesse levantamento inicial, a plataforma indicou 87 producdes, entre

dissertacdes e teses, na sequéncia realizou-se a leitura dos resumos da referida
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producdo. Constatou-se que alguns estudos abordam a competicdo como conteudo
da Educacéao Fisica, outros tratam da competicdo para criancas mas ndo em ambito
escolar, uma parcela dos estudos aborda sobre os eventos de competi¢cdes esportivas
escolares, e alguns se distanciam totalmente da tematica considerada nesta pesquisa.

Para a selecéo dos textos, estabeleceu-se 0s seguintes critérios de inclusao:
a) abordar o tema de competicdes esportivas escolares; b) abordar algum evento
especifico de competicdo esportiva destinado para escolares. Ao todo, selecionou-se
6 producdes, sendo 4 dissertacdes e 2 teses, sendo que o estudo realizado ha mais
tempo é uma dissertacao finalizada no ano de 1996 e o estudo mais recente também
€ uma dissertacao, concluida no ano de 2018.

As producbes académicas foram descritas e analisadas, buscando-se
identificar quais as metodologias utilizadas, quais competicdes esportivas escolares
foram abordadas e quais foram os resultados obtidos em cada um dos estudos. Tais
procedimentos foram realizados a fim de serem identificadas as aproximacdes entre
0s estudos realizados com a presente pesquisa.

No quadro 1 constam as produgOes académicas selecionadas, destacam-se
alguns dados, como o titulo, nome do autor, ano em que foi produzida, tipo da
pesquisa e instituicdo, bem como o0s principais aspectos abordados em cada

pesquisa.

Quadro 1: Especificidades das producdes stricto sensu sobre competicbes esportivas escolares e
principais aspectos

(continua)
TITULO AUTOR/ANO/TIPO DA PRINCIPAIS
PESQUISA/IE ASPECTOS
Educagéo Fisica Escolar: jogo GERALDO DIAS PEDROSO Objetivo: investigar a
educativo e jogo competitivo (O (1996) influéncia do esporte
caso dos “JEM” Jogos Estudantis Dissertacdo escolar (jogo educativo
Municipais de Ponta Grossa — PR). UFPR e jogo competitivo) na

pratica pedagdgica do
professor de Educacao

Fisica.

Contexto: competicao
esportiva escolar
municipal; escolas

publicas e particulares;
escolares de 7 a 10
anos.
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(continuacao)

TITULO AUTOR/ANO/TIPO DA PRINCIPAIS
PESQUISA/IE ASPECTOS
Principais
resultados:

As aulas de Educagéo
Fisica sado utilizadas
para treinamentos
esportivos. A
ludicidade € deixada
de lado nas aulas de
Educacdo Fisica. Os
colégios objetivam
conquistar o maior
ndmero de vitdrias
possivel, e os técnicos
por vezes, ndo se
preocupam com O0sS
alunos. A competicdo
esportiva escolar
repete alguns aspectos
de outros modelos de
competicbes que néo
sdo adequados para
criangas, causando
assim um desinteresse
das criangas na prética
esportiva. A arbitragem
na competicdo possui
um Viés punitivo € nao
educativo. H& um
desequilibrio nas
competicdes, visto que
as escolas particulares
se sobressaem em
relacdo as escolas
publicas.

Valores em jogo:

cerimdnias

esportivas como rituais seculares de

emulacédo de valores.

ANA GABRIELA ALVES
MEDEIROS (2012)
Dissertacao
UFES

Objetivo: elaborar
uma andlise que
envolve a emulacdo de
valores a partir de
rituais em um contexto
especifico - o]
esportivo.

Contexto: competicdo
esportiva escolar
municipal e estadual;
escolas publicas e
particulares; 4 jogos
escolares,
selecionados
intencionalmente (3 no
ES, um no PR);
escolares de 11 e 17
anos.

Principais
resultados: Algumas
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(continuacao)

TiTULO

AUTOR/ANO/TIPO DA
PESQUISA/IE

PRINCIPAIS
ASPECTOS

cerimdnias de abertura
de competicdes
esportivas  escolares
séo consideradas
como um momento de
grandeza por parte dos
atletas participantes, t
dos organizadores dos
eventos, contudo,
fazem alusdo ao
esporte e competicdes
de alto rendimento. Os

organizadores das
competicbes
entendem as
competicbes

esportivas  escolares
possibilidades

educacionais, e nao
devem ser resumidas
apenas na pratica
competitiva. Esta
percepc¢ao educacional
do esporte e da
participagéo em
competicbes também
foram exaltadas pelos

atletas escolares
participantes da
pesquisa.

Andlise do processo de treinamento
dos esportes coletivos em equipes

escolares.

ADRIANA BITENCOURT REIS DA

SILVA (2013)
Dissertacdo
UFV

Objetivo: investigar a
competicdo esportiva
escolar,

especificamente 0s
Jogos Escolares de
Petrolina - JEP,
considerando as
contribuicbes dessas
competicbes para a
formacdo e educagéo

dos participantes,
criangas e
adolescentes da
regido.

Contexto: Jogos

Escolares de Petrolina

- JEP, realizados no
municipio de Petrolina,
no estado de
Pernambuco.
Principais
resultados: os Jogos
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(continuacao)

TITULO AUTOR/ANO/TIPO DA PRINCIPAIS
PESQUISA/IE ASPECTOS
Escolares de Petrolina
contribuem nao
apenas para a
formacao esportiva
dos participantes, mas
também com a
construcdo de valores,
inerentes as
competicdes
esportivas, porém
desejaveis em outros
dominios da vida em
sociedade.
Contribuicdes das competi¢des LUCIANO JUCHEM Objetivo: investigar a
esportivas para a formacdo e (2015) competicdo esportiva
educacdo de criancas e jovens: o Tese escolar,
caso dos Jogos Escolares de UFRGS especificamente 0s

Petrolina.

Jogos Escolares de
Petrolina - JEP,
considerando as
contribuicbes dessas
competicbes para a
formacdo e educacgéo

dos participantes,
criangas e
adolescentes da
regiao.

Contexto: Jogos

Escolares de Petrolina

- JEP, realizados no
municipio de Petrolina,
no estado de
Pernambuco.
Principais
resultados: os Jogos
Escolares de Petrolina

contribuem néo
apenas para a
formacéo esportiva

dos participantes, mas
também com a
construcdo de valores,

inerentes as
competicdes
esportivas, porém

desejaveis em outros
dominios da vida em
sociedade.

Os Jogos Escolares Brasileiros
chegam ao século XXI: reproducao
ou modernizacdo do esporte
escolar?

TAIZA DANIELA SERON
KIOURANIS (2017)
Tese
UFPR

Objetivo: analisar o
desenvolvimento dos
Jogos Escolares
Brasileiros no periodo
entre 2005 e 2014, sob
0 ponto de vista do seu
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(continuacao)

TITULO AUTOR/ANO/TIPO DA PRINCIPAIS
PESQUISA/IE ASPECTOS
modelo de

organizagdo e das
dindmicas de agentes,

instituicoes e
estruturas envolvidas.
Contexto: Jogos
Escolares Brasileiros
(JEBs), realizados
entre 2005 e 2014.
Principais

resultados: A autora
identificou sinais de
modernizagao dos
Jogos Escolares
Brasileiros, como o
grande aumento de
participantes,

melhorias nos
alojamentos das
delegacfes e aumento
nas modalidades
oferecidas. 0]
rendimento esportivo
ainda € muito presente
nos JEBs. A autora
destaca as
desigualdades entre as
regides brasileiras e
também entre as
escolas da rede
privada e da rede
publica. Os JEBs
revela um modelo de
disputa que tende a

privilegiar as
instituicbes com
melhores recursos,

reproduzindo modelos
do esporte de alto
rendimento.

Olimpiadas do Colégio de Aplicacao

da UFRGS:

um estudo sobre

competicdo escolar.

MARINES MATTER DE
SOUZA (2018)
Dissertacdo
UFRGS

Objetivo: Averiguar o
modelo de competicdo
da Olimpiada do
Colégio de Aplicacao
da UFRGS

Contexto: Competicao
esportiva escolar
desenvolvida no
Colégio de Aplicacado
da UFRGS.

Principais

resultados: (0]
regulamento e o0s
modos de competicdo
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(concluséo)

TITULO AUTOR/ANO/TIPO DA PRINCIPAIS
PESQUISA/IE ASPECTOS
sdo semelhantes ao de
competicBes
destinadas para

adultos. Apesar do
modelo de competicéo,
a participacdo dos
alunos nesta
competicdo possibilita
o desenvolvimento de
valores, como a
amizade, aprender a
lidar com as derrotas e

frustracoes. As
competicbes

esportivas, quando
bem orientadas,
podem ser uma
ferramenta de

educacdo ndo apenas
dentro do esporte, mas
em toda a vida dos
participantes.

Fonte: Dados obtidos na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes — BDTD.

Nota: Elaborado pelo autor.

A dissertacdo de Pedroso (1996) foi desenvolvida no Programa de PGs-
Graduacdo em Educacéo, da Universidade Federal do Parand—UFPR. O objetivo da
pesquisa foi investigar a influéncia do esporte escolar (jogo educativo e jogo
competitivo) na pratica pedagdgica do professor de Educacéo Fisica.

A competicdo esportiva escolar considerada no estudo de Pedroso (1996)
foram os Jogos Estudantis Municipais — JEM, que séo realizados na cidade de Ponta
Grossa—PR e incluem escolas particulares e publicas. O autor delimitou sua pesquisa
nos grupos iniciais dos JEM (I e 1l), correspondendo a faixa etaria dos participantes
entre os 7 e 10 anos. Pedroso (1996) justificou a escolha destes grupos iniciais,
apontando que a preparacao das equipes desta faixa etaria desvia-se dos objetivos
da disciplina de Educacéo Fisica escolar e das necessidades que as criangas tém de
vivenciar seu corpo e suas possibilidades de movimentos.

Os pressupostos apontados por Pedroso (1996) para a problematizacéo do
tema foram: a préatica pedagdgica do professor de Educacao Fisica escolar vem sendo
influenciada pela forma com que o esporte escolar foi assumido pela escola; as aulas
de Educacéo Fisica ndo estdo obedecendo a sequéncia do desenvolvimento das

criancas, em virtude das competi¢cdes escolares forcarem um trabalho a nivel da
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"performance”; a especializacéo fisica e técnica precoce de criancas até a faixa dos
12 anos esta ocorrendo em decorréncia da forma pela qual as escolas vivenciam as
competicOes; os elementos norteadores das competicbes esportivas para criangas
estédo criando a diferenca entre o esporte "da" escola e o esporte "na" escola.

Pedroso (1996) destacou que mesmo sendo uma competicdo esportiva
escolar, os objetivos do JEM seriam de selecionar e descobrir possiveis talentos
esportivos, desconsiderando o carater educativo da competicdo. O referido autor
também apontou as dificuldades dos professores na preparacdo das equipes das
escolas publicas, pois havia escassez de recursos fisicos e materiais, diferentemente
das escolas da rede privada, causando assim, uma discrepancia nas competicoes.

Ao concluir seu estudo, Pedroso (1996) diz que devido ao formato de
competicdo dos JEM daquela época, as aulas de Educacéo Fisica se transformavam
em treinamento esportivo, e questbes educacionais do esporte foram
desconsideradas. O autor também aborda sobre a seletividade, pois um dos objetivos
dos JEM era justamente a deteccdo de talentos esportivos, causando assim, a
exclusédo de varias criancgas. Por fim, Pedroso (1996) ainda diz que mesmo sendo uma
competicdo voltada para criancas, os JEM apresentavam sistemas eliminatérios e
classificatorios semelhantes aos de outras competi¢cdes, ndo sendo adequados para
criancas.

Entende-se que Pedroso (1996) aponta como principais resultados em seu
estudo, os seguintes: a selecéo, o treinamento e a preparagao para a competicao de
criancas fogem aos objetivos da Educacao Fisica escolar e das necessidades que as
criancas tém de vivenciar seu corpo e suas possibilidades de movimentos; as aulas
de Educacao Fisica se transformavam em treinamento esportivo; a participacdo dos
escolares em competi¢cdes vem suprimindo o jogo em sua forma Iudica e da ao esporte
status de conteldo Unico da Educacao Fisica escolar; os objetivos do JEM seriam de
selecionar e descobrir possiveis talentos esportivos, desconsiderando o carater
educativo da competicao; o regulamento do JEM apresentavam sistemas eliminatorios
e classificatorios semelhantes aos de outras competicdes.

A pesquisa de Pedroso (1996) se aproxima em parte deste estudo, nos
seguintes aspectos: considera as dificuldades dos professores na preparacdo das

equipes esportivas; a competicdo € municipal, sendo realizada no mesmo municipio
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e estado; o regulamento do JEM apresenta sistemas eliminatérios e classificatérios
semelhantes aos de outras competicdes.

O estudo de Medeiros (2012), dissertacao realizada no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacao Fisica, do Centro de Educacdo Fisica e Desportos da
Universidade Federal do Espirito Santo — UFES, teve por objetivo elaborar uma
analise que envolve a emulacdo de valores a partir de rituais em um contexto
especifico - o esportivo. A autora considera os valores, bem como os sentidos e
significados atribuidos as cerimdnias de abertura e ao esporte por alunos-atletas e
organizadores dos jogos escolares.

Medeiros (2012) classificou sua pesquisa como qualitativa de carater
descritivo, e como instrumentos de coleta de dados utilizou a observacgao direta das
cerimbnias de abertura de competicbes esportivas escolares, realizou entrevistas e
aplicou questionarios com os organizadores responsaveis pelos eventos e também
com os alunos-atletas que participaram de alguma forma dos jogos, tanto como atletas
ou como espectadores.

Em seu estudo Medeiros (2012) considerou 4 jogos escolares, selecionados
intencionalmente. A primeira competicdo ocorreu em uma escola privada localizada
no municipio de Vila Velha no estado do Espirito Santo, os alunos-atletas participantes
tinham a faixa etaria entre 11 e 15 anos. O segundo evento esportivo analisado pela
autora foram os Jogos Interescolares, que envolveu a participacdo de 5 escolas
privadas que pertencem a mesma rede de ensino, os alunos-atletas tinham a faixa
etaria entre 11 e 17 anos. A terceira competicdo que Medeiros (2012) analisou foram
os Jogos Escolares da Rede Estadual do Espirito Santo, os participantes eram alunos
do ensino médio com idade de até 17 anos. A observagédo da competicdo ocorreu na
fase final dos jogos, na cidade de Vitoria-ES. A quarta competicao selecionada pela
autora foram as Olimpiadas Escolares, realizada em Curitiba-PR, sendo os
participantes alunos com idade entre 12 e 17 anos.

Como resultados Medeiros (2012) constatou que as cerimonias de abertura
destas competicdes esportivas sdo consideradas pelos alunos-atletas participantes e
pelos organizadores dos jogos como um momento de grandeza, seriedade e de
grande importancia, onde a confraternizacéo e a festividade estdo presentes entre o0s
participantes. Medeiros (2012) constatou também que as cerimdnias de abertura dos

jogos escolares em geral seguem o modelo de abertura dos Jogos Olimpicos, incluem
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tocha, juramentos e discursos, apresentam portanto, a légica do esporte de alto
rendimento.

Medeiros (2012) averiguou, a partir da fala dos organizadores, que as
especificidades valorativas dos eventos escolares ndo sdo suficientemente
distinguiveis em relacdo aquelas presentes nos Jogos Olimpicos e ao esporte como
um todo. A autora verificou ainda que quando 0s jogos escolares sao realizados em
municipios com menor dimensdo e populacdo, as competicdes apresentam
caracteristicas mais locais, as cerimbnias de abertura se configuram de forma mais
flexivel, principalmente em relacdo a como e em que ordem o0s elementos protocolares
sao dispostos ao longo das cerimbnias. Em relacéo as representacdes valorativas dos
elementos e simbolos esportivos, Medeiros (2012) verificou que o carater ritual da
cerimbnia esportiva é pouco compreendido em termos de significados pelos
participantes da pesquisa. A autora afirma ter subsidios para pensar que a cerimoénia
esportiva parece manter sua eficacia social situada na producéo das crencas.

A dissertacdo de Silva (2013) foi desenvolvida no Programa de Pés-
Graduacao em Educacéao Fisica, da Universidade Federal de Vigosa — UFV. O objetivo
geral da pesquisa foi verificar o processo de treinamento de equipes escolares das
modalidades esportivas coletivas: handebol, futsal, basquetebol e voleibol, incluindo
participantes dos jogos escolares em nivel municipal, estadual e nacional, nas
competicdes de 2011. Os métodos utilizados foram a revisdo sistemética, em que a
busca de dados foi realizada no portal da CAPES, sendo considerados os periédicos
dos extratos B1, B2, B3 e B4; e a aplicacdo de questionarios para 195 treinadores
participantes das Olimpiadas Escolares Brasileiras, dos Jogos Escolares de Minas
Gerais, Jogos Escolares de Belo Horizonte, Jogos Internos de Juiz de Fora e da
Seletiva de Vicosa. Diante dos textos analisados entre 1990 e 2011, foram
selecionados 57 artigos, em que foram avaliadas as propriedades das publicactes, a
tematica, os métodos, as técnicas, as modalidades esportivas, a descricdo e a
fundamentacéo tedrica dos estudos.

A dissertacédo de Silva (2013) foi organizada em trés topicos, 0s quais sao
denominados pela autora de artigos. O primeiro artigo teve como objetivo buscar a
producdo literéria sobre o esporte escolar nos periddicos nacionais da area da
Educacéao Fisica e Esportes, no periodo de 1990 a 2011. O objetivo do segundo artigo

foi mapear o processo de treinamento das equipes escolares nas modalidades de



55

esportes coletivos: handebol, futsal, basquetebol e voleibol, que fizeram parte dos
jogos escolares em nivel municipal, estadual e nacional. O objetivo do terceiro artigo
do estudo de Silva (2013) foi comparar as condi¢cdes de treinamento entre as escolas
publicas e privadas, participantes das Olimpiadas Escolares, Jogos Escolares de
Minas Gerais, Jogos Escolares de Belo Horizonte, Jogos Internos de Juiz de Fora e
Seletiva de Vicosa, no ano de 2011, nas modalidades esportivas coletivas de
basquetebol, futsal, handebol e voleibol.

Silva (2013) constatou, na época em que realizou seu estudo, que as
publicacdes em periddicos nacionais sobre 0s jogos escolares eram escassas. A
pesquisa apontou que as escolas que possuiam mais recursos fisicos e materiais
obtiveram melhores resultados nas competi¢oes, visto que possibilitou melhor atuacao
do treinador responsavel junto as equipes. Silva (2013) identificou que escolas
privadas podem ter vantagens em relacdo as escolas publicas, visto que podem
selecionar, por meio de bolsas de estudos, alunos mais habilidosos nas diferentes
modalidades esportivas. Outro aspecto relevante apontado por Silva (2013) foi o
processo de preparacdo das equipes esportivas. A referida autora afirmou que a
maioria das escolas oferece treinamento durante todo o ano letivo, entretanto, alguns
treinadores utilizam as aulas de Educacdo Fisica como meio de preparacdo das
equipes esportivas, contrariando o0s objetivos da Educacéo Fisica escolar.

Silva (2013) em seu estudo comparou as condi¢cdes de treinamento das
equipes de modalidades esportivas coletivas entre as escolas privadas e publicas
participantes dos jogos escolares. Para tanto, foi aplicado um questionario para 195
treinadores de equipes escolares de modalidades esportivas coletivas, a coleta
ocorreu na fase municipal, estadual e nacional das competi¢cdes escolares definidas
na pesquisa.

Silva (2013) identificou que a maioria dos horarios de treinamento ocorriam
em horarios extracurriculares, entretanto, as escolas da rede privada ofereciam as
atividades desde o comeco do ano letivo, diferentemente das escolas publicas, tendo
assim um tempo maior para o treinamento e preparacdo das equipes. Silva (2013)
aponta que as escolas privadas também obtinham vantagens em relagdo aos
materiais esportivos destinados para o treinamento e a preparacdo das equipes

esportivas, bem como na questéo de custos financeiros, visto que os alunos da rede
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privada recebiam auxilio e suporte dos pais, enquanto os alunos da rede publica
dependiam do apoio da prefeitura do municipio de origem de cada um.

Os estudos de Pedroso (1996) e de Silva (2013), embora realizados em
periodos e contextos diferentes, constataram que as aulas de Educacédo Fisica sdo
utilizadas para a preparacdo das equipes esportivas, contrariando assim os objetivos
da Educacéo Fisica escolar.

A tese de doutoramento de Juchem (2015) foi desenvolvida no Programa de
P6s-Graduagdo em Ciéncias do Movimento Humano, da Escola de Educacéo Fisica,
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS. A pesquisa teve por objetivo
investigar a competicdo esportiva escolar, especificamente os Jogos Escolares de
Petrolina - JEP, considerando as contribuicdes dessa competicao para a formacéo e
educacao dos participantes, criancas e adolescentes da regiao.

Juchem (2015) caracterizou sua pesquisa como qualitativa, sendo um estudo
de caso do tipo descritivo. Os participantes da pesquisa foram 13 professores atuantes
na rede municipal, estadual e particular de ensino que participaram dos Jogos
Escolares de Petrolina, realizados no municipio de Petrolina, no estado de
Pernambuco. Para a coleta de dados foi realizada a entrevista com a utilizacdo de um
guestionario semiestruturado. Fontes documentais como os regulamentos dos Jogos
Escolares de Petrolina também serviram como instrumento para a coleta de dados.

Juchem (2015) identificou que alguns professores que participam dos Jogos
Escolares de Petrolina entendem a participacdo dos alunos nas competicbes como
algo positivo, e que possibilitam o desenvolvimento de valores como a educacgéo e
formacdo das criancas. Alguns problemas foram identificados por Juchem (2015) por
meio dos relatos dos professores entrevistados, que apontaram a cobranca exagerada
dos pais referente ao desempenho dos filhos atletas durante as competi¢cdes, e
também a falta de incentivo de alguns pais, visto que alguns jogos ocorrem nos finais
de semana e os pais nao se dispdem a levarem seus filhos para participarem das
competicoes.

Juchem (2015, p. 161) concluiu sua tese dizendo que os Jogos Escolares de
Petrolina contribuem n&o apenas para a formacao esportiva dos participantes, mas
também para a constru¢do de valores, inerentes as competi¢cdes esportivas, porém
desejaveis em outros dominios da vida em sociedade. Entre esses valores destacam-

se 0 respeito as regras, o companheirismo, o prazer, a desportividade, a imagem
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publica, a tolerancia, o ser justo, a autoestima, o ser vencedor, e a realizacéo pessoal.
Juchem (2015) afirmou que o crescimento da autoestima dos atletas e a sensacédo de
realizagéo pessoal foram aspectos muito presentes durante os Jogos Escolares de
Petrolina, com reflexos que extrapolaram o ambiente esportivo. O autor destacou que
tais valores tem contribuido para a mudanca de atitudes de muitos atletas, expressos
na reducdo do abandono escolar, na maior tolerancia entre os estudantes, e na
melhora do relacionamento familiar, sendo constatados pelos professores de outras
disciplinas, direcao das escolas e pelos familiares.

A tese de doutorado de Kiouranis (2017), foi desenvolvida no Programa de
Pos-Graduacao em Educacéo Fisica, da Universidade Federal do Parana - UFPR.

Kiouranis (2017) elencou como objetivo central de sua tese analisar o
desenvolvimento dos Jogos Escolares Brasileiros no periodo entre 2005 e 2014, sob
o ponto de vista do seu modelo de organizacdo e das dinamicas de agentes,
instituicbes e estruturas envolvidas. Metodologicamente, a referida autora
caracterizou sua pesquisa como qualitativa e quantitativa, para a coleta de dados
utilizou documentos oficiais referentes aos Jogos Escolares Brasileiros
(Regulamentos Gerais dos JEBs; Boletins oficiais de resultados finais; Revista
publicada pelo COB), e entrevista realizada com dois agentes do Ministério de Esporte
e um do Comité Olimpico Brasileiro.

Para analise dos dados Kiouranis (2017) considerou estudos que discutem o
campo esportivo na contemporaneidade, e 0s pressupostos teérico-metodoldgicos de
Pierre Bourdieu e sua Teoria dos Campos.

Na pesquisa, Kiouranis (2017) constatou como resultados que no periodo de
2005 a 2014, os Jogos Escolares Brasileiros apresentaram um processo de
moderniza¢cdo, como a garantia de financiamento; a ampliacdo do nimero de alunos
e escolas atendidas; o aumento no nimero de modalidades; a modernizacdo das
instalagcdes em termos de competicdo esportiva e de alojamento das delegacfes; a
projecéo internacional do evento, de alunos e professores envolvidos; a exigéncia
técnica e padronizada, atendendo as instituicdbes reguladoras; a insercdo de
atividades que abordam temas globais mais amplos como a sustentabilidade; e a
presenca da midia na veiculacdo dos JEBs e a consequente abertura para a entrada

de patrocinadores.
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Kiouranis (2017) advertiu que o rendimento esportivo permaneceu como pano
de fundo legitimador, sustentando a antiga crenca do esporte escolar como o
“redentor” do esporte brasileiro. A autora afirmou que no discurso dos agentes ha uma
forte tendéncia a ideia de talento esportivo e da formagcédo de uma base para o topo
do alto rendimento, fato que aponta para um subcampo dominado pelo campo do
esporte. Kiouranis (2017) afirmou também que esses eventos tem se configurado pela
reproducao de modelos do esporte de rendimento, evidenciando uma reproducéo de
estruturas de poder. A pesquisa avancou no sentido de que os Jogos Escolares
Brasileiros no periodo de 2005 a 2014 transitaram entre a modernizacdo e a
reproducao, uma “modernizagédo conservadora” ou uma “reproducéo modernizada”.

A dissertacdo de Souza (2018) foi realizada no Programa de Pds-Graduacgéo
em Ciéncias do Movimento Humano, na Escola de Educacao Fisica, Fisioterapia e
Danca, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS.

O estudo de Souza (2018) teve como objeto de pesquisa a Olimpiada do
Colégio de Aplicacdo (OCA), realizada had quase quatro décadas, no Colégio de
Aplicacdo (CAp) da UFRGS. A competicdo envolvia os alunos das séries finais do
ensino fundamental e do ensino médio.

A pesquisa de Souza (2018) foi um estudo de caso de natureza qualitativa,
teve como objetivo geral averiguar o modelo de competicdo da Olimpiada do Colégio
de Aplicacdo da UFRGS. Como objetivos especificos do estudo a autora apontou os
seguintes: descrever o formato da Olimpiada do Colégio de Aplicacéo; verificar a
estruturacdo da Olimpiada do Colégio de Aplicacdo, conforme os regulamentos;
analisar o modo de organizacao da Olimpiada do Colégio de Aplicacdo, segundo 0s
professores do CAp; verificar a percepcéo dos professores do CAp acerca do papel
da competicao esportiva escolar.

Souza (2018) realizou um levantamento de estudos publicados no periodo de
2007 a 2017, relacionados a competicdo esportiva no ambito escolar. Para a coleta
de dados da pesquisa a autora utilizou fontes documentais, os regulamentos oficiais
das Olimpiadas do Colégio de Aplicacdo da UFRGS do ano de 2017, e a entrevista
semiestruturada realizada com 5 professores de Educacdo Fisica que atuam no
Colégio de Aplicacdo da UFRGS. Os critérios estabelecidos para os professores
participarem da pesquisa foram: ser professor efetivo de Educacdo Fisica do
respectivo colégio; ter doutorado e atuar ha mais de 9 anos no colégio.
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Souza (2018) identificou que os professores participantes da pesquisa
entendem que o modelo de competicdo das OCA da UFRGS segue um modelo de
competicdo para adultos, pois sdo classificatorias e as regras dos esportes sdo
oficiais, porém apesar de haver adaptacbes em algumas modalidades esportivas
disputadas pelos alunos de menor faixa etaria, como o tempo de duracdo de cada
partida, percebe-se resquicios de um modelo de competicdo de adulto, em relacao
aos alunos de maior faixa etaria o uso do modelo de competicdo de adulto é notorio.

Souza (2018) verificou que os professores de Educacéo Fisica coordenam e
organizam a OCA, constatou também que a maioria dos professores compreende que
a competicdo quando bem orientada pode ser uma excelente ferramenta de educacéo
e formacado n&o so6 para 0 meio esportivo, na escola, mas também para outros campos
no decorrer da vida.

Souza (2018) destaca em sua pesquisa a importancia do professor de
Educacao Fisica em relacdo a sua funcdo no processo da competicdo, visto que a
mesma pode ter efeito negativo ou positivo, mas que esse efeito vai depender de como
serd desenvolvida com as criangas e 0s jovens.

A autora evidencia de forma conclusiva que o grande desafio da escola é
elaborar um formato de competi¢cdes desvinculado de um modelo adulto e que a
énfase no rendimento esportivo seja diluida, objetivando evitar os efeitos negativos
gue esse evento esportivo pode gerar em criangas e jovens, aumentando assim a
participacdo dos alunos tanto nos jogos quanto na propria organizacao. Souza (2018)
destaca ainda limitacBes na busca de producfes académicas sobre esta temética,
visto que ha muito sinbnimos para a competicdo esportiva. Sendo assim, a referida
autora sugere gque sejam desenvolvidas novas pesquisas sobre esta tematica.

No quadro 2 constam os principais dados da producdo académica stricto

sensu selecionada, e as aproximacdes identificadas com este estudo.

Quadro 2: Producdes stricto sensu sobre competicdes esportivas escolares e aproximagdes com este
estudo

(continua)
TITULO AUTOR/ANOI/TIPO DA APROXIMACOES COM ESTE
PESQUISA/IE ESTUDO

Educacéo Fisica Escolar: GERALDO DIAS PEDROSO Considera as dificuldades dos
jogo educativo e jogo (1996) professores na preparacdo das

competitivo (O caso dos Dissertacao equipes esportivas. A competicdo
“JEM” Jogos Estudantis UFPR € municipal, sendo realizada no
Municipais de Ponta Grossa mesmo municipio e estado. O
- PR). regulamento do JEM apresenta

sistemas eliminatérios e
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Quadro 2: Producdes stricto sensu sobre competicdes esportivas escolares e aproximacdes com este

estudo

(concluséo)

TITULO

AUTOR/ANO/TIPO DA
PESQUISA/IE

APROXIMAGOES COM ESTE
ESTUDO

classificatérios semelhantes aos
de outras competicoes.

Valores em jogo: cerimdnias
esportivas como rituais
seculares de emulacdo de
valores.

ANA GABRIELA ALVES
MEDEIROS (2012)
Dissertacao
UFES

Aborda e analisa competicBes
escolares. Expde a compreensédo
de pessoas envolvidas sobre as
competicdes esportivas escolares.

Jogos Escolares de Petrolina.

Andlise do processo de ADRIANA BITENCOURT Discute as dificuldades das
treinamento dos esportes REIS DA SILVA (2013) equipes esportivas em participar
coletivos em equipes Dissertacao das competicdes esportivas, bem
escolares. UFV como as dificuldades dos
professores na preparacdo das
equipes esportivas.
Contribui¢des das LUCIANO JUCHEM Utiliza regulamentos como
competicbes esportivas para (2015) material de coleta de dados.
a formacdo e educacdo de Tese Aponta valores que o0s Jogos
criangas e jovens: o caso dos UFRGS Escolares proporcionam para 0s

participantes.

Os Jogos Escolares
Brasileiros chegam ao século
XXI: reproducao ou
modernizagdo do esporte
escolar?

TAIZA DANIELA SERON
KIOURANIS (2017)
Tese
UFPR

Utiliza a teoria de Pierre Bourdieu
para contextualizar o esporte.
Utiliza regulamentos como
material de coleta de dados.
Discute os objetivos e modos de
competicao.

Olimpiadas do Colégio de
Aplicacdo da UFRGS: um

MARINES MATTER DE
SOUZA (2018)

Utiliza regulamentos para a coleta
de dados. Aborda a importancia e

estudo sobre competicao Dissertacao valores da competicdo. Aponta a

escolar. UFRGS opinido dos professores de
Educacao Fisica sobre
competicao.

Fonte: Dados obtidos na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes — BDTD.

Nota: Elaborado pelo autor.

Percebe-se que algumas das pesquisas elencadas se aproximam em relacéo

aos seus objetivos e metodologias. Constata-se que os professores de Educacao

Fisica e os treinadores das equipes esportivas sdo 0s sujeitos participantes dos

estudos. Para a coleta de dados das pesquisas foram utilizados a observacao, a

entrevista e o0 questionario. Destaca-se também a utilizacdo dos documentos e

regulamentos oficiais das respectivas competicdes como instrumentos de coleta de

dados,

possibilitando assim uma compreensdo mais aprofundada sobre as

determinadas competicdes, visto que 0s mesmos constam nos anexos de algumas

pesquisas.

Por meio deste levantamento, percebe-se que o numero de producgbes

académicas referentes as competicOes esportivas escolares € restrito. Marques

(2004) sugere que sejam realizados estudos sobre essa tematica. Reverdito et al.
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(2008, p. 72) dizem que “ainda sdo poucos 0s autores e obras que se dedicam
efetivamente ao estudo da teoria e pratica da competigao escolar”.

Entende-se a partir deste breve levantamento das produgdes académicas,
que ha necessidade de que sejam realizados estudos sobre as competicdes
esportivas escolares, visto que os resultados poderdo contribuir para compreender 0s
valores, beneficios e significados que tais competicdes podem proporcionar aos seus

participantes, em especial as criangas.

2.2 COMPETICAO PARA A CRIANCA: CUIDADOS NECESSARIOS

A competicdo é um tema indissociavel quando se fala de esporte, esta
presente no ambito da Educacéo Fisica escolar, sendo vivenciada pelos alunos de
diferentes formas, por meio de brincadeiras, dos inidmeros jogos e do esporte. Freire
(1997) sugere gue os professores ndo devem negligenciar a competi¢ao, pois quando
€ promovida de forma consciente e sadia, auxilia no desenvolvimento dos alunos, e

complementa dizendo:

Professores realmente preocupados com o desenvolvimento das
caracteristicas humanas, ao invés de tentar eliminar o carater competitivo dos
jogos, deveriam procurar compreendé-lo e utiliza-lo para valorizar as
relagBes. Creio ser mais educativo reconhecer a importancia do vencido e do
vencedor do que nunca competir (FREIRE, 1997, p. 153).

Entretanto, a competicao ndo se restringe a Educacéo Fisica escolar, e se faz
presente em eventos e competicdes esportivas em varios ambitos, com atletas que
apresentam diferentes niveis em relagdo ao desempenho.

Sobre o esporte e a competicao, Marques (2004, p. 76) diz que a “competicao
€ a esséncia do desporto, sem a qual este proprio deixa de o ser, de existir’. Ideia
também corroborada por Bento (2006, p. 14) onde aponta que “a competi¢do e a
concorréncia sédo a alma e o grande motor do desporto”, sendo assim, ambos tornam-
se indissociaveis.

Entretanto, abordar o tema de competicbes esportivas escolares € muito
complexo, principalmente quando se trata de criangas. Conforme apontam De Rose
Junior e Korsakas (2006), ao mesmo tempo em que ha defensores ferrenhos sobre a

participacdo de criancas em competicbes esportivas, hd também aqueles que se
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posicionam de forma contraria. Sabe-se que as competicdes podem proporcionar aos
alunos-atletas experiéncias salutares e educativas, porém também podem ser
frustrantes e negativas quando propostas de forma reducionista.

De acordo com Marques (1997, 2004), as competicbes esportivas que séo
ofertadas para os mais jovens se aproximam muito do modelo de competicdo do
esporte de alto rendimento. Segundo Korsakas (2002, p. 41) toda a “pratica esportiva
oferecida as criancas e aos adolescentes é permeada por a¢gdes adultas”. Sobre este

aspecto, De Rose Junior e Korsakas (2006, p. 253) apontam que:

Se observarmos as competi¢cfes infantis, na maioria das vezes, elas pouco
diferem da estrutura esportiva dos adultos, a ndo ser, em alguns casos, pela
reducdo dos equipamentos (tamanho da bola, tempo de jogo, menor altura
das tabelas e redes, entre outros). Repetem-se 0s comportamentos
condenaveis de pais e técnicos que exigem um desempenho voltado
exclusivamente para o resultado do jogo.

Sobre a reproducao de modelos de competi¢cdes de adultos em competicoes
para criangas, Paes (2006, p. 224) destaca a forma de eliminatéria que ocorre durante

essas competicdes e diz:

E comum a realizacio de eventos para criangas com 0 mesmo sistema de
organizacdo dos eventos promovidos para adultos. Verifica-se essa conduta
nos regulamentos de campeonatos, nos quais normalmente ocorre a
transferéncia de formulas de organizagées de eventos esportivos de adultos
para criancas. Especialmente pode-se observar de modo claro esse
procedimento no conhecido sistema de eliminatérias simples. Esse sistema
de organizacéo apresenta como pressuposto a eliminagdo dos perdedores.
Levando-se em conta que a inclusdo é uma palavra-chave em todo processo
do esporte com criangas, pode-se constatar que essa férmula de organizacao
ndo atende as necessidades da crianca no esporte. A crianga por natureza
tem curiosidade de aprender. Nesse caso, aprender a conviver com as
diferentes situag8es vivenciadas com a pratica esportiva, e um dos caminhos
gue contemplam essa necessidade natural da crianga é o jogo. Portanto,
guanto mais ela jogar, mais possibilidades tera de aprender. Diante deste
contexto, 0s eventos esportivos organizados para criangas devem priorizar o
maximo de jogos possiveis, independentemente de ganhar ou perder.

De Rose Jr. (2002, p. 70) define as competicBes esportivas infanto-juvenis
como uma “atividade organizada e controlada por adultos em que se formam equipes
para a realizagdo de torneios ou campeonatos a fim de apurar um vencedor”. O
referido autor também ressalta que por vezes, os modelos de competi¢cdes destinados
para criangas ndo respeitam aspectos importantes como o sexo, o hivel de habilidade

e de desenvolvimento dos participantes.



63

Sobre as competi¢cdes esportivas para criancas, Santana (1996, p. 48) diz que
“a obrigatoriedade por titulos, cobranga por vitérias e excessiva competitividade sao
indicios de que alguma coisa esta errada”. Tais apontamentos também sdo apontados
por Gaya e Torres (2004), onde dizem que a obsesséo pela vitoria ndo deve ser um
fator determinante para criangas e jovens que praticam o esporte.

Santana (1996, p. 50) entende que as competi¢cdes para criancas ndo devem
ser compreendidas como um fim onde unicamente a vitGria importa, mas sim como
um meio de formacéo, educacéo e valores. O autor defende que as criancas devem
ter sua prépria autonomia na pratica esportiva e também nas participacdes em

competicBes esportivas. Nas palavras do autor:

Deixemos a crianga buscar a vitdria se isso for do seu interesse e
naturalmente. Permitamos a criangca perder, porque quem compete perde
também. Permitamos a crianca viver a competicao de forma espontanea, livre
de pressdes, harmoniosamente (SANTANA, 1996, p. 50).

Contribuindo com reflexdes semelhantes as do autor supracitado, De Rose
Junior e Korsakas (2006), dizem que a opcédo de participar ou ndo de competicdes
deve ser de escolha da criancas, e as mesmas nao devem ser influenciadas e
forcadas a participarem apenas para corresponder as expectativas dos adultos.

As competicdes esportivas escolares destinadas para criancas também sao
alvos de criticas e reflexdes, sendo as principais sobre os regulamentos e os modelos
de disputas dessas competicbes. Mesmo que em teoria, indica-se que as competicdes
esportivas escolares, devam possuir um carater educativo, que vise a participacao, a
convivéncia e o respeito, embora a maioria dessas competicbes apresentem um
modelo inadequado para criancas.

Para Tubino (1992) existe um equivoco em relacdo ao esporte educacional e
ao esporte de alto rendimento, o que acaba influenciando diretamente nas

competicOes esportivas escolares. O autor complementa dizendo:

Nesta percepcéo equivocada, as competicdes escolares, que deveriam ter
um sentido educativo, em vez disto, simplesmente reproduzem as
competicdes de alto nivel, com todas as suas caracteristicas, inclusive seus
vicios, deformando qualquer conceito de educacgdo. A educacao, que tem um
fim eminentemente social, ao compreender o esporte como manifestacao
educacional, tem que exigir do chamado esporte-educacdo um conteltdo
fundamentalmente educativo (TUBINO, 1992, p. 32).
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Corroborando com o autor supracitado, sobre os aspectos do esporte de alto
rendimento aplicados em competicdes para criancas, De Rose Junior e Korsakas
(2006, p. 253) dizem que:

Repetem-se comportamentos condenaveis de pais e técnicos que exigem um
desempenho voltado exclusivamente para o resultado do jogo. Esse quadro,
que, a principio, seria exclusividade dos clubes esportivos tem-se reproduzido
também no ambiente escolar, no qual as escolas com o objetivo de terem
equipes esportivas competitivas repetem o modelo de especializacdo e
selecdo, deixando de lado o aspecto participativo e educativo que deveria ser
o principal objetivo no ambiente educacional.

Sobre o0s comportamentos acima citados, destaca-se a atuacdo dos
professores de Educacao Fisica. De acordo com Simdes (2002), muitos professores
relatam que, frente aos seus alunos, agem como técnicos esportivos. Esses
professores acabam valorizando o talento esportivo e consequentemente geram
problemas no desenvolvimento do esporte escolar.

Um aspecto importante que Paes (2006) indica é sobre a atuacdo dos arbitros
durante as competicfes para criangas. O autor sugere que além das atitudes punitivas
os arbitros tenham também atitudes explicativas. Paes (2006) diz ainda que quando
as atitudes dos arbitros com as crian¢as sdo apenas punitivas, ndo contribuem com
as possibilidades educacionais da pratica esportiva e das competicoes.

As competicdes esportivas em si ndo sao prejudiciais a formacédo e educacéo
das criancas, porém, devem ser adequadas corretamente. Situacfes de derrotas e
vitérias que ocorrem nas competicdes esportivas podem ser ferramentas de formacéo
para as criancas e jovens (MARQUES, 2004).

Para Marques (2004, p. 82) sem “vitérias e sem derrotas n&o se aproveitam
as potencialidades educativas do desporto”, € necessario que as situagdes de vitdrias
e derrotas sejam vivenciadas pelos participantes. Entretanto, o autor evidencia o fator
educativo e pedagogico das derrotas, visto que tanto no “desporto como na vida, o
que todos temos por mais certo sdo os momentos de insucesso, de derrota; que
teremos que reverter ou pelos menos aspirar a isso” (MARQUES, 2004, p. 82).

Dos aspectos positivos das competicGes esportivas para criangas, Santana
(1996, p. 47) propde as seguintes indagacoes:

[...] para a crianca ter uma melhor qualidade de vida ndo seria significativo

gue ela percebesse a importancia de saber lidar com derrotas, frustracdes,
alegrias, vitérias, enfim, conviver com as diferencas? Sera que a crianga que
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€ levada somente a valorizar a vitéria sabera lidar com adversidades? As
situacdes cotidianas sdo e serdo sempre recheadas de éxitos?

Para atingir os objetivos positivos que as competicdes podem oferecer para
as criancas, De Rose Jr. (2002, p. 74-75) contribui elencando alguns objetivos para

permear o trabalho desenvolvido nessa direcdo com os escolares, sendo:

e Sensibilizar os adultos sobre o processo competitivo e participacdo da crianca
e do jovem nesse processo, suas necessidades, capacidades e expectativas.

e Entender que a crianca ndo € um adulto em miniatura e, portanto, a
competicdo deve ser organizada para ela e ndo para agradar os adultos.

e Proporcionar aos jovens experiéncias positivas na competicao.

e Encoraja-los a desenvolver autoconfianga, bem como uma imagem,
valorizagdo e conceito positivos de si mesmos.

e Ajudéa-los a desenvolver habilidades interpessoais.

e Competir por diversdo e apreciar a competicao.

e Proporcionar um ambiente agradavel, que permita & crianca obter senso de
competéncia.

Corroborando com os objetivos citados por De Rose Jr. (2002), se colocados
em pratica, Marques (2004) entende que as competicdes podem ser benéficas e
sadias. Entretanto, estes cuidados sdo de responsabilidade daqueles que organizam
e estruturam os modelos de competicdes a serem disputadas pelas criancas.

Em relacdo aos aspectos positivos das competicbes, De Rose Juanior e
Korsakas (2006, p. 260) entendem que € possivel e saudavel aprender pela
competicdo, e que competir “¢ um aprendizado constante que vale para todos os
momentos da vida, seja no esporte ou em qualquer outra atividade do ser humano”.

Uma das possibilidades apontadas para que as criancas desfrutem do esporte
de uma forma competitiva, mas com formato diferenciado do esporte de alto
rendimento, sdo os festivais esportivos. Estes, devem possuir um carater ludico e que
promovam valores educacionais, porém, sem necessariamente excluir o aspecto
competitivo. Sobre os festivais esportivos, De Rose Junior e Korsakas (2006, p. 256)

apontam que:

[...] a crianga deve envolver-se com varias modalidades esportivas, 0s
eventos esportivos também devem privilegiar esse carater variado,
oferecendo atividades individuais e coletivas. Eventos em forma de festivais,
em que as criangas vivenciem desafios individuais como arremessos e
lancamentos, chutes a gol e corridas, intercalados com desafios coletivos
como jogos reduzidos e jogos pré-desportivos [...].
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Ainda sobre os festivais esportivos, visando a convivéncia, a socializacéo e a
integracdo, De Rose Junior e Korsakas (2006) atentam para que haja a possibilidade
de que as equipes esportivas participantes ndo sejam formadas apenas pelas criangas
de uma mesma instituicao, e sim organizadas com criancas de diferentes instituicoes,
oportunizando assim a convivéncia dessa populacéo escolar de varias instituicdes em
uma mesma equipe.

Para que as criangas desfrutem das competicdes, Marques (2004) diz ser
necessario que ocorram modificacbes na natureza das competicbes esportivas
destinadas as criancas, principalmente na forma como sdo organizadas e nos
regulamentos. De Rose Junior e Korsakas (2006) entendem que as competicées nao
devem se resumir em vitdrias ou derrotas, ou o predominio dos mais habilidosos sobre
0S menos capazes. De acordo com Marques (2004), os regulamentos das
competicbes para criancas ndo devem ser estritos e moldados de acordo com o
modelo de competicbes de alto nivel. Na visdo do autor, as competicdbes devem
proporcionar uma maior participacao das criancgas.

Percebe-se que os autores ndo se opdem a participacdo de criangas em
competicdes esportivas escolares, o que discutem, principalmente, é a reproducéo
dos modelos de competicBes de alto rendimento para as competicdes destinadas as
criancas.

Encontram-se nos diversos posicionamentos dos autores supracitados,
aspectos positivos da participacdo das criangcas em competicOes esportivas, desde
gue bem adequadas e estruturadas, e que uma série de protocolos especificos sejam
considerados.

Destaca-se também como os autores defendem a autonomia da crianga na
tomada de decisao, visto que a opgao de participar ou nao de competicdes esportivas

escolares deve ser de escolha da prépria crianca.
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CAPITULO 3
A PESQUISA E SEU DELINEAMENTO METODOLOGICO

Neste capitulo apresenta-se os elementos e fundamentos metodolégicos da
pesquisa, descreve-se 0s procedimentos éticos e de coleta de dados utilizados no
estudo. Para tanto, especifica-se 0 campo, 0s sujeitos participantes, os procedimentos
éticos e de coleta de dados da pesquisa, bem como descreve-se as etapas da

organizacdo dos dados da pesquisa para posterior categorizacao.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, sendo um estudo de caso
descritivo. Optou-se pela abordagem qualitativa, pois, segundo Trivifios (1987) as
pesquisas qualitativas possibilitam, por meio de descricbes, compreender um
determinado fendmeno em um contexto especifico com uma determinada populacéo.
De acordo com o referido autor, as pesquisas qualitativas proporcionam ao
pesquisador os pontos de vista e peculiaridades de todos os participantes da
pesquisa.

Como objetivos das pesquisas qualitativas e descritivas, Trivifios (1987) diz
que o foco principal do pesquisador é conhecer a comunidade participante da
pesquisa, suas caracteristicas, seus valores e também seus problemas. Contudo,
para que os resultados das pesquisas qualitativas e descritivas tenham relevancia no
ambito cientifico, o pesquisador deve seguir alguns critérios. Nas palavras de Trivifios
(1987, p. 112)

Os estudos descritivos exigem do investigador, para que a pesquisa tenha
certo grau de validade cientifica, uma precisa delimitagdo de técnicas,
métodos, modelos e teorias que orientardo a coleta e interpretacdo dos
dados. A populacdo e a amostra devem ser claramente delimitadas, da
mesma maneira, 0s objetivos do estudo, os termos e as variaveis, as
hipo6teses, as questbes de pesquisa.

Esta pesquisa caracteriza-se também como um estudo de caso. Para Trivifios

(1987) o estudo de caso permite um aprofundamento de conhecimentos sobre uma
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determinada realidade, e pode possibilitar a formulacdo de hipéteses para futuras
pesquisas.

A partir dos apontamentos do autor supracitado, entende-se que esta
metodologia € adequada para o desenvolvimento deste estudo, pois 0 mesmo
desenvolveu-se em torno de um fenbmeno social especifico, bem como uma

populacao especifica de participantes da pesquisa.

3.2. O CAMPO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada nas escolas da rede municipal da cidade de Ponta
Grossa/PR, municipio brasileiro do estado do Parana, do qual € o quarto mais
populoso, com 355 336 habitantes, conforme estimativa do IBGE publicada em 2020,
conta com a nona maior populacdo do Sul do Brasil e a septuagésima sexta do pais.
O municipio esta localizado no Segundo Planalto Paranaense, € o nucleo dos Campos
Gerais do Parand, que tem uma populacdo superior a 1 100 000 habitantes
(IBGE/2014) e o maior parque industrial do interior do estado. Com uma éarea € 2
054,732 kmz2, Ponta Grossa é conhecida como Princesa dos Campos e Capital Civica
do Parana, além de receber o titulo de Capital Paranaense da Cerveja. A distancia
rodoviaria até Curitiba, capital administrativa estadual, é de 103 quildmetros, e de
Brasilia, capital federal, é de 1 320 quilémetros.3

A cidade de Ponta Grossa/PR tem atualmente 86 escolas na rede municipal
de ensino. Para selecionar as escolas participantes desta pesquisa, realizou-se um
levantamento do endereco de cada escola municipal, com o objetivo de identificar o
bairro com o maior nimero de escolas. ApOs esse levantamento, a opg¢éo foi pelo
bairro de Uvaranas, a escolha se deu por ser este 0 maior bairro em extensdo do

municipio e por concentrar o maior nimero de escolas municipais.

3.2.1 Escolas Municipais

O contato inicial do pesquisador se deu com 9 escolas municipais do bairro

de Uvaranas, em Ponta Grossa-PR, desse universo, participaram da pesquisa 8

S ENDERECOS ESCOLAS MUNICIPAIS - 2019. Disponivel em <https://sme.pontagrossa.pr.gov.br/wp-
content/uploads/2020/04/Escolas-Municipais.pdf>



https://sme.pontagrossa.pr.gov.br/wp-content/uploads/2020/04/Escolas-Municipais.pdf
https://sme.pontagrossa.pr.gov.br/wp-content/uploads/2020/04/Escolas-Municipais.pdf
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escolas. O critério de inclusdo das escolas foi de que o professor de Educacao Fisica
(sujeito da pesquisa) teria que ter participado ao menos de uma edicdo dos JEEM-
PG/PR, desse modo uma escola foi excluida, pois o professor afirmou nunca ter
participado da referida competicéo.

No quadro 3 constam as especificidades das instituicbes de ensino
participantes da pesquisa, apontam-se 0s niveis de ensino de cada escola, o periodo
ofertado para o ensino (parcial ou integral) e o horério de funcionamento das
instituicoes.

Quadro 3: Especificidades das escolas municipais do bairro de Uvaranas da cidade de PG/PR

Escolas Ensino Periodo Horério

El Educacéo Infantil e Integral 07:45 as 11:45 e 12:45
Ensino fundamental as 16:45

E2 Educacéo Infantil e Integral 07:45 as 16:45
Ensino fundamental

E3 Educacao Infantil e Integral 07:45 as 16:45
Ensino fundamental

E4 Educacéo Infantil e Parcial 07:45 as 11:45 e 13:15
Ensino fundamental as 17:15

E5 Educacéo Infantil e Integral 07:45 as 16:45
Ensino fundamental

E6 Educacéao Infantil e Integral 07:45 as 16:45
Ensino fundamental

E7 Educacéao Infantil e Integral 07:45 as 16:45
Ensino fundamental

E8 Educacéo Infantil e Integral 07:45 as 16:45
Ensino fundamental

Fonte: O autor.
Nota: Elaborado de acordo com os dados da pesquisa.

Os dados do quadro 3 indicam que 7 escolas oferecem ensino integral e uma
escola apenas (E4) oferece ensino parcial. Sobre os horéarios de funcionamento das
escolas, apenas duas (E1, E4) apresentam horarios diferenciados em relacdo as
demais instituigoes.

Destaca-se que em relacdo a estrutura fisica para as aulas de Educacéo
Fisica, constatou-se que todas as escolas tem uma quadra poliesportiva, algumas
escolas tem um péatio, os professores relataram que utilizam também esse espaco

para as aulas.

3.2.2. Sujeitos da Pesquisa

Apobs a escolha das escolas participantes da pesquisa, entrou-se em contato

com 10 professores de Educacao Fisica de 9 escolas da rede municipal de ensino de
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Ponta Grossa-PR, os quais foram convidados a participar da pesquisa. Como critério
de incluséo, ja especificado, para a participacéo dos professores na pesquisa, definiu-
se que os docentes teriam que ter participado ao menos de uma edi¢do dos JEEM-
PG/PR. Um professor foi excluido, pois havia ingressado na escola em 2020 e nao
tinha participado de nenhuma edicdo dos JEEM-PG/PR.

De acordo com o critério de inclusdo estabelecido, a pesquisa foi realizada
em 8 escolas municipais, tendo como sujeitos 9 professores de Educacédo Fisica das
instituicbes participantes. A maioria das escolas (7) tem um professor de Educagao
Fisica, com excecdo da E3 que tem dois professores (quadro 4).

No sentido de cumprir os procedimentos éticos da pesquisa, a identificacédo
das escolas e dos professores participantes foram representados de forma anénima,

conforme constam no quadro 4.

Quadro 4: Escolas e professores participantes da pesquisa

ESCOLAS PROFESSORES PARTICIPANTES DA
PESQUISA
Escola 1 (E1) Professor 1 (P1)
Escola 2 (E2) Professor 2 (P2)
Escola 3 (E3) Professor 3A (P3A)
Professor 3B (P3B)
Escola 4 (E4) Professor 4 (P4)
Escola 5 (E5) Professor 5 (P5)
Escola 6 (E6) Professor 6 (P6)
Escola 7 (E7) Professor 7 (P7)
Escola 8 (E8) Professor 8 (P8)

Fonte: O autor.
Nota: Elaborado de acordo com os dados da pesquisa.

3.3. PROCEDIMENTOS ETICOS E DE COLETA DE DADOS

Neste item descreve-se 0s procedimentos éticos e de coleta de dados
utilizados na pesquisa. Primeiramente, foi solicitado a Secretaria Municipal de
Educacao—SME de Ponta Grossa-PR, um documento oficial autorizando a realizagao
da pesquisa.

No dia 24 de agosto de 2020, a referida Secretaria Municipal de Educagéo-
SME, por meio de um Termo de Consentimento (ANEXO B), autorizou a pesquisa e a
coleta de dados nas escolas da rede municipal de ensino de Ponta Grossa-PR.
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Apoés o recebimento do referido Termo de Consentimento (ANEXO B), o
mesmo foi anexado juntamente com o projeto de pesquisa nha Plataforma Brasil, com
o intuito de viabilizar sua realizagdo. O Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG/PR) emitiu em 28 de agosto de 2020,
o Parecer consubstanciado n°® 4.243.213 aprovando a realizacdo da pesquisa
(ANEXO A).

Apés a aprovacdo do projeto de pesquisa pelo CEP (UEPG/PR), entrou-se
em contato com as escolas selecionadas e com os professores de Educacao Fisica
para participarem da pesquisa, a finalidade foi explicar os objetivos do estudo, bem
como de que forma a coleta de dados seria realizada.

No total 10 professores foram convidados para participarem da pesquisa, € 9
atenderam os critérios de incluséo e aceitaram participar do estudo. Apds a aceitacdo
dos professores, apresentou-se a dire¢cdo de cada escola uma carta de apresentacao
da pesquisa (APENDICE A), solicitando a autorizacdo para a sua realizacdo. Na
sequéncia da obtencédo da referida autorizacdo junto as diretoras, apresentou-se aos
professores de Educacado Fisica um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCLE (APENDICE B), com o objetivo de obter a adesio dos mesmos para
participarem do estudo, buscar credibilidade, fidedignidade, garantindo a

confidencialidade da identidade das escolas e dos professores.

3.3.1 Os Instrumentos da Pesquisa

A pesquisa é de abordagem metodolbgica qualitativa, sendo um estudo de
caso descritivo, para a coleta de dados foram utilizados os instrumentos da entrevista
estruturada e da analise documental (TRIVINOS, 1987; MARCONI; LAKATOS, 2010;
LUDKE; ANDRE, 2013; SEVERINO, 2007).

Nos tOpicos a seguir, sdo descritos os procedimentos utilizados para a coleta

de dados da pesquisa.

3.3.1.1 Entrevista

A entrevista estruturada (APENDICE C) foi realizada com 9 professores de

Educacéo Fisica da rede municipal de ensino de Ponta Grossa/PR, especificamente
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com os docentes das escolas municipais localizadas no bairro de Uvaranas, sendo
este 0 maior bairro em extenséo da cidade de Ponta Grossa-PR.

O motivo de padronizar as entrevistas foi de “obter, dos entrevistados,
respostas as mesmas perguntas” (MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 180), promovendo
assim a analise e comparacao das respostas. Conforme aponta Severino (2007), as
entrevistas estruturadas sdo previamente estabelecidas e possibilitam respostas
“mais facilmente categorizaveis” (SEVERINO, 2007, p. 125). Além destes aspectos, a
intencéo foi para que “o informante”, no caso o professor, se sentisse “a vontade para
se expressar liviemente” (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 41).

Marconi e Lakatos (2010, p. 178) conceituam a entrevista como “um encontro
entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacbes a respeito de
determinado assunto, mediante uma conversacdo de natureza profissional”. Para
Severino (2007) a entrevista € uma interacao entre 0 pesquisador e o participante da
pesquisa.

Dentre os pontos positivos da utilizagcdo da entrevista para a coleta de dados,
destaca-se que o pesquisador consegue informacdes precisas, vasta obtencao de
dados, e um aprofundamento e detalhamento das informacbées (MARCONI;
LAKATOS, 2010; LUDKE; ANDRE, 2013).

Utilizar a entrevista em uma pesquisa requer alguns cuidados por parte do
pesquisador, como o cumprimento de horario, clareza e objetividade nas perguntas e
também disponibilidade de horéarios. Sobre os cuidados que o pesquisador deve ter,
Lidke e André (2013, p. 41) dizem que:

Ha uma série de exigéncias e de cuidados requeridos por qualquer tipo de
entrevista. Em primeiro lugar, um respeito muito grande pelo entrevistado.
Esse respeito envolve desde um local e horario marcados e cumpridos de
acordo com sua conveniéncia até a perfeita garantia do sigilo e anonimato
em relacdo ao informante, se for o caso.

Atentando-se para todos o0s procedimentos necessarios, optou-se pela
realizacéo da entrevista estruturada, para Marconi e Lakatos (2010, p. 180) nesse tipo
de entrevista “o entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido”. De acordo
com Severino (2007, p. 125) por meio de questdes diretivas, a entrevista estruturada
“obtém, do universo dos sujeitos, respostas também mais facilmente categorizaveis,

sendo assim, muito util para o desenvolvimento de levantamentos sociais”.
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A entrevista foi realizada, de forma individual, com 9 professores de Educacao
Fisica das escolas participantes da pesquisa. As entrevistas foram gravadas por meio
do celular do pesquisador, sendo realizadas em local e horarios agendados de acordo
com a disponibilidade de cada professor, posteriormente foram transcritas na integra.

No quadro 5 apresenta-se o tempo de duracéo de cada entrevista realizada.

Quadro 5: Sujeitos entrevistados e tempo da entrevista

PROFESSOR ENTREVISTADO DURAGCAO DA ENTREVISTA
P1 17°03”
P2 06'32”
P3A 05'51”
P3B 04°22”
P4 06’27
P5 06’04”
P6 19°45”
P7 07°54”
P8 03'25”

Fonte: O autor.
Nota: Elaborado de acordo com os dados da pesquisa.

Por meio dos dados do quadro 5, verifica-se que alguns professores se
alongaram nas respostas, sendo que o tempo maior de entrevista foi de 19’45,
engquanto outros professores foram mais sucintos e objetivos nas respostas, sendo

que o menor tempo de entrevista foi de 03'25”.

3.3.1.2 Analise documental

A andlise documental é valida nas pesquisas qualitativas, pois possibilita que
sejam “retiradas evidéncias que fundamentem afirmagcbes e declaracbes do
pesquisador” (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 45).

Para Trivifos (1987) a analise documental € uma pesquisa de carater
descritivo. Segundo Marconi e Lakatos (2010), a coleta de dados ocorre a partir de
um documento, podendo ser realizada no momento que determinado fendmeno
ocorre, ou depois. Sobre esta técnica de pesquisa, Ludke e André (2013, p. 46) dizem

que “a analise documental indica problemas que devem ser mais bem explorados
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através de outros métodos. Além disso, ela pode complementar as informacodes
obtidas por outras técnicas de coleta”.

Sobre os documentos que podem ser pesquisados, Marconi e Lakatos (2010,
p. 158) os classificam como documentos primérios ou secundéarios. Os documentos
primarios sao “Compilados na ocasiao pelo autor”, as autoras citam como exemplo os
“Documentos de arquivos publicos”. Os documentos secundarios sao “Transcritos de
fontes primarias contemporaneas”. As referidas autoras também classificam as fontes
dos documentos, podendo ser de arquivos publicos, arquivos particulares, e fontes
estatisticas.

Esta técnica de pesquisa ndo é simpldria, € necessario que o0 pesquisador
considere alguns aspectos para a escolha do documento a ser pesquisado e
analisado. Ludke e André (2013) dizem que, primeiramente, o documento deve ser
caracterizado. Ap6s o documento ser caracterizado, é necessario que exista um
propésito na sua escolha.

Nesta pesquisa, realizou-se a anélise documental do Regulamento Geral dos
Jogos Estudantis das Escolas Municipais — XIV JEEM de Ponta Grossa/PR de 2019
(ANEXO C). A partir dos apontamentos de Marconi e Lakatos (2010), entende-se que
este regulamento é um documento primario oriundo de arquivos publicos. A opcéo
pela analise do referido Regulamento, se deu pelo fato de que 0 mesmo normatiza o

desenvolvimento dos JEEM de Ponta Grossa/PR.

3.4 ORGANIZACAO DOS DADOS DA PESQUISA

Os dados foram organizados de acordo com o0s pressupostos teoricos
metodoldgicos da Analise de Contetudo (BARDIN, 2016). A analise e discussédo dos
dados foi realizada a luz do referencial teérico utilizado para fundamentar o estudo,
visando responder aos objetivos da pesquisa.

Analisar os dados € de extrema importancia, pois é quando o pesquisador
“trabalha com todo o material obtido durante a pesquisa” (LUDKE; ANDRE, 2013, p.
53). Para Marconi e Lakatos (2010), a analise é a etapa onde o pesquisador faz um
detalhamento dos dados obtidos, com o objetivo de obter respostas aos

guestionamentos e hipéteses que nortearam sua pesquisa.
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Analisar os dados obtidos em uma pesquisa ndo € uma tarefa simples, é
necessario que o pesquisador siga algumas etapas durante a andlise do material.
Para Ludke e André (2013, p. 53)

A tarefa de andlise implica, num primeiro momento, a organizagdo de todo o
material, dividindo-o em partes, relacionando essas partes e procurando
identificar nele tendéncias e padrdes relevantes. Num segundo momento,
essas tendéncias e padrdes sdo reavaliados, buscando-se relacdes e
inferéncias num nivel de abstracao mais elevado.

Apés organizar o material para analisar os dados obtidos, é necessario um
aprofundamento teérico do pesquisador sobre o que esta sendo pesquisado, pois é
de fundamental importancia que o mesmo relacione “as descobertas feitas durante o
estudo com o que existe na literatura” (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 55). Segundo as

referidas autoras o pesquisador deve realizar algumas perguntas, sendo:

Quais os principais questionamentos apontados pela literatura sobre os
temas selecionados? Quais 0s pontos em comuns e 0s pontos divergentes
entre 0 que aparece nesse e em outros estudos similares? O que tem sido
negligenciado pela literatura sobre esse assunto? (LUDKE; ANDRE, 2013, p.
55).

A partir dos apontamentos sobre a analise dos dados, nesta pesquisa optou-
se por organizar os dados da pesquisa de acordo com 0s pressupostos tedricos
metodologicos da Analise de Conteudo (BARDIN, 2016).

3.4.1. Andlise de Conteudo

Neste topico descreve-se as etapas do processo da Andlise de Conteudo
BARDIN, 2016), que procura trazer ao mundo da pesquisa cientifica um método de
investigacdo concreto e operacional, por meio da organizacdo dos dados, sua
codificagcéo e categorizacéao.

De acordo com Bardin (2016, p. 44) a Analise de Conteudo € “um conjunto de
técnicas de analise das comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteudo das mensagens”. Assim sendo, pode ser
caracterizada com algumas peculiaridades essenciais, uma delas € o de ser um meio
para estudar as comunicagfes entre os homens, colocando énfase no contetdo das
mensagens (BARDIN, 2016).
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Bardin (2016) denomina de corpus todo o material que o pesquisador
submetera a andlise. A Analise de Conteudo (BARDIN, 2016) é composta por trés
etapas ou polos cronoldgicos, sendo: pré-andlise; exploracdo do material; o
tratamento dos resultados por meio da inferéncia e interpretagao.

O primeiro polo, a pré-andlise, € onde o pesquisador escolhe o material a ser
organizado e, a partir dos primeiros contatos com os dados, realiza uma organizacao
do material. O pesquisador, por meio da leitura, situa-se em relacdo aos dados,
conhece o material e comega a identificar a relevancia dos dados que foram obtidos.
O segundo polo é a exploragcdo do material, etapa minuciosa e longa, objetiva a
codificacdo dos dados obtidos. A terceira e Ultima etapa refere-se ao tratamento dos
resultados, utilizando-se a inferéncia e interpretagcédo (BARDIN, 2016).

Apés a realizacdo das trés etapas, Bardin (2016) indica um processo de
codificacdo dos dados, que é o tratamento dos dados brutos obtidos, seguido
rigorosamente uma série de regras, oportunizando assim uma clareza das
caracteristicas dos resultados.

Durante o processo de codificacdo, Bardin (2016) aponta para a necessidade
de o pesquisador realizar uma unidade de registro, que € onde se define o que sera
analisado. No processo de codificacao, delimita-se o critério utilizado para analisar 0s
dados. Nesta pesquisa, optou-se por codificar os resultados pelo tema, a fim de atingir
0s objetivos estabelecidos. Bardin (2016) diz que a escolha pelo tema na unidade de
registro € bastante escolhida em pesquisas que utilizaram entrevistas para a coleta
de dados, pois visa identificar as opinides dos participantes.

Apoés a unidade de registro, Bardin (2016) diz que o pesquisador deve estar
atento para a unidade de contexto, que consiste em um processo onde realiza-se uma
compreensao de qual contexto o texto analisado estéa inserido. De acordo com Bardin
(2016) essa é a etapa que permite que o0s resultados sejam compreendidos e
analisados dentro do seu verdadeiro sentido (BARDIN, 2016).

Realizadas todas as etapas anteriormente descritas, a etapa seguinte é a
categorizacdo dos dados. Para Bardin (2016, p. 147), a categorizacdo “é uma
operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por
diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia), com

os critérios previamente definidos”. Desse modo, as categorias tém como objetivo
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fornecer por meio da condensacdo, uma forma simplificada da representacdo dos
dados brutos.

Nesta pesquisa, os dados foram categorizados de acordo com a andlise
tematica, busca-se assim atingir os objetivos da pesquisa e contribuir com a producéo

de conhecimento acerca do tema investigado neste estudo.

3.4.1.1 As categorias de analise

As categorias foram elaboradas a partir da analise tematica, sendo
selecionados o0s termos presentes que mais se repetiram nas respostas dos
professores entrevistados. As categorias e subcategorias foram elencadas a fim de
possibilitar a analise dos dados, responder os objetivos da pesquisa, bem como
apontar seus resultados.

Os dados foram organizados em 5 categorias e 14 subcategorias, conforme

consta no quadro 6.

Quadro 6 - Organizacdo dos dados da pesquisa em categorias e subcategorias
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
4.1 A atuacdo dos professores de Educacdo | 4.1.1 Carga horéaria e recursos disponiveis
Fisica na preparacdo das equipes esportivas
para os JEEM-PG/PR.

4.1.2 Procedimentos te6ricos metodologicos
para o preparo das equipes
4.2 O que dizem os professores sobre os JEEM- | 4.2.1 Espaco para as escolas municipais

PG/PR? 4.2.2 Concepcdao e objetivos
4.3 Obstaculos enfrentados pelos professores na | 4.3.1 Documentacgéo
preparacéo das equipes esportivas. 4.3.2 Transporte

4.3.3 Incentivo da familia

4.3.4 Tempo disponivel

4.4 Melhorias sugeridas pelos professores para | 4.4.1 Organizacdo e logistica

os JEEM-PG/PR. 4.4.2 Investimento

4.4.3 Flexibilizacdo dos documentos
45 O que diz o Regulamento dos JEEM- | 4.5.1 Critérios para participacdo
PG/PR/2019? 4.5.2 Modalidades ofertadas e regras
4.5.3 Formas de disputa

Fonte: O autor.

Na primeira categoria, constam o0s dados referentes aos principais
apontamentos dos professores acerca da preparacéo das equipes esportivas, no que
se refere a carga horaria, 0os recursos disponiveis, bem como os procedimentos
tedricos metodoldgicos utilizados pelos professores de Educacgédo Fisica para a

preparacao das equipes esportivas.
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Na segunda categoria, objetivou-se identificar a concepcao dos professores
de Educacéao Fisica sobre os JEEM, e também, quais séo os objetivos dos JEEM na
visao dos professores.

Na terceira categoria, constam os dados referentes aos obstaculos
enfrentados pelos professores de Educacdo Fisica na preparacdo das equipes
esportivas. Tais obstaculos ndo se restringem apenas ao ambiente escolar, mas em
todo o contexto dos JEEM. Tais informagOes sdo importantes para se conhecer a
complexidade da participacdo dos alunos em competicoes escolares.

Na quarta categoria, algumas melhorias sdo sugeridas pelos professores,
como sendo necessarias e benéficas para o desenvolvimento dos JEEM. Os
professores estdo inseridos nos JEEM e vivenciam na prética este evento, logo,
podem apontar aspectos a serem melhorados nessa competicao.

Na quinta e Ultima categoria, os dados sdo provenientes do Regulamento
Oficial dos JEEM do ano de 2019. Nesta categoria, objetivou-se identificar alguns
aspectos do referido Regulamento, principalmente no que se refere aos critérios para
a participacao dos alunos, modalidades ofertadas e regras e formas de disputa.

No capitulo 4 realiza-se a andlise e discussdo dos dados da pesquisa,
utilizando-se o referencial tedrico que subsidiou o estudo, apontam-se também os

resultados obtidos na pesquisa.
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) CAPITULO 4
A PREPARACAO DAS EQUIPES ESPORTIVAS PARA OS JEEM/PG-PR

Neste capitulo, apresenta-se a analise e discussao dos dados e os resultados
da pesquisa. Os dados foram organizados em categorias, para tanto utilizou-se a
técnica da Analise de Conteudo (BARDIN, 2016), tal encaminhamento metodoldgico
possibilitou responder os objetivos da pesquisa. A discussao dos resultados da

pesquisa fundamenta-se no referencial tedrico que subsidiou o estudo.

4.1 A ATUACAO DOS PROFESSORES NA PREPARACAO DAS EQUIPES
ESPORTIVAS PARA OS JEEM-PG/PR

Nesta categoria, apresenta-se a analise e discussdo dos dados sobre os
aspectos relacionados com a preparacao das equipes esportivas para participarem
dos JEEM/PG-PR. Os questionamentos realizados referem-se a carga horéaria e 0s 0s
recursos fisicos e materiais disponiveis para o desenvolvimento do trabalho, bem
como os procedimentos tedricos metodoldgicos utilizados pelos professores de
Educacao Fisica para o preparo das equipes esportivas para participarem da referida
competicao.

Entende-se ser necessario considerar tais aspectos, pois segundo Paes
(2006), o ensino dos esportes nos ambientes escolares é constantemente prejudicado
devidos a alguns problemas, como a escassez de materiais e a falta de um espaco

fisico adequado.

4.1.1 Carga Horaria e Recursos Disponiveis

Iniciando destaca-se o relato do P1, que dentre todos os participantes desta
pesquisa, fez ponderagbes comparando a carga horéria que o0 mesmo possui hoje,
em relacdo a carga horaria que tinha anos atrds. Na visdo do P1, a carga horéaria
destinada para a preparacdo das equipes esportivas para a participacdo dos JEEM
era maior e melhor estruturada, em relacédo ao tempo que tem disponivel hoje para

realizar esse trabalho. Nas palavras do P1:

Essa é uma questdo bem importante, €...como ja foi e como ja €, acho bastante interessante colocar
isso. Quando eu entrei em 2011, entrou muitos professores de Educacgéo Fisica que ndo existiam na
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rede ainda, existia um nimero muito limitado pela quantidade de escolas que existia, entdo a maioria
das escolas nao tinham, e isso comecgou a se organizar, né, o JEEM, o JEM, e esses professores como
sédo da area de Educacéo Fisica comegaram a participar. E comegou-se uma organizacao entdo assim,
para [...] reservar horarios para projetos de treinamento, né, para preparacdo das equipes para
participar. Com o passar do tempo, isso foi melhorando, foram se estruturando, foi dado a devida
importancia pra isso, que era preciso ter uma preparacao para poder participar de competicdes... essas
competicdes comegaram a aumentar o nivel de dificuldade, né, as equipes comecaram a ficar mais
preparadas, que é o resultado dos professores de Educacéo Fisica. E chegou um ponto em que a gente
tinha, a gente eu digo no geral... varios professores, um horario bem satisfatorio. (P1)

Esta contextualizacdo que o P1 faz, explicita as condi¢des que os professores
tinham anteriormente para preparar as equipes nas escolas para participarem dos
JEEM. As escolas tinham horarios especificos para o desenvolvimento de projetos
esportivos, sendo que os professores utilizavam os mesmos para preparar as criangcas
para as competicfes esportivas no municipio.

Apés esta contextualizacdo, o P1 explica como é sua carga horaria na escola

atualmente, de acordo com as diretrizes do ensino municipal.

Porém, nos ultimos anos comegou a ter uma mudanga nesse sistema. A aula de Educagédo Fisica
passou a ser de uma hora e meia, e comegou a sobrar menos horario para esses projetos, né, comegou
a inverter a situagdo, comecgou a se dar menos importancia para esses projetos e comegcaram meio a
que se excluir esses projetos, isso pela gestdo da atual Secretaria Municipal de Educacg&o. Entéo o que
que aconteceu, fechou, engessou a escola no sentido dos horarios, todas as aulas passaram a ser de
uma hora e meia, e 0s horarios que seriam para esses projetos, seriam horarios que sobram durante
esse periodo, ou seja, horario de almoco deles, né, alguns horéarios picados de almo¢o e um horério da
sexta-feira a tarde que é quando ndo tem aula, quando esses alunos estdo no periodo de intervalo
deles, que na sexta-feira a tarde, no periodo integral ndo tem aula, entdo esses alunos iriam para a
casa. Entdo sucateou esses horarios, esses projetos. Hoje, quase ninguém tem uma carga horaria de
treinamento boa, adequada, né, por que esses alunos quando eles vao para a casa, muitos deles ndo
voltam sexta-feira, € o Unico dia... a tarde, é o Unico dia que eles tém livre pra descansar, pra fazer
outras coisas que a escola ndo oferece: aula de inglés, aula de natacéo, outras escolinhas, alguma
coisa assim, entdo muitos nao retornam. Nos da comunidade de Educacéo Fisica, nés sentimos, sim,
que comecou a decair muito, sucateou-se também essa questdo dos projetos e ndo teve nenhum
investimento pra mudar essa situacdo. Entdo hoje, a minha concepgédo em relagdo como que esta esses
horarios hoje, estda muito, muito ruim. A gente ndo tem recursos para desenvolver um bom trabalho hoje
no atual momento (P1).

No relato acima, o P1 evidencia a importancia que 0s projetos esportivos
tinham nas escolas municipais, e que proporcionavam aos professores de Educacéo
Fisica boas condi¢des de trabalho, em relacdo ao preparo das equipes esportivas, a
ponto de aumentar o nivel das disputas nos JEEM.

O P1 conclui suas ponderagdes a seguinte forma:

A minha carga horaria atual hoje para a preparacéo das equipes, ela é durante os dias de semana no
periodo de almocgo, de intervalo de almogo entre as aulas, que é em torno de quarenta a quarenta e
cinco minutos. E uma carga horaria... um projeto que néo da resultado em termos de preparacao, né.
E um projeto que foi feito para cumprir espaco, para tampar espaco, para tampar buraco, né [...] O
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professor, ele fica muito desmotivado, eu falo por mim, mas acredito que a maioria também. Se
desmotiva porque a gente ja viveu uma outra realidade, que era possivel desenvolver um bom trabalho,
e hoje a gente vive nessa situagdo bem incobmoda e bem desgastante (P1).

Dessa forma, o P1 utiliza os intervalos entre o almogo dos alunos para a
preparacao das equipes esportivas, visto que é uma escola de periodo integral, para
a preparacao das equipes esportivas. O P1 ainda conclui lamentando a realidade atual
e comparando com uma realidade ja vivenciada, que segundo o0 mesmo,
proporcionava melhores condigbes de trabalho para os professores de Educacao
Fisica, principalmente no que se refere ao tempo destinado para o ensino do esporte
para a preparacao das equipes esportivas.

Diferentemente do que explicitou o P1, temos os relatos de professores que,
para preparar as equipes para os JEEM, acabam abdicando por vezes de suas horas
atividades, que seriam destinadas para o planejamento de outras atividades oriundas
do ambiente escolar. Sobre este aspecto, temos as seguintes respostas do P2 e do
P8.

[...] os treinos s@o uma vez por semana. Nés ndo temos hora treinamento, entéo eu disponibilizo essas
horas atividades onde eu estaria preparando minhas aulas para realizar os treinos com 0s meus alunos.
Eu tenho 40 horas na escola, dessas 40 horas, 32 horas sdo hora aulas que os alunos tem direito com
duas horas semanais de Educacao Fisica. O restante, 8 horas, eu uso para planejamento, que vai
fechar as minhas 40 horas aula semanais, que é minha carga horaria, né. O restante desse horario eu
vou me organizar para disponibilizar uma vez por semana um treino, e vai depender do niumero de
turmas que eu tenho (P2).

Sexta-feira de manh@ eu tenho, junto com a minha hora atividade (P8).

Tanto a P2 quanto o P8 evidenciaram o uso das horas atividades para a
preparacdo das equipes esportivas. Além disso, ambos relataram que treinam as
equipes apenas uma vez na semana.

Nas respostas a seguir, apontam-se algumas proximidades, principalmente
no que se refere ao dia da semana em que os professores utilizam para preparar as

equipes esportivas.

Olha, atualmente sobra na grade aqui umas duas horas por semana, que ta sobrando, né, entéo... e
normalmente esses horarios é na sexta-feira a tarde, que aqui como é uma escola integral ai vai ser na
sexta-feira a tarde que os alunos néo tem aula. Ai é esse horario que a gente tem que treinar, duas
horas por semana (P3A).

Ficou certo que nas escolas integrais seria na sexta-feira a tarde, né, entdo d4 uma... do meio dia e
meio as quatro e meia seria destinado para os treinos, essa era a carga horaria que eu tinha pra isso
(P5).
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Em média umas duas horas no maximo por semana. Porque é sé na sexta-feira, né (P6).

Mas geralmente é de uma a duas horas na sexta-feira, no maximo trés (P7).

Em todos os relatos acima (P3A, P5, P6 e P7), os professores apontam a
sexta-feira como um dia alternativo utilizado para a preparacéo das equipes. Os
relatos da P3A, P6 e P7 sd@o especificos no que se refere a carga horaria disponivel,
sendo que cada uma possui duas horas na semana, ou no maximo trés horas
semanais, como aponta a P5 e a P7.

Um aspecto interessante foi destacado por alguns professores. Além de
possuirem apenas um dia na semana para preparacdo das equipes e com uma carga
horéria pequena, os professores precisam fraciona-la de acordo com as modalidades
esportivas selecionadas e a faixa etaria das criancas, como constata-se nos relatos a

sequir.

Normalmente, a minha carga horaria aqui é quase bem fechada, assim, né. Normalmente eu tenho
duas horas ou trés horas semanais, assim, para o0s treinos. Entdo eu pego os alunos da manha, eles
vém a tarde. Se eu fago 0 xadrez... entdo eu separo 4 uma hora a tarde para o xadrez. Se eu tenho o
atletismo separo uma hora ou duas semanais para o atletismo, entdo é dessa forma (P4).

Entdo as vezes nas sexta-feira eu ainda tenho que intercalar, eu ndo posso fazer... tem que dar dois
treinos. . Entéo pra vocé formar uma equipe a nivel de realmente uma competi¢éo, de ganhar, de vocé
ir pra competir realmente, pensando na vitoria, € quase impossivel! A gente vai pra participar (P6).

E sub divididos, né, porque eles tém grupo 1, 2, feminino, masculino, entdo a gente tem que colocar as
vezes todos juntos, todos misturados, fazer um grupo ali, fazer sub grupos pra poder trabalhar em cima
disso. Esse ano eu estaria com horério reduzido por ter outros projetos, como a fanfarra, né. [...] (P7).

A necessidade de os professores dividirem os alunos de acordo com o0s
grupos etarios que participam dos JEEM, ou até mesmo por terem que trabalhar mais
de uma modalidade esportiva no mesmo dia e horério, reduz e limita ainda mais o
tempo de preparacdo das equipes esportivas. A P6 ainda ressaltou que, devido ao
fato de ndo ter uma carga horaria maior para desenvolver o trabalho, leva suas
equipes esportivas no sentido de participarem do evento, e ndo de buscarem a vitoria
na competicao.

Nessa perspectiva sobre o tempo destinado ao ensino dos esportes, Korsakas
(2002) ressalta que o tempo € importante ndo apenas para a organizacéo do trabalho
do educador, mas também é essencial para as criancas envolvidas no processo de

ensino e aprendizagem dos esportes. Para a referida autora, as criangas envolvidas
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no ensino dos esportes formam um grupo heterogéneo, onde cada uma apresenta um
ritmo e velocidade de aprendizado diferenciado, sendo assim, o tempo destinado para
0 ensino do esporte deve ser adequado e suficiente o bastante para que o educador
realize um bom trabalho.

A Ultima resposta desta categoria foi do P3B, que ressaltou que ndo tem um

horério especifico na escola para treinamento.

[...] aqui nés nao temos horario de treinamento, né. Entéo fica dificil vocé pegar um horario e tirar de
uma professora, que ela espera esse horario da Educacao Fisica pra poder fazer sua hora atividade.
Ai vocé vai falar assim: ‘ndo, vocé vai ficar com a sua turma e eu vou pegar alguns alunos sé pra
treinar’? Dai vai atrapalhar a vida dela (P3B).

De fato, os professores de Educacdo Fisica julgam que a carga horaria é
insuficiente para uma boa preparacdo das equipes. Concorda-se com Reverdito e
Scaglia (2010) que o ensino dos esportes € dificil e complexo. E um dos motivos é a
alta carga horéaria que este processo exige.

A carga horaria e o tempo disponiveis influenciam diretamente no ensino dos
esportes. Para Graca e Mesquita (2006), o tempo é determinante para o ensino dos
esportes, visto que segundo os autores, existe o principio de que se aprende mais
guando o professor possui mais tempo para o ensino, e que também, se aprende mais
guando os alunos possuem mais tempo para a exercitacdo dos exercicios e atividades
elaboradas pelo professor.

Apesar de alguns professores relatarem que ndo tém uma carga horéria
suficiente para o preparo das equipes esportivas, porém este € um aspecto que nao
se restringe apenas no ambito das escolas municipais, visando a participacdo nos
JEEM-PG/PR. De acordo com Marques (2006) o tempo de treino esportivo que ocorre
nas escolas nem sempre é adequado, e em muitos casos, coincide com as outras
atividades em que os alunos participam e realizam. E esta € uma realidade de muitas
escolas.

Outra questdo muito enfatizada nas respostas dos professores, refere-se aos
recursos fisicos e materiais disponiveis nas escolas, e que sao utilizados para a
preparacao das equipes esportivas.

Sobre tal questdo o P1 se posiciona da seguinte forma:

Nesse sentido eu avalio de forma positiva, acredito que é muito pessoal de cada escola também, de
cada professor, mas na minha concepg¢éo, aqui eu sempre tive recursos de estrutura que facilitaram
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bastante né, o meu trabalho. Recursos fisicos, estrutura fisica para se desenvolver o trabalho, 6timo, é
excelente. Eu sempre tive equipamentos disponiveis que pudessem facilitar, mas a questéo do horario,
ela acaba influenciando também nessa questao dos recursos, entdo avalio de forma positiva a estrutura
fisica (P1).

A partir da resposta do P1, percebe-se que o0 mesmo esta satisfeito com o
espaco fisico e 0s recursos materiais que a escola Ihe proporciona para o
desenvolvimento do seu trabalho, entretanto volta a criticar a falta de tempo para
desenvolver suas atividades destinadas a participacéo dos alunos nos JEEM.

Corroborando com o relato positivo que o P1 fez, outros professores se

manifestaram na mesma direcéo, sendo o P2, P3A, P6, e P7.

Para a minha realidade, aqui na minha escola, sim! Eu tenho materiais esportivos suficientes de acordo
com as equipes que eu quero inscrever. Na minha escola eu ndo tenho problema nenhum em relacéo
ao espago fisico e ao material, ndo tenho! (P2).

Séo suficientes. Aqui ha escola a gente tem bastante material e todo ano a gente recebe uma verba e
a gente escolhe os materiais, a gente tem total autonomia, assim, para escolher o que que a gente esta
precisando, o que que falta na escola, né, entdo essa verba que vem as vezes ndo da pra fazer tudo o
que a gente quer mas da pra fazer muita coisa, entdo pra treinar assim, assim, é tranquilo (P3A).

Em condi¢des de materiais da escola em si, né, sim! Sempre esta sendo reposto as bolas, os materiais
e tudo mais. Fisico que é mais dificil, porque minha quadra... € uma escola pequena, entdo a quadra é
pequena (P6).

Bom, ano passado eu tinha um local para trabalhar atletismo, para trabalhar condicionamento fisico,
eu tinha um espag¢o muito grande para trabalhar! Como eu mudei de escola, agora eu tenho um
pouquinho menor. [...] mas eu acredito que eu daria um jeito de trabalhar com o espaco que eu tenho.
Nés temos a quadra, e seria na quadra, que € um pouco reduzida, né, e dificulta muito por ser muito
pequena, né, entdo chega |4 no dia da competicdo as criancas se perdem na quadra. Mas a gente
adapta. O material por enquanto é suficiente sim, para as modalidades que eu participo (P7).

Assim, como o P1, a P2 esta satisfeita com o material e a estrutura fisica que
tem na escola. A P3A também entende que 0s recursos materiais disponiveis sdo
suficientes, entretanto, ndo manifestou sua opinido acerca da estrutura fisica de sua
escola para preparar as equipes esportivas.

Tanto a P6 quanto a P7 avaliam de forma positiva 0s materiais esportivos,
mas afirmam que o espaco fisico é limitado. Entretanto, ndo apontam iSso como um
problema, visto que suas respectivas escolas sdo pequenas, logo, tanto a quadra
quanto outros espacos fisicos tendem a ser reduzidos também.

Nessa perspectiva, destaca-se o0 posicionamento de Petersen e Oliveira

(2004), sobre a pratica esportiva no ambito da Educacdo Fisica escolar. Para os
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referidos autores, nem sempre as instalacbes serdo totalmente adequadas,
independente das instalacdes, afirmam, a préatica esportiva deve ser oportunizada
para as criancas.

Alguns professores relatam que n&o estao satisfeitos com os materiais e
também com os espacos fisicos disponiveis nas escolas, para o desenvolvimento do

trabalho.

Na verdade os recursos de material € 0 mesmo que eu tenho para a aula, isto €, sdo bem poucos!
(P3B).

Nesta breve e objetiva resposta do P3B, percebe-se sua insatisfacdo em
relacao aos recursos materiais disponiveis na sua escola. A partir desta fala, verifica-
se que a percepcao do que é ou nao suficiente para o ensino dos esportes, € individual
de cada professor, visto que a P3A trabalha na mesma escola que o P3B, porém, a
P3A entende que possui materiais suficientes para o desenvolvimento do trabalho,

diferentemente do P3B.

N&o. Eu acho que a gente precisaria de mais recurso. Como aqui ha escola mesmo eu precisaria de
mais espaco. Eu gosto muito de trabalhar com o atletismo com os alunos, entdo eu precisaria de mais
espago, eu precisaria de mais material, como colchdes adequados, né, para fazer esse trabalho com
eles (P4).

N&o. Eu tenho pouco material na escola. A gente esta tentando dar uma melhorada nessa questao ai.
S&o poucos os materiais pra treino, né, para a preparacdo das equipes sao poucos, porque muito
material que vem da prefeitura a gente ndo consegue usar, né. A qualidade das bolas sédo bem inferiores
e nao tem como. Entdo cabe a diretora comprar esse material. Entdo a gente tem, mas sdo poucos
(P5).

Para a P4, o espaco fisico da escola ndo é adequando e ainda ha falta de
materiais, especificamente para o ensino do atletismo. Na resposta da P5, constata-
Se gue na sua opinido, existe uma escassez de materiais, e agueles disponiveis nédo
sao de boa qualidade.

No ultimo relato, temos a resposta do P8:

Olha, eu acho que falta ainda. Falta muito material ainda, mas pelo grau de aprendizado deles é o
suficiente. (P8)
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Percebe-se certa contradicdo na resposta do P8, visto que afirma que falta
material para desenvolver seu trabalho, mas que ao mesmo tempo diz que o material
disponivel é suficiente para o grau de aprendizado dos seus alunos.

Sobre a falta de materiais para o ensino dos esportes no ambiente escolar,
Paes (2006, p. 222) diz que [...] “sdo eternos problemas” [...]. Estes apontamentos
também séo feitos por Petersen e Oliveira (2004), quando afirmam que problemas
relacionados as instalacdes fisicas, falta de equipamentos e de materiais séo fatores
gue podem influenciar negativamente no ensino dos esportes.

De fato, a falta de recursos materiais esportivos e de espacos fisicos
adequados infelizmente sdo comuns, quando se trata do trabalho desenvolvido no
ambito da Educacdo Fisica escolar. Entretanto, € importante ressaltar que a maioria
dos professores participantes desta pesquisa estdo satisfeitos, ao menos, com 0s
recursos materiais que tém para o ensino dos esportes. O que demonstra certa

preocupacao e investimento por parte da Secretaria Municipal de Educacao.

4.1.2 Procedimentos Tedricos Metodolégicos Para o Preparo das Equipes

Nesta subcategoria, objetiva-se identificar os procedimentos tedricos
metodoldgicos dos professores de Educacdo Fisica para a preparacdo das equipes
esportivas que participam dos JEEM. Como visto, a maioria dos professores dispbe
de materiais suficientes para o ensino dos esportes. Visando conhecer aspectos do
trabalho dos professores para a preparagao das equipes, questionou-se: Como vocé
organiza e desenvolve a preparacdo das equipes esportivas?

Nas respostas elencadas abaixo, buscou-se aproximar aquelas que se

referem aos métodos e alternativas selecionadas pelos professores.

Bom, no inicio do ano eu fago uma pré-selecdo de acordo com as habilidades dos meus alunos.
Geralmente sdo os alunos dos terceiros, quartos e quintos anos, onde eu procuro montar as equipes
para me organizar com os treinos, que geralmente vdo ser uma vez na semana (P2).

Normalmente ao longo do ano eu ja vou observando as potencialidades dos alunos. Se um aluno de
repente ele se destaca na aula, se ele é bom no salto, se ele é bom na corrida. Vou observando, né, e
ai eu seleciono um grupo de alunos, até um grupo, assim, um pouco grande para fazer os treinos e ai
depois quando vai chegando mais perto do evento ai eu realmente pego 0s que tem mais... 0S que eu
vejo que tem mais... que conseguem se desenvolver mais, assim, para treinar mesmo ai (P3A).

Entéo, nas aulas de Educacao Fisica a gente jA comeca a observar os alunos, né, principalmente de
guarto e quinto ano que séo do grupo dois. A gente ja tem um convivio bem maior com eles, né, desde
o infantil, entdo ja fica bem mais facil para a gente selecionar os alunos e tudo mais. Mas a gente ja
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vem fazendo desde o infantil, né, nas aulas de Educacdo Fisica mesmo. Ai a gente conversa com
esses alunos, conversa com 0s pais, vé se tem disponibilidade de vir para treinar. Os nossos treinos
aqui acontecem sempre em contra turno, porque a gente é parcial, entdo esses alunos vem no contra
turno para treinar (P4).

Eu tento durante as aulas, no comec¢o do ano fazer uma selegdo, uma pré-selecéo ali, olhando. Até
mesmo as vezes na aula, eu ndo posso dar o contelido, digamos, né, o futsal que eu quero dar uma
olhada... as vezes nao esta no conteldo curricular das habilidades, né, na matriz, entdo eu ndo posso
trabalhar. Mas as vezes até no recreio mesmo, que eu cuido no horario de almocgo deles. Entéo eu fico
no horario de recreio deles, entdo as vezes brincando ali eu ja consigo observar os que tem facilidade
ou nao, pra fazer uma pré-selecéo para chamar pra treinar. S6 que os horarios estao bem reduzidos,
entdo normalmente é sO na sexta-feira, né, a tarde que eu posso. Porque eu ndo posso tirar a crianga
de sala de aula (P6).

Através da idade deles, através também da aptiddo deles, da motivagédo de cada aluno e também pela
faixa etaria deles. [...] eu tenho que trabalhar os contelddos programaticos. Eu ndo posso fazer uma
separacao do aluno-atleta com o aluno cidad&o que eu quero formar (P8).

A partir destas respostas, percebe-se que o termo de “pré-selecdo” foi
pronunciado por varios professores. Nesta perspectiva, entende-se que 0s
professores de Educacéo Fisica acima citados, utilizam os pressupostos teéricos do
esporte escolar. Tubino (2010) compreende o esporte escolar como aquele que, em
sua manifestacao, ndo despreza possiveis talentos esportivos e propicia aos alunos a
participacdo de competicdes esportivas escolares.

Entende-se que a P2, P3A, P4, P6 e o P8, utilizam em parte os procedimentos
fundamentados no esporte escolar, de acordo com Tubino (2010), justamente por
realizarem uma selecéo dos mais aptos para participarem de competicbes esportivas
escolares, nédo utilizando as aulas de Educacéo Fisica como um horario destinado aos
treinamentos. Para se compreender melhor, aponta-se uma citacdo de Tubino (2010,
p. 69-70) que diz:

O Esporte Escolar aceita as vocacdes esportivas (possiveis talentos) e é
destinado a utilizacdo nas competicdes externas intercolegiais, nas quais 0s
principios soberanos s@o o Principio do Desenvolvimento Esportivo e 0
Principio do Desenvolvimento do Espirito Esportivo.

Dessa forma, percebe-se principalmente a partir da fala da P6 e do P8, que
0S mesmos se preocupam em trabalhar nas aulas de Educacéo Fisica, os contetdos

programados nos documentos oficiais que norteiam as escolas municipais.
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Em contrapartida, o relato do P3B ressalta a falta de horario para os treinos,
assim utiliza as aulas de Educacao Fisica como horario para preparar as equipes

esportivas que representarao a escola nos JEEM.

Agui na escola tem dificuldade, porque nés ndo temos um hordrio para treinamento especifico para o
JEEM. O meu horario aqui é das treze as dezessete. Entro treze horas ja vou direto pra sala de aula,
entdo é basicamente aula, aula mesmo! Nao tem horario treinamento. Como eu participo muito pouco
do JEEM, mesmo porque eu nao tenho material humano para isso (P3B).

O relato acima vai ao encontro do que Gaya e Torres (2004, p. 67) apontam
como um dos problemas da Educacédo Fisica escolar, que é justamente a utilizacédo
das aulas como um horéario destinado para o treinamento de equipes escolares, e
desta forma causa a [...] “exclus&o da maioria em prol dos mais talentosos”. O P3B
ao alegar que participa pouco dos JEEM por nao ter “material humano”, deixa de lado
todos os pressupostos do esporte educacional, impossibilitando a vivéncia da maioria
dos alunos em competigoes.

As competicdes esportivas destinadas para escolares devem ir além de uma
percepcdo estrita (KUNZ, 2000) e singular (GAYA; TORRES, 2004) da prética
esportiva, onde nestes casos, apenas treinamentos e aspectos da alta performance
sao considerados. Entende-se que os professores devem considerar o esporte no seu
sentido amplo (KUNZ, 2000) e no seu sentido plural (GAYA; TORRES, 2004), onde
as potencialidades educacionais do esporte devem ser priorizadas.

Percebe-se que o P3B ao referir-se aos seus alunos como “material humano”,
de certa forma, demonstra o interesse em patrticipar dos JEEM, mas valoriza uma boa
performance para obter bons resultados. Entretanto, deve-se buscar a compreensao
de que a participacao de criancas em competicdes esportivas ndo deve se resumir em
uma busca Unica e exclusiva por vitorias (SANTANA, 1996).

O P3B, ao relatar ainda que participa pouco dos JEEM, acaba impedindo que
a maioria dos seus alunos convivam com outras criangcas de outras escolas, e que
vivenciem situacdes de vitorias e derrotas dentro do esporte, que de acordo com
Marques (2004), séo ferramentas de formacao na vida de criancas envolvidas com o
esporte.

Utilizar as aulas de Educacéao Fisica para treinamentos, tem sido amplamente

discutido na academia como uma forma de exclusdo da maioria dos alunos,
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entretanto, ainda é uma realidade. Em seu estudo, Silva (2013) analisou 0 processo
de treinamento de equipes escolares que participam em jogos e competicbes
escolares do estado de Minas Gerais, e constatou que, mesmo em sua minoria, alguns
professores participantes do seu estudo relataram que utilizam as aulas de Educagéo
Fisica como horario de treinamento.

Outros professores participantes desta pesquisa, em relacdo aos treinos, se

posicionaram dizendo:

Entdo, aqui na escola eu tenho uma turma de cada série, né. Um quinto ano s6, um quarto ano, um
terceiro. Entdo é bem complicado pra vocé conseguir montar um time, assim, né...bom! Pra vocé ir a
nivel de competicéo. [...] a gente se prepara assim, com o0s treinos e retirando os alunos ali, colocando
na outra turma junto na hora do treino para preparar eles (P5).

Entdo, somente tem na sexta, no periodo da tarde que a gente pode se organizar para fazer. Entédo, eu
ano passado participei e foi assim que eu fiz, na sexta-feira a tarde, porém, as criangas tem que retornar
pra escola, entdo acontece de que as criang¢as... a metade néo aparece! (P7),

Os relatos acima indicam que tanto a P5 quanto a P7 apontam dificuldades
para desenvolver o trabalho na escola com o preparo das equipes esportivas, mas
afirmaram que utilizam os horarios disponiveis para treinamento, e diferentemente do
P3B, ndo fazem das aulas de Educacao Fisica treinamentos para preparar as equipes
escolares.

Dos relatos expostos nesta subcategoria, percebe-se que a maioria dos
professores utilizam os pressupostos sobre esporte escolar apontados por Tubino
(2010), onde o professor ndo nega as vocacoes e talentos esportivos dos seus alunos,
mas que ao mesmo tempo, nao transforma as aulas de Educacéo Fisica em horarios
de treinamento. Percebe-se ainda que apenas um dos professores (P3B) tem uma
percepcdo do esporte escolar mais voltada para o alto rendimento, e que o0 mesmo
acaba impedindo seus alunos de vivenciarem e participarem de competicbes
esportivas escolares. Outros professores, apesar de relatarem a escassez de horarios
para os treinos, utilizam o pouco tempo que tem para a preparacao das suas equipes,

geralmente no contra turno escolar, e ndo durante as aulas de Educacgéao Fisica.

4.2 O QUE DIZEM OS PROFESSORES SOBRE OS JEEM-PG/PR?

Nessa categoria a intencdo € desvelar a concepg¢do dos professores de

Educacédo Fisica sobre os JEEM. Decorrente da mesma foram estabelecidas trés
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subcategorias, que englobam dados, de acordo com o entendimento dos professores,
sobre o JEEM enquanto espaco para as escolas municipais, a concepcado e 0s
objetivos do JEEM, bem como os valores educacionais do esporte.

Esta categoria e suas subcategorias emergiram dos questionamentos
realizados pelo pesquisador para os professores, onde o0s mesmos foram
guestionados sobre quais eram suas concepc¢des dos JEEM e quais eram os objetivos
dos JEEM, na viséo dos professores.

Considera-se fundamental analisar os dados dos quais emergiram esta
categoria e suas subcategorias, 0s quais poderdo revelar o entendimento dos
professores sobre o JEEM, pois de acordo com Bourdieu (2003, 2004) cada pratica
esportiva possui suas peculiaridades e significados, dependendo dos seus agentes ali

envolvidos.

4.2.1 Espaco Para as Escolas Municipais

Nesta subcategoria, busca-se compreender a importancia dos JEEM
enguanto espaco de competicao para as escolas municipais, cuja finalidade seria uma
disputa mais justa e equilibrada entre as equipes, pois, pressuposto é de que as
escolas municipais tém estruturas fisicas semelhantes e recebem o0s mesmos
investimentos. Os apontamentos do P1 indicam elementos que confirmam a finalidade
dos JEEM, uma competicdo mais equilibrada, onde o mesmo também contextualiza

sua criacao.

[...]Jtem um outro Jogos que envolve as escolas particulares, né, e que antigamente as escolas publicas
levavam uma certa desvantagem em relacdo a essas escolas particulares, quando participavam dessa
competicéo, né, por ndo terem treinamentos, por nao terem professores de Educacéo Fisica. [...] Entao,
as escolas particulares normalmente despontavam na questdo de ganhar mais prémios, essas coisas
assim. Entdo criou-se, né, 0 que eu sei sobre isso, & que criou-se esses jogos para as escolas
municipais, por uma questao de que... tentar levar para uma questdo mais justa, de s6 as escolas
participarem... s6 as municipais participarem para ficar mais equilibrado nesse sentido. Entdo acredito
que o objetivo seja nesse sentido (P1).

A outra competicdo que o P1 se refere, é o JEM, onde todas as escolas do
municipio participam, sejam elas publicas ou da rede privada. A seguir, tem-se as
outras respostas dos professores que compreendem os JEEM como um campo de

uma disputa mais justa entre as escolas.
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Bom, minhas concepgbes sobre o JEEM séo... na realidade sdo competi¢bes entre as escolas da rede
municipal que visam a integragdo dos alunos. (P2)

Na minha opiniao é promover uma competi¢ao entre as escolas municipais, valorizando nossos alunos
da rede, né, dando esse destaque maior para nossos alunos. (P4)

Acredito que seja para oportunizar as criangas das escolas municipais a participarem de uma maneira
mais justa. Entdo eles tem mais oportunidades de ter algum resultado, alguma coisa assim, nos JEEM,
né, que é direto para as escolas municipais. (P7)

Os relatos acima mostram que os professores compreendem os JEEM como
uma forma de disputa mais justa. Esta questao ja foi abordada por Pedroso (1996)
quando realizou sua pesquisa sobre o JEM, na época ainda nao havia o JEEM em
Ponta Grossa. Em seu estudo, Pedroso (1996) identificou disparidades entre as
escolas publicas e particulares que participavam do JEM, entre as quais, que as
escolas da rede privada se sobressaem em relacdo as escolas publicas municipais
por terem estrutura fisica adequada e materiais disponiveis para o trabalho dos
professores. Silva (2013) ao estudar as competigdes esportivas do estado de Minas
Gerais também constatou que as escolas da rede privada oferecem melhores
recursos fisicos e materiais em relagao ao que é disponibilizado nas escolas da rede
publica, assim sendo as vantagens séo evidentes sob as escolas da rede publica.

Os apontamentos de Pierre Bourdieu, sobre o campo e a pratica esportiva,
possibilitam algumas reflexdes. Para Bourdieu (2004) um campo nado é
necessariamente um espago fisico, mas sim espagos simbdlicos onde os agentes ali
inseridos estdo em constante disputa de poder, estimulados principalmente pelo
capital econémico de cada um. Bourdieu (2003, 2004) considera que os esportes
também acabam sendo um campo de disputa e poder. Nessa perspectiva, € possivel
compreender os JEEM como um campo da pratica esportiva que oportuniza uma
disputa de forma mais justa, pois envolve apenas as escolas municipais,
diferentemente do JEM, onde ha a participagcado das escolas da rede privada, que tem
um capital econdbmico maior em relacéo as escolas publicas.

Percebe-se a importancia que os JEEM tém para as escolas municipais da
cidade de Ponta Grossa-PR, visto que tal evento possibilita uma disputa mais justa e

equilibrada das escolas municipais em competi¢cdes esportivas.
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4.2.2 Concepcgéao e Obijetivos

Nesta subcategoria, busca-se conhecer a concepgdo do JEEM e quais os
objetivos dessa competicdo, de acordo com o entendimento dos professores de

Educacao Fisica.

O P1 aponta alguns aspectos relacionados ao esporte educacional, como a
vivéncia do esporte num contexto diferente do ambito escolar, as relagbes que sao

ampliadas com a convivéncia com outros alunos.

A minha concepg¢ao sobre o JEEM é muito boa, assim...eu acredito que ele é muito importante para os
alunos, para os professores de Educagédo Fisica que participam. E...nessa perspectiva da importancia
dele, eu acho algo muito grande, né... traz resultados muito grandes para os alunos, como a vivéncia
esportiva, essa vivéncia da competicao, essa vivéncia com outras escolas, com outros alunos, com um
mundo diferente que eles ndo vivem na escola que eles estdo (P1).

Estes apontamentos vao de ao encontro ao que Barbieri (1999) assinala,
como a socializagao entre os praticantes, sendo este um dos beneficios do esporte
educacional.

Nas respostas a seguir, os professores apontam aspectos importantes
relacionados a competicdo, que na visao dos mesmos, podem ser desenvolvidos

quando os alunos participam de eventos esportivos.

A integragcédo esportiva, o intercambio, entre, além dos professores, e as relagbes humanas que
acontecem entre os alunos (P8).

Incentivo a pratica esportiva e a socializagdo entre os atletas. Onde professores buscam obter
resultados para mostrar seu trabalho durante o ano. E também onde os alunos aprendem a ganhar, a
perder e a respeitar os adversarios. Essa é minha concepcgéo (P2).

Os objetivos do JEEM seriam avaliar o trabalho dos professores, né, de certo modo, da rede. E
proporcionar para as criangas essa questao de competi¢do, vivenciar esses momentos, né, questao de
jogos, de sair da escola, competir, perder, ganhar, ¢é isso (P5).

Nas falas acima (P2, P5), a questdo de a crianga “aprender a ganhar e a
perder’ é entendida como um aprendizado. Sobre estes apontamentos, Santana
(1996) contribui dizendo que é importante que as criangas saibam valorizar a vitoria,
mas também, saibam lidar com derrotas, frustracdes e adversidades. Partilhando das
mesmas ideias, trazemos também Marques (2004) afirma que momentos de
insucesso e de derrotas fazem parte ndo sé dos esportes, mas também da vida, e por
vezes, sao mais frequentes do que as vitdrias e conquistas. Corrobora-se com os
autores, logo, a crianga vivenciando situagdes de vitérias e derrotas nas competigdes
desenvolve valores que transcendem o ambito esportivo e que serdo importantes para

a formacéao e a vida desses alunos.
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Nesse sentido, a resposta da P3A indica o que segue.

Na minha opinido o JEEM ele é importante né, o principal objetivo do JEEM ¢é estar incluindo os alunos
no esporte, para que eles se desenvolvam melhor ndo somente no esporte, mas que também traga
melhorias na educacéo, que melhore o aluno de uma maneira geral e para que depois que ele saia
daqui, ele continue ainda né, ndo s6é agora no ensino aqui fundamental, mas quando ele chegar no
ensino médio ou até posteriormente ele leve isso para a vida e leve os beneficios do esporte também,
né, que sao as regras... respeitar as regras, né, o cuidado que ele tem que ter com o corpo dele. Eu
acho que é tudo o que ha de bom no esporte, né, que ele aprenda tudo isso (P3A).

A fala da P3A vai ao encontro do que Freire (2012) aponta como objetivos do
esporte com um viés educacional, aspectos positivos do esporte como o respeito e a
educacao, o autor evidencia que tais aspectos ndo devem ficar restritos ao esporte,
mas que de fato, os alunos levem os mesmos para a vida. O cuidado com o corpo
citado na resposta da P3A vai ao encontro das colocacdes de Barbieri (1999), que diz
que a preservacao da saude também é um dos objetivos do esporte educacional.

Na resposta da P6, constata-se uma reflexdo interessante que considera
aspectos socioecondmicos e socioculturais.

A integracao dos alunos, né. O conhecer novas modalidades, né. Participar... essa convivéncia com
outras equipes. Na minha comunidade em si [...] nossa comunidade é muito carente aqui [...] eles irem
conhecer uma quadra, um ginasio, que muitos nunca foram, as vezes ndo sairam do préprio bairro.
Entdo eles tem... né, esse conhecimento deles participarem de uma competicdo com regras, com
arbitragem, eu acho que isso € muito valido pra eles. Essa relagdo, né, entre colegas de equipe, 0

respeito matuo, o trabalho em equipe entre eles... se respeitarem entre eles, né, como equipe, e com
0 adversario, né [...] (P6).

A P6 destaca que muitos dos seus alunos nunca sairam do proprio bairro onde
moram e onde a escola € localizada. Esta é uma percepcéo que muitas vezes ndo se
tem sobre as escolas mais periféricas, e por vezes, sequer cogita-se a hipotese de
que, por meio das competicbes esportivas escolares, os alunos tenham a
oportunidade de conhecer outros lugares da cidade. Sobre este aspecto Juchem
(2015, p. 129) identifica valores educacionais dos Jogos Escolares de Petrolina, e

evidencia:

Outra questdo que surge a partir dos depoimentos é a grande importancia
dos JEP para os alunos das escolas publicas, em especial as situadas na
periferia de Petrolina. Para estas criangas, a participacao nos JEP pode ser
constituir na nica oportunidade de sairem da sua comunidade e conhecerem
novos locais e pessoas.

Entende-se que estes aspectos devem ser valorizados e considerados, visto

gue proporcionam boas experiéncias para os alunos, que participam de competicdes
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esportivas, como a possibilidade de conhecer pessoas, fazer novos amigos, conhecer
novos lugares que parecem distantes, dependendo da realidade de alguns alunos.

O posicionamento do P3B refere-se aos objetivos dos JEEM:

Bom, no meu modo de ver, 0 JEEM é mais uma confraternizacdo entre os alunos, né. Eles s6 tem essa
oportunidade... o pessoal do municipio s6 tem essa oportunidade de participar de jogos competitivos,
entdo eles levam mais como se fosse uma confraternizacdo. Eles esperam o ano inteiro pra poder
participar do JEEM (P3B).

Ao dizer que os alunos da rede municipal s6 tem os JEEM como oportunidade
de participar de competicbes, o P3B se precipita na resposta, visto que os JEM
também é destinado as escolas municipais. Outra questdo um tanto quanto
contraditoria na fala do P3B é que o mesmo entende os JEEM como um evento de
confraternizagéo, entretanto, afirma que nao participa dos JEEM por nao ter material
humano. Neste caso, recorre-se a Schiavon e Nista-Piccolo (2005) que dizem que,
por mais que os professores de Educacéao Fisica compreendam o conceito de esporte
educacional, nem sempre essa compreensao se efetiva na pratica.

Dentre os aspectos educacionais que o0s professores acreditam que a
participacdo dos alunos ocorrem nos JEEM possibilita, alguns repetiram-se como:
“respeito as regras”, “socializacao”, “participacéo”, “socializagao” e “aprender a ganhar
e a perder’. Tais aspectos condizem com o conceito de esporte educacional,
apontados por Tubino (1992), Barbieri (1999), Gaya e Torres (2004) e Freire (2012).
Alguns destes aspectos se aproximam dos resultados dos estudos de Juchem (2015),
onde o autor identificou que a participacdo dos alunos nos Jogos Escolares de
Petrolina-MG, estimula o desenvolvimento de valores como respeitar as regras, a lidar
com frustracdes no caso das derrotas e também com a possibilidade de os alunos
conhecerem novos locais na cidade onde ocorre a competicéo.

A percepcao que os professores possuem sobre a participacdo dos alunos
nos JEEM também vai de encontro do que apontam Santana (1996) e Marques (2004),
gue as competicbes podem proporcionar valores que os alunos assimilam para a vida,
principalmente no que se refere a aprender a vencer e perder. Corrobora-se com 0s
referidos autores, e também com De Rose Jr. (2002) quando afirma que quando
fatores interpessoais sdo desenvolvidos nas competicdes, a competicdo se torna

totalmente benéfica para as criangas.
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Embora os professores compreendam os JEEM como uma competicdo que
fomenta a pratica esportiva dos alunos da rede municipal de ensino, que € um evento
esportivo que promove o desenvolvimento de valores sociais e educativos, 0s
docentes fazem algumas ressalvas sobre aspectos que devem ser considerados e
refletidos, entre os quais aqueles relacionados a estrutura e a organizacdo da

competicao.

(Os JEEM) [...] ele é meio que, digamos, um pouco sucateado. Eu chamaria dessa forma, meio que
jogado de escanteio. Nao é dado tanta importancia para esse tipo de jogos. Faz porqué..... por uma
questao de normativa, de que se tem que fazer, mas néo tem se tido muito sucesso nas Ultimas versées
desses jogos, entdo isso é uma questdo preocupante de que, ha minha concepcédo, de que eu acho
gue acontece no JEEM (P1).

O JEEM... é, ele foi assim, uma ideia muito boa, né, a constru¢do do JEEM. Porque valoriza 0s nossos
alunos. Mas ele ainda sé esta continuando por forca de vontade dos professores, na verdade, né,
porgue nés temos uma dificuldade bem grande com o JEEM em termos de organizacéo, principalmente
(P4).

Que no papel é muito lindo, é tudo perfeito. A ideia da competicdo em si € muito boa, né, porque quem
leva nas duas competicdes... leva no JEM que tem a participacdo de escola estadual, particular,
prefeitura, a gente vé que é gritante a diferencga, né, tanto de estrutura fisica para treinos, de material,
de tempo dedicado aquele esporte. Parece que a gente vé que o JEEM é desvalorizado, nessa parte.
Entdo isso que eu falo: no papel é muito é muito bonito, a ideia da competicao € muito legal. Mas na
pratica, quem ta ali na realidade vé que néo é assim que funciona (P6).

T4, eu participei de poucos JEEM'’s, né. Mas eu acredito que deveria ter um pouco mais de organizag&o.
[...] tem muita diferenca da arbitragem do JEM para o JEEM, assim, sabe? E investido muito mais assim
para o JEM, sabe? Inclusive nas aberturas Entdo assim, a minha concepc¢do do JEEM é um pouco
assim, de que ele é deixado um pouco de lado nessas questdes assim, de organiza¢ao principalmente.
Organizacéo e investimento (P7).

Nos relatos acima, do P1 e da P6, verifica-se primeiramente que elencam os
beneficios dos JEEM, em seguida apontam alguns problemas, relacionados
principalmente com a organizacédo. Constatou-se também na fala dos professores de
que h& uma disparidade por parte dos 6rgaos publicos que fomentam o esporte na
cidade. Na concepcao dos professores, o JEM, competicdo direcionada para as
escolas municipais e da rede privada, recebe mais atengdo e maior investimento sé
comparados com o que € destinado aos JEEM.

Conclui-se que para os professores de Educacao Fisica os JEEM sdo um
evento esportivo importante que promove a pratica esportiva e a disputa justa entre
as equipes da rede municipal de ensino; proporciona aos alunos o desenvolvimento
de valores educacionais e sociais, como 0 respeito, a socializacdo, aprender a lidar

com as frustragdes; oportuniza aos alunos conhecerem novos lugares e ginasios na
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cidade. Entretanto, os professores evidenciaram que se deparam com dificuldades,
relacionadas principalmente a estrutura e a organizacédo dos JEEM.

Tais dificuldades, sdo denominadas aqui como obstaculos. Embora os
professores j4 tenham apontado alguns obstaculos, elencaram outros, que segundo

eles, influenciam diretamente na preparacao das equipes esportivas.

4.3 OBSTACULOS ENFRENTADOS PELOS PROFESSORES NA PREPARACAO
DAS EQUIPES ESPORTIVAS

Nesta categoria, apontam-se o0s obstaculos que os professores de Educacédo
Fisica enfrentam na preparacédo das equipes e na participacao das escolas nos JEEM.
Para tal, os professores foram questionados sobre as barreiras que enfrentam no
desenvolvimento desse trabalho.

Alguns obstaculos e dificuldades se repetiram nos relatos dos professores,
emergindo assim, subcategorias, apresenta-se na sequéncia os dados referentes as

mesmas.

4.3.1 Documentacgao

O Regulamento Geral dos JEEM-PG/PR/2019 exige que os alunos tenham
como documento de identificacdo com foto, para que possam ser inscritos e
participem da competicao. Entretanto, essa exigéncia acaba sendo um obstaculo para

os professores de Educacdo Fisica, como vemos nos relatos a seguir.

Bom, vou falar da minha realidade, que sédo as documentacdes exigidas por nossos atletas, nossos
alunos (P2).

[...] falando primeiramente dos documentos, né, que eu acho que é uma questéo dos professores terem
uma maior dificuldade. [...] eu acho que é importante sim porque a gente sabe que infelizmente tém
colegas que tentam burlar as leis pra ganhar mais medalhas e troféus. [...] Mas eu acho que ndo cabe
a escola, principalmente nds professores de Educacao Fisica, ficar responsavel por isso. Eu acho que
€ uma responsabilidade dos pais correr atras do documento. E ficava muitas vezes pra gente estar
marcando, e isso néo é responsabilidade do professor de Educacao Fisica, ndo deveria ser, né (P5).

E agora principalmente a cobranca de documentacg&o. E importante? E muito importante! Teve casos
de professores que foram antiéticos, né, e foram... e fizeram, né, o que néo podia, e levaram alunos
gue nao poderiam estar. Entao por conta disso foi cobrado a documentagéo. S6 que a nossa realidade
para fazer a documentacéo, € complicada! Vocé deixa na méo dos pais, ndo fazem! [...] Sabe, a gente
tem que fazer assim. Ja aconteceu de eu mesmo colocar no carro pai, mae... a mae e a crianga e levar
fazer, porque sendo eu néo ia ter o atleta, e era um atleta que seria essencial no time, era o capitdo do
time, e a mée ndo ia levar porque nao tinha dinheiro [...] (P6).
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Nos relatos acima, a P2 € sucinta e objetiva, ndo faz um detalhamento sobre
a documentacdo. Ja nos relatos da P5 e do P6, constata-se que 0s proprios
professores ficam responsaveis pelo agendamento para a realizacdo da
documentacgédo dos alunos, visto que os pais nao o fazem.

Porém, nos mesmos relatos ha justificativas que indicam o entendimento
sobre da exigéncia de documentacao especifica. Nos relatos percebe-se que, mesmo
se tratando de uma competicdo escolar para criancas, que deveria ter um viés
educativo, alguns professores tentam burlar o regulamento na busca de um melhor
desempenho esportivo na competicao.

Alguns pesquisadores abordam sobre o papel dos adultos nas competicbes
destinadas para criancas, De Rose Jr. (2002) aponta os adultos como responsaveis
por controlar as a¢des das criancas em competicdes esportivas. Apontamentos esses
corroborados também por Korsakas (2002).

E inimaginavel pensar que a inscri¢éo irregular para participar dos JEEM é
iniciativa dos alunos. Gaya e Torres (2004, p. 70-71) dizem que € comum
encontrarmos nas competicdes [...] “treinadores que procuram a qualquer preco a
vitéria, sem importar-se com padrdes éticos e pedagodgicos” [...]. Entende-se que esta
atitude parte dos professores que buscam nas competicdes o fim Unico de vitérias, e
dessa forma, fazem com que as competicbes percam seus valores educacionais
(SANTANA, 1996).

De Rose Jr. e Korsakas (2006) relatam que nas competi¢cdes para criancgas,
alguns técnicos esportivos agem de forma condenavel em suas atitudes, as quais
prejudicam aqueles que mais deveriam desfrutar dos JEEM, os alunos. Se os casos
antiéticos e tentativas de burlar o regulamento ndo ocorressem, a exigéncia de
documentacdo poderia ser mais flexivel, possibilitando dessa forma uma maior
participacdo das criancas, bem como opcdes aos professores para a inscricdo dos

alunos.
4.3.2 Transporte
Nesta subcategoria constam os relatos dos professores, sobre a necessidade

e as dificuldades, em relacdo ao transporte para levar as criancas até os locais de

competicao.
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E o transporte escolar. O transporte para levar até os locais de competicao (P2).

E a questdo do transporte também, eu acho que o professor teria que ser amparado, porque muitas
vezes a gente quer colocar nas modalidades, principalmente as coletivas, s6 que ai nao tem transporte,
as vezes a gente fica dependendo de diretora, pedagoga, alguma coisa assim, porque nao tem
transporte! (P3A).

E o fato do transporte também, sabe? Falta transporte, assim... nossa escola mesmo, tem escolas que
contratam vans para levar os alunos, né, para as competicdes, nés aqui ndo. Quem leva sempre sou
eu, né, com o carro, correndo risco muitas vezes com o carro cheio de criancas, as vezes temos que
levar e voltar buscar mais alunos e tudo mais. Entdo eu acho assim, esse fator transporte também
deveria ser melhorado (P4).

E complicado, mas ndo é uma questdo do JEEM também, é uma questéo de escola para escola, a
guestdo de como ir até o jogo, né, o meio de transporte. Eu acho que deveria ser por conta da prefeitura
ou da fundacao |4, de esportes, mas ndo especialmente da professora, né. Aqui na escola sempre teve
essa questao da gente ter que estar levando com o carro préprio. Eu ndo gosto, eu sou muito contra
isso, mas enfim, se ndo for isso a gente ndo vai. Eu acho que tinha que ser visto essa questédo ai e a
prefeitura disponibilizar mais recurso para o meio de transporte (P5).

A questédo do transporte é complexa, visto que de acordo com os professores,
cada escola é responsavel por transportar os alunos para os locais de competicao.

N&o h& subsidios ou meios de transporte que sejam fornecidos para as
escolas e para os professores de Educacao Fisica. Logo, os mesmos acabam sendo
responsaveis por transportarem suas equipes para os locais de competicdo, como
fazem a P4 e a P5, ou ainda, necessitam de ajuda de outras professoras que atuam
nas escolas, como relatou a P3A.

Ha que se ressaltar aqui o empenho e forca de vontade por parte dos
professores, que em muitas vezes acabam utilizando seus préprios veiculos para que

os alunos possam participar e competir em diversos locais onde acontecem 0s jogos.

4.3.3 Incentivo da Familia

Outro aspecto que é um obstaculo e dificulta o trabalho dos professores, na
preparacao das equipes esportivas, € a falta de apoio, incentivo e auxilio dos pais dos

alunos em alguns quesitos. O relato da P4 indica alguns desses aspectos.

[...] para a preparacgdo eu acho que seria importante a gente ter mais disponibilidade dos alunos, sabe?
Pra mim, essa parte € complicada, porque, como eu tenho uma turma de quarto ano, uma de quinto
ano, os alunos, muitos deles ndo tem essa disponibilidade de vir. Alguns vem de van, ai 0s pais ndo
podem trazer a tarde, né, e eu acabo ficando sem atletas para competir muitas vezes, né. Entao eu
acabo levando, assim, para competicdo, para modalidades que precisam de menos atletas (P4).
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A P4 destaca que alguns alunos n&o retornam para a escola no contra turno,
pois ndo tem ninguém da familia para leva-los até a escola. Por conta disto, a P4
acaba tendo dificuldades para preparar as equipes das modalidades coletivas, que
exigem um numero maior de alunos. Diante disso, a P4 prioriza trabalhar com as
modalidades que exigem um nuimero menor de alunos.

A seguir, algumas respostas que se aproximam das mesmas dificuldades da
P4.

Na sexta-feira é contra turno entdo nem todos vém, porque as vezes 0s pais ndo deixam vir sozinhos,
ndo querem trazer ou ndo podem trazer, dai isso fica mais dificil (P6).

E apoio da familia as vezes também, né, para levar a crianga pra treinar na escola (P7).

Percebe-se que o retorno dos alunos para a escola nos dias em que 0s
professores tem um tempo para preparar as equipes para os JEEM, é de fato um
obstaculo para o desenvolvimento desse trabalho.

A resposta abaixo, também esta diretamente relacionada com a falta de

incentivo dos pais.

Incentivo dos pais! Aqui na escola a gente tem esse problema néo sé na Educacgéo Fisica, ndo s6 nas
competicdes, mas nas festas, nos eventos, reunides. Por exemplo, quando caia jogo pra mim no
domingo de manh@, eu sabia que as criangas néo iriam vir. Eles simplesmente n&o vinham, porque os
pais ndo acordavam eles, porque, né, eles mesmos ndo tinham aquele incentivo. Entdo a maior
dificuldade minha, assim, na escola, é o incentivo dos pais, a falta do incentivo dos pais! (P5).

Pelo relato da P5, o que dificulta o seu trabalho relacionado com a participacao
dos alunos nos JEEM, é a falta de incentivo dos pais. A P5 até exemplifica com os
jogos que ocorreram no domingo, dia que a maioria dos pais néo leva seus filhos até
os locais das competicoes.

Este é um obstaculo que muitos professores enfrentam em diversos eventos
esportivos escolares. Nessa direcdo, Juchem (2015) relata que nos Jogos Escolares
de Petrolina-MG ocorre algo semelhante, que vai ao encontro do relato da P5,
participante desta pesquisa. Nas palavras do autor:

Por outro lado, também foi mencionada a existéncia de pais que ndo abrem
mao do final de semana da familia para dar suporte para o filho em uma
competicdo esportiva. Percebe-se, assim, a necessidade de que os pais

sejam melhor esclarecidos e conscientizados de sua funcdo e do impacto de
seus comportamentos durante a formacdo esportiva de seus filhos,
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comportamentos que podem pautar a maneira como as criangas se
relacionardo com o esporte no futuro (JUCHEM, 2015, p. 160).

A partir das consideragdes do autor supracitado, a falta de apoio e incentivo
dos pais no auxilio para a participacdo dos filhos em competicdes esportivas, pode
afetar diretamente no relacionamento das crian¢cas com a pratica esportiva.

Marques (2006) enfatiza que quanto menor a idade das criangas, maior € sua
dependéncia dos pais, e ressalta ainda que os pais possuem uma forte influéncia
sobre os filhos. Para o referido autor, os pais tém um papel muito importante na opgéo
das criancas de praticar, ou ndo, uma pratica esportiva.

De fato, as criancas ainda sdo dependentes dos pais e/ou responsaveis, e
nao tem autonomia para tomarem suas proprias decisdes. A participacao dos pais na
vida esportiva dos filhos é de fundamental importancia, por isto, corrobora-se com
Juchem (2015) que diz ser necessaria a conscientizacdo dos pais sobre a importancia
da participacdo dos seus filhos nos esportes, e em especial nas competicbes

esportivas escolares.

4.3.4 Tempo Disponivel

Outro obstaculo muito mencionado pelos professores, é a questdo do tempo
disponivel para preparar as equipes esportivas.
A seguir, temos as consideracoes dos professores sobre as dificuldades de

se organizarem em relacdo aos horarios disponiveis.

Entdo, vai ser um pouco redundante porque vai voltar nessa questdo. Hoje a maior dificuldade ta na
organizagao dos horarios, do tempo disponivel para preparar as equipes|...]. Ndo existe uma dificuldade
que foge dessa ldgica (P1).

A maior dificuldade é a questdo do horario mesmo, porque com duas horas, se vocé quer levar em
mais de uma modalidade, ai ja se torna muito pouco pra treinar o aluno, né? Por exemplo, se eu quero
levar no atletismo, futsal, no vélei, eu ndo vou ter todo esse tempo pra treinar, entdo ai a gente acaba
que da esses conteldos nas aulas e tenta aproveitar 0 que acontece na aula, porque s6 essas duas
horas aqui é muito pouco! (P3A).

A falta de tempo. Porque se a gente tivesse um horario especifico de treinamento para fazer um treino
decente para poder ir aos jogos, seria o ideal para nés (P3B).

Seria realmente o tempo, né, que uma vez na semana nao é suficiente. Teria que ser pelo menos umas
trés vezes pra ter chance de ir numa competicdo, realmente pensar na participacdo como competicao,
por isso que eu s6 levo eles como participacdo mesmo. Nao levo, nem cobro deles. (P6)

O tempo com as criancgas, de treinamento (P7).
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O tempo... 0 tempo. Uma vez na semana s6 néo é suficiente[...] (P8).

A partir dos relatos acima, percebe-se que a maioria dos professores aponta
a falta de tempo e de horarios especificos para a preparacdo das equipes como um
dos maiores obstaculos para o desenvolvimento do trabalho.

Alguns destes obstaculos referentes ao tempo e carga horéria disponiveis,
foram mencionados anteriormente, os professores julgam 0Ss mesmos como

insuficientes.

4.4 MELHORIAS SUGERIDAS PELOS PROFESSORES PARA OS JEEM-PG/PR

Nessa categoria, constam as sugestdes de melhorias que os professores
apontam como sendo necessarias para os JEEM.

Entende-se que considerar os relatos dos professores que participam dos
JEEM é de extrema importancia, pois sao eles quem vivenciam todas as experiéncias,
sejam elas positivas, ou negativas. Acredita-se que as propostas sugeridas pelos
professores, podem contribuir para que as condi¢des de preparacdo das equipes
esportivas sejam promovidas, e consequentemente, cada vez mais alunos da rede
municipal possam participar dos JEEM.

Destaca-se que a maioria das sugestdes de melhorias que os professores
apontam, sdo as mesmas nas quais encontram dificuldades, como ja descritas
anteriormente.

Nessa categoria constam trés subcategorias, as quais emergiram dos relatos

dos professores e séo descritas a seguir.

4.4.1 Organizacdao e Logistica

Nesta subcategoria, apontam-se os relatos dos professores que sugerem uma
maior organizagao nos JEEM, bem como uma logistica mais adequada.

O P1 se manifesta de forma detalhada sobre esses aspectos.

[...] Eu acho que os didlogos com os professores que estdo participando, com as equipes que estédo
participando, isso ajudaria a melhorar esse regulamento. Porque se tem algumas criticas, € normal
guando tem esses jogos! Mas essas criticas acabam ficando, e no proximo acontece de novo, entdo
eu acho que os professores, eles tem que participar dessa nova reconstrucdo... de uma possivel
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reconstrucdo desse regulamento para uma melhoria, né, a gente acredita que isso facilitaria para que
esse regulamento ele fique um pouco mais completo e melhore no sentido de dar mais oportunidade
para as escolas estarem participando, de melhorar na questdo de premiagéo, que eu acho que alguns
momentos e algumas situacdes existe uma certa injustica. E perceptivel que algumas escolas, algumas
equipes acabam se sentindo dessa forma. Entdo eu acredito que através do dialogo seria possivel
melhorar esse regulamento. Mas ndo o diadlogo s6 para fazer critica! Um didlogo para reconstruir,
trabalhar junto e reconstruir! Um dialogo entre a Fundacdo de Esportes junto com os professores, no
caso, da Secretaria Municipal de Educacéo, né, essa conversacao que precisaria, essa aproximacgao!
[...] @ Secretaria Municipal de Educacéo teria que fazer parte junto com a Fundag¢do do JEEM, da
organizacdo do JEEM. Eu acho que ela teria que assumir como protagonista também e participar na
questao da organizacdo e nao ficar s6 na Fundacdo Municipal de Esportes, porque sao realidades
diferentes, e isso, as vezes nao tendo esse dialogo, ndo tendo essa comunicagéo, acaba que fica uma
situacdo bem distante da realidade. As vezes a proposta da Fundacdo Municipal de Esportes nédo
condiz com a realidade da escola, né. Horarios, por exemplo, as vezes alguns horarios de jogos que
séo colocados impossibilitam que algumas equipes participem. [...] o municipio tem escolas rurais muito
distantes da cidade, entdo tem escolas que as vezes precisam estar aqui oito horas da manha, que é
o horéario normal que comeca os jogos, mas que para chegar nesse hordrio teria que sair da onde...da
localidade, umas cinco horas da manha! E ndo tem transporte para isso. Nao tem transporte para trazer
esses alunos para a escola, né, entéo isso dificulta muito. Entdo essa realidade que a organizadora,
que é a Fundacao Municipal de Esportes, ndo tem no¢édo de como funciona no municipio! Nesse sentido
eu acho que a Secretaria Municipal de Educacéo teria que participar dessa organizacao para trabalhar
nessa logistica, para facilitar e dar oportunidade para todos, porque nesse sistema que é feito hoje, é
feito uma exclusdo! Tem escola que ndo participa porque ndo pode, porque € muito longe, porque ndo
tem recurso, porgue ndo tem transporte, porque € inviabilizada pela organizacédo que se faz! (P1).

O P1 sugere que haja um dialogo, entre o érgdo publico responséavel pela
organizacdo e promoc¢éo dos JEEM com os professores da Secretaria Municipal de
Educacao.

Na visdo do P1, esse dialogo seria realizado com um viés construtivo, com a
finalidade de discutir possiveis melhorias para as condicbes necessarias para a
realizacdo dos JEEM, possibilitando assim uma melhor e mais favoravel logistica para
as escolas mais distantes do centro da cidade, proporcionando assim uma maior
participacdo dessas escolas na competicao.

Para o P1, as vivéncias e experiéncias dos professores de Educacédo Fisica
deveriam ser consideradas, pois contribuiriam para apontar melhorias para os JEEM.

Nos relatos a seguir, as consideracdes dos professores indicam as melhorias

gue julgam ser necessarias para os JEEM.

A Unica questdo que eu acredito que teria que mudar é... € que assim, o JEEM, ele é feito em pouco
dias. Eu acredito que é menos tempo que o JEM até. E ai o que acontece, acontece de bater muitas
modalidades num dia so, entdo a gente treina o ano todo, varias modalidades, inscreveu, as vezes fez
a documentacgéo dos alunos e ai chega no dia a gente tem que optar por uma sé modalidade, entao ai
muitos alunos que treinaram, eles ficam de fora (P3A).

O que peca aqui na verdade, no meu modo de ver, é a organizacdo. Nao pelo fato de ser mal
organizado, as pessoas que estdo la conhecem de estrutura, de esporte ha muito tempo. Mas o espaco
que tem entre um jogo e outro € muito curto. Entdo muitas vezes... nos meus ndo acontece muito
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porque eu tenho poucas equipes, mas eu conheco pessoas que deixam de participar de uma
modalidade, mesmo tendo feito a inscri¢do, porque bateu o jogo, ai tem que optar, ou vai em um, ou
vai em outro! [...] No meu ver, eu acho que o maior beneficio que teria... se 0 JEEM fosse mais
estendido! Ao invés de ser uma semana, duas semanas, fosse mais estendido, o tempo de competicéo
no caso, né. Justamente pra nao acontecer de ficar batendo jogos, ai a qualidade dos jogos em si vai
la em baixo, né (P3B).

Organizagdo também, as vezes atrasa de mais, né. Os horarios das competi¢cdes as vezes batem e a
gente ndo consegue levar as criancgas pra... inscreve em dois, trés modalidades e ndo consegue levar,
né, leva para uma, nas outras ndo consegue porque bate o horario. Entdo acho assim, essa
organizacédo deveria ser melhor (P4).

Tem que mudar muito, porque principalmente bate muito jogo. [...] Dai justamente, a gente vé
novamente a diferenciacdo de JEM, que tem escolas particulares, do estado, para o JEEM, que é s6
da prefeitura. Parece que a gente fica sempre em segundo plano. [...] Entdo eles querem fazer no
mesmo tempo... as vezes em menor tempo, porque dai ndo pode em final de semana, ndo pode nada...
€...e dai bate muitas modalidades, grupos, do mesmo grupo que dai tinha... eu sei que é trabalhoso
assim pra ndo bater os grupos. Ah, ta tendo atletismo do grupo 1, ndo pode ter futsal grupo 1! Tem que
ter futsal grupo 2, grupo 3, pra ndo bater (P6).

A logistica que acontece entre os horarios. Por exemplo, um professor, digamos aqui ha escola, sé tem
eu de professor de Educacao Fisica e eu ndo tenho estagiario. De repente, que nem aconteceu ano
passado. Ano passado eu estava em uma outra escola mas eu tinha varios estagiarios e uma outra
professora. Entédo por exemplo, eu tinha o basquete as 13:00 e as 14:00 eu tinha o futsal, entdo por
exemplo, se estou s6 eu, como € que eu vou me deslocar, por exemplo, com meus alunos, que termina
digamos, faltando 10 minutos para a outra modalidade num outro lugar muito longinquo? Entéo a
logistica e os horéarios tem que ser mais distanciados um do outro (P8).

O termo “bater jogos”, bastante utilizado nas respostas, refere-se as situacées
em que coincidem jogos de duas modalidades ou grupos etarios no mesmo horario e
em diferentes locais. Sendo assim, alunos inscritos em mais de uma modalidade tem
que optar por apenas uma. Isso acontece também com os professores que preparam
suas equipes em diferentes modalidades esportivas, e os horarios das disputas
acabam coincidindo, também precisam optar por uma modalidade e desistir da outra.

Esta sugestdo de mudanca na logistica dos JEEM é complexa e dificil, os
préprios professores que sugeriram esta possivel melhoria reconhecem isso.
Entretanto, seria de extrema importancia que a organizacdo dos JEEM fosse
estruturada de forma que néo coincidisse a disputa de modalidades e faixas etarias
no mesmo dia, ou, no mesmo horario.

Sobre esta questédo, pode-se imaginar o quao frustrante € para o professor
passar por todas as dificuldades e obstaculos ja apresentados nesta pesquisa, como
a documentacao, a escassez de horarios e o transporte, e ser forcado a desistir de
uma ou mais modalidades devido a logistica de organizacéo da competico. E ainda
mais frustrante e triste para os alunos, que esperam ansiosamente pela chegada dos

JEEM e que também sédo forcados a desistirem.
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Constata-se nos relatos de alguns professores, que optam por levar um
namero reduzido de alunos e equipes para participarem da competicdo, justamente

por ser este um dos motivos principais.

4 .4.2 Investimento

Nesta subcategoria, destacam-se 0s apontamentos dos professores sobre a
necessidade de um maior investimento nos JEEM. Nas ponderagdes dos professores,
percebe-se que os mesmos entendem que os JEEM nao recebem a mesma atencao
dos JEM. As sugestbes de melhorias que os professores apontam no que se refere

ao investimento nos JEEM.

Melhorias... eu acho que primeiro teria que partir da situacdo de dar o seu devido valor, reconhecer sua
devida importancia e o investimento, nesse caso [...] (P1).

Eu acho que ser mais valorizado o JEEM, que a gente vé que ndo... 0 JEEM, sabe, por ser do municipio
ndo tem aquela valorizagdo. Estdo muito preocupados em néo pagar hora extra para os professores,
para nédo ter jogo no final de semana, né. Que nem, tanto que até a abertura é feita durante a semana,
em horario de trabalho nosso pra gente néo ter que ir no sabado, né. Mas acho que um investimento...
a gente vé na abertura o gasto que eles tém em fazer a abertura do JEEM nado é a mesma. Muitas
vezes aparece até o prefeito as vezes no JEM, no JEEM dificilmente, sé em ano eleitoral, dai as vezes
até aparece. (P6) [...] Entdo a gente queria que fosse 0 mesmo investimento que tem no JEM.
Logicamente seria menor, porque é uma competicdo menor, sdo0 menos equipes. Mas que fosse no
mesmo nivel, e ndo é no mesmo nivel! (P6).

A partir das falas acima, percebe-se que os professores apontam para a
necessidade de uma valorizacdo dos JEEM. Os professores compreendem os JEEM
como um evento com alto potencial educativo para as crian¢as, mas que ao mesmo
tempo, € um evento desvalorizado.

De acordo com a fala da P6, ha também uma diferenca na abertura dos JEEM
em relacdo aos JEM. Na sua visao, a abertura dos JEEM recebe uma atencdo menor
por parte dos 6rgaos que fomentam o esporte na cidade. Sobre as aberturas de
competicdes escolares, Medeiros (2012, p. 131) diz que [..] “nota-se que as
cerimbnias de abertura dos jogos escolares sdo percebidas por alunos e
organizadores como momentos que atribuem grandeza, seriedade e importancia aos
respectivos eventos esportivos.” A referida autora ainda destaca, que as cerimdnias
de abertura dos jogos proporcionam a ideia de confraternizagéo e festividade entre os

participantes.
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A seguir tem-se outras ponderacfes dos professores, relacionadas ao

investimento, que julgam ser necessario, na arbitragem que trabalha nos JEEM.

[...] E a organizacdo que eu vejo, no que eu levei, é no atletismo, que é muito desorganizado. Eles
sempre erram, a arbitragem néo é preparada. Eu acho que talvez deveria ter um curso, eles se reunirem
antes, eles saberem o que eles estdo fazendo antes, parece que eles chegam la no dia, na segunda-
feira que comeca e na hora que eles vao saber o que eles tém que fazer. Parece que eles ndo tiveram
uma reunido antes, ndo tiveram nada (P6).

Com certeza o investimento na arbitragem, na organizacao. [...] No atletismo é um sofrimento, né?
Atraso, arbitragem mal preparada. A gente vé assim que eles ndo sabem nem o que eles estéo fazendo.
Entdo um investimento numa arbitragem decente, né. [...] Entdo principalmente na organizacdo e no
investimento, né, de todas as modalidades (P7).

Sobre a arbitragem, as sugestdes sdo para que os arbitros sejam preparados
e capacitados adequadamente para trabalharem. Nas respostas acima, as
consideracdes sao especificamente apontadas para os arbitros do atletismo,
modalidade que € muito disputada nos JEEM.

Verifica-se na resposta da P2 que de fato, algumas modalidades acabam
sendo mais valorizadas do que outras, o que gera incbmodo também, como se vé nas

falas da P6 e do P7.

Algumas modalidades sao arbitros federados, ja outras sdo estagiarios sem nenhuma experiéncia na
area. Algumas modalidades... elas séo tudo a “toque de caixa”, rapido, com pressa para acabar! E os
alunos acabam sendo prejudicados, né, em relacdo a essa pressa (P2).

Apesar de néo especificar as modalidades que recebem uma maior atencao
por parte da organizacdo, a P2 afirma que arbitros sem experiéncias atuam nas
modalidades. De fato, este aspecto pode influenciar de forma negativa nas decisées
e nos resultados finais dos JEEM.

Porém, o P1 justifica a falta de qualificacdo da arbitragem para atuar em

algumas modalidades, dizendo que:

[...] as arbitragens que participam dos jogos, que trabalha nesses jogos sempre tem reclamado muito
gue nao recebe, ou quando recebe é com muito atraso, entdo chega na época ninguém quer participar,
ninguém quer trabalhar [...] (P1).

Talvez seja esse fato que, conforme afirma a P2, algumas modalidades sao
conduzidas por arbitros sem experiéncia nas modalidades. Na visao dos professores,
€ necessario um maior investimento na qualificagdo daqueles que trabalham na

arbitragem dos JEEM.



106

4.4.3 Flexibilizacdo da Documentacéo

Dos pontos apontados como um dos obsticulos enfrentados, estava a
dificuldade da documentacao dos alunos para que os mesmos pudessem ser inscritos
nos JEEM. Como este sendo uma das dificuldades, os professores sugeriram também
possiveis melhoras na documentacéo exigida para que os alunos possam participar
dos JEEM.

Melhorias para mim seriam o fim da documentacéo, o RG! O sistema deveria ser interligado entre a
SME. Como nés temos alunos da nossa rede, e 0s jogos sdo para 0s alunos da nossa escola, da nossa
rede municipal... como eu questionei, a documentagéo dificulta muita na hora da montagem da equipe.
Entdo se a SME fosse interligada com, digamos la... com a secretaria de esportes, nds talvez
conseguiriamos levar mais equipes para poder estar fazendo os jogos... estar realmente la jogando.

Porque como eu falei pra vocé, o JEEM é uma modalidade esportiva nossa, da nossa casa, entéo é
onde deveria agregar o maior nimero de atletas, na minha opinido (P2).

Eu acho que deveria ser melhor organizado essa parte. Se houvesse uma integracéo, talvez, entre
SMESP e a SME, talvez a gente conseguiria resolver alguns problemas, como o da identidade mesmo,
do RG, né? Pra gente é bem complicado. Entédo, os pais eles sempre... a gente comeca a pedir no
comecgo do ano, né, o RG, e eles muitas vezes vem conversar com a gente que ndo conseguiram, que
estdo tentando agendar e ndo conseguem. Chega no dia da inscricdo, a gente ndo tem o RG daquela
crianca, sabe? Entéo assim, eu acho que precisaria mudar nesse sentido. [...] Entdo, essa parte das...
dos RGs, eu acho assim: se tivesse assim, uma informatizagdo que na hora da inscricdo a gente
conseguisse fazer uma carteirinha ja com a foto do aluno ali, sabe? Porque as escolas tem informacao
da crianga, né, de todos os alunos. Entdo assim, se a gente tivesse uma forma de... uma interagao
disso tudo, sabe? De conseguir na hora da inscri¢cdo fazer uma carteirinha com foto do aluno ja, para
melhorar, para viabilizar essa parte do RG, acho que seria assim muito importante pra gente (P4).

Nas colocacbes acima, as sugestbes de melhorias sédo referentes a
documentacéo exigida para os alunos participarem dos JEEM. A P2 sugere um fim da
documentacédo, pois na sua visdo, isso possibilitaria que mais alunos participassem
dos JEEM. Entende-se que muitos alunos nao participam dos JEEM devido a
exigéncia do RG para a inscricdo no evento.

Ja nas palavras da P4, a sugestao nao seria deixar de exigir a documentacao,
mas sim, flexibilizar com alguma estratégia, como por exemplo, a elaboracédo de uma
carteirinha contendo os dados de todos os alunos da rede municipal de ensino. Na
visdo da P4, essa estratégia poderia ter éxito, se houvesse um acordo entre a
Secretaria Municipal de Educacdo e o 6rgdo publico responsavel por organizar e
promover os JEEM.

Entretanto, alguns relatos apontam atitudes antiéticas de alguns professores,
entre os quais burlar o regulamento inscrevendo alunos com idade superior a

permitida, com o objetivo de obter melhores resultados do que as outras equipes. Esse
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pode ser um dos motivos da exigéncia do RG, como documento necessario para a
participacao dos alunos nos JEEM.

Porém, como sugestdo apontada nesta pesquisa, entende-se como
fundamental a elaboracdo de ideias e alternativas que possam substituir a
obrigatoriedade do documento de identificagdo com foto, por algum outro tipo de
identificacdo, com a finalidade de promover uma maior participacdo dos alunos nos
JEEM, e consequentemente facilitar o trabalho dos professores, visto que como
muitos relataram, por vezes, sdo os proprios professores que se encarregam de fazer

a documentacao dos alunos.

4.5 O QUE DIZ O REGULAMENTO DO JEEM-PG/PR (2019)?

Nesta categoria, objetiva-se identificar alguns aspectos do Regulamento Geral
dos JEEM-PG/PR, referente ao ano de 2019 e que até o momento, foi a ultima edigcao
do evento.

E importante destacar esses aspectos do regulamento, visando o
conhecimento sobre alguns critérios estabelecidos para os alunos participarem dessa
competicao, entre os quais os de participacao, as formas de disputa, as modalidades
esportivas ofertadas e suas regras.

Compreender a estrutura de determinada competicdo € fundamental,
especialmente quando a competicdo é destinada para as criangcas. Para Marques
(1997, 2004) as competi¢cdes para criangcas sao, por vezes, muito semelhantes aos
modelos de competicbes dos adultos, se aproximando inclusive do esporte de alto
rendimento. De Rose Junior e Korsakas (2006) dizem que as competicbes voltadas
para criangas possuem pequenas alteragcbes em alguns aspectos, como o tamanho
das bolas, tempo de jogo e altura de redes e tabelas, por exemplo. Entretanto, n&o
muda a estrutura que € semelhante ao de competi¢coes de adultos.

A partir destes pressupostos € que julgamos importante explicitar alguns
aspectos relacionados a estrutura dos JEEM.

Para fim de uma melhor organizagao, estes aspectos do regulamento foram

divididos em subcategorias, que serédo descritas a seguir.
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4.5.1 Critérios para Participagao

Nesta subcategoria, indicam-se os critérios estabelecidos no Regulamento
dos JEEM sobre a participagao, as formas de disputa entre as modalidades e também
a premiagao.

Sobre os critérios para a inscrigao e participacao nos JEEM, as instituicdes de

ensino devem seguir os seguintes requisitos:

ART. 6° - Sdo condigbes para inscricdo dos Estabelecimentos de Ensino
Regular da rede municipal: A - Inteira concordancia ao presente
Regulamento;

Paragrafo Segundo — Expirado o prazo estabelecido no paragrafo primeiro, o
atleta que efetuar transferéncia escolar para outro Estabelecimento de Ensino
Regular, ndo podera utilizar deste elo de identificagdo com o antigo e novo
Estabelecimento de Ensino Regular.

Paragrafo Terceiro - Nao estar sofrendo punigéo escolar;

Paragrafo Quarto - Ter cumprido as obrigagbes escolares, principalmente no
que se refere as frequéncias e avaliagbes; Paragrafo Quinto — N&o estar
sofrendo suspensdo na presente edigdo dos Jogos, bem como, nio ter
sofrido punicdo pelo TJD nas competicbes promovidas pela SMESP
(REGULAMENTO GERAL - JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS
MUNICIPAIS - XIV JEEM - 2019).

Em resumo, estardo aptas a participarem dos JEEM as escolas municipais
que estiverem em concordancia com as imposicbes do regulamento. Sobre a
participacao e inscricao dos alunos da rede municipal, poderao participar aqueles que
estiverem cumprindo as obrigagdes escolares, ter frequéncia nas aulas, terem boas
avaliagdes, nao estarem sofrendo puni¢des pelo 6rgao publico que organiza os JEEM,
e nao estarem sofrendo punigéo escolar.

Estas sdo algumas exigéncias referentes ao comportamento dos alunos
enquanto os mesmos frequentam o ambito escolar. A seguir, sdo descritas as
exigéncias institucionais que a Comissédo de Organizagdo dos JEEM entende como
necessarias para as inscricdes dos alunos.

De acordo com o Regulamento Geral dos JEEM de 2019, para a participacao
dos alunos s&o exigidas algumas obrigagdes, apontadas abaixo.

ART. 14 - Atletas dos Grupos 1, 2 e 3, deverdo apresentar Documento de
Identificagdo que goze de fé publica em todo territério nacional, que possua
fotografia capaz de retratar as atuais condi¢bes fisicas de seu portador,
devendo ser apresentado na sua forma original e nao podera estar com o
prazo de validade vencido.

Paragrafo Primeiro — Sera considerada valida e regular a apresentacdo de
copia colorida de documento devidamente carimbado e autenticado pela

Comisséao Central Organizadora da competicao, mediante a apresentagao do
original.
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Paragrafo Segundo — Para ter condicbes de jogo o participante devera
apresentar-se, diretamente a equipe de arbitragem, com um dos seguintes
documentos: Cédula de Identidade expedida pelas Secretarias de Seguranga
Publica, através dos Institutos de Identificagédo de qualquer um dos Estados-
membros da Repulblica Federativa do Brasil, Carteira de Trabalho e
Previdéncia Social expedida pelo Ministério do Trabalho, Cédula de
Identidade de Estrangeiro ou Passaporte Brasileiro expedido pela Policia
Federal. Tal documento ficara de posse da coordenacédo da modalidade até
o final da partida ou prova.

ART. 15 - Os participantes que possuirem documentos danificados, e
optarem pela apresentacdo destes, somente poderdo participar dos Jogos
Estudantis Municipais, apés autorizacdo expressa da Justica Desportiva.
Para a emissao da autorizac@o é necessaria a presenca do participante no
Tribunal de Justica Desportiva.

Paragrafo Primeiro — N&o serdo aceitas carteiras estudantis emitidas por
Estabelecimentos de Ensino Regular, hem por unides e associacdes
estudantis.

Paragrafo Segundo - Fotocdpias de documentos elencados no ART. 14 -
Paragrafo Segundo, serdo aceitos se estiverem autenticados por Cartério
Publico, ou carimbados pela CCO, mediante a apresentacao do original.
ART. 16 - Os autores e coparticipantes de fraudes e falsificagbes
documentais, além das puni¢cdes impostas pela Justica Desportiva serdo
encaminhados a Justica Criminal para cabiveis providéncias
(REGULAMENTO GERAL - JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS
MUNICIPAIS - XIV JEEM - 2019).

Sobre as requisi¢cdes necessarias para que os alunos participem dos JEEM,
€ necessario que os mesmos possuam documento de identificacdo com foto.
Documento este que deve ser oficial e valido em todo o territério nacional. Esta
documentacéo é imprescindivel para todas as faixas etarias dos alunos que participam
dos JEEM.

Esta exigéncia da documentacao foi bastante abordada pelos professores
participantes. Para os mesmos, o documento de identificacdo com foto dificulta e
impede a inscricdo dos alunos, visto que muitos pais ndo fazem a documentacao dos
seus filhos.

Mesmo com a dificuldade em obter a documentacdo dos alunos, os
professores entendem sua necessidade, visto que houve casos em que alguns
professores tentaram burlar o regulamento, na tentativa de inscrever alunos fora da
faixa etaria permitida para participarem dos JEEM.

O que alguns professores sugeriram € que fosse aceito pelo 6rgéo
organizador dos JEEM algum documento mais simples, como um carteirinha de
identificagdo fornecida pelas escolas, entretanto, até o0 momento, ndo existe esta

possibilidade, de acordo com o paragrafo primeiro do ART. 15, citado anteriormente.



110

4.5.2 Modalidades Ofertadas e Regras

Nesta subcategoria apresentam-se as modalidades esportivas que séo
ofertadas nos JEEM, bem como suas regras, caracteristicas e adaptacdes, bem como
as faixas etarias para cada modalidade.

As modalidades ofertadas sao: Atletismo, Futsal, Mini Futsal, Mini Basquete,
Mini Handebol, Mini Vélei, Queimada, Ténis de Mesa e Xadrez.

Nos JEEM, todas as modalidades esportivas sao organizadas de acordo com
as regras oficiais de cada uma, exceto a Queimada, que por ser um jogo nao tem
regras oficias. Entretanto, os organizadores buscaram adaptacdes nas regras e no
jogo destas modalidades.

A modalidade de Atletismo é ofertada para os grupos etarios 1, 2 e 3, tanto
para o grupo masculino quanto para o feminino.

As provas de Atletismo do grupo 1, no masculino e feminino sdo: Corrida de
50m rasos, Salto em Distancia e Lancamento da Pelota. (Regulamento Geral — Jogos
Estudantis das Escolas Municipais — XIV JEEM — 2019).

Para o grupo etario 2, as provas de atletismo séo: Corrida de 60m rasos,
Corrida de 400m rasos, Salto em Distancia e Lancamento da Pelota. (Regulamento
Geral — Jogos Estudantis das Escolas Municipais — XIV JEEM — 2019).

E para o grupo etario 3, temos a Corrida de 60m rasos, Corrida de 400m rasos,
Lancamento da Pelota e Revezamento 4x60m. (Regulamento Geral — Jogos
Estudantis das Escolas Municipais — XIV JEEM — 2019).

Como o proprio regulamento do JEEM aponta, “ART. 1° - A modalidade de
Atletismo serd regida pelas Regras Oficiais, no que ndo estiver especificada neste
Regulamento” (Regulamento Geral — Jogos Estudantis das Escolas Municipais — XIV
JEEM - 2019). A modalidade do Futsal é ofertada nos JEEM, é destinado para os
grupo 1, 2 e 3 masculinos, e é regido pelas regras oficiais da modalidade, de acordo
com a Confederacao Brasileira de Futsal (Regulamento Geral — Jogos Estudantis das
Escolas Municipais — XIV JEEM — 2019). Embora, a modalidade de Futsal seja
ofertada para todos os grupos etarios, apenas o grupo masculino pode participar.
Mesmo utilizando as regras oficiais, 0 Regulamento aponta adaptacdes para a
modalidade, entre as quais: reducdo do tempo da partida; tamanho da bola adaptado

para cada categoria; flexibilizagdo nos uniformes; reducédo no tamanho das balizas
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(traves). A modalidade ofertada para o grupo feminino € denominada no Regulamento
de Mini Futsal, é destinada para os grupos 2 e 3 feminino, e também € regida pelas
regras oficiais da modalidade (Regulamento Geral — Jogos Estudantis das Escolas
Municipais — XIV JEEM — 2019). O Mini Futsal apresenta algumas peculiaridades,
sendo: niamero menor de jogadoras; flexibilizacdo dos uniformes; tamanho da bola
adaptado para cada categoria; reducéo do tempo da partida; reducdo no tamanho das
balizas (traves).

O que chama a atencéo entre a modalidade de Futsal e Mini Futsal, além de
uma ser destinada apenas para o grupo masculino e a outra para o grupo feminino, é
o fato de o Mini Futsal estar ausente na categoria referente ao grupo etario 1.
Enquanto isso, o Futsal é ofertado para os grupos 1, 2 e 3.

Uma outra diferenca que pode ser destacada, € em relagdo ao niamero de
jogadores. No Mini Futsal, as equipes gue iniciam a partida sdo compostas por quatro
jogadoras, diferentemente do Futsal, que sdo cinco.

A modalidade do Mini Basquete é ofertada para os grupos 2 e 3, sendo
masculino e feminino. Apesar de constar no regulamento que a modalidade é regida
pelas regras oficiais do Basquetebol, o Mini Basquete possui algumas adaptacdes
(Regulamento Geral — Jogos Estudantis das Escolas Municipais — XIV JEEM — 2019).
As adaptacdes no Mini Basquete sdo as seguintes: redu¢do no niamero de jogadores;
reducdo no tempo da partida; flexibilizacdo dos uniformes; redugcéo no tamanho das
bolas, tabelas, altura do aro; reducéo nas dimensdes da quadra, entre as quais a
distancia do arremesso de lance livre.

A modalidade do Mini Handebol é ofertada para os grupos 2 e 3, sendo
masculino e feminino. Sobre a modalidade do Mini Handebol, destaca-se de forma
positiva a regra referente a marcacao individual dos atletas. Dessa forma, as criangas
acabam ndo sofrendo pressdo por parte dos professores no que se refere a
posicionamentos taticos, visto que a regra € a mesma para todas as equipes. Sobre
este aspecto, Paes (2006) diz que cobrancas e exigéncias taticas para criancas pode
ser um problema durante a iniciagdo esportiva. No regulamento diz que a modalidade
€ regida pelas regras oficiais do Handebol, mas sdo apontadas as seguintes
adaptacdes para o Mini Handebol: flexibilizacdo dos uniformes; reducdo do nimero
de jogadores; reducdo do tempo da partida; obrigatoriedade na marcacgéao individual
durante toda a partida; reducao do tamanho das balizas (traves) e tamanho da bola.



112

A modalidade de Mini Vélei, também presente nos JEEM, é ofertada para os
grupos 2 e 3, sendo masculino e feminino. O regulamento indica que a modalidade &
regida pelas regras oficiais do Voleibol, mas sao apontadas as seguintes adaptacdes
para o Mini Volei: flexibilizagdo dos uniformes; reducédo das dimensdes da quadra;
reducdo do tamanho da rede; obrigatorio a execucdo do saque por baixo.

Sobre a modalidade de Mini Volei, destaca-se a regra da obrigatoriedade da
utilizacdo do saque por baixo. Desta forma, estabelecer um padréo para o saque na
modalidade de Mini Voleibol, pode impedir que haja uma discrepancia entre os atletas
mais desenvolvidos tecnicamente e mais habilidosos, em relacdo aos alunos com
menor porte fisico e menos habilidades.

Paes (2002) diz que muitas criangas sao especializadas precocemente devido
a busca imediata por resultados e vitdrias por parte dos professores e treinadores.
Posteriormente, Paes (2006) exemplifica a especializacdo precoce em modalidades
especificas. Para o referido autor, quando ocorre a especializacdo precoce em
criancas com um porte fisico mais alto, as mesmas tendem a participar nas
modalidades de voleibol e basquetebol.

A modalidade de Ténis de Mesa € ofertada para os grupos 2 e 3, sendo
masculino e feminino. Nessa modalidade destaca-se a possibilidade de competir em
equipe, onde a classificacdo geral dos vencedores serd a somatoria da disputa
individual e por equipe. O regulamento indica que a modalidade é regida pelas regras
oficiais de Ténis de Mesa, mas sao apontadas as seguintes adaptacdes: menor
namero de sets disputados; flexibilizacdo do uniforme; o resultado geral é a somatéria
das equipes e individual; regras educativas.

A modalidade de Xadrez é ofertada para os grupos 2 e 3, sendo masculino e
feminino. De acordo com o Regulamento Geral do JEEM de 2019, as regras da
modalidade de Xadrez sdo as mesmas da Federacdo Internacional de Xadrez.
Entretanto, o Regulamento aponta para regras educativas, havendo uma flexibilizagc&o
na punicgao.

Este aspecto de regras educativas, presentes na modalidade de Xadrez, vao
ao encontro do que sugere Paes (2006) sobre a atuacdo dos arbitros em competicdes
destinadas para criangas. Para o referido autor, os arbitros ndo devem promover

apenas uma atitude punitiva, mas sim explicativa e pedagoégica. Na visdo do autor,
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atitudes unicamente punitivas por parte dos arbitros contrariam 0sS pressupostos

educacionais e formativos do esporte e das competicoes.

A seguir, no quadro 7, serao expostas as modificacoes e adaptacdes das

modalidades esportivas presentes no JEEM.

Quadro 7 — Especificidades das modalidades dos JEEM-PG/PR (2019)

MODALIDADES

GRUPOS ETARIOS/SEXO

PRINCIPAIS ADAPTACOES

Atletismo

1,2e3
Masculino e feminino

Reducdo das distancias das
provas;

Reducdo do peso da pelota;
Flexibilizag&o no uniforme dos
alunos-atletas.

Futsal

1,2, 3
Masculino

Reducdo do tempo da partida;
tamanho da bola adaptado para
cada categoria; flexibilizacdo
nos uniformes; reducdo no
tamanho das balizas (traves).

Mini Futsal

2,3
Feminino

NUumero menor de jogadoras;
flexibilizacdo dos uniformes;
tamanho da bola adaptado para
cada categoria; reducdo do
tempo da partida; reducdo no
tamanho das balizas (traves).

Mini Basquete

2,3
Masculino e feminino

Redu¢do no nUumero de
jogadores; redugdo no tempo
da partida; flexibilizacdo dos
uniformes; redu¢é@o no tamanho
das bolas, tabelas e altura do
aro; reducdo da distancia do
arremesso de lance livre.

Mini Handebol

2,3
Masculino e feminino

Flexibilizagdo dos uniformes;
reducio do numero de
jogadores; reducédo do tempo
da partida; obrigatoriedade na
marcacdo individual durante
toda a partida; redugdo do
tamanho das balizas (traves) e
tamanho da bola.

Mini Volei

2,3
Masculino e feminino

Flexibilizagdo dos uniformes;
reducdo das dimensdes da
gquadra; reducdo do tamanho da
rede; obrigatério a execuc¢do do
saque por baixo.

Ténis de mesa

2,3
Masculino e feminino

Menor ndmero de  sets
disputados; flexibilizacdo do
uniforme; o resultado geral é a
somatéria das equipes e
individual.

Xadrez

1,2e3
Masculino e feminino

Regras educativas

Fonte: Adaptado do Regulamento Geral — Jogos Estudantis das Escolas Municipais — XIV JEEM —

2019.
Nota: Elaborado pelo autor.



114

A Ultima modalidade apresentada, € a modalidade de Queimada. Por néo
possuir regras oficiais, as regras que regem esta modalidade séo elaboradas pelo
proprio 6rgdo que promove os JEEM. Dessa forma, no quadro 8 néo utiliza-se o termo

de “principais adaptag¢des”, e sim principais regras.

Quadro 8: Especificidades da modalidade de Queimada

MODALIDADE GRUPOS ETARIOS/SEXO PRINCIPAIS REGRAS
Queimada 1,2e3 N&o tolera o jogo passivo;
Masculino e feminino punicdo para atitudes
antidesportivas com
adversarios, torcida, arbitros e
colegas de time.

Fonte: Adaptado do Regulamento Geral — Jogos Estudantis das Escolas Municipais — XIV JEEM —
20109.
Nota: Elaborado pelo autor.

Na modalidade de Queimada, € interessante destacar que nédo é permitido o
jOgo passivo, ou seja, a troca de arremessos da bola entre atletas da mesma equipe.
Na Queimada, ndo ha também a tolerancia para atitudes antidesportivas, sejam elas
direcionadas aos colegas de equipe, professores, torcedores e arbitros (Regulamento
Geral — Jogos Estudantis das Escolas Municipais — XIV JEEM — 2019).

No geral, todas as modalidades esportivas, mesmo que sejam reguladas por
meio das regras oficiais de cada uma, apresentam adaptacdes interessantes. Nos
quadros 7 e 8, consta a “flexibilizacdo de uniforme”. Utiliza-se este termo pois, de
acordo com o Regulamento Geral dos JEEM de 2019, as equipes podem participar
dos jogos utilizando apenas um colete com numeracdo, e ndo necessariamente
camisetas especificas para as modalidades.

Sobre a adaptacdo de algumas modalidades esportivas, De Rose Junior e
Korsakas (2006) apontam que a reducédo do tempo de jogo, das redes, tabelas e bolas,
é de certa forma comum neste tipo de competi¢cdo, sendo um ponto positivo que difere
as competicoes destinadas para criangas em relacao as competicoes de adultos.

Entende-se como imprescindivel a adaptacéo e flexibilizacdo de regras nas
modalidades esportivas destinadas para criancas, especialmente em competicoes
escolares. Corrobora-se com Paes (2006), quando diz que as regras sao
fundamentais e necessarias em um ambiente esportivo destinado para criancas,
entretanto, as regras devem ser adaptadas com a finalidade de considerar aspectos

como a incluséo, cooperacgao, autonomia e diversificacao durante a pratica esportiva.
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Ressalta-se ainda, que de acordo com o autor supracitado, as regras devem ser
cumpridas de uma forma educativa e ndo unicamente punitiva, prezando por uma

participagdo maior das criangas e considerando 0s aspectos educacionais do esporte.

4.5.3 Formas de Disputa

Nesta subcategoria, busca-se identificar, no Regulamento Geral dos JEEM de
2019, as formas de disputas na competicdo. Esta questdo relaciona-se com o0s
apontamentos de Marques (1997, 2004), De Rose Junior e Korsakas (2006), ao
afirmarem que as competicGes para criancas apresentam estruturas semelhantes aos
de competicdes de adultos.

O modelo de disputa nos JEEM é definido de acordo com a quantidade de
equipes participantes em cada modalidade. Sobre as formas de disputa, o

Regulamento Geral do JEEM de 2019 indica o seguinte:

ART. 29 - A forma de disputa dos XIV JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS
MUNICIPAIS sera a seguinte:

A - Até 05 (cinco) equipes: Rodizio completo no Grupo. Com final: 1° X 2° e
disputa de 3°: 3° x 4°; (Regulamento Geral — Jogos Estudantis das Escolas
Municipais — XIV JEEM — 2019).

De acordo com o artigo mencionado, as modalidades que apresentarem no
MAaximo cinco equipes inscritas, realizardo jogos entre si, e as duas equipes que
somarem mais pontos, realizardo a final. A terceira e quarta equipe que somarem mais
pontos, disputardo o terceiro lugar da modalidade.

Abaixo, temos outra possibilidade na forma de disputa.

B - De 06 (seis) a 08 (oito) equipes: serdo divididos em 02 Grupos, havendo
rodizio completo no Grupo e apds, cruzamento olimpico: 1° A x 2° B, 1° B x
2° A, sendo que as equipes vencedoras do cruzamento decidiréo a final e as
equipes perdedoras decidirdo o 3° lugar; (Regulamento Geral — Jogos
Estudantis das Escolas Municipais — XIV JEEM — 2019).

Quando houverem entre seis e oito equipes inscritas na modalidade, as
equipes serdo divididas em dois grupos, onde as equipes de cada grupo se
enfrentardo. Apos todas as equipes se enfrentarem, as melhores equipes dos dois

grupos realizarao a final.
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Outra possibilidade de disputa € quando houverem entre nove e onze equipes

em uma modalidade, dessa forma:

C - Com 09 (nove) a 11 (onze) equipes: serao divididos em 03 Grupos, sendo
A, B e C, havendo rodizio completo no grupo, classificando-se o primeiro
colocado de cada grupo e a melhor equipe classificada em 2° lugar de todos
0s grupos por Critério Técnico, conforme artigo 32. Para a fase seguinte, fase
semifinal (Cruzamento Olimpico):

Jogo 01: 1° do grupo A X 1° grupo C/ou 2°do grupo C/ou 2° grupo B Jogo 02:
1° do grupo B X 1° grupo C/ou 2° do grupo A, sendo que as equipes
vencedoras do cruzamento decidirdo a final e as perdedoras decidirdo o 3°
lugar. (Regulamento Geral — Jogos Estudantis das Escolas Municipais — XIV
JEEM - 2019).

Na possibilidade acima, as equipes seréo sorteadas em trés grupos e jogarao
entre si, onde os primeiros colocados de cada grupo se classificardo para a proxima
fase, juntamente com a segunda melhor equipe geral de todos os grupos. Dessa
forma, as quatro melhores equipes disputardo dois jogos de semifinais, e 0s
vencedores das semifinais, disputardo a final.

Quando houver exatas doze equipes, a forma de disputa sera da seguinte

forma:

D - Com 12 (doze): Serao divididos em 04 Grupos, com 03 equipes em cada
grupo, disputados pelo sistema de rodizio completo no grupo, classificando o
1° lugar de cada grupo para a fase semifinal.

Jogo 01: 1° do grupo A x 1° do grupo B Jogo 02: 1° do grupo C x 1° do grupo
D, sendo que as equipes vencedoras do cruzamento fardo o jogo final e as
equipes perdedoras decidirdo o 3° lugar. (Regulamento Geral — Jogos
Estudantis das Escolas Municipais — XIV JEEM — 2019).

Na possibilidade acima, havera disputa entre todas as equipes do grupo, onde
a melhor de cada grupo se classificard para as semifinais, e posteriormente os
vencedores das semifinais realizardo a final da modalidade.

A seguir, o formato de disputa onde a quantidade de equipes varia entre 13 e

24 na modalidade:

E - De 13 a 24 equipes: grupos com 3 e 4 equipes, rodizio completo do turno,
classificam-se o primeiro de cada grupo, mais os melhores 2° lugares até que
se completem 8 equipes, para fase de eliminatéria simples. (Regulamento
Geral — Jogos Estudantis das Escolas Municipais — XIV JEEM — 2019).
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Na possibilidade acima, serdo classificadas todas as melhores equipes que obtiverem
a melhor campanha até totalizar oito equipes, para a realizacdo de quartas de final,
semifinal e posteriormente a final.

Abaixo, se tem a possibilidade de disputa das modalidades que atingirem

entre 25 e 36 participantes.

F - De 25 a 36 equipes: grupos com 3 e 4 equipes, rodizio completo do turno,
classificam-se o primeiro de cada grupo, mais os melhores 2° lugares até que
se completem 16 equipes, para fase de eliminatéria simples. (Regulamento
Geral — Jogos Estudantis das Escolas Municipais — XIV JEEM — 2019).

Desta forma, serdo classificadas as primeiras colocadas de cada grupo
sorteado, mais as segundas colocadas até totalizar dezesseis equipes, para a
realizacdo da fase de oitavas de final, quartas de final, semifinal e final.

A ultima possibilidade possivel de disputa € com trinta e sete ou mais equipes
inscritas em uma modalidade. Quando isso acontecer “G - De 37 (trinta e sete) equipes
ou mais: O sistema de disputa sera de ELIMINATORIA SIMPLES” (Regulamento
Geral — Jogos Estudantis das Escolas Municipais — XIV JEEM — 2019).

O ultimo aspecto a ser abordado nesse regulamento também refere-se as
partidas dos JEEM.

ART. 25 - N&o serdo alteradas as escalas e tabelas dos jogos para atender
as necessidades de qualquer Estabelecimento de Ensino Regular, podendo
haver alteragdo de horérios de acordo com a necessidade da Coordenagéo
Técnica (Regulamento Geral — Jogos Estudantis das Escolas Municipais —
XIV JEEM - 2019).

Como alguns professores ja relataram, ha problemas em relacdo a
organizacéo e logistica das partidas, visto que coincidem partidas da mesma escola
em modalidades esportivas diferentes, obrigando o professor a optar por continuar em
apenas uma. Entretanto, o préprio regulamento se ausenta no sentido de atender as
necessidades das escolas e dos professores.

Sobre o modelo de disputa, encontra-se na literatura criticas relacionados a
forma de disputa denominada de eliminatoria simples. Para Paes (2006) a eliminatoria
simples promove apenas o pressuposto da eliminagéo e dos perdedores. Paes (2006)
entende que as competicbes esportivas deveriam possibilitar o maior niamero de

partidas possivel, independentemente da vitéria ou da derrota.



118

Nesse sentido, corrobora-se que o modelo de eliminatdria simples nao é
adequado para as competicbes que envolvem criancas, pois hdo promove grande
quantidade de jogos e de participa¢do. De fato, nos JEEM, s6 ocorre a eliminatoria
simples desde a primeira partida quando uma modalidade atingir 37 ou mais equipes
inscritas. Apesar de o nimero de equipes ser grande, destaca-se que até o momento,
na cidade de Ponta Grossa existem 86 escolas municipais, logo, se 31,82% das
escolas participarem de uma mesma modalidade, a forma de disputa sera de
eliminatoria simples desde o primeiro jogo.

Marques (2004) diz que € preciso organizar as competicdes para criancas
com uma forma mais conveniente, mas que os debates sobre este tema ainda nao

sao suficientes, sendo este um dos desafios do ambito académico e cientifico.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento deste estudo possibilitou responder as questdes que
nortearam esta pesquisa e seus objetivos.

A concepcao que os professores de Educacdo Fisica tém sobre os JEEM, é
a de um evento que promove uma disputa esportiva mais justa e equilibrada entre as
escolas municipais, € um meio capaz de desenvolver valores educacionais, morais e
sociais, como o respeito, a lidar com as frustracdes e até uma possibilidade de as
criancas conhecerem novos lugares e ambientes na cidade. Os professores
compreendem os JEEM como uma pratica educativa e formativa para os alunos, mas
gue ndo é tdo valorizado pelos organizadores, necessita de melhorias em alguns
aspectos relacionados a organizacao, logistica além de um maior investimento.

Os procedimentos tedricos metodoldgicos utilizados pelos professores, em
sua maioria, se aproximam da manifestacdo do esporte denominada por Tubino
(2010) de Esporte Escolar, onde os professores ndo negam as habilidades dos alunos
nem desprezam o talento esportivo. Em sua maioria, os professores utilizam as aulas
de Educacao Fisica como uma forma de pré-selecdo dos alunos, e que posteriormente
sao direcionados aos horarios especificos para os treinos, mesmo que insuficientes
na visao dos professores, sdo importantes para a preparacao das equipes visando a
participacdo nos JEEM. Geralmente, esses horarios sdo no contra turno escolar.
Entretanto, mesmo sendo a minoria, houve o relato de um professor sobre sua pratica,
gue se assemelha muito ao esporte de rendimento, contrariando assim 0s objetivos
das aulas de Educacdo Fisica e das competicbes esportivas destinadas para
escolares.

Durante a preparacdo das equipes esportivas, 0s professores enfrentam
alguns obstaculos, como a limitagcdo de horarios especificos para treinamentos e
preparacao, a dificuldade de obter a documentagéo exigida para a inscricdo dos
alunos, a dificuldade com o transporte dos alunos para os locais de competicéo e a
falta de incentivo dos pais dos alunos. Outros obstaculos enfrentados referem-se a
logistica dos jogos, onde durante a competicdo, por algumas vezes, coincidem jogos
de modalidades distintas e de diferentes grupos etarios, fazendo com que o professor
seja obrigado a optar por apenas uma modalidade, e nisto, todo o esfor¢co do professor
e dos alunos € em vao, e neste caso, prejudica quem mais deveria desfrutar dos jogos,

os alunos.



120

Os pressupostos do Regulamento Oficial dos JEEM se baseiam nas regras
oficiais das modalidades esportivas ofertadas. Ha algumas pequenas alteracbes nas
modalidades esportivas, como o numero reduzido de atletas, adaptacdo do espacos,
o tamanho das bolas e o tempo de duracdo das partidas. Mesmo assim, o modelo do
regulamento, principalmente as formas de disputas, se aproxima muito de
competicdes de alto rendimento ou de competi¢cées de adultos, ndo promovendo de
fato aos alunos, a possibilidade de disputar varias partidas.

Apontam-se algumas das limitagdes no desenvolvimento do estudo. Devido a
suspencdo das atividades presenciais das escolas municipais, decorrentes da
pandemia da Covid-19, ndo foi possivel realizar observacbes das praticas dos
professores nas escolas. O calendério esportivo da cidade também foi suspenso, e
com isso, até o presente ano, a Ultima edicdo dos JEEM foi no ano de 2019,
impossibilitando assim possiveis visitas nos jogos a fim de observar os professores e
os alunos na competicéao.

Outra limitacdo relaciona-se ao escasso numero de producdes académicas
que se aproximassem deste estudo. Limitacao apontada também por Silva (2013), na
época em que realizou seu estudo, onde a autora constatou uma baixa producao
académica direcionada aos jogos escolares. Por ser uma competicdo de nivel
municipal e bem especifica, ocorreram dificuldades em encontrar material cientifico
para comparar com os resultados obtidos nesse estudo.

Apesar das limitacdes, entende-se que 0s objetivos dessa pesquisa foram
alcancados. Ressalta-se que esta pesquisa nao teve como objetivo expor alguns fatos
gue ocorrem nos JEEM, mas sim possibilitar reflexdes visando a melhoria dessa
competicao.

Defende-se a participacdo dos alunos nas competicdes esportivas escolares,
pois 0 esporte tem proeminente valor educacional, que transcende a pratica esportiva
e contribui para a formagao dos alunos.

Por fim, espera-se que o0s resultados deste estudo possam subsidiar
reflexdes, alertar sobre a importancia dos JEEM e dos valores que as criancas podem
desenvolver nas competicoes. Espera-se ainda que os resultados desse estudo,
contribuam para possiveis implementacdes e mudancas significativas nos JEEM,

possam contribuir para reflexdes e discussdes sobre a participacéo das criancas nas
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competicdes, a atuacao dos professores de Educacéo Fisica no preparo das criangas,

e gue cada vez mais alunos possam participar e vivenciar os JEEM.
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APENDICE A- CARTA DE APRESENTACAO PARA REALIZACAO DA

PESQUISA
T UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
e i SETOR DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
S PROGRAMA DE POS_-GRADUAGAO EM EDUCAGAOD

MESTRADO E DOUTORADO
CARTA DE APRESENTACAO PARA REALIZACAD DA PESQUISA

O professor Igor Gustavo Schroeder, encontra-se realizando estudo em nivel
de Mestrado, no Programa de Pods-GraduacSo em Educagdo, na Universidade
Estadual de Ponta Grossa, na area de Ensino-Aprendizagem, sobre a tematica
“Jogos Estudantis das Escolas Municipais de Ponta Grossa — PR: a atuagio
dos professores de Educacéo Fisica na preparagao das equipes esportivas™.

Diante da relevancia educacional do tema abordado e da necessidade de
estreitarmos ainda mais a relacdo entre educac3o superior e a educacio basica,
bem como ante os desafios que nos cercam em nosso sistema de ensino,
solicitamos a colaboracdo dos educadores da equipe gestora e pedagdgica desta
importante Instituicio de Ensino de Educagio Basica, no sentido de possibilitar o
desenvolvimento do estudo mencionado.

Certo de contarmos com vosso inestimavel apoio, despedimo-nos renovados
de apre¢o e considerac3o.

Atenciosamente
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APENDICE B - TCLE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO E DOUTORADO

TERMO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA CIENTIFICA*
Professor (a)

As discussdes educacionais no que diz respeito a area de conhecimento da Educacao Fisica
Escolar, ndo se desgarram das questBes relativas ao sistema brasileiro de ensino, seja no ambito
federal, estadual ou municipal. Neste sentido apresentamos, através deste, a Dissertacdo de Mestrado
— em andamento - do mestrando Igor Gustavo Schroeder, sob orientacdo da Professora Doutora
Silvia Christina de Oliveira Madrid®, intitulada provisoriamente: “Jogos Estudantis das Escolas
Municipais de Ponta Grossa — PR: a atuacédo dos professores de Educagao Fisica ha preparacéo
das equipes esportivas”. O trabalho fundamenta-se na reflexdo e andlise da atuacéo pedagdgica dos
professores de Educacao Fisica na preparacao das equipes esportivas para participarem dos Jogos
Estudantis das Escolas Municipais de Ponta Grossa — PR. Para a coleta de dados da pesquisa serdo
utilizados como instrumentos a analise documental (regulamento da competicao) e a entrevista com os
professores de Educacéo Fisica que fazem a preparacéo das equipes esportivas para participarem da
referida competicéo.

Por nos percebermos como participes no enfrentamento da situacdo exposta solicitamos a
colaboracéo do (a) Senhor (a) Professor (a) com vistas ao incremento desta pesquisa. Cabe ressaltar
gue o objeto a ser investigado refere-se a atuagéo pedagodgica dos professores de Educacao Fisica na
preparacao das equipes esportivas para a participacdo nos Jogos Estudantis das Escolas Municipais -
JEEM de Ponta Grossa — PR. Os preceitos éticos que fundamentam a pesquisa cientifica nos levam a
destacar a confidencialidade dos dados pessoais, com total preservacdo de identidade dos sujeitos
participantes do estudo proposto. Os dados coletados durante a realizagdo da pesquisa serdo
discutidos durante a analise qualitativa e os resultados divulgados em veiculos de disseminagéo
académico-cientifica.

Neste sentido, convidamos vocé professor (a) a participar, na condi¢do de sujeito da pesquisa
a qual dara suporte a Dissertacdo de Mestrado - em andamento no Programa de Pds-Graduacao em
Educacao da Universidade Estadual de Ponta Grossa — do Professor Igor Gustavo Schroeder.

Em caso de concordancia com as condi¢des mencionadas, solicitamos que seja assinado o
Termo de Participac@o na pesquisa cientifica anunciada. Desde ja, gostariamos de manifestar nossa
gratiddo quanto a preciosa colaboracdo, colocamo-nos a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos.

Atenciosamente

Prof2, Dra Silvia C. de Oliveira Madrid Prof. Igor Gustavo Schroeder

Orientadora/UEPG/PPGE Mestrando/UEPG/PPGE
RA: 3100119003001

4 Qualquer ddvida ou esclarecimento podera ser obtido junto & Comissdo de Etica em Pesquisa
envolvendo Seres Humanos — COEP da UEPG no seguinte endereco: Campus Uvaranas - Av. General
Carlos Cavalcanti, 4748 - CEP 84030-900. Fone: (42) 3220-3000/ 3220-3108 - Ponta Grossa — PR.

5 Endereco da professora: Rua Dr. Paula Xavier, n® 1399, apt. 121. Centro, Ponta Grossa/PR. CEP:
84010270. Telefone Comercial: (42) 32203141; Telefone -celular: (42) 999737619; e-mail:
silviamadri@uol.com.br
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TERMO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA CIENTIFICA

Eu, Professor (a) , firmo meu interesse em participar — na condicao de sujeito — da
pesquisa intitulada “Jogos Estudantis das Escolas Municipais de Ponta Grossa — PR: a atuacao
dos professores de Educacédo Fisica na preparagao das equipes esportivas”, do mesmo modo
que estou de acordo com as condicdes de realizacdo da mesma e com a publicacdo de seus resultados.

RG

Ponta Grossa, de de 2020.
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APENDICE C — ROTEIRO DE ENTREVISTAS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO E DOUTORADO

Mestrando: Igor Gustavo Schroeder
Orientadora: Prof.2 Dra Silvia Christina de Oliveira Madrid

ROTEIRO DE ENTREVISTA — PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA

1)
2)
3)
1)
5)
6)
7)

8)

Na sua opinido quais sao os principais objetivos do JEEM-PG/PR?
Qual sua concepcéo sobre o JEEM-PG/PR?

Como vocé organiza e desenvolve a preparacdo das equipes
esportivas?

Qual a carga horaria que vocé tem disponivel para a preparacéo das
equipes esportivas? Explique.

Os recursos fisicos e materiais que vocé tem disponiveis sao
suficientes para a preparagao das equipes esportivas?

d) Quais as maiores dificuldades que vocé encontra para a preparagao
das equipes esportivas?

Qual sua opinido acerca do modelo atual do regulamento oficial do
JEEM-PG/PR (organizagéo, disputa, premiacgéo, etc.)?

Quais modificacbes e/ou melhorias vocé aponta como sendo
necessarias para o JEEM-PG/PR?



ANEXO A — PARECER DO COMITE DE ETICA E PESQUISA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE ¢ PlotaPorma
PONTA GROSSA - UEPG asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE PONTA GROSSA ; PR: A
ATUACAD DOS PROFESSORES DE EDUCACAC FISICA NA FPREPARACAC DAS
EQUIFES ESPORTIVAS

Pesquisador: Silvia Christina de Oliveira Madrid

Area Temética:

Versdo: 1

CAAE: 37035620.0.0000.0105

Instituigio Proponente: Universidade Estadual de Ponta Grossa
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Mimers do Parecer: 4.243.213

Apresentagio do Projeto:

Projeto de Pesquisa:

JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE PONTA GROSSA-PR: A ATUAI;J“.LO DOS5
PROFESSORES DE EDUEAQP-.D FiSICA NA FHEF‘AHAQF-\D DAS EQUIPES ESPORTIVAS. Os Jogos
Estudantis das Escolas Municipais — JEEM & um evento que ocome anualmente na cidade de Ponta Grossa
— PR, & no més de novembro

de 2019 realizou sua décima quarta (147) edigio. Apesar do JEEM occomer anualmente, entende-se que o
mesmo & recente se comparado com outro

evenio que ooome No municipic, os Jogos Estudantis Municipais — JEM, que em 2019 realizou sua trigésima
sexta (367) edigio. O JEEM & um

evento esportivo que possibilita a parficipagio de todas as escolas municipais da cidade de Ponta Grossa -
PR em diversas modalidades esportivas

individuais e coletivas, alem de um festival de inclusio & uma maratona intelectual. O JEEM & voltado para
alunos do primeiro ao quinto ano do

ensing fundamental plblico municipal. Diferentemente do JEEM, o JEM & um evento que envalve iodas as
escolas interessadas em participar, seja

da rede plblica municipal, estadual ou da rede privada de ensino, possibilitando a participagio dos alunos
do ensino fundamental e do ensino

Enderego;  Av. (Zan. Caros Cavalcant], n® 4748, UEPG, Campus Uvararanas, Bloco da Retona, sala 22

Balmo: Uvaranas CEP: 84.030-900
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Talefone: [42)3220-3282 E-mall: propespsecretanafuepgor

Pilagirea 01 S 54
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO (PONTA GROSSA-PR)

Secretaria Municipal de Educagdo

mnrbn sl yde e L By 9 Fndn - Ir Ly s d = Evandie TLE B JES 404 = Te RIS 3421 20 0T

TERMO) DL COMNSEN UIMENTO

Fu, Andersen Ribelra, coardenador de Bducagfo Tisica, decluro que edou ciznne dox
uhjelivos da Dissertzgfda de Meslraco - em andamenta o Programa de Pos-Graduacio em
Fducagie da Universidade Fstzdual de Ponta Grossa, cnt 4 formdlica “logos Estudantis das
Escolas Municlpals de Ponta Grossa — PR: a atuagho dos professores de Educacdo Fisica na
preparacdo das equlpes esportlvas” de autorin do Professor lgor Gustawo Schroeder
portador do CPF 096,237 45804 & ARG 12437 2538, 1 Lrabalbo serd realizado nas escolas
da rede municipal de educagin: Escola Municipal Doutor Carluos Ribeira de Bdaceda;
Lizeols Municing] Douror Teopolda Pink Rasas: Tacals “unicipel Juio Maria Urwe;
Escola Mumeipal Prefeila 1eitor Diteel: Escola sunivipal Prefeile José Hollinann
Eseula Municipal Profisscra Kaeuke Inoue; Eseola Munieipal Frofessera Blinerving
Vranen Scudlareck: Eseola Municipal Professom Davilia Hasselmam de Oliveira ¢
Facols Mandeipal Yanoni Rogoski. com ok roficssores de Cilusagho Tisica de 17 ao 5°
ana, Pura tanty, autoriqo @ cxowacio desse trapalho de pesguiza, consideramdi guas
projeis doverd passar o avalingio do Comitd e Ftica em Pesquisa da UREPG, Leelun,
tamibei, que nEo receld ou recebered gualquer lipo de pagamento por esld auturizacis,
[osin posquisa csli autorizada desde que sipa sgumas orenmagies da Sevretaria
Mugaeipal de Fducagi,

Hao clas

- Qe 2 equipe gestora da eseoln antorize a pesguisa.
- Que o Professor de Edncacio Fivien da eseola autorize a pesguisa
- Que ndo gere nenhuem custe ao Professor ¢ nem 4 instituicin de ensino.

Ponta Crossw, 24 de aposto de 20240,

Whatia L
L7OLOE TTILGEMBERG DE OLIVEIRA = ANDERSON RIBLLO

Coorcenadora do Fosino Tund amertal Coordenadar de Fducagiae Tizica



ANEXO C - REGULAMENTO GERAL DOS JEEM-PG/PR 2019

EAET S JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS
SMESP XIV JEEM - 01 A 14 DE NOVEMBRO DE 2019

XlV - JEEM

REGULAMENTO GERAL

01 A 14 DE NOVEMBRO DE 2019

Regulamento Geral - Jogos das Escolas My = XIV JEEM - 2019
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T JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS ©
=MESP XIV JEEM - 01 A 14 DE NOVEMBRO DE 2019

Mensagem do Prefeito

Os Jogos Estudantis das Escolas Municipais — JEEM chegam a sua 14* edigdo,
impondo-se como um dos mais importantes caminhos para o desenvolvimento da pratica
esportiva orientada e de competiclo, e de suporte 4 iniciacdo esportiva de criangas das escolas
da Rede Municipal. Um celeiro de campedes, uma coleciio de vencedores: nos Jogos
Estudantis das Escolas Municipais a maxima olimpica do Barado de Coubertin & tratada com
toda seriedade.

Mos nossos Jogos competir ¢ o gque importa, e o espiito de competicio, o
congracamento da pratica desportiva @ a integracio na disputa justa, equilibrada e franca sao
os prémios que toda a comunidade recebe.

Entre o= dias 01 a 14/11 nossos pequenos atletas estarao participando de nove
modalidades esportivas @ do festival de inclusao.

Em constante desenvolvimento, os Jogos Estudantis das Escolas Municipais premiam o
esforgo fisico, a competéncia muscular @ a agilidade corporal come lembranga permanente de
qgue corpos sadios dependem sempre de mentes igualmente sadias.

Acreditamos na educacio como fator fundamental para a edificacio de uma sociedade
igualitiria, Justa e responsavel. Investimos no esporte @ na integragao de nossas criangas @
jovens como forma de incrementar a jornada educacional com a possibilidade de apresentar o
melhor de cada um, em diferentes esportes e atividades.

Mesta terra abencoada e por todos muito amada, estamos semeando esperanca e
vendo vicejar grandes campedes, no esporte & na vida.

Venceramos sempre que cada disputa transparecer o melhor de cada um.

MARCELO RANGEL
Prefeito

Regulaments Garal - Jogos Estudantis des Escolzs Municipais - XV JEEM - 2019
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# %+ JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS

SMESP XIV JEEM - 01 A 14 DE NOVEMBRO DE 2019

COMISSAD ORGANIZADORA

PRESIDENTE DE HONRA
Marcelo Rangel da Cruz Oliveira
Prafeite Municipal

PRESIDENTE
Marco Antdnio Macedo
Secretario Municipal de Ezportes

COORDENADOR TECNICO
Professor Nelson da Rocha Franga Jr.

SECRETARIA EXECUTIVA
Profeszora Juciandre Capri

SECRETARIA GERAL
Professora Ligia Cristina Rocha Franca

COORDENADOR DE CERIMONIAIS
Professora Juciandre Capri

COORDENADOR ADMINISTRATIVO
Leonardo Mendes

PREMIAGAD

Professora Ligia Cristina de Souza Franca

PRESIDENTE DO TRIBUNAL DE JUSTICA DESPORTIVA
Dr. José Mario Pirolo Neto

RELATORIO FINAL
Profeszor Nelson da Rocha Francga Jr.

COORDENADOR DE DIVULGAGAD
Danilo Kravehychyn

Regulamento Garal = Jogos Estudantis das Escolas Municipais = XV JEEM = 2013
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AT JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS ¢
2MESP XIV JEEM - 01 A 14 DE NOVEMBRO DE 2019

REGULAMENTO
XIV - JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS

A Prefeitura Municipal de Ponta Grossa através da Secretara Municipal de Espontes, desejando contribuir
decisivamente com as atividades desportivas estudantis do Municipio, descobrindo e incentivando nowos talentos
esportivos, proporcionands o aprimoraments das forgas fisicas, psiquicas, morats, civicas e soclals do educando,
promowe os XIV JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS MUNICIPALS - JEEM. dos quals poderBo participar odos
os Estabelacimentos de Ensino Regular da rede Pdablica Municipal.

DA COMISSAD ORGANIZADORA

ART. 1% - O Presidente, a quem caberd & consignagio dos demals membros da Comissio Organizadora, serd o
Secratério Municipal de Espories.

ART. 2* - Os cargos da Comiss®o Organizadora ser@o preenchidos por Professores e Funciondrios da Secretarnia
Municipal de Espories ou por convidados, a criténo do Secretario.

ART. 3% - A organizagho da justiga, do processo, das infraghes e respectivas penalidades, conforme deliberagho
do Tribunal de Justiga Desportiva (T.L.D.), com a aplicagao do Codigo da Comiss3o de Etica do Parana (CCE) a
partir do artigo 11.

ART. 4% - 05 XIV JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS serBo realizados no periodo de 01 a 14011
de 2018,

ART. 5° - As disputas serSo realizadas nos kocals, dias e hordrios determinados pelo Coordenador Técnico dos
XV JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS.

DOS REQUISITOS PARA INSCRICAD

ART. 6° - 580 condigbes para inscnigio dos Estabelecimentos de Ensino Regular da rede municipal:

A - Intedra concordéncla ao presents Regulamento;

B - Preenchimento do formuldrio na internet, através da péagina Oficlal do Municiplo de Ponta Grossa no enderego:
www . pontanrosss pr.goy.brismesp que estard disponivel a partir do dia 30 de setembro a 20 de outubro, de
acordo com o8 quesitos necessanos e obnigatdrios para as 02 (duas) stapas:

1% ETAPA

C - Preencher, no periods compreendido no periodo de 30 de sstembro até o dia 09/1V2018 (guarta-feira) &s
23h59, afravés do endereqo eletrimico www.pontagrossa pr.gov brismesp, o Mapa Geral das modabdades do
estabelecimento de ensino e o Temno de Responsabilidade.

D — bmprimir, assinar, canmbar e entregar os formulérios, no dia 10 de outubro de 35019 (guinta-feira) das 13030 &8
17h no Gindsio de Esportes Oscar Perelra:

1 - Termo de responsabilidade 01 (uma) via;

2 - Mapa Geral de modalidades por grupo e sexo; 01 (uma) via;

Paragrafo Unico — Para o cadasiro de inscrigio os Estabelecimentos de Ensino deverdo utilizar-se do CHPJ da
Aasoclacdo de Pals & Mestres (APM).

Regulamsnts Geral = Jogos Estudantis das Escolxs Municipais = XI¥ JEEM = 2019
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AT R JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS °
SMESP X1V JEEM - 01 A 14 DE NOVEMBRO DE 2018

2% ETAPA

E - Preencher, no periodo compreendido no periedo de 30 de setembro até o dia 201 042019 (domingo) 4s 23h58,
através do enderego eletrbnico www.pontagrossa.pr.gov.ba'smesp, a relagBo de atlelas em suss respectivas
modalidades inscritas no dia 10¢10/19. do estabelecimento de ensino.

F - imprimir, assinar, carimbar & enbregar:

Data: dia 31 de outubro (segunda feira) das 13h30 &s 17h.

Loscal: Gindsio Oscar Peneira.

1 - Formuldrios das Modalidades Esportivas, 02 (duas) vias;

2 - Fichas do Festival de Inclus&o 02 (duas) vias; (modelo no site para download).

3 - Ficha de Técnicos-Responséavels 02 (duas) vias;

4 - RelagBo Geral de atletas por gnupo e sexo - 01 (uma) via;

5 - Formuldrios de Inscricio impressos, especificos das modalidades de Atletlamo, Minl Vélel, Ténis de Mesa e
Xadrez, obedecendo para tal as instrugBes contidas nos mesmas, 02 (duas) vias.

Modalidades que nBo requerem fichas de modalidades apenas a Relagio Geral de atletas por grupo e seso.
(Futsal, Minl-Basguste, Mini-Futsal, Mind Handebol, Queimada).

Owutras informacdes pelo fone: 3230-1000 - ramal - 2098

Paragrato Unico: Para todos os atletas serd necassano a digitagdo do ndmero do documento de identificacao que
goze de fé plblica em todo termidrio nacional, (carteira de identidade. passapona), conforrme ART 14 - paragrafo
primeirg.

ART. 7° - O formulénio Impresso comeapondente & relacio de alletas por modaldade, Grupo e Sexo, deverd ger
assinado e canmbado pela Direcdo do Estabelecimenio de Ensino Regular, o gual atestard as condigbes legals
dos atietas e de regularidades dos Professores inscritos na condigho de Técnico e tambeém pelo Médico Assistents
da mesma, o8 quals atestardo as condighes fisicas e de saldde dos atletas do Estabelecimento de Ensino Regular.
Paradgrafo Primeiro - Ma falta da assinatura do médico, a Direcio do Estabalecimento de Ensino Regular,
assume todas as responsablliidades quanto & condigho fisica e de sadde de seus atletas.

ART. B* - 0= Estabelecimentos de Ensino Regular que decidirem NAD PARTICIPAR DAS DISPUTAS de uma ou
mais modalidades grupo e sexo regularmente inscrito, deverSo comunicar @ SMESP - Coordenacio Geral, por
meio de oficlo da DiregBo no dia 16/10 (quara-feira) das 13030 &8 17h no Gindsso Oscar Pereira. (01 via).

ART. 8° - O Estabelecimento de Ensinc Regular podera a qualguer momento inscrever noves técnicos
responsaveis pelas eguipes, constando nome completo, RG e CPF, sendo malor de idade, apresentando
um oficio em papel imbrado, devidamente assinado pela Direcio do Estabelecimento de Ensino Regular,
entregando-o diretaments para a Coordenagbo da Modalidade.

ART. 10 - Apds as ingcrighes das modalidades (1* Etapa), MAD serd permitida a inclusdo de novas modalidades.
ART. 11 — Aos atletas fica livre a participacio em ndmero de modalidades.

ART. 12 - Os= XV JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS serfo disputados em rés grupos assim
formadas:

GRUPO 1 - alunos nascides em 2011, 2012 e posteriores;

GRUPO 2 - alunos nascides em 2009, 2010 e posteriones;

GRUPO 3 - alunos nascidos em 2008 e posteriores.
Pardgrafo Unico - © atleta poderd ser inscritc somente em um Grupo. O atleta com idade inferior poderd ser
Irscnito num grupo de idade superior.

ART. 13 - 580 condigdes para inscrigBo dos aletas:

Paragrafo Primeiro - Ser aluno regularmente matriculado no Estabeleciments de Ensino Regular pelo qual
participa até a data de inscrigio dos jogos (20/10).

Regulamsento Geral = Jogos Estudantis das Escolys Municipais = XV JEEM = 2019
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AT JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS ¢
SMESP XIV JEEM - 01 A 14 DE NOVEMBRO DE 2019

Pardgrafo Segundo — Expirado o prazo estabelecido no paragrafo primeiro, o atleta gue efetear fransferéncia
escolar para culro Estabelecimento de Ensing Regular, nBo poderd utlizar deste alo de identficacBs com o antigo
& nowo Estabelecimento de Ensino 8

Pardgrafo Tercairo - N8o estar sofrendo punicio escolar;

Pardgrafo Quarto - Ter cumprido as obngaghes escolares, prncipalmente no que se refere &s frequéncias e
avallaples;

Pardgrafo Quinty — Mo estar sofrendo suspensdo na presents edicho dos Jogos, bem como, ndo ter sofrido
pumnigao pelo TAD nes competighes promosidas pela SMESP.

ART. 14 - Atletas dos Grupos 1, 2 & 3, devero apresentar Documenio de Identficagio que goze de fé plblica em
todo terribdrio macional, que possua folografia capaz de retratar &s atuals condigbes fisicas de seu portador,
devendo ser apresentade na sua forma onginal & ndo poderd estar com o prazo de validade vencido.

Primeiro — Serd considerada wélida e regulsr a apresentacBo de cdpla colorida de documento
devidamenie carmbado e autenticado pela ComissBo Central Organizadora da competicio. mediante a

apresentagio do ongnal.

Pardgrafo Segundo — Para ter condigies de jogo o partcipante deverd apresentar-se, dretamenie & equipe de
arbifragem, com um dos seguintes documentos: Cédula de |dentidade expedida pelas Secretanias de Seguranga
Pdbdica, através dos Institutos de ldentificagio de qualguer um dos Estados-membros da Repdblica Federativa do
Brasil, Carteira de Trabalho e Previdéncla Social expedida pelo Minstério do Trabalho, Gédula de identidade de
Estrangero ou Passaporie Brasiero expedido pela Policla Federal Tal documento ficard de posse da
coordenacio da modalidade até o final da partida ow prova.

ART. 15 - Os participantes gue possulrem docurmenios danificedos, & optarem pela apresentaclio destes. somente
poderdo participar dos Jogos Estudantis Municipats, apds autorzac8o expressa da Justiga Desportiva. Para a
emissdo da autonzagio & necesséria a presenca do participants no Tribunal de Justiga Desportiva.

Pardgrafo Primeiro — MB0o serBo aceilas careiras estudantis emitidas por Estabelecimentos de Ensing Regular,
nem por unkbes e assoclaghes estudants.

Pardgrafo Segundo - Folocdpias de documentos elencados no ART. 14 - Pardgrafo Segundo. serBo aceilos se
esiiveram autenbicados por Candrio Publico, ou carmbades pala COO0, mediante a apresentacio do original.

ART. 16 - Os autores e coparticipantes de fraudes e falsificactes documentals, adm das punigdes imposias pela
Justica Desportiva serdo encaminhados & Justiga Criminal para cabivels providéncias.

00 CONGRESSO TECNICO

ART. 17 - A realizacho do Congresso Técnico serd no dia 17 de outubro de 2049 (quinta-feira) &s 14h horas no
auditdrio do Sindicate dos Servidores Publicos Municipals (SINDSERY) Rua Santos Dumont, 1234, Ceniro,
quando serfo efetuados o8 sofelos de Grupos e Chaves e eventualmenie, tomadas decisdes que se fizerem
necessarias. Os grupamentos realizados em sortelo estarSo dsponivels na paging Oficlal do Municipio
Wl DNk BAIosSa . pr.qoy. brismesp a partir do dia 18 de outubro de 2019 (sexta-feira).

Regulaments Garal = Jogos Estudantis das Escoles Municipais = X1V JEEM = 2019
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MET A JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS 7
SMESP XIV JEEM - 01 A 14 DE NOVEMBRO DE 2019

ART. 18 - S6 poder3o manifestar-se e ter direito a voto no Congresso Técnico os representantes DEVIDAMENTE
CREDENCIADOS pela dire¢do do Estabelecimento de Ensino Regular.

ART. 19 - Todas as decisdes tomadas no Congresso Técnico serSo consideradas como complementares ao
presente regulamento, devendo ser acatadas por todos os participantes.

DO DESFILE DE ABERTURA
ART. 20 - O3 JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS serdo precedidos de um Desfile de Abertura,
com a participacdo kvre guanto a0 numero de participantes, sendo no minimo 05 (cinco) atletas de cada
estabelecimento de Ensino Regular da rede municipal inscritos. Sendo que a abertura acontecerd no dia 01 de
novembro de 2019 (sexta-feira), 4s 15h no Gindslo de Esportes Oscar Pereira.

DAS MODALIDADES

ART. 21 - As modalidades a serem disputadas bem como o nimero maximo de atletas por modalidades nos XIV
JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS serdo as seguintes:

SEXO Masc Fem | Masc  Fem | Masc  Fem
GRUPOS MODALIDADES 1 2 3
01 [ATLETISMO 09 09 | 12 12 16 16
02 |FUTSAL 14 x-x | 14 x-x | 14 X-X
03 | MINI BASQUETE X=X x-x | 08 08 | 08 08
04 | MINI FUTSAL X-X X-X | X-x 08 | x-x 08
05 | MINI HANDEBOL X=X x-x | 10 10 | 10 10
06 | MINI VOLE! X=X x-x | 06 06 | 06 06
07 | QUEIMADA 12 12 | 12 12 | 12 12
08 | TENIS DE MESA X-X x-x | 05 05| 05 05
09 | XADREZ 04 04 | 04 04 | 04 04
10 | FESTIVAL DE INCLUSAO LIVRE LIVRE LIVRE
DA REGULAMENTACAO DESPORTIVA

ART. 22 - Nos XIV JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS sero aplicados Codigos e Regras
Oficiats, no que n3o forem expressamente especificados no presente Regulamentio e instrugdes emtidas
oficiaimente peta Comissao Organizadora ou Pareceres do Tribunal de Justica Desportiva (T.J.D.).

ART. 23 - Somente ser@o programadas as competicbes que apresentarem o minimo de 03 (trés)
Estabelecimentos de Ensino Regular inscritos nas modalidades coletivas e 02 (dois) Estabelecimentos de
Ensino Regular nas modalidades individuais, sendo que na modalidade de Atletismo se faz necessario 03
(trés) atletas inscritos por prova e confirmados no dia da modalidade, bem como no ténis de mesa 02
(dois) atletas inscritos e confirmados no dia da modalidade, apresentando-se para o jogo. Em caso de WXO
n&o serdo computados os pontos para classficacio Geral e nem entregue os Troféus.
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Pardgrafo Unlco - A modaildade ndo realizada na Xiil edigio poderd, a critério da Sacretarla Municipal de
Esportes, n&o s reallzar nas edigbes posteriones, bem como em qualquer tempo a retirada de modalidades.

ART. 24 - O Arbitros & Auxiliares, bem como, oa bocaks & hordrios de jogos, serdo escolhidos & determinados pela
C.C.0. e em nenhuma hipdtese poderdo ser recusados.

ART. 25 - N80 serd0 altleradss 85 escalss e tabelss dos jopos para atender s necessidades de qualguer
Estabedecimento de Ensino Regular, podendo haver alteragio de hordnos de acordo com a necessidade da
Coordenagdo Técnca.

ART. 26 — Haverd uma toler&ncia de 15 minutos (guinze) de atraso apenas para o primeiro jogo de cada rodada,
n&o hawendo 1al para as demals.

Paragrafo Unico: nas modalidades individuals, os atletas deverfo apresentar-se para 85 provas. no momento em
que forem convocados pela equipe de arbitragem, sendo gue a auséncla serd considerada como desisiéncia.

ART. 27 — O Estabelecimento de Ensino Regular que desistir, ou no comparecer, ou comparecer fora do prazo
reguiamentar ou sem &8 condigdes materials exigidas pelas regras especificas da respectiva modalidade para
stuaio, atravds de equipe ou atets indivdualmente considerada, conforme o caso, para & disputa de jogo ou
prova oficlalmente programada, serd considerado perdedor por WO (Walk Ower), sendo desclassificado do
evento, além de ber somente o8 resultados obbidos na competicio cancelados e aplicar-se-4 o Regulamento da
Modalidade.

Pardgrafo Primeiro - 85 equipes perdedoras por WO, além de seremn desclassificedss terBo os seguintes
resultados computados para lodas as equipes dentro do grupa:

Futsal: 3%0, Mini Basquete: 10000, Mini Futsal: 30, Mini Handebaol: 5X0, Mini Violel: 2xX0{18X00). Queimada: 50,
Ténis de Mesa: 2X0 (11X00).

Pardgrafo - Quando a desclassificaco ocormer apds o inicko de gualquer fase subsequente. n&o poderd
permitir & gualquer equipe reguersr sUa ascensio.

Terceiro - iodos WO serfo julgados peto T.).0.. s estabebecimentos de ensino terBo um prazo de dez
(10) dias, contados a partir do dia 14/11(quinta-feira) para apresentarem a coordenacBo técnica |ustificativa por
escnto assinada pelo diretor (a).
A normativa diz respeiio 4s modalidades coletivas: Futsal Mind Basquete, Mind Futsal, Mini Handebol, Mini valel
(duplas A e B). Queimada. Ténis de Mesa (equipe) e Xadrez.

ART. 28 — Somente serd permitida a permanéncéa na drea de competicio de:
| - Pessoas envolvidas diretamente com a partida em questao, de acordo com as regras da modalidade;
Il - Pessnas devidamente credenciadas, membros da ©CO, Imprensa, seguranga e Justica Desportiva;
1l - Pessoas com aulorizacBo do supenvisor ou coordenador da modalidade.

Paragrafo Unico - Nao é obrigatdria a presenca do ProfessonTécnico/Responséavel para iniclo da partida, &
equipe estando uniformizada, documentada e no horario, o capitdo responde pela equipe dentro da
quadra.

DA FORMA DE DISPUTA
ART. 29- Aforma de disputa dos XV JOG0S ESTUDANTIS DAS ESCOLAS MUMICIPAIS serd a seguinte:

A - Até 05 [cinco) equipes: Rodizio compéeto no Grupe. Com final: 1% X 2° & disputa de 3% 3% x 4%
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B - De 06 (sels) a 0B (oito) equipes: serBo divididos em 02 Grupos, havendo redizio complete no Grupo e apds.
cruzamento olimplco: 1% A x 2°B. 1° B x 2° A sendo que 88 equipes vencedoras do cruzamento decidirBo a final e
as equipes perdedoras decidirdo o 3° lugar;

C - Gom 09 (nove) a 11 (onze) equipes: serdo divididos em 03 Grupos, sendo A B e C_ havendo rodizio completo
no grupo, classificando-se o primeino colecado de cada grupo & a melhor equipe classificada em 2° lugar de todos
o8 gnupos por Criténo Técnico, conforme artigo 32 Para a fase seguinte, fase semifinal {Cruzamento Olimpico):
Joga 01: 1% do grupo A X 12 grupo Clou 2do grupo Cilou 2° grupo B

Jogo 02 1° do grupo B X 12 grupo Glou 2° do grupo A, sendo que as equipes vencedoras do cruzamento decidiréo
a final @ as perdedoras decidirdo o 3 lugar.

Oba: Oa jogos das Semifinals serdo disputados pelas equipes de grupos diferentes da Fase Classificatdria,
evitando assim que ocomam jogos entre equipes ofundas do mesmo grupo.

D - Com 12 (doze): SerBo divididos em O4 Grupos, com 03 equipes em cada grupo, disputados pelo sistema de
rodizio completo no grupo, classificando o 12 lugar de cada grupo para a fase semifinal.

Joga 01: 1% do grupo A x 1% do grupo B

Jogae 02: 19 do grupo C x 1° do grupo D, sendo que a3 equipes vencedoras do cruzamento (ar8o o jogo final & as
equipes perdedoras decidirdio o 3* lugar.

CRUZAMENTO: 1A X 1°B
e X 1D

E - De 13 a 24 equipes: grupos com 3 e 4 equipes, rodizio completo do turmo, classficam-se o pimeiro de cada
gnupo, mals oz melhores 2° lugares &té gue se completem 8 equipes, para fase de eliminaténia simples.

F - De 25 a 36 equipes: grupos com 3 e 4 equipes, rodizio complets do tumo, classificam-se o primeiro de cada
gnepn, mals o8 melhores 2% lugares abé gue se completem 16 equipes, para fase de eliminabéna simples.

G - Da 37 (rinta & sete) equipes ou mais: O sistema de disputa serd de ELIMINATORIA SIMPLES.

DA FORMA DE CLASSIFICACAD POR CRITERIO TECHICO (CT)

ART. 30 - Quando da necessidade de classificar uma ou maks equipes por Critério Técnico (CT), se o
niamero de equipes em todos os grupos for igual, a equipe gue obtiver malor somatdrio de pontos
[witdria/empate/derrota) em todos os [egos da fase serd classificada.

Paragrafo Primeiro - Permanecendo o empate ou s& o ndmero de equipes em pelo menos un dos grupes for
diferente, utilizar-se-80 08 seguintes critérios:

1 - Minl Basquete:

a) Média de ponios averege (n® de pontos recebidos divididos pelo n® de pontos fellos em todos os jogos da
fese, divididos pelo n® de jogos efetuados na fase. Classifica-se o menor coeficients).
Média de pontos prd (n® de pontos fedos divididos pelo n® de jogos efetusdos na fase. Classfica-se o
mador coeficients).
¢} Soreio

b

2 - Futsal, Mini futsal, Mini Handebaol.
a) Média de gols averege (n" de gols recebidos divididos pelo n® de gols feitos, dividides pele n® de jogos
efetuados na fase. Classifica-se o menor coefickenta).
b) Média de gols prd (n° de gols feitos divididos pelo n® de jogos efetuados na fase. Classifica-se o masor
coeficients).
c) Sortelo.

3 - Oueimada:
a) Pontos averege (n® de ponios contra divididos pelo n® de pontos prd-dividido pelo n® de jogos efetusdos na
fase. Clasaifica-se o menor coeficlenta).
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b) Sortelo

4 - Ténls de Mesa:
a) Média artmética dos pontos obtidos nos jogos dos grupos (divisSo dos pontos oblidos pelos jogos
realizados) classificando-se a equipe de malor média.

5 — Minl Wilai:

a) Média de pontos pré (n* de pontos fedos divididos pelo n® de jogos efetusdos na fase. Classffica-se o
mador coeficiente).

b) Soraio.

Pardgrafo Segundo - Para qualguer urna das modalidades anteriores ubiizar-se-4, inicalmente, o primeiro critério.
Em caso de empate, em que haja a necessidade de classificar uma ou mais equipes. passa-se 3s equipes
ermvalvidas ao segundo criténo & sssim por diante.

Pardgrafo Terceiro — Quando na férmula a equipe constar com zero pontes, gols, sets feltos (+). esta equipe ficard
fora da disputa. independentarmenta do nlmens de pontos recebidos (-). Quando na fémula a equipe constar com
zero pontos, gols & sets recebidos (-) e o nimens de ponios, gols, sets fedos (+) for supenor a zero, estd equipe
sard classificada.

Paragrafo Quarto — As equipes campeds e vice-campeds de 2018, caso venham a se inscrever para
participar dessa edigio irdo para o sortelo com as demals equipes Inscritas.

ART. 31 - Para efeito de dassificacio das modaldades serd adotada a seguinte pontuacio:
1% Lugar - 13 pontos
2* Lugar - 08 pontos
3® Lugar - 06 pontos
4* Lugar - 05 pontos
5% Lugar - 04 pontos
E® Lugar - 03 pontos
T® Lugar - 02 pontos
B* Lugar - 01 ponto.

DO SISTEMA DE DESEMPATE

ART. 32 - Em caso de empate, na contagem final, somente nas modalidades individuais, serd adotado o
seguinte critério:
A - Serd considerado o melhor classificado, o Estabelecimento de Ensino Regular que obiiver o malor
numers de primednos Lgares nas diversas proves & categorias;
B - Persisinde o empate, verficar-se-4 gquanto ao nomero de segundos lugares obtidos pelo
Estabeleciments de Ensino Regular e assim sucessivamente, abé que se apresente o mehor colocado.

ART. 33 - Mas modalidades coletivas, estando as equipes divididas em Grupos, em qualquer fase, existindo a
necesslidade de desempate, o sistema a ser utilizado para tantoe serd:
1 - Mini-Basquete:
a) Resultado do confronto direto. {Litilizado somente no caso de empate entre 02 equipes)
b} Saldo de pontos, Nos [DQos entre as equipes empatadas.
c) Saldo de pontos, em iodos oS jogos do grupo na fase.
d) Pontos averege (n* de pontos recebidos, divididos pelo n® de pontos feitos em todos os jogos na fase,
classifica-se o menor coeficlents).
&) Sorielo,
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Observacdo. Quando do empate entre trés ou mais equipes. continuarem duas equipes ainda
empatadas & houver necessidade de classificar mals uma equipe, prevalecerd o critério de desempate
entre duas equipes.

A - O sistema de pontuacio para a classificacdo no grupo serd:

- 02 Pontos por vitdna:

- 01 ponto por demota

2 - Futsal, Mini-Futsal
a) resultado do confronto direto. (Utllizado somente no caso de empate entre 02 equipes)
b} Sabdo de gols nos jogos, entre as equipes empatadas.
c) Saldo de gots, em todos os jogos do grupo na fase.
d) Gols aversge (n” de gols recebidos, divididos pelo n® de gols feflos em todos os jogos na fase
Classifica-se o menor coeficients).
&) Sorelo.
Observagho: Quando do empate entre rés ou Mas equipes, continuanem duss equipes ainda empatadas
& houver necessidade de classificar mas uma equipe, prevalecerd o criério de desempate entre duas
equipes.
A - O sistema de pontuacio para a classificacdo no grupo serd:
- 03 Pontos por vitdna:
- 01 ponto por empate.

3 - Mini-Handebol:
a) resultado do confronto direto. (Utllizado somente no caso de empate entre 02 equipes)
b} Saldo de gols nos jogos, entre as equipes empatadas.
c) Saldo de gots, em todos os jogos do grupo na fase.
d) Gols averege (n° de gols recebidos, divididos pelo n® de gols feltos em tedos os [ogos na fase classifica-
g8 0 menor coeficents).
&) Sorelo.
Observagho: Ouando do empate entre rés ou mals equipes. continuarem duss equipes ainda empatadas
& houver necesskdade de classificar mals uma equipe, prevalecerd o criténo de desempate entre duas
equipes.
A - O sistema de pontuagio para a classificacdo no grupo serd:
- 02 Pontos por vitdoa:

- 01 ponto por empate.

4 - Cueimada
a) resultado do confronto direto. (Utllizado somente no caso de empate entre 02 equipes)
b} Saldo de pontos, nos jogos entre as equipes empatadas.
c) Saldo de pontos, em iodos oS jogos do grupo na fase.
d) Pontos averege (n* de pontos contra, divididos pelo n® pontos prd em todos os jogos da fase, classifica-
=& o menor coeficents).
&) Sorelo.
Observagho: Quando do empate entre rés ou Mats equipes, continuanem duss equipes ainda empatadas
& houver necessidade de classificar maks uma equipe, prevalecerd o ciério de desempate entre duas
equipes.
A - O sistema de pontuagio para a classificacdo no grupo serd:
- 02 Pontos por vitdoa:
- 01 ponto por derota

5 - Ténis de Mesa
a) resultado do confronto direto (Utllizado somente no caso de empate entre 02 equipes).
b} n* de partidas ganhas nos jogos entre as equipes empatadas;
) n® de sets ganhos nos jegos entre a5 equipes empatadas;
d} n" de pontos ganhos nos jogos entre &8 equipes empatadas;
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&) n® de partidas ganhas em todos o8 jogos do grupo na fase;

f) n” de sats ganhos em todos os jogos do grupo na fase;

g} n® de pontos ganhos em todos o8 jogos do grupo na fase;

h} sorteio.

Observacgio: quando no empate entre és (03) ou mals equipes, restarem duas (02) equipes ainda
empatadas e houver necessidade de classificar mais de uma (01) equipe. prevalecerd o criténio de
desempate no ibem 5.1.

A - O sisiema de pontuacio para a clasaificacdo das Equipes nos grupos serd:

Vitdria: 03 pontos

Derotas: Por 03 x 00 = zero ponto; por 03 x 01 = 0,1 ponios; por 03 x 02 = 0,2 pontos.

B - Mini-vilel:
a) resultado do confronto direto. (Utilizado somente no caso de empate entre 02 equipes)
b} Sets averege, nos jogos entre as equipes empatadas (n® de sets recebidos, divididos pelo n® de sets
feitos dassifica-se o menor cosfickente).
c) Sets average, em lodos o jogos do grupo na fase (n® de sats recebidos. dividides peto n° de sets feltos
classifica-se o menor coeficienta).
d} Pontos averege (n® de pontos recebidos. divididos peto n® de pontos feflos em todos os jegos na fase
classifica-se o menor coeficienta).
&) Sortaln.
Observagio: Quando do empate entre inés ou mals equipes, continuarem duss equpes ainda empatsdas
e houver necessidade de classificar maks uma equipe, prevalecerd o critério de desempate entre duas
equipes.
A - O slsiema de pontuagBo para a classificacio no grnupo seré:
- 02 Pontos por vitdria;
- 01 ponto por demrota

DA PREMIACAD DAS MODALIDADES

ART. 34 - De acordo com a classificag8o obbida, serBo conferkdos aos Estabslecimentos de Ensino Regular,
atetas & t@cnicos, of seguintes prémios:
A - Troféus &s escolas classificedas awé 3°. lugares das modalidades. separsdaments por Sexo & grupo:
B - Medalhas acs aetas Campedes e Vice-Campedes e terceiros colocados das varas modalidades
coletivas e Individuals, por sexo & grupa;
C - Medalhas aos técnécos Campedes e Vice-Campedes e lerceiros das varas modalidades coletivas e
Individueais, por sexo e grapo.
D - Troféws de Campedes Gerals por grupo & 5exo.

DA PREM GERAL

ART. 35 - Serfo entregues 805 Estabelecimentos de Ensing Regulares Troféus de Campedo & Vice-CampeBo por
Grupo e Sexo, gue obbiverem o malor ndmero de pontos atreves da somatdna de todas a3 classificacdes, de todas
as modalidades, seguindo a pontuagie abaixo.

1% Lugar — 20 pontos

2 Lugar — 16 pontos

3 Lugar — 14 pontos

4% Lugar — 12 pontos

5% Lugar — 10 pontos

6% Lugar — 09 pontos

T Lugar — 08 pontos

B* Lugar — 07 pontos

&* Lugar — 06 pontos

10° Lugar - 05 pontos

11% Lugar — 04 pontos

12% Lugar — 03 pontos
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13® Lugar — 02 pontos
14® Lugar — 01 ponto

Pardgrafo Primeiro — Em caso de empate na Classificacio Final Geral por Grupo & Sexo por Estabeleciments de
Ensino Regular, obedecer-se-30 a0s seguinies criténios de desempate:

- Masor ndmera de primeiros lugares;

- Perzlstindo o empate, pelo malor ndmens de segundos legares, e assim sucessivamente, com a3 classificaches
subsequeantes;

Pardgrafo - As modalidades de Maratona Intelectual e Festival de Inclus3o nBo entram nessa somatoria
para efelto de Classificacio Geral por Grupo Sexo.

DO TRIBUNAL DE JUSTICA DESPORTIVA

ART. 36 - A fim de apreciar e julger a5 ocoménclas disciplinares dos JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS
MUNCIPAIS funcionard um Tribunal de Justiga Desportiva (T D).

Parggrafo Unico - O Tribunal de Justiga Desportiva (T.J.0.) apreciard as ocoméncias com atietas, dirgentes,
Irstituigies de ensino, &rbitros e demals envolvidos na competicio.

Oba.: A Dieclo dos Estabelecimentos de Ensing Regular efou Treinadores das Equipes. responderdo pelas
alitudes dos seus alunos, na medida de sua (s} culpabilidade (s).

ART. 37 - Os Membros do Tribunal de Justica Desportiva serBo nomeados pelo Secretdrio Municipal de Esportes.

ART. 38 - O Trivunal de Justica Desportiva serd composio e regido pelo Cadigo da Comissao de Etica a partir do
seu artigo n® 11 em todas a8 suas instincias.

ART. 38 - O Tribunal de Justiga Desportiva (T.J.D.) terd um Argdo recursal de 2* Instincia, o Tribunal de Recursos
da Justica Desportiva (T.R.J.D.), composto por pessoas ibdneas, que serdo nomeadas pelo Secretdno Municipal
de Esportes & serd composto de 03 membios, sendo umn (&) presidenta, wm (a) procurador (a) @ um (a) defensor
(a) pdblica (a).

ART. 40 - As demdnclas e protesios referentes & situvacBo geradora da reclamacdo somente poderBo ser
protocodadss na Secretaria da Comissio Central Organizadora a qual serd remetida ao T_J.D. Soments serio
aceltas as denincias e prodestos devidamente protocolados & comprovados. até 04 (quatro) horas apds o
encermamento da partida, ou prova, em se ratando de modalidade indhvidual.

ART. 41 - Todas as dendncias efetuadas em simulas e documentos por escito, serSo encaminhadas s Tribwnal
de Justiga Desportiva para apreciagio.

ART. 42 - Ser@o aplicadas penas disciplinares previstas no Cadigo da Comisslo de Ebica, aos representantes,
técnbcos, atletas, Arbitros e Estabebecimento de Ensino Regular gue cometeram atols) gue infringa{m) ofs) artigo(s)
do C.CE.

ART. 43 - As penalidades impostas pelo Tribunal de Justiga Desportiva aos Estabelecimentos de Ensing,
Dirigentes & ou atietas no ano de 2018 nas competigies promowidas pela FUNDESP valerdo para os XIV Jogos
Estudantis das Escolas Municipads (2018). bem como as penalidades impostas pelo T.J.D. na XXXV edigho dos
Jogos Estudantis Municipais (3019). deverS0 ser cumpridas rgorosamente nas compebicbes promovsdas pela
SMESP em 2018, bem como no prazo que durar &s puniches.

As punigbes para o JEEM serBo conforme os grupos defindos em seu ART. 12 & as penss aplicadas ficam
diretamente relacionadas aos seus grupos, para o JEM, conforme quadio abaibio.
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Todas as agdes do Tribunal de Justka, intimagdes, declsfes, quadro de punigies, cidigo da comissBo de diica e
outros, estar3o postadas na pagina da SMESP no endereco: hitpdiwws. pontagrossa pr.goy. brfsmespitjd

DAS DISPOSICOES GERAIS

ART. 44 - Os JOGOS ESTUDANTIS DAS ESCOLAS MUMICIPAIS serBo precedidos de um Congresso de
Instalagio, cujo programa serd desdobrado em duss partes: Solene e Técnica.

ART. 45 — Estard automaticaments suspensa da partida subseguente na mesma modakdade/sexo, a pessoa fisica
que:

| — Mo MINI BASQUETE for desqualificada (exceto o técnico por duss faltas técnicas),;

Il = Mo FUTSAL/ MINI FUTSAL for expulsa ou receber 02 (dols) cart®es amarelos, conseculivos ou nda;

Il — Mo MINI HANDEBOL for expulsa ou desgualificada, no caso de seguir relatbrio anexo & simula;

IV — Mo MINI VOLE! for desqualificada.

Pardgrafo Primeiro — Nao se aplica o disposto neste arigo, se antes do cumnprimento da suspens8o, a pessoa
fisica for absolvida pelo drgao judicante competente, desde que constante no termo de decis®o do respectivo
precesso disciplinar, o ndo cumpaments da suspensio automabea, nos termos da legislagio desportiva wigente.

Pardgrafo Segundo — Para fins do disposto nesie artigo, entende-se por partida subsequenie a ocoments na
mesma competicio e no ano especifico comespondents.

ART .46 - Mo controle de cartdes (amarelos e wemmnelhos), para a8 modalidades de FUTSAL e MIMNI FUTSAL, ser8o
aplicados o8 seguintes procedimentos:
1 — Sera de intewra responsabilidade dos Estabelecimentos de Ensino Regular participantes, o controle dos
cartdes recebidos por ssus abelas e dingentes nas respectivas modalidades. Caso haja interesse, o
mesmo pode ser solicitado na secretana dos jogos. A equipe de arbitragem ndo mpedird a participagio de
nenhum atheta, caso o téonico queira cokoca-lo em jogo.
Il - WO — Ma partida em gue houver 0 WO, os alletas que devenam cumprir suspensio automética,
deverBo fazé-lo novamente na partida seguinte. Todos os cumprimenios de suspensdo automatica e
cartdes recebidos nos jogos realizados contra a equipe que nBo compareced, comparaced tardisments ou
s&m as condigies materials exigidas para a dsputa da partida, serfo manbidos.
1l - Desclassificacio — Todos os cumprimentos de suspensBo aulomatica e candes recebidos Nos jogos
realizados confra & equipe desclassificads serdo manbidos.

ART. 47 — Nenhum participante poderd alegar desconheciments de qualquer aio ou decisBo relativa o JEEM,
tendo. o documento oficial expedido peta SMESP, sido regularmente publicado através da Imprensa Oficial, edital,
oficios, portanas, boletins, motas oficiats ou demals atos administrativos de comunicagao.

ART. 48 — Para um mehor acompanhamento dos jogos, os representantes dos Estabelecimentos de Ensing
Regular deverso acompanhar diaraments junto a CCO os boletine de programagio, de resultados, notas oficlals,
& outres documentos expedidos pela Comiss3o Técnica, evitando assim makones ranstomos.

ART. 49 - Cualquer acidente gue venha ocorer durante & paricipacBo dos alelas nas competiches. serd de
inteira resporsabilidade dos mesmos, ou & guem dé direito a0 almo anvolido.

ART. 50 — E vetado o uso de gqualquer tipo de instrumento muskcal (percussao ou sopro) dentro dos locals de
competigo.
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ART. 51 - Os casos omissos neste Regulamento serBo resolvidos pels CormssBo Organizadors dos JOGOS
ESTUDANTIS DAS ESCOLAS MUNICIFAIS ou peto T.LD.

ART. 52 - O presente Regulamento passard a vigorar a partir de sua publicagio, revogadas as disposighes em
contrénio.
REGULAMENTO DE ATLETISMO

ART. 1% - A modalidade de Atletismo serd regida pelas Regras Oficiais, no que ndo estiver especificada neste
Regulamento, a saber:

ART. 2° - A modalidade de Atletismo serd disputada pelos Grupos 1. 2 & 3 fermininos & masculinos.

ART. 3 - O uniforme a ser ubizado pelo atieta serd consbiuldo de: calglo e camiseta, sendo facultabivo o uso de
sapatiihas ou ténis, podendo ainda competir descalgo.

ART. 4° - As provas de Abtletismo serBo as seguintes:

A) - GRUFD 1 - FEMINING E MASCULING.

- Comida de 50 m rasos;

0BS: acima de 40 adetas confirmados na prova realiza-se elminatdra; semifinal; e final. Caso confirme no
dia da prova o nimero abalxo de 40 atletas realiza-se semifinal por tempo, seguido de Final A & Final B.

- Salto em Distinecia,

- Langamento da Pelota (250 g)

B) - GRUFO 2 - FEMINING E MASCULING.

- Comrida de 60 m rasos;

0BS: acima de 40 adetas confirmados na prova realiza-se eliminatdra; semifinal; e final. Caso confirme no
dia da prova o nimero abalxo de 40 atletas realiza-se semifinal por tempo, seguido de Final A & Final B.

- Comida de 400 m rasos,

- Salto em Distincia,

- Langamento da Pelota (250 g)

€) - GRUFO 3 - FEMINING E MASCULING.

- Comida de 60 m rasos;

0BS: acima de 40 adetas confirmados na prova realiza-se elminatdra; semifinal; e final. Caso confirme no
dia da prova o nimeno abalxo de 40 atletas realiza-se semifinal por tempo, seguido da Final A & Final B.

- Comida de 400 m rasos; (esta prova nBo serd comida raisda).

- Salto em Distincla,

- Langamento da Pelota (250 g).

- Revezamento 4x50 m.

ART. 5% - Na prova de Salto em DistAncla nos Grupos 1, 2 e 3 o sallo serd medido a partir do ditime contato com o
solo, dentro de uma zona de iImpulsao de 80 om demarcada no comedor de saltos.

ART. 6° - A prova de langamento da pelota seguird a Regra Oficlal do langamento de darde, excetuando-se a
queda do implemento.

ART. T - Cada Estabelecimento de Ensino poderd inscrever até 03 (tréa) atletas por prova individusl em todos os
grupes & no Grupo 3 uma equipe na prova de revezamento.

Paragrafo Unico - A prova de revezamento serd ponbusda em dobro.
ART. 8% - Nos Grupos 1, 2 & 3 o atleta poderd participar de todas a5 provas.

ART. 8 - O estabelecimento de Ensino somente poderd participar nas provas em que realizar a inscnig@o atravéa
de relagio nominal, caso inscreva apenas 01 (um) atleta por prova, somente 01 (um) poderd participar.
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ART. 10 - Mos grupos 1. 2 & 3, nas provas de salto em distncia & langamento da pelota, cada stieta terd direfto
somente a 03 (rés) tentativas.

ART. 11 - A confirmagho dos alietas deverd ser efebusda pelo iéenico ou atleta e inicia-ge 30 (trinta) minutos antes
da prova. MBo serd aberto precedents em hipdtese alguma.

ART. 12 - Mos grupos 1, 2 e 3 3 pontuacBo serd dada para os 15 (quinze) primelros atietas de cada prova, de
acordo com a pontuscio a saguir:

1% Lugar - 25 ponkos
2% Lusgar - 19 ponkos
3® Lugar - 15 pontos
4* Lugar - 13 ponkos
5% Lugar - 11 ponkos
B® Lugar - 10 ponkos
T Lugar - 09 pontos
B® Lugar - 08 ponkos
&* Lugar - 07 ponkos
10% Lugar - 06 pontos:
11% Lugar - 05 pontos
12® Lugar - 04 pontos
13® Lugar - 03 pontos
14* Lugar - 02 pontos:
15% Lugar - 01 ponto

ART. 13 - O= casos omissos a este regulamenio serSo resolvidos pela CoordenagSo de Modaldade, apds
consulta & Coordenagdo Técnica ou Coordenagio Geral do eventn.

REGULAMENTO DE FUTSAL

ART. 1* - A modalidade de Fulsal serd regida pela Regra Oficisis da Confederacio Brasbewa de Futsal -
CBFS/FPFFS, e regida pelo presenta Regulamento, conforme 8s seguintes especificagbes:

ART. 2° - A modalidade de Futsal serd disputada pelos Grupos 1, 2 e 3 masculinos.

ART. 3 - O uniforme a ser utilizado pelos atletas serd constiuido de: camiseta ou cokete numerado, calgo, melas
& ténds sem trava.

ART. 4% - A bola a ser utilizada para o8 Grupos 1, 2 & 3, serd a oficial da CBFSIFPFS - de acordo com as faas
etirias preestabelecidas.

ART. 5° - As ballzas utlizadas para o Grupo 1 serBo as mesmas @o Mini Futsal, medindo em seu Intenior 1,60
metro de altura por 2,40 metros de largura, sendo gue a drea serd marcada em fungio desta medida.

ART. 6° - O tempo de jogo sera:

- Grupo 1, 2 & 3 02 (dols) periodos de 15 (guinze) minutos corrides, parando-s& o condmetro nos pedidos de
tempe € & critério do rbitro, sendo que o Giime minsto de cada periodo serd cronometrado, com intervalo de 05
{cinco) minutos.

ART 7° - As parfidas que terminaremn empatadas e houver necessidade de conhecer-se um vencedor, aplicar-se-4
0 seguinte:

Pardgrafo Primeiro - Na fase dassificaténa, uma série de 03 (rés) penalidades maximas com os atletas que
participaram da partida, inclusive o goleino;
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Pardgrafo Segundo - Persistindo o empate serd escolhide, a critério da equipe. um atleta que participou da partida,
inclusive o goleiro, que cobre as penalidades méaximas, tantas vezes quanto for necessdro até que haja venceder,
sendo a3 cobrangas alternadas de penalidades masimas.

ART. 8° - Ma fase Semifinal e Final haverd promogagbes de 02 tempos de 05 (cinca) minutos cada, persistindo o
empate sefd uma sére de 03 (irés) penalidades méximas com os atletas que terminarem a partida, inchusive o
Qoledno.

Unico - Persistindo o empate serd escolhido, a critério da equipe, um aiela que participou da partida,
Inclusive o goleiro que cobre as penalidades méximas. tantas vezes quanto for necessano aké que haja vencedor,
sendo 8 cobrangas altemadas de penalidades maximas.

ART. 9 - Nas competighes emn gue o sisterna for por rodizio, a contagern de pontos obedecerd ao seguinte:

ART. 10° - Mas competicbes em que o sistema for por rodizio a contagem de pontos obedecerd a0 seguinta
critério:

- 03 (tréa) pontos por vitdna,

- 01 {um) ponito por empate;

- 00 {zero) ponto por derrota.

ART. 11% - O aleta ou técnico gue receber 02 (dols) carides amarelos (curmnulatives), ou 01 (umn) vermelho na

competiclo. cumprrd uma suspensdo automéatica na perida subsaquente na modalidade. grupo & sexo em
disputa e ficard sujeito a |ulgamento pelo T.).D, sendo gue o controle de cartdes cabe aocs dirigentes das

Equipes.

Parsgrafo Unico — Os caribes vermethos nBo eliminam os amaredos.

ART. 12" - Quando houver pessoa responsdvel credenclada para dingr a equipe esta deverd permanecer sentada
no banco de reservas durante o transcommer da partda. A pessoa credenciada apds instrugdes deverd voltar ao
banco de reservas, sua érea de atuacdo serd delimitada pela zona de substituigao.

ART. 13® - Parlicipario do banco de reservas 09 (nowe) atietas, 01 {um) tdcnico @ 01 (um) ausliar Bcnico ou
massagista, devidamente credenciades e registrados em sdmula.

ART. 14" - Os casos omissos a este regulamento serdo resolvidos pela CoordenachBo de Modalidade, apds
consulta a Coordenagdo Técnica ou Coordenacio Geral do evento.
REGULAMENTO DE MINI FUTSAL

ART. 1% - A modabidade de Mind Futsal sard ofertada somente para os Grupos 2 e 3 no sexo femining e sard regida
petas Regras Oficias da Confederacio Brasileira de Futsal — CBFS/FPFS, no que nBo estiver especifiicada neste
reguiamento.

ART. 2° - Coda equipe serd constituida de até 0B [oito) jogadores, 04 (guaitro) titulares sendo 03 (trés) jogadores
de quadra e 01 (um) golesro & 04 (quatro) reservas.

ART. 3 - O uniforrme a ser utilizado pelo atleta serd constiido de: camisatas ou coletes numerados, calgo,
melas e t&nis sem trava.

ART. 4° - A bola & ser utilizada serd a oficial da CBFS/FPFS - de acordo com as faixas etérias pré-estabelecidas.

ART. 5° - A guadra & de forma retangular com um madmo de 40 m e un minimo de 20m de comprmento, por
uma largura maxima de 20m e minima de 10 m.
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Pardgrafo Primeino - As balizas medam em seu intarior 1,60 metno de altwra por 2,40 metros de largura, sendo que
& area serd marcada em funglo desta medida.

ART. 6° - As faltas cumulativas serio permitidas em nimero de até 03 (trés) por periodo. ficando a equipe sueita
& punigaa com tino livre direto do local onde ocomeu a falta, sern barreira a partir da 4* falta.

ART. 7° - O tempo de jogo serd de 02 (dois) periodos de 15 (quinze) minutos coridos, parando-se o crondmetno
nos pedides de bempo e a criténo do Arbitro, os 01 (um) minute final, dos dols periodos serSo cronometrados, com
intervalo de 05 (cinco) minuto entre os periodos.

ART. 8° - Os técnicos terBo direito a 01 (um) pedido de tempo de 01 (um) minuio em cada periodo de jogo.
ART 9°- A equipe poderd ser composta de abé 08 (ofio) atletas inscritos.

Pardgrafo Primeiro - Nao serd permitido o inicio do jogo sem gue uma das equipes estaja sem o ndmero suficente
de jogadores, ou seja, no minima 04 (quatno) atietas.

ART 10 - As partidas que terminaremn empatadas & hower necessidade de conhacer-se um wencedor, aplicar-se-4
0 seguinte:

Primedro - Ma fase classificatdria wma séne de 03 (rés) penalidades maximas com os atletas que
participaram da partida, inclusive o goleino.

Pardgrafo Segundo - Persistindo o empate serd escolhido, & critério da equipe. um atleta gue participou da partida,
Inclusive o goleiro, que cobre 8s penalidades méximas, tantas vezes quanio for necessdnio até que haja vencedor,
sendo &5 cobrangas alternadas de penalidades maximas.

ART. 11 - Nas fases Semifinal @ Final, haverd promogactes de 02 tempos de 03 (irés) minutos cada, persistindo o
empate serd uma série de 03 (tés) penalidades masmas com os atletas que participaram.

Pardgrafo Primeiro - Persistindo o empate, cobrangas alternadas de penalidades maxmas com a participagdo do
gliets que ainda ndo cobrou;

Pardgrafo - Persisbindo ainda o empate serd escolhido, & criténo da equipe, wm atleta gue cobre as
penalidades maximas, tantas vezes quantas forem necessarias até que haja um vencedor.

ART. 12 - Mas competigies em que o sistema for por rodizio, & contagem de pontes cbedecerd a0 seguinie:
- 03 {triés) pontos por vitdria.
- 01 {wm) ponto por empate.
- 00 {zero) ponto por dermata.

ART. 13 - O atleta ou técnico que receber 02 (dois) cartdes amarelos. (cumulatives) ou 01 (um) vemmelho na
competiclo, cumpnrd suspensao aulomatica na modabdade em disputa e ficard sujeito 8 julgamento pelo T.1.0.
cabendo a0 dingente da equipe o controle dos candes.

Parsgrafo Unico - Os canbdes vermehos n2o eliminam os amareos.

ART. 14 - Quando houver pessoa responadvel credenclada para difgir 8 equipe esta deverd permanecer sentada
no banco de reservas durante o transcomer da partida. A pessoa credencleda apos instrugdes deverd voltar ao
banco de resenas, sua Srea de atusgdo serd delimitada pela zona de substituegao.

ART. 15 - Participaro do banco de reservas 04 (quatro) atletas, 01 (wm) Técnico e 01 (um) auxiliar técnico ou
massagisia, devidamente credenclados e registrados em somula.

ART. 16 - O= casos omissos a este regulamento serSo resolvidos pela Coordenacho de Modabdade, apds
consulta & Coordenagdo Técnica elou Coordenagio Geral do Evento.
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REGULAMENTO DE MINI EASQUETE

ART. 1° - A modaldade de Minibasquete serd ofertada para os Grupos 2 & 3 femining @ masculing e serd regida
pedas regras oficlals do Basguetebol, no que ndo estiver especificada a seguir:

ART. 2% - O uniforrme & ser utilizado pelo atieta serd consbiluldo de: camiseta ou colete numerado, calgdo. 1&nis e
melas.

ART. 3° - A bola e a tabela a serem ulilizadas serBo as de Mindbasquete.

ART. 4% - A quadra & de forma retangular com um médxdmo de 28m & un minimo de 18m de comprmenta, por uma
largura méxima de 15m e minima de Bm, sendo gue a altura do aro serd 2,60m., ficando a drea de arremesso do
lance lvre a wma distincla de 03 (rés) metros.

ART.5" - A duraglo do jogo serd de 02 (lempos) tempos de 10 (dez) minutos corridos, com intervals de 05 (cinca)
minutos. entre 0s tempos, parando-se o crondmetro nos pedidos de tempo & a criténo do arbitra.

Unico — @ crondmetro serd travado somente nos pedides de tempo e amemessos livies e quando
solicitado pelo drbitro, sendo os 03 (trés) minutos finals do Gitima periodo cronometrados.

ART 6" - Cada equipe serd constitulda de 0B (oito) jogadores sendo 04 (guatro) Blulares & 04 (guatro) reservas.

ART. 7 - Os técnicos terfo direite a um pedido de termpo em cada termpo, tendo este a duragio de @1 (um)
minubo.

ART. 8~ — Abé 5 4° quara falta coletiva, haverd cobranga de lateral, a partir da 5* quinta falta coletiva a mesma
serd revertida em duas cobrangas de lance |ivre, conforme distincia estabelecida no art. 4°. A contagem das faltas
coletivas valerd para cada tempo de jogo.

ART. 9 - Cada atleta terd o bmite de 05 (cinco) faltas pessoais, sendo gue na guinta falta o mesmo serd eliminado
da partida.

ART.10 - Os casos omissos a este regulamento serdo resolvides pela CoordenacBo de Modalidade, apds consulta
& Coordenacho Técnica ou Coordenacio Geral do evento.

REGULAMENTO DE MINI HANDESOL

ART. 1% - A modalidade de Minl Handebol serd regida pelas Regras Oficlals de Handebol & regida pelo prasents
Regulamento, conforme as seguintes especificages:

ART. 2 - A modalidade de Minl-Handebol serd disputada pelos Grupos 2 e 3 feminino e masculino.

ART. 3 - O uniforme a ser utilizado pelo atleta serd constituldo de: camiseta ou colete numerado, calgho, melas e
Enis.

ART. 4% - A equipe & composta de 10 (dez) jogadores. sendo 05 (cinco) titulares (04 jogadores de campo e 01
goledro) & 05 (cinco) resendas.

ART. 5° - A durago do jogo serd de 02 (periodos) de 15 (guinze) minutos, com intervalo de 05 (cinco) minutos._

ART. 8" - Para que se fenha inicio uma partida, as equipes 1erBo que se agresentar na quadra, com um minimo de
D4 (quatna) jogadornes.

Parggrafo Unico; Serd cbrigaténa a marcagao individual quadra toda durante toda a partida, sendo realizada por
todos o8 atletss.
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ART 7 - A partida pode continuar, mesmo gue o nimerno de jogadores da equipe figue inferior @ 04 (guatro)
|opadores no transcorrer do jogo, limitados ao minimo de 02 atletas.

ART. 8° - A guadra & de forma retangular com um maxdmo de 40 m e un minime de 20m de compamento, por
uma langura maxima de 20m & minima de 10 m.

Pardgrafo Primeiro - As balizas medem em seu intenior 1,60 metro de altura por 2,40 metros de largura.

Paragrafo Segundo - A drea de gol estd delimitada por urna linha de 3 metros, tragada § meatros & frente da baliza,
paratelamente & linha de gol, & continuada em cada extremidade, por umn quarte de circulo de 4 a 6 metros de rake
tendo como centro o Angulo intermno posterior de cada poste da baliza.

Pardgrafo Terceiro - A linha de tiro bvre (9 metros) & marcada por uma linha distante 3 metros da kinha da &rea de
gol, tendo 0s ragos bem como os Intervalos 15 centimetros.

ART. 9° - Haverd pedidos de termpo, conforme a regra da modalidade.
ART. 10 - A bola a ser utlizada serd a de Handebal mirim.
ART 11 - O casos omissos a este regulamento serdo resolvidos pela Coordenagio de Modalidade, apds consulta
4 Coordenacho Técnica ou Coordenacio Geral do evento.
REGULAMENTO DE MIMI VOLEI

ART. 1° - A modaldade de Minl Vel serd regida pelas Regras Oficials da FIVB., e regida pelo presents
Regulamento, conforme as seguintes especificagbes:

ART. 2° - A modalidade de Minl Vbl serd disputada pelos Grupos 2 e 3, feminino e masculino.

ART. 3 - O uniforme a ser utilizado pelo atleta serd constituldo de: camiseta ou colete nemerado, calgho, melas e
Enis.

ART. 4* - Cada Estabelecimento de Emsino Regular poderd inscrewver 02 (duas) equipes, cada equipe serd
formada por 03 jegadores sendo 02 Wulares & 01 reserva.

ART. 5° - Serdo peammitkdas 02 (dwas) substiuigdes por sat.

ART. 6° - Em hipdiese alpuma, uma equipe poderd iniciar a partida ou durante a mesma ficar reduzida a menos de
02 (dols) jogadones.

ART. T - A quadra terd 4 melros de langura e 08 de comprimento.

ART. 8° - A 4rea de saque serd de 4 mefros, todo fundo da quadra.

ART. 09" - Serd obrigatdria & exsecucio do saque por baloo.

ART. 10 - Cada equipe terd direito a 02 (dois) tempos de 30 (trinta) segundos para instrugdes em cada sat.

ART. 11 - As partidas sero disputadas em 2 sets vencedores de 18(dezoito) ponios em todas as fases. Havendo
a necessidade de desempate o 3 set serd de 15(guinze) ponbos.

ART. 12 - MA0 serd permitide o uso de libero.

ART. 13 - A rede terd 1,90 metros de altura, para ambos os sexos.
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ART. 14 - A classificacio Geral por grupo & sexo se dard através da seguinte pontuacio:
1% Lugar — 15 pontos
2* Lugar — 08 pontos
3 Lugar — 06 pontos
4% Lugar — 05 pontos
5® Lugar — 04 pontos
6% Lugar — 03 pontos
T Lugar — 02 pontos
B* Lugar emn diante — 31 ponio

ART. 15 - O= casos omissos a este regulamento serSo resolvidos pela CoordenacBo de Modabdade, apds
consulta & Coordenacdo Téonica ou Coordenacio Geral do evento.

REGULAMENTO DE QUEIMADA

ART. 1% - A modalidade de Queimada serd regida pefa Regra Oficlals da FUNDESP e regida pelo presente
Regulamento, conforme as seguintes especificacbes:

ART. 2* - A modalidade de Queimada serd disputada pelos Grupos 1, 2 e 3 feminino @ masculino.

ART. 3" - A QUADRA
31 - A quadra & de fonma retangular e compreende uma érea de jogo medindo 1B metros de comprimento
e 09 metros de largura.
3.2 - As linhas fazem parte da guadra de jogo.

ART. 4% - A DURACAD DO JOGO
4.1 - A partida terd duragio de 02 (dols) tempos de 06 (ses) minutos, com 01 {(um) minute de intervalo
para mudanga de lado das equipes.
4.2 - A partida Inicia-se com o apite do drbitre principal @ encarma-se com o apio do cronometrista.
4.3 - O crondmetno serd parado durante ss substituighes, ou quando o Arbitro principal assim determinar.
4.4 - Serd vencedora a equipe, que decorridos os minubos regulamentados, conte com o malkor ndmero de
Jogadores que ndo tenham aido “gueimados”, acrescentando-ge & estes o numens de vidas perencentes
ao capitio da equipe.
4.5 - Em caso de empate, ao final do ternpo regulamentar, hawerd um intervalo de 02 (dols) minsdos para
descanso & em seguida uma promogacio de 02 (dols) tempos de 02 (dols) minutos sem intervals.
Parststinds o empate, haverd nova prormogacio, aié wma equpe obber vantagem sobre a outra. (more
siibita).

ART. 5 - A BOLA
3.1 - A bola a ser wlilizada sera:
Para o grupo I: bola de Handebod H1L
Para o Grupo Il e lll: bola de Hamndebol Fermining

ART. 6" - O UNIFORME
6.1 - O uniforme & ser ulilizado pelo atieta serd constituido de ténis, camiseta ou colete numerado e
calkao.
Paragrafo Unico - Serd permitids apenas a utlizacdo de dculos aspecials.

ART. 7 - 08 JOGADORES
7.1 - A equipe serd constituida por 12 jogadores, sendo 10 (dez) Bulares & 02 (dods) reservas.
7.2 - A equipe poderd dar inlco & parida com 02 (dols) atletas.
7.3 - O capitio da equipe ou os afletas “Oueimados” langario & bola que uitrapassar & kinha de fundo da
quadra adverséria ou estiverem pelas laterals da mesma. O langamento devera ser feito airds da linha de
funde ou de sau prolongamento. A equipe que n&o cumprr o disposts neste iterm perderd a posse da bola.
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7.4 - Todos o8 jogadones poderdo amemessar & bola em diregio & quadra adversaria, desde que a mesma
nao tenha ultrapassado o8 bmites da sua prdpria quadra.

7.5 - O jogador que ulrapassar &s linhas que delimitam & queadra, estando este com a posse de bola, néo
serd considerado “gueimado” e a bola deverd ser revertida para o capitBo da outra equipe.

7.6 - O atleta sem posse de bols, que durante o [ogo ulrapassar s linhas que delimitam a quadra serd
considerado "queimado”, estando & sua equipe com ou sem a posse de bola.

7.7 - O atketa somente poderd bater boda apos t8-la segurado.

7.8 - Serd considerado "Cueimade” o jogador que for atingido em qualguer parte do corpo peda bola e esta
wenha a calr no chio antes de novo langamento.

7.8 - Serd considerado “COueimade” o jogador que tente segurar & bola & ndo conseguindo, & derrube no
Chao.

7.10 - S5e o ateta segurar a bola e cair com ela dominada, nBo serd considerado “Cusimado®, mesmo gue
a bola toque o chio.

711 - Se, no mesmo langamento, & bola bater em 02 (dois) ou mals jogadores da Mesma equips & depols
cair no chio, todos agueles gue tiverem sido tocados por ela serBo “Cuelmados”.

712 - Se a bola antes de bater no jogador, tocar o chio, este ndo serd considerado “Cueimado”.

7.13 - Se a bola baler simultansamente no chio & no jegador, este ndo serd considerado “Cueimado®.
7.14 - Se a bola tocar em 01 (umn) jogador & antes gue logue o chio for segurada por um companheliro da
equipe ou tocada por gualquer jogador da equipe adversaria, aquele n&o serd considerado "Cusimado” &
0 jogo prosseguird normaiments.

715 - O atieta apds ser “Queimado” devera dirigir-se ao outro lado da quadra onde deverd permanecer até
o final do jogo. Somente podendo retormar & quadra, se o capiBo Ihe conceder uma “vida®.

716 - O jogador que se dirgr ao outro lado da guadra, mesmo depois de “Cusimado®, ndo poderd
atravessar por dentro da qusdra adversans.

717 - Com excegho do capitio de cada equipe, todos os outros [ogadores terdo direite apenas a 01 (uma)
wids cada.

ART. 8% - O CAPITAO
8.1 - Urn dos jogadores titulares serd o capitdo e wsard obrigatoriamente wma bragadeira para diferencia-io
dos demats jogadores.
8.2 - O capltds deverd Iniciar o jogo atrés da linha de fundo da quadra em que =2 encontram o8 jogadores
da equipe adverséria e |4 permanecar obrigatoriaments, até que pelo menos um dos jogadores da sua
equipe seja quelmsdo & venha substitul-lo na sua posigio.
8.3 O capitio de cada equipe terd direito a 03 (rés) vidas, isto &, poderd ser "QOueimado” 03 (irés) wezes.
8.4 - 5e o capitdo julgar gue sua equipe poderd ter vantagem com a permanédncla por mals tempo de seus
companhelros de guadra, terd direlte de ceder-lhes até 02 (duas) vidas, antes que o mesmo adentre a
quadra.
8.5 - NED & permitdo o capitio ceder “widas® a atletas reservas e atlietas ainda ndo gueimados.
8.6 - O capitio, apds adentrar a quadra, ndo poderd retirar-se da mesma, exceto quando acabarem suas
widas.

ART. & - AS SUBSTITUICOES
9.1 - Cada equipe podera efetusr o maxirmo de 04 (quatro) substitulgbes.
9.2 - A substibgho somente serd permitida quando a equipe estiver com posse de bola e esta esteja com
o capitio.
9.3 - O atketa reserva, soments poderd panticipar do jogo para substibuir um atieta que esteja na quadra.

ART. 10 - O TIRO DE SaiDa
101 - O Tiro de saida & executado pela equipe que ganhou o softelo & optou para indclar com posse de
bola ou pela outra equipe, se a equipe que ganhou o soneio escolher o campo de jogo.
102 - Apbs o intervalo do 19 melo tempo o tro de salda serd executado pela equipe gue nBo o fez no
Inkcio do jogo.
10.3 - Antes de cada promogacBo, haverd novo sorielo para a escolha do campo de jogo ou do biro de
salda.
10.4 - A troca de guadra & feita apds o intervalo do jogo.
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ART. 11 - O JOGO PASSIVD

11.1 - Serd considerado jogo passivo toda bola gue n8o sejs lengada com inteng:3o de “queimar™ um ateta
adwersario.

1122 - O jogo passivo serd permitido até o 3° (terceiro) langamento consecutivo. O n8o cumprrments deste,
Implicara em penalidade para a equipe, com a perda da posse de bola_
113 — O atleta poderd ficar de posse de bola no maxdma 10 (dez) segundos.

ART. 12 - A EQUIPE DE ARBITRAGEM
121 - A equipe de arbitragem & composta por O3 (irés) drbiros, 01 (wm) secretédno e 01 (um)
cronometnsta
122 - Cada partida serd dingida por 03 (irés) drbitros, sendo o do centro drbitro principal & os de linha de
fundo awdiares.

ART 13 - O BANCO DE RESERVAS
13.1 - O banco de reservas serd composto de: 02 (dois) atketas reservas, 01 (um) bécnica, 01 {fum) auxdiar
técnico, 01 (um) massagista, 01 (um) médico & os atetas retardatanos.
132 - Os técnicos & comissfo técnica deverSo pesmanecer junto ao banco de reservas no espago
delimitado para sua atuagio.

ART. 14 - AS SANCOES
14.1 - Os atletas, técnicos & comissdo tdonica poderBo ser punidos: com adverténcia (cartdo amarelo) ou
exclusao (cartao wermelho).
142 - 580 infragles a serem punidas com adwert&ncia:
14.2 1 - Atitude antidesportiva para com o adversano, companhednos, oficials ou torcidas.
14.2 2 - Colocar o adversério em perigo durante suas aghes.
14_3 — 580 infrages a serem punidas com exclusio:
14.3.1 - Atibude antidesporiiva grosseira para com o adversario, companheiros, oficlals e torcidas.
14.3.2 - Reincidéncia apds adveri@ncia.
14.3.3 .- Agressdes fisicas contra companheiro, adversdno, oficlals e torcidas.
14.4 - Um atieta ou diigente axcluido ndo poderd permanecer no banco de reservas.
14.5 - Um atiata excluido nSo poderd ser substituldo.
14.6 - Os técnicos @ Comissdo Técnica punida com exclusao ficarSo impedidos de continuar na partida e,
de participar da partida subseguentie, podendo ainda ser julgados pedo T.R.J.D.

ART. 15 - Os= casos omissos a este regulamenio serSo resolvidos pela CoordenacBo de Modabdade, apds
consulta & Coordenagdo Técnica ou Coordenagio Geral do evento.
REGULAMENTO DE TENIS DE MESA

ART. 1% - A modalidade de Ténis de Mesa serd regida pelas Regras Oficiais da Confederacio Brasdewrs de Ténis
de Mesa - CETM & ITTF.

ART. 2° - A modalidade de Ténis de Mesa serd disputada pelos Grupos 2 e 3, fernining & masculing.
ART. 3* - O uniforme a ser utilizado pelo atieta serd constituldo de: camiseta ou colete, calg®o, mela & ténis.

ART.4" - No tormelo de equipe serd utlizedo o sisterna da Copa Internacional, isto &, melhor de 02 (duas) partidas
vencedoras.

ART.S" - A equipe serd constituida de 05 (cnco) atletas para o3 GR 2 e 3, sendo necesséna a presenca de no
minimo 02 (dols) atietas para o inicio da competigho de equipe, denominada A B e C e da outra X, ¥ e Z,
disposias da seguinie forma:

1®jogo-AxxX 2%jogo-BxY 3jogo-CxZ 4%ogo-AxY S'jogo-BxX
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Parggrafo Unico - O direito & ser ABC ou XYZ serd decidido por sortess entre 08 téonicos das equipes disputantes,

sando gue eles devem enftregar ao Arbitro, bogo apds o sortelo, & escalagho dos Seus |DJadoles, SogUNds a5
letras.

ART.G" - A partida serd decidida em melhor de 02 sets vencedores de 11 ponios cada, abé as quartas de final. E.
em melhor de 03 seis vencedores de 11 pontos cada na final.

As disputss serfo reslzades em sistema de grupos com até Od4 (guatro) atietas, dassificando os 02 (dois)
melhores de cada grupo para uma chave de eliminatdria simples.

ART.T - A Classificagio Geral se dard com wma somatdnia das provas: equipe e individual. Sendo feda de acordo
com o Aft. 32 do Regulamentoe Geral distinto por sexo.

ART.8" - Oa casos omissos a este regulamento serdo resolvidos pela Coordenagdo de Modalidade, apds consulta
4 Coordenagso Técnica ou Coordenagio Geral do evento.

REGULAMENTO DE XADREZ

ART. 1% - A modalidade de Xadrez serd regida pelas regras oficials da FIDE (FederacBo intermacional de Xadrez),
no que diz respelio & modaldade de xadrez rapido para gropos 1, 2, 3 no que ndo estiverem especificados a
saguir.

Paragrafo Unico - A competigdo &s regras serSo respeitadas pela FIDE de 01 de janeiro de 2018,
Juntamente com Regras educativas.

ART. 2* - Cada equipe poderd inscrever até 04 (qualro) erxadristas em cada grupo femining & masculing, para
efeito de pontuagdo por equipss serd computado o resultado de todos os atletas da equips.

Primedro — As provas de cada grupo, no femining e no masculino, serlo subdivididas em 04 tormelos,
denominados tomelos individuals por tabuleiro (T1. T2, T3 e T4).

Pardgrafo Segundo — Ao final haverd uma classificagdo individual comespondente & cada urn dos tormesos (T1, T2,
T3 & Td) com medalhas para o 1% 29, 3° lugar, além da classficacho por equipes apurada para cada prova e sexo
para efedo de classificacdo final da modalidade com premiacho de troféus para as Instilsgbes de Ensino.

Obs.: Premiacio, conforme estabelecido pela organizagio geral do evento;

Pardgrafo Terceiro — O Estabelecimento de Ensino deverd comparecer no bocal de jogos com seus encadrisias
uniformizados. Sendo: 1 - camiseta, 2- blusa ou 3- [aqueta. Serd considerada a cor predominants do uniforme,
estando sempre vislvel o tipo 1, 2 ou 3, descartando emblemas e tiras.

ART. 3% - A equipe serd representada somente pelo tbonco ou auxiliar, cupes nomes devem constar no formuldrio
de inscrigio.

ART. 4° - Ritmo do jogo: Para todos os grupos serd uliizado o xadrez rapido com 10 minutos de reflexBo para
cada enzadrista, para as partdas que eventualmente ndo possulrem reldgios, serd estipulado o tempo de 15
minutos kvres e caso demorem mais serd acrescentado o reldgio com o tempo de 5 minuios para cada enxadrista,
sendo o termpo total iual eo primeiro citado (20minutos).

Paragrato Unlco — serd aplicada nesta competigdo no grupo 1, regras educativas tendo como principal 3
“Lance Impossivel” sem acréscimo no relégio. Mantendo os 2 lances somente nos grupos 2 e 3.
ART. 5% - O emparcewraments serd realizado com o auxilio de Programa Especifico da modalidade de Xadrez. os
tomelos serdo organizados de acordo com os sistemas e seguintes cribérios:
A~ Match de 04 partidas, no caso de 02 participantes;
B- Sistema Round-Robin (pela tabela Schuring) em tumo dnico, no caso de 03 a 06 paricipantes:
C- Suigo emn 05 rodadas no caso de 07 ou mals paricipantes, ficendo estabelecido para fine de
emparcairamanto que na diima rodada ndo sero levadas em conta as cores das rodadas antariores.
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ART. 6 - Criténos para desempates:

Parggrafo Primeiro - Pelo Sistema Suigo, a dassificagso dos enxadristas serd estabelecida utzando-se, pela
ordem, 08 saguintes critérios:

A- Pontuagdo individual total;

B- Buchholz mediano,

C- Buchholz;

D- Sonneborm-Berger;

E- Pontuagdo progressiva;

F- Mdmero de vitbrias;

G- Partidas extras de xadrez reldmpago no sisterna Armagedon (5 minutos x 4 minubos) onde as brancas

t&m obngacio de vencer.

Pardgrafo Segundo - Pelo Sisterna Round-Robin, a cassificac®o dos erxadristas serd estabelecida utilizando-se,
peda ardem, o6 Seguintes criténos:

A- Pontuacdo individual total;

B- Sonnebom-Berger;

- Confronto direto;

- Mdmern de vibbrias

E - Partidas exiras de xadrez reldmpago no sistema Amagedon (5 minutos x 4 minutos) onde as brancas

tem obngacio de vencer.

ART. 7 - Classificacio Final: serd somado os pontos obtidos por cada atleta da equipe, ou sefa, pontos no T1 +
pontos no T2 + pontos no T3 + pontos no T4, levando em consideracio a seguinte relacio de pesos por tabulaing.

Pardgrafo Primedno - peso para cada Tabulsro sendo:
A- T1: pontos obbidos x peso 3,0
B- T2: pontos obbidos x paso 2.5
- T3: pontos oblidos x peso 2,0
- T4: pontos obtidos x peao 1,5

Pardgrafo Segundo — em caso de empate no somatdno final de pontos, obedecerd aos seguintes crtérios:
A~ Somatdrio de pontos obtidos nos 4 Tabulelros, sem multiplicar pelos pesos comespondentes;
B- Melhor Classificacio no 1 Tabulera;

ART. B - Para efeito da classificacio iniclal. os jogadores serBo emparceirados de acordo com a ordem alfabébica
do nome ou sobdenome.

ART. & - ConfirmacBo dos inscritos aké 15 min antes do hordno marcado para a PRIMEIRA RODADA, caso o
atleta nBo sea confimado o mesmo nBo serd emparcerado em NEMHUMA RODADA

ART. 10 - Agueles gue nBo comparecersm em 15 minuios apds o inicle da rodada receberfo (W.0.), sendo
eliminado da competicao.
Pardgrafo Unico — nBo serd aceilo bye ausents na competigao;

ART. 11 - Serd realizada. uma Sesafo Técnica para o Campeonato de Xadrez. Tal sessBo serd programada
conforme Boletm Oficial. tendo as atribulgdes especificadas peto Regulamento Geral e, particularmente:

Pardgrafo Primedro - Apresentacio da programacio e metodologia de trabalho da equipe técnica:
Pardgrafo Segundo - Definigdo de procedimentos técnicos;
Pardgrafo Tenceiro - Indicagdo da ordem dos tabuleiros (T1, T2, T3 & Td);

ART. 12 - Caso & InstiuicBo de Ensino nBo compareca 4 Sessfo Técnica os atketas inscritos sero definkdos
conforme o relatdrio emitido pelo sisterna de organizagao da competicio (ordem alfabética).
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ART. 13 - O Estabelecimento de Ensino devera levar no minimo as pegas de tamanho oficial. Ficando susceptivels
& punig3o aquelas equipes que ndo apresentarem o material para jogo no dia do formedo.

ART. 14 - E expressamente vedado ao jogador:

A - Comunicar-se com outras pessoas Inchuindo 0s outros jogadores da mesma equipe, durante a partida,
por meio de palavras, sinais ou qualquer outra maneira;
B - Ausentar-se do local de jogo durante a partida sem a permissao do arbitro;

C - Provocar o adversério por meio de palavras ou gesios, numa attude antidesportiva;
D - Levar aparelhos eletrdnicos, incluindo o telefone celutar ao local de jogos.

REGULAMENTO DO FESTIVAL ESPORTIVO MUNICIPAL DA INCLUSAO
Sera informado postenormente na pagina em regulamento especifico.

PREFEITURA DE PONTA GROSSA
SECRETARIA MUNICIPAL DE ESPORTES
SETEMBRO/2019
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