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RESUMO

A pesquisa de tema A Educacdo Social e a Pedagogia Social no processo de
formacéo de Educadores e Educadoras Sociais na cidade de Ponta Grossa em nivel
de extensdo vem a corroborar as reflexfes e propostas, no tocante a qualidade da
formacéo dos(as) profissionais na area da Educacdo Social, tendo, como objeto de
estudo, a formacdo de Educadores e Educadoras Sociais por meio da extensao
universitaria na cidade de Ponta Grossa. Nesse sentido, este estudo propés, como
objetivo geral, investigar os processos formativos de extensdo por meio do curso
extensionista realizado na cidade de Ponta Grossa no ano de 2019. Também, como
objetivos especificos, a pesquisa pautou-se primeiramente em analisar o curso de
extensao, por meio dos resultados dos questionarios e registros das cartas, apontando
quais elementos advindos dos(as) cursistas sdo imprescindiveis para formacéo de
Educadores(as) Sociais no Brasil; como segundo objetivo, tal pesquisa buscou
compreender como a extenséo pode contribuir para a formacdo em Educacé&o Social
e Pedagogia Social; e, como terceiro objetivo, buscou-se identificar, nos materiais
resultantes das consideracdes dos cursistas, subsidios para pensar a formacéo
dos(as) Educadores(as) Sociais no pais. Os sujeitos da pesquisa foram os cursistas
que participaram da primeira edicdo do Curso para Educadores Sociais da Cidade de
Ponta Grossa, e a coleta de dados foi organizada a partir do questionario de avaliacédo
do curso e as cartas que registraram a visdo dos(as) participantes sobre o curso
dos(as) Educadores(as) Sociais. Para a metodologia, a pesquisa de carater
exploratéria e documental utilizou-se da coleta, organizacdo e categorizacdo dos
dados por meio da analise de conteudo, articulada com a perspectiva do materialismo
histérico-dialético do autor sardo Anténio Gramsci (1891-1937) para contribuicdo da
analise dos dados e referencial teodrico. Entre os resultados, encontra-se a importancia
da perspectiva e do poder de representatividade dos(as) participantes do primeiro
curso de extensdo para Educadores(as) Sociais no Parana, em especial na cidade de
Ponta Grossa. Por Ultimo, seus apontamentos trouxeram elementos que corroboram
a reflexdo sobre a formacédo de Educadores e Educadoras Sociais ho seu aspecto
formativo, e que poderdo fornecer subsidios para contemplar aspectos para
elaboracdo de proximas edicbes do curso para os(as) Educadores Sociais em
extensdo, incluindo outras formacdes na area da Educacédo Social e Pedagogia Social,
gue necessitam ser ampliadas no pais.

Palavras-chave: Formacdo de Educadores e Educadoras Sociais. Extensao
Universitaria. Antbnio Gramsci. Educacdo Social. Pedagogia Social.



ABSTRACT

The research on Social Education and Social Pedagogy in the process of training
Social Educators in the city of Ponta Grossa at the extension level corroborates the
reflections and proposals regarding the quality of the training of professionals in the
area of Social Education, having as object of study the training of Social Educators
through university extension in the city of Ponta Grossa. In this way, this study aimed,
as a general objective, to investigate the formative processes of extension through the
extension course held in the city of Ponta Grossa in the year 2019. Also, as specific
objectives, the research was based, firstly, on analyzing the extension course, by
means of the results of the questionnaires and records of letters, indicating which
elements coming from the students are essential for the formation of Social Educators
in Brazil; as a second objective, it aimed to understand how extension courses can
contribute to the formation in Social Education and Social Pedagogy; and, as a third
objective, it sought to identify, in the materials resulting from the considerations of the
students, subsidies to think about the formation of Social Educators in the country. The
research subjects were the trainees who participated in the first edition of the Course
for Social Educators in the city of Ponta Grossa and data collection was organized
based on the course evaluation questionnaire and the letters that registered the
participants' view on the course for Social Educators. For the methodology, the
exploratory and documentary research used the collection, organization and
categorization of data through content analysis, articulated with the perspective of the
dialectical historical materialism of the Sardinian author Anténio Gramsci (1891-1937)
to contribute to the data analysis and theoretical framework. Among the results, one
can find the importance of the perspective and the power of representativeness of the
participants of the first extension course for Social Educators in Parana, especially in
the city of Ponta Grossa. Finally, their notes brought elements that corroborate the
reflection on the formation of Social Educators in its formative aspect, which may
provide subsidies to contemplate aspects for the elaboration of future editions of the
course for Social Educators in extension, including other formations in the areas of
Social Education and Social Pedagogy, which need to be expanded in the country.

Keywords: Formation of Social Educators. University Extension. Antonio Gramsci.
Social Education. Social Pedagogy.
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INICIANDO A CONVERSA

Este momento da escrita, dedica-se a mencionar minha trajetoria académica
e profissional como Pedagoga que teve a oportunidade de cursar Licenciatura em
Pedagogia em uma universidade publica, gratuita e de qualidade. Estes trés
componentes ndo contribuiram somente para mim, mas para meus colegas de
trabalho, bem como, a toda comunidade atendida por meio de trabalhos e projetos
gue buscam reconhecer o ser humano enquanto sujeito de direitos e promotor da
transformacao da sua realidade e seu entorno.

Cabe trazer em destaque minha origem humilde, fazendo parte da familia,
minha mae Sandra que atuou como comerciante e atualmente € artesd, meu pai
Carlos que trabalhou como marceneiro e meus avés maternos, da qual tive mais
contato desde minha infancia, foram trabalhadores rurais e de uma maneira tao
familiar, mas informal, me ensinaram que a honestidade e a verdade nos enobrecem
e gque o estudo nos leva a novos horizontes.

Durante minha vida profissional, atuei em diversas profissdes desde minha
adolescéncia como diarista, baba e ao passar dos anos, continuando a trabalhar como
diarista, mensalista, posteriormente em minha juventude, trabalhando na é&rea da
indUstria e ao ingressar no curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta
Grossa, trabalhei enquanto bolsista universitaria de projetos extensionistas. Esta
origem da minha vida, posso considerar como etapa da qual se faziam presentes
varios obstaculos durante a caminhada, mas que, com determinacdo e fé, foram
superados a cada dia, com humildade e honestidade.

Ressalto esta trajetoria de superacao e também de evolucdo que foi sendo
como uma muda de planta, que precisa que suas raizes sejam cobertas pela terra,
para ser firmada por ela e possa crescer e produzir seus frutos para a natureza, ou
seja, ndo somente para si, mas para 0 universo. Diante deste processo de
crescimento, amadurecimento e forca como de uma planta que busca pela vida para
produzir a um todo que € a natureza, assim, 0os caminhos de luta também para
ingressar em uma universidade publica, me levaram a entender e acreditar que a
pesquisa ndo somente agrega conhecimento, mas transforma a realidade de quem
dela se utiliza e propaga o saber.

Sua graduacdo foi constituida por desafios e oportunidades que como

pesquisadora destaco, sendo elas, a participacado desde o inicio da vida académica
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até o final do curso em projetos de extensdo, que trouxeram sentido em minha pratica
educativa. Desafios por ser académica trabalhadora que, nos primeiro e segundos
anos de graduacédo atuei em horario comercial, estando fora de sua casa desde as 7
horas da manha, retornando somente as 23:20, ao sair da faculdade as 22:00,
demorando 1 hora e 20 minutos para chegar até sua casa utilizando o transporte
publico.

Durante minha caminhada na vida académica, tive o prazer em conhecer um
campo tdo importante que compde o tripé da universidade que € a extensdo
universitaria. O primeiro convite foi feito pela Professora Marcia Barbosa da area de
midia e educacdo e posso garantir que foi a melhor decisdo que tive em aceitar
participar do grupo de estudos junto ao projeto extensionista.

Posteriormente ainda no mesmo ano de 2014, ao final deste ano, participei de
um processo seletivo para atuar em outro projeto de extensdo da mesma universidade
denominado Programa Patronato Penitenciario de Ponta Grossa. Como é de meu
costume, busco varias oportunidades em minha vida, abracando cada uma com
minhas duas méaos e nao foi diferente buscar editais de processos seletivos na minha
atual area que é a educacional.

Estando ainda em formacdo como Pedagoga, busquei ampliar meus
conhecimentos além do que o ensino me proporcionava, mas buscando na parte da
extensdo e da pesquisa, procurei também a receber uma renda trabalhista, pois, como
trabalhadora, ndo havia e ndo ha condi¢cbes para ficar sem uma renda, portanto, sem
uma vida digna.

Com isso, ao ser selecionada em lista de espera em setembro de 2015, a
autora entdo, atuou como bolsista estagiaria do Programa Patronato Penitenciario de
Ponta Grossa, na area da Pedagogia, tendo brilhante coordenacédo da Professora
Marli de Fatima Rodrigues, que, sempre auxiliou nas atividades extensionistas e
incentivou eu e minhas colegas de trabalho a pesquisarem e refletirem sobre suas
praticas educativas, por meio de participacdes em eventos da area, formacao para
atuacdo com os assistidos do Programa Patronato e publicacbes de pesquisas
cientificas sobre estas atividades.

Ao restante do periodo da graduacdo, ou seja, entre setembro de 2015 a
dezembro de 2017, atuei em outros projetos como o Laboratorio e Nucleo de Estudos
e Pesquisas em Midia e Educacéo — LUME, o Nucleo de estudos, pesquisa e extensao

em Pedagogia, Pedagogia Social e Educagdo Social- NUPEPES, o projeto sobre
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Diversidade e Rela¢des Etnico-raciais, Operacdo Rondon, sendo todos eles
participados durante o periodo de graduacdo. No ano de 2016 a 2017, atuei também
como voluntaria na iniciagdo cientifica, processo este, que contribuiu para minha
aprendizagem como pesquisadora e colaborou para o desenvolvimento da pesquisa
com o tema: Os processos educativos sociais na América Latina: continuidade sobre
legislacdes educacionais.

Durante os estudos na academia, vérias disciplinas me motivaram a lutar
pelos direitos dos estudantes e da classe trabalhadora e entre elas, esté a disciplina
de Politica Educacional, que me proporcionou o ingresso no Centro Académico de
Pedagogia, desde 2015, participacdo que fiz na area da comunicacéo e da divulgacéo
das pautas dos estudantes quanto ao fortalecimento da qualidade do ensino e
condi¢Oes estruturais e organizacionais na universidade.

A disciplina de Politica Educacional, foi um dos pontos cruciais para que a
pesquisadora voltasse seus estudos para a area na pesquisa de Concluséao de Curso
de tema “A greve dos servidores estaduais do Parana e o papel da midia diante das
informagdes por meio dos conteudos jornalisticos”. Assim, foi ressaltada a importancia
da luta docente durante a greve dos servidores estaduais no ano de 2015 e a
linguagem utilizada pelo governo estadual para camuflar os cortes de verbas e os
direitos dos servidores.

Junto das demais disciplinas tedricas, houve o contato mais aprofundado com
0s estudos tedricos de Karl Marx e Friedrich Engels e com a orientacdo do trabalho
de conclusdo de curso, houve um contato mais aprofundado dos estudos de Paulo
Freire junto do projeto extensionista do Programa Patronato Penitenciario que na
época atuava. Todos estes conhecimentos me agregaram a relacionar estes tedricos
com meu trabalho no projeto e que me fez simpatizar-me ainda mais pelos estudos,
relacionando-os com a pesquisa de TCC.

Com tantas oportunidades advindas destes conhecimentos, refleti e no dltimo
ano do curso de Pedagogia da qual cursava, considerei que sim: sou uma

Educadora Social. Apesar dos diferentes projetos e suas areas, mas que
estdo relacionadas a Educacdo, eu dedico a enfatizar a importancia da minha
participacdo de cada projeto, que, independentemente de suas finalidades é preciso
considerar as caracteristicas de cada sujeito que participa de um projeto de extensao,
considerando cada sujeito com suas individualidades que necessitam serem tratados

com dignidade e respeito diante da sua cultura e vivéncia.
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Esta trajetéria me aproximou dos estudos no campo da Educacao Social e da
Pedagogia Social, despertando a necessidade de aprofundar meus estudos nesta
area, em nivel de mestrado e como formacdo continuada. Queria continuar
pesquisando para que, da minha pesquisa, surgisse contribuicdes e reflexdes para a
universidade e principalmente para os sujeitos da classe trabalhadora, por isso a
necessidade de expandir e compartilhar as minhas pesquisas, tanto a nivel de
trabalho de conclusdo de curso na graduacdo em Pedagogia, como nos estudos
referentes a iniciacdo cientifica, para que novas reflexdes sucedam destes estudos
em prol da melhoria da Educacao no Brasil.

Apos concluir o curso de Pedagogia na UEPG, fiquei desempregada e sei
que nédo era a Unica, pois a dificuldade em conseguir um emprego ao formar- se pela
universidade € condi¢do que os estudantes enfrentam ao final do curso. Com isso,
busquei alguma oportunidade no interior de Sdo Paulo no ano de 2018 e mesmo
buscando emprego em diversas areas, consegui um trabalho como balconista e
cozinheira em uma lanchonete nos dias de semana, vivendo com meu irméo e na
época, sua esposa.

Percebi que a necessidade de continuar estudando e aprendendo mais é
intrinseca em mim e pesquisando na universidade estadual de Campinas (UNICAMP)
encontrei mais uma oportunidade de cursar uma disciplina como aluna especial na
Faculdade de Educacdo da mesma universidade. A Dona da lanchonete era
professora aposentada e como sé havia horario de 6nibus metropolitano da cidade de
Sumaré-SP onde trabalhava até a cidade de Campinas-SP, conversei com ela,
pedindo liberacéo as 16 horas da tarde para poder pegar o transporte e frequentar as
aulas nos dias de tercas-feiras.

O contato com outros pesquisadores, estudantes e professores, junto ao
conhecimento sobre 0 assunto da disciplina que era sobre a reforma trabalhista, tema
atual naquele ano e que necessitava ser debatido, foram o que me impulsionaram
ainda mais para seguir em frente, refletindo sobre a importancia dos debates para o
fortalecimento das acdes em prol da educacao brasileira e a importancia da pesquisa
como ciéncia que precisam promover aces que promovam reflexfes e impactos de
guem usa e para quem ira utiliza-la.

Assim, conclui no primeiro semestre a disciplina e vim para Ponta Grossa para
tentar o processo seletivo do carater temporario da prefeitura como professora da

Educacdo Basica, visto que ainda estava sem emprego, mas tentando processos
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seletivos e concursos na regido onde morava e na cidade de Ponta Grossa se
houvessem disponibilidades. Em seguida, nos meses de setembro a outubro tentei o
processo seletivo para atuar como Pedagoga bolsista recém-formada de um projeto
extensionista na area da Educacédo Social e Pedagogia Social.

Posteriormente, fui aprovada nos dois processos seletivos e teria que escolher
entre a vaga de docente da escola na Educacdo Basica ou Pedagoga do projeto
extensionista. O chamado foi mais tocante, bateu mais forte no meu corac¢éo o desejo
de atuar como Pedagoga no projeto de extensao e foi entdo que escolhi a vaga e
desisti de trabalhar na prefeitura. Voltando a residir em Ponta Grossa, ingressei,
portanto, no projeto de titulo “Educacao Social e Pedagogia Social na regido de Ponta
Grossa: formacéo e acédo de Educadores Sociais na perspectiva da Praxis”, vinculado
ao Programa Universidade Sem Fronteiras.

Para que pudesse continuar me aprofundando nos conhecimentos sobre a
area e tivesse a oportunidade de dar seguimento como pesquisadora da area da
Educacéo, ingressei no mestrado da mesma universidade da qual estudei desde a
graduacdo e me sinto ainda mais completa por intercalar a extensao universitaria com
os estudos voltados para formacdo do profissional na area da Educacédo Social e
Pedagogia Social.

Durante esta pesquisa, como meus colegas de turma, enfrentei dificuldades
como enfermidades pessoais e familiares, percas com a covid-19, enfrentei de um
relacionamento abusivo, porém, que contribuiu para o meu fortalecimento como
mulher e ser humano que merece respeito e que nao aceita a violéncia.

No decorrer desta caminhada como pesquisadora, também tive que
pensar maneiras de como resolver os problemas técnicos no ambito eletrénico em
relacdo ao meu equipamento de trabalho que é o notebook e o celular, mudancas
imprevistas em relacdo a moradia, entre outros enfrentamentos na qual tornaram-se
pilares para meu crescimento e que me impulsionaram a nao desistir e continuar tendo
esperancas na vida e esperanca com este trabalho, a fim de que possa atingir um
objetivo maior que €& proporcionar elementos formativos para os Educadores e
Educadoras Sociais deste pais, que vivem suas lutas diarias e lutam principalmente

por aqueles e aquelas que séo negligenciados e negligenciadas do Estado.
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INTRODUCAO

Os estudos sobre Educacéo Social e Pedagogia Social vém se intensificando
nos ultimos anos, especialmente nas décadas de 90 e anos 2000, especialmente se
tratando de defesas de teses e dissertacdes no Brasil. Entretanto, a formacgéo de
Educadores e Educadoras Sociais ainda é uma pauta carente de investigacdes e com
producdes em menor escala em relacdo as demais tematicas da area.

A formacao dos(as) Educadores(as) Sociais ainda € pauta de discussoes e
pesquisas cientificas com intuito de serem denunciadas caréncias para a area, Como
a lentiddo aos aportes legais que precisam dar respaldo para a profissdo. Este
respaldo deriva da lei que regulamenta sua profissdo, porém, que ainda esta em
tramitacdo na camara dos deputados com o Projeto de Lei n. 2941/2019 na qual
originou-se do PL n. 328/2015 do Deputado Telmario Mota e que ainda transita na
Comisséo de Educacgéo, faltando avancar em mais duas casas para sua aprovagao
que sao a Comissédo de Trabalho, de Administracédo e Servico Publico e Comissao de
Constituicao e Justica e de Cidadania.

Este acontecimento da aprovacdo € basilar para o avanco da categoria
dos(as) Educadores Sociais, da qual necessita no pais, que seja considerada a
legislacdo que regulamente sua profissdo. Outra questao em debate € uma formacéo
de qualidade para os Educadores(as) Sociais que trabalham em diferentes contextos
e diferentes realidades dos educandos deste pais.

A presente pesquisa, intitulada Reflexdes sobre a formagéo de educadores
sociais por meio de Extensao Universitaria na regido dos Campos Gerais, Parana, tem
como objetivo geral, investigar a formacdo de Educadores e educadoras Sociais em
extensdo na cidade de Ponta Grossa.

Varias atividades no campo da Educacdo Social e Pedagogia Social foram
realizadas por meio do projeto de extensao de tema “Projeto Educagdo Social e
Pedagogia Social na regiao de Ponta Grossa: formagéo e acao de Educadores Sociais
na perspectiva da Praxis”. Este projeto esteve vinculado ao Programa Universidade
Sem Fronteiras e que foi desenvolvido no ano de 2019.

Destas atividades extensionistas que foram realizadas, destaca-se o Curso
dos Educadores Sociais de Ponta Grossa, que envolveu mais de 150 participantes,

profissionais Educadores e Educadoras Sociais e os(as) participantes que nédo eram
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da area e que foi selecionado como objeto de pesquisa desta dissertacao.
Prosseguindo para os objetivos especificos, a pesquisa pretende:

1. Analisar o curso de extensdo, por meio dos resultados dos questionarios
e registros das cartas, apontando quais elementos advindos dos(as) cursistas, sao
imprescindiveis para formacdo de Educadores(as) Sociais no Brasil,

2. Compreender como a extensdo pode contribuir para a formacdo em
Educacao Social e Pedagogia Social.

3. Identificar nos materiais resultantes das consideragdes dos cursistas,
subsidios para pensar a formacao dos(as) Educadores Sociais no pais.

Tendo, portanto, como objeto de pesquisa, a formacdo dos Educadores e
Educadoras Sociais na modalidade da extensdo ofertada pelas universidades
publicas, surgem problematicas para o caminho a ser trilhado, a fim de que respostas
se concretizem ao longo de todo o processo de pesquisa. Como problema de pesquisa
€ constituido o seguinte questionamento: Os processos formativos ofertados em nivel
de extensdo universitaria, podem oferecer uma formacédo inicial ao Educador(a)
Social, que propicie a melhoria de sua acéo profissional?

Para ampliar os questionamentos e propiciar melhores respostas, foram
elaboradas a questédo norteadora que junto do problema da pesquisa, constituirdo um
caminho para que sejam encontradas reflexdes e propostas emergiram a seguinte
questdo norteadora: - Os cursos e/atividades em nivel de extensdo para os(as)
Educadores(as) Sociais, possibilitam avancos para a formacgao destes profissionais?

Para o pesquisador, a escrita é fundamental para o registro e amostra do
objeto analisado e importante para a reflexdo sobre o andamento da pesquisa em um
recorte histoérico ou em toda a sua constituicdo historica e sua evolugdo no decorrer
dos anos. Assim, o estado do conhecimento é classificado ndo apenas como uma
investigacdo sobre a problematica a ser investigada, como afirmam Morosini e
Fernandes (2014, p.155, grifo dos autores):

No entendimento, estado de conhecimento € identificacdo, registro,
categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producao cientifica de uma
determinada &area, em um determinado espaco de tempo, congregando periédicos,
teses, dissertaces e livros sobre uma temética especifica. Uma caracteristica a
destacar é a sua contribuicdo para a presenca do novo na monografia.

Aléem de oferecer um panorama das pesquisas ja produzidas diante da

temética escolhida, o estado do conhecimento proporciona refletir sobre o que havera
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de novo, conforme citado pelas autoras, em relagcdo ao que necessitara de um olhar
para o0 que ainda nao foi e precisara de estudo e investigacdo para a melhoria das
producdes cientificas.

Na presente pesquisa, o estado do conhecimento contribuiu para evidenciar
a importancia do conhecimento cientifico que discuta e proponha reflexdes sobre a
formacdo de Educadoras e Educadores Sociais no Brasil, visto que esta tematica é
pauta para luta da categoria em prol de formacéo e regularizacéo de sua profissao no
pais. Assim, foram utilizados seis descritores para a busca e todos eles entre aspas:
“Pedagogia Social”, “Educacao Social’, “Formacdo de Educadores Sociais”,
“Educadoras Sociais”, “Educadores Sociais” e “Educador Social”.

Inicialmente para um primeiro panorama de resultados das buscas, para
critério de selecdo dos trabalhos, foram realizadas as leituras dos titulos dos trabalhos,
bem como os resumos dos mesmos e as palavras-chave a fim de verificar a relacédo
com a temética principal da pesquisa que é a formacao de Educadoras e Educadores
Sociais.

As buscas foram realizadas na pagina do Catélogo de Teses e Dissertacdes
da CAPES, na plataforma da Scielo Brasil e no Diretério de Grupos de Pesquisa do
CNPQ. Na primeira plataforma, foram localizados 86 trabalhos entre teses e
dissertacdes sem limite de periodo e que tiveram relacdo com cada descritor utilizado.

A escolha por ndo selecionar limite temporal, se deu a fim de que o(a) leitor(a)
possa ter um panorama de todos os trabalhos encontrados por este estado do
conhecimento até o presente momento desta pesquisa, bem como, para que possam
ser evidenciadas as pesquisas ja realizadas até aqui.

Quando nao era encontrado o resumo de cada trabalho de tese e dissertacéo
no campo “detalhes”, foi realizado a busca pelo titulo do trabalho e quando necessério,
na biblioteca depositaria da universidade da qual encontrava-se a pesquisa, a fim de
gue fosse possivel encontrar o trabalho completo e assim realizar a leitura para
posterior selegéo.

Isso ocorria por serem trabalhos datando das décadas de 90 e anos 2000,
sendo assim, dificultoso estes trabalhos estarem disponibilizados na pagina da
CAPES, deste modo, buscava-se encontrar na biblioteca depositaria da universidade
e quando necessario na pagina de pesquisa da Google, quando a busca pela pelo

arquivo era de dificil acesso.
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Na pagina da CAPES, para filtrar os resultados e buscar pesquisas mais
direcionadas sobre a tematica da formacdo no campo da Educacéo

Social/Pedagogia Social, foram selecionados os subtdpicos e estdo dispostos
consecutivamente em “Tipo”, selecionados “Mestrado” e “Doutorado”, em “Grande
Area do Conhecimento” onde foram selecionadas as categorias “Ciéncias Humanas’,
no eixo “Area Conhecimento” foi selecionado os itens “Educacdo” e “Sociais e
Humanidades”. No eixo “Area Avaliagdo”, “Area Concentragdo” e “Nome Programa’
foram selecionados os itens “Educacgao” e itens relacionados a educagdao como
“Educagao Sociocomunitaria”.

Deste total, iniciou-se a investigacdo na pagina da CAPES com o descritor
“Pedagogia Social”, sendo selecionados 9 trabalhos relacionados com a tematica e
dentre estes, apenas 2 tem relacdo com a formacédo de Educadoras e Educadores
Sociais. Com o descritor “Educagao Social”, verificou-se 31 trabalhos e 2 destes
trabalhos relacionam-se com as tematicas, mas um dos trabalhos néo foi encontrado
para leitura do resumo.

Percebeu-se esta dificuldade quanto ao acesso de alguns documentos pela
data de publicacao, na qual alguns trabalhos entre os anos de 1993 e 2010 nao foram
possiveis de serem encontrados, entendendo-se que estes trabalhos ndo tém suas
versdes online para visualizacao.

No descritor “Formacdo de Educadores Sociais” foram encontrados 4
resultados e 3 deles trazem a relagdo com a tematica investigada. J&4 no descritor
“Educadoras Sociais” selecionados 6 trabalhos e utilizados 3 trabalhos para leitura e
aprofundamento da pesquisa. Cabe fazer um adendo quanto ao descritor “Educadoras
Sociais” que foi incluido, pois houve a preocupagao em ressaltar a presenca da
profissional feminina nas pesquisas, se ha ou ndo pesquisas que incluem o género
feminino do trabalho na Educacéo Social, considerando também a importancia de se
incluir a nomenclatura para este profissional no género feminino.

No descritor “Educadores Sociais” foram selecionados 19 trabalhos e 4
possuem relacdo com a pesquisa e cabe destacar aqui que os trabalhos com este
descritor sdo maiores em quantidade do que os trabalhos com o descritor “Educadoras
Sociais”. Neste descritor possui um trabalho que foi encontrado no Programa de PG4s-
Graduacdo em Educacdo da Universidade de Londrina, mas que nao foi possivel

acessar o trabalho para leitura do resumo.
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No ultimo descritor “Educador Social” foram selecionados 17 trabalhos, mas
elencados 5 trabalhos que possuem relagdo com a tematica. Dos trabalhos
encontrados, um trabalho foi possivel acessar, porém, nao foi possivel realizar a
leitura, visto que todo o arquivo estd desconfigurado e com isso, impossibilita de
realizar a leitura.

Para a plataforma da Scielo, foi possivel perceber poucos artigos cientificos
da &rea sendo publicadas nesta plataforma, o que pode gerar um déficit na ampliagdo
da visualizacéo dos trabalhos e conhecimentos da &rea, o que gerou um total de 14
trabalhos apenas. Tais trabalhos tiveram relacdo com os descritores utilizados e foram
também pesquisados sem a delimitacdo de periodo ou outro campo para refinar seus
resultados.

Dos 14 artigos, 5 trabalhos advém do descritor “Educag¢ao Social”, sendo 1
trabalho selecionado contendo relacdo com a tematica abordada. No descritor
“Pedagogia Social” foram selecionados 4 trabalhos sendo que um trabalho faz relagao
com a temética da formacdo de Educadoras e Educadores Sociais. Quanto ao
descritor “Formacao de Educadores Sociais” e “Educadoras Sociais”, ndao houve
resultados.

No descritor “Educadores Sociais” houve um resultado encontrado, mas que
nao sera utilizado para estudo, pois ndo faz relacdo com a temética. O ultimo descritor
“Educador Social” traz 4 resultados selecionados e deste total, 3 trabalhos possuem
relacdo com a pesquisa realizada.

Quanto ao Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPQ, foram pesquisados 0s
grupos com os 6 descritores totalizando 18 grupos de pesquisas que possuiam em
seus titulos os descritores, ou quando ndo apresentava os descritores nos nomes dos
Grupos, realizou-se buscas nas linhas de pesquisa a fim de encontrar os descritores
elencados.

O motivo de explorar as palavras-chave para esta busca, surge da
necessidade de identificar os grupos de pesquisa voltados para a area da Educacao
Social e Pedagogia Social.

Outra pauta que consequentemente articula-se ao primeiro ponto para buscas
de grupos de pesquisa, demanda da necessidade de compreender e reconhecer estes
grupos, junto de suas atividades, seus estudos e com isso, ampliar o coletivo referente
aos grupos que pesquisam e buscam o reconhecimento das praticas e estudos

tedricos na area da Educacéo Social e Pedagogia Social no Brasil.
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Prosseguindo com a busca, para refinar os resultados, foi verificado por
“Termo de Busca” e selecionado no campo ao lado “Busca exata”, junto dos tépicos
“‘Repercussdes do grupo”, “Nome do lider” e “Nome do pesquisador” que foram
incluidos para auxiliar nas buscas pelos grupos de pesquisa no Brasil. Nos descritores
“Educadoras Sociais”, “Educadores Sociais” e “Formacao de Educadores Sociais”,
nao houve resultado dos grupos. No descritor “Educacgéo Social” foram encontrados
10 grupos de pesquisa, no descritor “Pedagogia Social” verificou-se 7 grupos de
pesquisa e com o descritor “Educador Social” encontrou-se 1 grupo de pesquisa.

Portanto, desta busca e analise por meio do estado do conhecimento, foram
analisados e elegidos 5 artigos cientificos do site da Scielo Brasil, 14 dissertacdes e 3
teses do site do Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES. Esta selecdo dos
trabalhos, como ja mencionado no texto, tiveram o critério de relacdo com a pesquisa,
ou seja, que estes estejam atrelados com a tematica sobre a formacgéo de Educadoras
e Educadores Sociais no Brasil.

Para ter uma maior dimensdo sobre esmerilar os trabalhos na pagina
eletrdnica do Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES, no site de artigos e
periodicos da Scielo e na pagina eletrénica do Diret6rio de Grupos de Pesquisas da
Cnpg, serd apresentado o quadro com a organizacdo quantitativa destes dados,
contando que os dados detalhados dos resultados deste estado da arte estédo
dispostos nos anexos desta pesquisa.

Quadro 1 - Dados encontrados e organizados quantitativamente por descritores nas paginas
eletrbnicas da CAPES, SCIELO e Diretério de Grupos de Pesquisas- CNPQ

(continua)
DESCRITORES TESES E ARTIGOS SCIELO GRUPOS DE
DISSERTACOES- PESQUISA
CAPES
Educacéo social APONTADOS: 31 APONTADOS: 05
RELACIONADOS: RELACIONADOS:01 10 GRUPOS
02 DE PESQUISA
Pedagogia social APONTADOS: 9 APONTADOS: 04 07 GRUPOS
RELACIONADOS: RELACIONADOS:01 DE PESQUISA
02
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Quadro 1 - Dados encontrados e organizados quantitativamente por descritores nas paginas
eletrdnicas da CAPES, SCIELO e Diretério de Grupos de Pesquisas- CNPQ

(concluséo)

Educador social APONTADOS: 17 APONTADOS: 04 01 GRUPO DE
RELACIONADOS: RELACIONADOS:03 PESQUISA
05
Educadoras sociais| APONTADOS: 06 NAO HOUVE NAO
RELACIONADOS: RESULTADOS. HOUVE
03 RESULTADOS
Educadores sociais APONTADOS: 19 APONTADOS: 01 NAO
RELACIONADOS: RELACIONADOS:0 HOUVE
04 RESULTADOS
Formac&o de APONTADOS: 04 NAO HOUVE NAO
educadores sociais RELACIONADOS: RESULTADOS HOUVE
03 RESULTADOS

Fonte: A autora (2021).

Avancando para as discussbes sobre as pesquisas identificadas, nos
trabalhos de mestrado, na temética da formacado de Educadoras e Educadores
Sociais, Santos (2010) traz reflexfes sobre a trajetéria de vida de Dona Dilecta que
foi uma Educadora Social Popular, atrelada as contribuicdes da Associacdo de
Educacao Catodlica (AEC) para a formacédo dos Educadores Sociais Populares no Rio
Grande do Sul. Martins (2014) aborda como as educadoras sociais que atuam no
Centro para Criancas e Adolescentes (ACC) de Sao Paulo, percebem seu processo
formativo e aponta para a fragilidade diante da formacéo profissional.

Vangrelino (2004), mostra que sua pesquisa conduziu para elencar pontos
para formacdo de educadores da area das Ciéncias Humanas que trabalham na
Assisténcia de Criangas e Adolescentes de rua em Campinas-SP.

Chagas (2007) que analisa os educadores sociais que atuam na Educacgao de
Jovens e Adultos, aponta para a necessidade de uma formacgéo continuada por um
carater institucional para estes profissionais, elucidando também a falta de valorizacao
social reconhecida por estes profissionais.

Silva (2004) analisando os Educadores Sociais que atuam na Prefeitura
Municipal de Uberlandia-MG, destaca a formacdo deficitaria, atrelada a falta de
articulacéo dos Educadores Sociais. Ferreira (2006) traz elementos reflexivos sobre a
formacdo dos educadores que atuam em projetos socioeducativos. Ribas Machado
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(2014) aborda o historico da Pedagogia Social e que atrelada a Educacdo Popular,
contribui para os profissionais que atuam em diversos espacos educativos.

Moreto (2019), apresenta em seu estudo comparado, 0S processos
educativos no Brasil e no Uruguai e como estes processos contribuem para
subsidiarem elementos formativos para Educadoras e Educadores Sociais. Santos
(2008), por meio de uma busca documental sobre o Programa Estacdo Digital da
Fundacao Banco do Brasil, destaca a necessidade de uma formagéo nao “aligeirada”
para os Educadores Sociais e que este Educador Social possa ser compreendido em
um “Educador Progressista” apoiado em estudos Freirianos.

Buccini (2007), verifica e aponta como ocorre o processo formativo das
Educadoras Sociais que atuam em uma Organizacdo Governamental de Sao Paulo
dentro da instituicdo onde atuam. Zangelini (2012), traz a experiéncia de um Curso de
Formacéao de Liderancas e Gestores Sociais realizado pela Universidade do Planalto
Catarinense (UNIPLAC) e como esta experiéncia proporcionou processos formativos
para os Educadores Sociais.

Souza (2014) realiza um estudo sobre o educador social quanto ao seu
processo formativo e regulamentacédo da profissdo por meio dos editais dos concursos
publicos na regido metropolitana de Curitiba. Belinnato (2012) faz relacdo com as
acOes de Professores que realizaram visitas aos alunos que fazem parte do Projeto
Interacdo Familia-Escola em S&o Paulo e elementos da Pedagogia Social trazendo
guestdes sobre a formacao de Professores, Educadores e Pedagogos Sociais.

Na dltima dissertacdo Ramos (2009) trouxe reflexdes sobre acdes de
“‘educadoras leigas”, conforme termo da pesquisa, que atuam como educadoras
alfabetizadoras, trazendo a relacdo da atuacéo destas educadoras com a educacgao
nao-formal e a formacdo destas educadoras que atuam em um projeto de
alfabetizacdo denominado Projeto Sementinha na cidade de Sao Paulo.

Quanto a pesquisa de doutorado Natali (2016) traz elementos advindos dos
Educadores Sociais a respeito da formacgao profissional, analisando elementos que
propde subsidios para elencar propostas de formacao para estes educadores no
Brasil. Bauli (2018) traz a relagéo da profissionalizagéo e a normatizacdo da Educacgéao
Social no pais, da qual tratar destes dois temas € tratar do processo de formacgéo
deste profissional e por este motivo, a importancia da utilizacdo desta pesquisa para
compreender todo o contexto profissional que envolve a Educadora e o Educador

Social.
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Por altimo, Silva (2013), destaca pelo olhar proprio do Educador Social, se a
formacdo continuada é importante para sua atuacao profissional. Quanto aos artigos
cientificos, Lago e Assis (2016) traz o monitor do Programa Mais Educacéo de Goias,
analisando seu trabalho e sua definicho como Educador Social, bem como
investigando seu processo formativo.

Paula e Ribas Machado (2009), analisa e da apontam reflexdes sobre as
concepgOes educacionais componentes do Curso de Pedagogia e se estes fornecem
elementos para formacdo do Educador Social ao longo da histéria. Silva (2009),
analisa a identidade do Educador Social que possui sua formacdo em nivel
universitario na cidade de Sao Paulo e como esta formacéo atrela-se a sua pratica.

Silva, Berto e Romera (2021), investiga as trajetérias de vida e a formacéo de
Educadores Sociais que atuam no Centro de Referéncia Especializado para a
Populacdo em Situacao de Rua (Centro Pop) em Vitéria/ES e o ultimo artigo da Scielo
de Veiga e Monteiro (2017), analisa e traz apontamentos referente ao enfoque
axiolégico na formagdo dos estudantes do 2° ano do Curso de Licenciatura em
Educacédo Social com base no Questionario sobre Valores Pessoais de Schwartz.

Os trabalhos analisados trouxeram elementos intercalam-se com a tematica
da formacédo de Educadoras e Educadores Sociais no Brasil, sendo cada pesquisa,
realizada em um objeto de estudo diferenciado. Isso demonstra preocupacdo em
pesquisar a Educacdo Social em varios espacos educativos e demandas sociais.
Pbéde-se verificar também que nenhum dos trabalhos analisados destacaram os
processos formativos para Educadoras e Educadores Sociais em acoes
extensionistas, o que demonstra a relevancia da presente pesquisa em andamento.

Avancando na estruturacdo da pesquisa, este trabalho é composto por trés
capitulos. O primeiro capitulo da pesquisa, trata de abordar um panorama geral da
constituicdo da Educacéo Social, da Pedagogia Social no mundo e no contexto latino-
americano atrelado a retratar aspectos do ambito formativo dos(as) profissionais desta
area.

Ainda neste capitulo a pesquisa trata relacionar a Educacdo Social e
Pedagogia Social sobre as reflexfes teoricas de Antbnio Gramsci, por meio do
materialismo.

O segundo capitulo trata do contexto histérico da extensao universitaria e sua
importancia nas universidades publicas brasileiras. Essa reflexdo sera pautada nos

documentos presentes na pagina da RENEX (Rede Nacional de Extenséo), da qual
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trata dos assuntos da extensdo, como o cadastro atualizado das instituicdes
brasileiras e outras demandas e a FORPROEX (O Forum de Pré-Reitores de Extensao
das Instituicbes Publicas de Educacao Superior Brasileiras) que articula e define as
politicas publicas voltadas nas ac¢des extensionistas.

O terceiro capitulo expde o panorama do Curso para os Educadores Sociais
e discorre sobre os procedimentos metodologicos da qual a pesquisa esta abarcada.
Em seguida, direciona para a apresentacao dos dados coletos dos dois instrumentos
da pesquisa que foram a aplicacdo dos questionarios e as cartas escritas pelos(as)
cursistas voltados a avaliacdo do curso. Junto da exposicdo, houve a categorizacao
destes dados que estéo dispostos e analisados no mesmo capitulo.

No ultimo momento, o trabalho aponta para as consideracdes iniciais e este
titulo foi escolhido pois aponta para a necessidade da continuidade da pesquisa. Este
momento da pesquisa abordou a andlise do Curso para os Educadores Sociais que
ocorreu na cidade de Ponta Grossa em 2019, avaliando os dados provenientes das
coletas dos questionarios e das cartas, para refletindo sobre a importancia da
formacdo aos(as) Educadores Sociais no pais, com base nas respostas e quais
ponderacdes sdo necessarias para que esta formacao continue e avance na area da

Educacao Social e Pedagogia Social.
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) CAPITULO 1
BREVE CONSTITUICAO DA EDUCACAO SOCIAL E PEDAGOGIA SOCIAL EM
SEU CONTEXTO HISTORICO

Este primeiro capitulo da pesquisa vem trazendo um panorama geral da
constituicdo da Educacdo Social, da Pedagogia Social no mundo e no contexto
latinoamericano e que estdo referenciados por pesquisadores da area como Bauli
(2018), Cabanas (1997), Natali (2016), Ribas Machado (2010; 2014), entre outros
importantes estudiosos. Atrelado a este momento, articula-se a apresentacédo e
contextualizacdo da extensdo universitaria, bem como sua construc¢ao historica nas
universidades brasileiras da qual inicialmente utiliza-se Medeiros (2017) junto das
legislagcbes que respaldam a extensao universitaria no pais.

Inicia-se este dialogo a partir do entendimento de que a Educacéo simboliza
um ato/pratica educativa que se envolve na relacdo educador (a)educando(a) em uma
pratica social, como afirma Ribas Machado (2010). A Educacdo acontece em
diferentes espacos e de diversas maneiras. Se faz pertinente lembrar que a Educacao

esta resguardada pela Constituicdo Federal de 1988 que em seu artigo 205 garante:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcéo para o trabalho. (BRASIL, 2016, p. 109).

Ao tratar do artigo 206 da Constituicdo Federal é explicitado o modo como
este ensino serd ministrado e nem seu paragrafo primeiro trata da garantia do acesso
e permanéncia na escola, trazendo durante a leitura, a reflexdo de que os demais
artigos e paragrafos que tratam da Secéo |- Educacédo, ndo aprofunda ou menciona,
uma Educacdo em outros espagos e contextos sociais e institucionais, implicando
pensar que a Educacéo permeia um processo educativo e social que contempla suas

acOes que abrangem espacos fora do contexto escolar:

Quando se fala em prética educativa, logo se pensa em um processo de
ensino — aprendizagem que acontece exclusivamente no ambiente escolar,
mas com a compreensao dessa pratica, como uma pratica social, a educacgéo
pode ser compreendida de outra forma. Passar a compreender 0 processo
de ensino — aprendizagem de uma maneira ampla, em que o ser humano,
protagonista desse processo, € entendido como um ser que vive e se
desenvolve socialmente, torna légica a conclusdo de que a todo o momento
e em todos os lugares ele ensina ou aprende algo. (RIBAS MACHADO, 2010,
p.44).
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Posteriormente ao entendimento sobre Educacéo, sera apresentado um breve
percurso histérico da Educacédo Social e Pedagogia Social, para isso, € necessario
compreender com base nos estudos de alguns estudiosos da area entre eles Ribas
Machado (2014) que aponta que a Pedagogia Social teve sua origem na Alemanha
no século XIX e inicio do século XX que teve como principal precursor Paul Natorp.

Paul Gerhard Natorp (1854-1924), foi filésofo, educador e até Pedagogo como
citado em algumas fontes biograficas, representando um dos precursores a cunhar o
termo Pedagogia Social e seus estudos na Europa.

Segundo Cabanas (1997) citado por Ribas Machado (2010), foi o Pedagogo
alemao Adolfo Diesterweg (1790-1866) que cunhou os termos Educacédo Social e
Pedagogia Social. Este foi atuante em relagdo a organizacdo de professores e
integrante do Partido Progressista de sua época, mas que ndo cabe neste trabalho
uma investigacdo minuciosa, sendo assim, citado para se ter uma melhor clareza dos
eventos histéricos nesta area e que estiveram em voga durante as necessidades de
um periodo em ascensao da industria e o senario da Primeira Guerra Mundial, onde
ambas trouxeram desigualdade social, aumento da populagcédo e consequentemente
elevacdo nos indices de delinquéncias, imigracdes e greves que necessitavam de
uma intervencao educativa para atuacao destes problemas sociais. (CABANAS, 1997
apud RIBAS MACHADO, 2010).

Cabe ainda nesta contextualizagcdo, mencionar que Herman Nohl (1879 —
1960) é considerado o “Pai da Pedagogia Social”’, sendo professor em Jena e fundador
da Universidade Popular em Jena discutindo problemas sociais e a importancia de
uma intervencao educacional. No mesmo contexto historico, Paul Natorp (1854-1924)
foi 0 que esclareceu filosoficamente o conceito de Pedagogia Social. (RIBAS
MACHADO, 2010). Por esta introdug&o entende-se o contexto aleméo como norteador
dos estudos e acdes da Educacdo Social e Pedagogia Social, abrangendo
historicamente para outros paises da Europa como Espanha e paises da América
Latina como o Brasil em meados da década de 1960.

A Pedagogia Social é considerada um campo da area da Pedagogia e que
teve reconhecimento na Europa por um contexto pos-guerra onde estabelecia-se as
necessidades de uma Educacao que contemplasse este contexto e posteriormente
abrangeu-se para outros paises entre eles a América Latina.

Segundo pesquisas do referido autor (2010) é afirmado que a Pedagogia

Social é considerada a ciéncia da Educacdo Social e deste modo faz-se
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possivelmente compreensivel a utilizacdo dos dois conceitos Educacdo Social e
Pedagogia Social juntos, visto que estes conceitos estdo interligados nos estudos
tedricos e nas reflex6es sobre as acdes educativas dos(as) Educadores(as) Sociais.

Diante dessas reflexdes, cabe ressaltar que a Pedagogia Social complementa
a Educacéo Social por aprofundar essas praticas sociais pela via cientifica e teorica,
com isso a Educacdo Social vem interligar as acfes educativas dentro e fora do
contexto escolar. Cabe enfatizar aqui que estas acdes educativas possuem uma
intencionalidade do(a) Educador(a) Social.

Segundo Ribas Machado (2010) a Educacdo Social promove as praticas
educativas que ocorrem em diferentes espacos e ndo seguem um direcionamento de
ensino baseado na educacdo escolar, mas oportuniza a construcdo dos
conhecimentos que promovem a possibilidade de uma reflexdo critica do(a)

educando(a) quanto a sua realidade.

Na Educacdo Social seriam sistematizadas as préticas educativas que
acontecem em diferentes espacos e ambientes e que ndo seguem a didatica
escolar, no sentido de apenas transmitir conteddo. Desse ponto de vista, a
concepcéao de construcdo de conhecimento, a transformacédo da realidade e
a emancipacéo através da conscientizacgao critica dos fatos do cotidiano, bem
como a Educacdo Social podem ser considerados meios pelos quais as
praticas educativas alcancam tais objetivos. Isso ndo significa dizer que a
educacéo que acontece na escola ndo possa ter a mesma finalidade. (RIBAS
MACHADO, 2010, p. 43-44).

E importante destacar que n&o é desconsiderado aqui o processo educativo
escolar, apenas é explicitado que ela segue uma organizacdo curricular e didatica
para a mediacdo dos conhecimentos, todavia que ndo a desqualifica de sua
importancia social, considerando a finalidade que deve possuir 0 ato educativo.

Com isso, precisa-se manter o cuidado ao considerar a importancia deste
destes atos educativos na vida dos(as) educandos(as), atendendo ao propédsito da
Educacdo como um todo, seja em suas ramificagbes- a Educacédo escolar e a
Educacao Social e Pedagogia Social- necessitando que o(a) educador(a) reflitam na
seguinte indagacéo: - Qual educacéo quero proporcionar? — Uma educacéo burguesa
gue atenda aos interesses do capital, ou uma educacéo integral que proporcione o

compromisso com a transformacéo da realidade dos sujeitos:

O capitalismo e o avanco tecnoldgico contribuiram para que a centralidade
da urbanizacédo trouxesse consigo a necessidade de alterar a forma de
ensinar e aprender. E por isso que a educac&o escolar passou a ser o0 modo
dominante de educacdo na sociedade capitalista, mas ndo qualquer
educacdo, mas sim aquela que estivesse ligada a ampliacdo da producéo
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capitalista, ou seja, uma educacéao para o capital. Nesse contexto e sujeito a
organizacdo capitalista, que tem na dualidade de classes seu fundamento
maior, a educacdo também é pensada para fortalecer essa forma de
sociabilidade. (FLACH; SCHLESENER, 2018, p.782).

As autoras trazem para reflexdo a condicdo da Educacdo a favor da
manutencdo dos interesse do capital junto as questdes da urbanizacdo e avancos
tecnologicos, consequéncias do capitalismo que implicam nas acbes da educacao
escolar e ndo escolar e esse assunto deve acompanhar o processo de formacao
dos(as) Educadores Sociais, para que seja debatido com maior frequéncia o objetivo
da Educacéo Social e da Pedagogia Social para os(as) educandos(as), a fim de que
sejam refletidos processos de Educacdo que ande na contramdo da légica da
educacdo em espacos escolares e ndo escolares submetidos para a légica do capital.

A educacdo e a democracia estdo condicionadas a Constituicdo de 1988
como um todo, pois estdo condicionados a igualdade e aos direitos e deveres de todo
o cidadao para viver em um Estado democrético de direito. Entretanto, estas duas
palavras necessitam atender a todos 0s sujeitos e estes incluem a classe
trabalhadora, que em sua maioria € desprovida de condicdes minimas de
sobrevivéncia como saneamento basico, acesso a educacdo e a cultura, acesso a
energia, alimentacdo, saude e moradia.

Este topico da pesquisa, tem por objetivo analisar a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional n.9.394/96 e apontar a lacuna presente no documento
referente ao conceito de Educacao Social e Pedagogia Social, campo que possui 0
registro de suas acdes educativas desde a década de 1960.

A legislagéo é analisada com base no conceito de democracia burguesa, que
limita 0 acesso da classe trabalhadora as condi¢des de vida igualitarias as da classe
dominante, assim, essa democracia burguesa delimita os seus interesses que sao de
uma minoria e ndo de uma maioria e que traz relaciona-se com o Projeto de Lei n.
2941/2019 que, apesar de constituir avancgos para a categoria dos(as) Educadores(as)
Sociais, ainda demanda esfor¢os para ser aprovada, representando uma estagnacao
gue prejudica os(as) profissionais que visam sua profissdo regulamentada e
condicionada a direitos assegurem sua profisséo.

A atual proposta aprovada, todavia, ainda ndo sancionada, beneficiara os
profissionais da area da Educacdo Social e Pedagogia Social, area que trabalha com
diferentes campos e instituicdes para auxiliar seus educandos em um processo de

reflexao critica e desenvolvimento por meio da educacao para além do ambito escolar.
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Faz-se necessario que estas reflexdes sejam discutidas e levadas em pauta
pelo coletivo dos (as) Educadores(as) Sociais que estdo carentes de uma legislacéo
que considere e reconheca seu trabalho, acdes educativas e estudos tedricos que
vem comprovando a necessidade deste braco da Educacédo que auxilia e esta inserido

no campo da Ciéncia da Educacéo.

1.1 ALEIDE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL: DISCUSSOES
SOBRE A EDUCACAO SOCIAL E PEDAGOGIA SOCIAL

Com base em uma metodologia de analise documental foram analisados a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e o Projeto de Lei n. 2941/2019 que
regulamenta a profissdo do Educador Social, buscando evidéncias de que em uma
concepcao democratica de sociedade, surge a indagacdo de onde este profissional
esta situado em uma lei educacional e consequentemente no exercicio de sua
profissdo ainda em debate.

Inicialmente compete mencionar que a palavra democracia se faz presente na
Constituicdo de 1988 e que, em seu artigo 1° do titulo | referente aos principios
fundamentais e artigo 5° do capitulo | sobre os direitos e deveres individuais e
coletivos, apresenta:

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissolavel dos

Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado
democréatico de direito e tem como fundamentos:

I - a soberania;

Il - a cidadania;

i - a dignidade da pessoa humana,;

v - 0s valores sociais do trabalho e da livre iniciativa; V - o pluralismo
politico.

Art. 5° Todos sao iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, & igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:

| - homens e mulheres séo iguais em direitos e obrigacfes, nos termos desta
Constituicao;

A citacdo acima ndo desmerece 0 que esta pautado pelo documento, ndo
desconsiderando que o exposto na Constituicdo Federal (1988), seja um caminho de
avanco para a Educacao no Brasil e para a sociedade. Em se tratando de contexto
historico e de respaldo aos individuos que estéo assegurados pela “inviolabilidade do

BN by

direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade [...]”
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(BRASIL,1988). Conforme apontado na legislacéo, este ponto € necessario para as
compreensdes posteriores referentes a democracia.

Contudo, pensar em democracia por via de andlise social é pensar em uma
democracia de uma sociedade capitalista e, portanto, uma democracia burguesa que
segundo Saes (1987) busca desmembrar e desmotivar a classe trabalhadora e
amenizar os conflitos de classe.

Schlesener (2019, p.364) com bases na teoria de Gramsci revela que so
“existe democracia quando os grupos dirigidos possuem as condi¢cdes de se tornarem
dirigentes, ou seja, a concretizacdo da democracia implica a participacdo popular
autbnoma.”.

Deste modo, pode-se ter um panorama do porqué a Educacdo Social ainda
nao ganhou espagco em uma lei educacional. Esta educagdo que trabalha em
diferentes espacos e com 0s sujeitos, criancas e adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade social, educandos que tiveram seu acesso negado as condicdes

minimas para uma qualidade de vida.

1.2 EDUCACAO SOCIAL, PEDAGOGIA SOCIAL ATRELADA A EDUCACAO
POPULAR: HISTORICO DE LUTAS DE UMA EDUCACAO PARA
CONSCIENTIZACAO

A Lei de Diretrizes e Bases de n.9394, foi aprovada em dezembro de 1996 e
neste periodo histérico ja havia discussdes no campo da Educacdo Social e
Pedagogia Social no Brasil, advindos de a¢6es tedricas e educativas de Paulo Freire,
relacionada a educacdo e alfabetizacdo de jovens e adultos, trazendo aquele
momento histérico outro termo que esta imbricado com as demandas educacionais de
Paulo Freire: a Educagéo Popular.

Faz-se pertinente destacar o Educador Paulo Freire (1987)%, que em seus
estudos e atos educativos voltados a uma educagdo como um ato politico, oportunizou
a relacdo entre teoria e pratica de uma educacdo voltada para transformacdo da
realidade.

1 N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acédo-reflexdo. [...] O
didlogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando,
portanto, na relacdo eu-tu. (FREIRE, 1987, p.50).
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A Educacéo Popular que esta articulada com os conceitos de Educacéao Social
e Pedagogia Social, mas que ndo cabe neste trabalho aprofundar, mas faz-se
necessario apontar a existéncia destes elementos e sua relacéo histérica e motivo de
pesquisa por alguns estudiosos da area. Conforme afirma Ribas Machado (2010, p.
94).

A partir dos anos de 1960, a terminologia Educacdo Popular passa a ser
relacionada a uma educacao voltada para classes populares, principalmente jovens e
adultos analfabetos, mas numa perspectiva diferente da anterior. Em um contexto de
ditadura militar, a Educacdo Popular é voltada para processos educativos néo-
escolares e ganha maior abrangéncia em suas praticas, a partir da teoria de Paulo
Freire, educador considerado o pai da Educacao Popular.

Castanha (2021), traz a reflexdo e importancia da explicitagéo do conceito de
Educacdo Popular, no contexto brasileiro da qual € tratado neste momento, para
posteriormente avancar nas discussdes sobre a Educacédo Social e Pedagogia Social
no pais. Nesta pesquisa cabe apresentar estes conceitos, para melhor compreensao
do leitor.

A Educacéo Popular historicamente foi sendo introduzida, segundo interesses
ideoldgicos sendo utilizado até mesmo pela classe dominante tomando como exemplo
as politicas educacionais que datam dos fins do século XVIII e século XIX, que
adequou a Educacao Popular, com a insergao dos sujeitos participantes na vida social
e politica, mais precisamente para garantia do voto que naquele contexto tornou-se
acesso para as pessoas alfabetizadas. (CASTANHA, 2021).

Ao longo deste periodo histérico, com a proposta de uma sociedade que
experiéncia naquele momento, as inovacfes tecnoldgicas e a industrializacdo, a
Educacdo Popular foi adotada inicialmente para expansdo de um ensino que
garantisse ascensao social (CASTANHA, 2021) e trouxesse respostas para que as
massas, que conviviam com a situagdo de analfabetismo no pais, agora atendessem
as exigéncias de um mercado cada vez mais qualificado.

Em relacdo a interesses ideologicos, havia os que compreendiam a Educacéo
Popular, como proposta reflexiva para as massas, conforme destaca Castanha (2021,
p. 84).

Movida por contradicdes e lutas de interesses, paralelamente, a proposta
educativa de expansao da instrucdo publica, foi, também, adotada por socialistas

b

como uma importante ferramenta para sensibilizar as massas a conscientizacao.
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Assim, contrapondo as ideologias dominantes, a defesa pelo acesso de todas as
classes sociais a educacao publica e gratuita como alternativa para a melhoria da vida
dos sujeitos, tanto no aspecto social como politico, tornou-se um movimento de luta
que surgiu com o proposito de defender uma educacdo que contemplasse as reais
necessidades do povo, atribuindo a Educacé&o Popular um carater contra-hegemaonico.

Ainda sobre a analise da autora, cabe destacar que década de 1920 foi um
momento expressamente marcado pela preocupagéo com a educacgao que fora oferta
e pensada pelos escolanovistas, educadores entre eles, Anisio Teixeira e Lourengo
Filho e ja na década de 1960, traca-se um marco para a Educacdo Popular advindas
da Educacéo de Jovens e Adultos encontrando-se um indice alto de analfabetismo no
pais atrelada a praticas educativas propostas para atenderem os filhos dos operarios
nas grandes cidades como Rio de Janeiro e Sao Paulo. (CASTANHA, 2021).

Paulo Freire, considerado por Castanha (2021, p.89) como “idealizador do
movimento” em prol de uma educagao voltada para a classe trabalhadora, levou a
Educacdo Popular para o projeto de alfabetizacdo de adultos trabalhadores em
1963/1964, da qual impactou grande parte da populacdo alfabetizada em curto
periodo.

Paiva (2011, p. 188), traz a relevancia e a reflexdo de que:

Freire € considerado um dos principais construtores do conceito Educacao
Popular e um dos principais referenciais para a Pedagogia Social de Rua?, é
bom que se diga que a Educacédo Popular se constitui a base da Pedagogia
Social. Freire participou ativamente do movimento nacional de meninos e
meninos de rua, ouvindo atentamente e dialogando com Educadores Sociais
de Rua, participou também da formacéo dos primeiros Educadores Sociais
de Rua do projeto Axé em Salvador.

A Pedagogia Social segundo Paiva (2011), surgiu no Brasil pautado pela
Educacao Popular e é alicercado por um propdsito de uma Educacdo emancipadora,
libertadora e que pensa nos(as) educandos(as) e sua completude e singularidade,
esta ultima compreendendo o ser humano como incompleto em seu modo de ser.
Estes também foram principios que abarcaram as praticas de Paulo Freire na

Educacdo Popular e que o define como tedrico e Educador que conduziu esta

2 Nesse periodo ainda, final da década de 1980 e inicio da década de 1990 comegaram a surgir novas
técnicas e tentativas de intervencdo na questdo das criancas e adolescentes em situacéo de rua. E
nessa época que surge a Pedagogia Social de Rua, que atualmente € um referencial teérico exportado
para outras areas de trabalho pedagégico e também amplamente utilizado no trabalho com criancas
em situacéo de rua em muitas cidades do Brasil, inclusive em Vitoria pelo Atendimento Social de Rua,
e no exterior. (PAIVA, 2011, p.227).
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perspectiva de transformacdo dos sujeitos e que se tornou referéncia para as
discussoes, estudos e praticas da Educacao Social e Pedagogia Social no Brasil.

Outro exemplo de luta nesta &rea foi representado pelo Movimento Nacional
dos Meninos e Meninas de Rua na década de 1980, que junto de Educadores(as)
Sociais, meninos e meninas que eram atendidos pelo Projeto Alternativas de
Atendimento aos Meninos de Rua (Funabem/Unicef/SAS) protagonizaram junto de
outras organizacdes civis a luta pela insercdo do artigo 227 na Constituicao de 1988
e sua regulamentacdo no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). (RIBAS
MACHADO, 2014).

Relaciona-se este episédio com o conceito de democracia, podendo ser
pensada e analisada criticamente com o seguinte questionamento: - Qual democracia
esta sendo pensada e para quem? Uma democracia burguesa ou uma democracia
socialista?

O MNMNR representou esta indagacao, no tocante de que por meio de uma
organizacdo coletiva, passando por um processo de acao reflexiva, buscou-se
reivindicar o que estava nua diante da democracia brasileira que ndo abarcava
protecao e garantia do direito a vida para meninos e meninas que viviam em condicdes
de vulnerabilidade social e que eram esquecidas pelo poder publico.

A partir desses apontamentos, Saes (1987, p.72-73) ajuda a compreender
que:

Todas as limitagbes impostas a liberdade politica geral, na democracia
burguesa demonstram que a igualdade politica é, nesse regime, irreal ou
ficticia; e isso porque as liberdades politicas particulares, além de serem
limitadas (limitacdo que favorece, como vimos, a classe exploradora em

detrimento da classe explorada), sdo desigualmente usufruidas pelas
diferentes classes sociais.

Com isso, segue a andlise apontando que, além da falta de implementacéao
de uma lei que respalde a Educagdo Social e Pedagogia Social no ambito da
educacdo, ha a caréncia de uma legislacdo que regulamente a profissdo do
Educador(a) Social. Diante deste assunto, cabe articular ainda que a discusséo sobre
a regulamentacéo da profissédo do Educador(a) Social no Brasil, caminha em passos

largos.



42

1.2 ANALISANDO A LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAQAO BRASILEIRA
E PROJETOS DE LEI SOBRE A REGULARIZACAO DA PROFISSAO DO(A)
EDUCADOR(A) SOCIAL: CAMINHOS A SEREM PERCORRIDOS

Do contexto historico de constituicdo da Educacgéo social e da Pedagogia
Social no Brasil contextualizado acima, neste momento é possivel destacar que a
LDBN 9.394/96, além de ser um avanco para as discussdes sobre o direito de acesso
a Educacdo no Brasil, a consideravel legislagdo, poderia incluir a educacdo em
espacos escolares e ndo escolares, considerando que as praticas educativas ja
demonstraram atendimento nestes espacos anteriormente a fase de criacdo da lei. No
art. 1° a lei apresenta uma educacdo que abrange diversos espacos conforme a
citacdo abaixo:

Art. 1° A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢gdes da sociedade civil e nas
manifesta¢des culturais. (BRASIL, 2020, p.08).

Se observar apenas este trecho a legislacdo reconhece que a educacéo
ocorre em diversos espacos normativos, porém, nos paragrafos primeiro e segundo,
a legislacao respalda uma educacéo permeada no ambito escolar e que contribui com
a formacdo para o mundo do trabalho e a prética social.

Conforme apontado na citagdo acima, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao n. 9.394/96, menciona que a Educacao contempla os processos formativos,
contudo, ndo € mencionado no decorrer do texto da referida lei, como estes processos
formativos serdo contemplados e em todo o corpo textual é dado destaque apenas
para a Educacdo no ambito escolar.

Ha que se considerar que os processos formativos em diferentes ambitos ndo
resumem, ou melhor expressando, ndo sdo sindnimos dos conceitos de Educacao
Social e Pedagogia Social que had anos e atualmente vém sendo objeto de
investigacao por pesquisadores.

Tal defesa articulada em todo este capitulo € proveniente dos estudos teéricos
e debates advindos do grupo de estudos NUPEPES-UEPG e da participacao da
autora em carater voluntario da pesquisa intitulada “Os processos formativos sociais
na América Latina: continuidade das analises sobre legislagdes educacionais” no ano

de 2017. Esta pesquisa documental, ainda em desenvolvimento, tem por objetivos
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identificar e analisar as legislacdes educacionais dos paises que compde o continente
latino-americano.

Em 2017 a pesquisadora desta pesquisa, realizou buscas das legislacdes
educacionais em 9 paises da América Latina que sdo a Guatemala, Honduras,
Nicaragua, Republica Dominicana, México, Paraguai, Peru, El Salvador. Em
identificacdo das Leis Gerais/Fundamentais da Educacdo de cada pais conforme
termos utilizados em cada pais, foram analisados que em todas as legislacdes que
regem a educacao nacional em seus respectivos paises, ha mencéo, artigos e defesa
do Estado para respaldo legal de uma Educacdo que contemple outros espacos fora
do ambito escolar.3

Para se ter uma melhor compreensao do que esta pesquisa se relaciona com
a defesa abordada nesta dissertacado quanto a mencéao e inclusao destes termos nos
documentos legais destes paises, vale apresentar algumas amostras sobre alguns
artigos das legislacdes educacionais. A primeira € a Lei Geral da Educacdo do

Paraguai, lei n°. 1264/98 que descreve:

Art. 11, g) se entiende por educacion no formal aquélla que se ofrece con el
objeto de complementar, suplir conocimientos, actualizar y formar en
aspectos académicos o laborales, sin las exigencias de las formalidades de
la educacion escolarizada ni la sujecion al sistema de niveles, ciclos y grados,
establecidos por el sistema educativo nacional; (PARAGUAI, 1998, p.04).
Art. 26 EIl sistema educativo nacional incluye la educacién de régimen
general, la educaciéon de régimen especial y otras modalidades de atencion
educativa. La educacién de régimen general, puede ser formal, no formal y
refleja (PARAGUAI, 1997, p.06).

Os dois artigos dispostos na lei educacional do pais apresentam a educacéo
nao formal, termo utilizado na legislagdo, como pertencente ao sistema educativo
nacional, tendo um campo especifico, para explicitacdo do que € esta modalidade
educacional e que esta separado pela letra g, que ao entendimento, compreende
como um paragrafo na legislacéo brasileira.

A segunda é a Lei Geral da Educacdo do Peru, lei n°.66-97, também
apresenta um artigo proprio para este termo e no caso desta legislacdo, esta disposto

no capitulo | na qual trata dos aspectos basicos do sistema educativo.

Art. 28 - El sistema educativo comprende los tipos de educacién, formal y no
formal, que se complementan con la educacion informal. (PERU, 1997, p. 10).

8 O resultado da pesquisa sobre as legislacGes educacionais dos nove paises latino-americanos, estao
apresentadas nos apéndices deste trabalho.
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Art. 28, b) La educacién no formal, es el proceso de apropiacién de
conocimientos, actitudes y destrezas que busca las finalidades de la
educacion formal de manera paralela a ésta para poblaciones especiales,
utilizando una mayor flexibilidad en el calendario, horario y duracion de los
niveles y ciclos de la educacion, asi como una mayor diversidad de medios
para el aprendizaje; c) La educacion informal es un proceso de aprendizaje
continuo y espontaneo que se realiza fuera del marco de la educacion formal
y no formal, como hecho social no determinado, de manera intencional. El
sistema la reconoce y la utiliza como parte de sus actividades. (PERU,
1997, p. 11,grifo nosso).

Na ultima linha da referida citagcéo, o sistema educativo reconhece a educagéo
ndo formal e informal como pertencente aos tipos de educacéo ofertadas no pais,
sendo pertinente referir-se ambos os paises possuem suas leis educacionais no ano
de 1997, refletindo que foram aprovadas um ano apos a aprovacao da LDBN 9394/96
aqui no Brasil.

Com isso, faz-se pertinente que a legislagéo educativa brasileira, por meio das
politicas publicas, conceda abertura para este debate, tomando como exemplo estes
e outros paises latino-americanos que reforcam e afirmam a Educacdo em outros
espacos como complemento da educacao formal, conforme apresentado nos termos,
que é ofertada no ambito escolar. Ambas possuindo a mesma qualidade educacional
e gque se complementam para a efetivacdo do acesso e aprendizagem dos(as)
educandos(as).

Como destacado, em todo o corpo da LDB 9.394/96, esta pautada a educacao
Nnos espacos escolares e esta firmada no seu art. 21, que compreende a educacgéo
escolar dividida em educacdo basica que abrange a educacédo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio e abrange a educacao superior.

Cabe também evidenciar que no artigo 39 a LDB n. 9.394/96 da respaldo para
a educacdao profissional e tecnoldgica condicionando-a ao ensino regular conforme
artigo 40 e no artigo 58 a educacédo especial que é ofertada nos dispositivos da lei
preferencialmente na rede regular de ensino, desvencilhando a oferta de educagéo
especial em outros espacos para além da escola e que ofertam condi¢cdes de

atendimento para esta especificidade.

Art. 21. A educacéo escolar compde-se de:

| — educagdo basica, formada pela educagéo infantil, ensino fundamental e
ensino médio; Il — educacgao superior.

Art. 40. A educacdo profissional sera desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada, em
instituicbes especializadas ou no ambiente de trabalho. Art. 58. Entende-se
por educacédo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacao
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
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educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo. (BRASIL, 2020, p. 17,32,404, grifo nosso).

O artigo 21 da LDB 9.394/96, apresenta a composi¢cao da educacao escolar
no pais e destaca nos demais artigos a educacao profissional e a educacéo especial,
0 que faz refletir sobre a necessidade de estar respaldada nesta legislacdo que rege
a educacao brasileira, a educacao que acontece para além dos espacos escolares e
gue € mediado também por profissionais da area educacional. Ribas Machado (2014,

p.37) contribui para estas reflexdes apontando em suas pesquisas que:

Por considerar a Pedagogia Social como a leitura cientifica e tedrica da
Educacdo Social — perspectiva defendida por pesquisadores de diferentes
paises -, ndo se pode deixar de considerar que se trata de areas que surgem
da Pedagogia e da Educacéao geral, mas que devido as suas especificidades,
com o passar do tempo foram demarcando suas diferencas diante da
Pedagogia Escolar e que por isso ndo adentram da mesma maneira nos
sistemas nacionais de educacdo em todos os paises onde é encontrada.

Conforme as reflexdes acima, a Educacdo Social e a Pedagogia Social
possuem suas especificidades e por isso necessita de um artigo que contemple estas
especificidades e que sejam aprofundados se possivel em uma lei que possa reger a
Educacao Social e Pedagogia Social.

E possivel perceber tal defesa, com a observacéo e leitura de que na LDB
9.394/96, contempla o ensino militar em seu artigo 83, entendendo, portanto, que se
cabe um artigo de destaque para o ensino militar, nesta l6gica também cabe a
insercao da Educacédo Social e Pedagogia Social como aporte para a Educacdo que
ocorre em diferentes espacgos que ndo somente os escolares.

Diante disso, se faz necessario recorrer as minucias deixadas pelos
acontecimentos histdricos para compreender os significados do movimento histérico
atual, como é no caso do artigo 83 da LDBN, dedicado ao ensino militar e que
atualmente atrela-se a este ensino ao Decreto n. 10.004 de 5 de setembro de 2019,

na qual institui o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares®.

Ademais, sob o pretexto do aumento da qualidade da educacéo, a
militarizacao ndo sé se distancia da gestdo democratica escolar, como aponta
para incongruéncias frente & Constituicdo Federal de 1988, ao Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
(LDB 9.394/1996), ao permitir a insercdo de professores militares sem
concursos e formacdo na area, bem como adotar normas e regras militares

4 As paginas citadas da LDBN estao indicadas respectivamente conforme os referidos artigos.
5 Para leitura complementar, ver posicionamento de estudantes sobre o tema, disponivel no link: <
https://ubes.org.br/2019/10-problemas-graves-no-projeto-de-bolsonaro-para-militarizarescolas/>.
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gue violam ou restringem a intimidade e vida privada dos estudantes.
(PINHEIRO; PEREIRA; SABINO, 2019, p. 682).

Além da questdo da inser¢cao de um artigo que contemple o ensino militar, o
Brasil vivencia por meio do decreto a articulagdo de um modelo de ensino militar que
esteja encaixado na realidade das escolas publicas e que desfalca os trabalhadores
da educacdo que sédo professores(as), pedagogos(as) e diretores(as) ao estar
submetido ao Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM) e que poderéo
sofrer o desfalque de suas acbes educativas, com profissionais que nao estejam
qualificados para as demandas educacionais que exigem formacéo adequada.

Estas acbes sO revelam que as demandas educativas atuais perpassam 0s
interesses do governo, respaldado pelo artigo que legitima este ensino e que 23 anos
apos a promulgacédo da LDB n.9394/96, o governo estabelece a¢des educativas que
trardo consequéncias ainda mais desastrosas para a Educacao Brasileira. Por isso, a
defesa de uma ampliacdo de uma Educacdo que contemple todos 0s processos
formativos e que esta permeado pelas discussdes e a¢bes educativas no tocante a
Educacao Social e a Pedagogia Social.

Desta maneira, desaprova-se medidas que suprimam a liberdade de ensino,
aprendizagem e expressédo do educando, como é colocada no decreto sobre o PECIM
nas escolas publicas, ferindo o direito que os (as) educandos(as) tem de acesso a
educacdo afirmada pela LDB 9.394/96 com a “[...] liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber.” (BRASIL, 2020, p. 9).
Para demonstrar que os conceitos de Educacao Social e Pedagogia Social se diferem
da Educacdo Escolar e a Pedagogia, todavia, estdo interligados no campo da
Educacdo, segue esquema® abaixo na qual demonstra que os tais conceitos s&o

diferentes, mas se complementam.

PEDAGOGIA COMO CIENCIA DA EDUCACAO

/ AN

PEDAGOGIA ESCOLAR/ < . PEDAGOGIA SOCIAL/
EDUCACAO ESCOLAR EDUCACAO SOCIAL

6 Esquema retirado das pesquisas de Ribas Machado (2014) sendo inseridos pela autora, os conceitos
de Educacao Social e Educacéo Escolar para facilitar a compreensao do leitor quanto ao entendimento
de que todos estes conceitos se complementam, porém, se diferem cada qual com suas caracteristicas
e gue estdo inseridas no campo das Ciéncias da Educacéo.
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Esta estagnacao quanto ao Estado dar respaldo por meio de vias legais para
os estudos e as acOes educativas na Educacdo Social e na Pedagogia Social,
representa que o Estado burgués e a democracia burguesa aceleram as aprovacoes
de Leis segundo seus interesses e 0s interesses do mercado.

O exemplo destas relacdes de interesses por parte do Estado burgués
explica-se no artigo exclusivo para o ensino militar na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao n.9.394/96 e posteriormente o projeto voltado atualmente para o PECIM, o
gue demonstra o interesse de que esta tenha sua expansédo, tentando convencer
educadores(as) e educandos(as) de que esta pauta, possa contribuir ao crescimento

social e econdmico, fortalecendo as ag¢des militares respaldados pela via legislativa.

A importancia da ideologia no ambito da democracia burguesa esta na
formacdo do modo de pensar e na manutencgéo da crenca de que o Estado
representa toda a sociedade e funciona separadamente da economia. Essa
visdo de mundo compde-se do mascaramento da desigualdade social pela
naturalizacdo das relagbes sociais como base do funcionamento da
sociedade — um quadro que se completa com o individualismo exacerbado e
a crenca de que cada um tem uma participacéo igual no processo de escolha
dos dirigentes. Esses pressupostos permitem mostrar o conflito social como
um mal gerado por vontades individuais e a luta de classes como uma
invencdo da classe trabalhadora. (SCHLESENER, 2019, p. 366).

E importante a relacdo que estd sendo feita entre a compreensdo da
necessidade de acbes da Educacdo Social e Pedagogia Social frente a luta por
reconhecimento deste campo educacional, constituidas em suas acfes educacionais
com os sujeitos desde a década de 1960 com a Educacéo Popular de Paulo Freire
(1921-1997). Articula-se com o exposto na citagdo acima pela autora, de que, é mais
conveniente para a democracia burguesa tratar de uma educacdo que mascara -se
no militarismo como garantia de resolucédo dos problemas sociais e da desigualdade
que a cerca.

Esta falacia da igual participacdo no processo de escolhas como bem destaca
Schlesener (2019), ndo somente contempla as escolhas dos dirigentes, mas, portanto,
esta prejudicada também no ambito do processo de criacdo de leis e decretos, em
todos os setores da sociedade, inclusive o setor educacional, que se mostra
contemplada por uma falsa participacéo da sociedade nas elaboracdes legislativas.

Neste viés sobre a importancia sobre o respaldo legal da qual abarque a

Educacao Social e a Pedagogia Social na legislagao educacional, cabe apresentar os
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projetos de leis que transitam nas casas legislativas sobre a regulamentacdo da
profissdo do(a) Educador(a) Social no Brasil.

Uma lei educacional que insira os conceitos para melhor compreensao do
poder publico e da sociedade sobre a importancia dos mesmos para uma educacgao
transformadora em todos o0s espacos, outra, € uma lei que contemple a profisséo do(a)
Educador(a) Social que seja assegurados os direitos trabalhistas e de formacéo
deste(a) profissional, respectivamente.

A aprovacdo do Projeto de Lei n. 2941/2019 na qual originou-se do PL n.
328/2015 do Deputado Telmario Mota e que ainda transita apenas na Comissao de
Educacao, precisa passar por mais duas Comissdes: a Comissdo de Trabalho, de
Administracdo e Servico Publico e Comissao de Constituicédo e Justica e de Cidadania,
para que seja aprovado o referido Projeto de Lei.

Em breves notas, o Projeto de Lei busca regulamentar a profissdo do
Educador Social e prop6e a sua atuacdo com base em uma formacdo de nivel
superior, mas que nao desconsidera 0s que possuem ensino médio e atuam nesta
area.

Ao transitar pela Comissao de Educacéo, foi designado o Deputado Federal
Pedro Uczai do PT/SC para fazer a relatoria e entre os meses de setembro a
novembro prop6s parecer favoravel a aprovacdo do Projeto de Lei desde que seja
alterado o nivel de escolaridade para nivel médio.

Para alguns pesquisadores da area, tal mudanca de nivel de escolaridade
para o Educador(a) Social € considerado um retrocesso, visto que se faz pertinente
gue o profissional tenha além de um preparo aprofundado sobre a area, possibilita ao
trabalhador maiores condicbes de remuneragcdo e com isso, qualidade no seu
trabalho. O relator do projeto de lei ndo considerou o parecer como conclusivo, pois
aguarda argumentos dos grupos que defendam a formacao de nivel médio e de nivel
superior.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n.9.394/96, legislacéo
que rege a educacado somente em carater escolar e o Projeto de Lei n. 2941/2019
que trata da regulamentagdo da profissdo do(a) Educador(a) Social, h4 que se
analisar a emergéncia na efetivacdo de politicas publicas para o &mbito da Educacgéo
Social e Pedagogia Social que precisa se fortalecer e efetivar por legislacbes que
dardo respaldo para que estas acdes sejam reconhecidas na educacao e no ambito

da qualidade trabalhista deste profissional.
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Cabe com esta reflexdo, ressaltar a importancia da articulacdo entre os
estudos e as praticas da Educacéo Social e Pedagogia Social no campo educacional
e da regulamentacdo da profissdo oferecendo respaldo legal e legitimo, rompendo
com 0 senso comum que a area pode receber em relagcdo a sua importancia para a
sociedade e para os(as) educandos(as).

Gramsci (1975) citado por Schlesener (2015, p.197) posiciona-se diante do
senso comum que tem por consequéncias paralisar as consciéncias e assim, impedir
que se mobilizem para a mudancga social: “Tanto mais quando para ter a galinha é
necessario romper com a casca do ovo.”. E necessario que se quebre também, a
casca do ovo e sejam avancadas as discussbes da area e a regulamentacdo da
profissdo do (a) educador (a) social seja efetiva, fortalecendo as condi¢cdes do
trabalhador e as condicbes para o fortalecimento da area da Educacdo Social e
Pedagogia Social que ja faz parte das necessidades sociais para o desenvolvimento
dos (as) educandos (as).

N&o se limitando, portanto, somente a uma educagéo escolar que transparece
probleméaticas advindas das questfes sociais que caminham juntas com os (as)
educandos (as), mas pensar atrelado a um respaldo legal a fim de dar conta de
dificuldades diante das suas condi¢cdes sociais, econdmicas e educacionais que
demandam solu¢cbes e necessitam de atencdo oferecida por esta area do
conhecimento.

Quando continuo a leitura da LDB (BRASIL 1996), no paragrafo primeiro do
artigo citado, percebo que o conceito de Educacao é reduzido de forma brusca ao
conceito de Educacédo Escolar — ensino — o que contribui para a invisibilidade da
Educacdo que se faz fora da escola e a consequente desvalorizacdo das acdes
socioeducativas protagonizadas por mais de um milhdo de trabalhadores que atuam
na Educacdo Popular, Social e Comunitaria no Brasil, principalmente em ONGs,
projetos e movimentos sociais. Com isso, 0 Estado exime-se da obrigagao de financiar
a Educacéao que ocorre em outros espacos que néo a escola (PAIVA, 2011, p. 44).

O que se propaga aqui € a continuidade de mobilizagdo para que sejam
apresentados posicionamentos como este e que alcancem o &mbito dos
debates educacionais para que a Lei que rege a educacdo nacional, a LDB
n.9.394/96 acrescente um artigo em sua legislacdo que dé condi¢Bes da
Educacao Social e a Pedagogia Social se fortalecam e atuem em conjunto da

educacédo escolar, atendendo também as especificidades para além deste
espago.
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Havendo um artigo especifico que regulamente, ha a necessidade da criacéo
de um documento préprio que descreva com detalhes 0 que esta area vem e ira
contribuir no campo educacional a fim de que esteja clara que seus conceitos sao
diferenciados da educacdo como um todo, mas que esta atrelada a Ciéncia da
Educacao segundo estudos tedricos de diversos paises inclusive o Brasil.

Por fim, com a regulamentacdo de uma lei especifica para tal, ter uma
legislagdo que sustente o trabalho do(a) Educador(a) Social assegurara além de sua
formacado, condicbes para a qualidade de seu trabalho desde sua contratacéo.
Projetos de Lei sobre a profissdo do(a) Educador(a) Social poderiam ter condi¢cdes
de serem aprovados, mas caminham a passos largos diante das discussdes que ja
concluiram 11 anos desde a apresentacdo de Projeto de Lei do ano de 2009 n.
5246/2009 que se tornou posteriormente o PL n. 2.676/2019 que esta apensado
atualmente ao PL 2941/2019, Projeto que precisa encerrar o parecer na Comissao de
Educacdo e na Comissdo de Trabalho, de Administracdo e Servico Publico e
Comisséo de Constituicéo e Justica e de Cidadania.

Estes dois respaldos legais caso sejam consolidados, serdo considerados um
avanco nesta area da educacao gque necessita, novamente afirmando, de uma lei que
contemple a Educacdo Social e a Pedagogia Social na nas acdes educativas como
um todo, permitindo que tais conceitos sejam descortinados e possibilitem o
entendimento e a alegacdo por meio legal que a Educacdo se faz presentes nos
espacos escolares e ndo escolares.

Articulada com estas reflexdes, considera necessario para o(a)
pesquisador(a) e a pesquisa, dialogar sobre o tema e o objeto da pesquisa com o
referencial tedrico estudado. Diante disso, o préximo tépico que antecede o capitulo
2, abordara pelo aporte do materialismo histérico-dialético por meio das contribui¢cdes
de Antbnio Gramsci, horizontes para pensar a Educac¢éo Social e a Pedagogia Social.

N&o héa intencdo na pesquisa de discutir sobre qual a melhor teoria que
sustenta a area e as acdes de Educadores e Educadoras Sociais, faz-se
desnecessaria este ambito competitivo que desagrega reflexdes importantes para a
area. Considera-se importante a analise da area por diversas e diferentes fontes
tedricas, que enriguece a pluralidade das discussdes, elucida a Pedagogia Social e a
Educacao Social agregada a Educacéo e que se mostra indispensavel a continuidade
das suas acdes para contribuir com a formacao de criangas, jovens, adultos e idosos

gue delas participam.
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1.3 EDUCACAO SOCIAL E PEDAGOGIA SOCIAL PELO APORTE TEORICO DO
MATERIALISMO HISTORICO

Este subitem tratara da utilizacdo da teoria Gramsciana para embasamento e
compreensao da Educacao Social e Pedagogia Social de acorde com este aporte que
trard subsidios para compreender a discussao da tematica por este viés. A escolha
da utilizagéo desta teoria nos estudos da Educagéo Social e Pedagogia Social
ocasionou por dois motivos.

O primeiro deles é o fato da pesquisadora ser apresentada com mais
profundidade as obras de Antonio Gramsci na Po6s-Graduacdo em Educacdo da
UEPG, nas aulas de Teoria e Educacao e a disciplina optativa de Tépicos Especiais:
Intelectuais e Histéria da Educacdo na mesma universidade.

Este incipiente encontro ocorreu de modo mais aprofundado na POs-
Graduacao e que se deixa aqui uma critica aos cursos de graduacao, principalmente
nas Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais, ao deixarem de referenciar outros tedricos
como o proprio Gramsci ou apenas comentarem sobre estes tedricos importantes na
area da Educacdo como também ocorreu com a mencdo de Paulo Freire na
graduacdo. Ambos estes fatos, decorreram da permanéncia durante o curso de
Pedagogia da mesma universidade.

A utilizacdo de Gramsci na Educacéo Social e Pedagogia Social ndo é de
inteira exclusividade nesta pesquisa, pois, na busca do estado do conhecimento,
durante a selecdo de trabalhos que tivessem familiaridade com a tematica da
formacdo dos(as) Educadores(as) Sociais, houve quatro pesquisas de mestrado
envolvendo o tedrico.

Destes quatro trabalhos, duas pesquisas citam Gramsci em seu corpo textual
e duas pesquisas utilizam categorias e teorias do teérico em suas analises. A pesquisa
da Souza (2014), traz o estudo sobre o educador social no ambito da formacéao e
condicdo de trabalho, utilizando do recorte historico entre 2007 e 2013 pelo
levantamento de dados dos editais de concursos publicos municipais da regido de

Curitiba e que citando Souza Neto (2011), faz mencéo aos estudos de Gramsci.

Para Souza Neto (2011) a Educagdo Social é uma pratica voltada ao
desenvolvimento integral de um sujeito - seja ele um individuo, grupo social
ou uma organizacao. Esse sujeito deve ser compreendido como ‘aquele que
da respostas, que busca e constréi sua liberdade, no ambito da préaxis’
(SOUZA NETO, 2011, p. 54), como aponta o autor: a compreensao do sujeito
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baseada na perspectiva ontolégica de Marx, Gramsci, Lukacs, Dussel,
Makarenko e Freire. (SOUZA, 2014, p. 53).

A autora trouxe a Educacao Social no desenvolvimento das praxis e menciona
autores que trazem o conceito e que também articula sua pesquisa ao
desenvolvimento do educando da Educacédo Social remetendo a andlise dos dados
dos editais de concurso publico para contratacdo dos profissionais da area.

Na pesquisa da Chagas (2007, p.06), traz a investigagao sobre “a formacao,
as vivéncias e as expectativas do educador social, na pratica do trabalho ndo-formal.”.
Participaram da pesquisa, 14 educadores de uma Instituicdo Social Salesiana em
Viaméao, regido metropolitana de Porto Alegre, buscando compreender o trabalho
destes educadores por meio de entrevistas semiestruturadas e observacdes de
educadores e educandos.

A autora utiliza em seu referencial a obra de Gramsci intitulada Cadernos do
Céarcere, vol. 01 (1999) e destaca em seu estudo a importancia da teoria atrelada a
pratica no trabalho dos(as) Educadores(as) Sociais.

Coligar teoria e pratica para a efetivagdo da praxis é condicdo imprescindivel
para um trabalho de qualidade, pois segundo Gramsci: “Todo individuo ativo tem uma
pratica, mas ndo tem uma clara consciéncia tedrica desta pratica que, no entanto, é
um conhecimento do mundo, na medida em que transforma o mundo”. Acredito que o
referencial te6rico dos educadores ndo € suficiente, pois eles, muitas vezes,
estruturam suas a¢des educativas apenas na pratica e apoiam-se uns nos outros, para
sustentarem estas acdes (CHAGAS, 2007, p. 82).

Ambas as pesquisas citam Gramsci em suas pesquisas, contudo, apontando
mesmo que de modo repentino a importancia deste teérico para a Educacao Social,
seja defendendo esta educacao voltada para a praxis e articulando a consciéncia
tedrica, atividade prética e conhecimento para transformar o mundo.

Na dissertacdo de SILVA (2004), buscou-se discutir a formacéo de
professores de formacao licenciada, que atuam nos espacos para além do campo
escolar, espacos que permeiam a Prefeitura Municipal de Uberlandia- MG- e que
deste modo séo caracterizados como Educadores Sociais segundo o trabalho. Todo
0 aporte tedrico deste trabalho € em Gramsci e suas categorias de analise: trabalho,
totalidade, contradigcéo, historicidade, educagédo, economia e politica. Sua analise

envolveu a utilizagéo de entrevistas semiestruturadas e questionarios aberto.
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Ao final da pesquisa a autora traz para reflexdo, a ampliacdo da formacéo

destes profissionais no ambito da Educacéo Social que:

Sendo assim, defendo como proposta a reestruturacdo dos cursos de
formagédo de professores para atender outros setores além da escola, e ndo
a criacéo de um curso isolado de educacao social. Parto do principio de que
em todas as relacdes sociais acontecem processos educacionais; entédo, toda
educacéo é naturalmente social. (SILVA, 2004, p. 180).

Esta urgéncia de formacdo para que os profissionais docentes atuem nos
espacos nao escolares, todavia, educativos € defendida pela autora que seja realizada
pelo aporte gramsciano, a fim de que “estes se tornem verdadeiros intelectuais
organicos (numa concepcao gramsciana), atores de uma possivel contra-hegemonia”
(SILVA, 2004, p.181).

Por ultimo e ndo menos importante para o destaque é a pesquisa da Zangelini
(2011), que estudou o papel e a formagcdo do educador social na sociedade
contemporanea, analisando o “Curso de Formacéao de Liderancas e Gestores Sociais
realizado pela Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC) em 20117
(ZANGELINI, 2012, p. 06).

Utilizando-se da pesquisa de campo, com aplicacdo de questionario dirigido
aos educadores para avaliarem as contribuicdes do curso, a pesquisadora
compreendeu além do processo de formacéo que permeia estes educadores sociais,
o processo de “[..] acdo do educador social enquanto sujeito articulador de politicas
publicas junto ao Estado, situado no meio da populacdo em bairros de periferia urbana
da cidade de Lages (SC),” (ZANGELINI, 2012, p. 06), intercalando das categorias

intelectual organico, sociedade civil, hegemonia e Estado ampliado.

O curso torna-se alternativa educativa possivel, pois parte da valorizacao do
saber popular e da diversidade cultural na instdncia de uma instituicdo de
ensino superior. Na nossa perspectiva, consideramos relevante a associacéo
dos saberes - popular e académico -, buscando a elevacgéo cultural da classe
trabalhadora, com vistas a participagdo consciente e ativa do sujeito na
sociedade em que vive. Ancoramo-nos em Gramsci (1916, p. 24) quando
tratamos de elevacado cultural, que implica em ‘organizacéo, disciplina do
proprio eu interior, € tomada de posse da propria personalidade, é conquista
de uma consciéncia superior, pela qual se consegue compreender o0 proprio
valor histérico, a propria funcao na vida, os proprios direitos e os proprios
deveres’ (ZANGELINI, 2012, p. 100).

A reflexdo da pesquisadora revela a importancia da articulacdo de saberes
populares que estejam atrelada a universidade como local para socializacéo desses

saberes, a fim de auxiliar na formacédo dos(as) Educadores(as) Sociais, além de
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destacar que Gramsci € reconhecido por sua valorizacdo do saber popular, “...] e
apostou na elevacéao da cultura dos trabalhadores, ou seja, na formacao de liderancas
— intelectuais organicos — como estratégia de mobilizacdo de massa, transformacgéo
da sociedade e construcao de projeto societario.” (ZANGELINI, 2012, p.14).

Efetivou-se, portanto, com essa amostragem dos trabalhos relacionados a
formacéo de Educadores e Educadoras Sociais, a analise da compatibilidade entre a
tematica da Educacédo Social e Pedagogia Social e o aporte tedrico gramsciano. As
citagbes e mengdes de Gramsci nos trabalhos, refor¢a que ha escritos dessa tematica
gue pensaram possibilidades de formacao dos Educadores(as) Sociais de acordo com
algumas categorias de Anténio Gramsci selecionadas nas pesquisas.

Com isso, revelaram respaldo para que esta formag&do ocorra em prol
também formacdo de Educadores(as) Sociais e educandos(as) para assumiram
conscientemente o papel de intelectuais organicos, uma das categorias gramscianas
gue contempla demandas de luta da classe trabalhadora.

Além do conceito de intelectual organico, o elemento da coletividade esta
intrinsecamente ligado as suas escritas e relaciona o agir de um grupo coletivo e ndo
isoladamente com o “Moderno Principe” que significa para Gramsci, o partido politico
e que deveria “[...] ser o propagandista e o organizador de uma reforma intelectual e
moral, 0 que significa criar o terreno para um desenvolvimento ulterior da vontade
coletiva nacional-popular no sentido de alcangar uma forma superior e total de
civilizagdo moderna.” (GRAMSCI, 1997, p. 08).

Atualmente, o “Moderno Principe”, que nao representa a classe trabalhadora,
imp&e ao coletivo, uma barreira para que sejam alcancadas as demandas propostas
pelo coletivo, ou seja, algumas vezes este ndo esta em consonancia com os objetivos
que sdao solicitados pelo coletivo, necessitando portanto, de varios acordos para que
propostas e projetos advindos deste coletivo sejam atendidas, como é o caso do
coletivo constituido pelos Educadores Sociais de varias localidades do pais que
lancaram a necessidade da criacdo de uma lei que regulamente a profissdo do
Educador Social para os deputados’ e estes posteriormente, deveriam levar suas

propostas para debate e pauta no congresso brasileiro.

7 Lembrando deste processo histérico, houve a criacdo de dois Projetos de Lei demandadas do coletivo
dos Educadores Sociais, a qual a primeira trata da criacdo da profissdo do Educador Social no pais (PL
n.5346/2009) e o outro Projeto de Lei que visa a regulamentacédo da profissao (PL n. 328/201). Ambos
demandaram intensos debates diante da necessidade que foi surgindo dos coletivos ao longo do tempo,
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Deste modo para analisar o processo formativo dos Educadores(as) paises
disposicfes sociais e culturais diferenciados, cabe analisar o seu processo historico,
ou seja, buscar compreender estes sujeitos como constituintes de seu contexto
histérico e atrelar seu contexto histérico ao contexto socioeconémico € indispensavel
para analisar os coletivos que vao se constituindo diante das necessidades sociais

entendendo como estes sujeitos se posicionam no mundo.

O problema é o seguinte: qual € o tipo histérico do conformismo e do homem-
massa do qual fazemos parte? Quando a concepg¢ao do mundo néo é critica
e coerente, mas ocasional e desagregada, pertencemos simultaneamente a
uma multiplicidade de homens-massa [...] criticar a prépria concepcdo do
mundo, portanto, significa torna-la unitéria e coerente e eleva-la até o ponto
atingido pelo pensamento mundial mais desenvolvido (GRAMSCI, 1999, p.
12).

Deste modo compreender 0s sujeitos, os coletivos € também analisar sua
intelectualidade, pois, todos podem ser considerados intelectuais, mas nem todos a
exercem e como esta intelectualidade € exercida, e para qué é exercida segundo
estudos de Gramsci (1991). O tedrico faz diferenciacédo entre o intelectual organico
que vai contra um sistema hegemanico e o intelectual tradicional que pretende buscar
a manutencao deste sistema hegemdnico organizado desde os partidos politicos até

a organizacéo do Estado e o seu posterior controle.

Mas é também importante e Util que, na massa dos intelectuais, ocorra uma
fratura de carater orgénico, historicamente caracterizada; ou seja, que se crie,
como formacdo de massa, uma tendéncia de esquerda, no significado
moderno da palavra, isto €, uma tendéncia orientada para o proletariado
revolucionario. (NOSELLA, 2008, p. 59).

O autor traz também o conceito da criticidade tanto para os intelectuais como
também ao pesquisador (a) que precisa compreender a teoria com profundidade,
deixando as questdes pessoais para se debrucar e estudar com profundidade alguma
teoria “com ‘furor heroico’ (isto €, estudada ndo por mera curiosidade exterior, mas
por profundo interesse) [...].” (GRAMSCI, 1999, p. 95).

Deste modo, ndo ha como compreender os Educadores(as) Sociais sem
pensar no homem enquanto sujeito participativo de um coletivo, derivado de sua
ideologia e forma de compreender agir a interferir ou ndo na sua realidade. A profissao

do Educador(a) Social é distribuido em diferentes locais de atuacdo a exemplo dos

mas que necessitaram intrinsecamente da a¢éo dos parlamentares de levarem estas discussdes para
pauta nas reunides governamentais.
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hospitais, escolas, asilos, instituicdes que possuem o0 Servico de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos, o sistema prisional, o trabalho com criancas e adultos em
situacao de vulnerabilidade social.

Portanto, pensar Gramsci na educagao buscar descobrir como os educandos
estdo sendo formados pelos Educadores(as) Sociais, ou seja, se estes trabalham com
seus educandos de modo passivo, a fim de apenas sanar seus problemas atuais para
controle de um sistema social, ou além de buscar a resolucao dos problemas sociais,
propiciar aos educandos a possibilidade de pensar a sociedade como algo mutével e

nao estatico e que pode sim partir de um coletivo que advenha da classe trabalhadora.

Por outro lado, dado que o homem é também o conjunto das suas condi¢des
de vida, pode-se medir quantitativamente a diferenga entre o passado e o
presente, j& que é possivel medir a propor¢cédo na qual o homem domina a
natureza e o acaso. A possibilidade ndo é a realidade, mas é também ela,
uma realidade: que o homem possa ou ndo possa fazer determinada, isto tem
importancia na valorizagcdo daquilo que ele realmente se faz. Possibilidade
quer dizer ‘liberdade’. (GRAMSCI, 1999, p. 47).

Para ressaltar ainda mais a importancia do estudo da teoria Gramsciana para
a contemplacéo do Educador(a) Social enquanto sujeito no processo formativo de sua
profissédo, Nosella (2008) ainda traz Gramsci como superador do marxismo ortodoxo,
bem como um educador que contempla questdes humanas, um educador humanista.
Cabe, portanto, aos educadores deixarem em voga os estudos de Gramsci nao
somente para uma analise politica da sociedade, mas que possibilite pensar acées
emancipadoras por meio das acdes educacfes nos espacos escolares e nao

escolares.

1.4 ANTONIO GRAMSCI COMO PROPOSTA DE REFLEXAO PARA LUTA DA
CATEGORIA DOS(AS) EDUCADORES(AS) SOCIAIS

Diante das reflexdes acima, torna-se possivel realizar uma relacdo que
Gramsci possui com os(as) Educadores(as) Sociais, seja por sua trajetéria de luta por
uma sociedade sem injusticas e comandada por fascistas que manipulam a vontade
da massa e impfe suas regras para manutengdo de seu regime, seja também, por
seus escritos tedricos, de profundo conhecimento e que revelam um tedrico
comprometido com a luta de classes, indiferentemente de suas condigdes fisicas,

psicolégicas e emocionais ao realizar escritos concomitante a sua vida carceraria.
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Contudo para compreender ainda mais o tedérico, cabe caminhar pela via de
um de seus importantes conceitos que serdo utilizados no terceiro capitulo, este € o
conceito de Intelectuais Organicos. Fontes (2018), afirma que algumas categorias séo
tratadas de modo superficial e com diferentes definicbes, independentemente do
posicionamento ideoldgico, perdendo seu verdadeiro significado e constancia para

compreender a sociedade. A autora também ressalta que:

Gramsci jamais desconsiderou a importancia da revolucdo socialista e da
possibilidade concreta de uma sociedade comunista. Nesse sentido, deixa de
lado interpretagbes que o fantasiam de arauto de uma sociedade onde o
capitalismo ndo é mais questionado para nos dedicarmos as contradi¢des
gue atravessam sua interpretagdo no terreno dos que respeitam o fato de que
nosso autor, ao escrever os Cadernos do Carcere, era um pensador
comunista encarcerado pelo regime fascista, penosamente redigindo uma
obra fiir ewig, na qual condensava sua experiéncia de militante comunista e
procurava esclarecer as exigéncias da luta de classes nas sociedades
capitalistas dos anos 1930. (FONTES, 2018, p.219).

Diante do exposto, é possivel deixar as claras para uma compreensao inicial,
mas que fard toda a diferenca de que Gramsci criticou a sociedade capitalista,
posicionando-se contra ela e pautou-se em outro tipo de sociedade onde a classe
trabalhadora, a massa, ocupasse lugar nas tomadas de decisfes e se organizassem
conforme suas pautas necessarias.

Relacionando as reflexdes sobre a sociedade capitalista, articula-se a reflexdo
sobre o conceito de Intelectuais Organicos, partindo da afirmacdo de Gramsci (1982,
p.07) de que “Todos os homens sao intelectuais, poder-se-ia dizer entdo: mas nem
todos os homens desempenham na sociedade a funcédo de intelectuais.”.

Com isso, considera-se importante ao estudar o conceito de intelectuais
organicos, contudo compreendendo a qual grupo social se dirige, e qual, seu
posicionamento politico na sociedade. Pode citar este exemplo, a categoria dos(as)
Educadores(as) Sociais, que podem ser caracterizados como um grupo e que neste
grupo historicamente se constituiu intelectuais, mas qual o destino destes intelectuais
para o grupo e para a sociedade: reforcam um estado burgués desigual, acatando
suas acoes negligentes como naturais ou vado na contramédo do estado burgués em
prol da luta de classes?

A conducao entre uma destas alternativas para organizacdo de um grupo da
qual contemplam formacdes de intelectuais orgénicos da classe burguesa, ou
intelectuais organicos da classe trabalhadora. Outros conceitos que estéo interligados

com o conceito acima é o de hegemonia que representa a dominacao ideologica de
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uma classe para outra no tocante aos valores sociais junto do conceito de Estado
verificada posteriormente, contudo que ambos estes dois Ultimos conceitos estéo
relacionados diante do modo de ser da sociedade.

Na hegemonia que paira sobre a sociedade e que institui esta hegemonia via
diversos caminhos como a midia, a instituicdo escolar, a religido, a organizagao social,
entre outras maneiras, que ao longo da historia da sociedade capitalista, tornam-se
maneiras de enfraguecimento da organizacdo da classe trabalhadora, classe dirigida
gue necessita de ampliacdo da sua organizacdo para se tornar classe dirigente.

Com estas palavras, pode-se refletir que ha uma democracia do sistema
hegembnico, democracia do Estado burgués, disfarcada da democracia
habitualmente ouvida e propagada como maneira de manipulacéo e disseminacao de
ideias demonstrem que este Estado atende as demandas das massas e dos
subalternos.

Diante disso, é possivel relacionar-se perfeitamente com uma democracia
que atenda aos interesses do Estado burgués e que como artifices para continuidade
da hegemonia, abra brechas para caminhos ditos “democraticos”, por meio de
elaboracdo de algumas legislagbes que possam dar ideia de que a classe
trabalhadora esta sendo contemplada em seus interesses, o que de fato um ato
falacioso.

Por ultimo e ndo menos importante, os dois conceitos, ligados aos conceitos
de grupos dirigentes e grupos dirigidos, que surgiram consequentemente para
compreensao da sociedade, articulam-se ao conceito de Estado que para Gramsci
(1982) faz parte de uma acao da hegemonia da classe dominante e que exerce funcao

coercitiva.

Por enquanto, pode-se fixar dois grandes ‘planos’ superestruturais: o que
pode ser chamado de ‘sociedade civil’ (isto €; o conjunto de organismos
chamados comumente de ‘privados’) e o da ‘sociedade politica ou Estado’,
gue correspondem a funcao de ‘hegemonia’ que o grupo dominante exerce
em toda a. sociedade e aquela de dominio direto’ ou de comando, que se
expressa no Estado e no governo ‘juridico’ (GRAMSCI, 1982, p. 10-11).

Pensar neste conceito de Estado por estes dois elementos é refletir sobre a
importancia da formacdo de intelectuais organicos, para a classe trabalhadora que
organize formas de enfrentamento destes dois elementos que compde o Estado,

agindo de modo contra hegemaénico.



59

Pode-se relacionar as pautas originadas historicamente sobre a necessidade
de que a Educacdo Social e Pedagogia Social, sejam considerados nos debates
educacionais e politicos no ambito da criagdo de leis que regulamentem tanto o
trabalho profissional, como assegurem um campo formativo na area. Deste modo,
além da conquista de direitos para Educadores e Educadoras, possibilitard um
primeiro momento de organizacdo contra hegemaonica na sociedade.

Neste capitulo foram abordados ao contexto histérico da Educagéo Social e
da Pedagogia Social, atribuindo como parte deste contexto, as a¢des da Educacao
Popular no Brasil que fez parte desta trajetdria. Atrelado a este momento, houve o
didlogo sobre a regulamentacdo da profissdo do(a) Educador(a) Social, impactado
pelo Projeto de Lein. 2941/2019, que caminha em passos curtos para ser sancionada
e efetiva na realidade destes profissionais consideraveis na Educacao em especial, a
Educacao Social e a Pedagogia Social.

Por fim, foi exposto a Educacdo Social e a Pedagogia Social com as
contribuicdes do materialismo historico-dialético, em especial ao pensamento de
Antdnio Gramsci (1891-1937), que se fara presente também nas analises dos dados
gue estdo dispostos no terceiro capitulo.

Esse aporte tedrico contribui para analisarmos a Educacdo Social e a
Pedagogia Social, como caminho para o0 acesso a Educacéo que ande na contramao
do capital, ndo sendo uma assisténcia a quem deles(as) participa, mas uma Educacéo
Social e uma Pedagogia Social que caminhe para a conscientizacdo do coletivo
(GRAMSCI, 2001), para uma sociedade que evolua para além do capital.

No segundo capitulo serdo abordadas reflexdes, por uma
contextualizacdo histérica sobre a extensdo universitaria, suas contribuicdes e
aspectos que permitam analisar sua importancia para a universidade e a comunidade.
Estas reflexdes estardo interligadas com as a¢Bes que ocorreram Nno Curso para
Educadores Sociais de Ponta Grossa no ano de 2019 e que auxiliardo a dialogar sobre

o papel da extensao para a formacéo de Educadores e Educadoras Sociais no pais.
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) ] CAPITULO 2 ) )
EXTENSAO UNIVERSITARIA: HISTORICO DE CONSTITUICAO E MOBILIZAGCAO
DE SUA IMPORTANCIA PARA FORMAGCAO HUMANA

Este capitulo trata por apresentar o historico na extensdo universitaria,
modalidade presente no Ensino Superior e que esta entre os trés pilares da
universidade: Ensino, Pesquisa e Extensdo. Esta Ultima surge para abranger uma
necessidade da articulagao de duas relagdes: a universidade e a comunidade.

Atualmente um dos documentos da qual a extens&o universitaria € tratada &
a Lei que rege a Educacéao brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo da
educacao Nacional, que em sua primeira versao de niumero 4.024 datado do ano de
1961 considera em seu titulo IX, do artigo 69, na alinea c), da qual aponta que os
estabelecimentos de Ensino Superior, ministrem cursos de extensao abertos a
candidatos aptos para exercicio das atividades extensionistas.

Posteriormente no ano de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases n. 9.394/96
configurou-se em documento que avangou quanto as teméaticas a serem apontadas
na Educacdo, modificando também o nimero da lei que passou a ser 9394/96. A
legislacdo educativa avancou no sentido de contemplar de um modo amplo, as
caracteristicas e organizacdo da Educacédo Béasica e com o Ensino Superior néo foi
diferente. Em seu capitulo IV que aborda apenas a Educacao Superior, no artigo 43
que trata da finalidade do Ensino Superior, nos seus incisos 7° e 8°, descrevem a
obrigatoriedade das universidades em:

VII — promover a extensdo, aberta a participacdo da populacdo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicdo; VIII — atuar em favor
da universalizacdo e do aprimoramento da educacdo basica, mediante a
formacdo e a capacitagcdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas
pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extensédo que aproximem
os dois niveis escolares. (BRASIL, 2020, p.34).

O inciso VII assinala que a extensao precisa estar aberta a comunidade e
destas atividades extensionistas, resultam as contribuigcbes tecnoldgicas, culturais
articulado a pesquisa, relacionando com os elementos do tripé da universidade que é
a Pesquisa e o Ensino. O inciso VIl reforca o desenvolvimento destas atividades de
extensdo que aproximem os dois niveis escolares que é a Educacéo Basica e o Ensino

Superior.



61

No artigo 77 em seu paragrafo 2° se destina 0s recursos publicos as
atividades de pesquisa e extensdo que poderdo receber contribuicdo financeira do
Poder Publico, incluindo as bolsas de estudo para este fim. Neste sentido, a Lei de
Diretrizes e Bases n.9394/96, ampara a extenséo para que se realize e possibilite 0
acesso tanto a comunidade para participacdo nos projetos e vivenciarem o0s espacos
das universidades que possuem carater publico, quanto aos discentes e docentes que
formulem seus projetos e recebam auxilio financeiro para a realizacdo das atividades.

Entretanto, a histdria da extenséo é anterior ao momento da Lei de Diretrizes
e Bases 9394/96. Sua trajetoria é datada pelas acdes de Paulo Freire, que expressava
diversas atividades voltadas para a comunidade e que incluia a participacdo da Unido
Nacional dos Estudantes (UNE), voltada para a alfabetizacédo de jovens e adultos e
que em geral, estas acfes extensionistas ndo eram registradas nos curriculos dos
cursos de graduacao e aconteciam em periodos diferenciados em relacdo as aulas
como em periodo noturno e finais de semana. (DEUS, 2020).

Anterior ao ano de 1960, na América Latina, buscava-se 0 acesso ao Ensino
Superior pelas classes populares, lideres latino-americanos, “[...] como son el maestro
de Bolivar, Siméon Rodriguez (1825) y el mexicano José Vasconcelos (1920)”,
(CONEJO et al., 2017, p.54), manifestaram este anseio de desenvolvimento cultural e
social da qual ampliasse o0 acesso as universidades e do conhecimento cientifico
produzido no Ensino Superior, por meio da extensdo, configurando neste momento
histérico, uma nova etapa na vida universitaria.

Contudo, no ano de 1918, despontou um movimento que marcou a histéria da
extensado universitaria na América latina, inclusive no Brasil e que se denominou de a
Reforma de Cdrdoba, na Argentina. A base desta reforma é a organizacao estudantil
gue descontentes com a modalidade tradicional de organizagao das universidades,
integraram o grupo de estudantes universitarios em prol da luta e resisténcia na defesa
de seus ideais democréticos, buscando a reforma universitaria. Entre suas acfes
reivindicatorias, a extensdo n&o deixou de ser mencionada como uma necessidade
de oferecer um caminho de acesso nas universidades para toda a comunidade, nao
mais restringindo o conhecimento entre os pertencentes da academia, contudo,
ampliando o acesso a este conhecimento cientifico por meio da extensao que firmaria

seu compromisso com a sua funcgéo social.
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Azevedo e Oliveira (2008, p.66) apresentam as pautas necessarias para que
a reforma universitaria fosse efetiva, desmantelando o modelo tradicional e retrégado

de organizagéo académica:

[...] autonomia universitaria; eleicdo de dirigentes pela comunidade
académica; concursos para aprovacdo de cargos docentes; livre docéncia;
ndo obrigatoriedade de frequéncia nas aulas; gratuidade do ensino;
renovacao dos métodos de ensino e aprendizagem; assisténcia social para
permanéncia dos estudantes e democratizacdo do acesso; extensdo
universitaria e integragdo latino-americana.

O movimento de Cdrdoba na Argentina em 1918, impulsionou outros paises
latino-americanos, incluindo o Brasil. A ampliacdo dos debates sobre as
universidades, articulado com a extensdo alcangcou paises como a Guatelama em
1949, o Chile em 1957, o México em 1972, organizaram-se para eventos que
tratassem sobre novas pedagogias universitarias atreladas as reflexdes sobre a
extensao universitaria. (GOMES; CORTE; ROSSO; 2019).

No Brasil o nascimento das universidades ocorreu de modo mais tardio e
destinado para a classe abastada, mais especificamente destinadas aos portugueses
gue colonizavam o pais junto as elites, vivendo o periodo da Republica Velha (1889-
1930), estando em vigéncia no poder as oligarquias dos latifundiarios. Com isso, 0s
movimentos sociais foram surgindo neste periodo a fim de combater contra essas
classes dominantes de latifundiarios no poder. Os movimentos sociais neste momento
foram os precursores quanto ao surgimento dos movimentos estudantis
posteriormente. (GOMES; CORTE; ROSSO; 2019).

Em 1928, dez anos apés o Manifesto de Cordoba, os estudantes do Rio de
Janeiro, mobilizaram-se para a criacdo do Comité Central Pré6-Reforma Universitaria
gue contou com a participacdo de aproximadamente 800 estudantes em assembleia.
O Comité publicou o documento denominado Manifesto Pro-Reforma Universitaria, da
qual reafirmava as reivindicacdes apontadas em Cordoba, aproximando-se dos ideais
proposto no documento. (AZEVEDO; BRAGGIO; CATANI, 2018).

Em 1929, estudantes contrarios as reivindica¢cdes do outro comité que se
posicionavam a favor de ideais democraticos e a favor da reforma universitéria,
criaram a Comissado Central da Casa do estudante. Com isso para nao desistirem de
seus ideais de luta pela autonomia universitaria, os estudantes criaram outro Comité
chamado Pro-Democracia Universitaria ou em outro termo, Pro-Universidade
Democratica. (AZEVEDO; BRAGGIO; CATANI, 2018).
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A imprensa local contribuiu para a difusdo dos propdsitos do grupo que
elaborou um novo documento intitulado Manifesto aos Estudantes Brasileiros,
apresentando seus ideais em “palestras, discursos e entrevistas, inclusive gerando a
publicacdo, em 1932, do livro intitulado Diretrizes da Educag¢do Nacional, de autoria
do estudante Djacir Menezes, integrante do comité”. (CUNHA, 1989 apud AZEVEDO;
BRAGGIO; CATANI, 2018, p.43).

O manifesto foi subdividido em seis partes: 1. Companheiros!; 2. Qual é a
Universidade Atual; 3. Funcdo Social da Universidade; 4. ‘Demos’
Universitario; 5. Postulados Cardeais da Reforma; e 6. Juventude
Universitaria. O mais interessante é observar que o termo ‘demos’, no quarto
tépico, ndo era usual no Brasil e 0 uso das aspas indica que foi transplantado
de outro documento. Supde-se que tenha sido do Manifesto de Cérdoba, pois
0 mesmo utilizou essa nhomenclatura para designar o lugar dos estudantes.
Inclusive, o documento citou os estudantes argentinos e os chilenos para
exemplificar a responsabilidade da juventude universitaria em manter viva e
hasteada a bandeira da renovacgéo universitéria [...]. (AZEVEDO; BRAGGIO;
CATANI, 2018, p.43).

Cabe destacar neste periodo histérico que, no ano de 1938 houve a criacdo
da Unido Nacional dos Estudantes, da qual a criacdo do grupo foi uma das pautas
presentes no Plano de Sugestbes para uma Reforma Educacional Brasileira
elaborada pelos discentes. Neste periodo eram levadas sugestdes e nao
reinvindicacbes educacionais ao governo ditatorial de Getulio Vargas. (AZEVEDO;
BRAGGIO; CATANI, 2018).

Diante do cenério de diferentes posicionamentos e a “heterogeneidade entre
seus dirigentes, existindo momentos mais liberais e outros mais socialistas,” presentes
no movimento estudantil, a unido da luta estudantil com a luta do proletariado
articularam-se pela reivindicacdo da reforma universitéaria, a extensao universitaria e
a defesa e o surgimento das universidades populares. (AZEVEDO; BRAGGIO;
CATANI, 2018, p.45).

Dois anos depois, houve a criacdo do decreto n. 19.851 de 11 de abril de
1931, que dispde do Estatuto das Universidades Brasileiras, todavia, sem fazer
mencao quanto ao Manifesto de Cordoba (1918). Em seu artigo 109, explicita que a
extensdo universitaria esta dedicada “diffusdo de conhecimentos philosophicos,
artisticos, litterarios e scientificos, em beneficio do aperfeicoamento individual e
collectivo.” (BRASIL, 1931).

§ 1° De accdrdo com os fins acima referidos, a extens&@o universitaria sera
realizada por meio de cursos intra e extra-universitarios, de conferéncias de
propaganda e ainda de demonstracfes praticas que se facam indicadas.
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§ 2° Cabera ao Conselho Universitario, em entendimento com os conselhos
technico-administrativos dos diversos institutos, effectivar pelos meios
convenientes a extensdo universitaria. (BRASIL, 1931).

Os defensores da reforma universitaria, defendiam também que a reforma
estivesse articulada com a reforma cultural e politica. (AZEVEDO; BRAGGIO;
CATANI, 2018). Desta maneira, a universidade ndo mais deveria ser espacgos da
minoria, como ao decorrer da sua constituicdo histérica, que se voltava para a
formacdo das elites, mas neste momento, era necessario pelos anseios do movimento
de reivindicagdo dos estudantes, a exigéncia de uma nova organizacdo de
universidade com ampliagdo do acesso ao Ensino Superior pela classe trabalhadora.

Esta nova organizacdo advinda da reforma universitaria, ampliaria outras
possibilidades de acesso, que seriam para as camadas populares, o caminho para a
entrada e permanéncia na universidade, fruto do engajamento dos estudantes
universitarios e principalmente dos ideais defendidos e impulsionados pelo Manifesto
de Cérdoba em 1918:

O ensino néo poderia mais ser centralizado na formacéo de profissionais
elitistas, mas na defesa de uma causa nacional e latinoamericana,
promovendo direitos politicos e civis para toda a populacdo. Precisava ser
uma universidade integrada ao povo.

Por isso a preocupagdo em expandir a universidade, fazendo com que se
vinculasse com a comunidade de seu tempo, contemplasse os diversos
matizes culturais das regides, estimulando a solidariedade e a cooperacéo,
para assim se ter mais justica social e educacao publica universal. Para tanto
a universidade precisava ser autbnoma, o que justifica as proposicdes
defendidas no Manifesto de Cérdoba e apoderadas com for¢a pelo
movimento estudantil brasileiro na década de 1960. (AZEVEDO; BRAGGIO;
CATANI, 2018, p.46).

As reivindicacdes estudantis brasileiras ndo obtiveram tanta forca como no
movimento de Cordoba e isso ocorreu provavelmente pela reducdo do nimero dos
estudantes universitarios, 0 processo de consciéncia politica ainda em
amadurecimento e a falta de envolvimento com toda a classe trabalhadora, fato que
ocorreu apenas em 1960. “O apice deu-se em 1968, quando atividades do movimento
estudantil foram fortemente combativas e ingressadas nas lutas politicas [...]".
(AZEVEDO; BRAGGIO; CATANI, 2018, p.45). Contudo, o engajamento dos
estudantes que buscavam melhorias na qualidade da formac¢do no Ensino Superior,
foi fator preponderante para que as propostas para a reforma universitaria néo

estagnassem ou se perdessem ao longo da histéria.
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Em importante resumo, a extensao universitaria € proveniente, portanto,
destes movimentos sociais, em especial o0s movimentos estudantis, contendo como
grande marco das reivindicacdes sobre a reforma universitaria, 0 movimento de
Cérdoba (1918) com sua pauta Manifesto Liminar que buscou “vincular a universidade
ao povo”. O movimento iniciado em Coérdoba na Argentina, alcangou demais paises
latino-americanos e que caminhou para o Brasil no inicio dos anos de 1960 com o
Movimento Cultura Popular, originario de Germano Coelho e Miguel Arraes em
Pernambuco e que estendeu com Paulo Freire com o SEC- Servigo de Extenséo
Cultural- (LEHER, 2015, p. 01).

O Servico de Extensdo Cultural foi criado em 1962 e contou como projeto a
extensdo universitaria e um projeto de modernizacdo da universidade e teve entre

seus objetivos, dois principais que foram:

Promover a difusédo cultural, levando a Universidade a agir junto ao povo,
através dos meios de divulgacao a seu alcance;

Realizar, na Universidade e fora dela, cursos de extensdo e seminarios
visando, sobretudo, ao estudo da realidade e cultura brasileira e dos
problemas da regido; (VERAS; MENDONCA, 2005, p.15).

Cabe ressaltar como préticas contrarias a uma universidade conservadora, a
criacdo da Revista Estudos Universitarios, que buscou publicizar pesquisas, projetos
e acOes educacionais junto da Radio Universidade que foram também iniciativas de
Paulo Freire. (VERAS; MENDONCA, 2005), tornando-se atividades basilares para
demarcar territorialmente e teoricamente a funcdo da extensdo e 0 acesso as
universidades para as classes populares.

O contexto brasileiro € reconhecido na historia da extensao latinoamericana
como avanc¢os quanto a oferta e atividades extensionistas, ndo deixando de destacar
as agoes de Paulo Freire (1921-1997):

También destacan experiencias brasilefias (1958-1964), que mostraron gran
avance en la vinculacién pueblo y universidad, dando como resultado el
surgimiento de nuevos proyectos y entidades; Darcy Ribeiro y Paulo Freire
se subrayan como baluartes en la creacion de secciones de difusién cultural
universitaria. (CONEJO et al. 2017, p. 55).

No ano de 1968, foi normatizada a Lei n. 5.540 datada de 28 de novembro de
1968, da qual estabelece normas de organizacdo e funcionamento do Ensino
Superior.
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Importante enfatizar a indissociabilidade entre ensino e pesquisa de que trata
a legislacdo no artigo 2°, fortalecendo a ideia da organizacdo da extensdo com base
nas duas estruturas que compde o que € denominado o tripé da universidade e que
em seu artigo 40, assegura que “As instituigdes de ensino superior: a) por meio de
suas atividades de Extensao, proporcionardao aos corpos discentes oportunidades de
participacdo em programas de melhoria das condi¢des de vida da comunidade e no
processo geral do desenvolvimento.” (BRASIL, 1968).

Avancando para a década de 1970, Ruiz (2002) citado por Conejo et al.
(2017), expbe um marco na extensdo com as conferéncias latino-americanas

colocando em pauta, que a relacdo entre comunidade e universidade devem ser:

[...] permanentes, vivas e intensas y su interaccion tiene una respuesta
dialéctica al servicio de las transformaciones sociales, en una relacion que
ma&s que interpretar la historia permite ser agente transformador y orientador
de los cambios sociales (RUIZ, 2002 apud CONEJO et al. 2017, p.54).

Cabe também enfatizar que o avanco da ditadura entre as décadas de 1960-
1970, na América Latina e em especial no Brasil, as discussfes e acdes da extensao,
foram considerados ameacadores aos regimes e diante deste dificil contexto e a
extensdo foi apensada em segundo plano e com isso, caracterizando-se como pratica
assistencialista. (DEUS, 2020).

Para o fortalecimento da relevancia da extensao universitaria, a comunicacao
entre universidade e sociedade, tornou-se indispensavel a presenca dos movimentos
sociais, 0 que contribuiu para o fortalecimento das discussdes e da organizacao das
atividades extensionistas nas universidades.

Portanto, o contexto historico da década de 1980 segundo Deus (2020), foi
um periodo de maior organizacdo da sociedade civil, para se opor ao regime ditatorial
iniciado em 1964. “Muitos dos protagonistas de movimentos sociais se colocaram em
defesa da democracia e foram responséveis pela estruturacdo da concepgédo da
Extensdo Universitaria que se pretendia alcancar.” (DEUS, 2020, p. 49).

Foi necessario refletir a Extensao universitaria brasileira em seu periodo pos-
ditatorial e o caminho continuava a ser necessariamente a mobilizacédo e deste modo,
com a participacdo de 33 universidades publicas simbolizada com as participacdes de
pré-reitores e representantes de outros cargos universitarios, criou-se o Férum de Pré-
reitores de Extenséo das universidades brasileiras FORPROEX- em 5 de novembro
de 1987.
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A criacdo do FORPROEX ocorreu no | Encontro de Pro-Reitores de Extensao
das Universidades Publicas Brasileiras e pode afirmar que sua criacdo foi um marco
de fundamental importancia para o fortalecimento das discussdes sobre a extenséo
no pais e a defesa de pautas voltadas ao tema que busquem a continuidade das a¢6es
extensionistas, ndo mais como carater assistencialista da qual ja foi atribuida, mas
com carater educativo e formativo entre universidade e comunidade.

A constituicdo de 1988, em seu artigo n. 207 proporciona o enfoque para o
principio da indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extens&o, atrelada a
autonomia universitaria quanto as questfes didatico-cientifica, administrativa e de
gestao financeira e patrimonial. (BRASIL, 1988). “A relacao dialético transformadora
— proposta a ser cumprida no transito entre a universidade e a sociedade — tenciona
a abertura de espaco para as forcas sociais que buscavam as arenas de
representacdo dos seus interesses no ensino superior.” (DEUS, 2020, p. 51), o que
demandou intensos debates para o fortalecimento de propostas que buscassem ainda
mais 0 enraizamento da extensao enquanto item essencial para formacéo académica
e humana.

Prosseguindo com as reflexdes sobre a trajetoria histérica e de luta pela
efetivacdo da extensao universitaria no Brasil, as legislacdes educacionais trouxeram
em seus artigos, referéncias sobre a organizacdo da extensdo, o que reforcou sua
relevancia para as universidades e que aproxima universidade com a comunidade,
docentes e discentes quanto a formacao para além da sala de aula.

Além da LDBN n.9396/96 que rege a educacéao brasileira e que faz mencéao
em seu documento da extensdo universitaria como discutido anteriormente neste
texto, o Plano Nacional da Educacdo (PNE) do ano de 2001, apresentou a
organizacdo do Ensino Superior e em sua meta 21, o documento propde para as
instituicbes de ensino superior, a validacdo das ofertas de cursos de extensao,
garantindo a busca por “[...] atender as necessidades da educacao continuada de
adultos, com ou sem formac&o superior, na perspectiva de integrar o necessario
esfor¢o nacional de resgate da divida social e educacional.” (BRASIL, 2001) e que
conecta a formacao continua e de modo aprofundado para os(as) estudantes em sua
vida académica.

A meta 23 ja conduzia para o cumprimento da reserva dos 10% dos créditos
dispostos da graduacgéo no ensino superior para a “[..] atuagéo dos alunos em agdes

extensionistas” (BRASIL, 2001), no quadriénio do ano de 2001, da qual foi disposto a
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meta. Posteriormente em maio de 2012, a FORPROEX publicou o documento
intitulado Politica Nacional de Extensdo Universitaria trazendo inicialmente em seu
documento, 3 objetivos que merecem destaque e que apontam com clareza, o papel

da extensdo nas universidades brasileiras:

1. Reafirmar a Extensao Universitaria como processo académico definido
e efetivado em funcéo das exigéncias da realidade, além de indispensavel na
formacao do estudante, na qualificacdo do professor e no intercambio com a
sociedade;*

2. Conquistar o reconhecimento, por parte do Poder Publico e da
sociedade brasileira, da Extensdo Universitaria como dimenséo relevante da
atuagdo universitaria, integrada a uma nova concepgdo de Universidade
Publica e de seu projeto politico-institucional; 3. Contribuir para que a
Extensdo Universitaria seja parte da solucdo dos grandes problemas sociais
do Pais; (BRASIL, 2012, p.09).

Os objetivos apontados na Politica Nacional de Extensdo Universitaria
reafirmam propaésitos destacados no Plano Nacional de Extensdo Universitaria, criado
em 1998 e que segundo o documento, possui com intuito de permitir unidade nacional
aos programas em desenvolvimentos nas universidades, garantir 0S recursos
financeiros para a continuidade das atividades, reconhecimento do poder publico de
gue “a extensao universitaria ndo se coloca apenas como uma atividade académica,
mas como uma concepc¢ao de universidade cidada e 4) a viabilidade de interferir na
solucdo dos grandes problemas sociais existentes no pais.” (BRASIL, 1998).

O documento elaborado coletivamente e aprovado durante o XXXI Encontro
Nacional realizado em Manaus- AM, orienta para as a¢fes e implementacdes da
extensdo universitaria e na estrutura do texto, além de tépicos importantes como
apontamentos sobre o panorama nacional e internacional, contexto atual, o conceito
de extensdo universitaria, o documento reforca que para contribuir em sua
implementacéo é necessario pautar-se nas 5 diretrizes.

Portanto, as diretrizes Interacdo Dialdgica, Interdisciplinaridade e
Interprofissionalidade, Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensdo, Impacto na
Formacgédo do Estudante e Impacto e Transformacao Social, possibilita auxiliar na
superacdo das trés crises da Universidade Publica® que séo a crise da hegemonia,
crise da legitimidade e crise institucional.

Este conceito é criado por Boaventura de Sousa Santos (2004) e foi citado no

documento apontando que, a crise da hegemonia se refere a contradicdo entre a

8 SANTOS, Boaventura S. A Universidade no século XXI: para uma reforma democratica e
emancipatoria da Universidade. S&do Paulo: Cortez, 2004. (Colecéo Questdes da Nossa Epoca, v. 11).
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“funcdo tradicional da universidade [...] e a funcdo de produzir padrées culturais
meédios e conhecimentos instrumentais, exigidos pelo desenvolvimento capitalista no
século XX.” A crise de legitimidade diz respeito a hierarquizacdo dos saberes nas
instituicbes de ensino e a crise institucional se refere a contradicdo entre as
reivindicacdes pela autonomia universitaria em face da produtividade da qual precisa
estar submetida. (FORPROEX, 2012 apud SANTOS, 2004.).

Todavia, ndo € intencao desta pesquisa aprofundar os conceitos, mas aponta-
los para auxiliar nas reflexdes sobre a necessidade de serem rompidos estes trés
aspectos a fim de que a Extenséo Universitaria ndo seja considerada superficialmente
apenas atividade académica, mas que seja via articuladora na formacdo humana,
mediadora dos conhecimentos e que possua uma relacdo interativa entre
universidade e sociedade.

Segue-se para outro aspecto importante, da qual ratifica a relevancia da
extensdo para a universidade brasileira que € a ultima versdo do PNE, da qual
contempla outro assunto primordial para a extensao universitaria: a curricularizagéo.
A énfase com que esté afirmada a curricularizacdo da extensao no Brasil, contribui
para reforcar a efetividade das suas propostas.

Por conseguinte, a meta 12 do Plano Nacional da Educacdo, busca
cumprimento de suas propostas entre os anos de 2014 a 2024 e que trata em sua
estratégia 7 de reservar “no minimo, dez por cento do total de créditos curriculares
exigidos para a graduacdo em programas e projetos de extensdo universitaria,
orientando sua acdo, prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social.”
(BRASIL, 2014).

Essas metas com duracdo de 10 anos, revelam que nao basta apenas existir
uma legislacdo como a do PNE, que reforce o cumprimento das metas para a
Educacdo, mas € necessario que haja respaldo do poder publico, reitoria e Pro-
Reitoria de extensdo e outras instancias que precisam comunicar-se para que as
propostas sejam efetivas e acontegcam no caso do ambito académico, o fortalecimento
da extensdo como parte primordial dos assuntos universitarios.

Outro documento que esta atrelado ao cumprimento da meta 12.7 do PNE
(2014-2024) é a resolucdo n. 7 de 18 de dezembro de 2018, da qual estabelece as
diretrizes para a extensdo na educacdo superior. Em seu artigo 3°, aponta a
concepcao de extensao universitaria que se constitui em um processo “interdisciplinar,

politico educacional, cultural, cientifico, tecnoldgico, que promove a interagdo
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transformadora entre as instituicbes de ensino superior e 0S outros setores da
sociedade, por meio da producdo e da aplicacdo do conhecimento, em articulacéo
permanente com 0 ensino e a pesquisa.” (BRASIL, 2018, p. 1-2). Este e os demais
documentos apresentados nesta pesquisa representam avancos nos debates que
buscam apontar os anseios pela urgéncia para que a extensao esteja articulada nas
instituicbes com o ensino e a pesquisa, fazendo-se pertencente como mais um
iImportante espago de construgdo de conhecimentos formativos.

Os anos de 2019, 2020 e 2021, foram de intensas discussOes sobre esse
ponto de extrema importancia para a defesa e manutencao da extensao universitaria
sobre a curricularizacdo, meta ja estabelecida no Plano Nacional da Educacéo (PNE),
explicitado acima e que auxilia para a ampliacdo da participacdo académica de
docentes e discentes por meio da extensao universitaria. Estas discussdes fizeram
notorio na UEPG, que no ano de 2020, foi demarcado com a Resolucdo CEPE n.
2020.6 o documento que regulamenta a curricularizacdo da extensdo na mesma
universidade.

A participagcdo em programas de extensdo, projetos de extenséo, cursos,
eventos e atividades extensionistas sao optativas, tanto aos docentes, quanto aos
discentes e de maneira geral, ocorrem divulgacdes para participacdo, contudo, 0
indice de participacdo nas demandas propostas pela extensado universitaria ainda é
reduzido ®. Extensdo é considerada parte do processo formativo de docentes,
discentes e comunidades, todavia também é desconsiderada como elemento
pertencente da universidade, tratada de modo mais amplo como carga horaria
estabelecida para o cumprimento de créditos nos cursos de graduacdo POs-
graduacéo.

A atividade extensionista, como de resto boa parte das iniciativas
académicas, ndo esta livre de conflitos internos e incompreensées externas
sobre objetivos, teorias, metodologias e publicos das suas préaticas. Os

obstaculos sdo muitos. Poucos sdo aqueles que reconhecem o periodo
privilegiado em que se vive o fazer extensionista’ e da sua importancia na

° No documento publicado pela FORPROEX denominado Indicadores Brasileiros de Extens&o
Universitaria (IBEU) do ano de 2017, aponta em seu grafico 2 “Participagéo Institucional por regido do
Brasil”, que o sudeste concentra 40,31% das participacdes em extensdo, seguido do nordeste com
35,27% das instituicBes participantes. O sul estd colocado em 3° lugar com 24,19%, o0 norte com
16,12% e o centro-oeste com apenas 14,11% das instituicdes participantes. (BRASIL, 2017, p.30).
Esses dados trazem para a reflexdo a importancia da avaliacdo em extensdo, bem como a demanda
das discussdes pautadas no caminho que ainda é preciso ser percorrido que é o de enfatizar a extenséo
como integradora da formacéo académica, humana e social de discentes, docentes e principalmente a
comunidade da qual o conhecimento cientifico produzido na universidade, precisa expandir-se fora
dela.
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retomada de um pensamento latino-americano de universidade, capaz de se
apresentar ou apresentar proposta para um projeto de sociedade (DEUS,
2020, p. 53, grifo do autor).

O tripé da universidade, como conhecido em sua caracteristica geral da
extensdo universitaria, deve ser consolidada por meio da articulacéo entre as acoes
propostas e os conhecimentos dispostos nos cursos de graduagao. A curricularizacao
ampliard o acesso da extensdao inter-relacionada com a pesquisa e aproximando-se
cada vez mais com os cursos de graduacdo, compondo com isso, 0S assuntos

abordados sobre a formacéo académica.

A vivéncia académica deve ir além da sala de aula, promovendo a formacao
integral do estudante, o que também contribui para o desenvolvimento da sua
cidadania. Para isso, € necessaria a integragcdo do ensino com a extenséo e
a pesquisa, e a interacdo dialdgica entre docentes, discentes e técnicos
administrativos no planejamento e desenvolvimento das ac¢des (PROEX,
2021, p.09).

Como j& mencionado no contexto historico, as universidades brasileiras
organizaram-se para tratarem da extensao universitaria como pauta de articulacéo
das acOes educativas da universidade e nao foi diferente com a UEPG, da qual teve
seu primeiro documento n°. 235 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao de 08
de dezembro de 2009 que trata de dar respaldo sobre aprovacao do regulamento das
atividades de Programas e Projetos de Extensdo Universitaria da UEPG.

Outra aprovacédo sobre a extensao na mesma universidade é a resolucédo da
CEPE n° 236 de 08 de dezembro de 2009, que aprova o regulamento das atividades
de extensdo universitaria da UEPG. Estes dois documentos concedem suporte para
programas, projetos e atividades a serem realizadas na universidade e auxiliam na
organizacdo das mesmas, desde o campo da organizacdo, mobilizacdo até a
aplicagéo das atividades e os envolvimentos destas com coordenadores, discentes e
comunidade.

Gadotti (2017) mobiliza para a reflexdo do porqué de fazer efetiva a
curricularizacdo da extenséo nas universidades. A resposta é pautada no principio da
integralidade, ou seja, a totalidade entre universidade com sua comunidade
académica e a comunidade externa. O autor aponta que é preciso integrar as fungdes
do ensino, pesquisa e extensédo da universidade para que a educacdo passe a ser

integral.

O curriculo ndo é a soma de um conjunto de disciplinas. Ele traduz um projeto
politico pedagdgico integrado. Por isso, um dos principais desafios da
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curricularizacéo da Extensdo esta na superacdo de uma pratica fragmentada
de pequenos projetos por uma pratica integral e integradora (GADOTTI, 2017,
p. 09).

Como depoimento quem faz e escreve esta pesquisa e que viveu a extensao
universitaria em seu periodo académico, pode-se afirmar que anterior as discussdes
sobre curricularizacdo, os projetos atuavam de modo isolado, pois cada docente
organizava seus projetos e a divulgacéo era realizada durante o periodo de inscri¢coes,
ou seja, quem participava, participava pelo interesse na area ou por infelizmente
garantir o cumprimento de seus créditos curriculares exigidos na graduacao.

Quem participava de projetos extensionistas eram excecao entre as turmas*®
e na maioria das vezes seus projetos eram desconhecidos dos colegas de curso e de
outros cursos também, ou seja, a divulgacdo precisa ser ampliada entre os cursos
junto a comunidade académica e o0s projetos precisam tornarem pautas de dialogo
durante todo o ano letivo académico, pois cada projeto de cada area do conhecimento
apresenta diferentes tematicas e conceitos que podem ser articulados com os estudos
presentes na grade curricular de cada curso. A extensdo universitaria também é

conhecimento cientifico.

O problema € mais grave, pois sdo recorrentes as afirmacdes de que o ensino
gue nossas universidades ministram tem qualidade e competéncia. Ha
sempre uma citagéo sobre as pesquisas de nivel internacional realizadas nos
laboratérios e programas de poés-graduacdo, mas, quando se trata da
Extensao, ainda surgem as interrogac¢fes: o que € mesmo? Para que serve?
Qual o valor que tem no curriculo? Estes questionamentos apenas refletem
os debates que vém ganhando espaco e que sdo complexos, porque assim
sd80 0s processos no interior das instituicdes de educacdo superior. (DEUS,
2020, p.53).

A extensdo universitaria e sua trajetdria de constituicdo merecem destaque na
pesquisa cientifica e nos debates sobre as universidades brasileiras. Falar de
extensao universitaria € memorar movimentos de luta provenientes dos movimentos
sociais, de estudantes que buscavam romper com a légica tradicional de organizacao
universitaria e com isso, o tema da extensao encaixou-se perfeitamente na pauta de
expandir o conhecimento universitario para além dos muros institucionais e
articulando conhecimento cientifico, com conhecimento advindo da comunidade, sem

gue o primeiro se sobreponha ao outro, mas que sejam construidos coletivamente.

10 Apontamentos advindos da pesquisadora durante sua trajetéria académica e pautados nas
experiéncias com projetos extensionistas da qual vivenciou durante a graduacao entre os anos de 2015
a 2017 na mesma universidade.
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Estes movimentos de luta ao longo da histéria de constituicdo da extensao
universitaria e das reivindicacdes sobre a organizacado de universidades populares e
nao elitistas reafirmam a importancia da coletividade, conceito tdo indispensével para
gue acdes em prol da classe trabalhadora sejam consolidadas e que Gramsci (1976)
salienta para a reflexdo da organizacéo da coletividade que se contrapde a liberdade
individualista do capital.

Extensdo Universitaria é, espaco de aprendizagem e posteriormente de
ensino e pesquisa, um aspecto complementando o outro e com isso, constituisse a
clareza de que a insercéo na extensdo ndo € momento para ensinar algo a alguém ou
algum grupo. Extenséo se faz com a troca de experiéncias/conhecimentos por quem
faz a mediacao e a reflexdo destas acbes na universidade e de quem participa do
processo de mediagdo e que também é difusor da troca de conhecimentos.

Extensao é espaco de aprendizagem com a comunidade local e a comunidade
universitaria e precisa ser espaco formativo e de discussdo sobre funcdo da
universidade na atualidade a fim de que extensao seja mediadora para a formacao
humana pautando-se nas “[...] nas necessidades dos diversos seguimentos da
sociedade [...].” (DEUS, 2020, p.54), ndo reduzindo a extensao apenas como difusora
de procedimentos e técnicas para realizacdo de uma atividade.

Encerra-se este capitulo recorrendo aos escritos da pesquisadora Sandra de
Deus (2020, p. 55) de que propde para reflexdo a necessidade mais profissional além

de produzir pesquisa, produzam pesquisa e extensao.

Basta uma simples observagéo: tem pesquisador que pesquisa e que ensina,;
tem quem, dentro da universidade, atue s6 no Ensino. Porém quem faz
Extensdo também pesquisa e ensina. Nao ha — pela prépria organizacédo do
trabalho docente nas universidades publicas brasileiras — professores
fazendo apenas Extensao.

Este capitulo pretendeu refletir sobre o contexto histérico da extensado
universitaria na América Latina e especialmente no Brasil, analisando as legislacdes
que ao longo da historia, foram possibilitando afirmacfes e reafirmacdes da efetiva
importancia da extensao universitaria, contudo, que carece de avangos em relacéo a
sua visibilidade e atuacdo, que s6 serdo avancadas com a implantacdo da
curricularizacdo da extensao, que ja possui respaldo legal e que visa retomar o que
Paulo Freire na década de 1960, propés com uma universidade ampliada para todos
e especialmente para as camadas populares e movimentos sociais de onde originou-

se historicamente.
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Avancando ao capitulo 3, a etapa da pesquisa tera por apontar experiéncias
advindas de um curso em carater de extensdo e evidenciar quais as contribuicées
estas atividades extensionistas proporcionaram aos cursistas que se formaram
Educadores e Educadoras Sociais. Formacdo esta que é caminho para outras
formacdes e que demonstrou a urgéncia de que a Educacéo Social e a Pedagogia
Social sejam temas de discussdes para que seja sancionada a lei que regulamente e

dé suporte para formagéao profissional no pais.
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CAPITULO 3
EXTENSAO UNIVERSITARIA E ATIVIDADES AOS(AS) EDUCADORES(AS)
SOCIAIS E COMUNIDADE: ANALISE SOBRE A FORMACAO EM NIVEL DE
EXTENSAO

Este capitulo esta dedicado para a reflexdo das percep¢des advindas das
respostas dos participantes do curso de extensédo voltado para a formacéo de
Educadores(as) Sociais na cidade de Ponta Grossa. As respostas se deram por meio
da aplicacdo dos questionarios e a andlise das cartas que revelam a percepc¢ao de
cada participante em relagdo ao que foi vivenciado no curso.

O conteudo apresenta também a composicao do curso que teve sua primeira
edicdo, com o carater de extensao atrelado a formacéo especifica dos Educadores(as)
Sociais, para ao longo do trabalho, buscar compreender e evidenciar as falas dos
participantes em cada resposta, ponderando no protagonismo e olhar dos sujeitos que
frequentaram o curso e assim construindo solu¢cdes em busca da formacéao para o

Educador e a Educadora Social no Brasil.

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: CONVERSANDO SOBRE PESQUISA

A pesquisa utiliza-se como atributo metodol6gico, a abordagem qualitativa de
carater exploratorio. Os procedimentos realizados foram a coleta de dados por meio
de aplicacdo de questionarios com os educandos que participaram do curso de
extensao de titulo “Curso para os Educadores Sociais de Ponta Grossa”, realizado em
2019. Os questionéarios foram aplicados ao ultimo dia do curso, quando ocorreu a
formatura dos participantes do Curso para os Educadores Sociais.

Pode-se apresentar que a pesquisa esta contemplada por dois momentos. O
primeiro esta destinado a andlise da coleta de dados por meio dos questionarios que
foram realizadas com os participantes do Curso para Educadores Sociais no ano de
2019, com o intuito de compreender o curso por meio da perspectiva dos(as)
participantes. O segundo momento contempla a analise das cartas escritas pelos(as)
cursistas, enderecadas ao curso, equipe organizadora e 0 grupo de pesquisa
NUPEPES, como proposta de atividade do curso, buscando captar o que 0 curso
significou para cada educando(a) em seus aspectos formativos e organizacional.

Minayo (2012) contribui para as reflexdes que precisam ser realizadas na

pesquisa quanto a uma boa utilizacdo da metodologia e com isso, possibilita refletir
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sobre o processo de recebimento, analise e compilacdo dos dados coletados, pois,
esta etapa, ndo consiste somente da técnica de organizacdo destes materiais, mas

sim, considera pertinente analisa-los na sua esséncia:

Fazer ciéncia é trabalhar simultaneamente com teoria, método e técnicas,
numa perspectiva em que esse tripé se condicione mutuamente: o0 modo de
fazer depende do que o objeto demanda, e a resposta ao objeto depende das
perguntas, dos instrumentos e das estratégias utilizadas na coleta dos dados.
A trilogia acrescento sempre que a qualidade de uma andlise depende
também da arte, da experiéncia e da capacidade de aprofundamento do
investigador que da o tom e o tempero do trabalho que elabora. (MINAYO,
2012, p. 622).

Outro elemento importante para reflexdo sobre a constru¢do de uma pesquisa
qualitativa, além da trilogia apontada pela autora é a importancia de ao se realizar a
pesquisa qualitativa, o pesquisador precisa encontrar-se condicionado a capacidade
empética, ou seja, colocar-se no lugar do outro, considerando pertinente esta reflexao,
visto que, a pesquisa é realizada com seres humanos.

Pensar na andlise dos materiais coletados para a pesquisa, ndo é pensar em
um fim para a mesma, visto que, surge a necessidade de revisitar os dados para
posteriormente refletir e estabelecer conclusées. Ou podemos possuir os dados da
pesquisa, todavia, 0s objetivos, hipteses e problematica da pesquisa ainda necessita
de clareza para compor um todo, assim como a teoria que a compde (GOMES, 1994).

Para prosseguir com a pesquisa neste capitulo, considera pertinente para o
pesquisador, lembrar de se compreender a significacdo que o conceito de ciéncia e
de cientificidade traz para quem trabalha com a elaboracédo dos instrumentos, coleta
e analise dos dados recebidos. Diante desse apontamento, surgiu a seguinte
indagacao que acompanhou o processo de estudos: -Por que faco pesquisa? - Para
guem faco pesquisa?

As respostas foram sendo reveladas como se fossem pequenos fragmentos,
pecas de uma quebra-cabeca que ao longo do processo de pesquisa, comegaram a
se encaixar, cada uma em seu devido lugar. A primeira resposta faz parte da
constituicdo da(o) pesquisadora(or), a pergunta ressalta a importancia de que a(o)
pesquisadora(or) trace seu caminho e realize uma pesquisa que nao é apenas sua,
mas do coletivo da classe trabalhadora, da sociedade que necessita de respostas e a
ciéncia é capaz buscar e responder esses questionamentos.

A resposta da segunda pergunta esta atrelada com a primeira no sentido de
que para seguir no caminho da ciéncia € preciso que o pesquisador dedique seu
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trabalho entendendo que sua pesquisa ira contribuir com a sociedade, mais
especificamente com a educacao e sera preciso evidenciar os(as) sujeitos a qual se
destinara a pesquisa.

E preciso olhar para estes(as) sujeitos como atuantes e personagens
principais na pesquisa, ou seja, propiciando espacos no texto que os evidencie e que
possam estar representados além das suas respostas, em toda a pesquisa. No caso
deste estudo que utilizou da coleta de dados por meio de questionarios, considera-se
essencial que sejam evidenciados(as) os(as)respondentes, levando em consideracéo
seus registros e reflexdes do o inicio ao fim da pesquisa.

Minayo (2002) faz um a critica para a questdo da ciéncia na sociedade
ocidental, considerada um movimento homogéneo de producdo da verdade na
realidade, e que esta verdade advém apenas da ciéncia.

No entanto, continuamos a fazer perguntas e buscar solucdes. Para
problemas essenciais como a pobreza, a miséria, a fome, a violéncia, a
ciéncia continuam sem respostas e sem propostas. As explicacbes histdricas
da hegemonia da ciéncia sobre outras formas de conhecimento ndo cabem
aqui aprofundar. Mencionaremos duas razdes: a primeira, de ordem externa
a ela mesma, esta na sua possibilidade de responder a questdes técnicas e
tecnolégicas postas pelo desenvolvimento industrial. A segunda razéo, de
ordem interna, consiste no fato de os cientistas terem conseguido estabelecer
uma linguagem fundamentada em conceitos, métodos e técnicas para a
compreensdo do mundo, das coisas, dos fendmenos, dos processos e das
relagbes. Essa linguagem é utilizada de forma coerente, controlada e
instituida por uma comunidade que controla e administra a sua producéo.
(MINAYO, 2002, p. 10).

A cientificidade que caminha junto com a ciéncia ndo necessita caminhar
apenas pela via de que o pesquisador deve seguir apenas o conjunto de regras que
precisam ser seguidos (MINAYO,2002), mas pensar a cientificidade como producéo
de um conhecimento que se paute pelo contexto histérico e social em que o
pesquisador quer investigar, levando em consideracao os sujeitos da pesquisa.

Esta € uma resposta complementar a outra resposta sobre o questionamento
realizado acima: - Para quem fago pesquisa? Pensar que esta pesquisa deve levar-
se em consideracdo 0s processos educativos sociais em carater extensionista,
todavia, que coadune primeiramente com 0S sujeitos que participaram destes
processos formativos em carater extensionista.

O método da pesquisa, por apoiar-se nas teorias de Antbnio Gramsci, 0
meétodo precisara estar em sincronia com a teoria estudada. Neste contexto, 0 método

utilizado sera com base no materialismo historico-dialético que dara caminhos de
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reflexdo dos dados sem perder o campo da visdo ao contexto histérico em que os
participantes da pesquisa estao inseridos.

Silva e Lima (2016, p.01) trazem para a reflexdo de que o teoérico, por
frequentar a Universidade de Turim recebe inicialmente a influéncia do positivismo,
pois, para 0 contexto historico, ela era uma filosofia dominante, todavia,
posteriormente avangou para 0s estudos marxistas tornando-se “[...] um militante
revoluciondrio que acredita na transformacdo do mundo, na prética, e reconhece a
necessidade também da compreenséo filoséfica do mundo.”

Muito mais que utilizar o método de Gramsci para a producdo do
conhecimento, considera-se imprescindivel a compreenséao sobre a filosofia da praxis
‘como a ciéncia da dialética e a gnosiologia, na qual os conceitos gerais de histéria,
de politica, de economia se relacionam em unidade organica” (GRAMSCI, 1991, p.
155), ndo afastando da centralidade histérica que busca valorizar os sujeitos e a
construcdo coletiva de sua historia pautada nas lutas para organizacao de libertacéao
de sua condicdo de submisséo. Condicdo esta que segundo Inacio, Schlesener e
Almeida (2018) é econdmica, cultural e ideologica.

Pois, educacao e emancipacao sdo conceitos indissociaveis no que tange ao
método da filosofia da praxis, a qual, para Gramsci, tem como objetivo
principal, reformular a consciéncia das classes subalternas e construir novas
relagBes sociais, isto €, empreender uma reforma intelectual e moral das
classes subalternas. (INACIO; SCHLESENER; ALMEIDA, 2018, p. 217).

O método de Gramsci estd pautado no materialismo histérico-dialético e

7z

segundo Tonet (2013), o que conduz o método dialético é o entendimento da
realidade, a realidade objetiva, ou seja, o seu objeto, na sua especificidade, que
apresentara como proceder metodologicamente. Compreendendo como esta
realidade se caracteriza, parte-se, portanto, do pressuposto de que ela indicara os
procedimentos do método para conhecé-la.

Esta afirmacéo é uma consequéncia da prioridade do objeto sobre o sujeito.
Também é uma decorréncia da funcédo social do conhecimento cientifico. A
prioridade do objeto (o real) sobre o sujeito (o ideal) imp&e que, para conhecé-
lo, este Ultimo transforme o concreto real em concreto pensado (ideal). Nao
se trata, portanto, como no método cientifico moderno, de construir —
teoricamente — um objeto com os materiais oferecidos pelos dados empiricos,
mas de traduzir, sob forma tedrica, o objeto na sua integralidade. (TONET,
2013, p. 112).

Diante da reflexdo acima, pensar nos processos formativos que foram e estao

sendo realizados para os Educadores Sociais em nivel de formagéo extensionista, é
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pensar, portanto, nos sujeitos que participaram desta formacéo e compreendendo que
cada sujeito € Unico sendo necessario pensar na sua totalidade que apontada por
Tonet (2013), ndo é uma realidade no sentido do todo, “mas significa um conjunto de
partes, articuladas entre si [..], que caracteriza a realidade em si mesma.” (TONET,
2013, p. 115).

Esta pesquisa utiliza-se da classificacdo dos elementos em categorias, tato
para a leitura e andlise das entrevistas, quanto ao mesmo procedimento com as cartas
escritas sobre o curso. Esta classificacéo se propde a auxiliar na compreensao dos
dados e respostas que surgirdo durante a investigacao.

O método de Gramsci é considerado com um “valor politico-pedagoégico”
(INACIO; SCHLESENER; ALMEIDA, 2018, p. 217), pois possibilita que as classes
subalternas reflitam sobre suas condi¢cdes humanas e histdricas. Os dados analisados
durante esta pesquisa precisam compreender além de respostas e quantificacoes,
abrangendo a totalidade das condicfes historicas apresentadas nas manifestacoes
dos respondentes, nao limitando-se, portanto, apenas com as questdes de ambito
organizacional do curso.

Para Gramsci (1991, p. 70), a filosofia da praxis de que trata seu método,
contribui para refletir ndo somente sobre a realidade, mas néo ser que “[...] ndo pode
ser separado do pensar, o homem da natureza, a atividade da matéria, o sujeito do
objeto; se se faz esta separacéo, cai-se em uma das muitas formas de religido ou na
abstracdo sem sentido.”

Com isso, os dados analisados e apresentados a seguir precisardo estar
condicionadas a andlise do método Gramsciano, pois provoca a refletir sobre os dados
nao apenas como respostas, mas elementos da categoria dos(as) Educadores(as)
Sociais que se constituiram com a oferta do curso, da qual é pertinente afirmar que
proporcionou para a categoria, refletir sobre suas condi¢des trabalhistas e formativas,
nao separando suas falas e acdes manifestadas no curso de suas realidades
enguanto sujeitos e classe trabalhadora.

As categorias advindas dos dados analisados, organizam elementos em
comum guanto a analise dos dados, elas classificam as ideias que estdo permeadas
por um conceito que abrange toda a analise, possibilitando ser utilizada em qualquer
analise que compde a pesquisa qualitativa. (GOMES, 1994).

Respostas provenientes das categorias, serdo apresentadas no decorrer do

proximo topico do texto por meio da organizacdo dos quadros, que contemplardo as
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respostas dos participantes dos questionarios, bem como se articulardo com a analise
documental provenientes das cartas entregues a equipe, que envolveu a tematica do

Curso dos Educadores Sociais em sua dimensao organizacional e formativa.

3.2 CURSO DOS EDUCADORES SOCIAIS DE PONTA GROSSA

O Curso dos Educadores Sociais de Ponta Grossa, nasce do projeto de
extensédo de titulo “Educacao Social na regido de Ponta Grossa: formacao e acao de
Educadores Sociais na perspectiva da praxis.” no ano de 2018, sendo a UEPG, a
instituicdo proponente. O projeto teve doze meses, todavia solicitada prorrogacéo de
um més para conclusdo do curso e deste periodo de 30 dias de prorrogacdo nao
houve acréscimo de valores de custeio para o projeto.

Este pedido de prorrogacdo, foi formalizado via oficio para envio a
Superintendéncia de Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior do Parana (SETI),
obtendo apds a sua aprovacao, a duracgédo total de treze meses, iniciando portanto, as
atividades do projeto em 1° de outubro de 2018 e finalizando em 30 de novembro de
2019.0 projeto esteve articulado ao Programa Universidade Sem Fronteiras (USF),
pertencente a SETI- Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior- do estado
do Parand e a PROEX- Pr6-Reitoria de Extensdo e Assuntos Culturais da mesma
universidade.

O Projeto de Extensdo contou com a participacdo de um professor
coordenador cientifico, um responsavel técnico administrativo, uma bolsista recém-
formada na area da Pedagogia, dois bolsistas graduandos da area de Servi¢o Social
e duas bolsistas graduandas da area de Pedagogia. Ainda sobre o perfil dos atuantes
no projeto e no curso, o tempo previsto para pagamento das bolsas foi de um ano e
os valores das bolsas serdo apontados a seguir.

O bolsista coordenador recebia a bolsa no valor de R$ 1.300,00 reais ao més,
a bolsista recém-formada contou com a bolsa no valor de R$ 2.000,00 reais ao més e
tanto as duas bolsistas graduandas de Pedagogia, quanto os bolsistas graduandos de
Servigo Social, receberam ao més o valor da bolsa de R$ 745,00 reais. A permanéncia
destes bolsistas foi efetiva no curso mesmo apos a finalizacdo dos pagamentos que
ocorreram no més de outubro de 2018 e com isso, atuaram em carater de voluntariado

junto aos outros voluntarios que haviam disponibilizado para participarem da equipe
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mediadora do curso até o periodo de novembro de 2019, periodo de finalizacdo do
projeto.

Além da atuacdo dos bolsistas do projeto junto a coordenacédo, ja
mencionados nos paragrafos anteriores, houve a participacao dos voluntarios que se
disponibilizaram na contribuicdo das atividades do curso, entre elas, nas demandas
de coleta de assinaturas dos periodos da manhd e tarde e atividades de
aprofundamentos e debates sobre a tematica da Educacéo Social e Pedagogia Social
que eram realizados no periodo vespertino.

Ao todo foram 13 participantes e atuantes nas atividades do curso para o
grupo, sendo cinco bolsistas ja citados anteriormente e 8 voluntarios que se
dispuseram de seu tempo, deixando suas demandas pessoais para auxiliar nas
discussbOes e aprendizagens deste processo formativo com os(as) participantes.
Destes oito voluntarios, trés eram pdés-graduandos do programa de mestrado em
Educacdo da UEPG, duas estudantes de graduacdo do curso de Licenciatura em
Pedagogia da mesma universidade, uma Assistente Social, uma Pedagoga e uma
Professora da Universidade Tecnolédgica Federal do Parand-UTFPR-do campus de
Pato Branco- PR.

Além do periodo vespertino, no periodo da manh& ocorreram palestras e
conversas sobre diversas tematicas com especialistas e atuantes da area e que
envolvia o tema central da Educacao Social e Pedagogia social, incluindo assuntos
abordados como por exemplo, o que significa a area, quais contribuicbes ela
disponibiliza aos(as) educadores(as) e educandos(as), como ocorre o trabalho dos(a)
Educadores(as) Sociais, reflexdes sobre os campos de trabalho destes(as)
profissionais, até questdes sobre o autocuidado e saude mental que o(a) Educador(a)
Social necessita para atuacédo em sua profissao.

O projeto surge por meio de duas atividades realizadas pelo grupo de estudos
denominado NUPEPES- Nucleo de Estudos, Pesquisas e Extensdo em Pedagogia,
Pedagogia Social e Educacao Social da UEPG-.

A primeira atividade é também um Projeto de Extenséo de titulo “UEPG na
Guarda Mirim”, uma instituicdo que atende criancas e adolescentes na cidade de
Ponta Grossa e regido e que trabalha com a abordagem do Servigo de Convivéncia e
Fortalecimento de vinculos-SCFV- em contraturno escolar. A segunda atividade parte

da pesquisa continuada de titulo “Os processos educativos sociais na América Latina”,
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busca identificar e caracterizar a Educacéo Social e a Pedagogia Social no contexto
latino-americano e brasileiro.

Além dos encontros da equipe e reunides de organizagdo para o curso, a
mesma fez contato e parceria com a Fundagéo de Assisténcia Social de Ponta Grossa
em 2019, para estabelecer convénio tendo com uma das contribuicdes, a ampliacéo
do acesso dos Educadores Sociais aos processos formativos ofertados durante
aguele ano.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA TERMO DE
COOPERACAO PARTES: Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG
e a Fundacao de Assisténcia Social de Ponta Grossa — FASPG.

OBJETIVO: Estabelecer matua cooperacdo entre a UEPG e a FASPG,
visando promover espacos formativos para Educadores Sociais que
atuam na Politica de Assisténcia Social da rede socioassistencia.
VIGENCIA: Um ano, contado a partir da data de sua assinatura. ASSINAM:

Miguel Sanches Neto — Reitor da UEPG, e Simone Kaminski Oliveira —
Presidente da FASPG. (PARANA, 2019, p.01, grifo nosso).

Quanto as atividades de formacéao para Educadores(as) Sociais, cabe lembrar
que a equipe do Projeto de Extensdo atuou para promover um dia com processo
formativo sobre a tematica da Educacdo Social e Pedagogia Social na instituicdo
Escola de Guarda Mirins Tenente Antonio Jodo, mencionada anteriormente, mais
conhecida como “Guarda Mirim de Ponta Grossa” no ano de 2018 e atuou em dois
momentos da semana pedagdgica na Instituicdo “Casa do Pid” que atende criangas e
adolescentes pelo SCFV, trabalhando reflexivamente com a formacdo na area da
Educacao Social e Pedagogia Social, no ano de 2019.

Destacado esse momento historico que compds as atividades do Projeto de
Extensao, avanca-se para as reflexdes sobre a composi¢cao do Curso dos Educadores
Sociais de Ponta Grossa que foi realizado nos diversos espacgos da universidade, da
PROEX-UEPG e do Museu Campos Gerais que administrativamente esta ligada a
universidade.

As inscri¢cdes para o curso, foram realizadas via formulario online e ao todo
tiveram aproximadamente 281 respostas de interesses para participacdo e esses
valores incluem inscricdes duplicadas. Destarte, como em cursos, ou atividades
delongadas, houve desisténcias, mas que nao prejudicou o andamento do curso que
em seu primeiro dia de execucdo, em 29 de marco de 2019, frequentaram 138

participantes.
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O curso contou com a organizacdo de materiais de estudos, materiais para
serem utilizados no periodo vespertino com os(as) participantes e inicialmente a
construcdo coletiva do cronograma de temas que foram pensados para 0 curso,
pautando-se em uma organizacao dos contetdos e suas respectivas datas. Este esta

disposto com mais detalhes na imagem abaixo:

Quadro 2 - Cronograma para o Curso dos Educadores Sociais com 0s respectivos

temas que foram abordados

DATA - 2019

CONTEUDO

29 de Marcgo

- INTRODUCAO A EDUCACAO SOCIAL E PEDAGOGIA
SOCIAL
- PRATICAS INSTRUMENTALIZADORAS

26 de Abril - PARAMETROS LEGAIS DA EDUCACAO E DA
ASSISTENCIA SOCIAL
- PRATICAS INSTRUMENTALIZADORAS

31 de Maio - PARAMETROS LEGAIS DA EDUCACAO E DA

ASSISTENCIA SOCIAL
- ORIENTACAO PARA TRBALHO FINAL

28 de junho

- EDUCACAO SOCIAL CcCOM
ADOLESCENTES
- PRATICAS INSTRUMENTALIZADORAS

CRIANCAS E

31 de julho - EDUCACAO SOCIAL COM ADULTOS E IDOSOS

- PRATICAS INSTRUMENTALIZADORAS
30 de | - EDUCACAO SOCIAL DESTINADA A PESSOAS COM
Agosto DEFICIENCIA

- PRATICAS INSTRUMENTALIZADORAS
27 de [ - PROPOSTAS PEDAGOGICAS PARA ESPACOS DA
Setembro ASSISTENCIA SOCIAL
31 de | - COMPARTILHAMENTO DE VIVENCIAS PROFISSIONAIS.
Outubro - APRESENTACAO DOS TRABALHOS FINAIS;
DATA A ENCONTRO DE EDUCACAO SOCIAL E PEDAGOGIA
DEFINIR SOCIAL DE PONTA GROSSA

Fonte: Universidade Estadual de Ponta Grossa (2019).

Durante o periodo de efetivacdo do curso, houveram algumas alteragées no
cronograma, por conta da greve dos docentes das universidades estaduais!! sendo
ajustado e apresentado para os(as) cursistas um segundo cronograma que
contemplou a participagéo do cursistas no evento VII Congresso de Educacéo e Feira
do livro realizada pela Secretaria Municipal de Educacéao de Ponta Grossa e que em
sua tematica principal, homenageou Paulo Freire com o tema “A histéria do menino

que lia 0 mundo: Gestdo democratica e Justica social.

11 Entre as pautas, reivindicaram pela garantia dos direitos da categoria docente e dos servidores,
contra a Reforma da Previdéncia e em defesa da universidade publica. Para mais detalhes consultar a
revista eletrénica “Fala Docente!” edigdo de niumero 62, datado de setembro de 2019 e elaborada pelo
Sindicato dos Docentes da Universidade Estadual de Ponta Grossa -SINDUEPG-. Disponivel em:
https://sinduepg.com.br/assets/uploads/documentos/48diasdegreve.pdf. Acesso em: 09 abr. 2022.



Quadro 3 - Cronograma de atividades realizadas no Curso de Educadores Sociais com suas
respectivas tematicas

DATA - 2019

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES REALIZADAS NO
CURSO DOS EDUCADORES SOCIAS DE PONTA
GROSSA- CARGA HORARIA TOTAL DE 80 HORAS

29 de Marco

CURSO DOS EDUCADORES SOCIAIS
TEMATICA: INTRODUCAO A EDUCACAO SOCIAL E
PEDAGOGIA SOCIAL;

- PRATICAS INSTRUMENTALIZADORAS.

26 de Abril

CURSO DOS EDUCADORES SOCIAIS

TEMATICA: PARAMETROS LEGAIS = DA
EDUCACAO E DA ASSISTENCIA SOCIAL

- PRATICAS INSTRUMENTALIZADORAS.

31 de Maio

CURSO DOS EDUCADORES SOCIAIS

TEMATICA: PARAMETROS LEGAIS 2 DA
EDUCACAO E DA ASSISTENCIA SOCIAL

ORIENTACAO PARA TRBALHO FINAL.

30 de CURSO DOS EDUCADORES SOCIAIS
Agosto TEMATICA: EDUCAQAO SOCIAL DESTINADA A PESSOAS
COM DEFICIENCIA;
- PRATICAS INSTRUMENTALIZADORAS
09 a 13 de Vi CONGRESSO DE EDUCACAO E FEIRA DO LIVRO.
Setembro
27 CURSO DOS EDUCADORES SOCIAIS
d | TEMATICA: PRATICAS DE CUIDADOS COM O
=l EDUCADOR SOCIAL "CUIDANDO DE QUEM CUIDA™.
Setembro
01 de CURSO DOS EDUCADORES SOCIAIS
Novembro TEMATICA: O PAPEL DOS MUSEUS E A PROPOSTA DO

MUSEU CAMPOS GERAIS ( AUDITORIO BRASIL
PINHEIRO MACHADO).

05, 06, e O7

V ENCONTRO DE EDUCACAO SOCIAL E

de PEDAGOGIA SOCIAL
Novembro
29 de CURSO DOS EDUCADORES SOCIAIS
Novembro TEMATICA: A EDUCAQAO SOCIAL E AS RELACOES
ETNICO RACIAIS:
- APRESENTA(;AO DOS TRABALHOS FINAIS
6 de CURSO DOS EDUCADORES SOCIAIS
Dezembro TEMATICA: ENCERRAMENTO DAS ATIVIDADES E

FORMATURA DOS CURSISTAS

Fonte: Equipe do Projeto de Extensdo “Educacdo Social na regido de Ponta Grossa:
formacao e acdo de Educadores Sociais na perspectiva da praxis.” e integrantes
voluntéarios do Projeto, 2019.
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Por conta do periodo grevista, que teve duracédo de 48 dias, mas que trouxe

contribuicbes para a defesa dos direitos dos servidores publicos, em especial a

categoria docente das universidades, 0 curso ajustou sua carga horaria anterior de

120 horas, alterando para o total de 80 horas de curso. Os encontros foram realizados

uma vez por més, ocorrendo geralmente no dia de sexta-feira e iniciando nos horarios

das 8 horas da manha as 17 horas da tarde, tendo intervalo para o almoc¢o de 1 hora.

Entre o periodo matutino e vespertino a equipe preparava lanche para que

os(as) cursistas pudessem se alimentar dentro de um intervalo de quinze minutos. O

lanche era destinado para todos que participam do curso e também para alguns

cursistas de outras cidades, como Castro, Palmeira, Prudentdpolis, Pato Branco,

Londrina, Reserva e Sao Joado do Triunfo, que se deslocavam de outras cidades para

a participacao do curso.
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Durante o momento dos intervalos, pode-se perceber situacdes de trocas de
experiéncias e saberes entre os(as) participantes do curso, da qual provinham de
formacdes e experiéncias profissionais diversas. O curso ndo se restringiu aos
Educadores e Educadoras Sociais que atuavam na area, contudo, recebeu educandos
e educandas de diferentes niveis de formacéo, area de trabalho, estudantes e até

guem estava naquele momento desempregado(a).

3.3 APLICACAO DOS QUESTIONARIOS NO CURSO DOS EDUCADORES
SOCIAIS DE PONTA GROSSA: REPOSTAS FORMATIVAS

Em dezembro de 2019, no dia 06, realizou-se o evento de encerramento do
curso, com cerimoOnia de colacdo dos(as) educandos(as) que participaram do Curso
dos Educadores Sociais de Ponta Grossa e durante as atividades de encerramento
do curso, foi entregue um questionario para cada participante presente, com o objetivo
de oportunizar os concluintes a deixarem seus apontamentos, sua impressao e
sugestbes referentes ao curso. As respostas das questdes presentes nos
questionarios, foram respondidos voluntariamente.

Destarte, se faz preeminente a compreensdo dos dados, considerando
também que as respostas de cada educando(a) revela apontamentos que podem
contribuir para pensar a continuidade dos processos formativos promovidos por meio
de Projetos de Extensao.

Outra questdo que serd analisada por meio das respostas é no intuito de
verificar por meio das categorias formadas em cada questédo, elementos advindos dos
Educadores e Educadoras Sociais que se envolveram com 0 curso e que poderao
fornecer subsidios e reflexdes para discussdes voltadas para a formacdo de
Educadores(as) Sociais no Brasil.

O questionario apresenta-se como alternativa de avaliacao do curso a fim de
compreender as demandas surgidas pelos(as) envolventes do curso. Na primeira
parte do questionario € explicitado o propdsito da avaliacdo e a mobilizacéo para que
o(a) atuante, participe do processo formativo-avaliativo.'?

Foram elaboradas quatro questdes fechadas com trés alternativas de

resposta, para as trés primeiras perguntas, com linhas para respostas abertas caso,

12 palavras unidas com hifen para destaque pela autora, a fim de evidenciar a importancia do processo
avaliativo quando se torna espaco de formacéao.
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nao tenha atingido a expectativa do(a) respondente. Assim, as alternativas de

respostas das trés primeiras questdes fechadas estao dispostas da seguinte maneira:

Quadro 4 - Demonstrativo das alternativas utilizadas para o questionario de
avaliacdo do Curso de Educadores Sociais de Ponta Grossa

ORDEM DAS QUESTOES PERGUNTAS
12 questéo Atingiu totalmente minhas expectativas ( )
22 questao Atingiu parcialmente minhas expectativas ( )
Por qué?
32 questao N&o atingiu minhas expectativas ( )
Por qué?

Fonte: A autora (2019).

Na ultima questao fechada ha duas alternativas de resposta e estédo dispostas
do seguinte modo:

Quadro 5 - Demonstrativo das alternativas utilizadas para a ultima pergunta fechada do
questionario de avaliacdo do Curso de Educadores Sociais de Ponta Grossa

ORDEM ~DAS PERGUNTAS
QUESTOES
12 questéo Atenderam as demandas propostas durante o decorrer do curso com 0s

educandos ()

22 questao N&o atenderam as demandas propostas durante o decorrer do curso ( ).
Por que?
Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Além das questbes fechadas, o questionario ofereceu 3 questdes abertas, a
fim de que fossem colocadas sugestdes e apontamentos referentes ao curso a
expectativa pessoal sobre ele. Ao todo foram respondidos 56 questionarios, sendo
gue 54 delas foram respondidas no ultimo dia de curso e dois dos questionarios foram
respondidos no ano de 2021, por duas participantes que nao puderam comparecer no
dia do encerramento das atividades do curso e que demonstraram interesse em
contribuir com a pesquisa.

Outro ponto interessante a destacar € o envolvimento dos(as) educandos(as)
gue concluiram o curso e preencheram o questionario. Das perguntas fechadas, no
campo para escrita deixado somente nas alternativas que tiveram uma consideragao
parcial ou ruim de cada questdo, os(as) educadores(as) colocaram seus pontos de
vista positivos em relagdo ao curso e viram naquele campo, a necessidade de

expressar-se além da marcacédo de uma das alternativas.
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Deste modo, os dados de todos os questionarios foram recolhidos no mesmo
dia do ultimo evento do Curso dos Educadores Sociais de Ponta Grossa no ano de
2019 e via online com as duas participantes que responderam ao questionario no ano
de 2021. Estes questionarios foram aplicados a fim compreender um processo
avaliativo do curso considerando as observacdes dos participantes, ou seja, um olhar
dos préprios cursistas e Educadores(as) Sociais que participaram do curso. Tais
questionérios foram elaborados para servirem de dados documentais para a primeira
edicao do curso.

Os dados, portanto, foram recebidos, compilados, analisados e organizados
em graficos e quadros. Os graficos, de carater quantitativo, apresentam os valores em
porcentagem das respostas sobre as questdes fechadas e os quadros com as
categorias expressam a quantidade de respostas dos participantes seja em seus
apontamentos nas questfes fechadas e nas respostas das perguntas abertas.

A seguir serdo apresentados estes dados, conforme a ordem das questdes no
questionario que estara disposto nos anexos desta pesquisa.

Gréfico 1 - Percentual de respostas da primeira questdo: Em relacdo aos assuntos
trabalhados no Curso dos Educadores Sociais vocé considera

Em relagao aos assuntos trabalhados
no Curso dos Educadores Sociais

B Atingiu totalmente
¥ Atingiu parcialmente

Nao atingiu

Fonte: A autora (2021).

Em relacdo a primeira questéao, sobre os assuntos trabalhados no Curso, 48
pessoas responderam que atingiram totalmente e 8 responderam que atingiram
parcialmente, tendo algumas respostas justificadas e que serdo apresentadas no

quadro posterior ao grafico abaixo. Em termos de porcentagem, o grafico aponta 86%
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dos(as) cursistas que aprovaram 0s assuntos tratados no curso, representando uma
guantidade significativa e acima da média que seria 50% das respostas, incluindo a
questao sobre “ndo atingiu” da qual nado houve resultados.

Os respondentes que totalizaram 14% demonstraram que 0 curso atingiu
parcialmente as suas expectativas, contudo, tanto esta questdo quanto a primeira
pergunta se os assuntos abordados “atingiu totalmente”, foram justificadas e mesmo
a esta questdo satisfatoria, as respostas foram voluntarias e complementares,
contribuindo para uma percepcédo mais detalhada sobre o curso, enriquecendo as

reflexdes organizadas e categorizadas conforme o quadro abaixo.

Quadro 6 - Quadro referente as respostas descritas quanto a primeira questdo “Em relagdo aos
assuntos trabalhados no Curso dos Educadores Sociais vocé considera” e
organizadas em categorias, apresentando a quantidade de cada uma das respostas
categorizadas

Atingiu totalmente, por | Quantidade de Atingiu parcialmente, Quantidade de
qué? respostas por qué? respostas
Relevancia das tematicas. Melhorias para o curso.
4 1
Curso e aprendizado Pouco tempo de curso.
produtivos. 4 2

Aprendizado que permite
superar algumas limitacdes 3 Mais teoria no curso. 1
conceituais e tedricas.

Melhor conhecimento do A tematica aborda muitos

que é educador social. 2 aspectos, mas ainda ha
muito que aprender. 1

Assuntos abordados vieram Curso voltado para a1

a agregar e acrescentar escola.

conhecimentos. 2

Superacéo das Mais tempo para abordar

expectativas com o curso. | 1 contetdos e maior contato| 1

com profissionais da area.

Dedicacdo no trabalho da|
equipe que realizou o curso.| 1

Aprendizagem da teoria € 1

da prética.
Troca de experiéncias.

1
Maior tempo de curso.

1

Fonte: A autora (2021).
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Entre as respostas apresentadas no quadro n. 6, pode-se perceber entre as
categorias levantadas, a importancia da abordagem da tematica do curso e do campo
tedrico utilizado para aprendizagem da Educacéo Social e Pedagogia Social, atrelado
a contribuicdo do curso para a compreensao sobre a definicdo de Educador(a) Social.
Na justificativa da alternativa de que o curso atingiu parcialmente, destaca-se a
necessidade de se prolongar o tempo de curso e a introducdo de mais conteudos e
questdes tedricas durante do curso.

O gréfico e a quadro seguintes, referem-se a segunda questdo que busca
compreender a execucdo das atividades realizadas no periodo da manha que inclui

falas e palestras com participantes convidados(as).

Gréfico 2 - Percentual de respostas da primeira questdo: “Em relacdo aos encontros
realizados no periodo da manha (falas e palestras) vocé considera”

Em relacao aos encontros realizados
no periodo da manha (falas e
lestras)

® Atingiu totalmente
™ Atingiu parcialmente
N3o atingiu

Fonte: A autora (2021).

Houve 46 respostas sobre a alternativa que “atende as expectativas” e 10
respostas sobre a alternativa que “atende parcialmente as expectativas” e nao houve
respostas na questao “nao atende as expectativas”.

Com uma porcentagem maior de respondentes que consideraram o topico
“atingiu parcialmente”, surgiram diferentes assuntos que foram organizados no quadro
abaixo e gque novamente as respostas foram consideradas acima da média
considerando os 56 respondentes.

Tanto na questdo 1 como na questdo 2, a preocupacao pautava-se na
repercussao quanto a elaboracdo e aplicacdo destas atividades organizadas pela
equipe e se tais atividades eram significativas aos cursistas. Nem todos os

respondentes registraram respostas complementares, justificando assim, a diferenca
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guantitativa dispostos no quadro 1 e nas demais quadros que serdo apresentadas ao

longo deste trabalho.

Quadro 7 - Quadro referente as respostas descritas quanto a segunda questédo “Em relagéo aos

encontros realizados no periodo da manha (falas e palestras) vocé considera”:

Atingiu totalmente, por

Quantidade de

Atingiu parcialmente,

Quantidade de

exporem
experiéncias.

suas

qué? respostas por qué? respostas
Acrescentou muito Falha na organizacao,
conhecimento. 5 nos temas, tempo e no | 2
cumprimento dos
horérios.
Envolvimento total dos Maior tempo para
envolvidos e qualidade na| 4 abordagem dos | 2
orientacao. conteudos.
Palestra esclarecedora, de Voltado para a escola.
muita contribuicao. 3 1
Temas de acordo com as Abordar mais a realidade
necessidades, bem das instituicdes. 1
abordados e discutidos por | 2
todos.
Fragilidades nas leituras
Houve troca de ideias. 1 dos alunos sobre os| 1
assuntos.
Encontros Excesso de teoria,
complementares, 1 gerando disperséo. 1
intersetoriais, ricos de
conteudo
Ter a presenca dos
Educadores Sociais para | 1

Fonte: A autora (2021).

Na segunda questao fechada sobre como significaram os encontros e falas

realizadas no periodo da manhda do curso, houve apontamentos positivos

principalmente na contribuicdo e esclarecimentos que as atividades no periodo

matutino proporcionaram como a troca de ideias, os “encontros complementares

intersetoriais, ricos de conteudo”, os temas abordados segundo as necessidades

dos(as) cursistas, envolvimento da equipe de organizagdo no curso e que foram

esclarecedores.
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Quanto as respostas que mostraram “atender parcialmente as expectativas”
houve novamente o apontamento de acrescentar mais tempo para serem trabalhados
0S temas que envolveram o curso e a articulagdo de falas que abordassem as
experiéncias advindas das instituicdes e de educadores(as) atuantes da area.

Articulando-se ao proposto sobre a importancia das falas de quem atua na
Educacao Social e Pedagogia Social, a equipe ao longo do curso, disponibilizou um
momento para os(as) cursistas voluntariamente, relatassem suas experiéncias para
0s demais colegas e esses minutos eram disponibilizados apds as atividades do
periodo vespertino para que as falas acontecessem apés as discussfes e estudos
dos temas abordados, tornando-se assim, momento de dialogo e enriquecimento para
a formagéo.

Na terceira questdo, a pergunta tratava das atividades realizadas no periodo
da tarde, possibilitando observar como os(as) participantes consideravam este
momento do curso, conforme grafico abaixo:

Gréfico 3 - Percentual de respostas da primeira questdo :Em relagcdo as atividades
realizadas no periodo da tarde vocé considera:

Em relacao as atividades realizadas
no periodo da tarde

™ Atingiu totalmente
™ Atingiu parcialmente
Nao atingiu

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Nas respostas referentes a alternativa “atendem as expectativas” totalizaram
46 resultados e 10 respostas sobre a segunda alternativa referente a “atendem
parcialmente as expectativas”. Na ultima alternativa da questdo de topico “Nao
atendem as expectativas”, ndo houve resultados para esta resposta. Novamente,
guanto ao olhar quantitativo, os percentuais referentes a este grafico foram apontados
acima da média em relacdo a 18% apontados para necessidade de melhorias do

curso. A seguir, 0 quadro apresentara as respostas provenientes sobre a alternativa
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“atingiu parcialmente, por qué?”, todavia, que foram registradas no campo ‘atingiu

totalmente, por qué?”.

Quadro 8 - Quadro referente as respostas descritas quanto a terceira questao e organizadas
em categorias, apresentando a quantidade de cada uma das respostas
categorizadas

Atingiu totalmente, por Quantidade | Atingiu parcialmente, por | Quantidade
qué? de respostas qué? de respostas

Fonte: A autora (2021).

Nas respostas complementares da alternativa que “atendem as expectativas”
da terceira questdo fechada, considera-se possivel perceber que as atividades
realizadas no periodo da tarde, contribuiram para a formacéo e a reflexdo sobre os
variados pontos de vista e trocas de experiéncias nas atividades. O termo “aquisigao
de conhecimentos”, registrado no questionario € apontado novamente, visto que este
comentario se manifestou na pergunta anterior.

O apontamento sobre a troca de experiéncias atrelada as atividades praticas
presentes no curso, sobressaiu diante das demais respostas, contudo, ndo diminui a
relevancia das demais respostas sobre a importancia do curso para a formagéo

pessoal e profissional, o periodo integral do curso como processo positivo para
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formacdo, a importancia de se pensar a saude no trabalho e a aplicacdo das reflexdes
e atividades provenientes do curso nos espacos de trabalho ou de atuacdo com a
Educacao Social e Pedagogia Social.

Quanto nas repostas complementares da alternativa “atende parcialmente as
expectativas”, novamente veio a sugestdo da ampliagao do tempo de elaboragcédo do
curso para ampliacdo das tematicas e atividades propostas, surgindo também, a
indicacao no tocante as visitas nas instituicdes que trabalham com a Educacéo Social
e Pedagogia Social como parte do processo formativo.

Outro ponto anexado, foi a abordagem de outros assuntos e pode estar ligado
com uma das respostas que aponta que o curso foi voltado para a docéncia. Este
pode ser um ponto a se repensar nas proximas edicdes, todavia é preciso refletir que
a Educacéo Social, ndo é uma pratica separada da Educacéo, nem tdo pouco, isolada
do processo formativo que ocorre no ambito da educacao escolar. Petrus (1997, p.
09), contribui para pensar a Educacdo Social voltada ndo permaneca imbricada

apenas ao ambito séciocomunitério:

Em consecuencia, sea cual fuere el enfoque desde el cual contemplemos la
educacion social, ésta vendra determinada por sus dos caracteristicas mas
distintivas: su &mbito social y su caracter pedagdgico.

Considerando o ambito social e o carater pedagoégico que se interrelacionam
com a realidade educativa, atrelada a Pedagogia Social, que possui como objeto de
estudo a Educacao Social, conceitos apontados por Serrano (2004) e que contribuem
para avancar nas discussdes da intervencao do profissional da Educacédo Social e
Pedagogia Social, que ndo esta voltada para os aspectos escolares e ndo escolares
da educacéo.

A Pedagogia Social junto a realidade da Educacgéo Social, ndo estéa imbricada
apenas com 0s processos educativos nos espacos considerados educativos, “[...] no
se queda limitada a lugares de aprendizage legitimados (como los centros de
ensennanza organizados) y la familia, sino que busca también sus manifestaciones
dentro de la sociedade misma.” (SERRANO, 2004, p. 91).

Quanto a ultima consideracdo das respostas no quadro n.02, foi registrado
como comentario “falta de valorizagao da categoria”, representando ndo uma resposta
da alternativa “atenderam parcialmente”, mas exibindo reflexdo que resultou dos

estudos e discussdes do curso. “A formacdo € um instrumento que qualifica a pratica
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do educador social, enriquece a sua acéo pedagogica e tem efeitos multiplicadores.”
(ZANGELINI, 2012, p.72).

Ao longo de um ano foi possivel observar assuntos tratados no curso e que
ao final dele, foram internalizados, demonstrando com isso, que a formacao para o(a)
Educador(a) Social, necessita ser continua para que os debates sobre a sua realidade
profissional sejam ampliados e discutidos entre a categoria, fortalecendo os(as)
trabalhadores da area e ampliando as discussfes aos sujeitos que desejam torna-se
educadores(as) sociais.

O gréfico de numero 04, refere-se a ultima questao fechada. Essa pergunta,
difere das outras trés questdes, visto que, foi elaborada com duas alternativas sobre
a tematica do desempenho da equipe de organizacdo do curso, pois, considera-se a
avaliacao da equipe que atuou no curso, como um processo formativo, apontando que
também as organizacfes e acfGes dos organizadores, sejam refletidas pelos(as)
participantes do curso. Os percentuais estédo dispostos no gréafico abaixo.

Gréfico 3 - Em relagdo a equipe de organizacao e aplicacao das atividades no

Curso dos Educadores vocé considera que os mesmos atenderam ou

ndo, as demandas propostas durante o decorrer do curso com 0s
educandos.

Organizacao e aplicacao das
atividades pela equipe do curso

B Atenderam as demandas

® N3o atenderam as demandas

Fonte: A autora (2021).

Na totalidade das respostas, na alternativa “atenderam as demandas”, houve
um total de 55 respostas e uma resposta para a alternativa “ndo atenderam as

demandas”, porém, sem justificativa no campo para escrita.
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Considerando o percentual disposto no grafico, a média das respostas
satisfatorias sobre a equipe de organizacdo foram acima da média, o que faz refletir
gue mesmo com ajustes necessarios para o curso e essas mudancas iniciam-se pela
equipe organizadora e contribui todos os aspectos de planejamento para o curso que
contemplem as necessidades dos(as) Educadores Sociais, a fim de que sua formacao
seja fundamentada na perspectiva dos atuantes da area e participantes do processo
formativo.

As respostas descritivas da questdao n.04, estdo organizadas e serdo
apresentadas no quadro a seguir, para prosseguir com as discussdes referentes aos
resultados dos dados.

Quadro 9 - Quadro referente as respostas descritas quanto a quarta questao “Em relagéo a equipe
de organizacao e aplicagdo das atividades no Curso dos Educadores vocé considera

gue os mesmos atenderam ou ndo, as demandas propostas durante o decorrer do
curso com os educandos”

Atenderam as demandas Quantidade de Resposta como Quantidade de
respostas sugestéo respostas
Profissionalismo, Vivenciar mais as
comprometimento e acolhimento.| 5 necessidades dos nossos| 1
educandos.

Dedicacdo e diversificacdo das| 2
tematicas que colaboraram para
abertura de olhar e
possibilidades.

Atenderam as demandas
propostas com os educandos. 2

Organizacgéo das atividades e do| 2
curso.

Esclarecimento dos temas e as|
davidas sobre a profisséao. 1

Importancia  das  atividades
praticas para o educador. 1

Fonte: A autora (2021).

As respostas descritivas apresentadas revelam que a organizacéo da equipe
e a preocupacdo da mesma em promover um curso com qualidade e que pudesse
contribuir para a formacéo dos(as) Educadores(as) Sociais via Projeto de extensao,

foi refletida por meio das mensagens destinadas & equipe. E oportuno considerar que
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com a reorganizacao das datas e atividades do curso, a equipe de bolsistas atuou nos
meses de novembro e dezembro em carater voluntario, pois, as bolsas distribuidas
para o projeto, encerraram no prazo do més de outubro, conforme o contrato
estabelecido e ndo havendo possibilidade de prorrogacéo da distribuicdo das bolsas.

Estas respostas foram diversificadas, todavia, tratam de apontar questdes
sobre a equipe organizadora que da respaldo para que proximas edicdes resultem em
aspectos positivos aos(as) cursistas que possam enxergar na equipe de organizacao,
sujeitos que assim como eles(as) desejam que a formacdo na area da Educacao
Social e Pedagogia Social seja um dos pontos de pauta da categoria para melhores
condicBes de seu trabalho, reconhecimento e atuacdo como Educadores(as) Sociais
no pais.

As respostas se relacionam entre si, abordando questfes positivas da equipe
no sentido do “profissionalismo, comprometimento e acolhimento”, a variacdo das
tematicas abordadas no decorrer do curso “que colaboraram para abertura de olhar e
possibilidades”, significando possibilidades de conhecimento, antes né&o
proporcionado anterior ao periodo do curso e que articula-se com o direito de acesso
a Educacéo Social que se efetiva como “[...] indicador para a avaliacdo em Educacéao
Social na expectativa de que as acdes de Educacdo Social promovam politica e
culturalmente, no Brasil, o direito das pessoas, ndo so6 a Educac¢éo Social, mas, por
meio dela, outros direitos.” (SOUZA, 2016, p.122).

As demais questbes tratam de enfatiza que o grupo de organizadores
“atenderam as demandas propostas” com os educandos, ressaltando que houve
organizacdo nas demandas das atividades, os temas e as davidas sobre a profisséao
foram esclarecidos e o ultimo ponto destacados foi da “importancia das atividades
praticas para o educador”.

Com estas respostas, ao lado direito, foi inserida no quadro uma reposta
deixada como sugestao de “vivenciar mais as necessidades dos nossos educandos”.
Assim como as demais, esta sugestédo é pertinente para refletir de que o curso de
formacdo dos(as) Educadores Sociais necessita enfatizar mais assuntos voltados
para os (as) educandos(as) que séo atendidos pela Educagdo Social e Pedagogia
Social.

Estes estudos sobre a relacédo educacional entre educador(a) educando(a),

evidencia a necessidade de ser aprofundado as suas ac¢des profissionais com
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diferentes educandos(as), relacionando segundo Natali (2016) com o saber e o fazer

deste profissional que:

[...] relaciona-se as destrezas e ao seu exercicio profissional cotidiano,
composto por realizar abordagens qualificadas, acolher os educandos e
saber motiva-los a buscar e elaborar novos projetos para suas vidas, saber
acessar a rede de atendimento educacional, social e das manifestaces
culturais disponiveis na realidade em que atua, saber reconhecer os
meandros da realidade em que trabalha e realizar o procedimento da
traducdo entre saberes e praticas sociais. (NATALI, 2016, p.167-168).

A importancia de uma abordagem qualificada com os(as) educandos(as)
assistidos da Educacdo Social e Pedagogia Social, deve ser considerado com
primeiro aspecto ao se tratar do trabalho educativo em diversos espacos e realidades.

Além disso, como tratado em toda esta pesquisa, a tarefa primordial para
organizacdo de um processo de formagédo com Educadores(as) Sociais € considerar
seus olhares e reflexdes sobre cada assunto necessarios a formacao, com isso, partir
das consideracdes dos envolvidos(as) no processo de formacgao é o primeiro caminho
a trilhar-se quanto a organizagéao formativa que envolve temas da Educacgédo Social e
Pedagogia Social e os sujeitos principais desta educacéo que séo os educandos e
educandas.

Adiante foram categorizadas as respostas para as questdes abertas que
compuseram 0 questionario. Com carater de descricao, foi solicitado que os(as)
respondentes deixassem seus apontamentos quanto as propostas para 0 Curso,
apontamento sobre fatores que prejudicaram o andamento do curso e dificuldades
enfrentadas durante o curso, respectivamente.

Quadro 10 - Quadro referente as respostas descritas quanto a quinta questao aberta, apresentando
a quantidade de cada uma das respostas organizadas em categorias

(continua)

CATEGORIAS — QUESTOES ABERTAS

Este campo € deixado para que vocé possa deixar propostas para as proximas edi¢ées
do Curso dos Educadores Sociais.

Visitas técnicas nas instituicées 12
Continuidade do Curso 11
Aprofundamento das atividades e funcdes exercidas do profissional Educador(a) Social

Compartilhamento de experiéncias e atividades

Trabalho com grupos especificos

Z
6
Materiais 5
4
3

Aprofundamento tedrico
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Quadro 11 - Quadro referente as respostas descritas quanto a quinta questao aberta, apresentando
a quantidade de cada uma das respostas organizadas em categorias

(concluséo)

w

Aumento da carga horéria do curso

Proposta de atividades para instituicdes

Participagdo de ministrantes que atuam profissionalmente na area
Normativas do trabalho do Educador(a) Social.

Autovalorizacao profissional

Elaboracéo de um Curso na modalidade EAD para Educadores(as) Sociais.

Participacéo dos assistidos pelos Educadores(as) Sociais.

Tematicas do Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos

Tempo para socializagéo de cada tematica.

Contato com os programas sociais do municipio

N e =Y =Y =N S VY TSN SN W N

Temas de acdes comparadas a outros paises

Fonte: A autora (2021).

Nas respostas categorizadas sobre a opinido dos(as) participantes em relacao
as propostas para as proximas edicbes do curso. Dentre as questdes mais
respondidas, estdo a necessidade de serem realizadas visitas técnicas nas
instituicdes, a continuidade do curso, tematica que venha aprofundar questdes sobre
campo de atuacdo do(a) Educador(a) Social, compartilhamento das experiéncias e
atividades.

Junto a esta questdo, tem a solicitacdo de distribuicdo dos materiais,
atividades com grupos especificos de atuacdo e maior aprofundamento tedrico no
curso, propostas de atividades para as instituicdes, o que se entende como a relacao
de atividades do campo pratico realizado aos sujeitos das instituicbes e o que chamou
a atencao junto das demais respostas foi uma resposta de indicacdo de um Curso
para Educadores Sociais na modalidade da Educacao a Distancia-EAD-

O quadro 11, contempla a segunda questdo sobre as sugestbes de fatores
que podem ter prejudicado o andamento do curso, que contou com um numero
quantitativo diferente do nimero de respondentes, visto que, a proposta de aplicacéo
dos questionarios se deu de modo voluntario e com isso hem todos os(as) cursistas
nao responderam.

Foi inserida esta questdo, a fim de compreender quais os fatores
organizacionais ou pessoais prejudicaram os (as) educandos(as) que participaram do
curso, a fim de serem realizados reajustes para as proximas edi¢des e, portanto, estas

alteracdes de melhorias advenham do olhar de cada um(a) dos(as) respondentes. O
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grafico abaixo aponta em percentuais como estédo dispostas as respostas sobre aa

alternativas “fatores prejudiciais” e “ndo houve fatores”.

Grafico 4 - Este campo é deixado para que vocé possa apontar fatores que podem
ter prejudicado o andamento do Curso dos Educadores Sociais

Fatores prejudiciais ao curso

B Fatores prejudiciais.

¥ N3o houve fatores.

Fonte: A autora (2021).

No gréafico acima os percentuais foram acima da média para dos fatores
prejudiciais do curso totalizando 76% das respostas, em relacdo aos fatores nao
prejudiciais que totalizaram 24%. As respostas descritivas foram importantes para
considerarem 0s aspectos pessoais, aspectos coletivos como o destaque sobre as
desisténcias e aspectos do curso como um todo, que segundo 0s cursistas

atrapalharam o andamento e contextualizadas a seguir, junto do quadro n.11 abaixo.

Quadro 12 - Quadro referente as respostas descritas quanto & segunda questao aberta, apresentando
a quantidade de cada uma das respostas organizadas em categorias

(continua)

CATEGORIAS — QUESTOES ABERTAS

Este campo é deixado para que vocé possa apontar fatores que podem ter prejudicado o
andamento do Curso dos Educadores Sociais

Greve docente

Didatica do Curso

Respeito e colaboragéo entre os participantes
Mudancas no calendario

Greve atrapalhou, mas foi necessaria
Desisténcia por causa da greve

NININ Wlw|N
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Quadro 13 - Quadro referente as respostas descritas quanto a segunda questéo aberta, apresentando
a quantidade de cada uma das respostas organizadas em categorias

(concluséo)

Distancia 2
Pouco tempo de curso

Curso com foco nas a¢des do(a) educador(a)
Maior apoio pela FAS-PG

Liberacao do trabalho para participagéo no curso
Defesa da greve

Mais aprofundamento teérico e da area

Fonte: A autora, 2021.

RPlR Rk~

Trés pontos preeminentes para serem analisados e destacados na pesquisa,
sS40 0 maior numero de respostas que constam que nao tiveram fatores prejudiciais
em suas participacdes quanto ao curso. Na segunda maior quantidade de resposta,
aponta que a greve docente, foi o fator que prejudicou o andamento do curso.

Na terceira resposta, duas pessoas assinalaram que as desisténcias do curso
por conta da greve docente prejudicaram a permanéncia de alguns dos(as)
participantes. Isso pode demonstrar uma preocupacao com o coletivo, entre os(as)
atuantes do curso, quanto as suas desisténcias, todavia, € importante abalizar que a
maioria dos(as) respondentes consideraram a greve um ponto prejudicial para o
desempenho individual no curso.

Esse pode ser um ponto preocupante, pois, ao pensar no coletivo dos(as)
Educadores(as) Sociais, ha a necessidade de se pensar em um coletivo que esta em
construcdo de sua categoria ao longo da historia.

Desta maneira, compreender as relacdes sociais e a hecessidade da luta da
categoria para aquisicdo e manutencdo dos direitos sdo fundamentais para
compreender a greve das demais categorias que lutam por melhorias de trabalho,
contra precarizacdo de suas atividades profissionais, dentre outras pautas
consideraveis para o fortalecimento da classe trabalhadora. Apenas uma das
respostas apontaram que a greve docente atrapalhou, mas foi necessaria para a luta
da categoria docente.

A portanto, possibilitou ao (a) respondente que trouxesse elementos que
prejudicaram no todo o andamento do curso. J& na ultima questao aberta, solicita que
o(a) concluinte do curso, apresente fatores que prejudicaram seu desempenho

individual, considerado importante para avaliagdo do curso a fim de proporcionar
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ajustes no acesso e permanéncia dos(as) educandos(as) que participardo de outros

momentos formativos futuros.

Grafico 5 - Este campo é deixado para que vocé aponte, se necessario, alguma
dificuldade enfrentada por vocé, durante a realizagdo do Curso dos
Educadores Sociais de Ponta Grossa no ano de 2019.

Dificuldades enfrentadas para
participacao do curso

H Dificuldade enfrentada
durante o curso.

¥ N3o houveram dificuldades.

Fonte: A autora (2021).

Quadro 14 - Quadro referente as respostas descritas quanto a terceira questdo aberta,
apresentando a quantidade de cada uma das respostas organizadas em
categorias

CATEGORIAS — QUESTOES ABERTAS

Este campo é deixado para que vocé aponte, se necessario, alguma dificuldade
enfrentada por vocé, durante a realizagdo do Curso dos Educadores Sociais de Ponta
Grossa no ano de 2019.

Respeito e colaboragéo entre os(as) participantes do curso.
Distancia.

Falta de conhecimento inicial sobre o tema.
Interacao.

Horario e locomocéo.

Falta de contato com a prética (ag6es).

Coleta de assinaturas.

Engajamento grupo COESO.

Articulagdo com eventos das instituicdes municipais.
Liberacéo do trabalho para participacdo no curso.
Falta de contato nas instituicdes.

Tempo maior para aprofundamento teérico.
Alteracdes no cronograma.

Fonte: A autora (2021).
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A maioria dos(as) respondentes relataram que nédo enfrentaram dificuldades,
das demais respostas, na maioria das categorias com uma resposta cada, houve
alguns fatores pessoais que prejudicaram o desenvolvimento do curso, como a
distancia, fator que se articula com as demais respostas que diz respeito a locomocao
aos espacos onde o0 curso era realizado, deslocamento e altera¢cdes no cronograma
de atividades e liberag&o no trabalho para participa¢ao do curso.

Outros pontos pertinentes a destacar, séo a falta de contato com a instituicéo,
ou seja, esta necessidade surgiu da intencdo dos(as) cursistas em conhecerem 0s
espacos educativos de atuacao dos(as) Educadores Sociais, a fim de socializarem os
conhecimentos e realizarem trocas de experiéncias.

A resposta sobre a necessidade de maior aprofundamento tedrico, que jé foi
abordado nas demais questfes, atrela-se as demandas sobre a insercdo sobre as
visitas nas instituicdes no tocante a relacao teoria-pratica. Maior aprofundamento dos
conhecimentos pelo aporte que a teoria oferece articulando-se aos conhecimentos
provenientes das praticas educativas experenciadas nas instituicbes de atuacéo
destes(as) profissionais.

Este seguimento do capitulo destinou-se a abordar com maior detalhamento,
a metodologia utilizada para esta pesquisa que contou em um primeiro momento, da
apresentacao do Curso para os Educadores Sociais de Ponta Grossa realizado no
ano de 2019, inserido em projeto extensionista na modalidade de curso de extensao.

A formacdo contou com mais 250 inscri¢cdes de participacdo e com mais de
150 educandos(as) que participaram do curso de maneira integral ou com uma
margem entre 50% acima da frequéncia do curso, dados que serdo detalhados no
decorrer do texto, contudo, sdo dados que revelam a manifestacéo de interesse em
ingressar no curso extensionista.

Junto a apresentacao do curso, foram abordados sobre a etapa da pesquisa
gue se destinou a aplicacao dos questionarios com os(as) cursistas e estes resultados
foram organizados em quadros e graficos. Em conjunto com a socializacdo destes
resultados, foram evidenciadas as demandas dos (as) cursistas e que proporcionaram
refletir sobre o curso, com isso, agregando sugestdes para as proximas edi¢cdes que
contou com a construcdo coletiva destes(as) educandos(as) por meio de suas

participacOes para a avaliacao do curso.
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No proximo item da pesquisa, sera abordado o segundo momento de coleta
de dados para esta pesquisa, que contou com as cartas advindas dos(as) cursistas,
como proposta de atividade do curso e da leitura destas cartas foi realizada a analise
destes documentos a fim de compreender suas perspectivas em relagéo ao curso com

um todo, desde seu processo formativo e organizacional.

3.4 CARTAS E SUAS RESPOSTAS: COMPREENSAO DO CURSO DOS
EDUCADORES SOCIAIS DE PONTA GROSSA PELO OLHAR DOS
PARTICIPANTES

Esta etapa da pesquisa apresenta a analise dos dados advindos da atividade
final que os participantes e as participantes do curso realizaram e entregaram no més
de dezembro, ultimo més de atividades do Curso dos Educadores Sociais de Ponta
Grossa.

Para que os educandos e educandas fossem avaliados quanto a
compreensao sobre o curso em toda a sua execucdo e para que fossem levantados
seus olhares sobre o curso quanto a execucao, atividades, tematicas, organizacéo,
equipe, sugestdes e avaliagdes, foi proposto a construcao de uma carta destinada ao
grupo de pesquisa Nupepes- Nucleo de estudos, pesquisas e extensdao em
Pedagogia, Pedagogia Social e Educacao social-.

A data final de entrega para das cartas como proposta de trabalho final e
avaliativo do curso foi estipulado para o dia 29 de novembro de 2019, ultimo més de
atividades do curso, pois 0 més seguinte seria dedicado para o encerramento das
atividades e formatura dos cursistas.

Alguns participantes entregaram nos dias 5 e 6 de dezembro, o que foi
aceitavel, visto que eram datas aproximadas da data final estipulada e a maioria
dos(as) participantes eram trabalhadores em diferentes periodos do dia, o que
demandava maior comprometimento destes educandos com a frequéncia e a
realizacdo das atividades propostas.

N&o houve limite de paginas para a elaboracdo da carta, a fim de que cada
um conseguisse expressar a sua maneira 0 seu entendimento, sugestdes,
expectativas e avaliagdo em relagéo ao curso, mas cabe frisar que o ponto principal
da carta era de que o(a) educando(a) que participou do curso, registrasse na carta a

sua compreensao e seu aprendizado com o curso.
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Ao todo contabilizou-se 67 cartas e 15 destas cartas foram escritas em uma
pagina cada uma, ja as outras 52 cartas, foram escritas com duas ou mais paginas e
algumas foram digitadas e outras escritas a méo. Algumas cartas continham além da
sua escrita, desenhos, poemas ou esquemas feitos referentes as atividades
realizadas no curso, todas relacionadas a um ou mais aspectos do curso.

Para concretizar a leitura das cartas, foi considerada a partilha dos(as)
ingressantes no curso, no sentido de que fossem extraidos nestas cartas seus
posicionamentos e consideragdes quanto a experiéncia de participarem da atividade
em sua primeira edicdo. Assim dizendo, o objetivo da escolha, leitura e analise das
cartas parte da necessidade de compreender como 0 curso impactou os(as)
participantes se tratando de uma forma mais ampla, ou seja, 0 que 0O curso
proporcionou e referente a sua formacéo profissional e pessoal.

Apos o término do curso, as cartas foram guardadas na sala do grupo de
pesquisa NUPEPES, onde esta localizada atualmente no Centro Tecnoldgico de
Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CETEP-UEPG) localizada na mesma
universidade da qual propds o Curso dos Educadores Sociais de Ponta

Grossa. Neste ano, as cartas foram revisitadas e junto ao orientador de
pesquisa, foram abertas cada uma e primeiro foram organizadas quantitativamente a
fim de verificar o total das cartas entregues pelos participantes, pois o nimero dos(as)
frequentadores(as) do curso, variavam a cada més, ou seja, havia faltas por diferentes
motivos durante todo o ano.

Ao revivescer as cartas, houve uma sensacdo nostalgica de uma etapa
formativa tanto para os participantes quanto para a equipe organizadora, lembrancas
do curso como um todo, lembrancas de cada participante, lembrancas de conceitos,
explicagbes que foram mediados no curso e que estavam registradas nas cartas como
conhecimentos que foram internalizados por cada participante.

Foram sentidas diversas saudades na totalidade do curso, saudades dos
participantes e das participantes, saudades da organizacdo, saudades do contato com
cada educando e educanda que frequentaram o curso e que como mediacdo do
ensinar e aprender, a equipe que mediou 0s assuntos e tematicas do curso também
aprendeu com as experiéncias e conhecimentos que estavam na bagagem de cada
participante.

Em seguida, as cartas foram organizadas para serem depositadas em

envelopes plasticos. Foi inserido em cada embalagem plastica, a carta original escrita
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pelo(a) participante, a copia do documento e o envelope utilizado no dia da entrega
para a equipe. Na frente de cada embalagem, cada carta foi registrada com
numeracdao, a fim de facilitar a leitura e andlise do documento.

Em relacdo a analise das cartas, foi realizada uma leitura inicial destes
documentos, com o intuito de compreender como foi organizado esses escritos por
cada educando(a) que escreveu. Este modo de dispor as cartas, facilita o leitor para
ter um contato inicial com os documentos e prepara para posterior aprofundamento e
anélise do material.

A saber, a etapa para escolha, organizacéao, leitura dos documentos, analise,
selecdo e organizacdo das categorias, precisam seguir procedimentos que fazem
parte do processo de pesquisa. Laurence Bardin®® e que se pautard nesta pesquisa
apenas como instrumento de técnica de andlise de dados, ou seja, como parte da
metodologia de pesquisa. Em seu livro Analise de Conteudo datado do ano de 1977,
ja apontava cientificamente a relevancia do processo de analise de conteudo realizado
pelo(a) pesquisador(a) que utiliza da analise de conteudo como “[...Jum conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes.” (BARDIN, 1977, p.31).

A autora compara o analista, ou seja, a pessoa que executa a andlise de
conteudo com o trabalho do arquedlogo, pois este trabalha com os vestigios
documentais, das quais estes vestigios se manifestam por meio de dados, estados e
fendmenos. (Bardin, 1977). Deste modo, as cartas sao registros do curso descritos
pelos educadores e educadoras, revelando diferentes reflexdes desde o inicio do
Curso e sua proposta, até a finalizacdo e como percebem a finalizacdo do curso e seu
impacto para a formacédo do(a) Educador(a) Social.

O relato abaixo revela como se deu o impacto na formacgéao dos(as) cursistas
e como foi compreendido o término do curso dos Educadores Sociais:

Comeco esta carta agradecendo muitissimo pela oportunidade de
aprendizado tedrico-pratico, mas sobretudo humano. Foi uma experiéncia
incontavel!l O tempo foi breve. Porém o aprendizado foi efetivo. Espero
sinceramente, que novas edi¢cdes ocorram! Isto para que tenhamos a
oportunidade de aprimorarmos e avancarmos nos estudos da Educacéo
Social. (Carta 01, 2019).

13 Cabe salientar que, foi utilizado o conceito da analise de conteldo da autora Bardin (1977), para
auxiliar na organizacdo dos dados provenientes das cartas advindas dos(as) Educadores(as) Sociais.
Cabe enfatizar que como fundamentacao tedrica esta pesquisa parte das contribuicdes do materialismo
historico-dialético presentes nas obras de Anténio Gramsci (1891-1937).
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O relato acima € da primeira das demais 66 cartas que foram organizadas em
ordem numeérica e no relato é possivel extrair varios elementos para compreenséao do
desenvolvimento do curso pelo olhar dos(as) cursistas, como periodo de curso que foi
curto na opinido descrita na carta, a importancia do curso enquanto formacgao
profissional e humana e a criacdo de outras edi¢bes do curso para os Educadores
Sociais.

Além das cartas como documentos que apontam estes elementos reflexivos,
0s questionarios aplicados com os participantes ao final do Curso dos Educadores
Sociais se interrelacionam com as cartas no sentido da reflexdo dos relatos e até
mesmo o0s dados quantitativos ora apresentados nos questionarios, que impulsionam
a se pensar que os participantes e as participantes fazem parte da construcao do
pensar sobre a formacao dos(as) Educadores Sociais no Brasil.

Ao dar sequéncia na analise de conteudo, foi preciso se basear na sequéncia
de atividades apontadas por Bardin (1977) para esta realizacdo, orientando-se,
portanto, em trés etapas para o trabalho com andlise de conteddo: pré-andlise,
exploragédo do material e o terceiro sendo o tratamento dos resultados, a inferéncia e
a interpretacéo.

A pré-analise como destacado acima na descricdo desta etapa da pesquisa,
consiste na fase da organiza¢cdo dos materiais e consiste geralmente em trés aspectos
centrais: “a escolha dos documentos a serem submetidos a andlise, a formulacdo das
hipoteses e dos objetivos e a elaboracdo dos indicadores que fundamentem a
interpretacéo final.” (BARDIN, 1977, p.95).

ApoOs a escolha das cartas como parte contemplativa dos dados da pesquisa
sobre o curso, buscando compreender o curso por meio das percepcdes dos
participantes, foram formuladas hipéteses durante as leituras referentes a quais
aspectos mais notaveis do curso os(as) respondentes trouxeram nas cartas e quais
aspectos consideraveis, porém, que nao foram frequentes nos escritos. Para
elaboracdo dos indicadores, foi proposto durante as conversas entre orientador-
orientando, que durante as leituras, deveria tomar posi¢ao de leitora a fim de deixar
gue as cartas se revelem suas proposicoes.

Durante a segunda fase da exploracdo do material, conforme as leituras das
cartas foram se intensificando, ou seja, foram aprofundadas juntamente com as
anotacdes e marcacdes nos textos das copias para que fosse possivel, organizar as

respostas em termos e quantificadas para um melhor panorama de quantas vezes 0s
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assuntos foram abordados em cada carta. A segunda fase da analise consiste
segundo Bardin (1977, p.101), em “procedimentos aplicados manualmente, ou de
operacoes efetuadas pelo ordenador]...]” € que consiste na fase de maior demanda
de tempo da andlise de conteudo.

Para auxiliar, além das anotacdes nas cartas e marcacdes sobre os temas
gue foram mencionados pelos(as) respondentes, foi elaborado um quadro contendo
frases ou temas, junto das anotagBes numéricas de cada carta. Toma-se como
exemplo o tema “novas edi¢des do curso” que foi inserida no quadro e ao lado dela,
foram descritas quais as cartas que trouxeram a mesma tematica ou frase que aponte
alguma reflexdo, sugestéo e/ou avaliacao do curso.

A terceira fase, ndo menos importante, trata segundo Bardin (1977) dos
resultados que estdo adquirindo consisténcia em relacdo a sua validacdo e
significados. Articula-se com a segunda fase ja citada acima, pois os resultados estéo
a mostra e dispostos em quadro com a quantificacdo dos termos resultantes da
andlise, ou seja, quantas vezes cada termo foi mencionado nas cartas.

Estando dispostos estes resultados, houve, portanto, o0 momento da
categorizacado dos dados que as cartas revelaram em seus escritos e deste modo, 0s
dados foram categorizados e dispostos de acordo com o0s seis eixos diante dos
olhares dos(as) participantes ao escreverem as cartas referindo-se ao curso como um
todo e com seus detalhes de acordo com a vivéncia de cada educando(a).

Segundo Bardin (1977, p. 117), a categorizacao ocorre na fase da pesquisa
em que é realizada a “[...] classificagdo dos elementos por meio por reagrupamento
segundo género (analogia), com critérios previamente definidos.”. Neste caso, os
dados provenientes dos escritos das cartas foram novamente analisados e
organizados em varios grupos de elementos, como remete Bardin (1977) e destes
elementos sdo reorganizados para comporem 0s seis eixos da pesquisa.

Na sequéncia, serdo apresentados os resultados dos elementos, ou seja, 0s
resultados das leituras dos escritos nas cartas, das quais apontaram caracteristicas
dispostas no quadro e que, analisadas com rigor, foram convertidas em categorias

dispostas em cada eixo tematico que sera exposto adiante.
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3.5 CATEGORIAS COMO RESPOSTAS PARA SEGUIMENTO DO CURSO PARA
EDUCADORES SOCIAIS DE PONTA GROSSA

O tépico acima ja € um convite para a reflexdo a continuidade da formacéo
para Educadores Sociais no Brasil em nivel de extensdo ou em nivel de graduacéao
como apontam Natali, Paiva e Souza (2019) ao destacarem a extensdo como um
ponto de partida e possibilidade da inser¢do da Educagéo Social na academia como
parte da formacéo para este profissional atrelada a busca da categoria em prol da
regulamentacao da profissao.

Os dados analisados foram alocados em cada um dos seis eixos referentes
ao curso e sao eles: Eixo aprendizagem tedrico-préatico, Eixo aprendizagem, Eixo
curriculo, Eixo impactos para a formacédo, Eixo reflexdes para a profissdo e Eixo
aspectos do curso. Cada eixo esta organizado em um quadro que apresenta dados
sobre cada tema que compuseram e poderao compor o curso na possibilidade de sua
continuidade.

De um modo geral, as respostas apontam em sua maioria, reflexdes positivas
em relacdo ao curso em seus aspectos organizacional e formativo, apresentando
outros aspectos consideraveis na formacao dos(as) Educadores(as) Sociais que sao
as sugestbes para o curso pela otica dos(as) participantes que demonstraram
interesse e preocupacao em contribuir para que outras edicdes do curso possam
realizar-se e com alteracbes que evidenciam melhorias para a construcdo de uma
nova edicdo do curso e até para a demanda de uma formacéo na area da graduacéao
NO ensino superior.

Iniciando as reflexdes pelo eixo aprendizagem tedrico-pratico no curso que foi
a primeira manifestacdo relatada na primeira carta e nas demais que trouxeram a
guestdo. Ao lado de cada categoria encontra-se a quantificacdo destas respostas, se
apresentaram-se nas cartas ou ndo, ndo somando a quantificagcdo de quantas vezes
cada termo foi encontrado, mas essa quantificacdo aponta quantas cartas
demonstraram a mesma reflexdo em relagédo aos assuntos, a exemplo do quadro

abaixo sobre o primeiro eixo.
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3.5.1 Eixo aprendizagem tedrico-pratico no curso

Quadro 15 - Quadro referente as categorias presentes nas cartas destinadas ao curso como
parte do processo avaliativo

APRENDIZAGEM TEORICO-PRATICO NO CURSO

Temas/Atividades que provocaram reflexdo sobre a pratica profissional. 18
Aprimoramento dos estudos sobre a Educacdo Social e Educador Social pelo curso.

14
Aprendizado tedrico-pratico e humano. 10
Entendimento sobre a histéria e trajetoria do Educador Social/Educacao Social.

8
Curso como aliado no processo de ampliacdo de conhecimentos, fortalecendo o
profissional, pessoal e alcancando os educandos. 8
Paralelo entre teoria e pratica. 4
Reconhece como uma(um) intelectual organica(o). 1
Importancia do conhecimento e do embasamento tedrico na atuacdo como Educador| 1
Social.

Fonte: A autora (2021).

No eixo aprendizagem teorico-pratico, resultaram oito temas que trazem
reflexdes sobre a aprendizagem tedrico-pratico e que apareceu inicialmente durante
a primeira leitura na carta namero 01. Trés categorias fizeram-se presentes no eixo e
foram os temas “Aprendizado tedrico-pratico e humano”, “Paralelo entre teoria e
pratica” e “Importancia do conhecimento e do embasamento teérico na atuagdo como
Educador Social”. Estes temas refletem a importancia da relagao teoria e pratica como
componentes para a formacao dos(as) Educadores(as) Sociais.

Pode-se considerar estes elementos de suma importancia para adquirir o
conhecimento e internaliza-lo é importante o contato e aprofundamento teérico sobre
a temética no caso da Educacéo Social e da Pedagogia Social articulando-se com a
pratica exercida pelo(a) profissional. Propondo a formacdo com viés na articulagéo
entre teoria e pratica, sera articulado outro elemento que foi apresentado nas cartas
que € um curso voltado para a formacdo humana implicando tanto ao(a) que se
encontra em processo formativo como os(as) participantes do curso para 0S
Educadores Sociais, quanto ao(a) que forma os(as) educandos(as).

Natali (2016, p. 180-181) contribui para a reflexdo, ao mencionar a

necessidade de equiparacdo quanto ao uso destes dois conceitos formativos.

Um dos caminhos fundamentais para a constituicdo da formagéo é que tenha
um equilibrio entre a teoria e a pratica. Nao é producente — diante da tarefa
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gue deve ser executada pelo profissional — um curso em que predominem os
debates tedricos. [...] formacéo inicial de educadores sociais esteja baseada
na intensa relacdo entre a realidade presente, local e especifica, em conexao
com outras também ja existentes, e as proposic¢des tedricas.

Pensar este ponto de equilibrio entre teoria e pratica sdo questbes a serem
analisadas, considerando as demandas deixadas nos escritos das cartas pelos(as)
participantes, que demonstraram a preocupac¢do em haver teoria para compreensao
dos conceitos de Educacao Social e Pedagogia Social e embasamento para que o(a)
Educador(a) Social atue com base em uma teoria que sustente sua pratica,
independentemente da demanda de atuacéo.

Atrelado a este ponto, dois temas surgiram para compor os dados e que esta
articulado com os temas anteriores, as questdes tedrico-praticos e sao eles:
“Aprimoramento dos estudos sobre a Educagao Social e Educador Social pelo curso”
e “Entendimento sobre a histéria e trajetéria do Educador Social/Educagao Social”.

Estas categorias dao énfase para a oferta do curso como ampliacdo dos
conhecimentos sobre os conceitos de Educacédo Social e Pedagogia Social desde
seus aspectos historicos de constituicdo e caracteristicas que compde a area,
adjacente com o efeito proporcionado na formacao profissional e pessoal dos(as)
cursistas conforme o penultimo tema “Curso como aliado no processo de ampliacao
de conhecimentos, fortalecendo o profissional, pessoal e alcancando os educandos”
emergido da andlise e que expressa o paralelo da formacao teorico-pratico e humano

para estes(as) profissionais.

E s6 assim com estudos, pesquisam conhecimentos sobre essa pratica é que
teremos propriedade para entender e trabalhar neste campo. Por isso a
importéancia do curso, senti em conversas com colegas que essa também era
a necessidade deles. Nesse sentido o curso foi significativo, pois pudemos
trocar experiéncias e nos fortalecermos como categoria com anseios de que
nosso trabalho seja cada vez mais reconhecido e valorizado, embora nos dias
de hoje nosso cenério politico ndo esteja nos favorecendo, temos que
continuar nossa caminhada por aqueles que enxergam em noés futuro melhor.
(CARTA 46, 2019.).

O relato de um dos participantes evidencia a importancia da troca de
experiéncias com os pares e 0s estudos sobre a area, pois resulta em uma acéo final
gue é o trabalho com o(a) educando(a), junto do engajamento profissional ressaltando
a relevancia do trabalho do(a) Educador(a) Social para aos que participam de sua
mediacdo educativa. Neste sentido, Natali e Bauli (2016, p. 81), apontam que o

processo formativo precisa interligar as “destrezas basilares pertinentes ao
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desenvolvimento da acdo educativa da area” e que se relacionam com as atividades
e caracteres proprios do trabalho do(a) Educador(a) Social, pois € um(a) profissional
gue deve obter consigo especificidades que demarcam sua acgao educativa.

No ultimo tema em relagdo ao primeiro eixo “Reconhece como uma(um)
intelectual organica(o)”, remete a reflexao tedrica que abarcou o processo formativo,
a articulacao tedrico-pratica do curso e a compreensdo de que esta pessoa que
participou do curso, ao final dele, se reconheceu como intelectual organico, conceito
criado por Gramsci (2001) no contexto politico e social italiano em que viveu (1891-
1937), permeado pela ditadura fascista de Mussolini no pais (1925-1943).

No panorama quantitativo desta categoria, apenas uma pessoa se reconhece
como intelectual organico, pois, este conceito foi brevemente apresentado em um dos
dias de formag&do. Com isso, surge a seguinte indagacdo no sentido de que os
resultados para este tema ndo foram maiores, pois os(as) participantes do curso nao
se reconhecem como intelectuais organicos ou ndo compreenderam o0 conceito ou
ndo conheciam o tedrico Antdnio Gramsci para fazer, portanto, a articulacdo do
conceito como reconhecimento de ser um(a) intelectual organico(a).

Esta é uma questéo para ser refletida, porém, com maior profundidade e ndo
cabe nesta pesquisa debaté-la, mas é importante deixar estes elementos como
provocacao entre os participantes do curso dos Educadores Sociais de Ponta Grossa
e o leitor desta pesquisa, a fim de que reflita quanto se conhece em Antdnio Gramsci
e seus conceitos teoricos.

Na questao tedrica e conceitual, se faz importante compreender o conceito de
intelectuais por meio de dois questionamentos que Gramsci (2001) exerce. O primeiro
deles diz respeito ao apontamento se os intelectuais sdo considerados um grupo
independente e autbnomo ou se cada grupo social possuiria sua categoria
especializada de intelectuais? Com estas indagacdes Gramsci (2001), aponta para a
complexidade das questbes em meio as duas principais entre as demais formas que

assumiu historicamente a formacao das diferentes categorias dos intelectuais.

Todo grupo social, nascendo no terreno originario de uma funcéo essencial
no mundo da producdo econdmica, cria para Si, a0 mesmo tempo,
organicamente, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe d&o
homogeneidade e consciéncia da propria funcdo, ndo apenas no campo
econdmico, mas também no social e politico: [...] Pode-se observar que os
intelectuais ‘organicos’ que cada nova classe cria consigo e elabora em seu
desenvolvimento progressivo sdo, ha maioria dos casos, ‘especializacdes’ de
aspectos parciais da atividade primitiva do tipo social novo que a nova classe
deu a luz. (GRAMSCI, 2001, 15-16).
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Gramsci (2001) aponta conjuntamente o exemplo do empresario capitalista
que por representar uma “elaboragéo social superior, ja caracterizada por uma certa
capacidade técnica (isto é, intelectual)” (GRAMSCI, 2001, p.16), ele possui uma
capacidade expandida para além de sua atividade profissional, isto €, atinge outras
competéncias no sentido de organizar a sociedade tanto em sua condi¢c&o de atuacao
guanto na organizacdo estatal com intuito da ampliagdo da classe organizando
consigo seus empregados especializados para as relacbes concernentes ao
empresariado.

Além disso, Gramsci (2001, p.18), diante do questionamento sobre “Quais sdo
os limites ‘méaximos’ da acepcao de ‘intelectual’?”, alerta para o erro metédico de
utilizar um critério unitario de distincdo ao que é inerente as acodes intelectuais, ao
invés de buscar nas suas relacbes sociais elementos que caracterizam estas
atividades intelectuais. Desta maneira, compreender a funcao que o intelectual na sua
organizacgao e fungéo, exercem historicamente em determinada classe é compreender
a qual classe esse intelectual esta a servi¢o: grupo dominante ou classes subalternas.

Todavia, ha um ponto que € necessario a reflexdo, pois apresenta o
apontamento feito por Gramsci em seus escritos nos Cadernos do Carcere, da qual
levanta um panorama ainda persistente na sociedade capitalista que € a necessidade
de as classes subalternas elaborarem seus intelectuais orgéanicos, visto que ainda

prevalecem subordinados as classes dominantes.

Os intelectuais sdo os ‘prepostos’ do grupo dominante para o exercicio das
fungbes subalternas da hegemonia social e do governo politico, isto é: 1) do
consenso ‘espontaneo’ dado pelas grandes massas da populacdo a
orientacdo impressa pelo grupo fundamental dominante & vida social,
consenso que nasce ‘historicamente’ do prestigio (e, portanto, da confianca)
obtido pelo grupo dominante por causa de sua posi¢cdo e de sua fungéo no
mundo da producgdo; 2) do aparelho de coercdo estatal que assegura
‘legalmente’ a disciplina dos grupos que ndo ‘consentem’ , nem ativa nem
passivamente, mas que é constituido para toda a sociedade na previsdo dos
momentos de crise no comando e na direcdo, nos quais desaparece o
consenso espontaneo. (GRAMSCI, 2001, p. 21).

Antonio Gramsci (2001), aponta para mais um ponto importante sobre o0s
intelectuais de que sua relagdo com o mundo da producdo, ndo € imediata, mas
“‘mediatizada” (2001, p.20), por meio das superestruturas das quais os intelectuais
estdo a servigo e séo, portanto, mediadas por duas organiza¢des sociais que ocorrem
da base para cima e sao elas: “[...] ‘sociedade civil’ (isto €, conjunto de organismos

designados vulgarmente como ‘privados’) e o da sociedade politica ou Estado, planos



113

gue correspondem, respectivamente, a funcédo de ‘hegemonia’ que o grupo dominante
exerce em toda a sociedade [...]".(GRAMSCI, 2001, p. 20-21).

Deste modo, pensar em um conceito e se reconhecer por meio deste conceito
como no caso do(da) cursista que admitiu por meio de seus escritos nas cartas é
refletir sobre o impacto positivo do estudo teérico para a formacédo inclusive do(a)
Educador(a) Social, sendo possivel que esta pessoa possa propagar esta
aprendizagem e reconhecimento como parte de mobilizacdo de sua classe.

Pensar neste reconhecimento como avango tedrico é pensar a propagacao do
conceito gramsciano que precisa estar submetido a decisdo se engajar-se como
intelectual organico da classe dominante para contribuir com a manutencéao do capital,
ou atuar como intelectual organico das classes subalternas que segundo Batista e
Siqueira (2019, p. 127) buscaréo a inser¢ao na “disputa pela dire¢do politica e cultural
na sociedade civil” a fim de difundir uma nova concepcao de mundo entre as préprias
classes subalternas.

Dando continuidade nas reflexdes referentes aos elementos do curso pela
interpretacéo dos cursistas, sera dado prosseguimento no proximo eixo de titulo “Eixo
Avaliacdo do curso” e que estara articulado com os demais eixos sobre a primeira
edicdo do curso. Deste eixo, resultaram 9 categorias que se relacionam com a
tematica principal e que contribui para pensar na avaliacdo como processo formativo
do curso tanto para refletir sobre a primeira edicdo que ocorreu, quanto para organizar
as proximas edicoes.

3.5.2 Eixo Avalia¢éo do curso

Quadro 16 - Quadro referente as categorias presentes nas cartas destinadas ao curso como
parte do processo avaliativo
AVALIACAO DO CURSO

Novas edi¢6es do curso 24
Maior tempo de curso para aprofundamento das tematicas

Realizar estudos mais especificos sobre o dia a dia do Educador Social.
Atividades voltadas para o publico das institui¢cdes.

Pedido de ndo aos cortes de verbas para a Educacdo e maior acesso das pessoas ao
curso.

RN N[O

Ementa do curso e lista de referéncias para realizacéo de leituras.
Realizar visitas nas instituicdes que trabalham com a Educacao Social.
Visitas nos espacos onde os participantes do Curso trabalham.
Mudanca de local. (Campus central).

Fonte: A autora (2021).

RlR| PR




114

Analisando a quadro sobre o eixo Avaliacdo do Curso € possivel verificar de
dos 37 resultados, 24 respostas apontam para a necessidade de novas edi¢coes do
Curso, ou seja, a continuidade dele e estes pedidos atrelam-se as outras 05 respostas
que solicitam um tempo maior de curso para aprofundamento dos conhecimentos
sobre a area da Educacao Social e Pedagogia Social.

Souza (2016) aponta para a necessidade de uma avaliacdo em Educacéo
Social que tenha carater qualitativo, trazendo para reflexdes que o sentido e o0s
significados dos resultados ou efeitos das acdes educativas sdo distintos, e
necessitam um tratamento mais cuidadoso do que um reflexo de uma avaliacéo fria
ou quantitativa.

Se percebe nesta necessidade, que tanto nas avaliacdes sobre os educandos
e educandas, buscando compreender quédo importante foi a mediacdo dos
conhecimentos sobre a area e se foram internalizados ou nédo pelos educandos e
educandas, quanto ao inverso do processo, partindo dos(as) cursistas 0 processo
avaliativo no Curso dos Educadores Sociais de Ponta Grossa.

As demais respostas articulam-se com o0s registros presentes nos
guestionarios preenchidos pelos(as) participantes e que sdo questdes fundamentais
no que diz respeito as demandas que apontam a necessidade de serem incluidas nas
posteriores edicdes dos cursos como sugestao para outros processos formativos ao
Educador(a) Social'*.

Outras questdes levantadas sobre a avaliacdo do curso, dirigem-se para um
contato maior com as instituicbes e a criacdo de propostas educativas voltadas ao
publico de cada instituicdo. O contato possibilitado pelas visitas nos espacos onde
atuam Educadores(as) Sociais contribuiria para a aprendizagem sobre o cotidiano dos
locais de trabalho de alguns cursistas que ja exercem a fun¢éo de Educador(a) Social
nestes ambientes educativos. A proxima sugestdo esta atrelada as atividades
voltadas ao publico das instituicdes, ou seja, com os educandos(as) que frequentam

estes espacos nao escolares.

14 Como exemplificacéo sobre esta articulacdo entre as cartas e os questionarios, a demanda por maior
tempo de curso para aprofundamento tedrico, estéo presentes nos questionarios, mais especificamente
nos quadros 1, 2, 3, 5, 6, e 7, ou seja, foi uma das demandas que se articularam com as respostas e
anseios dos(as) cursistas.
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Os(as) cursistas junto dos mediadores, refletiriam sobre uma construcéo
coletiva das atividades da qual estivessem condicionadas para cada pubico em
diferentes instituicbes e envolvendo tematicas variadas, realizadas ou n&o pelos(as)
Educadores(as) Sociais que s&do atendidos no contexto da Educagé&o Social e
Pedagogia Social.

Nesta preocupacdo em pensar o contexto das instituicdes a fim de conhecer
cada realidade e buscar nestes espacos, modos de mediar o conhecimento com
os(as) educandos(as) nos diversos espacos das instituicdes, oportuniza refletir sobre
diferentes teméticas advindas dos(as) educandos(as) e que necessitam de enfoque,

pois estdo interligadas com suas vivéncias.

Questbdes como igualdade de género, cultura e desenvolvimento sustentavel,
direitos sexuais e reprodutivos, desenvolvimento pessoal e responsabilidade
politica e comunitéria, multiculturalidade e interculturalidade, etc sédo temas
gue resultam naturalmente de um programa orientado para explanar
dindmicas valorativas diversas, num cenério de mundializacdo e de
pluralidade (VEIGA; MONTEIRO, 2017, p.588).

Estes questionamentos sdo de notavel preocupacdo por quem esta vivendo
um processo formativo, por meio do curso, todavia que se preocupa em como formar
seu(a) educando(a) e como abordar estas questbes respeitando e articulando a
vivéncia de cada sujeito. Outros dois elementos ndo distantes da discussédo sobre
avaliacao do curso foram o reconhecimento do curso que possa ampliar ainda mais o
acesso e formacao aos(as) Educadores(as) Sociais e o pedido de “ndo aos cortes de
verbas para a Educagao”, revelando que o curso necessitou de verbas do governo
estadual por meio da Seti-PR, para dar prosseguimento ao curso de extensao.

Esta preocupacao é eminente devido aos cortes de verbas que ocorreram no
ano de 2019 e que ocasionaram impactos negativos para a Educacao no geral tanto
no ano de ocorréncia do curso, quanto no ano de 2020 da qual foi enviado a proposta
de titulo “Educagao Social e Pedagogia Social na regido de Ponta Grossa: formagao
e acado de Educadores Sociais na perspectiva da Praxis- 22 edigdo”, porém a
solicitacdo de verbas para o projeto ocorrer em seu segundo ano, nao foi aprovado.

Com o decreto n. 9,741 de 29 de marco de 2019 que apresenta a
programacao orcamentaria e financeira apresentado o cronograma mensal sobre o
desembolso do Poder Executivo federal, contribuiu para o contingenciamento dos

recursos destinados a Educacgéo que somaram R$ 5,839 bilhdes, de um total de R$
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29,582 que incluem as pastas da Saude, Cidadania, Ciéncia e Tecnologia,
Desenvolvimento Regional, Defesa e Infraestrutural®.

Os cortes na area da Educacédo, prejudicaram na aquisicdo de bolsas e
fomento para a pesquisa e consequentemente atinge os dois conceitos do tripé da
universidade que é extensao e implicando no ensino, considerando também que “As
despesas discricionarias englobam desde os investimentos em universidades até
compra de insumos bésicos para o funcionamento dos servi¢os publicos.” (ANDES,
2019).

Os cortes de verbas na Educacéo se articulam com a resposta apontada na
avaliacdo referente a ampliacdo do acesso ao curso, com mais vagas para
participacdo dos(as) interessados(as) na formacao com a Educacao Social, isto €, se
as universidades receberem suas verbas em um valor significativo para manutengao
e investimento na educacdo publica, a extensdo também sera beneficiada em sua
pesquisa, formacédo e contribuicdo para a comunidade e no caso do curso nao é
diferente, pois, quanto maior o investimento em projetos, mais vagas poderdo ser
ofertadas e mais pessoas poderao ter acesso a formacao.

Outras duas demandas que surgiram no ambito avaliativo, relevantes para
pensar a avaliacao do curso sdo as tematicas da organizacdo de estudos direcionados
para o cotidiano do trabalho do(a) Educador(a) Social e sugestdo de uma ementa com
as referéncias utilizadas e como sugestao de estudos.

Sobre a ementa do curso, considera-se que foi um ponto analisado em
momento posterior ao curso e apresentou esta caréncia das informacdes em uma
ementa do curso, o que ndo demonstra uma desqualificacdo do curso, mas algo que
pondera possiveis alteracfes para as proximas edi¢cdes do curso, embora valendo
destacar que apesar destas questdes pontuais a serem corrigidas, durante o decorrer
do curso foram disponibilizados os cronogramas das atividades que foram realizadas
tanto no periodo da manh&, quanto em periodo da tarde, incluindo mudancas no do
cronograma pos periodo proveniente da greve dos servidores estaduais do Parana.

A respeito da abordagem dos conteudos voltados para a rotina do(a)

profissional na area da Educacdo Social e Pedagogia Social, conduz para a reflexao

15 Para maior detalhamento, ver a reportagem “Orgamento da Educacgéo sofre corte de R$ 5,83 bilhdes”
da péagina eletrdnica do Sindicato Nacional dos Docentes das InstituicBes de Ensino Superior (ANDES).
Disponivel em: https://www.andes.org.br/conteudos/noticia/orcamento-da-educacao-sofre-corte-de-r-
5-83-bilhoes1. Acesso em: 09 abr. 2021.
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da importancia das demandas do cotidiano deste(a) profissional advenham dos
préprios educandos participantes do processo formativo e estes conteudos
necessitando adequar-se a articulagdo com as necessidades de cada publico e cada
instituicdo, “[...] visto que diferem entre os grupos, pois dependem muito das
caracteristicas culturais, do local em que se trabalha, do objetivo, entre outros fatores.”
(NATALLI, 2016. p.81.).

Pensar sobre intervencbes na préatica do(a) Educador(a) Social em seu
exercicio profissional é se respaldar nas diversas formacdes destes profissionais em
outros campos de conhecimentos, exemplificando um(a) profissional que tenha
formacdo em curso Superior ou profissional diferente da formacédo experimentada por
ele(a) na Educacéo Social e na Pedagogia Social.

Destas diversas formacoes, desde que articuladas com as atividades por
ele(@) mediados, contribuem estimulando-os no coletivo, para que propostas
educativas percorram primeiramente as falas dos participantes da formacédo e que
possuam experiéncias na atuagao com a Educacédo Social e a Pedagogia Social, junto
dos cursistas que estardo iniciando seu caminho na é&rea, mas que possuem
condicBes de junto a este coletivo, contribuir para pensar em quais elementos seréao
elegidos para discusséo sobre atividades, assuntos e contetados do quotidiano destes
profissionais.

Posterior as reflexdes acima relacionadas aos possiveis elementos que
poderdo ser investigados durante o curso sobre estudos mais especificos para as
praticas profissionais, serdo avancadas para o terceiro eixo pertencente ao curriculo.

As respostas sobre a categoria estdo dispostas no quadro abaixo.
3.5.3 Eixo curriculo do curso
Este eixo aborda aspectos elencados pelos(as) participantes em relagéo as

tematicas e atividades propostas e elaboradas durante todo o periodo de curso,

conforme dados abaixo.
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Quadro 17 - Quadro referente as categorias presentes nas cartas destinadas ao curso como
parte do processo avaliativo

CURRICULO DO CURSO

Fonte: A autora (2021).

Como mencionado anteriormente, pode-se observar neste eixo, categorias
pertencentes aos assuntos ministrados no Curso e que maioria dos respondentes das
cartas, uma ou mais categorias apareceram uma ou mais de uma vez nas cartas, com
isso, apontando a relevancia dessas tematicas para a formagdo em Educacédo Social
e Pedagogia Social, tanto no campo tedrico, quanto no pratico.

A atividade com maior destaque nas cartas pelos respondentes € a de tema
“Praticas de cuidado com o Educador Social- Cuidando de quem cuida de mim” de
maior destaque entre os(as) respondentes das cartas e que demonstra a relevancia
do tema que envolve o autocuidado, para posteriormente a educacao e o cuidado com
os(as) educandos(as). O escrito na carta 13 afirma a importancia do tema abordado

em Curso:

Todo percurso foi enriquecedor e contribuiu positivamente para me fortalecer
enquanto educadora social, porém as atividades que vivenciamos em nosso
quinto encontro com a tematica: Praticas de cuidados com o Educador Social,
‘Cuidando de quem cuida’, coincidentemente estive vivenciando um periodo
ndo favoravel profissionalmente e através das dinamicas e oficinas deste
encontro me reencontrei como pessoa e como profissional. (CARTA 13).

Esta foi uma das atividades que ndo impactou apenas ao refletir sobre os
cuidados com os(as) educandos(as) atendidos por Educadores(as) Sociais, mas
despertou a manifestagdo dos cuidados com a saude fisica e mental que os
profissionais da area necessitam para exercicio de sua atividade educacional.
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Desse modo, cuidar, na formacdo profissional, representa mdltiplas e
complexas acbes, movimentos de zelo que expressam profunda
responsabilidade sobre/com o outro e sobre/com sua tarefa. O cuidar também
pode ser considerado como um fundamento da acéo educativa, como muitos
outros conhecimentos inerentes a tarefa do educador social. (NATALI, 2016,
p. 107).

O cuidar inserido como fundamento da acao educativa como ressalta Natali
(2016), contribui para analisar a relevancia de que o cuidado com o outro, no caso 0s
educandos(as) atendidos(as) pelos(as) Educadores(as) Sociais, precisa anteceder o
cuidado consigo em suas necessidades fisicas e emocionais. E este cuidado néo
ocorre de modo isolado, mas faz parte da mediagéo do(a) Educador(a) para que se
estabelecam conexdes com seus(as) educandos(as) e desta maneira a mediacdo dos
conhecimentos podem ocorrer com maior completude.

As outras atividades realizadas durantes cada encontro no curso, ndo fogem
de sua importancia para a formacéao e aplicabilidade na prética profissional, citando a
segunda temética mais escolhida que foram as atividades voltadas principalmente no
Museu Campos Gerais, articulando-se com as atividades realizadas em outros
espacos como o Congresso de Educacéo e a Feira do Livro, evento realizado pela
Secretaria Municipal de Educacéo de Ponta Grossa.

A maioria dos registros contidos nas cartas dao destaque para a atividade
realizada no espaco do Museu Campos Gerais e no prédio da PROEX-UEPG. Alguns
respondentes destacaram a importancia dos(as) educandos(as) conhecerem outros
espacos e os(as) educadores(as) utilizarem destes espacos para aprendizagem de
variados temas, refletindo sobre a importancia de conhecer espacos publicos da
cidade, que podem ser desconhecidos por ambos.

No dia em que fomo no museu foi uma experiéncia Unica e 12. Pois vou
confessar nunca tinha entrado em museu, me senti 0S meninos € meninas
gue atendo quando vao nos locais que ndo conhecem. (CARTA 67).

O dia no Museu dos Campos Gerais € na Proex também foi muito bom,
mostrou que sao espacos que podemos usar para levar as pessoas com 0s
guais trabalhamos nos nossos grupos e que suas exposicdes estdo sempre
mudando, € um passeio que pode ser repetido varias vezes. (CARTA 61).
Também adorei o dia no museu, além da conversa com aquelas queridas do
Proex, € muito bom sabermos como as coisas acontecem, eu por exemplo
nao fazia ideia de que |4 eram ofertados cursos para a comunidade. (CARTA
56).

Os depoimentos acima articulam-se com as respostas que reforcam a
aprendizagem com as tematicas e a visita ao Museu Campos Gerais revelada pelos

escritos dos(as) respondentes o quao importante sdo as visitas nos espagos publicos
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e que podem representar espacos educativos tanto aos Educadores(as) Sociais,
guanto aos(as) educandos(as) que podem usufruir destes espacos e vivenciarem
novos conhecimentos por meio deles.

As tematicas correspondem as demais categorias a comecar pelo tema
inserido exposto no quadro “o desenvolvimento das potencialidades individuais e o
fortalecimento de vinculos”. Esta reflexado esta imbricada no cotidiano do educando
acompanhado por seu(a) educador(a), o que relaciona com a ultima categoria sobre
0 impacto das tematicas ofertadas no curso de fomento para continuidade do trabalho
na area.

As demais categorias apontam a relevancia das outras atividades realizadas
durante o ano de curso que abordou as questbes sobre “racismo, preconceito e
discriminagao” conforme explicitado no quadro, junto da temética da “Educagéao Social
e Relacbes Etnicos Raciais”, a temética sobre Educacao

Inclusiva, a tematica sobre “Referéncia para a compreensao dos sujeitos da

Educacio Social”’ e a tematica sobre os direitos das criangas e dos adolescentes.

A participacdo no curso dos Educadores Sociais nos possibilitou
desenvolvimento pessoal e profissional. Nos desenvolvendo com
transformagcdo de valores, melhora da autoestima, aprimoramos as
habilidades sociais, desenvolvendo com transformacédo de valores, melhora
da autoestima, aprimoramos as habilidades sociais, desenvolvemos
consciéncia critica, além de aprimorarmos as media¢Bes envolvendo o
educando e sociedade. (CARTA 22).

Todos os temas foram de grande valia, alguns temas abordados eu conhecia
e tinha proximidade, enquanto outros nem tanto, as que a partir da
palestra/oficinas, tive oportunidade de agucar interesse e despertar novos
olhares sobre alguns temas. E importante ressaltar que pude aplicar além do
conhecimento no ambiente de trabalho, também pude reproduzir dindmicas,
oficinas, rodas de conversas embasadas nas aulas. (CARTA 34, grifo nosso).

Com isso, € preciso pensar em tematicas que venham agregar ndo somente
o profissional do(a) cursista, mas o pessoal buscando evidenciar novos horizontes
para a atuagdo com os(as) educandos(as) que vivenciam diversas e diferentes
realidades em diversos e diferentes contextos sociais. As tematicas norteiam nao
apenas o curso, mas o trabalho destes profissionais e precisa conectar-se a realidade
profissional de quem vivencia a Educacdo Social e a Pedagogia Social no espaco

educativo.
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3.5.4 Eixo impactos na formacéao

Neste item, foram selecionadas as respostas organizadas na categoria
Impactos na formagéo, das quais sdo levantados elementos utilizados no periodo do
curso que segundo os depoimentos nas cartas, contribuiram para a formacgéo
profissional e pessoal dos(as) participantes conforme a quadro de organizacéo destes

dados a sequir.

Quadro 18 - Quadro referente as categorias presentes nas cartas destinadas ao curso como
parte do processo avaliativo

IMPACTOS NA FORMACAO

Troca de experiéncias dos grupos no curso e como um todo. 27
Utilizagdo das atividades/vivéncias do curso no ambiente de trabalho ou comunitario.

18
Interacdo entre educadores sociais e profissionais de outras areas e instituicdes.

13
Autoconsciéncia/consciéncia critica adquirida na Educacao Social. 10
Importancia da formacdo como Educadora(or) Social proporcionado pelo curso.
Formados(as) Educadores(as) Sociais pelo curso. 06
Desconhecimento sobre a funcdo de Educador Social e a Educacdo Social, antes do
curso. 04
Compartilhamento das experiéncias apés a atividade do curso. 01
Necessidade de capacitacdo aos Educadores Sociais. 01
Afirmacéo da importancia do curso como ponto inicial para outras formag6es, incluindo
em nivel de graduacéo. 01

Fonte: A autora (2021).

As falas mais presentes sobre esta categoria se voltaram para a “troca de
experiéncias dos grupos no curso e como um todo” articulado com o
“‘compartilhamento das experiéncias apds a atividade do curso”.

Além das experiéncias entre os(as) cursistas, houve momentos de
disponibilidade de fala para que os cursistas em um periodo do curso, se
disponibilizassem voluntariamente para falar sobre suas experiéncias como
educador(a), incluindo, a organizacao das atividades realizadas no periodo da tarde,
com o rodizio realizado a cada més entre os trés grupos de mediadores, a fim de
envolvé-los nesta troca de experiéncias educadores (mediadores do curso) e
educandos.

Outra tematica que correlaciona com a anterior diz sobre a interacdo entre

Educadores(as) Sociais e profissionais das diferentes areas que participaram do
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curso, 0 gque possibilitava uma interacdo e conhecimento entre quem atuava no
momento com a Educacdo Social e quem atuava em outras areas e também entre

guem estudava apenas ou nao trabalhava.

Outra faceta é a riqueza cultural que a multiplicidade de formac8es emprega
na Educacdo Social, que ndo pode ser desperdicada em um processo
formativo. E fundamental que a diversidade de contelidos que se originam
das diferentes experiéncias dos educadores sociais seja elemento suleador
da formacgao profissional dos futuros educadores sociais. (NATALI, 2016, p.
88).

Dessa maneira, refletir sobre a formacdo dos(as) Educadores Sociais é
aprender com suas realidades como profissionais, no sentido de conhecer e aprender
sobre qual seu espaco de atuacédo profissional, se trabalham com a Educacéo Social
ou ndo, ha quanto tempo atuam na area? Caso nao atuem na area, qual o percurso
para chegar até este processo formativo? E o que as préprias experiéncias e as
experiéncias dos demais colegas, permitem aprender com o outro?

Respostas que foram sendo construidas ao longo do curso, com a interagao
entre seus pares nos eventos do periodo da manhd com as palestras, mas
principalmente no periodo da tarde com as atividades nos coletivos. A carta n.62,
elucida a importancia de conhecer a Educacgéo Social e a Pedagogia Social com sua

categoria profissional, por meio das demais experiéncias dos(as) participantes.

Nesse momento, foi possivel trocar experiéncias sobre as dificuldades da
profissdo e sobre a luta diaria de enfrentamento da realidade desses
profissionais tdo importantes. Ficamos sabendo de histérias emocionantes e
cheias de superacéo.

A troca de experiéncias enriquece o processo formativo do(a) cursista que vé
no outro, respostas quanto aos seus anseios em relacdo a area e/ou compreensao da
area. Esse contato com o(a) colega profissional da Educacdo Social e demais
profissionais da &rea proporciona relagdes que se solidificam em si uma relacdo de
pertencimento e reconhecimento como profissional do campo da Educacéao Social e
Pedagogia Social até entdo nao evidenciados anteriormente no curso. O exemplo na
carta n.05, ilustra a articulacdo dos estudos do curso e as trocas de experiéncias
conduziram para o pertencimento enquanto profissional da area: “[...] viem mim uma
Educadora Social.”

Essa troca de experiéncias no curso agrega também conhecimento para

aplicacédo das atividades e vivéncias do curso no campo de trabalho ou outros espagos
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conforme responderam os(as) participantes. Esta tematica se relaciona com a proxima
questdo apontada no quadro da “Autoconsciéncia/consciéncia critica adquirida na
Educacao Social’.

Em relacdo ao processo de consciéncia registrada e destacada como
elemento que compds a formacao dos (as) cursistas, Gramsci (1999) auxilia partindo
da reflexdo de que o0 homem se relaciona com seus demais ndo por coincidéncia, mas
como destaca o tedrico, este momento acontece organicamente, ou seja, “[...] na
medida em que passa a fazer parte de organismos, dos mais simples aos mais
complexos.” (GRAMSCI, 1999, p. 413).

Estas relaces do homem com os homens segundo Gramsci (1999), ndo sao
passivas ou como o autor se refere, “[..] ndo sdo mecanicas. Sao ativas e
conscientes.” (GRAMSCI, 1999, p. 413), interligando com a consciéncia do homem
sobre estas relacdes que podem ser modificadas individualmente ou em grupo, o que
traz as falas dos(as) cursistas de que a consciéncia gerada com eles(as) no coletivo,
possibilitou vislumbrar o significado do curso e do conhecer a Educacao Social e a
Pedagogia Social nos estudos durante o curso e com as perspectivas de quem nao
atuou, ja atuou ou estava atuando na area.

Nas reflexdes sobre a consciéncia identificada pelos(as) educandos(as) do
curso, a proxima tematica apontada nas respostas, demonstra que a formacéo na area
da Educacao Social e Pedagogia Social foi significativo para avanco em relagéo a
aprendizagem e ao pertencimento como categoria profissional.

O curso proporcionado aos (as) profissionais e advindo da extensao é
imprescindivel tanto para o avanco sobre o caminho que precisa ser percorrido para
a formacdo de Educadores(as) Sociais no Brasil, quanto na relacdo entre a “[..] a
universidade e a comunidade, proporciona a relacéo dos diferentes sujeitos que estao
implicados nestes contextos” (PAIVA; NATALI; SOUZA, 2019, p. 12).

Neste elo entre formagédo e extensdo, outro destaque referente aos dados
apresentados no quadro, diz respeito ao carater extensionista do curso em sua
primeira edicdo de oferta para formacédo em Educacao Social e Pedagogia Social, que
possibilite direcionar e embasar “outras formagodes, incluindo em nivel de graduagao”.
Entre o coletivo dos Educadores(as) Sociais e pesquisadores da area, ha diferentes
posicionamentos em relacdo ao carater formativo que estes(as) profissionais

necessitam para atuacgao profissional.
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Desta maneira o coletivo divide-se entre a defesa de uma formacgéao em nivel
médio como formacdo minima, considerando as experiéncias ja adquiridas deste
profissional de nivel médio e sua atua¢cdo como Educador(a) Social e aformacdo em
nivel superior considerando as necessidades que a area necessita para o exercicio
destes profissionais e que contemplam profissionais de diversas e diferentes
formacdes em nivel superior.

A defesa pela formagdo em nivel superior junto ao posicionamento sobre o
assunto e encontrado nos registros das cartas, provocam a reflexdo de que esta
formacdo “tem uma potencial carga de conhecimento que contribui na formacéo
necessaria para que o trabalhador possa desenvolver com a atividade a contento e
alcancar os resultados esperados.” (BAULI, 2018, p. 48).

Vinculado a este posicionamento, dados revelam que contratagdes dos(as)
profissionais Educadores(as) Sociais ja manifestam a exigéncia de formacao em nivel
superior nos editais de selecdo do setor privado que atingiu um percentual de 34,8%
e 28% das contratagbes em nivel superior considerado pelo setor publico
(BAULI,2018).

Outra tematica apontada no quadro é a “necessidade de capacitagao aos
Educadores Sociais” revelando uma necessidade que precisa ser contemplada no
campo formativo e evidencia-se na ultima categoria presente no quadro que diz sobre
o desconhecimento sobre o entendimento da fungdo na area e no campo profissional
antes do curso.

Estes apontamentos séo evidenciados pela procura ao curso de extensao,
gue contou com grande volume de inscritos, totalizando 281 inscricdes para 0 curso
que, mesmo com o0 numero de 196 participantes que obtiveram aproximadamente
entre 50% a 100% de frequéncia, destes 196 educandos(as), 66 conseguiram estar
presente no ultimo dia de evento que foi a formatura do curso no periodo vespertino.
Dados significativos e que revelam a importancia da formacéo profissional aos(as)
educadores(as) sociais, a necessidade de compreender a area e a profissao que ela
proporciona, bem como, interesse de cada educando(a) no curso para conquistar a
sua formacao profissional e pessoal.

As 67 cartas diferem do numero total de concluintes no curso, visto que, a
rotatividade dos(as) cursistas era uma questdo presente e que necessitava de
compreensao e acolhida por parte da equipe organizadora do curso. Alguns (as)

educandos (as) conseguiam participar em um més, porém em outro més nao
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conseguiam participar, ocasionando esta rotatividade do niamero de participantes e
esses casos eram resultantes de trabalho, enfermidades, problemas pessoais ou
eventos nas instituicdbes de Servico de Convivéncia e fortalecimento de Vinculos
(SCFV) de que alguns (as) cursistas atuavam.

Houve casos de participantes que compareceram no primeiro semestre de
Curso, ou seja, nos primeiros meses do més de 2019, alguns estendendo até os meses
iniciais do segundo semestre, porém, ndo conseguiram concluir o curso até o final,
todavia, esses (as) participantes foram incluidos na lista de concluintes, por meio da
analise da equipe organizadora que considerou o esforco e o desempenho dos (as)
educandos (as) de se empenharem para participar ao maximo do curso.

Finalizando esta categoria, a carta 57 demonstra a importancia deste um ano
de curso e sua contribuicdo para a formacéao profissional dos(as) educandos(as) o que
segundo os registros na carta, “[...] nesses seis anos que atuo como orientadora social

no Cras, nunca houve uma capacitagao nesta area.”.

3.5.5 Eixo reflexdes para a profissao

Na categoria “Reflexdes para a profissdo”, como o nome ja se refere, estao
dispostos os elementos que contemplam as percepc¢des dos (as) participantes durante
0 curso como um todo e que perpassa por uma questdo preocupante e que esta
disposta no quadro que trata da dificuldade enfrentada para acesso ao curso.

Quadro 19 - Quadro referente as categorias presentes nas cartas destinadas ao curso como
parte do processo avaliativo

(continua)
REFLEXOES PARA A PROFISSAO
Reconhecimento como Educador, Educadora Social. 16
Engajamento e reconhecimento pela luta da categoria dos Educadores Sociais. 12
Importancia do trabalho dos Educadores Sociais. 12
Afirmacéo sobre o ndo conhecimento, reconhecimento e valorizacéo da profissao.
09
Educacédo Social como ato de educar transformador e inclusivo. 06
Importancia da graduacao como conquista/melhoria para atendimento das necessidades
humanas e como via de luta pela profissao. 04
Importancia da postura profissional e a relacédo entre educador e educando baseada no
dialogo. 03
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Quadro 20 - Quadro referente as categorias presentes nas cartas destinadas ao curso como
parte do processo avaliativo

(concluséo)

Trabalho do Educador Social em conjunto pensando no coletivo. 03
Desejo de ingressar na area. 03
Importancia de ser reconhecido e se reconhecer na profissdo. 02
Voluntariar-se em projeto de extensao. 01
Sugerido aos cursistas a criacdo de uma associacao regional para os educadores sociais.

01
Na&o liberagéo de participacdo do Curso pela dire¢édo da Institui¢éo. 01
Reconhecimento como classe de Educadores Sociais. 01

Fonte: A autora (2021).

Ainda que, quantitativamente o assunto totalizou apenas uma resposta
demonstrada na carta, todavia, no questionario também esse fator € evidente e revela
muros que precisam ser derrubados para que 0 acesso ao conhecimento seja efetivo
para todos(as) e que afirmado por Gramsci (1999, p.414), “Nesse sentido, o
conhecimento & poder.”, porquanto, para modificar o conjunto destas relagbes que é
o ambiente a que todo individuo faz parte, considera complexo, mas necessario
compreendé-lo ndo de modo geral, mas de modo mais intrinseco, na constituicao
histérica destas relacbes. (GRAMSCI, 1999).

Articulando a discussdo anterior, outra tematica presente no quadro e
registrado em uma boa quantidade das cartas diz sobre o0 processo de
reconhecimento profissional que o curso possibilitou, sendo assim, aqueles(as)
participantes que ainda ndo se reconheciam na profissdo ou ndo compreendiam,
passaram a compreender a area e possivelmente se reconhecerem como Educadores
e Educadoras Sociais.

O tema acima esta atrelando a outro tema sobre o desejo de ingressar na
area, ou seja, como resultado de todo o conjunto de temas e atividades
proporcionados no curso, de todo o processo de aprendizagem e conhecimento,
resultaram em também em pertencimento para atuagcdo como profissionais da
Educacédo Social e Pedagogia Social, 0 que demonstra um avango para a area com
mais profissionais escolhendo trabalhar com a Educacdo em diferentes espacos e
diferentes educandos(as).

Deste reconhecimento pessoal de pertencimento na profissdo, vem
relacionado com a terceira categoria mais apontada no quadro que é a constatacao

da importancia do trabalho dos(as) Educadoras Sociais. Esta valorizacdo da
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Educacao Social se intercala com a valorizacdo pela formacéo destes profissionais
também no ambito da extensédo, pois € por esta formacdo que sao construidos
debates, estudos e ensino focados na formacéo (PAIVA, NATALI, SOUZA, 2019) e
neste caso, na Educacédo Social e pedagogia Social.

Outros pontos elencados provenientes das respostas dos cursistas, apontam
sobre aspectos que revelam que é necessario continuar inclusos em outros momentos
de formacédo como a relevancia do didlogo presente na relagdo educador e educando,
esta relacdo é imprescindivel tanto na relagcdo dos cursistas com a equipe de
educadores(as) que ministraram o curso, para que se mantenha presente no trabalho
do(a) Educador(a) Social com seus(as) educandos(as).

Pensar “Educacao Social como ato de educar transformador e inclusivo.” foi
também considerado importante questdo para o trabalho do(a) Educador(a) Social,
revelando que acao deste(a) profissional, precisa nortear estes elementos que fazem
a diferenca no processo educativo, seja com os(as) educandos com vulnerabilidades

sociais ou ndo, ou seja, precisa contemplar todos(a) do processo educativo.

O complexo e invisibilizado, mas potente, fazer do Educador Social,
necessariamente nos leva a saberes/fazeres que exigem competéncias
especificas, desta forma, os espacgos de formacao do Educador Social devem
ser ampliados, fortalecidos e constituidos para que possamos erigir uma
Educacéo Social transformadora e libertadora [...]. (PAIVA, NATALI, SOUZA,
2019, p.21).

O Educador(a) Social precisa carregar consigo, ferramentas proprias para
mediar a Educacao em diferentes contextos e de diferentes maneiras com seus(as)
educandos(as). Destarte, os espacos de formacdo no pais devem continuar e serem
multiplicados seja no ambito da extensdo e como ponte para o aprofundamento da
formacdo em Educacdo Social e Pedagogia Social em curso de graduacéo,
necessidade advinda das respostas dos cursistas e que em alguns meses ou em
periodo anual de curso, ndo é possivel abarcar todos os conhecimentos que
permeiam a area.

Ainda desta categoria sobre formacdo, outras reflexdes surgiram e
correlacionam-se com a profissdo dos(as) Educadores Sociais e que pode possibilitar
pensar alternativas de resisténcia para a defesa de sua profissdo e da Educacao
Social e da Pedagogia Social.

E neste processo formativo, que foi possivel os(as) cursistas se identificarem

como pertencentes a “classe de Educadores Sociais”, de internalizarem o
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compromisso de que a luta por melhores condi¢des profissionais ndo significa uma
luta isolada, mas a “luta da categoria” e que sua atuacao profissional necessita ser
reconhecida e realizada em um coletivo entre os(as) educadores e outros profissionais
que trabalham no mesmo espaco educativo em prol de um objetivo final que € o
despertar os(as) educando(as) para o conhecimento que € poder conforme Gramsci
(1999), ja destacado neste texto.

Minha participacdo neste curso para Educadores Sociais expandiu ainda

mais meu desejo de lutar por melhores condi¢cbes e o devido reconhecimento

dessa categoria, estes que desenvolvem seu trabalho grande amor, expresso

0 desejo que outros cursos sejam ampliados e que possam contemplar outros
colegas nesta fantastica vivéncia. (CARTA 13, grifo nosso).

A escrita expressada na carta 13 aponta a ampliacdo de reflexdes que sao
imediatas na area da Educacdo Social e Pedagogia Social que € a luta pelo
reconhecimento profissional do Educador Social que ainda caminha legalmente para
a regulamentacédo da profissdo j4 destacada nesta pesquisa, revelando que a curso
ofertado em extensdo também possibilitou, mesmo que em curto periodo de tempo,
conforme apontado nas respostas de algumas cartas e nos questionarios, mas
proporcionou espaco para discussdo e momentos para reflexdo e desenvolvimento
dos(as) cursistas em relacao a area.

Outras duas aspiragcdes apresentadas no quadro pelos respondentes nas
cartas € atuar como voluntario(a) de um projeto de extensdo, o que demonstra um
interesse por estar entre a universidade e comunidade, possibilitado pelos projetos e
valorizando a extensao “como espaco de formagdo em servigo para os educadores
sociais precisa continuar existindo, uma vez que a sua existéncia permite a troca de
saberes entre universidade e Educacado Social.” (PAIVA, NATALI, SOUZA, 2019,
p.24).

A segunda aspiracao indicada pelos(as) cursistas, novamente menciona 0s
estudos Educacdo Social e Pedagogia Social em curso de graduacao “como via de
luta pela profissdao” e “melhoria para atendimento das necessidades humanas”,
representando que para atuar como profissional desta area buscando contribuir com
essas necessidades humanas € preciso aprofundar-se enquanto conhecimento pelo
processo e formativo possibilitado como horizonte para trilhar este caminho formativo
em nivel superior ja evidenciado pelos cursistas.

O terceiro ponto destacado no quadro sendo um momento marcante aos(as)

cursistas foi a criagdo da associacao regional para os(as) Educadores(as) Sociais
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denominada COESO Campos Gerais (Coletivo dos Educadores Sociais. A criacdo da
associacdo tem como objetivo debater questbes referentes a categoria dos(as)
Educadores(as) Sociais a fim de manter o coletivo composto por cursistas e boa parte
da equipe organizadora possibilitando melhor acesso as discussbes e organizacao
pela categoria para lutar pelo reconhecimento de seu trabalho.

E ha nesta organizacdo um ponto importante que se articula com o proposto
pelos coletivos segundo as reflexdes de Gramsci (1976) e no caso da Coeso néo é
diferente que é a finalidade de educar para o desinteresse, ndo no sentido de nédo
estar interessado, mas no sentido de ir na contraméao da causalidade, daquilo que lhe
€ imposto e que possui como finalidades “[...] a honestidade, o trabalho e a iniciativa
[...]- Ariqueza que cada um pode produzir em medidas superiores as necessidades
da vida é da coletividade, é patrimdnio social [...].” (1976, p. 206).

A proposta da abertura de uma associacdo regional para os Educadores
Sociais, contempla o que Gramsci (1976) salienta que esta organizacdo coletiva se
contrap®e a da individualidade, presente na burguesia se manifestando como um ato
de resisténcia para que assegurem e defendam seus proprios interesses.

Esse conjunto de elementos manifestados no curso, o pertencimento na
profissdo, a defesa na luta pela valorizacdo profissional, o reconhecimento como
categoria dos profissionais da Educacdo Social e a relevancia da coletividade,
afirmam as demandas que o proprio grupo dos (as) cursistas e Educadores(as)
Sociais estdo propondo, pois, percebem no coletivo, a necessidade de refletirem
novos caminhos que levam para novas alternativas para valorizacdo da sua profissao
e formacéo.

Adiante, sera apresentada a Ultima e ndo menos importante categoria de tema
“Aspectos do curso”, questdes apontadas pelos(as) respondentes sobre 0 curso como
um todo, em seu aspecto organizacional e que refletem para continuidade de proximas

edicdes de formacéo.

3.5.6 Eixo aspectos do curso

No conjunto de respostas desta categoria € apontado na maioria das
respostas 0 modo como foi organizado o curso, a sua dinamica de conducéo das
atividades tanto em periodo matutino, quanto em periodo vespertino. Também neste

item foi considerado a organizacéo da equipe, o cronograma de atividades e teméticas
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abordadas junto da conducdo dos estudos em trés grupos com rotatividade dos

mediadores. Este aspecto encontra-se na primeira resposta do quadro a seguir.

Quadro 21 - Quadro referente as categorias presentes nas cartas destinadas ao curso como
parte do processo avaliativo

ASPECTOS DO CURSO

Forma como foi conduzido o curso. 10
Sentimento de valorizagdo profissional pelo curso. 09
Reconhecimento da presenca feminina no curso (organizagéo e participacao).

01
Importancia do curso abranger toda a comunidade (sem distingao de nivel formativo).

01
Curso de maior alcance na universidade. (essenciais no processo de formagéo).

01
Necessidade do curso para area nao escolar. 01

Fonte: A autora (2021).

Seguindo para a continuidade da andlise, pontua-se como segunda questao
em maior evidéncia, que € o “sentimento de valorizagao profissional” e a importancia
0 curso abranger toda a comunidade para o processo formativo, sem a exigéncia de
nivel minimo de formacao, contribuindo portanto, para a participacdo de diferentes
educandos(as) com variadas experiéncias tanto pessoais como formativas ao longo
de sua historia, resultando na afirmacgao de uma carta ao mencionar o curso como “de
maior alcance na universidade”.

Houve também tema quanto ao curso solicitando que este ndo seja voltado
para a area escolar. Esta necessidade demonstrada por um(a) respondente, contribui
para continuar atentando-se para que o0 curso esteja voltado mais para 0s aspectos
da Educacéo em espacgos nao escolares, o que nao exclui abordar temas na Educacao
em contextos escolares também, visto que a Educacéo Social e a Pedagogia Social
até aqui estudada e apresentadas nas pesquisas, ndo é uma Educacédo voltada para
processos excludentes, mas para uma educacao do coletivo e para o coletivo da
classe trabalhadora.

Outro tema assinalado em uma das cartas foi referenciando a presenca
feminina no curso tanto no campo de organizagao que contou com 02 homens de um
total de 13 mediadores, quanto aos cursistas do género masculino somou um total de
40 educandos que frequentaram o curso.

Estes dados simbolizam também uma resisténcia para que a presenca

feminina ocupe espacos nas universidades, mulheres participando de um curso
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extensionista em busca da ampliacdo de sua formacéo e da busca por sua identidade
e reconhecimento profissional na area da Educacéo Social.

“‘Nesse sentido, conseguimos reconhecer a nossa constituicdo identitaria, se
reconhecermos a constituicao identitaria daqueles com os quais nos relacionamos e
vice-versa.” (BUCCINI, p. 30, 2007) e esta identidade percorre também se reconhecer
como categoria feminina na Educacao Social.

Para finalizar esta importante tematica sobre o destaque da presenca feminina
e sua consideravel acdo como Educadora Social, Gramsci (2002, p.275), em seus
escritos no Caderno do Carcere volume 5, ndo deixa de refletir e registrar sobre o
papel da mulher na classe proletaria afirmando que “todo movimento historico
inovador s6 € maduro se dele participam ndo sé os velhos, mas os jovens, os adultos
e as mulheres, de modo que até mesmo deixa um reflexo na infancia.”.

Esta secado buscou apontar os resultados provenientes das leituras das cartas
gue foram enderecadas ao curso como objetivo principal de compreender o papel do
curso pelos escritos dos(as) cursistas e por sua 6tica foi possivel encontrar elementos
que foram se revelando em cada documento e que possibilitou, separar estes
elementos em categorias e organiza-los em quadros para serem melhores dispostos
e discutidos no decorrer da secao.

Totalizando seis quadros, as 67 cartas lidas e estudadas revelaram diversas
questdes, entre elas, a continuidade do curso em proximas edi¢des, a importancia do
curso contemplar visitas nas instituicdes que possuem o(a) profissional da Educacéo
Social e Pedagogia Social, a consideracdo sobre a media¢do dos conhecimentos em
diferentes espacos que sdo considerados espacos educativos e que promovem
reflexdo sobre os conhecimentos, a diversificacdo das teméticas que contemplaram o
curso, entre outras caracteristicas que foram analisadas nesta pesquisa e que
apontam a relevancia do curso como um dos ambitos de formacgéo ao(a) Educador(a)

Social no Brasil.
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CONSIDERACOES PARCIAIS

A pesquisa debateu sobre o processo de formacdo de Educadores e
Educadoras Sociais, partindo de reflexdes referentes a formacdo destes(as)
profissionais no pais e em especial, na cidade de Ponta Grossa, com o Curso para
Educadores Sociais que ocorreu no ano de 2019, em uma universidade publica e que
promoveu esta atividade, por meio de edital de projeto extensionista.

O estudo pautou-se também, pela Otica da importancia da extenséo
universitaria ao campo formativo académico e comunitario, no sentido de cruzar o
processo formativo, para além da permanéncia na academia, extrapolando as
relacbes humanas e sociais e mediando conhecimentos e aprendizagens com todos
0s envolvidos no processo educativo.

Tendo como objeto de estudo a formacdo de Educadores e Educadoras
Sociais na extensao, a pesquisa buscou analisar o curso, considerando seu processo
formativo, a fim de compreender nas respostas dos(as) cursistas, elementos
formativos presentes no curso e que necessitam ser abordados em proximas edi¢cdes
do curso.

Na introducdo houve apontamentos sobre a pesquisa desenvolvida por meio
do estado da arte que revelou pesquisas que tratam a formacé&o de Educadores e
Educadoras Sociais como objeto principal das discussdes, ou como aspecto de
mencéao das pesquisas que desde os anos de 1993, se preocupam com a Educacéo
Social e Pedagogia Social articulados ao processo de formacao de quem esta ou quer
inserir-se na area.

O primeiro capitulo abordou aspectos gerais, contudo, importantes para a
compreensao dos conceitos e contextualizacdo histéria da Educacdo Social e
Pedagogia Social no pais e no mundo, caminhando para o debate quanto a profissédo
do(a) Educador(a) Social no pais e 0s percursos para a regularizacdo da profissao.

Em seguida o trabalho abordou a pauta para que sejam abertos aos debates
da area da Educacdo Social e da Pedagogia Social como parte de um Sistema
Nacional de Educacéo e como modalidade que fara composi¢do na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgéo Nacional de maneira interdisciplinar. (RODRIGUES; RIBAS
MACHADO; PACHECO, 2021, p. 09).

No horizonte, vislumbra-se superar a diferenciacdo escolar/ndo escolar no
ambito dos sistemas com politicas publicas para a Educagao Social, inclusive,
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com um projeto pedagégico de formacao profissional e superacdo da
precariza¢éo do trabalho do Educador Social. (RODRIGUES; MACHADO;
PACHECO, 2021, p. 08).

Superar estes embates entre o que é educacdo escolar e ndo escolar € ponto
de partida para que novas politicas publicas sejam pensadas coletivamente e
organizada de modo prioritario ao atendimento educacional dos educandos e
educandas que sdo atendidos em demandas educacionais advindas da Educacao
Social e da Pedagogia Social. E conforme apontado na citacdo acima, esta superacao
abarca também a formacdo do(a) profissional da &rea com o respaldo legal que
garanta melhores condic¢des de trabalho na area.

No ultimo momento deste capitulo foram abordadas reflexdes pautadas no
materialismo historico-dialético com as contribui¢cdes de Anténio Gramsci (1891-1937)
para a area Educacdo Social e Pedagogia Social, apontando que esse referencial
tedrico, agrega quanto a analise dos espacos ocupados que Educadores e
Educadoras Sociais ocupam na sociedade capitalista.

Os cursistas que participaram do curso para Educadores Sociais denotam em
suas respostas tanto nas entrevistas quanto nos registros das cartas que se faz
urgente a organizacao do coletivo para luta por melhores condi¢cdes da categoria e
gue uma pessoa que participou do curso, ao fim dele, se reconheceu quanto a
importancia do seu papel na profissdo e como Intelectual Organico.

Quanto maior o debate sobre as teorias que propiciem refletir sobre o humano
e sua condicdo social, maior a compreensao para pensar uma organizacao coletiva
da classe trabalhadora para organizar entre si, seus intelectuais organicos, aqueles
que representardo a sua classe e terdao o compromisso com a “homogeneidade e
consciéncia da propria funcédo, ndo apenas no campo econdmico, mas também no
social e politico.” (GRAMSCI, 2001, p. 15).

Este entendimento e pertencimento demonstrado aos(as) cursistas, revelam
a relevancia de que sejam mais recorrentes, processos formativos para os(as)
Educadores Sociais. Do processo formativo, alimenta a busca da organizacdo, néo
individual, mas do homem coletivo, como bem reflete Gramsci (1999), caminhos para
resisténcia e em busca da vontade coletiva diante das opressbes das classes
dominantes, objetivando o que Gramsci (2002) prop&e como encerramento deste ciclo

histérico, o ciclo de subordinacdo imposta pela classe dominante.



134

No segundo capitulo serdo abordadas reflexdes, por uma contextualizacao
historica sobre a extensao universitaria, suas contribuicées e aspectos que permitam
analisar sua importéancia para a universidade e a comunidade. Estas reflexdes estaréo
interligadas com as ac¢des que ocorreram no curso para Educadores Sociais de Ponta
Grossa no ano de 2019 e que auxiliardo a dialogar sobre o papel da extenséo para a
formacéo de Educadores e Educadoras Sociais no pais.

Em toda a histéria da extensao, a busca pela efetivacdo da continuidade das
acOes e atualmente a curriculo da extenséo foi e continua sendo tema de debates
para que a extensao tenha respaldo do poder publico e maior interesse de participacao
por parte de docentes e discentes.

A extensao universitaria, além de ser um tripé entre ensino e a pesquisa, ela
precisa ser elemento que complementa a formacgéo académica do graduando e do
pos graduando e precisa ampliar os espacos da universidade, que por ser uma
instituicdo publica, precisa considerar a comunidade que precisa ser beneficiada com
pesquisa e ensino produzidos na prépria instituicdo, ou seja, ndo podem
permanecerem fossilizados, mas ativo quanto ao conhecimento produzido na
instituicdo, mediado com os conhecimentos regionais e culturais advindos de cada
comunidade.

Ao terceiro e ndo menos importante, Ultimo capitulo, tratou por tracar aspectos
mais detalhados do Curso dos Educadores Sociais de Ponta Grossa que ocorreu no
ano de 2019, considerado pelos(as) cursistas via de formagéo e integracao entre os
profissionais das mesmas areas ou areas diversificadas, mas envolvidos em um unico
objetivo em comum: conhecer e/ou aprofundar os conhecimentos da area da
Educacao Social e Pedagogia Social.

Com intuito de conhecer e considerar os diversos olhares dos(as) cursistas,
ao final do curso, foi aplicado questionario de avaliacdo e proposto a escrita de cartas
gue abordassem por meio de suas consideragdes, como 0 curso impactou na sua
formacéo e como o curso foi considerado como um todo quanto ao aspecto didatico e
organizacional.

As respostas tornaram-se dados de coleta e andlise. Ao serem revisitados,
cada registro apresentava um pouco de cada participante e trouxe elementos que
foram compreendidos no seu coletivo, ou seja, assuntos que foram abordados na

maioria dos documentos e outros termos que foram constados em poucos dos
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documentos, mas que n&o inviabilizavam a importancia das sugestfes, criticas
construtivas, reflexdes e relatos de experiéncia com a participagdo no curso.

Destes dados advindos dos 56 questionarios e as 67 cartas, denotam
guestdes diversas quanto a equipe de organizagao e a disposi¢do do curso como um
todo, as tematicas e atividade que envolveu o momento de ensino-aprendizagem e
principalmente questbes referentes a profissdo e a formacdo dos(as) Educadores
Sociais no pais. Estes apontamentos foram analisados e organizados em categorias
para que fossem contextualizadas durante o trabalho e estruturadas em quadros para
gue compreendesse uma melhor visualizacdo dos dados analisados tanto no carater
guantitativo, como no carater qualitativo.

Adiante ao momento das analises das categorias apontadas dos
frequentadores do curso para Educadores Sociais de Ponta Grossa, foi organizado
dois quadros que assim como os demais, representam consideravelmente os anseios
por guem quer fazer, ou esta fazendo de sua formacado, a ampliacdo para que o0s
profissionais dessa categoria tenham seu espaco de atuacdo reconhecidos e
mantendo seus direitos a uma formacdo que contemplem os aspectos teoricos e
praticos, questdes vinculadas a area da Educacao Social e da Pedagogia Social e ao
profissional de nela atua.

Quadro 22 - Dados referentes aos aspectos curriculares advindos dos participantes do Curso
para Educadores Sociais de Ponta Grossa em 2019

(continua)

ELEMENTOS PARA CONSTRUCAO DE FORMACAO
ADVINDAS DE EDUCADORES E EDUCADORAS SOCIAIS -
PROPOSTAS DOS PARTICIPANTES

ASPECTOS CURRICULARES
COMPREENSAO HISTORICA DA EDUCACAO SOCIAL E PEDAGOGIA SOCIAL.

DEBATE SOBRE A TRAJETORIA PROFISSIONAL DE EDUCADORES(AS) SOCIAIS.

ABORDAGEM SOBRE OS AMBIENTES DE TRABALHO DE EDUCADORES(AS) SOCIAIS.

ESTAGIOS OU VISITAS TECNICAS NAS INSTITUICOES QUE TRABALHAM COM 0OS
PROFISISONAIS DA AREA DA EDUCACAO SOCIAL E PEDAGOGIA SOCIAL.

ESTUDOS SOBRE A SAUDE FiSICA E MENTAL DE EDUCADORES(AS) SOCIAIS E
EDUCANDOS(AS).
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Quadro 23 - Dados referentes aos aspectos curriculares advindos dos participantes do Curso
para Educadores Sociais de Ponta Grossa em 2019

(concluséo)

ESTUDO SOBRE A EDUCAGAO SOCIAL E PEDAGOGIA SOCIAL NO AMBITO DAS
RELACOES ETNICOS RACIAIS.

ESTUDOS SOBRE EDUCACAO SOCIA E PEDAGOGIA SOCIAL E SUA RELACAO COM A
EDUCACAO INCLUSIVA.

ESTUDOS REFERENTES AO ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE.

ESTUDOS SOBRE A~EDUCAQAO SOCIAL E PEDAGOGIA SOCIAL COM A PSICOLOGIA
PARA COMPREENSAO DOS SUJEITOS EDUCANDOS(AS).

ESTUDOS SOBRE DIFERENTES ABORDAGENS TEORICAS PARA A COMPREENSAO
DA EDUCACAO SOCIAL E PEDAGOGIA SOCIAL.

REFLEXAO SOBRE A CAPACITACAO DOS(AS) EDUCADORES(AS) SOCIAIS NAS
INSTITUIGOES QUE RECEBEM ESTES(A) PROFISSIONAIS.

ASPECTOS SOBRE A RELAGAO DO(A) EDUCADOR(A) SOCIAL E OS(AS) EDUCANDOS.

ESTUDOS SOBRE A EDUCAGCAO SOCIAL E PEDAGOGIA SOCIAL NA SOCIEDADE
CAPITALISTA.

A EDUCAGAO SOCIAL E PEDAGOGIA SOCIAL E OS MOVIMENTOS SOCIAIS.

Fonte: A autora (2021).

Das categorias apresentadas e analisadas no capitulo 3 desta pesquisa, as
respostas advindas das cartas, foram analisadas novamente a fim de sistematizar os
elementos imprescindiveis para aspectos curriculares de um curso de formacédo para
Educadores e Educadoras Sociais. Como mencionada anteriormente nesta pesquisa,
as respostas dos guestionarios se aproximam com as respostas das cartas e por ser
um documento exclusivamente dependente dos registros, as respostas das categorias
provenientes das cartas, foram novamente analisadas para comporem este quadro,
todavia, ndo desmerecendo a importancia que o questionario avaliativo trouxe para
esta pesquisa.

Adiante, sera apresentado o segundo quadro que compfe os dados da
segunda analise que reforcam aspectos de organizacado de um curso para formacéo
de Educadores(as) Sociais. Estes elementos contribuem para refletir sobre préximas

edicOes deste curso ou outras formacgdes que necessitam ser elaboradas.
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Quadro 24 - Dados referentes aos aspectos organizacionais advindos dos participantes do Curso
para Educadores Sociais de Ponta Grossa em 2019

ELEMENTOS PARA CONSTRUGAO DE FORMAGAO DE
EDUCADORES E EDUCADORAS SOCIAIS - PROPOSTAS
ADVINDAS DOS PARTICIPANTES

ASPECTOS DE UM CURSO DE FORMACAO
RELAGAO TEORIA E PRATICA COM FOCO NA FORMAGAO HUMANA.

TEMPO DE CURSO SUPERIOR A UM ANO.
ATIVIDADES DO CURSO EM DIVERSOS ESPACOS EDUCATIVOS.

TEMPO PARA FALA PARA TROCA DE EXPERIENCIAS NA AREA DA EDUCAGAO SOCIAL
E PEDAGOGIA SOCIAL.

CONSTRUGAO DE DIFERENTES QUE ATUEM NA FORMAGCAO DE EDUCADORES(AS)
SOCIAIS COM OS DIFERENTES NIVEIS DE ENSINO DOS(AS) PARTICIPANTES.

Fonte: A autora (2021).

O que ha em comum entre os dois quadros é de que as tematicas abordadas
convergem para a organizagao do curso para Educadores e Educadoras Sociais, tanto
em carater de curso de extensao, quanto na elaboragéo para um curso de graduacéo,
guestdo que também foi considerada nas respostas dos dados coletados.

Os temas advindos das respostas foram questdes mais presentes e
mencionados nas cartas e nas respostas descritivas do questionario de avaliacdo, o
que revela a importancia de serem tratadas as tematicas em outras edicbes
formativas, bem como, as questdes de organizacdo que contribuem para a melhoria
dos aspectos didaticos, curriculares e organizacionais do curso.

Ha duas questbes precisam ser ressaltadas e sdo a proposta e aplicacao de
um Curso para Educadores Sociais de Ponta Grossa no ano de 2019, da qual teve
sua primeira edicdo ndo somente para a cidade, mas para participantes que vieram
de outras regifes para a formacdo e as ideias, propostas, reflexdes e sugestbes
dos(as) cursistas que demonstraram preocupacao em relacdo a sua formacédo e que
defendem a continuidade do curso, pois consideram este periodo, desenvolvimento
pessoal e profissional.

Corrobora-se com Natali (2016, p.174-175), a qual direcionou toda sua
pesquisa para pensar a formacao dos(as) Educadores Socais no Brasil e no Uruguai
de que a pesquisa que trata deste tema, contribui para dispor de elementos suleadores

para propostas de formacao destes(as) profissionais e junto a ela:

Almejamos a possibilidade de trazer elementos para estruturar uma formagao
inicial para educadores sociais e contribuir para o que esperamos que seja, em
breve, a assunc¢éao pela politica publica da obrigatoriedade tanto do profissional
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educador social, em varios ambientes, com potencialidade educativa, como
também de sua formacdo. Tal formacdo deve incluir as experiéncias, 0s
pensamentos e as trajetorias dos educadores sociais ja atuantes no pais e que
vém, ha minimamente cinco décadas, atuando e construindo essa area da
educacéo.

E possivel afirmar, que, foi com o curso, a qual originou o interesse dos(as)
cursistas sobre o pensar este curso da area da Educacao Social e Pedagogia Social
como um todo, como consideraram Sseu processo enquanto educandos e como
refletiram sobre sua formacéo e a formagéo de Educadores e Educadoras Sociais que
para eles e elas, necessita da continuidade do curso, pois agrega conhecimento, troca
de experiéncias e surgiram elementos relevantes e que consideram-se subsidios a fim
de proporcionar seguimento na formacédo de Educadores(as) Sociais no pais.

O processo formativo proporcionado pelo Curso para Educadores Sociais de
Ponta Grossa e que ampliou espacos para participantes de outras cidades, foi
planejado dentro do projeto extensionista, marcando uma conquista pelo direito de
acesso aos espacos publicos e ao conhecimento das universidades publicas e
principalmente possibilitou mais um entre os diversos projetos de extensao pelo pais
gque agregam em suas atividades, momentos de formacdo de Educadores e
Educadoras Sociais.

No caso da primeira edicdo do curso para Educadores Sociais de Ponta
Grossa, voltou-se especificamente para atuar em todo seu tempo de curso, espagos
para formacdo na area da Educacdo Social e Pedagogia Social, tratando dos
conhecimentos que agregam a area e as questdes de atuacdo deste(a) profissional.

Este momento é a continuidade da luta da categoria para que a profissdo
caminhe para sua regulamentacdo e que o poder publico forneca subsidios para a
formacdo continuada especifico da area, cursos de extenséo, curso de graduacéo,
defesa de um grupo da categoria e outras acdes educativas que possibilite expandir

a formacédo em Educacao Social e Pedagogia Social.

Desta forma, a extensdo € um meio de democratizagdo do acesso a estes
conhecimentos e para area da Educacé@o Social no Brasil, onde ainda néo
temos a regulamentacédo da profissao ou curso de graduacdo em Educacao
Social, os cursos de extensdo se apresentam como uma grande possibilidade
de formacao para estes educadores, ao mesmo tempo que redimensiona a
funcéo social da universidade publica. (PAIVA; NATALI; SOUZA, 2019, p.24).

E com este compromisso com a formac&o do Educador e da Educadora Social
e com a manutencao da extensdo como espago de conhecimento, diversidade entre

educadores e educandos e resisténcia para o impedimento ao desmonte da
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universidade publica e da ciéncia, que os debates também tornaram-se compromisso
com a extensao para os anos de 2021 e 2022 pela gestdo da FORPROEX, na carta
apresentada em 2021, apos o 47° Encontro Nacional do FORPROEX que buscara a
interlocugé@o entre os governos federal, estadual e municipal para financiamento da
extensao universitaria como politica de Estado articulado com a curriculo da extensao.

Ambas estas propostas serdo caminhos que precisam ser observados por
educandos(as) e educadores(as) que compreendem que a extensao universitaria é
indispensavel para a formagédo académica, considerando a formacdo que abrange
além dos espacos de salas de aula, mas que fortalece as relacdes sociais com a
comunidade e no caso da area da Educacao Social e da Pedagogia Social, sera um
caminho para que as discussfes sejam efetivas e alcance maior numero de
interessados em atuar com uma Educacdo complementar a educagdo em espacos
escolares a fim de proporcionar reflexdes e mudancas para uma sociedade que
busque caminhar para a transformacdo além de um capitalismo desigual e que
submete a classe trabalhadora na l6gica de opresséo burguesa.

A extensdo universitaria é indissociavelmente importante para a formacao
académica, comunitaria, que envolve a formacao humana e contribui por meio de suas
atividades, as reflexfes e atitudes necessarias para a criacdo e desenvolvimento de
propostas educativas que contribuem para a resolucdo de problematicas presentes
na sociedade e para se pensar a construcdo de uma nova sociedade igualitaria e
coletiva.

Esta unido entre a Educacdo Social e Pedagogia Social difundida e ofertada
pela extensao, contribuiu para a afirmacao da importancia destes dois meios de acdes
educativas, possibilitando com isso, avancar as discussoes referentes a formacao dos
profissionais da area contemplando uma formacéao inicial pela via extensionista e
agregando posteriormente a formacdo mais aprofundada em Educacdo Social e
Pedagogia Social com a possivel oferta de curso de graduacdo na area. Expectativa
de esperanca para homens e mulheres que almejam esperancosos, avistarem
avancos no horizonte da Educacdo com a formacao de qualidade aos profissionais da

Educacao Social e Pedagogia Social.
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Quadro 18- Mapeamento das teses e dissertacdes na pagina eletrdnica da Capes, advindas estado
conhecimento, utilizando o descritor “Pedagogia Social”.

(continua)
CATALOGO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES (2013; 2014; 2016;
2018; 2020)
PALAVRA-CHAVE “PEDAGOGIA SOCIAL”
REFERENCIA PERIODO TIPO DE TRABALHO

MACHADO, ERICO RIBAS. A Constituicdo da
Pedagogia Social na Realidade Educacional
Brasileira’ 01/08/2010 242 f. MESTRADO
Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de EM
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE ~
SANTA CATARINA, FLORIANOPOLIS 2010 EDUCAGAC
Biblioteca Depositaria: BU.
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira.
SILVA, Marta Soares da. Didlogos da
Pedagogia S~OCIa| e alfabetizacéo m|d|~at|ca MESTRADO
para promocdo daliberdade de expresséo de
egresso do sistema prisional’ 27/02/2020 130 EM
f. Mestrado em EDUCACAO Instituicéo de x
EnsiAno: UNIVERSIDADE FEDERAL DO 2020 EDUCAGAC
TRIANGULO MINEIRO, Uberaba Biblioteca
Depositaria: Universidade Federal do Tridngulo
Mineiro.
Graciani, Maria Stela Santos. Pedagogia Social DOUTORADO
de Rua: Analise e Sistematizagdo de uma EM
Experiéncia Vivida." 01/03/1996 275 f. 3
Doutorado em EDUCACAO Instituicao de 1996 EDUCACAO
Ensino: UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, Séao
Paulo Biblioteca Depositaria: Faculdade de
Educacéo.
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira.
Junior, Flavio Boleiz. Pistrak e Makarenko:
pedagogia social e educacao do trabalho’ MESTRADO
01/04/2008 168 f. Mestrado em EDUCACAO _
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE SAO 2008 EM
PAULO, S&o Paulo Biblioteca Depositéria: EDUCACAO.
FEUSP Trabalho anterior & Plataforma Sucupira.
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Quadro 18- Mapeamento das teses e dissertacdes na pagina eletrdnica da Capes, advindas estado

conhecimento, utilizando o descritor “Pedagogia Social”.

(continuacao)

Bellinato, Roberta.
Professores visitam as
casas de seus alunos:
uma experiéncia
interpretada a luz da
Pedagogia Social'
01/07/2012 135 f.
Mestrado em
EDUCAGCAO Instituigéio
de Ensino:
UNIVERSIDADE DE SAO
PAULO, Sao Paulo
Biblioteca Depositéaria:
FEUSP

Trabalho anterior a
Plataforma Sucupira.

2012

MESTRADO
EM
EDUCAGAO

SANTOS, ANTONIO
PEREIRA DOS. OS
EDUCADORES E SUAS
REPRESENTACOES
SOCIAIS DA BASE
EPISTEMOLOGICA DA
PEDAGOGIA SOCIAL
DO PROJETO AXE.'
01/12/2009 259 f.
Doutorado em
EDUCACAO

Instituicho de  Ensino:
UNIVERSIDADE
FEDERAL DA BAHIA,
SALVADOR Biblioteca
Depositéria:

Anisio Teixeira
FACED/UFBA

Trabalho anterior a
Plataforma Sucupira.

2009

DOUTORADO
EM
EDUCAGAO

BRUM, MARA LUCIA
TEIXEIRA. A Pedagogia
Social em Pestalozzi:
teoria e prética
pedagdgicas' 04/09/2014
106 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituigéio
de Ensino:
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE PELOTAS,
Capéo

do Ledo Biblioteca
Depositaria: Biblioteca
Setorial do Campus das
Ciéncias Sociais.

2014

MESTRADO
EM
EDUCACAO
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(concluséo)

SANTOS, VANESSA RIBEIRO

DOS. O LUGAR DA

PEDAGOGIA SOCIAL NA

FORMACAO E PRAXIS DE

EDUCADORES: UM ESTUDO

DE CASO' 09/02/2015 145 f.

Mestrado em EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE

Instituicdo de Ensino:

UNIVERSIDADE DO ESTADO

DA BAHIA, Salvador Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Central da Universidade do Estado da
Bahia.

2015

Obs: Trabalho
encontrado no
descritor
“Educadoras
Sociais”.

MESTRADO
EM EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE

Wegner, Maraike. Pedagogia social e valores: o
resgate do direito a educacgao' 01/03/2008 89 f.
Mestrado em TEOLOGIA Instituicdo de Ensino:
ESCOLA SUPERIOR DE TEOLOGIA, Séao
Leopoldo Biblioteca Depositaria: EST

Trabalho anterior & Plataforma

Sucupira

2008

Obs: Trabalho
encontrado no
descritor
“Educadoras
Sociais”.

MESTRADO EM
TEOLOGIA.

Fonte: A autora, 2021.
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Quadro 19 - Mapeamento referente aos resultados das teses e dissertacdes na pagina eletrénica da
Capes, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Educagéo Social’.

(continua)

CATALOGO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES
(2014, 2015, 2016, 2017, 2018)- 216 RESULTADOS

PALAVRA-CHAVE “EDUCAGAO SOCIAL”

SIMOES, FERNANDA MOREIRA

BENVENUTO MESQUITA. A

EDUCACAO SOCIAL COMO

DIREITO FUNDAMENTAL DE

CRIANCAS E ADOLESCENTES EM SITUACAO DE
CONFLITOS

JUDICIAIS INTRAFAMILIARES'

11/01/2021 191 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de
Ensino:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

MARINGA, Maringé Biblioteca

Depositaria: BCE - Biblioteca Centrada da UEM.

2021

DOUTORADO
EM
EDUCAGAO

SILVA, JOSUE CRISTIANO

CUELLAR DA. Anorexia Nervosa e Educacéo Social: Uma
Revisdo de Literatura Cientifica Sob o Olhar da Teoria
Critica' 22/08/2018

146 f. Mestrado em EDUCACAO

Instituicdo de Ensino: FUNDACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL,
Corumbé Biblioteca Depositéria: undefined

2018

MESTRADO
EM
EDUCAGAO

Caldeira, Elisabeth. A construcéo

Pessoal da Consciéncia

Democratica nas Relacdes de Trabalho: uma Educacéo
Social para a Empresa’ 01/01/1999 246 f.

Doutorado em EDUCACAO

Instituico de Ensino: PONTIFICIA

UNIVERSIDADE CATOLICA DO

RIO GRANDE DO SUL, Porto

Alegre Biblioteca Depositaria:

Biblioteca Central da PUCRS.

1999

Obs: Texto néo
encontrado.

DOUTORADO
EM
EDUCACAO

FAUSTINI, ERICO JOSE. A

PRATICA DA PEDIATRIA SOCIAL

EM UMA COMUNIDADE CARENTE E A SUA DIMENSAO
COMO EDUCACAO SOCIAL:

OBSTACULOS E DESAFIOS'

01/11/1996 162 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de
Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE

CATOLICA DO RIO GRANDE DO

SUL, Porto Alegre Biblioteca

Depositaria: BIBLIOTECA CENTRAL DA PUCRS.

1996

NAO
ENCONTRADO

MESTRADO
EM
EDUCAGAO
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Quadro 19 - Mapeamento referente aos resultados das teses e dissertacdes na pagina eletrénica da
Capes, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Educagéo Social’.
(continuacao)

SOUZA, CLEIA RENATA TEIXEIRA
DE. EDUCACAO SOCIAL E
AVALIACAO: INDICADORES
PARA CONTEXTOS EDUCATIVOS
DIVERSOS' 30/03/2016 219 f. 2016 DOUTORADO EM
Doutorado em EDUCACAO EDUCACAO
Instituicdo de Ensino:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

MARINGA, Maringa Biblioteca Depositaria:
BCE - Biblioteca Central da UEM.

Matuda, Fernanda
Guinoza. TELECENTRO
COMUNITARIO COMO ESPACO

DE EDUCACAO SOCIAL: UM 2009 MESTRADO
ESTUDO DE CASO' 01/02/2009 139 f. EM
Mestrado em EDUCACAO EDUCACAO

Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO,
Sao Paulo Biblioteca Depositaria:
FEUSP.

BERGAMIN, BRUNO JORGE. O jovem
universitario de Comunicacédo Social e
sua cosmovisdo. Por uma Educacéo
Social' 01/01/2000 240 f. Mestrado em
EDUCAGCAO Instituicdo de 2000 MESTRADO EM
Ensino: PONTIFICIA EDUCACAO
UNIVERSIDADE CATOLICA DO
RIO GRANDE DO SUL, Porto
Alegre Biblioteca Depositéaria:
Biblioteca Central da PUCRS

BORGES, WESLLEY DOS
SANTOS. AS CONTRIBUICOES
DA PRATICA DE TEATRO DE
MAMULENGO E DA EDUCACAO
SOCIAL EM SAUDE PARA
CRIANCAS E ADOLESCENTES 2020 MESTRADO EM
COM CANCER' 05/03/2020 145 f. EDUCACAO
Mestrado em EDUCACAO

Instituicdo de Ensino:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MARINGA, Maringa Biblioteca

Depositaria: BCE - Biblioteca Centrada da
UEM.
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Quadro 19 - Mapeamento referente aos resultados das teses e dissertacdes na pagina eletrénica da
Capes, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Educagéo Social’.

(continuacao)

NATALI, PAULA

MARCAL. FORMACAO
PROFISSIONAL NA EDUCACAO
SOCIAL: SUBSIDIOS A PARTIR
DE EXPERIENCIAS DE
EDUCADORES SOCIAIS
AMERICANOS' 31/03/2016 243 f.
Doutorado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MARINGA, Maringa Biblioteca Depositaria:
BCE - Biblioteca Central da UEM.

LATINO

2016

DOUTORADO EM
EDUCACAO

Cardon, Sani Belfer. Educacéo

Fisica Escolar: Anélise de uma
Realidade. Rumo a Educacgéo

Social' 01/12/2003 150 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicéo de

Ensino: PONTIFICIA

UNIVERSIDADE CATOLICA DO

RIO GRANDE DO SUL, Porto

Alegre Biblioteca Depositéaria:

PUCRS.

2003

Obs: Trabalho néao
encontrado.

MESTRADO EM
EDUCACAO

SERA, JANETE

CRISTINA. "EDUCACAO SOCIAL
DE RUA: ELEMENTOS PARA A
FORMACAO DE UMA CIDADANIA
CRITICO-CRIATIVA",' 01/11/1997
136 f. Mestrado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE
MATO GROSSO, CUIABA
Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA
CENTRAL DA UFMT E BIBLIOTECA
SETORIAL DO IE/UFMT.

1997

Obs: Trabalho néao
encontrado.

MESTRADO EM
EDUCACAO

BARROS, FRANCISCO

ERLON. EDUCAC}AO SOCIAL:
PRATICAS PEDAGOGICAS EM
ESPACOS NAO ESCOLARES. O

CASO DO PROJETO "PONTE DE
ENCONTRQO"' 01/10/2009 119 f.

Mestrado em EDUCACAO

Instituicdo de Ensino:

UNIVERSIDADE FEDERAL DO

CEARA, FORTALEZA Biblioteca
Depositaria:  Biblioteca de  Ciéncias
Humanas.

2009

MESTRADO EM
EDUCACAO

Fonte: A autora, 2021.



157

Quadro 19 - Mapeamento referente aos resultados das teses e dissertacdes na pagina eletrénica da
Capes, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Educagéo Social’.

(continuacao)

Souza, Cléia Renata Teixeira de. O

PROJETO FUTURO HOJE EM

MARINGA/PR: DESAFIOS DA

EDUCACAO SOCIAL RUMO A

POLITICA PUBLICA' 01/05/2010

134 f. Mestrado em EDUCACAO

Instituicdo de Ensino:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

MARINGA, MARINGA Biblioteca Depositaria: BCE - Biblioteca
Central da UEM.

2010

MESTRADO EM
EDUCACAO

SANTOS, MARCOS ANTONIO

DOS. A INVISIBILIDADE DOS
HEMOFILICOS NAS ESCOLAS E

NA SOCIEDADE: O PAPEL DA

EDUCACAO SOCIAL' 28/03/2018

157 f. Mestrado em EDUCACAO

Instituicdo de Ensino:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

MARINGA, Maringa Biblioteca Depositaria: BCE - Biblioteca
Central da UEM.

2018

MESTRADO EM
EDUCACAO

CUNHA, ELAINE DOS SANTOS

DA. EDUCACAO SOCIAL: UMA

PROPOSTA ALTERNATIVA PARA

A CONSTRU(;AO DA CIDADANIA

DAS CAMADAS POPULARES'

01/08/2000 106 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicio de
Ensino:

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE CAMPINAS,
Campinas Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central e Biblioteca
do Seminario.

2000

MESTRADO EM
EDUCACAO.

Amaral, Antonio Carlos Rodrigues do. Filosofia da Educacao
Social: lustitia Distributiva e Democracia Participativa
(Advocacy e Lobby): Uma Proposta de Educacao Moral para
o Exercicio da Cidadania.' 01/10/1996 228 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE SAO
PAULO,

Sao Paulo Biblioteca Depositaria:

Faculdade de Educacéo.

1996

MESTRADO EM
EDUCACAO.

HERNANDEZ, DANIEL

RODRIGUES. Cultura, educagao social e edocomunicacao
no projeto JovemPaz: meméria e ecopedagogia’ 14/08/2013
156 f. Mestrado em EDUCACAO

Instituicdo de Ensino:

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO,

Séao Paulo Biblioteca Depositaria:

FEUSP.

2013

MESTRAD EM
EDUCACAO.

Fonte: A autora, 2021.
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Capes, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Educagéo Social’.

(continuacao)

SANTOS, FRANCISCA FERREIRA

DOS. DE FILHAS E FILHOS DA

MAE E FILHAS E FILHOS DO

ESTADO: A EDUCACAO SOCIAL NO CONTEXTO DO
ACOLHIMENTQ' 05/02/2020 138 f.

Mestrado em EDUCACAO

Instituicdo de Ensino:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE

MATO GROSSO, Cuiabé Biblioteca

Depositaria: Biblioteca Setorial do Instituto de Educacgdo e
Biblioteca Central — UFMT.

2020

MESTRADO EM
EDUCACAO.

MARRONI, PAULA CAROLINA
TEIXEIRA. O LIVRO DA ORDEM
DE CAVALARIA, DE RAIMUNDO
LULIO: UMA PROPOSTA DE
EDUCACAO SOCIAL PAUTADA NO MODELO DE
CONDUTA
VIRTUOSA' 30/11/2015 253 f.
Doutorado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MARINGA, Maringa Biblioteca Depositaria: BCE - Biblioteca
Central da UEM.

2015

DOUTORADO EM
EDUCACAO.

BRAVIN, RODRIGO. (TRANS)

PENSANDO A EDUCACAO

SOCIAL: OS SENTIDOS DE SER

(TRANS) EDUCADORA SOCIAL '

28/07/2016 141 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de
Ensino:

UNIVERSIDADE FEDERAL DO

ESPIRITO SANTO, Vitéria Biblioteca Depositaria: Biblioteca
Central UFES.

2016

MESTRADO EM
EDUCACAO

THIECKER, GABRIELE

DAIANA. UM ESTUDO SOBRE O

TRABALHO EDUCATIVO COM

FAMILIAS NO PROGRAMA MAIS

EDUCACAO SOB AS

PERSPECTIVAS ECOLOGICA E

DA EDUCACAO SOCIAL'

07/07/2014 93 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicio de
Ensino:

CENTRO UNIVERSITARIO LA

SALLE, Canoas Biblioteca

Depositéria: Centro Universitario La Salle — Unilasalle.

2014

MESTRADO EM
EDUCACAO
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da Capes, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Educagéo Social”.

(continuacao)

Leme, Maria Cecilia

Garcez. Ousando dizer a propria historia:
0 protagonismo politicopedagégico da
educacdao social de rua' 01/03/2004 90 f.
Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE DE SAO

PAULO, Sé&o Paulo Biblioteca

Depositaria: FEUSP

2004

Obs: Texto
nao
encontrado.

MESTRADO EM
EDUCACAO

PAIXAO, DILMAR XAVIER DA. O
COMPROMISSO DA

UNIVERSIDADE COM UM

QUEFAZER PUBLICO AO

ENCONTRO DA EDUCA(;AO SOCIAL E
DO BEM VIVER: por uma Pedagogia da
Comunicacéo

Universitaria !' 31/07/2018 244 f.
Doutorado em EDUCACAO

Instituicdo de Ensino:

UNIVERSIDADE FEDERAL DO

RIO GRANDE DO SUL, Porto

Alegre Biblioteca Depositéaria:

Biblioteca Central UFRGS

2018

DOUTORADO EM
EDUCACAO

SILVA, ARIOSTO MOURA

DA. EDUCACAO SOCIAL E
ESCOLAR, ALEM DA LUTA PELA
TERRA: O Quilombo do Sitio
Velho, Piaui' 26/09/2017 273 f. Doutorado
em EDUCACAO

Instituic&o de Ensino: FUNDACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PIAUI, Teresina Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Setorial do
CCE/UFPI

2017

DOUTORADO EM
EDUCACAO

Araujo, Inés Olinda Botelho de. Educacéo
social: um caminho para a formacéo e
atuacéo do professor de jovens e adultos’
01/05/2007 160 f. Mestrado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino:

CENTRO UNIVERSITARIO

SALESIANO DE SAO PAULO,

Americana Biblioteca Depositaria:

Unisal - Campus Maria Auxiliadora

2007

Obs:Texto nao
encontrado

MESTRADO EM
EDUCACAO.

Souza, Ricardo de. A educacédo social em
espacos de experimentacdo pedagdgica:
as potencialidades dos CEUs'
01/08/2010 1 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicdo  de
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO,
Séo Paulo Biblioteca Depositéaria:
FEUSP.

Ensino:

2010

MESTRADO EM
EDUCACAO.

159
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Quadro 19 - Mapeamento referente aos resultados das teses e dissertacdes na pagina eletrénica

da Capes, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Educagéo Social”.

(continuacao)

PAIVA, JACYARA SILVA

DE. Compreendendo as vivéncias e experiéncias
produzidas na educacado social de rua: desvelamentos
pertinentes ao educador social de rua' 01/04/2011 244 f.
Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:

DOUTORADO

Ensino:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE

SANTA MARIA, SANTA MARIA
Biblioteca Depositaria: Central e Setorial

UNIVERSIDADE FEDERAL DO 2011 EM EDUCACAO.
ESPIRITO SANTO, VITORIA

Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da UFES.

Algeri, Simone. Repercussdes de oficinas para a educacéo

de responséaveis agressores: interfaces entre educacgao

social, educacdo para a salde e educacdo em

enfermagem' 01/01/2006 162 f. Doutorado em EDUCACAO 2006 DOUTORADO
Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE EM EDUCACAO.
CATOLICA DO RIO GRANDE DO

SUL, Porto Alegre Biblioteca Depositaria: PUCRS.

Valle, Maristela do. “Os modos de ser sendo” educadores

e educandos num contexto de educacgdo social: um

estudo fenomenolégico existencial acerca do programa

“crer com as maos” 01/09/2007 158 f. Mestrado em

EDUCACAO Instituicdlo de Ensino: UNIVERSIDADE 2007 MESTRADO EM
FEDERAL EDUCACAO.
DO ESPIRITO SANTO, VITORIA

Biblioteca Depositéria: Biblioteca da UFES.

LIBERALESSO, RITA DE CACIA

BORGES. A EDUCA(;AO SOCIAL DE RUA E OS

PRESSUPOSTOS EDUCACIONAIS FREIREANOS:

UM ESTUDO DE CASO AUTORA: RITA DE CACIA | 2006

BORGES LIBERALESSO ORIENTADOR: MESTRADO EM
CLAITON JOSE GRABAUSKA Obs: Trabalho | EDUCACAO.
DATA E LOCAL DA DEFESA, completo néo foi

01/03/2006 92 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicio de | encontrado
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Quadro 19 - Mapeamento referente aos resultados das teses e dissertacdes na pagina eletrénica
da Capes, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Educagéo Social”.

(concluséo)

PAIVA, JACYARA SILVA

DE. (SOBRE)VIVENCIAS: UM

ESTUDO FENOMENOLOGICOEXISTENCIAL
ACERCA DOS

MODOS DE SER SENDO

CRIANCAS E ADOLESCENTES

EM SITUACAO DE RUA.' 01/04/2006 279 f. Mestrado
em EDUCAGCAO Instituicéo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO

ESPIRITO SANTO, VITORIA

Biblioteca Depositaria: Biblioteca da UFES.

2006- Obs:
Encontrado no
descritor “educador
social”.

MESTRADO EM
EDUCACAO.

Fonte: a autora, 2021.
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APENDICE C - MAPEAMENTO DAS TESES E DISSERTACOES DA PAGINA
ELETRONICA DA CAPES, REFERENTES AO ESTADO DO CONHECIMENTO
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Quadro 20- Mapeamento referente aos resultados das teses e dissertacdes na pagina eletrdnica da
Capes, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Formacao de Educadores Sociais”.

CATALOGO DE TESES E DISSERTAGOES DA CAPES (1996-2004-2006-
2007-2015)- 10 RESULTADOS

PALAVRA-CHAVE: “FORMAGAO DE EDUCADORES SOCIAIS”

MARTINS, ANA PAULA. A formacéo de educadores sociais
gue trabalham com a Educacéo nao formal: a percepcao de
dois profissionais' 14/04/2014 76 f. Mestrado em

EDUCACAO (PSICOLOGIA DA EDUCACAO) ) 2014 | MESTRADO EM
Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA EDUCACAO
DE SAO PAULO, Sado Paulo Biblioteca Depositaria: Monte

Alegre.

Vangrelino, Ana Cristina dos Santos. Processos de formagé&o
de educadores sociais na area de infancia e juventude'
01/03/2004 149 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de
Ensino: 2004 | MESTRADO EM
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, SAO EDUCACAO
CARLOS Biblioteca Depositaria: Biblioteca
Comunitaria da UFSCar

Santos, Francisco Domingos dos. A formacéo de educadores
sociais como estratégia para a promoc¢ao da incluséo social
por meio da incluséo digital' 01/04/2008 128 f. Mestrado em

EDUCAGCAQO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE 2008 MESTRADO
DO VALE DO RIO DOS SINOS, Sé&o Leopoldo EM
Biblioteca Depositaria: Universidade do Vale do Rio dos Sinos — EDUCACAO.
UNISINOS.

SANTOS, ALDA MOURA DOS. MEMORIA VIVA DE
EDUCADORES SOCIAIS POPULARES:

REFLEXOES PEDAGOGICAS SOBRE A PRATICA DE
FORMACAO EM EDUCACAO POPULAR NA AEC A PARTIR| 2010 MESTRADO
DA HISTORIA DE VIDA DA PROF. EM
DILECTA TODESCHINI.' 01/04/2010 233 f. EDUCACAO.
Mestrado em EDUCACAO Instituicio de Ensino:

CENTRO UNIVERSITARIO LA SALLE, Canoas Biblioteca
Depositaria: BIBLIOTECA UNILASALLE CANOAS.

Fonte: A autora, 2021
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APENDICE D- MAPEAMENTO DAS TESES E DISSERTACOES DA PAGINA
ELETRONICA DA CAPES, REFERENTES AO ESTADO DO
CONHECIMENTO
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Quadro 21- Mapeamento referente aos resultados das teses e dissertacdes na péagina eletrdnica da
Capes, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Educadoras Sociais”.

2010-2017)- 20 RESULTADOS

CATALOGO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES (2007-2008-2009-

PALAVRA-CHAVE: “EDUCADORAS SOCIAIS”

DIAS, SANTIAGO PAVANI. EDUCADORAS E EDUCADORES
SOCIAIS DE PORTO ALEGRE: EM BUSCA DE
RECONHECIMENTO' 28/03/2018 165 f.

Mestrado em CIENCIAS SOCIAIS Instituicdo de

Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO
GRANDE DO SUL, Porto Alegre Biblioteca Depositaria: Irméo
José Otdo.

2018

MESTRADO
EM CIENCIAS
SOCIAIS

Buccini, Isabel Cristina. Identidades de educadoras sociais:
trajetérias de vida e formagéo' 01/04/2007

223 f. Mestrado em EDUCACAOQ Instituicéo de

Ensino: UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, Sédo

Paulo Biblioteca Depositaria: FEUSP

2007

MESTRADO EM
EDUCACAO

MORETO, FRANCIELE. Formacdo de educadores e
educadoras sociais brasileiros: contribui¢c8es daLicenciatura
em Educacdo do Campo e da proposta de formacdo de
educadores e

Educadoras Sociais do Uruguai' 29/07/2019 175 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA,

Ponta Grossa Biblioteca Depositaria: Campus de Uvaranas

2019

MESTRADO EM
EDUCACAO

Ramos, Tais Nascarella. SEMEANDO A CIDADANIA: um
estudo sobre a formacéo e a atuacdo de educadoras sociais
em prol do letramento’' 01/02/2009 92 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
METODISTA DE SAO PAULO, Sdo Bernardo do Campo,
Biblioteca Depositaria: Sistema de Bibliotecas Dr. Jalmar Bowden.

2009

MESTRADO
EM
EDUCACAO

PETRY, ELTON LUIS DA SILVA. MEDIACOES
PEDAGOGICAS NO TRABALHO DE

EDUCADORAS SOCIAIS NOS CENTROS DE

REFERENCIA DE ASSISTENCIA SOCIAL (CRAS),

EM UM MUNICIPIO DA REGIAO

METROPOLITANA DE PORTO ALEGRE'

22/02/2017 132 f. Mestrado em EDUCACAO

Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE SANTA CRUZ DO
SUL, Santa Cruz do Sul Biblioteca Depositéria: UNISC.

2017

MESTRADO
EM
EDUCACAO

SOUSA, LUDMILA MARTINS DE. Sentidos sobre infancia e
desenvolvimento produzidos por educadoras de abrigo’
01/06/2010 144 f. Mestrado em PSICOLOGIA Instituicido de
Ensino:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO,

RECIFE Biblioteca Depositaria: Biblioteca da Universidade
Federal de Pernambuco.

2010

MESTRADO
EM
PSICOLOGIA

Fonte: A autora, 2021.
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Quadro 21- Mapeamento referente aos resultados das teses e dissertacdes na péagina eletrdnica da
Capes, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Educadores Sociais”.

(continua)

CATALOGO DE TESES E DISSERTAGOES DA CAPES- (2001-2004-2009-
2010-2011)- 54 RESULTADOS

PALAVRA-CHAVE: “EDUCADORES SOCIAIS”

Ferreira, Marcia Campos. A relacdo com o aprender
a ser educador: processos formativos de
educadores sociais e suas contribuicdes para a
formagdo do professor - um estudo de caso.'
01/12/2006 146 f. Mestrado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino:

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS
GERAIS, Belo Horizonte Biblioteca Depositaria: PUC
Minas.

2006

MESTRADO
EM
EDUCACAO

MENEZES, MARIA CECILIA KERCHES

DE. PROCESSOS EDUCATIVOS E
EMANCIPACAO: A VISAO DOS

EDUCADORES SOCIAIS SOBRE SUAS
PRATICAS' 14/07/2015 157 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino:

UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE
MESQUITA FILHO/RIO CLARO, Rio Claro Biblioteca
Depositéria: IB Rio Claro — SP.

2015

MESTRADO
EM
EDUCACAO

CASTANHA, MILENA DA SILVA

GORETTE. EDUCADORES SOCIAIS A

PARTIR DA ANALISE DE VAGAS EM

EDITAIS DE CONCURSOS PUBLICOS DAS
REGIOES GEOGRAFICAS DO

ESTADO DO PARANA' 29/01/2021 317 f.

Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de

Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

PONTA GROSSA, Ponta Grossa Biblioteca
Depositaria: Biblioteca da UEPG - Campus Uvaranas.

2021

MESTRADO
EM
EDUCACAO

OLIVEIRA, LYGIA MARIA PORTUGAL

DE. PERCEPCOES DOS EDUCADORES

SOCIAIS SOBRE O TRABALHO

DESENVOLVIDO EM PROJETOS

SOCIAIS' 24/02/2017 234 f. Doutorado em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARANA,

Curitiba Biblioteca Depositéaria:

BIBLIOTECA CENTRAL DA UFPR.

2017

DOUTORADO
EM
EDUCACAO

Albuguerque, Nadir Correa. Adolescentes em
situacdo de risco: representacdes sociais de
professores e educadores sociais' 01/03/2001 100
f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE

JANEIRO, RIO DE JANEIRO Biblioteca

Depositaria: UFRJ

2001

Obs:Trabalho
nao encontrado.

MESTRADO EM
EDUCACAO
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Quadro 21- Mapeamento referente aos resultados das teses e dissertacdes na péagina eletrdnica da
Capes, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Educadores Sociais”.
(continuacao)

AZAMBUJA, GLADIS
GOETE. EDUCADORES SOCIAIS NOS

MUNICIPIOS DAS REGIOES MESTRADO EM
METROPOLITANAS DO PARANA: UM EDUCACAO
OLHAR SOB A PERSPECTIVA DA 2020

PEDAGOGIA SOCIAL COMPARADA

(2009-2019)" 16/12/2020 303 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA

GROSSA, Ponta Grossa Biblioteca

Depositaria: Biblioteca da UEPG - Campus Uvaranas.

Grandino, Patricia Junqueira. A dimensé&o relacional | 2004
na educacdo: Andlise de uma experiéncia

formativa entre professores e educadores sociais' | Obs:Trabalho DOUTORADO
01/06/2004 275 f. Doutorado em EDUCACAO | ndoencontrado. | EM N
Instituicéo de EDUCACAO

Ensino: UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, S&o Paulo
Biblioteca Depositaria: FEUSP.

Souza, Giovane de. EDUCADORES

SOCIAIS SOB A PERSPECTIVA DA

PEDAGOGIA SOCIAL E DO SISTEMA
PREVENTIVO: CONFIGURACOES DA EDUCACAO

SALESIANA' 01/01/2012 117 f. Mestrado em| 2012 MESTRADO
EDUCACAO Instituicho de Ensino: PONTIFICIA EM B
UNIVERSIDADE EDUCACAO

CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL,
Porto Alegre Biblioteca Depositaria: Central da
PUCRS.

SANTOS, MARILDE CHAVES DOS. “SE ESSA RUA
FOSSE MINHA...

TRAJETORIAS DE EDUCADORES SOCIAIS DE
RUA EM TERESINA (PI) - (1980 a 2000)”" 31/03/2016

258 f. B 2016 DOUTORADO
Doutorado em EDUCACAO Instituicao de EM 3
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE EDUCACAO

JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria:
biblioteca do CFCH.

FRAGA, HILDA JAQUELINE

DE. Educadores Sociais de Rua: Labirintos dos
(res)sentimentos do visivel e invisivel da cidade'| 2010
01/05/2010

117 f. Doutorado em EDUCACAO

Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO GRANDE DO SUL,

PORTO ALEGRE Biblioteca Depositéria:

Biblioteca Setorial de Educacédo
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Quadro 21- Mapeamento referente aos resultados das teses e dissertacdes na péagina eletrdnica da
Capes, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Educadores Sociais”.

(continuacao)

MENEZES, MIRTES

Biblioteca Depositéria: FEUSP.

VIVIANI. Contingéncias identificadas nos relatos 2006 Obs:
verbais de educadores sociais em interagdo com Trabalho
adolescentes internos em um centro de Sécio- encontrado, MESTRADO
Educacdo’ 01/09/2006 118 f. Mestrado em| porém, nao foi EM
EDUCACAO Instituicdo de Ensino: possivel acessar EDUCACAO
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE o contetdo.
LONDRINA, LONDRINA Biblioteca Depositaria: Fonte:<http://
BIBLIOTECA CENTRAL DA UEL. www.uel.br/p

os/ppedu/ind

ex.php/disser

tacoes-
etesesdefendida
s/2 006#>.

Obs: procurando o trabalho acima na pagina de busca
do google, foi encontrado a seguinte dissertacao:
INGRID, Bays. A
EDUCACAO SOCIAL E A AUTONOMIA
DE ADOLESCENTES EM MEDIDA
PROTETIVA: UMA CONCEPCAO FREIREANA NO
ACOLHIMENTO 2019 MESTRADO
INSTITUCIONAL. 17/12/2019, 152 f. EM
Mestrado em EDUCACAO. Instituicio de Ensino: EDUCACAO
UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL, CAXIAS DO
SUL.
Fonte:
<https://repositorio.ucs.br/xmlui/bitstream/ha
ndle/11338/5547/Dissertacao%20Ingrid%20
Bays.pdf?sequence=1&isAllowed=y>.
Borba, Patricia Leme de
Oliveira. "Educadores Sociais e suas
Préticas junto a Jovens: o Cotidiano de
ONGs na cidade de Campinas/SP".' 01/06/2008 111 2008 MESTRADO EM
f. Mestrado em EDUCACAO Institui¢io de Ensino: EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO
CARLOS, SAO CARLOS Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Comunitaria da UFSCar.
Zoppei, Emerson. O itinerario das Passagens: a
licdo do (des)encontro entre educadores sociais e
adolescentes no Férum da Vara da Infancia e da
Juventude/Bras' 01/03/2004 108 f. 2004 MESTRADO
Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de EM
Ensino: UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, S&o Paulo EDUCACAO



http://www.uel.br/pos/ppedu/index.php/dissertacoes-e-teses-defendidas/2006
http://www.uel.br/pos/ppedu/index.php/dissertacoes-e-teses-defendidas/2006
http://www.uel.br/pos/ppedu/index.php/dissertacoes-e-teses-defendidas/2006
http://www.uel.br/pos/ppedu/index.php/dissertacoes-e-teses-defendidas/2006
http://www.uel.br/pos/ppedu/index.php/dissertacoes-e-teses-defendidas/2006
http://www.uel.br/pos/ppedu/index.php/dissertacoes-e-teses-defendidas/2006
http://www.uel.br/pos/ppedu/index.php/dissertacoes-e-teses-defendidas/2006
http://www.uel.br/pos/ppedu/index.php/dissertacoes-e-teses-defendidas/2006
http://www.uel.br/pos/ppedu/index.php/dissertacoes-e-teses-defendidas/2006
http://www.uel.br/pos/ppedu/index.php/dissertacoes-e-teses-defendidas/2006
http://www.uel.br/pos/ppedu/index.php/dissertacoes-e-teses-defendidas/2006
http://www.uel.br/pos/ppedu/index.php/dissertacoes-e-teses-defendidas/2006
http://www.uel.br/pos/ppedu/index.php/dissertacoes-e-teses-defendidas/2006
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Quadro 21- Mapeamento referente aos resultados das teses e dissertacdes na péagina eletrdnica da
Capes, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Educadores Sociais”.

(concluséo)

OLINDA, SAHMARONI RODRIGUES

DE. AOBRIGO OU DE COMO ABRIGAR E
OBRIGAR BRINCAM DE AMARELINHA

NAS RELACOES ENTRE

EDUCADORE(A)S SOCIAIS E MENINAS

EM UM ABRIGO DE FORTALEZA'

01/08/2011 191 f. Mestrado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO
CEARA, FORTALEZA Biblioteca Depositaria:
Biblioteca de Ciéncias Humanas.

Trabalho anterior a Plataforma Sucupira.

2011

MESTRADO EM
EDUCACAO

SILVA, CRISTINA BEATRIZ

PARANHOS. EDUCA(;AO, TRABALHO E
POLITICA PROFISSIONAL :A

FORMA(;AO E O MUNDO DO TRABALHO

DOS EDUCADORES SOCIAIS EM UBERABA - MG
(1990-2002) : IDENTIDADES, CONTRADIQOES E
PERSPECTIVAS.' 01/08/2004 196 f.

Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE DE UBERABA,

Uberaba Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA DA
UNIVERSIDADE DE UBERABA.

2004

MESTRADO
EM
EDUCACAO

SANTOS, ALDA MOURA DOS. MEMORIA

VIVA DE EDUCADORES SOCIAIS

POPULARES: REFLEXOES
PEDAGOGICAS SOBRE A PRATICA DE
FORMACAO EM EDUCACAO POPULAR

NA AEC A PARTIR DA HISTORIA DE

VIDA DA PROF. DILECTA TODESCHINL.'
01/04/2010 233 f. Mestrado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: CENTRO UNIVERSITARIO LA
SALLE,

Canoas Biblioteca Depositaria:

BIBLIOTECA UNILASALLE CANOAS.

2010

MESTRADO
EM
EDUCAGAO

Silva, Ricardo da. Educadores (as) Sociais
de Rua: discurso e pratica’ 01/05/2009 273 f.
Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS, MACEIO
Biblioteca Depositaria:
Universidade Federal de Alagoas.

Obs: Na pagina onde esta localizado o resumo, o titulo
foi alterado para:
Educadores sociais de rua: discursos a (des)velar.

2009

MESTRADO
EM
EDUCAGAO

Fonte: A autora (2021).
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APENDICE F- MAPEAMENTO DAS TESES E DISSERTACOES DA PAGINA
ELETRONICA DA CAPES, REFERENTES AO ESTADO DO CONHECIMENTO
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Quadro 22- Mapeamento referente aos resultados das teses e dissertacdes na pagina eletrdnica da
Capes, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Educador Social”.

01/05/2007 160 f. Mestrado em EDUCACAO
Instituicéo de Ensino: CENTRO

Trabalho completo ndo

MESTRADO EM

em EDUCACAO

Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO,
Sao Paulo Biblioteca Depositéria:
FEUSP

UNIVERSITARIO encontrado. EDUCACAO
SALESIANO DE SAO PAULO,

Americana Biblioteca Depositéria:

Unisal - Campus Maria Auxiliadora

SILVA, GERSON HEIDRICH DA. A

supervisdo como parte do processo de

formacdo continuada do educador social:

uma mediacdo necessaria para a 2013 DOUTORADO
construcdo e desenvolvimento do trabalho EM
socioeducativo' 19/04/2013 229 f. Doutorado EDUCACAO

(continua)
CATALOGO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES (2007-2008-2009-
2010-2011)- 85 RESULTADOS
PALAVRA-CHAVE: “EDUCADOR SOCIAL”
Parente, Juliano Mota. A contribuicdo do
Educador Social na educac&do ndo-formal: 2006 Trabalho
experiéncias de instituicbes | encontrado, mas que MESTRADO
socioeducativas de Campinas-SP' néo foi possivel EM
01/12/2006 145 f. Mestrado em EDUCACAO realizar a leitura. EDUCACAO
Instituicéo de Ensino: Trabalho
CENTRO UNIVERSITARIO desconfigurado.
SALESIANO DE SAO PAULO, Fonte:<http://www.
Americana Biblioteca Depositaria: dominiopublico.go
UNISAL - U.E. Americana-SP. v.br/download/text
0/cp032591.PDF>.
Oliveira, Claudiane Gongalves de. Educador
Social: Um profissional relevante na escola
de periferia’ 01/03/2007 100 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino: CENTRO 2007 MESTRADO
UNIVERSITARIO SALESIANO DE SAO Trabalho néo EM
PAULO, encontrado. EDUCACAO
Americana Biblioteca Depositéria: Unisal,
Americana, campus Maria Auxiliadora.
Silva, Gerson Heidrich da. A construcéo de
identidade do educador social na sua
pratica cotidiana: a pluralidade de um MESTRADO
sujeito singular' 01/03/2008 239 f. Mestrado 2008 EM
em EDUCACAO Instituicio de Ensino: EDUCACAO
UNIVERSIDADE DE SAO
PAULO, Séo Paulo Biblioteca
Depositaria: FEUSP
Araujo, Inés Olinda Botelho de. Educacéo
social: um caminho para a formacdo e
atuacéo do professor de jovens e adultos' 2007


http://www/
http://www/
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Quadro 22- Mapeamento referente aos resultados das teses e dissertagdes na pagina eletronica da

Capes, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Educador Social”.(continuacéo)

PEREIRA, MARIBEL DE
AMORIM. GESTAO ESCOLARE
EDUCADOR SOCIAL: UMA
ANALISE PARA ALEM DAS
PRATICAS PEDAGOGICAS NAS
ESCOLAS PUBLICAS DE LAGES
(SC)' 16/12/2013 174 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE DO PLANALTO
CATARINENSE, Lages Biblioteca
Depositaria: Central

2013

MESTRADO
EM
EDUCACAO

BAULI, REGIS ALAN. EDUCADOR SOCIAL
NO BRASIL

PROFISSIONALIZACAO E
NORMATIZACAO' 28/02/2018 315 f.
Doutorado em EDUCACAO

Instituicdo de Ensino:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

MARINGA, Maringa Biblioteca

Depositaria: BCE - Biblioteca Central da UEM

2018

DOUTORADO
EM
EDUCACAO

Brito, Cleide Lacerda de. O olhar do
educador social sobre a percepcdo da
violéncianos jovens narua.' 01/10/2007 149
f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de
Ensino:

UNIVERSIDADE FEDERAL DO

ESPIRITO SANTO, VITORIA

Biblioteca Depositéria: Biblioteca da

UFES

2007

MESTRADO
EM
EDUCACAO

ZANGELINI, NEUSA

MARIA. EDUCACAO NAO FORMAL E
DEMOCRACIA PARTICIPATIVA:

O EDUCADOR SOCIAL E O SEU

PAPEL NO MUNICIPIO DE LAGES

(SC)' 01/12/2012 141 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE DO PLANALTO
CATARINENSE, LAGES Biblioteca
Depositaria: UNIPLAC BIBLIOTECA

2012

MESTRADO
EM
EDUCAGAO
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Quadro 22- Mapeamento referente aos resultados das teses e dissertacdes na péagina eletrdnica da
Capes, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Educador Social”.

(continuacao)

Miranda, Sandra Andréa de. EDUCADOR
SOCIAL: UM

ESTUDO DO SEU BEM-ESTAR
PSICOLOGICO' 01/02/2011 132 f. Mestrado
em EDUCACAO Instituicio de Ensino:
CENTRO

UNIVERSITARIO SALESIANO DE

SAO PAULO, Americana Biblioteca
Depositaria: Centro Universitario

Salesiano de Sao Paulo - Americana

2011

MESTRADO
EM
EDUCAGAO

SOUZA, LUCIANA CAROLINA

CLETO DE. FORMACAO E

TRABALHO DO EDUCADOR

SOCIAL: ESTUDO DOS EDITAIS

DE CONCURSO PUBLICO NA REGIAO
METROPOLITANA DE

CURITIBA' 25/03/2014 157 f. Mestrado em
EDUCACAO  Instituicdo de  Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA,
Curitiba

Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA

DO SETOR DE CIENCIAS

HUMANAS

2014

MESTRADO
EM
EDUCACAO

LIMA, TATIANE DELURDES DE. O
EDUCADOR SOCIAL EO
PEDAGOGO ESCOLAR NA
PREVENCAO DO ABUSO DE
DROGAS NA ADOLESCENCIA'
27/03/2017 167 f. Mestrado em EDUCACAO
Instituicéo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARANA, Curitiba Biblioteca
Depositaria: BIBLIOTECA CENTRAL
DA UFPR

2017

MESTRADO EM
EDUCACAO

FERREIRA, ARTHUR VIANNA. Dizme quem
educas, e eu identificarei que educador tu
és!: as representacdes de 'educandopobre'
e a formacéo da identidade profissional do
educador social em ONGs caritativas.'
01/05/2011 370 f.

Doutorado em EDUCACAO

(PSICOLOGIA DA EDUCACAO)

Instituicio de Ensino: PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DE

SAO PAULO, SAO PAULO Biblioteca
Depositaria: PUC-MONTE ALEGRE

2011

DOUTORADO
EM
EDUCAGAO
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Quadro 22- Mapeamento referente aos resultados das teses e dissertacdes na péagina eletrdnica da
Capes, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Educador Social”.

(concluséo)

Chagas, Cristiane

Vieira. FORMACAO, VIVENCIAS E
DESEMPENHOS DO EDUCADOR SOCIAL:
PERCEPCOES E

EXPECTATIVAS' 01/01/2007 119 f. Mestrado
em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
PONTIFICIA

UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO
GRANDE DO SUL, Porto Alegre

Biblioteca Depositaria: CENTRAL DA
PUCRS

2007

MESTRADO
EM
EDUCACAO

TERRA, NEWTON

LUIZ. ATEROSCLEROSE: UM

DESAFIO PARA A FORMACAO DO
MEDICO ENQUANTO EDUCADOR
SOCIAL' 01/05/1993 106 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicdo de

Ensino: PONTIFICIA

UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO
GRANDE DO SUL, Porto Alegre

Biblioteca Depositaria: undefined

1993

MESTRADO
EM
EDUCAGAO

Prante, Nuria Ferreira. A

EDUCACAO EM ASSOCIACAO
ASSISTENCIAL RELIGIOSA: UM
DELINEAMENTO DO EDUCADOR

SOCIAL' 01/12/2010 140 f. Mestrado em
EDUCACAO  Instituicdo de  Ensino:
UNIVERSIDADE TUIUTI DO

PARANA, Curitiba Biblioteca

Depositaria: Sydnei Antonio Rangel

Santos

2010
Obs: Trabalho nédo
encontrado.

MESTRADO
EM
EDUCAGAO

LEMOS, MARLISE

SILVA. "EDUCADOR SOCIAL: A
contribuicéo das trajetorias de
aprendizagem e do vinculo com o aprender
para aconstituicdo do ser ensinante e para
atuacdo junto a jovens em situacao de
vulnerabilidade social” 10/01/2017 104 f.
Mestrado em EDUCACAO

Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO
GRANDE DO SUL, Porto Alegre

Biblioteca Depositaria: Central da

PUCRS

2017

MESTRADO
EM
EDUCAGAO

Fonte: A autora, 2021.
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Quadro 23- Mapeamento referente aos resultados peridédicos na pagina eletrénica da Scielo, advindas

estado conhecimento, utilizando o descritor “Educagéo Social”.

QUADRO DE BUSCA DE PESQUISAS NO SITE SCIELO (FONTE:
<https://lwww.scielo.br/cgi-bin/wxis.exefiah/)>

PALAVRA-CHAVE: “EDUCAGAO SOCIAL”

<https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid= S0101-
73302006000100008&Ing=en&nrm=iso>.

TITULO E FONTE ANO
Veiga, Sofia and Monteiro, Hugo Enfoque Axiolégico na Formagao
dos/das Estudantes de Educacéo
Social. Educ. Real., Jun 2017, vol.42, no.2, p.579-604. ISSN 2175- 2017
6236 Fonte:
<https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid= S2175-
62362017000200579&Ing=en&nrm=iso>.
Barroco, Sonia Mari Shima and Souza, Marilene Proenca
Rebello de ContribuicBes da Psicologia HistéricoCultural para a
formacdo e atuacdo do psicélogo em contexto de Educacéo
Inclusiva. Psicol. USP, Mar 2012, vol.23, no.1, p.111-132. ISSN 0103- 2012
6564 Fonte:
<https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid= S0103-
65642012000100006&Ing=en&nrm=iso>.
Souza, Aline Moura de Melo and Ciampa, Antonio Costa “DEVEMOS
CONTINUAR?” IDENTIDADE,
HISTORIA E UTOPIA DO EDUCADOR DE RUA. Psicol. Soc., 2017,
vol.29. ISSN 0102-7182 Fonte: 2017
<https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid= S0102-
71822017000100409&Ing=en&nrm=iso>.
Gonzéalez, Marcos Cabezas and Martin, Sonia
Casillas Las Educadoras y Educadores Sociales ante la Sociedad
red. Ensaio: aval.pol.publ.Educ., Set 2019, 2019
vol.27, no.104, p.521-542. ISSN 0104-4036 Fonte:
<https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid= S0104-
40362019000300521&Ing=en&nrm=iso>.
Ribeiro, Marlene. Exclusdo e educagdo social: conceitos em
superficie e fundo. Educ. Soc., Abr 2006, vol.27, no.94, p.155-178.
ISSN 0101-7330 Fonte: 2006

Fonte: A autora, 2021.


http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid
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Quadro 24- Mapeamento referente aos resultados periédicos na pagina eletronica da Scielo, advindas
estado conhecimento, utilizando o descritor “Pedagogia Social”.

QUADRO DE BUSCA DE PESQUISAS NO SITE SCIELO (FONTE:
<https://lwww.scielo.br/cgi-bin/wxis.exefiah/)>

PALAVRA-CHAVE: “PEDAGOGIA SOCIAL”
TITULO E FONTE DATA

Dollinger, Bernd. O elemento politico no disciplinar: A identidade
da Pedagogia Social entre difusidade e “olhar” préprio. Civitas,
Rev. Ciénc. Soc., Dez 2013,

vol.13, no.3, p.436-457. ISSN 1519-6089 Fonte: 2013
<https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid= S1519-
60892013000300003&Ing=en&nrm=iso>.

Bollert, Karin and Thole, Werner Sobre a arquitetura tedrica do
Servi¢co Social...: ... entre transgressdes e demarcagdes de
fronteiras disciplinares. Civitas, Rev.

Ciénc. Soc., Dez 2013, vol.13, no.3, p.458-476. ISSN 1519-6089 2013
Fonte:

<https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid= S1519-
60892013000300004&Ing=en&nrm=iso>.

Oliveira, Walter Ferreira de. Educacdo social de rua: bases
histéricas, politicas e pedagdégicas. Hist. cienc. saude-Manguinhos,
Mar 2007, vol.14, no.1, p.135158. ISSN 0104-5970 Fonte: 2007
<https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid= S0104-
59702007000100007&Ing=en&nrm=iso>.

Paula, Ercilia Maria Angeli Teixeira de and Machado, Erico Ribas
Pedagogia: concep¢des e praticas em transformacéo. Educ. rev.,
2009, no.35, p.223-236. 2009
ISSN 0104-4060

Fonte:<https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext
&pid=S0104-40602009000300017&Ing=en&nrm=iso>.

Fonte: A autora (2021).


http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext
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Quadro 25- Mapeamento referente aos resultados periédicos na pagina eletronica da Scielo, advindas
estado conhecimento, utilizando o descritor “Formagéo de Educadores Sociais”.

QUADRO DE BUSCA DE PESQUISAS NO SITE SCIELO (FONTE:
<https://lwww.scielo.br/cgi-bin/wxis.exefiah/)>

PALAVRA-CHAVE: “FORMAGAO DE EDUCADORES SOCIAIS”

NAO FORAM ENCONTRADOS RESULTADOS.
Fonte: A autora, 2021.



http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
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Quadro 26- referente aos resultados periodicos na pagina eletrénica da Scielo, advindas estado

conhecimento, utilizando o descritor “Educadores Sociais”.

<https://lwww.scielo.br/cgi-bin/wxis.exeliah/)>

QUADRO DE BUSCA DE PESQUISAS NO SITE SCIELO (FONTE: <

PALAVRA-CHAVE: “EDUCADORES SOCIAIS”

Real., Dez 2016, vol.41, no.4, p.1289-1312. ISSN 2175-6236 Fonte:
<https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S217562362
016000401289&Ing=en&nrm=iso>.

TITULO E FONTE DATA
Nogueira, Maria Luisa Magalhdes et al. Educadores Sociais: o
reconhecimento cotidiano e a organizacdo de trabalho. Educ. 2016

Fonte: A autora, 2021.


http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S217562362
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S217562362
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Quadro 27- Mapeamento referente aos resultados periédicos na pagina eletrénica da Scielo, advindas
estado conhecimento, utilizando o descritor “Educadoras Sociais”.

QUADRO DE BUSCA DE PESQUISAS NO SITE SCIELO (FONTE:
<https://lwww.scielo.br/cgi-bin/wxis.exefiah/)>

PALAVRA-CHAVE: “EDUCADORAS SOCIAIS”

NAO FORAM ENCONTRADOS RESULTADOS.
Fonte: A autora, 2021.



http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
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Quadro 28- Mapeamento referente aos resultados peridédicos na pagina eletrénica da Scielo, advindas

estado conhecimento, utilizando o descritor “Educador Social’.

QUADRO DE BUSCA DE PESQUISAS NO SITE SCIELO (FONTE:
<https:/lwww.scielo.br/cgi-bin/wxis.exeliah/)>

PALAVRA-CHAVE: “EDUCADOR SOCIAL”

TiTULO

DATA

Lago, Neuda Alves do and Assis, Taua Carvalho de O monitor do
Programa Mais Educacéo: em busca de uma definicdo
conceitual. Pro-Posi¢Bes, Abr 2016, vol.27, no.1, p.111-132. ISSN
0103-7307 Fonte:
<https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S01037307
2016000100111&Ing=en&nrm=iso>.

2016

Romero, Daniel Luiz et al. Transtornos mentais comuns em
educadores sociais. J. bras. psiquiatr., Dez 2016, vol.65, no.4,p.322-
329. ISSN 0047-2085 Fonte:
<https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S00472085
2016000400322&Ing=en&nrm=iso>.

2016

Silva, Samuel Coelho da, Berto, Rosianny Campos and Romera,
Liana Abréo Trajetorias de vida e formac&o de educadores sociais
nos Centros Pop da Regido Metropolitana de

Vitéria/ES. Ensaio: aval.pol.publ.Educ., Jun 2021, vol.29, no.111,
p.543-564. ISSN 0104-4036
Fonte:<https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S01
04-40362021000200013&Ing=en&nrm=iso>.

2021

Silva, Gerson Heidrich da. Educador social: uma identidade a
caminho da profissionalizagdo?. Educ. Pesqui., Dez 2009, vol.35,
no.3, p.479-493. ISSN 1517-9702
Fonte:<https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S15
17-97022009000300005&Ing=en&nrm=iso>.

2009

Fonte: A autora, 2021.


http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S01037307
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S01037307
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S00472085
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S00472085
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S01
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S01
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S15
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S15
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Quadro 29- Mapeamento referente aos resultados dos grupos de pesquisa, provenientes na pagina
eletrbnica da Plataforma CNPQ, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Educacéao

Social”.

(continua)

PESQUISA DOS DIRETORIOS DE GRUPOS DE PESQUISA DA PLATAFORMA CNPQ-
FONTE:
<http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf>

PALAVRA-CHAVE: “EDUCAGAO SOCIAL”- 26 RESULTADOS

TITULO E DESCRICAO

CONTATO E CONDIGAO ATUAL DO GRUPO

Grupo de pesquisa:

Coletivo de Educacao Popular e
Pedagogia Social - CEPOPES
Instituicdo:UFRGS

Lider(es): Karine dos Santos
Marilene Alves Lemes

Area: Educacéo

Telefone:
(51) 99815-5365

Contato do grupo: cepopes@gmail.com Website:

www.ufrgs.br/cepopes 3
CERTIFICADO PELA INSTITUICAO

Educacdo Social e Meio Ambiente
Instituicdo: PUC/SP Lider(es):

Maria Stela Santos Graciani Nadia Dumara
Ruiz Silveira Area:

Educacéo

Telefone:

(01) 38646503 Fax:

(01) 38625891

Contato do grupo:
faceducacao@pucsp.br Website:
http://pucsp.br

GRUPO NAO ATUALIZADO

Grupo de pesquisa:

Educacéo Superior: ensino, pesquisa e
extensdo Instituicdo: FESURYV Lider(es):
Alexandre Avelino Giffoni Junior

Erika Pereira Machado

Area: Educacéo

Telefone:

(64) 8121-3989 Contato do grupo:
agiffoni@outlook.com
http://www.unirv.edu.br/

CERTIFICADO PELA INSTITUICAO

Website:

Grupo de pesquisa:

GEPLAGE - Grupo de

Estudos e Pesquisas

Estado, Politicas, Planejamento,
Avaliacdo e Gestdo da Educacéo
Instituicdo: UFSCAR Lider(es):

Paulo Gomes Lima

Eliane Pimentel Camillo

Barra Nova de Melo

Area: Educacéo

Telefone:
(15) 32296130 Fax:
(15)

Contato do grupo: paulolima@ufscar.br Website:

http://lwww.geplage.ufscar.br/ 5
CERTIFICADO PELA INSTITUICAO

Grupo de pesquisa:
GRIOT - Laboratério de
Investigacdo em
Jornalismo, Direitos
Humanos e Narrativas
Complexas

Instituicdo: UFMS
Lider(es): Edson Silva
Area: Comunicacao

Telefone:

(67) 99271-8018

eseiva@terra.com.br
GRUPO EXCLUIDO

Contato do

grupo:



http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/www.ufrgs.br/cepopes
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/www.ufrgs.br/cepopes
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
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http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://pucsp.br/
http://pucsp.br/
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
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http://www.unirv.edu.br/
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http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://www.geplage.ufscar.br/
http://www.geplage.ufscar.br/
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf

190

Quadro 29- Mapeamento referente aos resultados dos grupos de pesquisa, provenientes na pagina
eletrbnica da Plataforma CNPQ, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Educacéao

Social”.

(concluséo)

Grupo de pesquisa:
Grupo de Estudos e
Pesquisa em Educacéo

Social - GEPES Instituicdo:
Lider(es):

Cleia Renata Teixeira de

Souza

Area: Educacéo

UFMS

Telefone:

(67) 3234-6803

Contato do grupo:
renasouza80@gmail.com
CERTIFICADO PELA INSTITUICAO

Grupo de pesquisa:

Grupo de Estudos e

Pesquisa em Educacéao

Social em Saude Instituicdo:
Lider(es):

Ercilia Maria Angeli

Teixeira de Paula

Eliandra Cardoso dos

Santos Vendrame

Area: Educacéo

UEM

Contato do grupo: erciliaangeli@yahoo.com.br
Telefone:

(44) 3011-4384

CERTIFICADO PELA INSTITUICAO

Grupo de pesquisa:
Grupo de Estudos em
Pesquisas em Inovacéo,
Politicas Publicas e
Educacionais
Instituicdo: UFMS
Lider(es): Telma Romilda
Duarte Vaz
Tatiana Braz Ribeiral
Area: Educacéo

Contato do grupo: trdvaz@gmail.com Telefone:
(67) 98207-0017

GRUPO EM PREENCHIMENTO

Grupo de pesquisa:
Guama Bilingue
Lider(es):

Rita de Cassia Paiva
Adriana Cecilia da Cunha
Costa

Area: Linguistica

Instituico:

UFPA

Telefone:

(91) 32017000

Contato do grupo:
guambilingue@yahoogrupo.com.br Website:
http://br.groups.yahoo.com/group/guamabilingue/
GRUPO EM PREENCHIMENTO

Grupo de pesquisa:
HUMANIZE - GRUPO DE
PESQUISA SOBRE
HISTORIA, EDUCACAO
SOCIAL E VIDA
COTIDIANA

Instituicdo: UNIR Lider(es):
Fabio Santos de Andrade
Area: Educacéo

Telefone:

(69) 3316-4511 Fax:

(69) 98432-2812 Contato do grupo:
fabioandrade@unir.br
www.humanize.unir.br

GRUPO EM PREENCHIMENTO

Website:

Fonte: A autora, 2021.
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Quadro 30- Mapeamento referente aos resultados dos grupos de pesquisa, provenientes na pagina
eletrbnica da Plataforma CNPQ, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Pedagogia

Social”.

(continua)

PESQUISA DOS DIRETORIOS DE GRUPOS DE PESQUISA DA PLATAFORMA CNPQ-
FONTE:
<http://dgp.cnpg.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf>

PALAVRA-CHAVE: PEDAGOGIA SOCIAL- 29 RESULTADOS

Grupo de pesquisa:
Educacdo, Trabalho e Formacdo de
Professores
Instituicdo: UNICENTRO Lider(es):
Suzete Terezinha Orzechowski
Regina Celia Habib Wipieski
Padilha
Area: Educacéo

Contato do grupo: suziorze@gmail.com
Telefone:

(42) 3035-3913

CERTIFICADO PELA INSTITUICAO

Grupo de pesquisa:

Grupo de Estudos e Pesquisa
Pedagogia, Complexidade e
Educacéao

Instituicdo: UFPR Lider(es):
Ricardo Antunes de Sa

Eliane Cleonice Alves Precoma
Area: Educacéo

Contato do grupo:
antunesdesa@gmail.com Website:
https://www.pedagogiacomplexa.com. br
Telefone:

(41) 3535-6254

CERTIFICADO PELA INSTITUICAO

Grupo de pesquisa:

Grupo de Estudos e Pesquisas

em Pedagogia Social - GEPEPS
Instituicdo: USP Lider(es):

Roberto da Silva

Gabriela Isabel Reyes Ormeno

Area: Educacéo

Telefone:

(11) 30918278 Fax:

(11) 38150232 Contato do  grupo:
psocial@usp.br Website:
https://pedagogiasocialbr.wordpress.co m/
CERTIFICADO PELA INSTITUICAO

Grupo de pesquisa:

Grupo de Estudos e Pesquisas
Pedagogia em Movimento - GEPPEM
Instituicdo: UEPA Lider(es):

Diana Lemes Ferreira

Jacirene Vasconcelos de

Albuquerque

Area: Educacao

Telefone:

(91) 40099529 Fax:

(91) 98147-5865

Contato do grupo:
dianalemes09@hotmail.com Website:
http://www.geppem.com.br/

CERTIFICADO PELA INSTITUICAO

Grupo de pesquisa:

Pedagogia Social Instituicdo: MACKENZIE
Lider(es):

Joéo Clemente de Souza Neto

Area: Educacéo

Contato do grupo:
j-clemente@uol.com.br Telefone:
(11) 99191-7123

CERTIFICADO PELA INSTITUICAO
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Quadro 30- Mapeamento referente aos resultados dos grupos de pesquisa, provenientes na pagina
eletrbnica da Plataforma CNPQ, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Pedagogia

Social”.

(concluséo)

Grupo de pesquisa:
Pedagogia Social para o Século
XXI
Instituicdo: UFF Lider(es):
Margareth Martins de Aradjo
Area: Educacéo

Contato do grupo:
cursopipasuff2020@gmail.com Telefone:
(21) 2629-2074

CERTIFICADO PELA INSTITUICAO

Grupo de pesquisa:

Politicas publicas, educacédo permanente
e préaticas

educacionais de jovens, adultos e idosos
Instituicdo: UEPG Lider(es):

Rita de Cassia da Silva Oliveira

Flavia da Silva Oliveira

Area: Educacéo

Contato do grupo: soliveira@uepg.br Website:
https://gejai.sites.uepg.br/ Telefone:

(42) 3220-3377

CERTIFICADO PELA INSTITUICAO

Fonte: A autora, 2021.
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Quadro 31- Mapeamento referente aos resultados dos grupos de pesquisa, provenientes na pagina
eletrbnica da Plataforma CNPQ, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Educadoras
Sociais”.
PESQUISA DOS DIRETORIOS DE GRUPOS DE PESQUISA DA PLATAFORMA CNPQ-
FONTE:
<http://dgp.cnpg.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf>

PALAVRA-CHAVE: EDUCADORAS SOCIAIS
NAO FORAM ENCONTRADOS RESULTADOS.
Fonte: A autora, 2021.
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Quadro 32- referente aos resultados dos grupos de pesquisa, provenientes na pagina eletrdnica da
Plataforma CNPQ, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Educadores Sociais”.

PESQUISA DOS DIRETORIOS DE GRUPOS DE PESQUISA DA PLATAFORMA CNPQ-
FONTE:
<http://dgp.cnpg.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf>

PALAVRA-CHAVE: EDUCADORES SOCIAIS- 9 RESULTADOS
NAO FORAM ENCONTRADOS RESULTADOS.

Fonte: A autora, 2021.
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Quadro 33- Mapeamento referente aos resultados dos grupos de pesquisa, provenientes na pagina
eletrbnica da Plataforma CNPQ, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Formagao de
Educadores Sociais”.
PESQUISA DOS DIRETORIOS DE GRUPOS DE PESQUISA DA PLATAFORMA CNPQ-
FONTE:
<http://dgp.cnpg.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf>

PALAVRA-CHAVE: FORMAGAO DE EDUCADORES SOCIAIS- 4 RESULTADOS

NAO FORAM ENCONTRADOS RESULTADOS.
Fonte: A autora, 2021.
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Quadro 34- Mapeamento referente aos resultados dos grupos de pesquisa, provenientes na pagina
eletrbnica da Plataforma CNPQ, advindas estado conhecimento, utilizando o descritor “Educador

Social”.

PESQUISA DOS DIRETORIOS DE GRUPOS DE PESQUISA DA PLATAFORMA CNPQ-
FONTE:
<http://dgp.cnpqg.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf>

PALAVRA-CHAVE: EDUCADOR SOCIAL- 3 RESULTADOS

TITULO E DESCRICAO

CONTATO E CONDIGAO ATUAL DO
GRUPO

Grupo de pesquisa:

Grupo de Estudos e Pesquisa em
Formacdo Profissional, Grupos de
Interesse e Espagos de Trabalho do
Educador Social InstituicAo: UNINTER
Lider(es):

Jandicleide Evangelista Lopes
Area: Ciéncia Politica

Contato do grupo:
jandi.lopes@gmail.com Telefone:
(41) 99231-6559

CERTIFICADO PELA INSTITUICAO

Fonte: A autora, 2021.
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APENDICE S - QUESTIONARIO DE AVALIACAO PARA O CURSO DOS
EDUCADORES SOCIAIS



WG | s
QUESTIONARIO DE AVALIACAO- CURSO DOS EDUCADORES SOCIAIS
Este questionario term como objetivo realizar a avaliacgéo sobre todo o periodo do
Curso dos Educadores Sociais de Ponta Grossa iniciado em margo de 2019, a fim de
que sejam constituidas melhorias em relacéo a proposta, atividades e organizacao
que impactam significativamente a aprendizagem dos cursistas que poderao partici par
nas proximas edicbes. Portanto, suas respostas séo fundamentais para melhorias ao
Curso dos Educadores Socias. Obrigadal
Fungao que exerce:
Em relagi&o aos assuntos trabalhados no Curso dos Educadores Socias vocé
considera:
1) Atingiu totalmente minhas expectativas ( )

2y Atdingiu parciallmente minhas expectativas ( )

Por quée™?

3) Nao atingiu minhas expectativas ( )

Por que?

Em relagao aos encontros realizados no periodo da manha (falas e palestras)
vocé considera:

1) Atingiu totalmente minhas expectativas ( )

2 Atingiu em parcialmente minhas expectativas ( )

For quéa~?

3) Nao atingiu minhas expectativas ( )

Por quée™?

Em relagao as atividades realizadas no periodo da tarde vocé considera:
1) Atingiu totalmente minhas expectativas ( )
20 Adingiu em parcialmente minhas expectativas ( )

FPor qué&™?
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APENDICE T- QUESTIONARIO DE AVALIACAO PARA O CURSO DOS
EDUCADORES SOCIAIS
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conclusao

Ul ver shdade
- Estacual de
Ponta Grossa

Em relagdo a equipe de organizagao e aplicagdo das atividades no Curso dos
Educadores Socias vocé considera:

1) Atenderam as demandas propostas durante o decorrer do curso com 0§
educandos ()

2) Nao atenderam as demandas propostas durante o decorrer do curso ( )

Por que?

Este campo é deixado para que vocé possa deixar propostas para as prdximas

edicbes do Curso dos Educadores Sociais:

Este campo é deixado para que vocé possa apontar fatores que podem ter

prejudicado o andamento do Curso dos Educadores Socias:

Este campo é deixado para que vocé aponte, se necessario, alguma dificuldade
enfrentada por vocé, durante a realizagéo do Curso dos Educadores Sociais de Ponta

Grossa no ano de 2019:

Fonte: PACHECO, Milena; CASTANHA, Milena G., 2019.
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APENDICE U - QUADRO QUE DISPOE DA LEI GERAL DA EDUCACAO
REFERENTE AOS 9 PAISES LATINOAMERICANOS



Quadro 22- Dados que dispde acerca da lei geral da educacado dos 9 paises latino-americanos.
Lei Geral da Educacéo e suas modalidades de ensino.

n°. 280442012.

PAIS LEI GERAL MODALIDADES
MEXICO Lei Geral da Educacdo —| Educacion no Escolarizada; Educacién
13 de julho de 1993. Nova | Mista.
Lei Geral da Educacédo de | Modalidades, la escolarizada, no
30 de setembro de 2019. | escolarizada y mixta y la educacion abierta
y a distancia.
PANAMA Lei Orgénica da Educacédo | Modalidade Formal;, Modalidade No Formal;
n° 34, de 1995. Educacién regular;
Educacion no regular.
PARAGUAI Lei Geral da Educacao n°| Educacién no formal;
1.264/98.
PERU Lei General da Educacao | Educacién Comunitaria.

- Decreto n°. 12-91.

EL SALVADOR | Lei Geral da Educacién No Formal; Educacion Informal;
Educagdo - Decreto n.| Educacion Permanente;  Participacion
917 comunitaria.

GUATEMALA Lei da Educacédo Nacional | Educacion  Extraescolar o Paralela,

Modalidades Desescolarizadas.

HONDURAS Lei Fundamental
Educacdo- Decreto
262-2011, de

fevereiro de 2012.

22 de

La Educacion No Formal

NICARAGUA Lei n° 582, aprovada em | El Subsistema de la Educacién Extraescolar
22 de maio de 2006. esta conformado por la Educacién No
Formaly la
Educacioén Informal.
REPUBLICA Lei Geral da La educacion formal; La Educacién no
DOMINICANA Educacéo n°. 66-97. formal; La educacion informal.

Fonte: A autora, 2017. Atualizada em 2021.
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APENDICE V - PROPOSTA DE PLANO DE TRABALHO DO PROJETO DE
EXTENSAO “EDUCACAO SOCIAL E PEDAGOGIA SOCIAL NA REGIAO DE
PONTA GROSSA: FORMAGCAO E ACAO DE EDUCADORES SOCIAIS NA
PERSPECTIVA DA PRAXIS- 22 EDICAO
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