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RESUMO

O ensino de espanhol como Lingua Estrangeira pode e deve colaborar para que seja
um espago propicio com reflexdes acerca das tematicas étnico-raciais na escola,
pois, segundo Ferreira (2017), por meio da Lingua Estrangeira também ha
responsabilidade social, logo é necessario considerar temas que promovam
igualdade em termos raciais e étnicos. Sendo assim, esta pesquisa propde realizar
uma sequéncia didatica (SD) na perspectiva de Letramento Racial Critico (LRC),
desenvolvido por Ferreira (2015). O objetivo é observar como os(as) discentes
atuam na reflexdo sobre a questao racial, por meio de uma narrativa autobiografica a
fim de elucidar como percebem a existéncia do racismo. Posteriormente, de forma
especifica, busco compreender a percepcao dos(as) discentes acerca da questao
racial com o LRC, por meio da analise das narrativas que serdo realizadas como
atividade final da SD. Nessa direcao, para abordagem sobre raca, os estudos estéo
centrados em Hall (2006), Silva (2000), Moita Lopes (2012), Munanga (2004),
Gomes (2005), Quijano (1999), que tratam do ensino critico de linguas. No que se
refere a discussdo sobre educacdo antirracista e Lingua Estrangeira, busco apoio
em Couto (2016), Ferreira (2014, 2015, 2016, 2017), Woginski (2018) e na
pedagogia critica de Freire (1996). Metodologicamente, utilizo a pesquisa qualitativa,
que esta baseada em Bortoni-Ricardo (2008) e Flick (2009), inserida no campo da
Linguistica Aplicada. Em relacdo a epistemologia, faco uso da pesquisa narrativa,
tendo como base Clandinin e Connelly (2011), utilizando as narrativas
autobiograficas e o diario de campo como instrumentos para geracdo de dados que
foram realizados nas aulas de espanhol para alunas/os do Ensino Técnico Integrado
ao Médio. A pesquisa possibilitou aos(as) discentes as discussoes e reflexdes sobre
a funcdo da Lingua Espanhola na formag¢do humana. Nesse contexto, os resultados
mostram que os(as) discentes tiveram a oportunidade de refletir sobre a importancia
do Letramento Racial Critico/LRC. Portanto, fica evidente como a temética precisa
ser mais discutida e debatida no ambito escolar, bem como no ensino de Lingua
Estrangeira Espanhola.

Palavras-chave: Letramento Racial Critico. Ensino de Lingua Espanhola. Narrativas
Autobiograficas. Sequéncia didatica. Identidade de Raca.



RESUMEN

La ensefianza de espafiol como lengua extranjera puede y debe colaborar para ser
un espacio propicio para la reflexion sobre temas étnico-raciales en la escuela, pues,
segun Ferreira (2017), la Lengua Extranjera también existe la responsabilidad social,
por lo que es necesario considerar temas que promuevan la igualdad racial y étnica.
Por lo tanto, esta investigacion propone realizar una secuencia didactica (SD) con
una perspectiva de Letramento Racial Critico (LRC), desarrollada por Ferreira
(2015). EIl objetivo es observar como actuan los estudiantes en la reflexion sobre la
cuestion racial, a través de una narrativa autobiografica para dilucidar como perciben
la existencia del racismo. Posteriormente, especificamente, busco comprender la
percepcion de los estudiantes sobre la cuestion racial con el LRC a través del
analisis de las narrativas que se realizaran como actividad final del SD. En esa
direccion, para abordar la carrera, los estudios se centran en Hall (2006), Silva
(2000), Moita Lopes (2012), Munanga (2004), Gomes (2005), Quijano (1999) que se
ocupan de la ensefianza critica de los idiomas En cuanto a la discusién sobre
educacién antirracista y lengua extranjera, buscamos apoyo en Couto (2016),
Ferreira (2014, 2015, 2016, 2017), Woginski (2018) y en la pedagogia critica de
Freire (1996). Metodol6gicamente, se utilizé la investigacion cualitativa, que se basa
en Bortoni - Ricardo (2008) y Flick (2009), inserta en el campo de la Linguistica
Aplicada. Con relacién a epistemologia, se hace uso de la investigacion narrativa,
con base en Clandinin y Connelly (2011), utilizando como instrumentos de
recoleccion de datos las narraciones autobiograficas y el diario de campo que fueron
realizados en las clases de espafiol para alumnas y alumnos del Ensino Técnico
Integrado ao Médio. La investigacion tiene como objetivo que los estudiantes
discutan y reflexionen sobre el papel del idioma espafol. en la formacién humana.
En este contexto, los resultados muestran que los estudiantes tuvieron la
oportunidad de reflexionar sobre la importancia del Letramento Racial Critico. Por
tanto, es evidente cédmo el tema necesita ser discutido y debatido mas en el ambito
escolar, asi como en la lengua extranjera espafiola.

Palabras clave: Letramento Racial Critico. Ensefianza del idioma espafiol.
Narrativas autobiograficas. Secuencia didactica. Identidad Racial.
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INTRODUCAO

MOTIVACAO DA PESQUISA:

A motivacéo desta pesquisa partiu da indagacéo pessoal enquanto professora
de Lingua Espanhola, de como eu poderia colaborar ativamente para que
minhas(meus) alunas/alunos fossem criticos-reflexivos, pois “a area da linguagem
também é responsavel por educar cidaddos que sejam criticos e reflexivos sobre
como o racismo esta estruturado na sociedade” (FERREIRA, 2015, p. 36). Muito
mais que criticos e reflexivos, como colocar isso em pratica no cotidiano e,
concomitantemente, colaborar na formacédo humana para uma transformacéo social,
justa e equitativa, ja que “a Lingua Estrangeira também tem a responsabilidade
social de considerar temas que promovam igualdade em termos raciais e étnicos”
(FERREIRA, 2017, p. 69).

Esta pesquisa tem como proposta realizar uma sequéncia didatica na
perspectiva do Letramento Racial Critico, utilizando o género textual narrativas
autobiogréficas. Esta proposta esta embasada no conceito de Letramento Racial
Critico desenvolvido por Ferreira (2015) e tem como objetivo observar como as/os
alunas/os atuam na reflexdo acerca da questédo racial, por meio de uma narrativa
autobiografica, expondo como conheceram o racismo. Posteriormente, busco
compreender a percepc¢ao das/os alunas/os sobre a questdo racial demonstrada nas
varias atividades desenvolvidas no decorrer da sequéncia didatica.

Ao ler as dissertacdes sobre questdes raciais, percebo que muitas delas eram
sobre pessoas que ja haviam sofrido preconceito racial de alguma forma em algum
momento da vida. Assim, deparo-me com a indagacdo de como colaborar no
combate ao racismo, sendo uma pessoa branca. Diante disso, € necessario refletir
sobre a identidade de quem vive num pais da América do Sul, colonizado por
portugueses e lugar onde existiu a escravizacdo durante trezentos anos. Somos
brasileiros e, segundo a reportagem na Folha de Sao Paulo (2019), 56,10% de
pessoas se declaram negras no Brasil, como aponta a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad). O IBGE confirma que o pais tem a maior parte da
populacao brasileira autodeclarada negra. Mas, ainda que eu nédo faca parte desta
estatistica da maioria, moro neste pais, portanto, também € minha historia.

Além disso, ndo sdo somente negros que deveriam lutar contra o racismo,

como afirma a Aza Njeri, doutora e mestre em Literaturas Africanas pela
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Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), ndo sdo as pessoas negras que
devem perder seu tempo fazendo isso e destaca que “Precisamos que a branquitude
se impligue na causa de maneira honesta para que possamos dar um passo social
frente a questdao” (CATRACA LIVRE, 2020). Entdo, como brasileira, branca e
professora, sinto-me na responsabilidade de colaborar no combate ao racismo,
principalmente dentro do ambiente escolar.

Outro fator importante que me motiva pesquisar as questdes raciais foi
guando meu irmao, por parte de méae, estava na 32 série do ensino médio e, ao fazer
a inscricdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), ele me perguntou qual
seria a opcao de cor que ele poderia declarar. O pai dele é negro e minha mae é
branca, mas ele ainda ndo tinha uma compreensao da propria cor. Ao ler sobre o
assunto em uma pesquisa rapida na internet ele disse: “Bom, entédo eu sou pardo”.
Naguele momento, eu senti a necessidade de ajudar a “empoderar” alguém da
minha propria familia a se re(conhecer) por meio do conhecimento sobre questfes
raciais, tendo em vista que um adolescente que esta no ensino médio, com 16 anos,
precisa saber como se identifica. E notério, neste caso, que houve uma lacuna em
branco desde a infancia até a adolescéncia na vida do meu irméo e que poderia ter
sido dialogada na familia, at¢ mesmo na educacdo bésica, para que nao tivesse
tardado para reconhecer a propria identificacao.

Nessa mesma direcdo, outro exemplo marcante foi em sala de aula. Certa
vez, estava dando aula em uma escola particular, numa turma da 62 série do ensino
fundamental Il, quando uma aluna negra soltou o cabelo e a diretora entrou para dar
um recado na sala e falou: “Amarre esse cabelo menina”. Lembro-me que fiquei sem
reacdo no momento, pois tinha acabado de me formar, era meu primeiro emprego e
nao tive coragem de contestar minha diretora, mas estava muito indignada, pois nao
estava no regimento escolar sobre usar cabelo amarrado ou solto. Pude perceber a
discriminagéo porque havia outras meninas com o cabelo solto e liso. Sdo essas
situacOes de discriminacdes e tantas outras que ndo devem ser ignoradas no
ambiente escolar e sim combatidas.

Normalmente sO € abordado nas escolas sobre racismo, preconceito e
discriminagéo no Dia da Consciéncia Negra, em 20 de novembro, como se fosse 0
suficiente para conscientizar e resgatar a cultura Afro em uma Unica data. Por isso,
guestiono as/os alunas/os e me questiono muito sobre a falsa ideia de igualdade que

estamos vivenciando, ja que o racismo € estrutural e institucional. As propostas de
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combate ao racismo deveriam ser abordadas em todas as esferas da vida escolar, ja
gue a escola cumpre um papel importante na vida dos estudantes, influenciando a
familia e a comunidade.

Ao ter a oportunidade de participar da Disciplina de “Formacao de
professoras/es de Linguas, Identidade Profissional e Letramento Racial”, ofertada
pelo Programa de Poés-graduacdo em Estudos da Linguagem (Mestrado) na
Universidade Estadual de Ponta Grossa, ministrado pela Profa. Dra. Aparecida de
Jesus Ferreira, tive muitas discussoes e reflexdes sobre as questbes de identidade,
racismo, discriminacdo e preconceito e a importancia do Letramento Racial Critico.
Os questionamentos trazidos pela professora para as aulas eram muito
significativos, uma vez que permitiam refletir ativamente sobre o que se pode fazer
para colaborar para uma sociedade mais justa, igualitaria e que respeite a
diversidade, bem como pensar quais acdes e possibilidades atuam neste combate a
toda e qualquer discriminacdo. Os debates na disciplina foram essenciais para esta
pesquisa e, sobretudo, na area de Lingua Estrangeira, na qual também atuo. Frente
ao exposto, traco um caminho na busca por acdes e, talvez, solugbes para as
indagacdes e inquietudes da trajetoria pessoal e profissional. Evidentemente, ndo é
possivel encontrar todas as respostas ou nem mesmo respondé-las, mas sdo com

0S questionamentos e as indagacdes que nascem pesquisadores.
CONTEXTO E JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

O ensino de espanhol como Lingua Estrangeira (ELE) pode e deve colaborar
para que seja um espaco propicio para reflexdes acerca das tematicas étnico-raciais
na escola. Sendo assim, compreendo que essa responsabilidade social do ensino de
espanhol e das demais linguas estrangeiras oportuniza um “dialogo critico-reflexivo
visando a visibilidade, valorizacdo e igualdade étnico-racial” (WOGINSKI, 2018,
p.46). Para essa construcdo, € necessario um olhar mais atento para a realidade da

aula LE e que:

[...] constitua um espaco para que o aluno reconheca e compreenda a
diversidade linguistica e cultural, de modo que se envolva discursivamente e
perceba possibilidades de construgcéo de significados em relagdo ao mundo
em que vive. Espera-se que o aluno compreenda que os significados séo
sociais e historicamente construidos e, portanto, passiveis de transformacao
na pratica social. (BRASIL, 2008, p.55)



15

Segundo Woginski (2018, p.20), “Ha que se ressaltar algumas lacunas sobre
a referida tematica nas disciplinas curriculares”, por isso se tornam tdo importantes
as investigacbes sobre as questbes raciais que abordam a igualdade de direitos
sociais na Lingua Espanhola. Porque o preconceito racial € um problema que
ocasiona a exclusao social, acarretando consequéncias no ambito educacional.

Sendo assim, é extremamente pertinente discutir e fomentar as Leis 10.639/
2003 e n° 11.645/2008, que dispdem sobre a obrigatoriedade do estudo dos
conteudos de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena na Educacéo
Béasica do Brasil, para compreender como tem sido trabalhada a temética das
relagdes étnico-raciais e da cultura afro-brasileira e africana, que tem a finalidade de
sensibilizar e alertar os(as) discentes quanto a dimensdo do racismo. Ademais,
convém ressaltar que o desconhecimento, embora a Lei ja exista ha dezessete anos
no curriculo escolar, acarreta a ndo valorizacdo dessa cultura e ignora a

representatividade.

[...] o carater emancipatério da obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro Brasileira e Africana tem contribuido para legitimar as praticas
pedagodgicas antirracistas ja existentes, instiga a construcdo de novas
praticas, explicita divergéncias, desvela imaginarios racistas presentes no
cotidiano escolar e traz novos desafios para a gestdo dos sistemas de
ensino, para as escolas, para os educadores, para a formacao inicial e
continuada de professores e para a politica educacional (GOMES; JESUS,
2013, p.32).

Os autores apontam que o conhecimento dos(as) docentes e gestores(as)
sobre relagdes étnico-raciais e Histdria da Africa ainda é superficial. Isso impede o
avanco na implementacdo dessa politica publica perpetuando o racismo e a
discriminacdo. Em sua dissertacdo de mestrado, Enevan (2016, p.47) constatou que
existem no Brasil pouquissimos estudos preocupados em investigar temas
relacionados a Lei 10.639/2003, na area da LE Espanhola. A pesquisadora
encontrou apenas duas dissertacbes de mestrado preocupadas com as
representacdes de identidade sociais negras no livro didatico de espanhol. Assim, a
autora destaca isso como um fator relevante para que haja mais discussdes e
investigacdes, ja que a Lingua Estrangeira tem responsabilidade na formacédo de
individuos que respeitem a diversidade cultural.

Para Norton e Toohey (2002, p.115), “[...] a lingua ndo é apenas um sistema
linguistico de signos e simbolos, mas também uma pratica social complexa de

atribuicdo de valor e significado a quem fala”. Sendo assim, as aulas de LE sé&o
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instrumentos de construcdo de sentidos e a “gramatica sera estudada para
compreender o discurso produzido e ndo somente para ditar regras de uso’
(COUTO, 2016, p. 127), estabelecendo uma relacdo entre a linguagem e as
questdes sociais de poder, de identidades e de diversidade.

Dentro dessa perspectiva, o ensino de linguas configura-se como uma
possibilidade para a/o professora/o inserir discussdes de diversas teméticas em sala
de aula. Ferreira (2014) revela que as questdes de identidades sociais de classe séo
raramente abordadas pelas pesquisas e, quando abordadas, apresentam pessoas
de poder aquisitivo elevado em maior proporcao e de pessoas pobres em menor e,
ainda assim, quando estas aparecem € de maneira estereotipada. Assim, reitero a
necessidade de abordar essas questdes dentro da realidade dos(as) discentes.

O educador precisa reforcar a capacidade critica do educando a fim de que o
aluno(a) deixe de ser passivo e se torne ativo e tenha autonomia. Conforme enfatiza
Freire (1996, p.52), “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo”. Dessa forma, € mister provocar,
desafiar ou ainda promover as condicdes de construir, refletir, compreender,
transformar, sempre respeitando a autonomia e dignidade deste outro.

No que se refere ao ensino de Lingua Estrangeira, reafirmo, com base em
Ferreira (2019), que ela contribui na formacédo humana dos alunos(as), preparando-
0s para a sociedade complexa em que vivemos. De acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da LDB/96, atribuem-se as seguintes finalidades para o ensino médio, “o
aprimoramento do educando como ser humano, sua formacdo ética,
desenvolvimento de sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico, sua
preparacdo para o mundo do trabalho e o desenvolvimento de competéncias para
continuar seu aprendizado”. Dessa forma, o desafio no ensino da Lingua Estrangeira
é fazer com que o discente desenvolva sua capacidade de pensar e atuar na
sociedade em que esté inserido de maneira critica e autbnoma.

Nesse sentido, nesta pesquisa, pretendo analisar uma sequéncia didatica na
perspectiva de Letramento Racial Critico, utilizando o género narrativas
autobiograficas para compreender a percepcdo das alunas e dos alunos para o
ensino critico-reflexivo nas relagbes étnico-raciais na Lingua Espanhola.
Corroborando Freire (1996, p.13), que define que “o educador democratico ndo pode

negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica do
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educando, sua curiosidade, sua insubmissao”, é preciso que o educador reforce a
capacidade critica do educando.

O ensino de Lingua Estrangeira pode ser um espaco de reflexdo entre
professoras/es e alunas/os, pois ao “aprender lingua, como sempre fomos levados a
acreditar, mas, ao mesmo tempo, podemos aprender quem sSOmoOs, COMO NOS
tornamos 0 que somos e 0 que podemos nos tornar por meio da linguagem”
(PESSOA; URZEDA-FREITAS, 2016, p. 133-156). Dessa maneira:

Precisamos trazer propostas praticas que, embasadas em teorias e
questionando e dialogando com estas, esclarecam e exemplifiquem ao
professor alguns caminhos possiveis para promover 0s processos de
ensino-aprendizagem. E, por fim, porque precisamos discutir a importancia
e a funcdo dessa Lingua Estrangeira (LE) no EM. (COUTO, 2016 p,24).

Diante disso, compreendo a importancia de possibilitar as discussées que
levem os(as) discentes a refletir sobre a fung¢édo da Lingua Estrangeira e colaborar
para o ensino critico-reflexivo nas tematicas raciais por meio da sequéncia didatica,
embasada no Letramento Racial Critico para fomentar o ensino critico-reflexivo, em
virtude de haver lacunas no curriculo e na aplicacdo das Leis 10.639/2003 e
11.645/2008.

A sequéncia didética esta alinhada com o0s respectivos saberes das
competéncias e habilidades da nova Base Nacional Comum Curricular - BNCC para
a lingua inglesa, com os eixos das praticas de linguagem: eixo oralidade, leitura,
escrita e conhecimentos linguisticos e interculturalidade.

Em vista disso, atuar ativamente na desconstrucéo do racismo enraizado e da
discriminacgéo racial no ambiente escolar. Isso implica na importancia da construcao
da identidade entre discentes e docentes para a constru¢cdo de uma educacgao
antirracista, ja que “somos seres do discurso que se constroem e se (re) constroem
pela palavra, que é a matéria principal das aulas de linguas” (MOITA LOPES, 2012,
p. 10).
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OBJETIVOS DA PESQUISA:

1. Observar a percepcdo das/os alunas/os sobre a questéo racial demonstradas
em narrativas autobiograficas a partir da primeira narrativa;

2. Compreender e analisar a percepcao das/os alunas/os acerca da questao
racial demonstradas por meio das varias atividades desenvolvidas na

sequéncia didatica.

PERGUNTAS DE PESQUISA:

e Qual a percepcéo das/os alunas/os da questao racial demonstrada a partir da
primeira producdo da sequéncia didatica com o género textual narrativas
autobiograficas?

¢ Qual a percepcao das/os alunas/os demonstradas a partir de varias atividades

desenvolvidas sobre as questdes raciais na sequéncia didatica?

ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Este texto € composto pela introducdo, em que exponho o contexto e a
justificativa da pesquisa, trés capitulos que abarcam a fundamentacdo teodrica,
metodologia e discussdo dos dados, seguidos das consideracbes finais.
Primeiramente, apresento a motivacao para realizar esta pesquisa, que mostra a
presenca do racismo e discriminacdo na minha trajetéria como professora. Na
sequéncia, exibo a problematica, os objetivos e as perguntas de pesquisa. A seguir,
no que tange ao primeiro capitulo, discuto as definicbes sobre raca e ensino-
aprendizagem de Lingua Estrangeira, ensino de Lingua Espanhola; raca e
Letramento Racial Critico. As discussfes estdo centradas nos estudos de Hall
(2006), Silva (2000), Moita Lopes (1998, 2012), Munanga (2004) e nos estudos de
Urzéda- Freitas (2012), que tratam do ensino critico de linguas e nas discussfes
sobre educacéo antirracista, tal como abordada por Couto (2016), Ferreira (2001,
2004, 2012, 2014, 2015, 2016), Ferreira; Ferreira (2015), Gomes (2005), assim
como na pedagogia critica de Freire (1996).

O segundo capitulo trata da metodologia utilizada, pautada em autores
como André (1997), Bortoni-Ricardo (2008), entre outros, que trazem
contribuicdes relevantes acerca da pesquisa qualitativa. Aléem disso, abordo os

procedimentos de geragdo e andalise dos dados, com base nos pressupostos



tedricos da pesquisa narrativa, preconizados na pesquisa narrativa de Clandinin e
Connelly (2011).

Para conduzir este trabalho, pretendo contribuir com as discussdes sobre a
importancia do Letramento Racial Critico baseado em Ferreira (2015), no ensino
de Lingua Espanhola.

No terceiro capitulo exponho a geragdo de dados, com a observacédo da
Sequéncia didatica (doravante SD) realizada nas aulas de Lingua Espanhola, com
as alunas/os da 32 série do Ensino Técnico Integrado ao Médio. Ainda, divido os
capitulos em duas secdes que respondem as duas perguntas de pesquisa. A
primeira secdo € intitulada: Qual a percepcdo das/os alunas/os sobre a questdo
racial demonstrada a partir da primeira producdo da sequéncia didatica com o
género textual narrativas autobiograficas? E a segunda se¢cdo nominada como:
Qual a percepcdo das/os alunas/os demonstradas a partir de varias atividades
desenvolvidas sobre as questdes raciais na sequéncia didatica?

Nas considerac0es finais, apresento algumas reflexdes e as respostas das
perguntas de pesquisa, assim como alguns apontamentos sobre a pesquisa

realizada e sugestdes para pesquisas futuras.

19
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1 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo abordo o referencial teérico a partir de discussdes sobre raca e
ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira, ensino de Lingua Espanhola e raca.
Parto da tese que para a construcdo de uma educacao antirracista torna-se
imprescindivel discutir sobre raca e racismo com vistas a compreender a base das
concepcOes racistas, apoiando-se nas concep¢des de Munanga (2003, 2004). Pois,
0 autor aponta caminhos possiveis para a desconstrucdo delas no espaco da aula

de Lingua Estrangeira.

1.1 RACA E ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA

Para compreender e combater o racismo € necessario refletir sobre as
origens do termo “ragca”. De acordo com Munanga (2004), veio do latim ratio, que
significa sorte, categoria ou espécie e seria definido por critérios fisicos ou biol6gicos
para diferenciar os individuos. Para bi6logos e cientistas naturais, raca € um
conceito que ndo faz mais sentido, uma vez que todos os homens e mulheres fazem
parte da raca humana. Conforme o autor, “raca tem seu campo semantico espacial e
temporal. No latim passou a designar a descendéncia, a linhagem. Grupo de
pessoas que tém ancestral e caracteristicas fisicas em comum” (MUNANGA, 2004,
p. 17). Assim, para Munanga (2003, p.4-5), biologicamente, o conceito de raca nao
existe, culturalmente e socialmente ele deve ser considerado, ndo s6 para
desvendar, enfocar e desconstruir o racismo, mas para legitimar diferentes culturas,
0 gue muitas vezes é feito por meio do conceito de etnia.

A crencga de que ha “ragas humanas” provem do racismo, mesmo nao sendo
aceito cientificamente, o problema da classificacdo da humanidade em racas esta na
hierarquia. Para tanto:

[...] o racismo é uma crenca na existéncia das racas naturalmente
hierarquizadas pela relagdo intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico e 0
intelecto, o fisico e o cultural. O racista cria a raca no sentido socioldgico,
ou seja, a raca no imaginario do racista ndo é exclusivamente um grupo
definido pelos tragos fisicos. A raca, em sua concepgao, € um grupo
social com tracos culturais, linguisticos, religiosos etc. que ele considera
naturalmente inferiores aos do grupo ao qual ele pertence. (MUNANGA,
2004, p. 24).

A ideia de que existiriam racas de seres humanos superiores a outras como
nos horrores causados pela segunda guerra mundial, em que Hitler usou o conceito

biolégico de raca para exterminio e dominacdo de outros povos. Outras nacgdes
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consideram inadmissivel o uso do termo raca para se referir a povos e, dessa
forma, que o termo “etnia” ganhou forga, segundo Gomes (2004, p. 50). A intencéo
€ enfatizar que ha diferencas entre os povos no sentido historico-cultural e que nao
ha uma raca melhor do que a outra.

Ferreira (2012, p.24) também concorda que “raga é um construto social,
histérica e culturalmente construido”, ao passo que Gomes (2005, p.49) afirma que “é
no contexto da cultura que nds aprendemos a enxergar as ragas”. Ou seja, Ndo se constroi
uma identidade em isolamento, por isso essa interacdo implica na colaboracéo para
a construgcéo de identidade que pode ser negociada durante a vida por meio do
dialogo, parcialmente exterior, parcialmente interior, com os outros. De acordo com

Gomes (2005):

Assim, como em outros processos identitarios, a identidade negra se
constréi gradativamente, num movimento que envolve inUmeras
variaveis, causas e efeitos, desde as primeiras relagdes estabelecidas no
grupo social mais intimo, no qual os contatos pessoais se estabelecem
permeados de sancfes e afetividades e onde se elaboram os primeiros
ensaios de uma futura visdo de mundo. Geralmente este processo se
inicia na familia e vai criando ramificacdes e desdobramentos a partir das
outras relagbes que o sujeito estabelece (GOMES, 2005, p. 41).

s

Sendo assim, para ser aceito e se sentir pertencido a um grupo social, &
preciso reconhecer-se numa identidade e esse processo acontece gradativamente,
iniciando no ambiente familiar e, posteriormente, no ambito escolar. Este lugar
cumpre um papel social e precisa compreender essa complexidade e respeitar as
identidades construidas pelos sujeitos para trabalhar de maneira positiva.

Em pesquisa sobre Identidade, Norton e Toohey (2011) explicam que as
identidades dos(as) alunos(as) de linguas sao sempre multiplas e em processo, que
os(as) alunos(as) geralmente tém investimentos diferentes nas préticas de linguas
nas salas de aula e comunidade, em que o aprendizado de lingua gera mudanca
social. Desse modo, ha necessidade de investigar sobre a motivacdo do aluno em
aprender uma segunda lingua e as desmotivacbes que sucedem devido as
discriminacbes, pela desigualdade, pela falta de representatividade na aula de

Lingua Estrangeira. Hall (2009) afirma que:

E precisamente porque as identidades s&o construidas dentro, e ndo fora do
discurso, que nos precisamos compreendé-las como produzidas em locais
historicos e institucionais especificos, no interior de formacdes e praticas
discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas. Além disso,
elas emergem no interior do jogo de modalidades especificas de poder e
sdo, assim, mas o produto da marcacao da diferenca e da exclusdo do que
0 signo de uma unidade idéntica, naturalmente constituida [...]. (HALL,
2009, p. 109).
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Dentro da concepcao cultural e histérica sobre a construcdo de identidade,
incorporam-se 0s conceitos de raca e etnia. Hall (2003, p.69) menciona que raca €
também uma categoria discursiva em torno da qual se organizam as relacdes de

poder:

Conceitualmente, a categoria ‘raga’ ndo é cientifica. As diferencas
atribuiveis a raca numa mesma populagéo sao tdo grandes quanto aquelas
encontradas em populacgao racialmente definidas. ‘Raga” € uma construcao
politica e social.” E a categoria discursiva em torno da qual se organiza um
sistema de poder socioecondmico, de exploracdo e de exclusdo — ou seja, o
racismo. (HALL, 2003, p.69)

Assim, para compreender as relacbes de poder socioecondmico, de
exploracdo e de exclusdo, deve-se considerar um breve contexto historico pelo qual
Nosso pais passou desde a colonizacéo e a escraviza¢dao, com a imposi¢do de uma
Lingua Estrangeira que € vista historicamente como o espaco do outro e,
frequentemente, utilizada como instrumento de dominagdo sobre os colonizados.
Nesse contexto, Quijano (1999, p.141-152) enfatiza que o0 racismo nas relacdes
sociais ndo é a unica manifestacdo da colonialidade, mas para o autor € a mais
perceptivel e onipresente.

El racismo en las relaciones sociales cotidianas no es, pues, la Unica
manifestacion de la colonialidad del poder. Pero es, sin duda, la mas

perceptible y omnipresente. Por eso mismo, no ha dejado de ser el principal
campo de conflicto en todos los ambitos sociales.

Nesse campo de conflito, o pesquisador aponta que houve um grande
impacto nas relacdes sociais pela politica colonialista instaurada na América Latina
durante muitos séculos. No Brasil, foi com a imposicdo da lingua portuguesa e da
“cultura dos brancos”, dos europeus, pois a lingua portuguesa foi considerada a
primeira Lingua Estrangeira ensinada no pais, em termos praticos, considerada pela
necessidade e interesses de comunicacdo com os indigenas. A crueldade desta
imposicao se torna ainda pior quando ocorre a proibi¢cdo do uso e ensino das linguas
indigenas, que afetam radicalmente a historia das linguas no pais e o status da
lingua portuguesa no territorio, cuja lingua se torna e passa a ocupar o papel de
lingua nacional e oficial.

Ao perceber o impacto dessa visdo colonizada da escravizacdo e,
consequentemente, da desigualdade racial quanto as relacdes étnicas no ensino de
Lingua Estrangeira, fica evidente a falta da representatividade imposta pelo

eurocentrismo, que impde a cultura branca como se fosse a Unica imagem do pais.
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Assim, 0s negros séo estereotipados, seja por meio da grande midia (representada
pelos meios televisivos e grandes canais de radio), seja por diversos objetos da
industria cultural e até mesmo nos livros didaticos.

Em relacdo aos livros didaticos, Ferreira (2014, p. 93) explica que “escrever e
pensar sobre livros didaticos de Lingua Estrangeira no Brasil requer refletir sobre
como era e como € atualmente e qual é o papel do livro didatico”. O livro € um dos
artefatos que visa dar suporte a atividade docente, por isso € necessaria uma
analise de como as tematicas sobre identidade de raca estédo presentes nele e se 0s
conteudos sdo abordados de acordo coma Lei Federal n® 10.639/2003 e
11.645/2008. Nascimento (2016, p. 545) assegura que é preciso “(Re)pensar
estratégias e narrativas sobre como 0 negro € (sub) representado no ensino de
Lingua Estrangeira e aponta caminhos que devem estabelecer-se como discussao
nas politicas publicas.”

No desenvolvimento de pedagogias criticas, Kubota (2004, p.30) enfatiza
gue é necessario investigar as maneiras pelas quais as relacfes sociais sao vividas
na linguagem e como sdo as questdes de poder, embora sejam obscurecidas na
pesquisa em linguagem e na pratica educacional.

O ensino de Lingua Estrangeira deve e pode ser modificado, alterado,
desenvolvido ou abandonado com vistas a apoiar as alunas e alunos no aprendizado
e nas mudancas sociais para contribuir para uma sociedade mais justa e equitativa.
Assim, a linguagem torna-se ndo somente um meio de expressao ou comunicacgao,
e sim uma pratica que se constroi e é construida pela maneira que os(as) alunos(as)
de linguas se entendem, valorizando suas historias e suas identidades.

Desta forma, a Lingua Estrangeira colabora na formacdo humana dos
estudantes preparando-os para a sociedade tdo complexa em se vivem, conforme
preconiza a Lei de Diretrizes e Bases 35 da LDB (1996), que atribui finalidades ao
ensino médio acerca de autonomia intelectual, bem como pensar criticamente. O
desafio no ensino da Lingua Estrangeira esta em desenvolver a habilidade de
pensar e atuar de maneira critica e autbnoma na sociedade. Nesse sentido, torna-se
tdo importante as discussfes sobre a tematica da questao racial, pois, como destaca
Gomes (2005, p.51), “a reflexdo e a discusséo racial € um dever de todos, ndo
apenas uma luta do movimento negro. E uma questdo de humanidade. O

silenciamento sobre essa luta reforga o racismo”.
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Para néo silenciar é preciso explorar as questdes sobre raca e racismo por
meio de discussOes e reflexdes, a fim de que nédo se perpetue o0 preconceito e a
discriminacao racial, mas que se possa construir acbes com praticas e estratégias
em todas as disciplinas, sobretudo na Lingua Estrangeira. Portanto, contribuir para
uma sociedade mais justa e democratica, que ndo tolere e nem perpetue a

discriminagéo.

1.2 ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA E RACA E A QUESTAO DE LETRAMENTO
RACIAL CRITICO

Ao tratar do lugar da raca no ensino de Lingua Espanhola, € preciso
compreender que “a Lingua Estrangeira também tem a responsabilidade social de
considerar temas que promovam igualdade em termos raciais e étnicos”
(FERREIRA, 2017, p. 69). Diante disso, é relevante e urgente refletir sobre as
tematicas étnico-raciais que oportunizam o ensino critico e reflexivo, para a
construcdo de uma educacao antirracista e, por conseguinte, uma sociedade mais
justa e igualitaria (FERREIRA, 2006).

Conforme Couto (2016, p.31), o(a) professor(a) critico-reflexivo “tera muitas
consequéncias, dentre elas ensinar sua disciplina questionando as contradi¢cdes
insaturadas em nossa sociedade, buscando ampliar a capacidade critica dos
seus(uas) alunos(as) e buscando ac¢des transformadoras”. Na mesma direcao, as
Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio-OCEM (BRASIL, 2006) tratam o
ensino de linguas estrangeiras como ferramenta de construcdo do conceito de

cidadania no aprendiz.

[...] entende-se que “ser cidadao” envolve a compreensao sobre que posi¢ao/
lugar umapessoa(oaluno, ocidadéo)ocupanasociedade. Ouseja, de que lugar ele
fala na sociedade? Por que essa € a sua posi¢cdo? Como veio parar ali? Ele quer
estar nela? Quer muda-la? Quer sair dela? Essa posi¢do o inclui ou o exclui de qué?
Nessa perspectiva, no que compete ao ensino de idiomas, a disciplina Linguas
Estrangeiras pode incluir o desenvolvimento da cidadania. (BRASIL, 2006, p.
91).

Desta maneira, os debates sobre tematicas raciais contribuem para
formacao do cidadéo, pois tais discussdes possibilitam a reflexdo e conscientizagéo
para uma nova visdo de mundo, levando em consideragédo o contexto vivido. Para
Paulo Freire (2006):
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A conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontdnea de
apreensao darealidade, parachegarmos aumaesferacriticanaqual a realidade
se da como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posicado
epistemologica. (FREIRE, 2006, p. 30).

A Lingua Estrangeira também pode ser um espaco de reconhecimento da
consciéncia critica em que o(a) aluno(a) possa transcender para além da
conscientizacdo, compreendendo a responsabilidade na sociedade. Considerando a
importancia das teméticas étnico-raciais nas aulas de Lingua Espanhola, Enevan
(2016, p.47) aduz que elas sédo pouco debatidas na area de ELE. Isso é um fator
preocupante, dada a responsabilidade das aulas em formar individuos capazes de
respeitar a diversidade cultural.

Vale ressaltar que o ensino de Lingua Espanhola no Brasil se intensificou em
2005, com a lei 11.161/2005, que decretou a obrigatoriedade do espanhol no Ensino
Médio (EM), logo houve a valorizacdo do espanhol. No entanto, a implementacao
gratuita dos Livros Didaticos (LD) de linguas estrangeiras nas escolas publicas é
recente, pois ocorreu em 2011 pelo Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD). De
acordo com Ferreira (2014, p. 93), até entdo, os/as professores/as dessa disciplina
“[...] faziam uma compilacdo de diversos livros didaticos para ter como seu proprio
material de ensino ou produziam 0s seus proprios e utilizavam nas aulas com
seus/suas alunos(as) ou entdo solicitavam que os(as) alunos(as) comprassem LD
produzidos no Brasil [...]". Portanto, a implementagdo gratuita dos LD pode ser
considerada um avanco para os(as) professores(as) de Lingua Estrangeira, mas
ainda requer um olhar critico e atento em relacdo as tematicas aqui elencadas.

Nesse contexto, o olhar critico do professor sobre os livros didaticos em
relacdo a representatividade de esteredtipos, que colaboram para propagacao da
discriminacdo e racismo, conduz para o aprendizado reflexivo. Como destaca
Dambros (2016), o livro didatico é utilizado pela maioria dos(as) professores(as), nao
como um apoio durante as aulas, na maioria das vezes como Unico material de
ensino em sala de aula. Nesse sentido, a autora enfatiza que o livro didatico deve
ser visto como fonte segura de informacgdes, 0 que nem sempre € real e ressalta que
“o LD precisa ser utilizado apenas como um suporte, sendo visto e utilizado de forma
critica, desmascarando-se as ideologias de que ele é portador” (DAMBROS, 2016,
p.14).

Em vista disso, € nesse momento que o(a) professor(a)deve auxiliar os(as)

alunos(a) na identificacdo e na correcdo dos estere6tipos, pois a escola cumpre um
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papel muito importante na vida escolar e o(a) professor/a € o(a) agente mediador no
processo de ensino-aprendizagem.

Para Anibal Quijano (1999.p.141-152), € preciso se desprender da prisdo do
eurocentrismo como perspectiva de conhecimento, pois, na grande maioria das
vezes, 0s moldes de ensino ainda s@o os de viés eurocéntrico. A Lingua Espanhola
é oficial em dezenove paises da América, sendo eles: Espanha na Europa e Guiné
Equatorial na Africa, porém poucos livros didaticos mostram a diversidade da Lingua
Espanhola. Jovino (2014, p.124) também destaca que o modelo de representacao
europeia nos livros didaticos € predominante, muitas vezes e com isso acaba
agravando a desigualdade social. Gomes (2010. p. 97-109) concorda com a autora
acima, reiterando que “[...] o sistema escolar esta contaminado por estereotipos e
preconceitos, sobretudo contra as culturas, religiosidades, memorias, identidades
étnico-raciais e contra 0s grupos que as representam”.

Sendo assim, a falta de representatividade no livro didatico reafirma o racismo
e a discriminacao, ja que muitos “alunos ndo se sentem representados no material
didatico que utilizam. Eles acreditam que a realidade € distante da deles em relagéo
as identidades sociais de ragaletnia, classe etc.” (FERREIRA; FERREIRA, 2013,
p.132). A nao problematizagdo e falta de questionamento pela falta de
representacdo dos(as) alunos(as) no material didatico implicam em aumentar a
desigualdade social, reforcando a branquitude como norma e perpetuando a
hierarquizacao do colonizador.

Com relacéo a producdo de materiais didaticos, o Edital n°04/2015, de 14 de
dezembro de 2015, que trata do Programa Nacional do Livro Didatico (doravante
PNLD), dentre os principios e critérios para a avaliacdo de obras didaticas

destinadas ao Ensino Médio, preconiza:

1.1.6. Promover positivamente a imagem de afrodescendentes e dos povos
do campo, considerando sua participagdo e protagonismo em diferentes
trabalhos, profissfes e espacgos de poder; 1.1.7. Promover positivamente a
cultura e histéria afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros, dando
visibilidade aos seus valores, tradicdes, organiza¢des, conhecimentos,
formas de participacao social e saberes sociocientificos, considerando seus
direitos e sua participacdo em diferentes processos histéricos que
marcaram a constru¢do do Brasil, valorizando as diferencas culturais em
nossa sociedade multicultural; 1.1.8. Abordar a tematica das relacdes
étnico-raciais, do preconceito, da discriminagdo racial e da violéncia
correlata, visando a constru¢cdo de uma sociedade antirracista, solidaria,
justa e igualitaria (BRASIL, 2015, p. 32)
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Em vista do que o programa propde e, em conformidade com os documentos
oficiais, as aulas de LE sao instrumentos de construgcéo de sentido que vao muito
além da aprendizagem da lingua, estabelecendo uma relacéo entre a linguagem e
as questbes sociais de poder, de identidades e de diversidade. Dentro dessa
perspectiva, o ensino de linguas configura-se como uma possibilidade para o
professor inserir discussdes que colaboram tanto na aprendizagem quanto na
formacdo humana.

O desafio no ensino da Lingua Estrangeira é desenvolver a capacidade de
o(a) aluno(a) pensar e atuar de maneira critica e autbnoma. Seguindo o0s
encaminhamentos de Freire (1996), fazer com que o aluno deixe de ser passivo e se
torne ativo e tenha autonomia. Para isso, é preciso que o educador reforce a
capacidade critica do educando, provocando, desafiando ou ainda promovendo as
condi¢cdes de construir, refletir, compreender, transformar. Para tanto, torna-se
necesséria a reflexdo e acdo entre todos(as) os(as) educadores(as) de Lingua
Estrangeira, a fim de buscar mais estratégias educacionais que visem a pedagogia
antirracista, com respeito a diversidade para promover a igualdade racial,
independentemente do seu pertencimento étnico-racial (MONTEIRO, 2006, p. 123).

No entanto, para que os(as) professores(as) de Linguas se sintam preparados
para abordar a tematica racial em sala aula, € preciso eles estarem “mais envolvidos
no processo de trabalhar com vistas a uma educacdo antirracista utilizando o
Letramento Racial Critico” (FERREIRA 2015, p. 127). O termo Letramento Critico é
compreendido como “uma pratica educacional que focaliza a relagdo entre
linguagem e visbes de mundo, praticas sociais, poder, identidade, cidadania,
relagdes interculturais e questdes de globalizacao/localizacdo” (MATTOS, 2011, p.
42).

Além da habilidade que cada pessoa adquire com a aquisicdo alfabética e
numeérica da leitura e da escrita, o letramento implica no uso social da leitura e da
escrita em que as pessoas se envolvem em seus contextos sociais, politico e
ideolégico. Ferreira (2015) apresenta contribuicdes com varias definicbes de
pesquisadores sobre o termo letramento racial e conclui que:

[...] o meu entendimento é que refletir sobre raca e racismo nos possibilita
ver 0 nosso proprio entendimento de como raga e racismo séo tratados no

nosso dia a dia, e o quanto raca e racismo tém impacto em nossas
identidades socias e em nossas vidas, seja no trabalho, seja no ambiente
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escolar, universitario, seja em nossas familias, seja nas nossas relacées
sociais (FERREIRA, 2015, p.128).

7

Portanto, o Letramento Racial Critico € uma pratica pedagogica
importantissima para letrar criticamente a sociedade. Em face disso, ha necessidade
que os(as) docentes tenham essa formacdo nas universidades, em cursos de
formacao ou formacao continuada, isto €, “para efetivar a inclusdo de questbes que
abordem as questdes de diversidade étnico-racial nos seus curriculos” (FERREIRA,
2015, p. 128). Logo, acredito que seja possivel contribuir para a transformacao

social por meio da linguagem nas aulas de Lingua Estrangeira.
1.3 PESQUISAS RECENTES EM LINGUA ESPANHOLA E RACA

Nesta secao, considero um estudo bibliométrico, com pesquisas realizadas e
publicadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (doravante
BDTD) e por meio do Portal de Periddicos da Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Para esta pesquisa, delimitei o recorte temporal de 2011 até 2020. O espaco
temporal da pesquisa a partir de 2011 considera a implementacao gratuita dos LD
de linguas estrangeiras pela primeira vez nas escolas publicas do pais pelo PNLD.
Os descritores elencados dentro da area de Linguistica, Letras e Artes, a “busca por
assunto” foi com termos-chave ligados a teméatica desta pesquisa, ou seja, “espanhol
e raca”. Nela, encontrei cinco dissertagbes conforme mostra o quadro 1.

Quadro 1 - Busca por pesquisas sobre Espanhol e Raga no Portal de Periddicos da CAPES - Dados
das pesquisas

(continua)
ELEMENTOS DE DESCRICAO
PESQUISA
Titulo, autor/a, ano Identidades Sociais de Classe, Género e Raca/Etnia

representadas no Livro Didatico de Espanhol como Lingua
Estrangeira. BARROS, Jaqueline da Silva, 2013.

Objetivos A pesquisa teve como objetivo analisar a maneira como o
livro didatico “Espafiol em Marcha I” constroi identidades
de falantes de espanhol para o contexto de ensino-
aprendizagem de linguas.

Resultados Nos resultados a autora observou a forma como o diadlogo
representa a voz dos editores, que é dirigida aos
aprendizes, mesmo em momentos em que solicita que
eles se expressem emitindo opinibes, na maioria das
vezes é de forma alienada. As propostas de sequéncias
didaticas ndo apresentam reflexdes que condizem com a
realidades dos(as) professores/as e discentes.



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Barros%2C+Jaqueline+da+Silva
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Quadro 1 - Busca por pesquisas sobre Espanhol e Raga no Portal de Periddicos da CAPES - Dados

das pesquisas

(continuagao)

Concluséao

A autora constatou a relacao de poder que impera no livro,
mostrando mais pessoas brancas e que possuem maior
poder aquisitivo, que viajam de férias para conhecer outros
paises, promovendo ideologias dominantes. Além do
discurso mostrado pelos autores do livro que, segundo a
autora da pesquisa, restringe ao espanhol falado pelos
nativos da Espanha como lingua de prestigio,
prevalecendo o eurocentrismo

Aproximagéao/Distanciamento
com a presente pesquisa

A presente pesquisa aproxima-se da discussdo a sobre a
importancia da analise critica-reflexiva na aprendizagem
de Lingua Espanhola por parte professores/as e
aprendizes, em relacao a representatividade estereotipada
e preconceituoso presente nos livros didaticos. Portanto,
essa pesquisa traz uma proposta de uma sequéncia
didatica com o Letramento Racial Critico e reflexdes
condizentes com a temética.

Titulo, autor/a, ano

Um Olhar Sobre as representacdes de ldentidades Sociais
de Raca: Andlise de Livros Didaticos para o ensino
de Espanhol/LE. ENEVAN, Edina Aparecida da Silva,
2016.

Objetivos

Investigar as representacfes de identidades sociais de
raca em duas colecbes de livros didaticos de Espanhol
para o Ensino Médio, uma indicada pelo PNLD 2012 e
outra resultante de um projeto PIBID letras, da subarea de
Espanhol da UEPG

Resultados

A autora constata que a colecdo Sinteses comprova que ja
existem avancgos nas formas de representar as identidades
sociais de negros e negras nos livros didaticos do PNLD,
mas ainda ndo atingem um nivel de igualdade de
representacdo em relacdo aos espagos que as pessoas
brancas ocupam, pois, a representacdo de pessoas
negras € negros € menor em comparacdo as pessoas
brancas, prevalecendo a representacdo estereotipada de
pobreza preguica e do imigrante ilegal. A segunda
colegdo, decorrente do PIBID, representa todas as
identidades negras que compdem os discursos dos livros
de maneira positiva, rompendo com as recorrentes e
excludentes formas de representar identidades sociais de
raga.

Conclusao

A autora conclui que é necesséario que haja mais as
pesquisas na area do espanhol em relacdo aos estudos
étnico-raciais, pois sdo poucas as pesquisas encontradas
e que os(as) professores/as tenham um olhar critico
reflexivo para os livros didaticos para que os estudantes
negros/as possam ver-se dignamente representados e
ainda incluir aqueles que soOcio historicamente s&o
excluidos em diversos aspectos sociais



https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEPG_8821a35923e72249c434e04e3142b34c
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEPG_8821a35923e72249c434e04e3142b34c
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEPG_8821a35923e72249c434e04e3142b34c
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Enevan%2C+%C3%A9dina+Aparecida+da+Silva
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Quadro 1 - Busca por pesquisas sobre Espanhol e Raga no Portal de Periddicos da CAPES - Dados

das pesquisas

(continuag&o)

Aproximacao/Distanciamento
com a presente pesquisa

A pesquisa aproxima-se no olhar para as representactes
étnicos raciais na area da Lingua Espanhola, haja vista
gue sdo poucas as pesquisas encontradas como constata
a autora.

Titulo, autor/a, ano

A Representagdo da ldentidade Negra no Livro didéatico
De Espanhol Do Ensino Fundamental I[l. OLIVEIRA,
Gabriela Luna Bella, 2017.

Objetivos

Verificar e problematizar a representacdo da identidade
negra no Livro Didatico (LD) de Espanhol do Ensino
Fundamental Il, na colecdo Formacion en Espanhol:
lengua y cultura, aprovada pelo Programa Nacional do
Livro Didéatico (PNLD) de 2014, levando em consideragéo
a importancia do LD para um ensino-aprendizagem
inclusivo e democratico, em consonancia com a Lei
10.639/03 e o0s documentos que orientam 0 ensino
aprendizagem no Brasil.

Resultados

Por meio da andlise, a autora constata que n&o ha
equidade na representacdo de pessoas negras por meio
de imagens em relacdo a representacdo de pessoas
brancas e ainda falta muito para erradicar as
representacoes estereotipadas que sdo possivelmente
reflexos de uma epistemologia eurocentrada.

Concluséao

Na concluséo, a autora reforca a importancia da existéncia
e aplicacdo da Lei 10.639/03 no ambito e escolar para que
0S grupos étnicos- raciais tenham acesso a uma educacao
igualitaria e justa.

Aproximagé&o/Distanciamento
com a presente pesquisa

Apesar da presente pesquisa ndo ser analise de livro
didatico, também apresenta a importancia do olhar
guestionador sobre as representacfes da identidade negra
no livro didatico a fim de identificar, problematizar e
desconstruir possiveis representacbes que reforcem,
implicita ou explicitamente, concepcbes ideoldgicas que
impactam negativamente nas identidades das(0s)
estudantes negras(os) e também de estudantes
pertencentes a outros grupos étnico-raciais.

Titulo, autor/a, ano

Praticas Pedagogicas em LEM- Espanhol: Contribuigbes
Para Reflexdes Etnico-Raciais Via Géneros Textuais e
Letramento Racial Critico. WOGINSKI, Gilson Rodrigo,
2018

Objetivos

Fornecer (in)formacdo aos(as) professores(as) da
disciplina curricular de Lingua Espanhola sobre as
questdes referentes as Relacdes Etnico-Raciais (BRASIL,
2003, 2004 e 2008, GOMES e JESUS, 2013),
possibilitando-os(as) atualizagéo e, sobretudo, o preparo
com experiéncias do ensino de raca e etnia.



https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFBA-2_5dddca2fa138dbed6878f9a955870320
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFBA-2_5dddca2fa138dbed6878f9a955870320
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEL_8d61c12641702f5ce48842c6a1e41af1
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEL_8d61c12641702f5ce48842c6a1e41af1
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEL_8d61c12641702f5ce48842c6a1e41af1
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Gilson+Rodrigo+Woginski
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Quadro 1 - Busca por pesquisas sobre Espanhol e Raga no Portal de Periddicos da CAPES - Dados

das pesquisas

(continuagao)

Resultados

Esta pesquisa procurou mostrar um panorama de como
as Relagbes Etnico-Raciais tem sido investigada na area
da Educacgdo como a identidade étnico-racial, as politicas
publicas para a promocdo da igualdade étnico-racial e,
especialmente, a compreensdao e Vvalorizacdo das
diferencas identitarias. E sobre o papel da inser¢cdo de
Praticas Pedaglgicas sobre as Rela¢cBes étnico-Raciais
nas aulas de LEM-Espanhol do Ensino Médio.

Concluséao

A pesquisa ressalta que ha algumas lacunas sobre as
Relacbes FEtnico Raciais e as Leis Federais n°
10.639/2003 e n°® 11.645/2008 que dispbem sobre a
obrigatoriedade do estudo dos conteldos de Historia e
Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena na Educacédo
Béasica do Brasil nas disciplinas curriculares, como o fato
de ndo ser abordada no Curriculo Escolar. Por isso é tao
importante que haja uma reestruturagdo do curriculo,
bem como dos livros didaticos e também da formacgéo de
professores.

Aproximag&o/Distanciamento
com a presente pesquisa

A aproximagdo com a presente pesquisa esta em
apresentar a importancia em explorar as tematicas que
oportunizem o dialogo critico-reflexivo visando a
visibilidade, valorizagdo e igualdade étnico-racial na
Lingua Espanhola.

O distanciamento com a presente pesquisa é que além
de apresentar uma sequéncia didatica com a tematica
étnico- racial, serd realizado a andlise da percepcao
dos(as) discentes com o Letramento Racial Critico.

Titulo, autor/a, ano

Contribuigcbes do Ensino Critico para uma Educacgdo
Antirracista no contexto do espanhol como Lingua
Estrangeira (ELE). SILVA, Daniela dos Santos, 2018.

Objetivos

Compreender como se da o tratamento da problemética
racial na sala de aula de espanhol como Lingua
Estrangeira (ELE) a partir de entrevistas com
professoras de espanhol na rede publica de ensino do
Distrito Federal, sendo que duas delas trabalhavam em
um Centro de Linguas (CIL) e outras duas em uma
escola regular.

Resultados

As entrevistas mostraram que as participantes da
pesquisa sentem dificuldade, inseguranca, despreparo e
mesmo constrangimento ao abordar a temética racial na
sala de aula de espanhol como Lingua Estrangeira.
Outra dificuldade é a auséncia de materiais para o
tratamento da temédtica racial aliado ao ensino de
espanhol, mesmo n&o sendo o fator determinante, pois
as participantes das pesquisas admitiram que nha
escolha do material didatico sempre davam preferéncia
as questbes gramaticais ou outras teméaticas da
atualidade como meio-ambiente e sustentabilidade.



https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_81d757d5948240098f76b79c6e1e86d8
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_81d757d5948240098f76b79c6e1e86d8
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_81d757d5948240098f76b79c6e1e86d8
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Daniela+dos+Santos
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Quadro 1 - Busca por pesquisas sobre Espanhol e Raga no Portal de Periddicos da CAPES - Dados
das pesquisas

(conclusao)
Conclusao A pesquisa conclui que é preciso a compreensao
dos(as) professores(as) que a diversidade racial deve
funcionar como eixo de onde parta a préatica pedagdgica.

Aproximacédo/Distanciamento | A aproximagcdo com a presente pesquisa € apresentar
com a presente pesquisa contribuicBes para ensino critico-reflexivo nas relagbes
étnico-raciais na Lingua Espanhola. O que vem de
encontro com O que a autora constatou em sua
dissertacdo, que os docentes ainda sentem dificuldades
para tratar da tematica em sala de aula.

Para isso, nesta pesquisa, apresento uma proposta
didatica que contribua para o ensino de Lingua
Espanhola e observar como as(os) alunas(os) atuam na
reflexdo acerca da questao racial através do Letramento
Racial Critico através das narrativas autobiogréficas.
Fonte: Portal Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢Ges (2019)

Nota: Dados gerados e organizados pela autora

Como se pode observar no Quadro acima, foram poucas dissertacfes
publicadas na BDTD desde 2011 sobre as questdes raciais na Lingua Espanhola,
haja visto que j& sdo nove anos desde a implementacdo dos livros didaticos de
Lingua Estrangeira e considerando os muitos anos de existéncia da Lei 10.639/2003
e n° 11.645/2008 que dispdem sobre a obrigatoriedade do estudo dos conteludos de
Historia e Cultura Afro-Brasileira. Diante disso, € imprescindivel que haja mais
pesquisas sobre as tematicas raciais na area de Lingua Espanhola. Dentre as
pesquisas, observa-se que séo sobre analise de livro didatico, praticas pedagodgicas
e Letramento Racial Critico, como apresentamos a seguir.

A primeira dissertagdo do quadro, intitulada “Identidades Sociais de Classe,
Género e Raca/Etnia Representadas no Livro Didatico de Espanhol como Lingua
Estrangeira”, ocorreu em 2013 e foi realizada por Jaqueline da Silva Barros, teve
como objetivo analisar a maneira como o livro didatico “Espafiol em Marcha I”
constréi identidades de falantes de espanhol para o contexto de ensino-
aprendizagem de linguas. Na anélise, a autora constatou a relagcdo de poder que
impera no livro, mostrando mais pessoas brancas, que possuem maior poder
aquisitivo, que viajam de férias para conhecer outros paises, promovendo ideologias
dominantes. Além do discurso mostrado pelos autores do livro, a autora da pesquisa
destaca que se restringe ao espanhol falado pelos nativos da Espanha como lingua

de prestigio, privilegiando o eurocentrismo. A sugestdo da autora € para que haja
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mais propostas de desconstrucdo de estere6tipos convencionados nos materiais
didaticos, bem como o de Lingua Espanhola.

A segunda dissertacdo, “Um Olhar Sobre as Representacdes de Identidades
Sociais de Raca: Analise de Livros Didaticos para o Ensino de Espanhol/LE”,
ocorreu em 2016 e foi realizada por Edina Aparecida da Silva Enevan. A autora teve
como objetivo analisar as representacdes de identidades sociais de raca em duas
colecbes de livros didaticos de Espanhol para o Ensino Médio, uma indicada pelo
PNLD 2012 e outra resultante de um projeto PIBID letras, da subarea de Espanhol
da UEPG. A autora conclui que a coleg&o Sintesis comprova que ja existem avangos
nas formas de representar as identidades sociais de negros e negras nos livros
didaticos do PNLD, mas ainda ndo atingem um nivel de igualdade de representacao
em relacdo aos espagcos em que as pessoas brancas ocupam, jA que a
representacdo de pessoas negras € menor em comparagdo as pessoas brancas,
prevalecendo a representacao estereotipada de pobreza, preguica e do imigrante
ilegal. E a segunda colecéo, decorrente do PIBID, representa todas as identidades
negras que compdem os discursos dos livros de maneira positiva, rompendo com as
formas recorrentes e excludentes de representar identidades sociais de raca.

Enevan (2016 p. 151) conclui que as pesquisas na “area de espanhol”, no que
se refere aos estudos étnico-raciais, sdo precarias no campo de estudos de
espanhol’” e que é preciso que os(as) professores(as) tenham um olhar critico
reflexivo para os livros didaticos, para que os estudantes negros(as) possam ver-se
dignamente representados e ainda incluir aqueles que sécio historicamente sao
excluidos em diversos aspectos sociais.

J& terceira pesquisa, homeada “A Representacdo da ldentidade Negra no
Livro Didatico de Espanhol do Ensino Fundamental IlI, ocorreu em 2017 e foi
realizada por Gabriela Luna Bellas Oliveira. A pesquisa teve como objetivo verificar e
problematizar a representacdo da identidade negra no Livro Didatico (LD) de
Espanhol do Ensino Fundamental I, na colecdo Formacion en Espanhol: lengua y
cultura, aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD) de 2014,
considerando a importancia do LD para um ensino-aprendizagem inclusivo e
democratico, em consonancia com a Lei 10.639/03 e os documentos que orientam o
ensino aprendizagem no Brasil. A autora conclui que, mesmo havendo
representacbes de identidade negra, ainda falta muito para erradicar as

representacbes estereotipadas que sao possivelmente reflexos de uma
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epistemologia eurocentrada. Ela reforga a importancia da existéncia e aplicacao da
Lei 10.639/03 no ambito escolar para que 0s grupos étnicos-raciais tenham acesso a
uma educacao igualitaria e justa.

O quarto trabalho, “Praticas Pedagodgicas em LEM-Espanhol: Contribuicbes
para reflexdes étnico-raciais via géneros textuais e Letramento Racial Critico”,
ocorreu em 2018 e foi realizada por Gilson Rodrigo Woginski. Os objetivos da
pesquisa foram fornecer (in)formacao aos (as)professores(as) da disciplina curricular
de Lingua Espanhola sobre as questdes referentes as Relacbes Etnico-Raciais
(BRASIL, 2003, 2004 e 2008; GOMES e JESUS, 2013), possibilitando os(as)
atualizacao e, sobretudo, o preparo com experiéncias do ensino de raca e etnia.

Nesta pesquisa, foi elaborado um Caderno Pedagdgico com atividades,
abordando as tematicas que oportunizem o didlogo-critico reflexivo visando
visibilidade, valorizacdo e igualdade étnico-racial que se encaixa na modalidade de
Formacao Continuada. Woginski (2018 p.15) ressalta que h& algumas lacunas sobre
as Relac6es Etnico Raciais e as Leis Federais n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, que
dispdem sobre a obrigatoriedade do estudo dos conteddos de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira, Africana e Indigena na Educacdo Basica do Brasil nas disciplinas
curriculares, como o fato de ndo ser abordada no Curriculo Escolar. Por isso, é tao
importante que haja uma reestruturagdo do curriculo, bem como dos livros didaticos
e também da formacao de professores.

A Ultima dissertacdo, “Contribuicbes do ensino critico para uma educagao
antirracista no contexto do espanhol como Lingua Estrangeira (ELE)”, ocorreu em
2018 e foi realizado por Daniela dos Santos Silva. A pesquisa teve como objetivo
compreender como se da o tratamento da problemética racial na sala de aula de
espanhol como Lingua Estrangeira (ELE). A autora entrevistou oito professoras de
espanhol na rede publica de ensino do Distrito Federal, sendo que duas delas
trabalhavam em um Centro de Linguas (CIL) e outras duas em uma escola regular.
As entrevistas mostraram que as participantes da pesquisa sentem dificuldade,
inseguranca, despreparo e mesmo constrangimento ao abordar a tematica racial na
sala de aula de espanhol como Lingua Estrangeira. A autora ainda aborda sobre a
auséncia de materiais para o tratamento da tematica racial aliado ao ensino de
espanhol, mesmo n&o sendo o fator determinante, pois as participantes das
pesquisas admitiram que na escolha do material didatico sempre davam preferéncia

as guestdes gramaticais ou outras tematicas da atualidade como meio-ambiente e
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sustentabilidade. Silva (2018, p. 86) relata, “minha percepgéo inicial era a de que a
sala de aula de linguas estrangeiras é ainda um territrio quase que inexplorado no
gue toca ao tratamento das questdes raciais. Como resultado da analise dos dados
gerados durante as entrevistas, essa impressao se confirmou”. A autora conclui que
€ preciso a compreensdo dos(as) professores(as), que a diversidade racial deve
funcionar como eixo de onde parta a préatica pedagogica.

A partir das leituras dessas dissertacdes, constato a importancia do
Letramento Racial Critico na Lingua Espanhola, como ja mencionado anteriormente.
E imprescindivel que nas Universidades se promova a reflexdo critica dos
documentos norteadores do ensino, tanto na formacao inicial como na formacao
continuada de professores(as), bem como do livro didatico e a reflexdo da propria
pratica pedagdgica sobre como esta sendo o cumprimento da Lei 10.639/2003 e n°
11.645/2008 nos curriculos de Lingua Espanhola. Ademais, s@o eles responsaveis
por explorar as tematicas raciais que oportunizem a igualdade e equidade,
colaborando para uma educacéo antirracista.

Considerando as pesquisas do Quadro 1, percebo que ha pesquisas
relacionadas as questBes raciais na Lingua Espanhola com a preocupacdo do
cumprimento da lei 10.639/2003 e n° 11.645/2008 e o ensino critico-reflexivo. No
entanto, como a dissertacdo de Silva (2018) mostra, por meio das entrevistas com
professoras de espanhol, os(as) professores(as) ainda sentem muita dificuldade,
inseguranca, despreparo e mesmo constrangimento ao abordar a tematica racial na
sala de aula de espanhol como Lingua Estrangeira. Outra dificuldade é a auséncia
de materiais para o tratamento da tematica racial aliado ao ensino de espanhol,
mesmo nao sendo o fator determinante, pois as participantes das pesquisas
admitiram que na escolha do material didatico sempre davam preferéncia as
questdes gramaticais ou outras teméaticas da atualidade, como meio-ambiente e
sustentabilidade.

Considero importante informar que, nesta pesquisa, utilizo a sequéncia
didatica como uma proposta pedagdgica na perspectiva do Letramento Racial
Critico, utilizando o género textual narrativas no ensino meédio em uma escola
estadual técnica, com vistas a contribuir para o ensino critico-reflexivo na Lingua
Espanhola. Essa perspectiva ndo foi utilizada nas pesquisas mencionadas no

Quadro acima, dessa forma entendo que é uma lacuna a ser preenchida.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Daniela+dos+Santos
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2 METODOLOGIA DE PESQUISA

A metodologia utilizada no desenvolvimento desta pesquisa € qualitativa e
estd baseada em Bortoni-Ricardo (2008) e Flick (2009), inserida no campo da
Linguistica Aplicada. Em relacdo a epistemologia, trata-se de uma pesquisa
narrativa, fundamentada em Clandinin e Connelly (2011), que consideram que as
pessoas precisam ser compreendidas como individuos que estdo sempre em
interacdo e inseridas em um contexto social.

Com vistas a compreender a percepcao das/dos discentes nas relagbes
étnico-raciais na aula de Lingua Espanhola, proponho realizar uma sequéncia
didatica com o Letramento Racial Critico por meio de narrativas autobiograficas. A
pesquisa tem embasamento no conceito de Letramento Racial Critico desenvolvido
por Ferreira (2015), que se baseou nos estudos da Teoria Racial Critica para
desenvolver pesquisas por meio de narrativas autobiograficas. Segundo Ferreira

(2015), existem cinco principios que definem a Teoria Racial Critica:

1. Ela reconhece que o racismo é endémico na sociedade. 2. Desafia a
ideologia dominante e suas reivindicagcdes. 3. Tem compromisso com a
justica social. 4. Tem perspectiva interdisciplinar. 5. Centraliza-se no
conhecimento experiencial das pessoas de cor. (FERREIRA, 2015, p. 28-
29).

Estes principios auxiliam na geracdo de dados para analisar as narrativas
autobiogréficas, que séo propostas nas aulas de espanhol para alunas/os do Ensino
Técnico Integrado ao Médio (ETIM), da Escola Técnica Estadual (ETEC) de ltararé,
pertencentes ao Centro  Estadual de  Educacdo  Tecnolégica Paula
Souza (CEETEPS), do estado de Sao Paulo. A sequéncia didatica foi realizada no
ensino remoto devido a pandemia da Corona virus, por meio da plataforma TEAMS.
As atividades da sequéncia didatica foram geradas pelas postagens nas tarefas da

plataforma.
2.1 PESQUISAS EM LINGUISTICA APLICADA NA LINGUA ESPANHOLA

De acordo com Moita Lopes (1996, p.19-20), a Linguistica Aplicada
(doravante LA) “é uma ciéncia social, ja que seu foco € em problemas de uso da
linguagem enfrentados pelos participantes do discurso no contexto social’. O estudo
da linguagem como uma pratica social enfrenta desafios que implica em ir além no

objeto de estudo, da lingua em si.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Centro_Estadual_de_Educa%C3%A7%C3%A3o_Tecnol%C3%B3gica_Paula_Souza
https://pt.wikipedia.org/wiki/Centro_Estadual_de_Educa%C3%A7%C3%A3o_Tecnol%C3%B3gica_Paula_Souza
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo_(estado)
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Nesse contexto, a escola, a sala de aula é um espaco onde ha uma
diversidade de sujeitos e, por isso, € necessario compreender suas peculiaridades,
processos identitarios e ndo atribuir estereotipos acerca do que é o sujeito social.
Sendo assim, corroboro os pensamentos do autor ao afirmar que “fazer ciéncia
nesse campo pode ser uma forma de repensar a vida social” (MOITA LOPES, 2009,
p. 23). Desse modo, o0 ensino de Lingua Espanhola na LA deve ir muito além da
repeticdo de frases com estruturas gramaticais, quando compreendido como ponte
para discussao do uso social da lingua.

Para dar conta da complexidade da lingua e discutir os usos sociais dela, a
LA busca uma compreensdo que atravessa outras areas do conhecimento.
Conforme Moita Lopes (2006, p.14), “precisamos de uma LA que dialogue entre os
campos das humanas e das ciéncias sociais para que assim possamos
compreender e contribuir para resolucao de problemas sociais”, em que a linguagem
tem um papel central, levando a compreensao que a LA:

Ela é indisciplinar tanto no sentido de que reconhece a necessidade de ndo
se constituir como disciplina, mas como uma area mestica e nébmade, e
principalmente porque deseja ousar pensar de forma diferente, para além
de paradigmas consagrados, que se mostram indteis e que precisam ser

desaprendidos (...) para compreender o mundo atual. (MOITA LOPES,
2009, p. 19)

Ao ousar pensar em uma LA de forma diferente e com novas configuracdes e
necessidades tedricas que buscam ressaltar o mundo em que vivemos, 0 autor
apresenta conceitos como: indisciplinar, antidisciplinar ou transgressiva
(PENNYCOOK, 2006) e Critica (RAJAGOPALAN, 2006). Essa diversidade
metodoldgica da LA quebra as normas por ser mestica, critica, hibrida, anormal,
pés-moderna, poés-colonial, transgressiva, antidisciplinar ou indisciplinar. Essas
concepc¢Bes multiplas de uma LA indisciplinar mostram que néo existe somente uma
maneira de interpretar conceitos, mas que depende do contexto, desta maneira o
ensino nao é fechado.

No ensino-aprendizagem, a Lingua Espanhola na LA é considerada recente
Paraquett (2012, p.232) declara que “as pesquisas em Lingua Espanhola tiveram
outro percurso, mais focado na Linguistica e na Andlise do Discurso”. Isso justifica a
necessidade de mais pesquisas em LA relativas ao ensino-aprendizagem de

espanhol que colaborem:
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[...] seja na selecdo ou produgdo de materiais didaticos; na interagdo entre
alunos e professores; na definicdo de estratégias para a compreensdo e
producdo de textos; na vinculacdo com as politicas publicas da educacéo
basica; na efetivacdo de um ensino que tenha fins especificos; ou na
formacao de professores, todas séo pesquisas préprias a LA (PARAQUETT,
2012, p.232).

Nesse sentido, relaciono esta pesquisa a LA por considerar a funcéo social da
linguagem no ensino de Lingua Espanhola. Como sugere Pennycook (1998, p. 47),
que as pesquisas levem em consideracado “o género, a raga e outras relagdes de
poder, bem como a concepgédo de sujeito como sendo multiplo e formado dentro de
diferentes discursos”. Portanto, com intuito de colaborar no ensino-aprendizagem de
LE ndo apenas no que tange aos signos linguisticos, mas também para o
pensamento critico-reflexivo dos(as) discentes, a fim de que eles compreendam e

facam uso da linguagem como agentes de transformagéao social.
2.2 PESQUISA QUALITATIVA

De acordo com Flick (2004, p. 17), “a pesquisa qualitativa vem se
estabelecendo nas ciéncias sociais e na psicologia”. Isso porque existe um leque de
abordagens e métodos de pesquisas disponiveis que depende do objetivo de cada
pesquisa. Para André (2012, p. 17), a pesquisa qualitativa também é conhecida
como pesquisa ‘naturalistica’, ja que se trata de um “estudo do fenbmeno em seu
acontecer natural”, ou seja, que investiga fendbmenos sociais de maneira empirica,
onde ha a dindmica da vida. Dessa forma, o pesquisador interage com o fenémeno
estudado através da observacéo, reflexdo, descricdo e compreensdo da analise do
objeto de estudo.

Nessa direcdo, esta pesquisa se enquadra dentro da pesquisa qualitativa de
base etnogréfica, porque “é frequentemente utilizada para tentar compreender varios
comportamentos e relagcdes de/entre grupos de pessoas (professores, alunos de
uma sala de aula, pais, funcionarios e administradores de uma escola etc.” (TELLES
2002, p.102). Para tanto, o presente estudo justifica-se pela preocupagdo com as
guestdes individuais de cada sujeito, estabelecido em um contexto social e em
determinada cultura para “examinar a construcdo da realidade social”
(CAVALCANTI; MOITA LOPES, 1991, p. 139).

A pesquisa se relaciona com a pesquisa qualitativa por tratar das relagoes
sociais no ambito escolar na aula de Lingua Espanhola e busca a compreensao e

percepcado das(os) alunas(os) em relacdo a questao racial. Isto €, a reflexdo critica
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sobre a funcéo social que cada individuo tem a fim de contribuir para uma sociedade
mais justa e igualitaria, com respeito a diversidade existente dentro e fora da escola.

2.3 GERACAO DE DADOS

Nesta secédo, apresento as informacdes acerca do uso de instrumentos para a
obtencéo da geracdo dos dados. Para tanto, proponho desenvolver uma sequéncia
didatica com o Letramento Racial Critico, seguidas da producdo de narrativas
autobiogréficas. Para registrar as observacdes nas aulas remotas, fiz uso do Diario
de Campo.

Seguindo as discussbes de Bortoni-Ricardo (2008), destaco que o0s
instrumentos de geracédo de dados colaboram para a compreensao e a percepgao
das(os) alunas(os) sobre a questdo racial por meio das narrativas. Posteriormente,
observo como as alunas(os) atuam na reflexdo acerca da questéo racial por meio da

sequéncia didatica com Letramento Racial Critico.

2.3.1 Diario de Campo

O Diéario de Campo € um instrumento que permite ao pesquisador registrar
diariamente fatos e interpretagdes, isto €, “elementos que vao permitir ao autor
desenvolver uma teoria sobre a acdo que estdo interpretando” (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 47).

A escolha por este instrumento de pesquisa é relevante para o registro das
observacbes durante as aulas remotas e para a realizacdo da sequéncia didatica
pela plataforma TEAMS, a fim de fazer anotacGes acerca da participacdo dos(as)
discentes, seja por meio do chat ou quando abrem o microfone para interacdo. O
instrumento permite registrar todas as informacfes para as reflexdes para

autoanalise.

2.3.2 Sequéncia Didatica

7

A Sequéncia didatica (doravante SD) € um conjunto de exercicios
progressivos, planejados e organizados por um conteudo, um proposito ou uma
producgdo, com o intuito de contribuir para que a/o aluna/o seja mais instruido(a) de
um género textual (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004).
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Para Cristovao (2009, p. 305), as SD sao “comumente organizadas em torno
de géneros. Os géneros se constituem como artefatos simbdlicos que se encontram
a nossa disposicdo na sociedade, constituindo como préticas sociais de referéncia
para nosso agir’. A autora ainda enfatiza que utilizar do recurso género textual na
sequéncia didatica se justifica pois:

[...] pode ser o eixo organizador das sequéncias didaticas, consideradas
instrumentos de mediagdo. Esse (s) instrumento (s), objeto (s) socialmente

elaborado (s), medeia(m) a atividade de ensino-aprendizagem. Se o
instrumento se transforma, a prépria atividade que esta relacionada ao seu

uso pode ser modificada. (CRISTOVAO, 2009, p. 306)

Portanto, a SD no ensino de linguas estrangeiras € uma ferramenta de auxilio
ao discente, uma vez que permite a construgdo de contextos de producédo de forma
objetiva, de maneira criativa por meio de diversos tipos de atividades, oferecendo
fundamentos, técnicas e ferramentas para que os(as) alunos(as) consigam
desenvolver a capacidade de producdo oral e escrita em diversos contextos de
comunicacao.

O procedimento da sequéncia didatica toma como base o estudo de Genebra
apresentado por Dolz e Schneuwly (2004, p.98), cujo modelo se divide em quatro
fases. A primeira delas é a apresentacdo da situacdo, a segunda diz respeito a
producdo inicial e a terceira aos moédulos (relativos as praticas linguisticas). Por
altimo, € momento da producéo final. Entre a producéo inicial e a final sdo realizados

0s médulos como apresentados na figura que segue.

Figura 1 - Esquema da Sequéncia didatica

Esquema da Sequéncia Didatica

Apresentag¢do Produgdo Produgdo
da situagdo Inicial Final

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p.98)

Como mostra a figura acima, os teoricos sinalizam que a SD deve respeitar a
estrutura. Na apresentacdo da situacdo, é exposto o objetivo principal da SD, o
docente apresenta o projeto coletivo de producdo de um género de modo que o

discente compreenda a importancia do projeto. A producdo inicial tem como
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pretensdo diagnosticar as capacidades que os(as) discentes j& adquiriram em
relacdo ao género que sera trabalhado. Ao passo que nos moédulos ou oficinas sao
apresentadas as atividades, envolvendo as praticas linguisticas de leitura, producao
e analise da lingua. Por fim, na producéo final, o aluno coloca em prética todo
conhecimento adquirido na SD. Isso permite uma avaliacdo do progresso alcancado
ao estudante, assim como ao professor.

Em vista disso, apresento no quadro a seguir o procedimento da sequéncia
didatica a ser realizada nesta pesquisa, tomando como base a proposta da escola

de Genebra.

Quadro 2 - Procedimentos da Sequéncia didatica

Apresentacao da situacéo Apresentacao da situacdo com reflexédo
sobre o racismo.

Apresentacdo do Género Narrativa
Autobiografica

Produg&o inicial Produgéo da  primeira  narrativa
autobiografica.

Modulos 1,2 e 3 Atividades com Letramento Racial
Critico.

Producéo Final Reflexdo da Narrativa autobiogréafica que
engloba o Letramento Racial Critico.

Circulacéo Apresentacdo e reflexdo das narrativas

autobiogréficas pela plataforma TEAMS.

Fonte: A autora (2021)

Para responder a pergunta desta pesquisa, ou seja, como as(os) alunas(os)
atuam na reflexdo acerca da questdo racial no ensino de Lingua Espanhola,
descrevo a proposta da sequéncia didatica com vistas a contribuir ainda mais para o
ensino critico-reflexivo da Lingua Espanhola como Lingua Estrangeira, voltado para

as tematicas étnico-raciais, conforme anexo A.
2.3.3 Géneros textuais como objeto de ensino-aprendizagem na Lingua Espanhola

A organizacao textual € utilizada para a comunicag¢do no cotidiano por meio
dos enunciados que se organizam em uma sequéncia, que depende da situacao, do
assunto a ser abordado e de quem é o interlocutor. Marcuschi (2008, p. 155) situa os
géneros textuais como “os textos que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam algumas propriedades funcionais e organizacionais caracteristicas,

concretamente realizadas”. Ou seja, sdo os textos usados no dia a dia para
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estabelecer comunicacdo como, por exemplo, ao enviar um e-mail, ao ler uma
receita, bula de remédio, uma noticia no jornal, lista de compras para o
supermercado etc.

Na Lingua Estrangeira, o ensino a partir de frases soltas ndo faz sentido para
o educando, somente repetir frases nédo possibilita que ele interaja em situacdes
reais de comunicagdo. Portanto, os géneros textuais no ensino-aprendizagem de
Lingua Espanhola assumem uma fungéo muito importante na contribuicdo do ensino
critico- reflexivo, pois propicia ao discente a compreensao das relacdes que o texto
estabelece com a linguagem nos diferentes tipos textuais. Como declara Marcuschi
(2003, p. 16), géneros textuais s&o “textos orais ou escritos materializados em
situagcbes comunicativas recorrentes com funcdo sociocomunicativa bem
determinada”. Nessa perspectiva, é relevante explorar o uso da diversidade de
géneros textuais na aula de LE, com atividades de compreensao textual e producao
escrita.

Em seu trabalho com géneros textuais em LE, Cristovao (2010) adverte que é
preciso ter uma atencdo para as atividades com leituras e tomar cuidado para que
ndo seja utilizado como pretexto para o ensino da gramatica. Segundo a autora, o
trabalho com géneros textuais deve “servir da descricdo de géneros na transposicéo
didatica dos conhecimentos cientificos aos conhecimentos a serem ensinados para
selecionar o objeto de conhecimento a ser trabalhado” (CRISTOVAO, 2010, p. 106).

Nesse sentido, os textos precisam ser analisados nho momento de escolha,
para trabalhar unindo todo conhecimento de estruturas gramaticais e situacdes
discursivas que facam sentido no contexto social dos(as) discentes e possibilite a

compreensao e producéo de textos em situacdes de comunicacao.
2.3.4 Narrativas

As narrativas “permitem ao pesquisador abordar o mundo experimental das
pessoas, de modo mais abrangente” (FLICK, 2004, p.109). Por compreender a
relevancia das histérias dos(as) discentes, nesta pesquisa, utilizo as narrativas das
vivéncias e experiéncias deles, pois a “narrativa € o melhor modo de representar e
entender as experiéncias” (CLANDININ, 2015, p. 48). Além de depreender as
experiéncias por meio das narrativas, também se da voz ao narrador, tornando-o

personagem mais importante da historia.
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O livro escrito por Ferreira (2015), intitulado Narrativas Autobiograficas de
identidades Sociais de Raca, Género, Sexualidade Classe em Estudos da
Linguagem, traz uma coletanea de narrativas com reflexdes e contribuicbes de
pesquisadoras/es que tém se debrucado em narrativas sobre identidades sociais de
raca, género e classe. A obra apresenta muitas possibilidades para trabalhar com a
pesquisa narrativa na area dos estudos da linguagem, sobretudo narrativas voltadas
para as questdes raciais, com reflexdes para atividades em sala de aula a partir de
experiéncias vivenciadas por professoras/es, abordando como uma das
possibilidades o desenvolvimento do LRC.

Destaco a importancia de trabalhar narrativas autobiograficas no contexto
escolar para permitir aos estudantes um movimento de interiorizacédo, alimentando a
imaginacdo de como contar a outra pessoa sua pequena biografia. Para Clandinin e

Connelly,

As pessoas vivem histérias e no contar dessas historias se reafirmam.
Modificam-se e criam novas historias. As historias vividas e contadas
educam a ndés mesmos e aos outros, incluindo os jovens e 0s recém-
pesquisadores em suas comunidades. (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p.
27)

Para o ensino de linguas, a narrativa se apresenta como uma possibilidade de
estudo relevante, pois a educacéo e a vida ndo sédo separadas e, ao refletir sobre a
educacdo, aprendemos sobre a vida e vice-versa. Assim sendo, este trabalho se
relaciona com a pesquisa narrativa, porque compreendo que € uma opg¢ao para
conduzir a compreensao de como os(as) discentes atuam na reflexdo das relacdes
étnico-raciais na Lingua Espanhola, por meio das narrativas autobiograficas como

instrumento de geracédo de dados.

2.3.5 Género textual - narrativas autobiograficas

A autobiografia € um género textual que faz parte da narracéo realizada pelo
individuo e demonstra um exercicio de autoconsciéncia. Costa (2008) assevera que

0 género textual € a

[...] narracdo sobre a vida de um individuo, escrita pelo proprio, sobre forma
documental, ou seja, € uma prosa que uma pessoa real faz de sua prépria
existéncia, acentuando a vida individual, em particular, sobre a histéria de
sua personalidade. [...] h& uma identidade entre autor, narrador e
personagem havendo uma fuséo entre autor e narrador (COSTA, 2008, p.
37-38).
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Nesse cenario, o narrador precisa fazer uma reflexdo interna ao contar a
propria historia, experiéncias, atitudes, objetivos. Assim como para Bakhtin (2003, p.

139)
[0] valor biografico pode organizar ndo s6 a narracdo sobre a vida do outro,
mas também o vivenciamento da proépria vida e a narracdo sobre a minha
propria vida, pode ser forma de conscientizacdo, visdo e enunciagdo da
minha prépria vida.

Por ser organizado ndo somente de maneira individual, mas também
coletivamente, € que as autobiografias podem assumir diversos formatos como
narrativas, relatos, diarios, memorias, cartas, etc. Na autobiografia, as historias de
vida carregam o contexto social, a visdo de mundo que permite ao leitor obter outras
perspectivas.

De acordo com Ferreira (2012), “as histérias que contamos sdo aquelas que
sdo culturalmente disponiveis para os nossos dizeres e, portanto, refletem e
reproduzem as relacbes sociais existentes. Isto é tdo verdade para o tema da
raga/racismo como qualquer outro tema de contar historias” (FERREIRA, 2012,
p.30). Devido a isso, utilizo o género textual narrativas autobiogréficas para
compreensao da percepcdo das(os) alunas(os) sobre a questdo racial, bem como
atuam na reflexdo sobre a questdo racial por meio do Letramento Racial Critico
abordado na sequéncia didéatica. Assim, promovo discussdes e reflexdes sobre as
proprias vivéncias e experiéncias das/dos discentes nas aulas de Lingua Espanhola.

2.3.6 Instrumentos de geracao de dados

Quadro 3 - Andlise de dados (continua)
Perguntas de Pesquisa Instrumentos de geracéo de Temas gerados de analise
dados
1. Producéo da sequéncia 3.1.1 Narrativas
didatica. Autobiograficas: O que é
racismo na minha experiéncia
Primeiro médulo da SD- familiar;
Primeira narrativa
autobiografica 3.1.2 Narrativa Autobiografica —
Descobrimento do racismo no
Observacgéo na aula remota, ensino meédio;

anotagOes no diario de campo.
3.1.3 - Narrativa Autobiografica:
racismo na escola;

3.1.4 - Consciéncia da
branquitude e privilégio;

3.1.5 - Narrativa Autobiogréfica:
as marcas do racismo;

3.1.6 Narrativa Autobiografica:
Denuncia do racismo.
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Quadro 3 - Andlise de dados
(concluséo)

2- Qual a percepcao e Segundo e terceiro médulo da 3.2.1 Narrativa autobiografica: A

das/os alunas/os demonstradas | SD. importéancia das narrativas

a partir de varias atividades autobiograficas

desenvolvidas sobre as

questdes raciais na sequéncia 3.2.2 Narrativa autobiogréfica:

didatica? Caminhos para combater o
racismo.

3.2.3 - Narrativa autobiografica:
Consciéncia da
interculturalidade.

3.2.4 - Narrativa autobiogréfica:
O compartilhamento das
autobiografias como ponte para
enxergar a realidade do outro.

Fonte: A autora (2021)
2.3.7 Perfil do local de geracdo de dados

A pesquisa foi realizada em uma escola estadual da instituicdo do Centro
Paula Souza (CPS), que € uma autarquia do Governo do Estado de Séo Paulo,
vinculada a Secretaria de Desenvolvimento Econdémico. Para ingressar nas Etecs,
os(as) discentes passam pelo vestibulinho, processo seletivo aplicado e passam
pelo "Sistema de Pontuacdo Acrescida”, em que os candidatos que se declararem
afro—descendentes recebem 3% de bdnus sobre a nota e aqueles que cursaram
integralmente o ensino fundamental em escola publica ganham 10%, percentuais
que sao cumulativos. No entanto, a minoria dos(as) discentes que passam no
vestibulinho s&o pretos ou pardos.

A escola desta pesquisa é a Etec “Carolina Maria de Jesus?”, com a turma do
3° Ano do Ensino Médio integrado ao Técnico de Servicos Juridicos. Os(as)
discentes tém idade entre 16 e 17 anos e estudam no periodo integral. A grade
curricular comporta duas aulas de espanhol semanais e ocorreram pela plataforma
TEAMS. No entanto, das/os 38 discentes, nem todas/os participam da aula por
diversos fatores como pela falta de internet ou equipamentos. Todavia, precisavam
realizar as atividades postadas na aba de tarefas da plataforma, seguindo as
orientacdes para a realizacao da atividade.

1 Nome ficticio para preservar a instituicdo
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Quadro 4 - Perfil das alunas e alunos

Nome ficticio Pertencimento Etnico- Idade
racial
1. Aluno A Branca 17 anos
2. AlunaB Branca 18 anos
3. Aluno C Pardo 17 anos
4, Aluna D Parda 17 anos
5. Aluno E Preto 17 anos
6. Aluno F Branco 17 anos

Fonte: A autora (2021)

2.3.8 Critério de escolha de participantes da pesquisa

O critério de escolha de participantes da pesquisa foi pela participacéo efetiva
nas atividades da sequéncia didatica, desde a geracdo da primeira narrativa
autobiogréfica, a realizacao das varias atividades até a producdo final com a reflexdo
sobre o LRC. Também foi considerada a diversidade racial e, nesse interim, utilizei
um questionario no formulario do google para saber como os(as) discentes se

autodeclaravam.

2.3.9 Etica em pesquisa

Ao realizar uma pesquisa que envolva seres humanos é preciso compreender
0S preceitos éticos na pesquisa e considerar o respeito pela dignidade humana. No
livro, “O que é ética em pesquisa”’, Dirce Guilhem e Débora Diniz mostram o
percurso histérico em ambito nacional e internacional sobre as condutas e codigos
de ética que auxiliam na compreensdo da importdncia destes documentos. As
autoras apontam que, desde 1996, no Brasil, o Conselho Nacional de Saude
coordena o sistema CEP/CONEP (Sistemas Comités de Etica em Pesquisa e
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa), de onde resulta a Resolugdo CNS
196/1996, que possui as diretrizes e normas que devem nortear a pesquisa
realizada com seres humanos.

No ambito internacional, o primeiro documento foi criado em 1947, intitulado
Cddigo de Nuremberg e continha dez principios éticos para pesquisas com seres
humanos que surgiu a partir das atrocidades cometidas em nome da ciéncia nazista
que envolvia prisioneiros judeus e outros humanos. Desde entdo, as pesquisas
passam a exigir que os participantes sejam informados dos riscos e beneficios da

pesquisa. Além disso, muitas outras violagbes éticas aconteceram em pesquisas
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envolvendo seres humanos, como por exemplo, o experimento com ensaio clinico
dos estudos de Tuskegee, nos Estados Unidos, com a avaliagdo da progressao da
sifilis em afro-americanos que tiveram a omissao de diagndsticos e foram impedidos
de acesso ao tratamento. Tais condutas fortaleceram as discussdes sobre ética em
pesquisa.

Segundo Guilhem e Diniz (2017), a Declaragéo de Helsinkl, de 1964, foi muito
importante neste percurso historico, um documento de referéncia internacional para
regulamentar a ética na saude, que tinha como objetivo garantir que os direitos dos
participantes fossem protegidos. A Declaracao de Helsinkl teve uma atualizagcdo em
2013, mas manteve 0s pontos dos preceitos éticos na pesquisa com seres humanos.
Esses documentos foram essenciais para os valores humanistas nas pesquisas e
para garantir que os erros do passado nao sejam repetidos.

O Sistema CEP/CONEP é um ganho para o Brasil na defesa dos interesses e
direitos das pessoas incluidas nos estudos. No Brasil, as principais resolucdes
vigentes sdo a de dezembro de 2012, aprovada pela Resolucdo CNS n° 466,
substituindo a Resolugcdo CNS n° 196/96 e a resolucdo 510, de 7 de abril de 2016,
voltada para as Ciéncias Humanas e Sociais.

Em face ao exposto, utilizei os preceitos éticos nas pesquisas com seres
humanos, sendo destinado aos responsaveis o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE (Anexo 2) e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido-
TALE (Anexo 3) para as(o)s alunas(os) a fim de assegurar o consentimento

voluntario na participacdo nesta pesquisa.
2.4 RETORNO PARA O LOCAL PESQUISADO

Segundo a resolucdo do Conselho Nacional de Saude 466/2012, € importante
levar em consideracdo os fatos ou informacgfes encontradas pelo pesquisador no
decorrer da pesquisa e que sejam considerados de relevancia para os participantes
ou comunidades participantes. Fato que conduz a reflexdo sobre o objetivo da
pesquisa em relagcdo aos dados que beneficiardo aos seres humanos de forma
coletiva ou individual.

Sendo assim, o retorno da pesquisa ao campo € um Compromisso ético e que
leva a ponderar se os fins justificam os meios. Assim sendo, esta pesquisa, de

abordagem qualitativa, pretende contribuir na compreensdo em como as(os)
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alunas(os) atuam na pratica do LRC em acédo nas aulas de Lingua Espanhola e
garantir que a Lei 10.639/2003 e a lei 11.645/08 sejam efetivas com discussoes e
reflexdes das questdes raciais por meio das narrativas autobiograficas nas aulas de

Lingua Estrangeira espanhola.

2.4.1 Cronograma da pesquisa

Exponho a seguir o cronograma de geracédo de dados, com a realizacdo da
sequéncia didatica com o Letramento Racial Critico por meio de narrativas
autobiograficas com os participantes da pesquisa e 0s instrumentos que foram

utilizados para a geracéo de dados.

Quadro 5 - instrumentos de geracdo de dados.

Instrumentos de geracdo de dados Abril/ | Junho Julho Julho/
maio 2021 2021 Agosto
2021 2021
Producéo da sequéncia didatica X
Envio do projeto para o Comité de ética X
Entrega de os termos para os pais assinarem X
Protocolo de observacao / diario de campo X X
Geracao das Narrativas autobiogréaficas X X

Fonte: A autora (2021)

2.4.2 Credibilidade da pesquisa

No processo de escrita e constantes leituras, participei de alguns eventos,
apresentando alguns recortes do trabalho que ainda estava em desenvolvimento. Os
trabalhos apresentados em eventos geraram alguns apontamentos e novas ideias
para a pesquisa, bem como contribuiram para lapidar o trabalho. Os eventos que

participei durante esse periodo foram:

v 1° Congresso Internacional de Estudos multidisciplinares na Amazonia- Ciema
30 horas. 1° Semestre/2020.

v Apresentagao de trabalho “Algumas consideragbes sobre a importancia da
representacdo de raca, género e classe social em um livro de Espanhol”, no
Il Seminario Regional de Ensino e RelagBes Etnico-raciais - Ancestralidade e
Resisténcia dos Povos Afro-Indigenas do Evento online.1° Semestre/2020

v CONALER - Congresso Nacional de Leitura.1° Semestre/2020
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Apresentagdo de trabalho “Algumas consideragbes sobre a importancia da
representacéo de raca, género e classe social em um livro de espanhol” Il
Simposio de Linguas do IFPB. 1° Semestre/2020

Apresentagao de trabalho “Algumas consideracfes sobre a importancia da
representacéo de raca, género e classe social em um livro de espanhol” Il
Congresso Nacional de Ensino-Aprendizagem de Linguas, Linguistica e
Literaturas e 1l Jornada de Letras do IFSP Avaré. CONAEL. 1° Semestre/2020
[l Simpdésio De Multimodalidade, Multiletramentos e Tecnhologias no Ensino
de Linguas (SIMTEL) E Il Simpédsio Narrativas Visuais sob a Perspectiva
Tedrico-Pratica (SINAV), 2020. (Simpdsio) — 2° Semestre/2020

Apresentagdao de trabalho “Aprendizagem baseada em problemas (ABP)
como proposta para o ensino critico — reflexivo nas relacdes étnico - raciais na
Lingua Espanhola.” IV SETEDI - Seminario de Teses e Dissertacbes -12
edicdo internacional do Seminério. Programa de Pos-Graduacdo em Estudos
da Linguagem — PPGEL. Universidade Estadual de Ponta Grossa através do
Departamento de Estudos da Linguagem. 2° Semestre/2020

Participacdo como ouvinte do SETEDI - Seminario de Teses e Dissertagdes -
12 edicao internacional do Seminario. Programa de pdés-graduacdo em
estudos da linguagem - PPGEL, Universidade Estadual de Ponta Grossa
através do Departamento de Estudos da Linguagem.2° Semestre/2020
Participacdo como ouvinte da mesa-redonda “A linguagem do corpo na obra
de Clarice Lispector” SETEDI - Seminario de Teses e Dissertacdes -12 edicao
internacional do Seminario. Programa de pds-graduacdo em estudos da
linguagem - PPGEL, Universidade Estadual de Ponta Grossa através do
Departamento de Estudos da Linguagem - 2° Semestre/2020

Participacdo como ouvinte da mesa-redonda de abertura do SETEDI 2020 —
“Os caminhos da pés-graduacdo nos Estudos da Linguagem: um didlogo
entre o Brasil e a Franga” Programa de pés-graduacdo em estudos da
linguagem - PPGEL, Universidade Estadual de Ponta Grossa através do
Departamento de Estudos da Linguagem. 2° Semestre/2020

Participagdo como ouvinte da mesa-redonda do SETEDI 2020 — “A (des/re)
territorializagdo na obra de Clarice Lispector”. Programa de pdés-graduacéo
em estudos da linguagem - PPGEL, Universidade Estadual de Ponta Grossa

atraves do Departamento de Estudos da Linguagem.2° Semestre/2020
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Apresentac@o de trabalho intitulado: Letramento Racial Critico em acdo na
Lingua Espanhola, no evento IV Coloquio Raca e Interseccionalidades,
realizado em 30/08/2021 a 02/09/2021, na modalidade online. 1°
Semestre/2021

Participacdo como ouvinte do IV Coloquio Raca e Interseccionalidades
realizado em 30/08/2021 a 02/09/2021, na modalidade online, carga-horario
total de 32 horas. 1° Semestre/2021

Participacdo como ouvinte do 9° encontro do 3° Ciclo de Palestras do
GEELLE - Grupo de Estudos sobre Educacdo Linguistica em Linguas
Estrangeiras, palestra intitulada: Educacdo linguistica e Formacdo docente
antirracistas, realizada virtualmente pelo Departamento de Letras Modernas
da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, no dia 11 de junho de
2021. 1° Semestre/2021

Participacédo e Apresentacéo de trabalho no VIII Congresso Latino-americano
de Formacdo de Professores de Linguas sobre o tema - Formacdo de
Professores de Linguas em Tempos de Crises Sociais: Construindo
Reexisténcias, realizado de 15/09/2021 a 17/09/2021, no formato online via
plataforma Even3.

Apresentacdo de trabalho intitulado Letramento Racial Critico em ag¢do na
Lingua Espanhola - 19° Encontro Conversando sobre a Extensdo (CONEX) e
4° Encontro Anual de Extensdo (EAEX) - 2° Semestre/2022.

Apresentagdao de trabalho “Letramento Racial Critico em acdo na Lingua
Espanhola.” V SETEDI - Seminario de Teses e Dissertacfes -12 edicdo
internacional do Semindrio. PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
ESTUDOS DA LINGUAGEM - PPGEL, em uma promocao da Universidade
Estadual de Ponta Grossa através do Departamento de Estudos da
Linguagem. 2° Semestre/2022.
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3 ANALISE DA GERACAO DE DADOS

Neste capitulo, exibo a observacdo da Sequéncia didatica (doravante SQ)
realizada nas aulas de Lingua Espanhola com as(os) alunas(os) da 32 série do
Ensino Técnico Integrado ao Médio (ETIM) da ETEC (Escola Técnica Estadual) de
“‘Carolina Maria de Jesus”, pertencente ao Centro Estadual de Educacédo
Tecnoldgica Paula Souza (CEETEPS), do estado de S&o Paulo. A turma é composta
por 38 alunos(as) e a andlise dos dados foi realizada a partir das narrativas
autobiogréaficas.

Na sequéncia, apresento 0 passo a passo da construcdo da SD com o
Letramento Racial Critico. A sessdo 3.1 responde a primeira pergunta de pesquisa:
Qual a percepcéao das(os) alunas(os) sobre a questéo racial demonstrada a partir da
primeira producdo da sequéncia didatica com o género textual narrativas
autobiogréficas? Para responder esta pergunta mostro o primeiro médulo da
sequéncia didatica com a apresentacdo do género textual biografia e autobiografia,
por meio de uma pergunta para que os(as) discentes abordem o conhecimento
prévio do género textual. Em seguida, a sequéncia traz a autobiografia de uma
pessoa que conheceu o racismo, utilizando atividades de interpretagao e reflexao.
Diante do exemplo de autobiografia, veio a proposta da primeira producdo, uma
narrativa autobiografica de como conheceram o racismo.

A secdo 3.2 responde a segunda pergunta de pesquisa: Qual a percepc¢ao
das(os) alunas(os) demonstradas a partir de varias atividades desenvolvidas sobre
as questbes raciais na sequéncia didatica? Para responder essa pergunta foi
aplicada a sequéncia didatica com o mddulo 2 com a perspectiva do Letramento
Racial Critico.

A primeira atividade mostra a apresentacdo da biografia da peruana Victoria
Santa Cruz e o video do poema “Me gritaron Negra”, sendo este interpretado pela
autora. Apos apresentar o video, os(as) discentes realizaram a leitura do poema e
fizeram a interpretagcdo com perguntas reflexivas sobre a trajetoria da autora. Para
finalizar este modulo, os(as) alunos(as) assistiram o video no youtube em que a
peruana Victoria Santa Cruz conta a motivacdo em escrever o poema. No modulo 3
da sequéncia, sdo apresentados os conhecimentos linguisticos e discursivos, com

atividades a partir do poema que tem os tempos verbais no passado.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Centro_Estadual_de_Educa%C3%A7%C3%A3o_Tecnol%C3%B3gica_Paula_Souza
https://pt.wikipedia.org/wiki/Centro_Estadual_de_Educa%C3%A7%C3%A3o_Tecnol%C3%B3gica_Paula_Souza
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo_(estado)
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Por fim, na atividade final da SD, os(as) discentes escreveram uma narrativa
autobiogréfica sobre a percepcdo que a sequéncia didatica possibilitou, na
perspectiva do LRC e se ela permitiu refletir sobre as questbes étnico-raciais na

Lingua Espanhola.

3.1 APRESENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA COM LETRAMENTO RACIAL
CRITICO EM ACAO NA LINGUA ESPANHOLA.

A sequéncia didética foi elaborada com os seguintes contetdos (Anexo A):
e Género textual - Narrativas autobiogréaficas, biografias e autobiografias;
Interpretacao de texto e poema,
¢ Conhecimentos linguisticos: Tempos no passado
Os respectivos saberes estdo alinhados as competéncias e habilidades da
nova Base Nacional Comum Curricular - BNCC para a lingua inglesa, com 0s eixos
das praticas de linguagem: eixo oralidade, leitura, escrita e conhecimentos
linguisticos e interculturalidade. Pois, a nova BNCC (2017) ndo contém mais o
ensino do espanhol como obrigatério, somente nos itinerarios formativos e como
disciplina optativa pela escola e comunidade local. A Lei 13. 415/2017 que define a
Reforma do Ensino Médio esta baseada ao que a BNCC considera acerca dessa
modalidade de ensino e diz que:
Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater

optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino. (BRASIL, 2017)

A lei cita 0 espanhol como uma Lingua Estrangeira optativa, no entanto, nao
estabelece as habilidades e competéncias basicas para o ensino de espanhol nos
curriculos. Ao excluir a pluralidade de linguas estrangeiras, a nova BNCC causa um
retrocesso para a educacdo, pois 0 monolinguismo ndo dialoga com o sujeito
contemporaneo.

Em contrapartida, a exclusdo do espanhol no novo documento vigente deixa
uma brecha para que os(as) docentes de Lingua Espanhola possam re(pensar)
sobre a funcdo da Lingua Estrangeira na formagdo humana dos(as) discentes e,
como forma de resisténcia, pensar em uma nova proposta de producao de materiais

com uma perspectiva social e critica. Diante disso, justifico a elaboracdo da
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sequéncia didatica para esta pesquisa com base nas competéncias e habilidades da
lingua inglesa.

O tempo estimado para aplicacdo da sequéncia didatica foi de quatro
semanas, sendo 2 horas aulas semanais, de forma remota pela plataforma TEAMS,
devido a pandemia do Corona virus. O procedimento para a elaboracdo da
sequéncia didatica tomou como base a proposta de Dolz e Schneuwly (2004) e esta
dividida em: apresentacado da situacdo, modulos 1, 2, 3 e producéo final.

Primeiramente, apresento a situacado que, em espanhol, € chamado de “pre-
tarea”, isto é, perguntas que valorizam o conhecimento prévio dos(as) discentes
como: ¢ Sabes que es una biografia? ¢Y que es una autobiografia? ¢Y que es una
autobiografia? ¢ Te gusta conocer las historias de vidas de otras personas? ¢Y qué
historias tienes para contar? Estas perguntas objetivam despertar o interesse
dos(as) discentes para o tema da SD e treinar a oralidade. Posteriormente, exponho
a primeira atividade, um quadro para que os(as) alunos(as) completem com as
caracteristicas da biografia e autobiografia.

No primeiro modulo apresento a leitura de uma narrativa de como Rodrigo
conheceu o0 racismo pela primeira vez, a narrativa foi retirada do jornal “El
economista”, do México. O texto permite tecer muitas reflexdes, ja que além do
conhecimento do vocabulario sobre a tematica, sdo exibidas algumas perguntas
para a reflexdo como: ¢ Sabes que significa prejuicios raciales? ¢ Crees que Vvivimos
en una sociedad atrapada en los prejuicios? ¢Por qué? Em seguida, propus uma
atividade de interpretacdo para que os(as) discentes refletissem sobre o texto e
ampliasse/ampliassem o Iéxico da Lingua Espanhola.

Nesse texto, 0 mexicano relata as vezes que sofreu discriminacdo e, em um
dos episédios, recorda que, na infancia, uma garota o chamou de “pinche negro” e
que ndo entendia o porqué do insulto ja que ele ndo era negro, mas que um amigo
era “mulato”. Neste momento da SD, aproveito para problematizar sobre o
surgimento da categoria “mulato” na Lingua Espanhola que sucedeu a partir do
século XVI para nomear as combinacdes raciais que surgiram nas colbnias
espanholas. Para descrever as mesclas entre os grupos, foram nomeados 0 mestico
(espanhol e indio), mulato (espanhol e negro) e zambo ou zambaigo (negro e indio).
Diante disso, pergunto aos(as) discentes sobre o que se pensa no Brasil sobre a

categoria “mulato” para promover discussoes e reflexdes.
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Para complementar, apresento uma atividade interativa com mapa mental por
meio de uma ferramenta google, em que os(as) discentes escrevem em espanhol o
gue o racimo produz na sociedade.

A partir da apresentacdo do tema e da pratica da leitura e reflexdo sobre a
tematica abordada, os estudantes podem contar e praticar a escrita por meio da
primeira narrativa autobiografica, expondo quando perceberam que o racismo existe.
Neste momento, € feita uma revisdo do género textual, fazendo comparacdes entre
uma narrativa autobiografica e biografica e suas caracteristicas. Por fim, Passo
algumas dicas para que eles fagam uma autoavaliacao do texto redigido.

No segundo modulo, a primeira atividade solicita o compartiihamento das
narrativas autobiograficas com a turma, momento este que proporciona aos(as)
discentes a valorizacdo de cada experiéncia vivenciada e reflexdo sobre como cada
um(a) percebeu a existéncia do racismo na sociedade. Em seguida, apresento um
quadro com a biografia da peruana Victéria Santa Cruz, que foi uma poeta,
coredgrafa, folclorista, estilista e ativista afro-peruana. Essa atividade promove a
dimensao intercultural ao apresentar a biografia da poeta. Apds as/os discentes
conhecerem a biografia da peruana, as/os alunas/os escutam uma cancao, que é
poema de Victoria Cruz chamado “Me gritaron Negra”, por meio do link do youtube,
sendo interpretado por ela mesma.

Para praticar a leitura e a oralidade, os(as) alunos(as) recebem o poema-
cancdo, porque ja ouviram a pronuncia no video. Na sequéncia, é feita a
interpretacdo da obra com perguntas que direcionam a uma reflexdo fragmentada de
cada parte do poema e que mostra 0 processo de construcdo da identidade da
peruana. A cancdo-poema inicia a partir da compreensdo de Victoria de ser
identificada como negra ainda quando era crianca e isso ser um insulto. No
desenvolvimento, ela mostra o0 retrocesso que sofreu pelo preconceito e
discriminacdo e chega a alisar o cabelo, odiar seus labios grossos, mas no fim ela
reconhece sua identidade negra de forma positiva e afirma que sente orgulho em ser
negra.

Na finalizacdo do modulo, mostro aos(as) discentes um video com um relato
pessoal de Victoria Santa Cruz no Youtube, extraido de um documentario peruano.
Ela conta a motivagcdo em escrever a cancédo-poema por ter vivenciado toda a

narrativa.
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7

O terceiro moédulo da SD é destinado ao conhecimento linguistico e
discursivo. As atividades estdo relacionadas as praticas de analise linguistica em
relacdo ao tempo verbal no passado e uma reflexdo a partir dos trechos retirados do
poema e vivenciados pela peruana.

A atividade final propde a narrativa autobiografica com uma reflexdo sobre
toda a tematica estudada na sequéncia didatica. Para a realizacdo da narrativa
foram apresentados alguns questionamentos, como por exemplo:¢Por qué
cree/crees que existe el racismo? ¢Crees que las personas nacen racistas? Justifica
tu respuesta ¢ Cuales son las acciones para combatir el prejuicio racial en nuestro
entorno? ¢Crees que es un tema importante para tratar en las clases de lengua
espafiola? ¢Por qué? ¢Crees que las actividades hechas en esta secuencia
didactica ayudaron a reflexionar sobre las relaciones étnico - raciales? Esses
guestionamentos objetivam que os(as) discentes reflitam sobre a importancia do
Letramento Racial Critico na Lingua Espanhola.

3.2 NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS PARA COMPREENSAO DAS
EXPERIENCIAS DE VIDA E OS PROCESSOS IDENTITARIOS

Nesta secdo, busco responder a primeira pergunta de pesquisa: 1) Qual a
percepcdo das(os) alunas(os) sobre a questdo racial demonstrada a partir da
primeira producdo da sequéncia didatica com o género textual narrativas
autobiogréficas? Ainda apresento as subsecfes 3.1.1 Narrativas Autobiogréficas: O
gue € racismo na minha experiéncia familiar; 3.1.2 Narrativa Autobiografica —
Descobrimento do racismo no ensino médio; 3.1.3 - Narrativa Autobiografica:
racismo na escola; 3.1.4 - Consciéncia da branquitude e privilégio; 3.1.5 - Narrativa
Autobiografica: as marcas do racismo; 3.1.6 Narrativa Autobiografica: Denuncia do
racismo.

Para a escrita da primeira narrativa autobiografica, os(as) discentes
realizaram a leitura de uma narrativa de como Rodrigo conheceu o racismo pela
primeira vez, o extrato desta historia foi retirado do jornal “El economista”, em
histérias de discriminacdo. O texto também serviu de exemplo para que 0s
estudantes pudessem escrever a propria narrativa autobiografica na atividade 6,

conforme exposto no quadro que segue.
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Quadro 6 - Atividade para escrita da primeira producgédo textual — Narrativa autobiografica

| PARA REFLEXIONAR Y ESCRIBIR

Actividad 6: Y tu ¢ Cuando te has dado cuenta de que existe el racismo? Escribe
una narrativa autobiogréfica en que cuentes tu experiencia. El texto puede ser en
portugues.

Atencidn: Ten en cuenta la distincion entre narrativa biografica (biografia) y
narrativa autobiografica (autobiografia).

La biografia es un texto que relata los principales acontecimientos de la vida de una
persona, utiliza la tercera persona como voz narrativa; y la autobiografia también
narra los momentos principales de la vida de una persona, pero es contada por ella
misma, por lo que su voz narrativa utiliza la primera persona.

Fonte: A autora (2021)

3.1.1 Narrativas autobiogréaficas: o que é o racismo na minha experiéncia familiar

As narrativas autobiograficas valorizam as experiéncias de cada individuo e
favorecem a reflexdo em relacdo as situacdes vivenciadas, permitindo a empatia e a
humanizacéo. Diante disso, utilizo as narrativas autobiograficas para compreender
as experiéncias vivenciadas pelos(as) alunos(as) e qual a percepcao das(os)
alunas(os) sobre a questdo racial. Conforme exposto na SD, essa atividade esta no
primeiro modulo e, para a escrita da narrativa, os(as) discentes podem contar na
primeira narrativa autobiografica quando perceberam que o racismo existe.

Desta maneira, a partir das anotacbes no diario de campo, observo a
participacdo dos(as) discentes nas aulas remotas e até mesmo pelo chat. Das
narrativas autobiograficas que os(as) discentes realizaram, sdo expostas apenas
algumas partes para reflexdo nesta pesquisa e nominadas de modo ficticio para

preservar a identidade das(os) participantes.

Extrato 1 [Nao sei bem descrever 0 meu primeiro contato com o0 racismo e o mundo
preconceituoso, me lembro quando tinha apenas 10 anos de idade e sai com a
minha m&e uma mulher surgiu com uma frase preconceituosa ofendendo meu
pai em relacdo a minha pessoa “vocé tem esse cabelo tdo pixaco, deve ser filha
de um negao”, essa seguinte frase me magoou pelo fato de ser uma opinido
totalmente racista pela maneira que foi dita. Na escola desde pequena ja sofri
muito bullying pelo meu cabelo ser muito cacheado, sofri calada com isso e o
pior € saber que isso tudo veio através de outras criangas com uma Visao
totalmente errada, ndo sei se esse fato se encaixa em preconceito, mas acredito
gue em termo geral sim.

(Aluna A, branca, 17 anos, narrativa autobiograica,15/07/2021)
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E possivel observar que a narrativa da aluna retrata o preconceito e o
“bullying” que a aluna sofreu devido ao cabelo dela ser muito cacheado, sendo

chamado de cabelo pixaco. Segundo Gomes (2005):

O racismo é, por um lado, um comportamento, uma acdo resultante da
aversdo, por vezes, do 6dio, em relagdo a pessoas que possuem um
pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele,
tipo de cabelo, etc. (GOMES, 2005, p. 52).

Como a autora descreve, o0 racismo também é resultante da discriminacao
pelo tipo de cabelo. Com essa narrativa, solicitei aos(as) alunos(as) que fizessem
uma lista em topicos, apontando o que eles compreendiam sobre racismo e bullying
para uma reflexdo da distincdo. Percebo a falta de discussédo sobre a temética racial
na vida escolar, pois esta aluna esta na 32 Série do Ensino Médio e acreditava que
racismo e bullying eram iguais. Saliento a oportunidade que os(as) discentes tiveram
para refletir sobre a distingdo entre os termos e as consequéncias que o racismo traz

para a vida de uma pessoa.

3.1.2 Narrativas autobiograficas: descobrimento do racismo no ensino meédio

Como ja abordado na fundamentacéo tedrica, Kubota (2004, p.30) enfatiza
que € necessario investigar as maneiras pelas quais as relacdes sociais séo vividas
na linguagem e como as questdes de poder atuam, embora, muitas vezes, figuem
obscurecidas na pesquisa em linguagem e na pratica educacional. Nessa direcao,
as narrativas mostram que ainda existem muitas lacunas que precisam ser
preenchidas na vida escolar dos(as) alunos(as), como neste extrato 2, em que a
aluna B nado se recorda de ter sido abordado sobre as questfes raciais no ensino

fundamental.

Extrato 2 |Autobiografia: Descubrimiento del racismo.

No me recuerdo precisamente de cuando descubri el racismo, probablemente
haya sido en la infancia. Pero me recuerdo que he vivido situaciones donde he
oido comentarios racistas venidos de mi familia o en la internet. Hoy, saliendo
con un hombre negro, pude conocer mas sobre su realidad. Mi novio
cuéntame situaciones que vivio en la infancia y que vive hasta la actualidad.
Yo misma ya he visto él sufriendo este tipo de cosa. También sé que amigas
mias pasaron por esta situacion.
Por sorprendente, no me recuerdo de ser ensefiada sobre eso en la escuela
primaria. Aprendi en la escuela secundaria y por investigacion propia.

(Aluna B - branca, 17 anos, narrativa autobiografica,15/07/2021)
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Noto que a aluna B néo recorda quando descobriu o racismo pela primeira
vez, mas acredita que foi na infancia ao ouvir comentérios racistas em sua familia ou
na internet. E na adolescéncia, por ter um namorado negro, ela péde conhecer mais
a realidade que ele viveu e inclusive presenciou momentos em que o namorado
sofreu racismo. A reflexdo sobre quando descobriu o racismo levou a aluna a
recordar que ndo teve e/ou foi ensinada sobre as tematicas raciais na infancia,
somente no Ensino Médio e por interesse proprio.

Observo que houve uma lacuna na vida escolar desta aluna em relacdo a
tematica racial. Como abordado no referencial tedrico desta pesquisa, ressalto a
importancia do LRC que se empenha nos estudos sobre as questdes raciais. Por
isso, € imprescindivel que todos se mobilizem para a reflexdo sobre raca e racismo
no contexto escolar e em todas as disciplinas do curriculo escolar, conforme afirma
Ferreira (2015):

[...] para termos uma sociedade mais justa e igualitaria, temos que mobilizar
todas as identidades, ou seja, a identidade racial branca e a identidade
racial negra para refletir sobre raca, racismo e possiveis formas de
Letramento Racial Critico no contexto escolar em todas as disciplinas do
curriculo escolar [...] (FERREIRA, 2015, p. 36).

Assim sendo, o LRC no contexto escolar colabora para que haja mais
discussoes e reflexdes sobre as formas para combater o racismo e discriminacao,
com vistas a uma sociedade mais justa e igualitaria. No entanto, nesta narrativa
destaco que houve auséncia do LRC, assim Woginski (2018, p.20) reitera que “Ha
gue se ressaltar algumas lacunas sobre a referida tematica nas disciplinas
curriculares”, mesmo existindo a Lei 10.639/2003 que imp8e a obrigatoriedade do
conteudo sobre "Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana” nas disciplinas
curriculares.

Logo, € urgente investigacdes sobre as questdes raciais que abordam a
igualdade de direitos sociais na Lingua Espanhola e nas demais disciplinas
curriculares, tendo em vista que o preconceito racial € um problema que ocasiona a

exclusao social, acarretando consequéncias no ambito educacional.

3.1.3 Narrativa autobiografica: racismo na escola

O papel da escola é um tema muito debatido na sociedade, assim como a
escola impacta de forma positiva ou negativa a vida escolar de toda a comunidade.

Na teoria, o0 ambiente escolar era para ser um lugar seguro, onde todas e todos
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respeitam as diversidades, mas com o racismo na escola muitas alunas e alunos
sofrem uma violéncia racial. No entanto, Gomes (2005) afirma que isso ainda néo €
computado como exercicio de violéncia real.

No livro Superando o racismo na escola organizado por Munanga (2005),
apresentam-se sugestdes e possibilidades de ag¢des para combater o racismo na
escola. E o autor ressalta que:

Alguns dentre nés nao receberam na sua educacdo e formacdo de
cidadaos, de professores e educadores 0 necessario preparo para lidar com
o desafio que a problematica da convivéncia com a diversidade e as
manifestacbes de discriminacdo dela resultadas colocam quotidianamente
na nossa vida profissional. Essa falta de preparo, que devemos considerar
como reflexo do nosso mito de democracia racial, compromete, sem divida,

0 objetivo fundamental da nossa missdo no processo de formacdo dos
futuros cidaddos responsaveis de amanha (MUNANGA, 2005, p.15).

Essa afirmacdo do autor corrobora a discussao realizada por Silva (2018),
sobre a educacdo antirracista no contexto do espanhol como Lingua Estrangeira
(ELE), em que a autora entrevistou oito professoras de espanhol na rede publica de
ensino do Distrito Federal e confirmou que as participantes da pesquisa sentem
dificuldade, inseguranca, despreparo e mesmo constrangimento ao abordar a
tematica racial na sala de aula de espanhol como Lingua Estrangeira.

Dialogando com as pesquisas ja realizadas sobre a importancia do LRC para

formacao dos(as) docentes, apresentamos a narrativa do aluno C:

Extrato 3 |[No recuerdo exactamente cuando sucedié eso, ya que deberia haber tenido 3
afios como maximo. Mi hermano es negro y en una reunion escolar, mi madre
no pudo asistir porque fue hospitalizada por una enfermedad llamada Luapus.
Cierto maestro no conocia a nuestra familia y debido al prejuicio contra el color
de piel de mi hermano, terminé diciendo algunas palabras despectivas, diciendo
que nuestra madre simplemente no queria estar alli y luego us6 algunos
términos que yo prefiero no decir.

(Aluno C, pardo, 17 anos, narrativa autobiograica,15/07/2021)

Neste extrato 3, o aluno C recorda como presenciou 0 racismo pela primeira
vez devido ao comentario de um professor em uma reunido de pais, que no término
da reunido associou a auséncia da mae deles pela cor de pele do irméo. A narrativa
do aluno mostra que o professor ao fazer um comentério carregado de preconceito e
discriminagdo ndo teve nenhuma formacdo sobre a temética racial, nem na sua

trajetoria escolar e nem na formacéao académica.
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Nesse contexto, confirmo a necessidade de que os(as) docentes tenham essa

formacao nas universidades, em cursos de formagdo ou formagao continuada “para

efetivar a inclusdo de questdes que abordem as questbes de diversidade étnico-

racial nos seus curriculos”, como aborda Ferreira (2015, p. 128). Assim, entendo que

seja um caminho para contribuir para a transformacgéo social que pode ocorrer por

meio da linguagem.

3.1.4 Narrativa autobiografica: consciéncia da branquitude e privilégio

No extrato 4, a aluna D comeca a narrativa refletindo sobre as falas racistas

gue escutava na infancia e acreditava que eram “normais”. Essa narrativa mostra a

importancia da reflexdo sobre as teméticas raciais para a compreender a gravidade

desses comentarios que ndo sdo normais, mas sim um reflexo de uma cultura

racista, como podemos observar na narrativa na sequéncia:

Extrato 4

Eu venho de uma familia composta em sua esmagadora maioria por
pessoas brancas, ndo obstante, de pessoas brancas com falas racistas. A
influéncia na primeira infancia se deve muito aos parentes que te cercam,
entdo por muitos anos eu vi tais falas como “normais”.

Quando tinha meus 7/8 anos, tive meu primeiro contato com falas
preconceituosas feitas diretamente a mim. E um bom momento para apontar
gue eu posso ser considerada uma pessoa racializada, apesar de ndo me
dar este titulo, ja que tenho parentes diretos brancos. No meu fundamental
1, um menino que tinha a mesma faixa etaria que eu, disse que meu cabelo
cacheado (3C) era feio e ruim. Eu alisei meu cabelo até os 11/12 por esse
motivo. No meu ensino fundamental 2 quando decidi passar pela transi¢cao
capilar, um outro menino colocava bolinhas de papel ho meu cabelo porque
eu nunca “acharia elas” naquela textura.

Nessa mesma época, comecei a tomar consciéncia politica e aos poucos
minha visdo sobre estas falas foram mudando, eu tinha um professor de
histéria negro que abordou o assunto de racismo algumas vezes e me
indicava materiais para minha politizacdo. Ao chegar no fim do fundamental
2 e no inicio do Ensino Médio, outras coisas foram me chamando atencéo
como a ndo preferéncia por meninas do cabelo crespo/cacheado por parte
das outras pessoas, como se qualquer outra pessoa fosse mais interessante
gue eu, apenas por ter pele clara e cabelo liso. Minha amiga de muitos anos
se encaixa nesse padrdo, de pele clara e cabelos lisos, e eu sempre
percebia mais interesse romantico das outras pessoas por ela, enquanto por
mim era s6 um sentimento de amizade. Ndo digo que este seja 0 Unico
motivo, mas sinto que era um muito importante; levando em conta nossas
personalidades muito parecidas.

J& no Ensino Médio, minha cabeca ja era diferente e eu via 0 mundo com
um olhar muito mais critico. Minha familia n&o tinha mais falas
preconceituosas (pelo menos durante a minha presenca) e todos ja sabiam
gue eu ndo gostava e iria discutir por isso. Préximo ao fim do meu primeiro
ano, por incentivo de algumas pessoas eu fui para a escola de turbante,

senti alguns olhares diferentes e curiosos, mas nao preconceituosos (dentro
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do espaco escolar). Neste mesmo dia, fui acompanhada do meu pai &
farmacia, e 14 o atendente estava nitidamente me seguindo pelos corredores
com um olhar de suspeita, num primeiro momento nao entendi o motivo,
mas compreendi logo depois que isso se devia ao meu turbante. Ele apenas
parou quando meu pai, homem branco, chegou e me acompanhou pelos
corredores. Nesse dia, apesar das minhas outras experiéncias, “vi’ o
racismo de perto, e como a manifestacdo de qualquer coisa que venha da

cultura negra s6 “agrava” essa construgao.

(Aluna D, parda, 17 anos, narrativa autobiograica,15/07/2021)

A discente conta sua experiéncia negativa com 0 racismo por meio da
discriminag&o que sofreu pelo cabelo cacheado quando o menino chamou de “feio e
ruim”. E perceptivel que isso a afetou de tal maneira que ela decide alisar o cabelo
na busca pela aceitagcdo dos outros e para tentar se encaixar no padrao imposto
pela branquitude. Gomes (2002) aponta que o cabelo também carrega uma forte
marca identitaria e, em algumas situacfes, € visto como marca de inferioridade
como no discurso proferido pelo colega.

Na busca pela construcéo de identidade, a aluna D aponta que decidiu passar
por uma transicdo capilar e, mais uma vez, sofre discriminacdo pelo colega que
colocava bolinhas de papel no cabelo dela e falava que ndo acharia as bolinhas pela
textura. Esses comentéarios reafirmam o racismo enraizado na sociedade e que néo
Sa0 meros comentarios, pois sdo experiéncias que tém um impacto muito negativo,
ferindo a autoestima da pessoa que sofre a discriminacédo racial. Isso € evidenciado
guando a aluna D observa o tratamento diferenciado das pessoas com ela e a amiga
branca e de cabelo liso no ambiente escolar. Nesse sentido, Silva (2007, p. 97)
destaca que:

A ideologia do branqueamento além de causar a inferiorizagdo e a auto
rejeicdo, a ndo aceitacdo do outro assemelhado étnico e a busca do
branqueamento, internaliza nas pessoas de pele clara uma imagem
negativa do negro, que as leva a dele se afastarem, ao tempo em que
veem, na maioria das vezes, com indiferenca e insensibilidade a sua
situacdo de pendria e 0 seu exterminio fisico e cultural, atribuindo a ele
préprio as causas dessa situacao.

Por meio desta narrativa, fica evidente a urgéncia de uma educacao
antirracista a fim de que haja uma desconstrucdo do racismo enraizado e cheio de
esteredtipo na sociedade. O racismo carrega marcas dolorosas, excludentes e

opressoras.
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Ainda nesta narrativa, a aluna relata a importancia de ter tido um professor
negro de histéria no Ensino Fundamental Il que, algumas vezes, falou sobre o
racismo e ainda indicou leituras que contribuiram para que ela pudesse
compreender o seu lugar, sinalizando um fator muito positivo. Por outro lado, essa
narrativa também leva a reflexdo do porqué outros(as) professores(as) nao trataram
da tematica racial, haja vista que existe a Lei 10639/2003 que propde a
obrigatoriedade do ensino da “histéria e cultura afro-brasileira” nos planos

curriculares.

3.1.5 Narrativa autobiogréfica: as marcas do racismo

No extrato 5, o aluno fala sobre o quanto o racismo ainda o assombra e conta
a preocupacao que a mae tinha com ele desde a infancia por conta da sua cor de
pele. Essa narrativa traz uma reflexdo sobre uma preocupacdo diaria de muitas
maes de filhas(os) negras(os), que temem a discriminacdo e racismo que podem

sofrer da sociedade preconceituosa em que estao inseridos.

Extrato 5 [Essa questéo delicada que assombra as pessoas de pele escura desde que oS
navios europeus ancoraram na costa africana, também me assombrou e
assombra- me. O racismo foi algo que aprendi desde muito cedo, minha méae
falava sobre e explicava superficialmente, do modo que uma crianca pudesse
entender, frases como: “ha pessoas que néo irdo gostar de vocé por conta de
sua pele” ou “antigamente algumas pessoas foram roubadas da sua terra, por
causa do odio”, ambas e tantas outras se mantiveram no meu inconsciente por
muito tempo, até que finalmente consegui entender o verdadeiro significado
delas.

O ensinamento sobre o tema no meu ambito familiar ndo se limitou apenas a
minha mé&e, meu irmao, a Unica figura paterna que tive, me apresentou pontos
mais profundos desse tema: o impacto na historia, a Africa, guerras, revoltas,
movimentos e seus lideres; com ele eu aprendi ndo somente sobre a crueldade
desse pensamento, mas também sobre a resisténcia e o motivo dela ser
extremamente necessaria, assim como conheci Malcolm X, Racionais, Rosa
Parks e o lendéario Martin Luther King.

Com este conhecimento vindo da minha base familiar, intrinseco aos meus
pensamentos e julgamentos, presenciei e vivenciei alguns momentos visiveis na
atuacdo do racismo. Como quando estava andando dentro de um shopping
luxuoso em Campinas e ndo presenciei sequer uma pessoa negra ali presente
como compradora, apenas funcionarios, além de ter olhares julgadores sobre
mim por diversos consumidores brancos que estavam ali, sem falar nos
segurancas seguindo-me enquanto eu perambulava pelas lojas. Outro
momento, que na verdade ocorreram diversas vezes, mas sdo idénticos em
forma, € quando estou andando numa calcada, e de frente a mim uma pessoa
olha assustada e desvia, marcada pelo medo criado pela midia.

Muitos outros momentos podem ser citados, mas isso esgotaria-a(0) e esgota-
me.
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“Que Deus me guarde pois eu sei que ele ndo é neutro, vigia 0s ricos, mas ama
os que vem do gueto” - Racionais.

(Aluno E, pardo, 17 anos, narrativa autobiograica,15/07/2021)

No relato, fica claro que este aluno teve a oportunidade de refletir e conhecer
sobre a tematica racial no ambito familiar, sendo muito positivo na construcdo da
identidade. No entanto, o aluno conta as marcas que o racismo deixou na sua vida
com as experiéncias negativas, ja que esse assunto 0 esgota, pois sente o peso do

racismo. De acordo com Munanga (2009, p.19)

A busca da identidade negra ndo é, no meu entender, uma divisdo de luta
dos oprimidos [...] Entre seus problemas especificos esta, entre outros, a
alienacdo do seu corpo, de sua cor, de sua cultura e de sua histéria e
consequentemente sua ‘inferiorizacdo' e baixa estima, a falta de
conscientizaco histérica e politica, etc [...] A recuperacdo dessa identidade
comega pela aceitacdo dos atributos fisicos de sua negritude antes de
atingir os atributos culturais, mentais, intelectuais, morais e psicoldgicos,
pois o corpo constitui a sede material de todos os aspectos de identidade.

Diante da narrativa, este aluno assim como toda a identidade negra estao
esgotados, cansados de passar pelas mesmas situacdes e ter que lutar contra o
racismo. Como abordado no capitulo Il desta pesquisa, corroboramos o pensamento
de Gomes (2005, p.51), “a reflexdo e a discusséao racial € um dever de todos, néo
apenas uma luta do movimento negro. E uma questdo de humanidade. O
silenciamento sobre essa luta refor¢a o racismo”.

Outro fator relevante é o fato de o aluno citar a musica do grupo Racionais,
cujas letras abordam temas como preconceito, desigualdade social, e da realidade
na periferia de Sao Paulo, entre outros. O grupo tem uma importancia cultural por
tratar das tematicas através do rap, e assim, incentivar a confianca e o potencial das
pessoas negras.

Noto a importancia do compartilhamento deste relato quando o aluno realizou
a leitura da narrativa para a turma e no final da leitura pairava um siléncio. No chat,
havia um comentario “pesado mano”. Entdo uma aluna abriu o microfone e disse
gue achava que acontecia somente nos noticiarios da televisdo e que era muito triste
saber que um colega de sala também passara por essas experiéncias de racismo
em pleno século XXI. A leitura das narrativas proporcionou momentos de muitas
reflexdes e empatia em todos que participavam da aula, mesmo sendo de forma

remota.
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3.1.6 Narrativa autobiografica: denuncia do racismo

No extrato 6, o aluno relata que percebia o racismo fortemente na regido

metropolitana de Porto Alegre, capital do Rio Grande do Sul, onde nasceu e, depois,

ao se mudar para o estado do Parana, percebia que existia também o racismo, mas

de forma indireta.

Extrato 6

Nasci e vivi até os dez anos de idade na regidao metropolitana de Porto Alegre,
capital do Rio Grande do Sul, estado esse, que infelizmente é muito marcado
pelo racismo, logo ja presenciei muitas vezes esta pratica com outras pessoas.
Minha familia € bem diversificada, somos descendentes de italianos, polacos,
portugueses, indios e negros. Minha v é negra e acho que minha convivéncia|
com ela fez com que nunca tivesse pensado nas possiveis “diferencas” que
poderiam existir entre as pessoas, por que nao via diferenca. A primeira vez que
me deparei com o racismo, foi justamente quando uma crianga passa a ter outro
ambito que ndo somente o familiar, 0 primeiro ano da escola. Sempre fui quieto
e observador, poucos amigos, enfim, nesta época fiz amizade com alguns
meninos, no qual um deles era negro, percebi ali gue no meio das brincadeiras,
meus colegas utilizavam alguns termos para se dirigir a ele, termos relacionados
a sua cor de pele, eu ndo conseguia entender o propdsito daquilo, néo
enxergava o real problema, foi quando minha professora de escola passou a
chama-lo de “macaco” em algumas ocasifes que me dei conta que aquilo era
algo negativo. Contei aos meus pais a fim de entender melhor o que estava
acontecendo, eles me explicaram o que era e denunciaram a professora, ap0s
alguns dias eles me transferiram de escola também.

Depois deste acontecimento e da explicacdo dos meus pais, fui percebendo
cada vez mais em meu cotidiano o racismo, quando andava com meus primos e
as pessoas faziam piadas ou olhavam estranho, ou até mesmo quando seguiam
eles no supermercado. Nessas citacdes eu era muito pequeno, por iSso hunca
consegui responder ou me manifestar sobre, ja na adolescéncia, agora morando
no Parana, presenciei pouco o racismo de forma direta e sim por meio de
termos ou piadas, nao direcionadas a uma pessoa. Aquilo sempre me
incomodou, mas também nesta época me faltava algo para dizer a pessoa,
entdo simplesmente me afastava ou néo ria da piada.

Atualmente, consigo repreender quando presencio tal ato, pois jA posso dizer
que cheguei em um certo limite, l6égico, ndo sou negro e 0S racismos que
presenciei ndo foram contra minha pessoa, o que acho que faz total diferenca,
mas quando alguém fala alguma coisa de forma racista, € como se estivessem
falando para meus primos ou minha v6, o que me deixa altamente nervoso,
racismo é uma forma covarde de ofensa, pode ser direta, machucando
instantaneamente uma pessoa, ou ele pode se esconder, acontecendo de forma
velada. Tanto faz a forma de racismo praticada, € uma coisa muito negativa, que
incita o 6dio, a segregacdo, a violéncia, desrespeita os direitos humanos,
enfim...Espero que possamos ter um futuro sem o racismo, que as pessoas
negras possam ser quem elas sdo sem se preocupar com possiveis discursos
preconceituosos, que nossa sociedade evolua e entenda o quéo prejudicial é
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este preconceito, pois ele atinge ndo s6 a pessoa, mas a todos que estao a sua
volta.
(Aluno F, pardo, 17 anos, narrativa autobiograica,15/07/2021)

Para a leitura desta narrativa, um aluno abriu o microfone e disse que havia
assistido uma reportagem que o Rio Grande do Sul era o estado que tinha mais
casos de injuria racial no Brasil, segundo o anuario de Seguranca Publica. Foi um
momento de muitas reflexdes sobre as causas e consequéncias de o racismo existir
mais nesta regiao.

A narrativa também estd marcada pelas indigna¢gdes do aluno ao presenciar o
racismo em sua vida, até mesmo quando relatou aos pais ao ouvir a professora
chamar o colega de “macaco”. Nesse caso, fica claro que a professora néo teve um
Letramento Racial Critico na sua formacdo e marcou a experiéncia deste aluno de
forma negativa. Como afirma Gomes (2003):

A auséncia da discussédo sobre essas questfes, tanto na formacdo dos
professores quanto nas praticas desenvolvidas pelos docentes na escola
basica, continua reforcando esses sentimentos e as representacdes
negativas sobre o negro. Nem sempre os professores e as professoras
percebem que, por detras da timidez e da recusa de participacdo de
trabalhos em grupos, encontra-se um complexo de inferioridade construido,

também, na relacdo do negro com a sua estética durante a sua trajetoria
social e escolar. (GOMES, 2003, p.10)

Mais uma vez é reforgada a necessidade urgente de mais discussdes sobre a
temética racial na formacéo de professoras(es), uma vez que se a sala de aula é e
deve ser um espaco de desconstrucdo do racismo enraizado na sociedade.

Este aluno relata que sempre ficou incomodado ao escutar alguém sendo
vitima de racismo, mas nao sabia como se posicionar diante das situacdes. Percebo
mais uma vez a importancia do Letramento Racial Critico desde a infancia na

educacao dos(as) discentes, como Ferreira (2015).

Letramento Racial Critico é refletir sobre raca e racismo, e nos possibilita
ver 0 nosso préprio entendimento de como raga e racimo séo tratados no
nosso dia a dia, e o quanto raca e racismo tém impacto em nossas
identidades sociais e em nossas vidas, seja no trabalho, no ambiente
escolar, universitario, em nossas familias, nas nossas relagfes sociais. [...].
Como formadora de professoras/es que sou, entender a importancia de
utilizar o Letramento Racial Critico na minha pratica pedagégica é de
extrema relevancia para que assim possa também colaborar para que
tenhamos uma sociedade mais justa, com igualdade e com equidade.
(FERREIRA, 2015, p. 138).
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No entanto, € evidente algo positivo nesta narrativa quando o aluno nao
tolera mais presenciar atos de preconceitos raciais e se posiciona como uma pessoa

gue atua no combate ao racismo ao seu redor.

3.2 REFLEX?)ES ACERCA DA QUESTAO RACIAL ATRAVES DE ATIVIDADES DE
UMA SEQUENCIA DIDATICA EM UMA PERSPECTIVA DE LETRAMENTO RACIAL
CRITICO

Nesta secéo, busco responder a segunda pergunta de pesquisa: Como as(0s)
alunas(os) atuam na reflexdo acerca da questéo racial através de atividades de uma
sequéncia didatica em uma perspectiva de LRC? As atividades iniciam a partir do
modulo 2 e 3 e atividade final com a narrativa autobiografica com a perspectiva do
LRC na Lingua Espanhola. As subsecdes estdo apresentadas em 3.2.1 Narrativa
autobiogréfica: A importancia das narrativas autobiograficas, 3.2.2 Narrativa
autobiografica: Caminhos para combater o racismo, 3.2.3 - Narrativa autobiografica:
Consciéncia da interculturalidade, 3.2.4 - Narrativa autobiografica: O
compartilhamento das autobiografias como ponte para enxergar a realidade do
outro.

Apresento algumas das atividades da SD que geraram discussoes e reflexdes

para esta pesquisa.

Quadro 7 - Médulo 2 da SD — Compartilhamento das narrativas autobiogréficas

Moédulo 2 - Clase 2
PARA LEER - jA LA LECTURA!
Para empezar...

¢ Te gustaria compartir la
narrativa autobiografica?

Fonte: A autora (2021)

As narrativas autobiograficas foram imprescindiveis para dar voz aos(as)
discentes ao compartilharem suas histérias de como conheceram o racismo pela
primeira vez e, por conseguinte, evidenciou as marcas que a discriminacdo e o
racismo deixaram na vida deles. Ademais, a atividade proporcionou a empatia,

sensibilizacdo e autorreflexdo em toda a turma ao ouvir as experiéncias vivenciadas
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pelos colegas, pois conseguiram perceber que o racismo ndo é exclusividade no
texto que leram na primeira atividade, nas redes sociais e nos noticiarios da tv.

Esta atividade foi realizada por meio da plataforma TEAMS, teve a duracgéo de
duas aulas. Alguns estudantes abriram as cameras e o microfone para leitura da
sua narrativa, outros estavam sem o0 microfone e autorizaram que eu realizasse a
leitura com o compartilhamento de tela para que todos pudessem acompanhar.
Houve a participacdo pelo chat e, durante a leitura, alguns escreviam “que triste tudo
isso”, ou que “pesado”. Pude perceber que se indignavam com os relatos em que
havia feridas causadas pela opressao racial. Este momento foi de grande valia para
que compreendessem a importancia da discussao da tematica na sala de aula e,
sobretudo, na aula de Lingua Estrangeira.

Retomando a as perguntas iniciais da SD relacionados aos géneros textuais
gue foram apresentados no decorrer das atividades, apresento um quadro com a

biografia da peruana Victoria Santa Cruz.

Quadro 8 - Médulo 2 da SD — Biografia de Vitoria Cruz

Actividad 7: Lee la biografia de una mujer muy importante de la historia peruana
TEXTO 2 — biografia

éConoces a Victoria Santa Cruz?

Victoria Eugenia Santa Cruz Gamarra nacid
en Lima, Pert en 27 de octubre de 1922 .

Y murié en 30 de agosto de 2014.
Ademas de poeta, se destacé como
OR GULLO académica, compositora, coredgrafa y actriz,
fue una exponente del arte afroperuano.
NEGRO Victoria fue también responsable por crear

una de las primeras agrupaciones teatrales
integramente por negros del pais.

Fonte: A autora (2021)

A escolha da biografia de Victoria Santa Cruz foi para dar visibilidade a
mulher negra latino-americana, que teve um legado muito importante em sua
trajetéria como ativista no movimento Negro, pois ela conseguiu difundir a teméatica
por meio da poesia, danca e teatro, dramaturgia a cultura afro-peruana. Também

atuou como professora e ganhou diversos prémios como o de Melhor Folclorista no
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Primer Festival e Seminario Latinoamericano de Televisibn, em 1970, por seu
trabalho com arte popular.

Nesta atividade, perguntei aos estudantes quais eram o0s artistas, poetas,
cantores que recordam da América do Sul e quais eram negros. De todas as
respostas, como por exemplo, Shakira, Frida Kahlo, Pablo Neruda, Maradona entre
outros, nenhum era negra ou negro. Neste momento, convidei-os a refletir sobre o
porqué do apagamento das pessoas negras e questionei se isso ocorre também em
Nosso pais, com o objetivo de promover a dimenséo intercultural.

Em seguida, compatrtilhei o video que esta disponivel no youtube, o poema
cantado “Me gritaron Negra”’, interpretado pela peruana. Recomendei aos(as)
discentes que praticassem 0 exercicio da atencdo e escutassem a artista, que
encena com o seu grupo teatral. ApOs assistirem ao video, perguntei quem gostaria
de realizar a leitura para a préatica da oralidade e, mesmo pela plataforma TEAMS,
um aluno e duas alunas se prontificaram a realizar a leitura.

A interpretacdo do poema foi realizada com perguntas como descrito na
apresentacao da SD na sesséo 3.1. Esta atividade foi realizada de forma individual,
pois a SD foi anexada na aba de tarefas do TEAMS, mas, no momento de
compartilhar as respostas dos(as) discentes, coloquei no Power-Point em forma de
globos para valorizar as respostas das interpretacdes que tiveram sobre o poema e
promover discussdes e reflexdes. Apresento a seguir uma das perguntas com as

respostas dos(as) discentes no quadro 9.
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Quadro 9 - Mdédulo 2 da SD — Atividade 10 — Interpretacéo do poema

6- Identifica en el poema el momento en que el yo-lirico afirma su
identidad racial con orgullo. ;Qué sucede a partir de la
transformacion?

Fonte: A autora (2021)

Para finalizar o modulo, mostrei aos(as) discentes um video no Youtube com
um relato pessoal de Victoria Santa Cruz, que foi extraido de um documentéario
peruano. Ela conta a motivacdo em escrever a cangédo-poema por ter vivenciado
toda a narrativa.

Como apresentado na sessdo 3.1, o terceiro moédulo apresentou o
conhecimento linguistico e discursivo. As atividades levaram os(as) discentes a
refletir sobre as marcas do passado na trajetéria de vida da peruana. Considero a
atividade 17 muito importante, pois foi proposto que os(as) discentes realizassem
uma pesquisa sobre uma pessoa negra dos paises que falam espanhol e,
posteriormente, uma pequena biografia. O objetivo foi ampliar a interculturalidade e
colocar em prética o género textual abordado com os conhecimentos linguisticos.
Nesta atividade, os(as) discentes trouxeram muitos personagens como por exemplo

no quadro 10:
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Quadro 10 - Pesquisa realizada pelos(as) discentes sobre uma pessoa negra dos paises que falam
espanhol

Nicolas Guillén

~ Argelia Mercedes

/_Argelia Mercedes Laya
Lopez (RIO Chico, naci6 10 de julio de 1926
y murié 27 de noviembre de 1997) fue
profesora, activista politica y filésofa
venezolana. Es considerada una de las
mujeres mas importantes de la historia de
Venezuela.

Pesquisa realizada por: Aluno F, pardo, 17
anos, ,29/07/2021)

Nicol&s Cristobal Guillén
Batista fue un poeta cubano. Guillé fue, junto
con José Marti, conocido como El poeta
cubano, por antonomasia. Su produccion
poética gira en torno a dos grandes temas: la
exaltacion de los negros y la situacién social.
Nacio el 10 de julio de 1902 en Camaguey,
Cuba, y murié el 16 de julio 1989 en La
Habana, Cuba.

Pesquisa realizada por: Aluna D, parda, 17
anos, ,29/07/2021)

Fonte: A autora (2021)

Os(as) discentes apresentaram suas pesquisas e puderam aumentar o
conhecimento sobre as pessoas negras que fizeram historia nos paises que falam
espanhol e que ndo aparecem nos livros didaticos e nem nas midias.

Por fim, a SD prop6s a narrativa final aos(as) discentes por meio de uma
reflexdo sobre toda a temética estudada nas aulas de Lingua Espanhola. Os
guestionamentos objetivaram auxiliar na percep¢do sobre a importancia do
Letramento Racial Critico no ambiente escolar e pensar nas acdes que as pessoas
podem realizar para combater a discriminagéo e racismo, conforme apresentado no

quadro 11.

Quadro 11 - Producéo final — Narrativa autobiogréfica

PRODUCCION FINAL - PARA REFLEXIONAR Y ESCRIBIR

Actividad 21 - Escribe una narrativa y piensa las preguntas de reflexion sobre el
racismo para escribir.

a) ¢Por qué crees que existe el racismo?

b) ¢Crees que las personas nacen racistas? Justifica tu respuesta

c) ¢Cuales son las acciones para combatir el prejuicio racial en nuestro
entorno?

d) ¢Crees que es un tema importante para tratar en las clases de lengua
espafiola? ¢ Por qué?

e) Crees que las actividades hechas en esta secuencia didactica ayudaron a
reflexionar sobre las relaciones étnico - raciales

Fonte: A autora (2021)
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3.2.1 Narrativa autobiografica: A importancia das narrativas autobiograficas

No estrato 7, a aluna A teve a percepcéo da importancia da SD com o LRC
ndo somente nas aulas de Lingua Espanhola, mas nas demais disciplinas escolares.
Ela retrata a importancia das narrativas para conhecer as historias dos colegas que
ja sofreram racismo e, assim, lutar para combater os preconceitos raciais presentes

na sociedade.

Extrato 7 | El racismo est4 presente en el contexto histérico de todo el mundo, a causa de
personas que de alguna manera se sintieron superiores por su color de piel.
Hoy en dia, el prejuicio racial es un crimen, y cuando se presencia, cualquier
practica, se debe hacer uso de su derecho a buscar justicia. El racismo es de
hecho un tema muy importante a tratar, no solo en las clases de espafiol, sino
en todas las clases de la escuela. Las autobiografias fueron muy importantes
para tener conocimiento que mucha gente aln sufre racismo en nuestro
entorno, y tener en cuenta lo mucho que tendremos que luchar para combatir
los prejuicios raciales presentes en la sociedad.

(Aluna A, branca, 17 anos, narrativa autobiograica,29/07/2021)

Nesse sentido, torna-se imprescindivel que a educacdo étnico-racial seja
inclusiva desde o curriculo e em todas as disciplinas escolares. Como afirma Deise
Viana Ferreira (2016) em sua dissertacdo de mestrado:

[...] o curriculo deve ser uma proposta de exercicio de cidadania plena, com
olhares voltados para a diversidade cultural de forma a estabelecer um
dialogo com as praticas sociais, combatendo as representacdes

estereotipadas do negro na sociedade brasileira, confrontando-as com a
realidade latino-americana. (FERREIRA, 2016, p. 137).

Destarte, considero a producdo final da SD uma atividade de extrema
relevancia, pois proporcionou aos estudantes a reflexdo sobre o objetivo das
atividades desenvolvidas com o LRC estudado no decorrer das aulas de Lingua
Espanhola.

3.2.2 - Narrativa autobiografica: Caminhos para combater o racismo

No extrato 8, a aluna relata a indignacdo em morar num pais racista e que as
pessoas ndo nascem sabendo discriminar, elas aprendem e, por isso, urge a

necessidade da educacéo antirracista.

Extrato 8 EL RACISMO CAMBIA CON LA EDUCACION

Creo que hay racismo en todo el mundo, pero en Brasil (nuestro pais) resulta
aterrador cuanta gente tiene la mente cerrada y todavia cree que los negros|
son diferentes de los blancos, y que los negros necesitan ser esclavos, que




72

nacieron para servir, que necesita ser rechazado por la sociedad, y que solo
por su color la persona es considerada un bandido.
Las personas no nacen racistas, asi como no nacen sabiendo hablar, caminar,
Yy en consecuencia tratar a las personas mal y con distincién, es decir, se
encargan de educar a sus hijos de manera racista, enseiflando que hay una
diferencia entre piel blanca y negra.
Pienso que una educacién méas efectiva para nifios y adolescentes mostrando
la verdadera realidad que deberian invertir en educacion, ya sea en la escuela|
0 en casa, donde los padres y la escuela ensefien a respetar a todas las
personas.
La temética es muy importante para tratar en las clases, porque aprendimos|
mas sobre la cultura negra, y también logramos entender que el prejuicio es
mucho mayor de lo que imaginamos, haciendo que la gente se replantee todo
lo que trae el racismo con sus consecuencias.
Si, fue importante compartir las autobiografias, porque leemos informes Yy
hechos que vivieron nuestros comparferos que a veces es sencillo, pero a
veces dejan una marca, una herida en la vida de la persona que nunca vuelve
a sanar.
Todas las actividades de la secuencia didactica ayudaron mucho, porque
ayudaron a nosotros reflexionar alin mas sobre las acciones que podremos
hacer en nuestro entorno para combatir el racismo, y las presentaciones
hechos y dados de las narrativas, llévanos a una lucha para intentar acabatr
algun dia o este prejuicio tan mediocre que la gente practica.

(Aluna D, parda, 17 anos, narrativa autobiogréfica,29/07/2021)

Nesta narrativa, fica evidente que a discente reflete sobre a realidade inserida
e, sobretudo, reflete “sobre sua situagdo concreta, mas emerge, plenamente
consciente, comprometido, pronto a intervir na realidade para muda-la”. (FREIRE,
1979, p.19). Dessa forma, € um aspecto muito positivo, pois a discente relata que as
atividades desenvolvidas com o LRC na SD ajudaram a refletir sobre as a¢des que
podem ser tomadas no proprio ambiente para combater o racismo.

Outro aspecto relevante € quando a aluna relata a importancia das narrativas
para a compreensdo das consequéncias do racismo na vida dos colegas de classe
gue causaram marcas dolorosas e, ao sentir a empatia, quer unir-se na luta para

uma educacao antirracista.
3.2.3 Narrativa autobiografica: Consciéncia da interculturalidade

A BNCC propde que seja abordado no ensino de Lingua Estrangeira o
desenvolvimento da Dimenséao Intercultural. Dessa maneira, com a consciéncia da
interculturalidade as(os) discentes podem articular seu conhecimento linguistico com
a diversidade historica e social existente na lingua estudada.

Sobre a Dimenséo Intercultural, fica evidenciada na atividade 7 da SD, tanto

na interpretacdo do poema “Me Gritaron Negra”, como na apresentacdo da biografia
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da peruana Victoria Santa Cruz, conforme explicitado na se¢éo 3.1 da apresentacéo
da sequéncia didatica, ao propor uma reflexdo sobre o conflito das experiéncias
vividas pelos negros no processo de afirmacéo de identidade no Peru.

Dessa maneira, observa-se que a aluna B, no extrato 9, compreendeu a
importancia de conhecer a realidade de outros paises que falam espanhol e,
principalmente, nossos vizinhos, para poder refletir sobre o racismo existente ao

nosso redor e como estao 0s avangos ou retrocessos com a tematica abordada.

Extrato 9 |0 racismo é, infelizmente, uma realidade existente ndo s6 no Brasil, como também em
outros lugares. Conhecer mais sobre os paises que falam espanhol também é algo|
muito importante, principalmente quando sdo vizinhos ou quando sdo paises que
podem servir como espelho para nés. Desta forma, vejo a abordagem da tematica
muito significativo na matéria de espanhol, pois com ela podemos nos aprofundar €
refletir sobre os problemas existentes, dentro e fora do nosso pais.
Por meio das narrativas autobiograficas pudemos compreender a maneira como cadal
um teve seu primeiro contato com o racismo, pois conseguimos observar muitas vezes
se estamos, ou ndo, inseridos em uma bolha. Muitas pessoas sofrem com isso na pele
diariamente, ja outras ndo fazem a minima ideia da existéncia do preconceito, ndo que
isso seja um problema da pessoa, no entanto € a confirmacdo de que é um assunto
muito pouco abordado. E atividades como esta, sdo muitissimo importantes, pois nos
fazem refletir, pesquisar e questionar sobre o quanto o racismo afeta a todos.

(Aluna B - branca, 17 anos, narrativa autobiografica,29/07/2021)

Como é possivel perceber nesta narrativa, a aluna B relaciona a importancia
da temética abordada na aula para aprofundar os estudos sobre as discussfes do
racismo, pois néo tratar das questdes raciais causa o silenciamento do sofrimento de

quem vivencia as discriminagdes diariamente.

3.2.4 Narrativa autobiografica: O compartilhamento das autobiografias como ponte
para enxergar a realidade do outro

A andlise das narrativas autobiografias corrobora a sesséo 2.3.4, que estéo
pautadas nos estudos dos pesquisadores Clandinin; Connelly (2011) e Ferreira
(2012) sobre a importancia das narrativas autobiogréficas no contexto escolar, pois
possibilitam a reflexdo e autorreflexdo sobre as experiéncias vividas em relagéo ao
racismo.

No extrato 10, o aluno F retrata que foi muito importante ter “essa abertura na
aula de espanhol” e isso mostra que ele teve a oportunidade de falar e ser ouvido,
pois ao compartilhar sua histéria pode perceber que outras pessoas também ja
passaram por situacdes de opressao racial, sendo uma ponte para se colocar no lugar

do outro colaborando com o pensamento que “as historias vividas e contadas educam a
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ndés mesmos e aos outros, incluindo os jovens e os recém- pesquisadores em suas
comunidades” CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 27).

Extrato 10 |Foi muito importante termos essa abertura na aula de espanhol. E o
compartilhamento das autobiografias nos ajudou a enxergar a realidade do
outro, pois € um exercicio dificil. Pudemos perceber como as pessoas do
nosso convivio também passaram por varias situacdes de discriminacao ou j4
presenciaram o preconceito racial e como isso influenciou na vida de cada um.
Todas as atividades desenvolvidas nas aulas seguiram uma linha construtiva e
que aos poucos fundamentaram a importancia da educacdo antirracista para

que possamos combater esse mal enraizado na nossa sociedade.

(Aluno F, pardo, 17 anos, narrativa autobiogréfica,29/07/2021)

Nesta narrativa autobiografica, fica clara a relevancia da producao de uma SD
abordando o LRC. Como afirma Cristovao (2009), as sequéncias didaticas servem
como eixos organizadores ao serem planejados, sendo instrumento de mediacdo
para a construgéo do ensino -aprendizagem.

Daniela dos Santos (2018), em sua dissertagcdo de mestrado, teve como
objetivo compreender como se da o tratamento da problemética racial na sala de
aula de espanhol como Lingua Estrangeira (ELE), a partir de entrevistas com
professoras de espanhol e pode constatar que uma das dificuldades relatadas pelas
docentes era a auséncia do material nos livros didaticos para néo trabalhar a
temética nas aulas de Lingua Espanhola.

Diante disso, ressalto a importancia do olhar critico-reflexivo das(os)
professoras(es) de Lingua Estrangeira para o livro didatico, a fim de que possam
criar o préprio material didatico para abordar questdes sociais que colaborem para
uma educacdao libertadora e democratica.

Respondendo a pergunta de pesquisa dois, em que busco compreender e
analisar como as(os) alunas(os) atuam na reflexdo acerca da questao racial através
de atividades de uma sequéncia didatica em uma perspectiva de LRC, reitero que
as(os) discentes conseguiram relacionar a importancia das atividades com a
perspectiva do LRC. Logo, as atividades auxiliaram na reflexdo sobre a importancia
de uma educacéao antirracista dentro e fora do contexto escolar. Sendo assim, é um
aspecto muito relevante para esta pesquisa que buscou colocar em acéo o LRC nas

aulas de Lingua Espanhola.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Daniela+dos+Santos
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O processo da escrita dessa pesquisa permitiu refletir mais profundamente
sobre a importancia do LRC na Lingua Espanhola para a formacdo humana. Desde
0s estudos tedricos, a producdo da SD até a analise das narrativas autobiograficas,
foram muito significativas para a minha formacéo identitaria como professora e
pesquisadora.

Ao analisar o primeiro médulo da sequéncia didéatica, tenho condi¢cbes de
responder a primeira pergunta de pesquisa: Qual a percepg¢éo das(os) alunas(os) da
guestao racial demonstrada a partir da primeira producdo da sequéncia didatica com
0 género textual narrativas autobiograficas? Nela, pude constatar que as(os)
discentes foram levados a refletir sobre como conheceram o racismo. Ademais, essa
pergunta fez com que as alunas e alunos percebessem que a tematica precisa ser
mais discutida e debatida no ambito escolar, pois alguns tiveram oportunidade de
refletir e discutir sobre a tematica racial somente no ensino médio.

Para responder a segunda pergunta de pesquisa: Como as(os) alunas(os)
atuam na reflexdo acerca da questdo racial através de atividades de uma sequéncia
didatica em uma perspectiva de LRC? Foi realizado a andlise do segundo e terceiro
modulo junto com a producdo final da narrativa autobiografica da SD. As(0s)
discentes demonstraram que as atividades realizadas na SD foram positivas para
reflexdo acerca da questdo racial, pois puderam compartilhar suas histérias e
conhecer outras, desde a histéria das/dos colegas com as narrativas autobiograficas
por meio das narrativas apresentadas na SD. Assim, perceberam que 0 racismo nao
€ um problema somente do nosso pais, mas também esta presente nos paises que
sofreram com a colonizacéo e escravizagao.

Diante disso, considero que a SD com uma perspectiva do LRC foi
imprescindivel para a construcdo da compreensdo das/dos discentes sobre a
importancia da abordagem da questdo racial nas aulas de Lingua Espanhola,
corroborando a Lei Federal n® 10/639/2003 e Lei Federal n° 11.645/2008, que diz
respeito ao interesse e necessidade de desenvolver esta pesquisa, a saber, trazer a
discussao de identidade racial para o contexto escolar.

Por conta da pandemia da Covid 19, na geragao de dados, as aulas foram
remotas em 2020 e a SD foi realizada por meio da plataforma TEAMS. Houve

participacdo da maioria da turma na entrega das narrativas na aba de tarefas. As
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leituras das narrativas contaram com a interacdo do chat, mas os(as) discentes nao
ligavam as cameras por diversos motivos, como por exemplo: uns nao tinham
camera, outros dividiam ambientes com familiares, outros pela vergonha mesmo.
N&o ver as expressofes faciais dificultou a comunicacao verbal, sendo que na aula
presencial poderiam ocorrer mais interagoes.

Apesar disso, as discussOes e reflexdes com as(os) discentes foram muito
relevantes, tanto que uma aluna relatou a oportunidade de falar sobre a tematica
racial somente na aula de Lingua Espanhola e de filosofia. Considerando que a
escola cumpre um papel importante na vida escolar das/dos alunas(os), € preciso
questionar quais sdo as barreiras para contemplar a temética das questdes raciais
em todas as disciplinas do curriculo. E, caso contemplada, de que maneira séo
trabalhados pelos(as) docentes e discentes. Isso implicard também nos
guestionamentos sobre a formacao das(os) professoras(es), se as questdes raciais
estdo sendo abordadas nos cursos de licenciaturas a fim de que os futuros
profissionais tenham esse olhar critico-reflexivo para a educacao antirracista.

Nesta pesquisa, busquei colocar em préatica o LRC com a SD, utilizando o
género textual das narrativas autobiograficas com o objetivo de contribuir para o
ensino critico-reflexivo na Lingua Espanhola. Sendo assim, considero importante
que as(os) professoras(es) do ensino de Lingua Espanhola e as demais Linguas
Estrangeiras tenham um olhar critico em relagcdo aos materiais didaticos que nao
contemplam a tematica acerca das questdes raciais e possam preparar seu proprio
material didatico mediante as inquietacdes de suas/seus estudantes.

Compatrtilhar a leitura das narrativas foi um momento muito importante, pois
as(os) discentes notaram como o racismo deixou e deixa marcas na historia das
pessoas que sofreram e ainda sofrem, de forma velada ou explicita, o preconceito e
discriminag&o. Corroborar o LRC por meio das narrativas permite a compreenséo da
existéncia de lugares de fala, ou seja, o entendimento exposto por Ribeiro (2017),
gue engquanto seres sociais, mesmo que sejamos individuos diferentes, fazemos
parte de certos grupos na sociedade por compartilharmos condi¢cdes de existéncia
ocupando determinado lugar social (cf. Capitulo 1).

Para mim, como pesquisadora, ao realizar a analise de todas as atividades
desenvolvidas na SD e, principalmente, por meio das narrativas autobiograficas, foi

muito gratificante, ja que pude revisitar a minha justificativa, meu referencial teérico e



77

a parte metodoldgica desta pesquisa e compreender a relevancia da préaxis ao
integrar a teoria e a pratica nos interesses da mudanca educacional e social.

Espero que esta SD sirva para que outras(os) professoras(es) de Lingua
Espanhola possam utilizar nas aulas e deixo como sugestdo que acrescentem
atividades que contemplem sobre afro-latinidade no ensino de espanhol.

Além disso, esta pesquisa também contribui para o campo da Linguistica
Aplicada e, segundo Paraquett (2009), a LA é:

[...] uma ciéncia interdisciplinar que se preocupa com problemas de uso de
linguagem. E muitos dos pesquisadores brasileiros nos dedicamos a
compreender os problemas de linguagem que sdo vividos em contexto
formal e regular de aprendizagem de lingua materna ou estrangeira, 0 que
nos leva a produzir uma literatura que vem contribuindo para que a sala de
aula funcione de maneira mais democréatica e comprometida politicamente.
(PARAQUETT, 2009, p. 124).

Para que a linguagem seja democratica, é preciso compreender as relacdes
de poder que a permeiam e, por meio dela, buscar a¢cdées que contribuam para uma
transformacao social, que seja mais justa e igualitaria. Logo, indo ao encontro desse
contexto e justificativa dessa pesquisa.

E, por falar em democracia, considero também essa pesquisa um ato de
resisténcia e existéncia do espanhol como ensino de Lingua Estrangeira, conforme
Paraquett (2012), uma das primeiras pesquisadoras sobre a trajetoria da Lingua
Espanhola e a LA no nosso pais, ressalta que havia uma auséncia de pesquisas que
dialogavam com a LA no Brasil e vieram a ter mais avancos em torno de 1990,
representando assim um atraso nas pesquisas da area de LE.

Outro fator de resisténcia e existéncia € devido a exclusdo da Lingua
Espanhola na BNCC (2018). Nesse cenario, é necessario que haja mais discussdes
engajadas com a LA no ensino de Lingua Espanhola para que seja defendida a
pluralidade nas escolas publicas do nosso pais.

Diante dos desdobramentos possiveis, espera-se, sobretudo, mais
engajamento em LRC nas aulas de linguas estrangeiras e nas demais disciplinas do
curriculo escolar. Isso implicard também na necessidade do LRC na graduacéo, na
formacado de professoras(es), na pos-graduacao, para que toda comunidade possa
pensar nas possibilidades e acbes para desconstrucdo do racismo enraizado na

nossa sociedade.
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ANEXO A: SECUENCIA DIDACTICA CON LETRAMENTO RACIAL CRITICO
DISCIPLINA: Lingua Espanhola

NOME DA PROFESSORA: Leticia Camargo

CURSO: TECNICO EM SERVICOS JURIDICOS INTEGRADO AO ENSINO MEDIO
SERIE/MODULO: 32 SERIE

OBJETIVO: Esta sequéncia didatica tem uma perspectiva de Letramento Racial
Critico utilizando o género textual narrativas autobiograficas que estdo embasadas
no conceito de Letramento Racial Critico desenvolvido por Ferreira (2015). E tem
como objetivo observar como as/os alunas/os atuam na reflexdo acerca da questao
racial, através da primeira producdo de uma narrativa autobiografica de como
conheceram o racismo. Posteriormente compreender a percepc¢éo das/dos alunas/os
acerca da questdo racial com o Letramento Racial Critico através da andlise das
narrativas autobiograficas que sera realizada como atividade final da sequéncia

didatica.

CONTEUDOS TRABALHADOS:

e Género textual: Narrativas autobiograficas, biografias e autobiografias;
e Interpretacéo de texto;
e Conhecimentos linguisticos; Reflexdo sobre o tempo passado

HABILIDADES (BNCC)

e Eixos com préaticas de linguagem. Eixo oralidade, leitura, escrita e
conhecimentos linguisticos e interculturalidade.

TEMPO DA SEQUENCIA DIDATICA

e 6 aulas (2 h/a semanais)
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Presentacion de la situacion — Clase 1

PUNTO DE ACCION - PARA ENTRENAR LA ORALIDAD

¢ Sabes que es Y que es una
una biografia? autobiografia?

¢ Te gusta conocer
las historias de vidas
de otras personas?

¢Y qué historias
tienes para contar?

Actividad 1 - Vamos a completar el cuadro con caracteristicas de una biografia y
una autobiografia.

Biografia Autobiografia




86

Moédulo 1

PARA LEER! A LA LECTURA!

Texto 1

Actividad 2 - Lee la historia de Rodrigo de como él conoci6 el racismo por primera
vez. Marca las palabras que no conozcas y busca en el diccionario el significado.

El caso de Rodrigo

38 afios, licenciado en Comunicacién. Rodrigo nunca se ha sentido como victima, pero
reconoce haber vivido algunos ejemplos de discriminacion que, si bien podrian parecerle
insignificantes, denotan una sociedad atrapada en los prejuicios.

“La primera vez que tuve contacto con el racismo fue en casa de mi abuela paterna, quien
siempre que llegaba una persona de piel blanca decia que tenia un bonito color. Mi madre
es morena, mi abuela paterna menos, pero no tan blanquita como sus hermanas o su
madre. Recuerdo que alguna vez fue una novia de uno de mis tios, muy blanca, y mi abuela
le dijo a mi mama: ‘Mira qué bonito color de piel, no como el tuyo o el mio’. Por otro lado, mi
abuela nunca traté mal a mi madre y yo, que soy de piel morena, siempre fui el consentido”.
Rodrigo también recuerda un episodio de su infancia en el que fue atacado verbalmente por
una nifia de su colonia. Rodrigo tendria cerca de ocho afios. Era una época de posadas y
los nifios de la cuadra salieron a pedir posada: “En una de esas, uno de los nifios de la
cuadra, que a muchos nos caia mal, tuvo un accidente con una vela. Nada grave, solo le
cay6 un poco de cera en la frente. Pero yo me rei. Su prima, glerita, por cierto, se enojé y
me dijo ¢de qué te ries, pinche negro? Yo ni me senti aludido (rie). No era negro y no
entendia por qué queria insultarme con eso, a diferencia de otro amigo de la cuadra llamado
José, quién si era mulato y muy payaso. A ese si, cuando alguien se enojaba le decia
‘soruyo’ y cosas por el estilo”.

Salvo por esos episodios, Rodrigo no siente que su color de piel haya sido un tema en su
vida, pero si su forma de hablar que para muchos es catalogada como fresa: “Desde que
estaba en primaria me han dicho ‘fresita’, y hubo una empresa en la que un sujeto me
estaba molestando todo el tiempo con eso de manera burlona, y aunque me molestaba no
me sentia atacado o como victima. Curiosamente, donde si senti eso fue cuando entré a la
UNAM, en donde una mujer y varios compafieros me trataron de forma despectiva”.

Por : Fausto Ponce
08 de agosto de 2018
Disponivel em https://www.eleconomista.com.mx/arteseideas/Dos-historias-de-
discriminacion-20180808-0123.html4

Actividad 3 — Contesta las preguntas sobre el texto 1.
a) ¢ Sabes que significa prejuicios raciales?

b) ¢Crees que vivimos en una sociedad atrapada en los prejuicios? ¢ Por qué?



https://www.eleconomista.com.mx/arteseideas/Dos-historias-de-discriminacion-20180808-0123.html4
https://www.eleconomista.com.mx/arteseideas/Dos-historias-de-discriminacion-20180808-0123.html4
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Actividad 4 - Sigues la reflexion sobre el texto.

a) ¢Cudles son los ejemplos de discriminacion relatados por Rodrigo?

b) ¢Sabes qué significa molestar em/en espafiol?

c) Busca el significado de “pinche negro” y “soruyo”.

| PARA PENSAR Y ESCRIBIR

Actividad 5: Tras la lectura y reflexion de la experiencia de Rodrigo con el racismo,
mira el Mapa Mental y completa los brazos disponibles con otras razones que
producen el racismo, ademas, puedes afiadirle a la expresién clave otros brazos
secundarios. Comparte tus ideas con un comparfiero o una comparera

https://coggle.it/diagram/YCFz49pUTuOY5x o/t/el-racismo-produce

Prejuicios el . . .
J @ Wiscriminacion

desigualdad E

El racismo
produce

esteredtipos

PARA REFLEXIONAR Y ESCRIBIR

Actividad 6: Y tu ¢ Cuando se dio/te has dado cuenta de que existe el racismo?

Escribe una narrativa autobiografica en que cuentes tu experiencia. El texto puede
ser en portugués.

Atencion: Ten en cuenta la distincion entre narrativa biografica (biografia) y
narrativa autobiografica (autobiografia).



https://coggle.it/diagram/YCFz49pUTuOY5x_o/t/el-racismo-produce
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La biografia es un texto que relata los principales acontecimientos de la vida de una
persona, utiliza la tercera persona como voz narrativa; y la autobiografia también
narra los momentos principales de la vida de una persona, pero es contada por ella
misma, por lo que su voz narrativa utiliza la primera persona.

TRAS ESCRIBIR TU NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA

¢Como escribid/has escrito tu narrativa autobiogréfica?

¢ Has puesto el titulo en tu narrativa?

¢ Has puesto las informaciones sobre los hechos importantes de tu vida con relacion
a la pregunta?

¢, Has escrito en primera persona?

¢, Has usado parrafos?
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Modulo 2 - Clase 2

PARA LEER - jA LA LECTURA!

Para empezar...

¢, Te gustaria compartir la
narrativa autobiografica?

Actividad 7: Lee la biografia de una mujer muy importante de la historia peruana

TEXTO 2 - biografia

éConoces a Victoria Santa Cruz?

Victoria Eugenia Santa Cruz Gamarra nacid
en Lima, Peru en 27 de octubre de 1922 .

Y murié en 30 de agosto de 2014.

Ademas de poeta, se destacé como

R LL académica, compositora, coredgrafa y actriz,
0 GU o fue una exponente del arte afroperuano.

NEGRO Victoria fue también responsable por crear
una de las primeras agrupaciones teatrales
integramente por negros del pais.

PARA VER Y ESCUCHAR — DIMENSION INTERCULTURAL |

Actividad 8 — Ahora vamos a ver el video del poema “Me gritaron Negra” de Victoria
Cruz.

Video del poema

https://www.youtube.com/watch?v=cHr8DTNRZdqg

PARA LEER y PRACTICAR LA ORALIDAD e Interculturalidade |

Actividad 9 — Lee el poema y sefiala las palabras que no conozcas. Después
busca en el diccionario.

Texto 3 - Poema “Me gritaron Negra” de Victoria Santa Cruz


https://www.youtube.com/watch?v=cHr8DTNRZdg

Me Gritaron Negra

Tenia siete afios apenas,
apenas siete afios,
iQue siete afios!

iNo llegaba a cinco siquiera!

De pronto unas voces en la calle
me gritaron jNegra!

iNegra! {Negra! {Negra! jNegra! jNegra! iNegra! iNegra!

“; Soy acaso negra?” — me dije jSi!
“¢ Qué cosa es ser negra?” jNegra!
Y yo no sabia la triste verdad que aquello escondia. jNegra!
Y me senti negra, jNegra!
Como ellos decian jNegra!
Y retrocedi jNegra!
Como ellos querian jNegra!
Y odié mis cabellos y mis labios gruesos
y miré apenada mi carne tostada
Y retrocedi jNegra!
Y retrocedi...
iNegra! jNegra! jNegra! {Negra!
iNegra! iNegra! iNeeegra!
iNegra! jNegra! jNegra! iNegra!

iNegra! jNegra! jNegra! iNegra!

Y pasaba el tiempo,
y siempre amargada

Seguia llevando a mi espalda
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mi pesada carga

iY como pesabal! ...
Me alacié el cabello,
me polveé la cara,

y entre mis cabellos siempre resonaba
la misma palabra
iNegra! jNegra! jNegra! iNegra!
iNegra! {Negra! iNeeegra!
Hasta que un dia que retrocedia,
retrocedia y que iba a caer
iNegra! jNegra! jNegra! {Negra!
iNegra! jNegra! jNegra! iNegral
iNegra! jNegra! jNegra! iNegra!
iNegra! {Negra! {Negra!

oY qué?

¢Y qué? jNegra!
Si jNegra!
Soy jNegra!
Negra jNegra!

Negra soy

iNegra! Si
iNegra! Soy
iNegra! Negra
iNegra! Negra soy
De hoy en adelante no quiero

laciar mi cabello
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No quiero
Y voy a reirme de aquellos,
que por evitar — segun ellos —
gue por evitarnos algun sinsabor
Llaman a los negros gente de color
iY de qué color! NEGRO
iY qué lindo suena! NEGRO
iY qué ritmo tiene!
NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO NEGRO
Al fin
Al fin comprendi AL FIN
Ya no retrocedo AL FIN
Y avanzo segura AL FIN
Avanzo y espero AL FIN
Y bendigo al cielo porque quiso Dios
gue negro azabache fuese mi color
Y ya comprendi AL FIN
Ya tengo la llave
NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO

iNegra soy
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| PARA REFLEXIONAR Y ESCRIBIR

Actividad 10 — Lee y contesta las preguntas sobre el poema que has leido.

1. ¢, Qué opinas del titulo del poema?
2. Hay mas voces en el poema cuando ella dice “De pronto unas voces en la

calle me gritaron jNegra!” ¢ De quién son estas voces?
3. “.Soy acaso negra?”— me dije / ;Qué cosa es ser negra?” ¢ Por qué imaginas

que el yo-lirico, en este momento, tiene dificultades para reconocerse como negra?

4, Lee este fragmento y contesta las preguntas.

“Y me senti negra, / Como ellos decian /Y retrocedi/ Como ellos querian.”

a) ¢Aquiénes se refiere el yo-lirico cuando dice “ellos” ?, esto es, ¢ quiénes

serian “ellos”?

b) ¢Qué significa sentirse negra de la manera como ellos querian?

5. Hay la repeticidn del verbo retroceder en el poema: “Y retrocedi jNegra! /' Y
retrocedi... “Hasta que un dia que retrocedia, / retrocedia y que iba a caer.”

¢ por qué imaginas que hay la repeticion del verbo “retroceder”?

6. Identifica en el poema el momento en que el yo-lirico afirma su identidad
racial con orgullo. ¢ Qué sucede a partir de la transformacion?

7. “Y voy a reirme de aquellos, / que por evitar — segun ellos —/ que por evitarnos
algun sinsabor/ Llaman a los negros gente de color.”

a) ¢ A quién se refiere el pronombre subrayado “me”?
b) ¢ A quiénes se refiere el pronombre subrayado “nos”?

c) ¢Por qué imaginas que el yo-lirico va a reirse de aquellos que usan la expresién
“gente de color’?

8. ¢ Por qué el yo lirico dice que todo pesaba?
9. Si puede observar que el yo- lirico presenta cambio en respecto a su
identidad entre los sentimientos de tristeza y orgullo. Escribe las palabras que

representan el orgullo por reconocer su identidad.
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| PARA VER Y ESCUCHAR - DIMENSION INTERCULTURAL

Actividad 11 - Vamos a ver un relato personal de Victoria Santa Cruz en Youtube.
Ella cuenta la motivacion en escribir este poema.

https://www.youtube.com/watch?v=7540nDUWamké&t=14s

Extracto de la serie de documentales Retratos de TV Peru. Titulo del programa: Victoria
Santa Cruz, negro es mi color http://retratosdocumental.blogspot.com

Modulo 3 - Clase 3

CONOCIMIENTO LINGUISTICOS Y DISCURSIVOS

Actividad 12 — Lee esta parte retirada del inicio del poema y marca las alternativas

correctas sobre las acciones que sucedio en la vida de Victoria Cruz.

Me Gritaron Negra

Tenia siete aflos apenas,
apenas siete afos,
iQue siete afios!

iNo llegaba a cinco siquiera!

De pronto unas voces en la calle

me gritaron jNegra!

a) Se pasan habituales en el pasado en la vida de la peruana.
b) Hace parte aun del presente de la vida de la peruana.
c) Se pasaran en un futuro que esté lejos.

d) Se pasan en el pasado puntual y acabado en la vida de la peruana.



https://www.youtube.com/watch?v=754QnDUWamk&t=14s
https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqbVh3ZkRsXzlyN3ZpM2VLenRjS1hVMVZwYzhOd3xBQ3Jtc0trVDdYZzY5N09qQVRVVkFMQ1pwUC1XTmNZV1dqV05ETjNzbG0xaEVUQ1hsTWdveWhDd01BejhhWWF4NFphczVLaGFxZ0g0elpuWlVVMkNJeXBoNFlYMUY3YVZCaG1wcGJjT3JVbTlLQlpiSUJ5bFZIaw&q=http%3A%2F%2Fretratosdocumental.blogspot.com
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DE LOS PASADOS

¢ Te acuerdas de la biografia de Victoria Santa Cruz?

Victoria Eugenia Santa Cruz Gamarra fue compositora,
coreografa, disefiadora e investigadora de las culturas de raiz
africana, exponente del arte afroperuano. Naci6 el 27 de octubre
de 1922 en La Victoria, provincia de Lima y murié el 30 de agosto
de 2014, en Lima.

Su poema emblematico, Me gritaron negra, esta ligado a algo que
le sucedid a los cinco afios, en La Victoria, el barrio donde se
creod, en el cual era la Unica negra entre chicas mestizas. A éste
se muda una familia blanca. “Cuando salgo a jugar la gringuita me
mira y dice ‘si esa negrita juega, yo me voy'. ‘Bueno, digo yo, esta acaba de llegar y ya esta poniendo
reglas.’ ;,Cual seria mi sorpresa? Cuando mis amigas me dicen ‘Vete, Victoria’. Una puialada es una
caricia comparada con aquello que me pasé. Yo no sabia que era negra. Cuando digo no sabia que
era negra no estoy hablando del color, sino de lo que eso implicaba.”

Disponible en: https://www.laizquierdadiario.mx/Victoria-Santa-Cruz-la-voz-de-la-mujer-negra-peruana

Actividad 13 — Sobre la biografia

a) ¢Quién fue Victoria Santa Cruz?
b) ¢Cuando naciste Victoria?
c) ¢Qué hecho le marcé a los cinco afos?

d) ¢Cuando murié?

Ojo: Has visto que el poema y las actividades con la biografia son hechos
relacionados al pasado puntual y acabado.

EL PRETERITO INDEFINIDO O PRETERITO PERFECTO SIMPLE

Se usa para referirse a un hecho puntual en el pasado, que es anterior al momento
del habla. A menudo va acompafiado de marcadores temporales definidos como:
El mes pasado / ayer/ el dia 10 de marzo/ el afio pasado/ la semana pasada /

anteayer.

Actividad 14 - Lee esta parte del poema y sefiala la informacion correcta sobre las
palabras destacadas y subrayadas.

Y me senti negra, jNegra!
Como ellos decian jNegra!
Y retrocedi jNegra!
Como ellos querian jNegra!

Y odié mis cabellos y mis labios gruesos



https://www.laizquierdadiario.mx/Victoria-Santa-Cruz-la-voz-de-la-mujer-negra-peruana
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y miré apenada mi carne tostada
Y retrocedi jNegra!

( ) Los verbos expresan un acontecimiento pasado de Victoria, sin hacer referencia
al momento que empieza o termina.
( ) Los verbos expresan un hecho pasado de Victoria puntual y acabado.

( ) Los verbos expresan relacion con el tiempo actual.

Actividad 15 - Ahora habla un poco de ti. Contesta con los verbos en pretérito
indefinido.

a) ¢Dodnde nacid/naciste?

b) ¢Ddnde estudid/estudiaste cuando era nifio?

c) ¢Cuando empezé/empezaste a estudiar?

d) ¢Qué hiciste ayer? (O que vocé fez ontem?)

e) ¢Qué no hiciste este afio?

EL PRETERITO IMPERFECTO DE INDICATIVO

¢Y qué hacia/hacias cuando eras nifio(a)?

Lee esta estrofa del poema:
iY como pesaba! ...
Me alacié el cabello,
me polveé la cara,
y entre mis cabellos siempre resonaba
la misma palabra
iNegra! jNegra! jNegra! iNegra!

iNegra! {Negra! iNeeegra!




Professor(a) :
Sugira aos
discentes
pesquisar
sobre: Nicolas
Guillén
(Cuba) é um
poeta
caribenho. Ha
outras
mulheres
negras, por
exemplo, de
Shirley
Campbell Bar
(Costa Rica);
Mary Grueso
(Colémbia);
Maria Nsué
Angue (Guiné
Equatorial);
Concha Buika
(Mallorca/Es
panha). Tem
também outras
vozes nada
hegemonicas,
€omo € 0 caso
Washington
Cucurto
(Argentina) e
tantos grupos
musicais,
todos como
periféricos,
que se
aproximam

97

Hasta que un dia que retrocedia,
retrocedia y que iba a caer

Actividad 16 — ¢ Cudles son las acciones que se repiten en el pasado de Victoria?

VERBOS REGULARES

Se usa para expresar acciones habituales en el pasado, o sea, acciones que
repetian continuamente, sin hacer referencia al momento en que empiezan o

terminan, se utilizan los verbos en pretérito imperfecto de indicativo.

Actividad 17 - investiga una biografia de un personaje negro del mundo

hispanohablante y haz una pequefia biografia.

PRODUCCION FINAL - PARA REFLEXIONAR Y ESCRIBIR

Actividad 18 - Escribe una narrativa y piensas/piensa las preguntas de reflexion
sobre el racismo para escribir.

f) ¢Por qué cree que existe el racismo?

g) ¢Crees que las personas nacen racistas? Justifica tu respuesta

h) ¢Cudles son las acciones para combatir el prejuicio racial en nuestro entorno?

i) ¢Crees que es un tema importante para tratar en las clases de lengua
espafiola? ¢ Por qué?

j) ¢Crees que las actividades hechas en esta secuencia didactica ayudaron a
reflexionar sobre las relaciones étnico - raciales?

TRAS ESCRIBIR TU PRODUCCION FINAL EVALUATE.
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¢ Como escribibé/escribiste tu narrativa?

¢ Has puesto el titulo en tu narrativa?
¢,Has usado parrafos?
¢ Has expuesto de forma clara el contenido étnico-racial?
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ANEXO B: TERMOS PARA OS PAIS

Sr(a) , responsavel pelo(a) aluno(a) , esta
sendo convidado(a) a assinar este termo autorizando que a (0) aluna (0), participe
da pesquisa “ Letramento Racial Critico em ac¢do na Lingua Espanhola ”, tendo
como pesquisadora responsavel a mestranda Leticia Camargo Almeida, discente do
Programa de POs Graduagdo em Estudos da Linguagem, pela Universidade
Estadual de Ponta Grossa.

Queremos saber como os(as) alunos(as) atuam na compreensao e a percepcao
questdo racial através das narrativas autobiograficas e posteriormente observar
como as alunas/os atuam na reflexdo acerca da questao racial através da Sequéncia
Didéatica com Letramento Racial Critico que é utilizado na aula de Lingua Espanhola
para abordar essa questao.

Os(as) alunos(as) que irdo participar dessa pesquisa tém entre (15 e 17 anos) de
idade.

O(a) aluno(a) ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito dele(a) e
ndo terd nenhum problema se ele(a) desistir.

A pesquisa sera realizada na aula pela plataforma TEAMS, no periodo da aula de
espanhol, onde o(a) aluno(a), realizard as atividades propostas da sequéncia
didatica elaborada pela professora. As atividades estardo disponibilizadas na
Plataforma TEAMS na aba de trabalho para a pesquisadora realizar a andlise das
narrativas. Ressaltamos que néo serd divulgada a imagem dos adolescentes,
apenas de suas atividades, mantendo assim, sigilo absoluto da identificacdo das
mesmas.

Os dados gerados nessa pesquisa serdo coletados, mas sem expor dados de
identificacdo dos(as) participantes da pesquisa. Quando terminarmos a pesquisa
os(as) alunos(as) serdo informados(as) dos resultados. Caso vocé tenha alguma
davida, pode entrar em contato pelo telefone (15) 997449857.

O(a) aluno(a) podera deixar de participar do estudo a qualquer momento, sem
apresentar justificativas, tendo também todas as duvidas esclarecidas sobre a sua
participacédo neste trabalho.

Recebi uma copia deste termo de assentimento e li e concordo que o(a) aluno(a),
sob a minha responsabilidade, participe da pesquisa.

Itararé/SP, de de

Assinatura dos pais ou responsavel

Assinatura do(a) pesquisador(a)
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ANEXO C: TERMO PARA AS ALUNAS E ALUNOS

Vocé esta sendo convidada(o) para participar da pesquisa “Letramento Racial Critico
em acao na Lingua Espanhola”. Seus pais permitiram que vocé participe. Queremos
saber como as(0s) alunas(os) atuam na compreensao e percepc¢ao na questao racial
através das narrativas autobiograficas e posteriormente observar como as alunas/os
atuam na reflexdo acerca da questdo racial através da Sequéncia Didatica com
Letramento Racial Critico que é utilizado em sala de aula para abordar essa
guestao. Os adolescentes que irdo participar dessa pesquisa tém de 15 a 17 anos
de idade.

Vocé ndo precisa participar da pesquisa se nao quiser, € um direito seu, nao tera
nenhum problema se desistir.

A pesquisa serd feita na escola (nome), onde os adolescentes realizardo as
atividades propostas da sequéncia didatica elaborada pela professora. As atividades
estardo disponibilizadas na Plataforma TEAMS na aba de trabalho para a
pesquisadora realizar a analise das narrativas

Caso aconteca algo errado, vocé pode nos procurar pelo telefone (15-99744 9857)
da pesquisadora Leticia Camargo. Ha& coisas boas que podem acontecer como: (re)
conhecer seu pertencimento racial, aprender sobre o respeito a diversidade racial,
respeito e aceitacdo do outro e ainda, participar de atividades que auxiliardo na
construcdo de sua identidade de maneira critica e reflexiva.

Ninguém tera acesso aos seus dados pessoais. Os resultados da pesquisa serdo
publicados, mas sem identificar as(os) adolescentes que participaram da pesquisa.
Se vocé tiver alguma davida, vocé pode perguntar a pesquisadora Leticia Camargo,
pessoalmente ou pelo telefone citado anteriormente nesse texto.

Eu aceito participar  da pesquisa Letramento Racial
Critico em agédo na Lingua Espanhola, com adolescentes do ensino médio e técnico,
que tem o/s objetivo(s) compreender como as(os) alunas(os) atuam na
compreensao e percepcao na questao racial através das narrativas autobiogréficas e
posteriormente observar como as alunas/os atuam na reflexdo acerca da questéo
racial através da Sequéncia Didatica com Letramento Racial Critico que é utilizado
em sala de aula para abordar essa questdo. Entendi as coisas ruins e as coisas
boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a
qualquer momento, posso dizer “nao” e desistir que ninguém vai ficar chateado. Os
pesquisadores tiraram minhas ddvidas e conversaram com 0S meus responsaveis.
Recebi uma coépia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da
pesquisa.

ltararé /SP, de de
Assinatura do menor

Assinatura do(a) pesquisador(a)



ANEXO D: PARECER COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

PONTA GROSSA - UEPG

Continuacédo do Parecer: 4.742.235

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Q=

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacédo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 11/05/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1746608.pdf 16:51:34
TCLE / Termos de | TALE.docx 11/05/2021 |Leticia Camargo Aceito
Assentimento / 16:50:13 | Almeida
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de |TCLE.docx 11/05/2021 |Leticia Camargo Aceito
Assentimento / 16:50:02 |Almeida
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | ProjetoDetalhado.docx 11/05/2021 |Leticia Camargo Aceito
Brochura 16:49:50 |Almeida
Investigador.

Folha de Rosto folhaDeRostoassinada.pdf 11/05/2021 |Leticia Camargo Aceito
16:49:32 [ Almeida

Situacéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

PONTA GROSSA, 28 de Maio de 2021

Assinado por:

ULISSES COELHO
(Coordenador(a))

Enderego: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n° 4748. UEPG, Campus Uvararanas, Bloco da Reitoria, sala 22

Bairro: Uvaranas CEP: 84.030-900
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Telefone: (42)3220-3282 E-mail:

propespsecretaria@uepg.br
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