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RESUMO

No ambito da formacao inicial de professores de linguas, Borges e Magno e Silva
(2019) discutem a importancia do plano de aula como mediador nas interacdes
reflexivas entre as dimensdes tedricas e praticas no processo de ensino de linguas
em acao, sem, no entanto, explicitarem resultados empiricos sobre o uso do plano de
aula em questdo no desenvolvimento do professor que preconizam. A esse respeito,
um estudo retrospectivo e reflexivo para se compreender o papel do plano de aula
como instrumento que revela os processos dinamicos que acontecem em sala de aula
(e no sistema ensino) no contexto de formacao inicial do professor complexo tornou-
se 0 objeto de investigacao central desta pesquisa. Inserida no campo da Linguistica
Aplicada (LA), esta pesquisa fundamenta-se na Teoria da Complexidade (TC) e
respalda-se nas discussées em Larsen-Freeman e Cameron (2008), nas reflexdes
advindas de elementos constitutivos da Abordagem Complexa de Ensino e de
Aprendizagem de Linguas (ACEAL) (Borges; Paiva, 2011; Borges, 2015) — professor
dinamizador e planejamento semiotico-ecologico (PSE) (Borges 2014b) — e na
compreensao da emergéncia do Professor Complexo (Borges; Magno e Silva, 2019).
Pretendeu-se estudar, diagnosticar e demonstrar como o dinamismo do professor
complexo, em sala de aula em acéo, pode ser observado via analise retrospectiva de
uma sequéncia didatica composta de oito planos de aulas em processo de producéo
e refaccdo no periodo de quatro meses na disciplina de Estagio Supervisionado em
Lingua Inglesa no curso de Letras de uma universidade estadual paranaense no ano
letivo de 2019 e posteriormente refletidos em suas modificacdes (em funcdo das
demandas de sala de aula durante as regéncias) para discutir como o plano de aula
em acao é uma importante ferramenta para demonstrar a transformacao promovida
pelas interacbes dos sistemas ensino e aprendizagem, nos processos de design de
planejamentos (fazendo emergir o PSE) e possibilitar a compreensdo do
desenvolvimento do professor complexo.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Inglesa; Teoria da Complexidade; Professor
Complexo; Plano de Aula; Planejamento de Ensino de Lingua.



ABSTRACT

In the context of initial language teacher education, Borges and Magno e Silva (2019)
discuss the importance of the lesson plan as a mediator in the reflective interactions
between theoretical and practical dimensions in the process of language teaching in
action, without, however, really bringing any empirical results on the use of the lesson
plan to the teacher development they advocate. Regarding this, a retrospective and
reflexive study to understand the role of the lesson plan as an instrument to show how
the dynamic process happens in the classroom (and the teaching system) in the
context of complex initial teacher education became the central research object of this
research. Inserted in the field of Applied Linguistics (AL), this research is based on
Complexity Theory (CT) and is supported by Larsen-Freeman & Cameron’s (2008)
discussions and reflections on elements of the Complex Approach to Language
Teaching and Learning (CALTL) (Borges; Paiva, 2011; Borges, 2015) — dynamic
teacher and Semiotic-Ecological Syllabus (SES) (Borges 2014b) — and in the
understanding of the emergence of the Complex Teacher (Borges; Magno e Silva,
2019). It was intended to study, diagnose and demonstrate how the dynamism of the
complex teacher, in the classroom in action, can be observed through retrospective
analysis of a didactic sequence composed of eight lesson plans in the process of
production and remaking in four months in the subject of Supervised Internship in the
English Language in the Modern Languages course of a state university in Parana in
2019 and later reflected in their modifications (according to classroom demands during
regencies) to discuss how the lesson plan in action is an important tool to demonstrate
the transformation promoted by the interactions of the teaching and learning systems,
in the planning design processes (bringing out the SES) and to enable the
understanding of complex teacher development.

Key words: English Teaching; Complexity Theory; Complex Teacher; Lesson Plan;
Language Teaching Syllabus.
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INTRODUGCAO

No cenario de aquisicdo de linguagem adicional, sempre houve uma
discussao sobre como tornar o ensino significativo e eficaz para promover a
aprendizagem dos alunos. No que diz respeito as melhorias nesse sentido,
importantes pesquisadores teorizaram e criaram Vvarios e diferentes métodos e
abordagens de ensino de lingua (sistematizando os planejamentos correspondentes
para cada um deles) ao longo das ultimas décadas.

No entanto, em minha compreensao, discussdes integrando os principais
aspectos e elementos do sistema ensino, como o plano de aula, por exemplo,
merecem sempre mais atencao por estarem sempre em constantes mudancas e
adaptacdes. A esse respeito, uma reflexdo cuidadosa no sentido de perceber o
importante papel do plano de aula, seja ele tacito ou fisico, na dindmica da sala de
aula e do processo ensino-aprendizagem (desencadeado pela concepcdo dos
conteudos programaticos), torna-o uma importante ferramenta de investigacdo — como
aconteceu neste estudo.

No campo da formacdo inicial e continuada de professores de linguas
adicionais, Borges e Magno e Silva (2019) evidenciam, entre outras contribuicdes
relevantes aos sistemas ensino e aprendizagem, a importancia do plano de aula como
mediador das interacdes reflexivas entre a teoria e pratica no processo de ensino de
linguas adicionais em acao, sobretudo ao disponibilizarem seu préprio modelo de
plano como exemplo.

As autoras também sugerem em seus estudo que um plano de aula bem
elaborado, alinhado a reflexdes desencadeadas por etapas previstas no modelo
cadtico para o desenvolvimento de professores (Borges, 2016), teria um enorme
potencial para apoiar e revelar os caminhos de mudancas significativas no sistema
ensino, bem como contribuir para tornar a emergéncia do professor complexo.

No entanto, as autoras, em seus estudos, ndo explicitam ou fazem referéncia
a resultados empiricos que embasem o uso do plano de aula efetivamente no
desenvolvimento do professor que preconizam. Por esse motivo, um estudo
retrospectivo e reflexivo afim de se compreender o papel do plano de aula como
instrumento dinamizador da sala de aula (e do sistema ensino) no contexto de
formacao inicial do professor complexo torna-se um importante instrumento de

pesquisa — objetivo central deste trabalho. Nesse contexto, faz-se necessario também
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compreender as decisbes tedrico-metodolégicas previamente tomadas e
redirecionadas, reelaboradas, em funcdo das interacbes em sala de aula no
andamento do processo de ensino e de aprendizagem — passos igualmente previstos
neste estudo.

Esta pesquisa tem uma motivagcdo muito grande para mim, ndo sé por eu ja
ter quase 20 anos de carreira como professora de lingua inglesa, mas por me entender
como uma professora complexa em formacdo, que mais uma vez esta pesquisando
na area da Complexidade. Minhas inquietacfes, que acabariam me transformando na
pesquisadora que sou hoje, iniciaram-se antes mesmo de eu entrar no curso de
licenciatura em Letras Portugués/Inglés. Quando eu ja tinha algum tempo de profissao
e estava trabalhando com um método e material didatico que eu considerava bons,
observava meus alunos e tentava entender o porqué de eles ndo aprenderem todos
da mesma forma. Foi entdo que entrei na universidade em busca de respostas para
essa e outras perguntas que eu me fazia.

Me tornar uma pesquisadora da complexidade, entender o ensino e
aprendizagem como Sistemas Caoéticos, tornar meu olhar mais sensivel as questdes
gue aparecem em sala de aula e comecar a me ver como uma professora
dinamizadora complexa em formacao so veio a acontecer mais tarde, quando iniciei a
pesquisa que se tornaria meu TCC (PORTELLA, 2019). Nele eu pesquisei a minha
pratica como professora de instituto de lingua e a materializacdo do Planejamento
Semiotico-Ecologico (PSE) em um percurso de um semestre letivo. O que eu queria
demonstrar e descobrir naquele momento era como o PSE iria se materializar em
acao, com foco em como seria a rota de modificacao dos planejamentos de curso que
eu estava desenvolvendo com meus alunos. Hoje, minha motivacdo € analisar
retrospectivamente o periodo em que atuei como professora-estagiaria, no intuito de
perceber o dinamismo do sistema ensino e entender meu papel dinamizador. Isso por
meio de uma ferramenta pedagogica muito mais sensivel a mudancas — o plano de
aula — e verificar retrospectivamente como se da o processo de emergéncia e
materializacdo do PSE por essa Gtica.

Inserida no campo da Linguistica Aplicada (LA), esta pesquisa fundamenta-
se na Teoria da Complexidade (TC). E nessa perspectiva, essencialmente, respalda-
se nas discussdes em Larsen-Freeman e Cameron (2008), nas reflexdes advindas de
elementos constitutivos da Abordagem Complexa de Ensino e de Aprendizagem de

Linguas (ACEAL) (Borges; Paiva, 2011; Borges, 2015) — professor dinamizador e
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planejamento semidtico-ecologico (PSE) (BORGES, 2014) — e na compreensao da
emergéncia do Professor Complexo (BORGES; MAGNO e SILVA, 2019).

Com o advento do paradigma da complexidade na LA — principalmente pelos
trabalhos de Larsen-Freeman (1997) e Larsen-Freeman e Cameron (2008) — passou-
se também a entender o desenvolvimento do professor como um sistema caético (SC)
(BORGES, 2014a; BORGES; MAGNO e SILVA, 2019).

O professor complexo, em acordo com Borges e Magno e Silva (2019) é
aguele que interage de forma consciente com todos os papeis a ele/ela ja atribuidos,
€ um intermitente questionador dos problemas e das solu¢des na coadaptarao ente
0s sistemas ensino e aprendizagem (e sub/supra sistemas aninhados) em sua
(re)acdes docentes, capaz de transformar sua forma de pensar, investigar, se
relacionar e adotar novas perspectivas. Cabe a ele/ela teorizagéo e pratica de carater
reflexivo e critico; bem como identificar necessidades (intuindo e convertendo tudo em
subsidios para o ensino e a aprendizagem); estar atento aos processos auto-
organizadores dos alunos e ao seu proprio; ter discernimento e atitude diante dos
problemas; ter percepcdo do momento adequado para mudancgas; enfrentar desafios
e atualizar-se teorico-metodologicamente sem desprezar a importancia do que ja foi
desenvolvido no campo do ensino além de pensar e propor novas estratégias que vao
ao encontro dos principios da TC.

Ainda, segundo Borges e Paiva (2011), entender o professor como
dinamizador do sistema ensino e aprendizagem, no contexto da ACEAL, significa dizer
gue essa abordagem ampara o senso de plausibilidade do professor (PRABHU, 1987)
gue por sua vez € base de orientacdo e sustentacao para acdes docentes em sala de
aula. Nesse sentido, conforme as autoras, 0 professor passa a construir de forma
consciente a sua metodologia, baseando-se em seu contexto de atuacdo, em seu
conhecimento e em sua intuicdo profissional pedagdgica, sendo esses elementos
constitutivos do professor complexo como discutido em Borges e Magnho e Silva
(2019).

O Planejamento Semiotico-Ecolégico de ensino de lingua (PSE) também é
um elemento da ACEAL (BORGES; PAIVA, 2011), tendo sido sistematizado por
Borges (2014) para ser o planejamento inerente a ACEAL. Porém como um SC, o
PSE “emerge das interagbes (professor-alunos), em contexto de acédo, em sala de
aula, e das possibilidades percebidas para o desenvolvimento da lingua a ser

ensinada e adquirida” (BORGES, 2014, p.50), ndo sendo possivel o professor
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complexo elaborar o PSE antecipadamente uma vez que, enquanto elemento de um
SC, ele apenas emerge em acao. Borges sinaliza, ainda, que o PSE — oferece a
oportunidade de uma abertura para que as escolhas de professores e alunos sejam
consideradas, o que acaba contribuindo para a proposi¢ao de estratégias testando-as
na pratica; fato esse que eleva esse planejamento, na concepc¢éo da autora, a um SC,
fortalecendo as escolhas feitas no decorrer da materializacéo de um PSE, nos moldes
propostos por ela em seus estudos.

Ja os planos de aula, no sentido geral, sdo registros sistematicos dos
pensamentos de um professor sobre o que serd abordado durante a aula. Richards
(1998) sugere que os planos de aula ajudam o professor a pensar sobre a licdo com
antecedéncia para "resolver problemas e dificuldades, para fornecer estrutura para
uma aula, para fornecer um ‘mapa’ para o professor seguir e para fornecer um registro
do que foi ensinado” (p. 103). Um plano de aula pode também ajudar o professor a
pensar sobre o conteudo, materiais, sequenciamento, tempo, e atividades, assim
como é um registro do que foi ensinado e pode ajudar um substituto a assumir sem
problemas uma classe quando o professor ndo podera comparecer (PURGASON,
2013). O planejamento diario das aulas também beneficia os alunos, pois leva em
consideracao as diferentes origens, interesses, estilos de aprendizagem e habilidades
dos alunos em uma classe.

Dentro da perspectiva da pesquisa complexa, € relevante pensar na
necessidade de delimitacdo do objeto de estudo — sem, todavia, se esquecer das inter-
relacdes do sistema — e do que sera necessario para melhor compreendé-lo, uma vez
que “é humanamente impossivel estudar o todo de uma vez” e ‘limites sdo requeridos
se nos quisermos falar sobre sistemas complexos de uma maneira significativa
[..]"(LARSEN-FREEMAN, 2011, p. 60). Assim, em concordancia com Larsen-
Freeman (2011), é importante considerar um todo funcional que compora as
pesquisas complexas, sendo 0s agentes que se compreendem o todo complexo e que
embasam, permeiam e/ou sdo o objeto de analise. Nesse sentido, o todo funcional
desta pesquisa complexa equivale a oito planos de aulas, explicados na sequéncia
nos procedimentos de analise.

Quanto aos procedimentos de andlise, primeiramente foi estabelecido um
corpus composto por 8 (oito) planos de aulas iniciais (PAIs) integrantes de uma
sequéncia didatica (SD) produzida, por mim em situacao de aluna-professora, durante

atividades na disciplina de Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa no curso de
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Letras de uma universidade estadual paranaense no ano de 2019. Desses oito planos
de aulas — desenvolvidos em contexto de pré-regéncia de aulas para uma turma do
segundo ano do Ensino Médio de uma escola estadual do estado do parana —, sete
foram modificados (PAMs), também por mim, durante as regéncias, em funcdo das
demandas da sala de aula, nas aplica¢des dos planos.

Em seguida, os PAIs e PAMs foram comparados a fim de determinar quais
foram as naturezas das modificacdes, para que fosse possivel descrever o que
motivou cada uma das mudancas encontradas na comparagao dos planos de aula.
Para facilitar a visualizacdo dos dados analisadas, foram destacados excertos dos
PAIs e os correspondentes excertos modificados nos PAMs. Por fim, as modificacdes
séo descritas quanto a sua motivacao e em seguida em sua natureza.

Feito isso, finalizo com a analise retrospectiva demonstrando como as
escolhas que fiz, dentro do espaco de fases em que eu tinha para atender as
emergéncias do sistema aprendizagem, promoveu um desvio de rota (bifurcacéo) que
fez com que o PSE se materializasse ao fim do trabalho. Mostrando que meu trabalho
como professora (complexa) iniciou-se dentro das condicdes iniciais que eu tinha e
gue depois acabou sofrendo modificacbes e adequacdes, que sempre foram pautadas
tanto nas percepcdes de necessidades e demandas da sala aula, quanto por teorias
de ensino-aprendizagem. Isso tudo partindo da visdo do professor como dinamizador
e do planejamento e plano de aula ndo s6 enquanto sistemas vivos que estdo em
constante interacdo, mas também como professora em exercicio e pesquisadora do

ensino-aprendizagem.
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CAPITULO 1
COMPLEXIDADE NO ENSINO DE LINGUA ADICIONAL

Para dar inicio a este trabalho, trago breves consideracfes sobre a origem,
formacdo, desenvolvimento e alguns dos elementos que compdem a Teoria da
Complexidade (TC). Em seguida, trago alguns apontamentos de sua aplicacdo na
grande area de ensino de linguas adicionais no ambito da linguistica aplicada, a fim
de que seja possivel revelar a trajetoria teérica que fundamentou o desenvolvimento
desta pesquisa (topico 1.1). Adiante, apresento algumas referéncias sobre o que é e
como se constitui um Sistema Caotico (SC) e questdes relativas a mudancas nestes
sistemas e espacos de fases ou estados (topico 1.2). Por fim, apresento um breve
apanhado das bases tedricas que compdem a Abordagem Complexa de Ensino e
Aprendizagem de Lingua Adicional (ACEAL) (topico 1.3).

1.1 TEORIA DA COMPLEXIDADE

A génese do pensamento complexo € de dificil apontamento (LOPEZ et. al.,
2019). Diane Larsen-Freeman, uma das mais importantes expoentes tedricas e a
precursora da compreensdo da Aquisicdo de segunda lingua (ASL) como Sistema
Caotico (SC), por vezes ja afirmou ser impossivel atribuir a Teoria da Complexidade
(TC) uma unica fonte de origem, devido ao fato de essa teoria — entendida como um
complexus de teorias, na verdade — ter diversos antecedentes nos mais variados
campos da ciéncia (LARSEN-FREEMAN, 2017). Entre eles, podemos elencar os
estudos na area da Quimica (llya Prigogine - sistemas dissipativos), da Fisica
(Hermman Haken - Sinergética), da Biologia (Ludwig von Bertalanffly - Teoria Geral
dos Sistemas), da Matematica (René Thom - Teoria das Catastrofes), da Meteorologia
(Edward Lorenz — Teoria do Caos), da Filosofia (Edgar Morin - O Paradigma da
Complexidade), entre outros, os quais contribuiram de alguma forma para construcéo
das bases do pensamento complexo e iluminam a compreensédo atual sobre o tema.

Para Larsen-Freeman e Cameron (2008), a TC, enquanto uma teoria
sistémica, tem por objetivo a compreenséo de fendmenos complexos do universo, 0s
guais além de apresentarem propriedades comuns aos sistemas cadticos, ainda
possuem a capacidade de se ajustar as mudancas e transicdes que ocorrem nos

ambientes, constituidos por um conjunto de elementos interdependentes que
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interagem entre si de modo a formar uma rede e que apresentam propriedades
emergentes, comportamentos, hiveis de organizacdo que impossibilitam ao
observador a previsdo exata de suas acfes. Assim, segundo Larsen-Freeman e
Cameron (2008, p. 4), a TC “[...] lida com o estudo de sistemas complexos, dindmicos,
ndo-lineares, auto-organizados, abertos, emergentes, as vezes calticos e
adaptativos”.! As autoras ainda sinalizam que a TC visa estudar a emergéncia de
sistemas cadticos; em outras palavras, a forma como o comportamento de um sistema
“emerge da interagdo de seus componentes?” (LARSEN-FREEMAN; CAMERON,
2008, p. 2). Contudo, na maioria dos trabalhos da Linguistica Aplicada (LA) h&a a
utilizacdo do termo sistema adaptativo complexo (SAC) — terminologia empregada por
Holland (1995) — pois, os sistemas cadticos adaptam-se e aprendem nas interacdes
entre seus inumeros agentes. Dito isso, neste trabalho opto por utilizar a terminologia
Sistema Caotico (SC) uma vez que, muito embora a propriedade caotica de um
sistema esteja pressuposta em ambos os termos, o SC reforca essa caracteristica
(cadtica), ja que, amparados e alinhados com a visdo da Teoria Geral dos Sistemas
de Bertalanffy (2009 [1968]), € possivel entender que os “sistemas cadticos [como]
uma subcategoria de sistemas dinamicos nao lineares, sdo aqueles altamente
sensiveis as condi¢des iniciais (BORGES; SILVA, 2016, p. 23).

Dentro da TC destaco também, devida a sua enorme relevancia dentro dos
estudos complexos e sua constante presenca ao longo das ultimas décadas nos
estudos das ciéncias humanas e sociais, a Teoria do Caos, que segundo Gleick
(1987), teve seus principios concebidos pelo matematico e meteorologista Edward
Lorenz. Dessa forma, um dos primeiros conceitos importantes para nossa

compreensao € a ideia de caos, a qual segundo Lorenz (1993, p. 8) é um

[...] comportamento que é deterministico, ou quase, se ele ocorre num
sistema tangivel que possui uma pequena quantidade de aleatoriedade, mas
ndo parece deterministico. Isso significa que o estado determina
completamente, ou quase completamente o futuro, mas nado parece fazer
isso.

Ou seja, um comportamento cadtico que pode parecer aleatdrio, na verdade

€ deterministico ao que se pode nomear de caos deterministico. O caos deve ser

1 “It does not merely mean complicated. Although the agents or components in a complex system are usually

numerous, diverse, and dynamic”.
2 “le]merges from the interactions of its components”.
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entendido, de uma forma curiosamente paradoxal, como ordem sem previsibilidade.
N&o podemos prever momentos individuais na vida de um sistema, mas o resultado
de seu movimento, aparentemente aleatoério, € uma ordem discernivel. Sendo assim,
em uma interpretacdo analdgica, esse conceito de caos (deterministico), quando
levado para a area de LA, pode muitas vezes ajudar o professor a entender e/ou
explicar os comportamentos de aprendizagem (ou ndo aprendizagem) de alunos em
uma sala de aula ou de um aprendente individual, ha ordem nestes sistemas (sala de
aula, aluno) mas seu comportamento nédo é previsivel.

No campo da filosofia e da educacao, Morin (1995, p. 138) afirma que

[0] problema da complexidade ndo é o de estar completo, mas sim do
incompleto do conhecimento. Num sentido, o pensamento complexo tentater
em linha de conta aquilo de que se desembaracam, excluindo, os tipos
mutiladores de pensamento a que chamo simplificadores e, portanto, ela luta
nao contra o incompleto, mas sim contra a mutilacdo.Assim, por exemplo, se
tentarmos pensar o fato de que somos seres simultaneamente fisicos,
biologicos, sociais, culturais, psiquicos e espirituais, € evidente que a
complexidade reside no fato de se tentar conceber a articulagéo, a identidade
e a diferenca entre todos estes aspectos, enquanto o0 pensamento
simplificador ou separa estes diferentes aspectos ou os unifica através de
uma reducdo mutiladora. Portanto, nesse sentido, é evidente que a ambicdo
da complexidade érelatar articulacdes que sado destruidas pelos cortes entre
disciplinas, entre categorias cognitivas e entre tipos de conhecimento. De
fato, a aspiracdo a complexidade tende para o0 conhecimento
multidimensional. Nao se trata de dar todas as informacGes sobre um
fenbmeno estudado, mas de respeitar as suas diversas dimenses; assim,
como acabo de dizer, ndo devemos esquecer que o0 homem é um ser bio-
socio-cultural e que os fenbmenos sociais s&o, simultaneamente,
econdmicos, culturais, psicolégicos, etc. Dito isto, o pensamento complexo,
nao deixando de aspirar a multidimensionalidade, comporta no seu cerne um
principio de incompleto e de incerteza.

As reflexdes sobre a TC dentro da Linguistica Aplicada (LA), bem como sua
presenca dentro dos estudos da linguagem, tiveram como precursores 0s artigos e
livros publicados por autores internacionais como Larsen-Freeman (1997; 2010;
2017), Larsen-Freeman e Cameron (2008), Ellis e Larsen-Freeman (2009); e, no
Brasil, por Paiva (2002; 2005) e Borges (2010; 2011; 2014; 2015) e Borges e Silva
(2016), entre outros autores importantes. Por isso, me amparo em Borges (2014) para
trazer o conceito da TC como

[ulm complexus de teorias, [que] surge da andlise e estudo (inter/
transdisciplinar) de sistemas complexos (aqueles que possuem mais de trés
elementos que o0s constituem numa inter-relacdo ndo linearmente
determinada), cujo olhar do pesquisador ndo pode estar limitado pela
simplificacdo e linearidade na emergéncia dos fenédmenos cientificos. [...]

fundamenta-se, [...] no emaranhado da conexdo em rede entre as diferentes
teorias que compdem o conhecimento humano dos processos de
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desenvolvimento ontogenético (evolug¢éo do individuo), filogenético (evolugéo
da espécie) e da emergéncia e composicao dos fendmenos fisicos. (p. 47)

Destaco também que, a partir da TC, € possivel a conciliagdo de teorias e
metodologias cientificas consideradas tradicionalmente como antagbnicas, pois de
acordo com Davis e Sumara (2006, p. xi), “0 pensamento complexo agora oferece
uma alternativa poderosa a abordagens reducionais e lineares de investigacdo que
tém dominado as ciéncias por meio milénio®”.

Entdo, no campo da LA, a discusséo lancada por Larsen-Freeman (1997), em
seu artigo pioneiro de 1997 Chaos/Complexity Science and Second Language
Acquisition, apontou como a necessidade de um modelo dindmico que focasse o
desempenho da linguagem. Nesse trabalho, Larsen-Freeman fez apontamentos
importantes sobre a influéncia dos estudos relacionados ao caos na aquisicao de
segunda lingua (ASL), desta forma a TC passa a voltar-se ao ensino de linguas,
particularmente ao tornar evidentes o0s incontaveis fatores que interagem e
determinam a trajetoria que é desenvolvida na ASL, influenciando assim o processo
de aprendizagem.

Ainda, de acordo com Lopéz et al (2019), o crescente aumento de interesse
na TC dentro dos estudos da linguagem deve-se ao fato dessa teoria oferecer
possibilidades de explicar a razdo pela qual os mesmos individuos desenvolvem
trajetorias tao diferentes em situacdes de aprendizagem multilingues. Outro ponto é
gue a TC néo busca impor ou construir um método de orientacdo para o ensino de
linguas, mas sim ofertar uma mudanca de olhar sobre 0s processos sistémicos
mentais e sociais de aprendizagem linguistica.

Por fim, ressalto que o objeto de estudo da LA, na perspectiva do paradigma
da complexidade, é um tipo de sistema que € aberto, complexo, cadtico, dinamico,
nao-linear e, consequentemente, altamente sensivel as condi¢cdes iniciais e
retroalimentacado — o sistema cadtico (SC) que discuto no subtdpico que segue — e iSSo

também é um fator fundamental para que a TC seja aliada da pesquisa em LA.

3 “complexity thinking now offers a powerful alternative to the linear, reductionist approaches to inquiry
that have dominated the sciences for half a millennium”.
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1.2 SISTEMAS CAOTICOS

Neste tdpico, eu explico brevemente a natureza dos sistemas cadticos que,
segundo Larsen-Freeman e Cameron (2008), consistem em sistemas dinamicos nao
lineares; o que significa dizer que n&o se desenvolvem ao longo do tempo de maneira
previsivel, o que é o caso de inUmeros sistemas vivos e fisicos, como as sinapses
neurais, por exemplo. E preciso também destacar que caos nao significa desordem,
mas sim uma imprevisibilidade ligada ao fato de que até mesmo a menor perturbacéo
pode causar uma mudanca no sistema, entdo, em nenhum tempo a evolugcédo desses
sistemas pode ser prevista, imaginada ou controlada.

No entanto, a fim de tornar a compreensao mais ampla, comeco trazendo o
conceito de Larsen-Freeman e Cameron (2008, p. 26) que diz que um sistema

[...] € produzido por um conjunto de componentes que interagem de maneiras
especificas para produzir algum estado ou forma geral em um determinado
ponto no tempo. Os sistemas diferem de conjuntos, agregados ou colecoes,

em que pertencer ao sistema afeta as propriedades dos componentes®.
(grifos meus)

Isso significa dizer que um sistema tem elementos que se relacionam para
formar uma unidade completa, que estes influenciam e séo influenciados uns pelos
outros, e que as conexdes entre os componentes que o formam criam um tipo de
unidade ou completude do sistema.

Sabe-se também que sistemas simples possuem pequena quantidade de
elementos de um unico tipo e padrdes previsiveis de comportamento. Por outro lado,
as autoras afirmam que sistemas complexos sao formados por tipos diferentes de
elementos, usualmente em grande niumero, que se conectam e interagem de formas
diferentes e dinamicas.

Na Teoria Geral dos Sistemas (BERTALANFFY, 2009 [1968], p. 11), encontra-
se o conceito de sistema, o qual, segundo o autor, “pode ser definido e desenvolvido
em diferentes formas como requerido pelos objetivos da pesquisa, e como refletindo
diferentes aspectos da nogao central”. Contudo, de acordo com Davis e Sumara
(2006, p. x), um sistema pode ser encarado como um fenémeno dinadmico que emerge

da interacado “de muitos subcomponentes ou agentes, cujas agdes séo, por sua vez,

4“[...] is produced by a set of components that interact in particular ways to produce some overall state
or form at a particular point in time. Systems differ from sets, aggregates, or collections, in that belonging
to the system affects the properties of the components”.
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ativadas e compelidas por contextos similarmente dindmicos®”’; ou como melhor
definem Borges e Silva (2016, p. 22), sistema “é um conjunto de componentes cuja
interacao configura-se em algo maior que seus componentes tomados isoladamente”.

Ainda sobre a Teoria Geral dos Sistemas, Bertalanffy (2009 [1968]) destaca a
existéncia de dois tipos de sistemas: os sistemas fechados e o0s sistemas abertos. Em
definigdo, de acordo com Bertalanffy (2009 [1968], p. 65), os “sistemas fechados sao
sistemas isolados de seu ambiente, ao passo que um “sistema aberto (todo organismo
vivo, por exemplo) € aquele que se mantém em um continuo fluxo de entrada e de
saida, em um estado de equilibrio quimico e termodinamico”.

Nesse mesmo sentido, Bertalanffy (2009 [1968]) ainda aponta que um
“sistema € um complexo de elementos, sendo a caracteristica somativa ou constitutiva
desses elementos que especifica a propriedade do complexo do qual o sistema se
constitui” (BORGES; SILVA, 2016, p. 22). Assim, Borges e Silva (2016) ressaltam que

[...] os elementos de um sistema de caracteristica constitutiva (ndo linear) séo
reconhecidos pelas relagGes entre as suas variaveis, compreendendo-se que
o todo é mais que a soma das partes; ou seja, as caracteristicas das partes
isoladas ndo explicam as particularidades do complexo que emerge nas
relacdes que sdo estabelecidas. Esse tipo de sistema se distingue pela sua
nao linearidade e, do ponto de vista da fisica moderna, um sistema néo
linear é definido como aquele que ndo obedece ao principio da superposicao.
Neste Ultimo caso, temos também os denominados sistemas dindmicos néo
lineares e sistemas cadticos. Sistemas dindmicos (lineares ou nao lineares)
sdo aqueles que mudam ao longo do tempo em referéncia a seus estados
atuais, cuja trajetdria de evolugcdo é especificada pelas condi¢des iniciais.
Sistemas cadticos, uma subcategoria de sistema dindmico nao linear, sdo

aqueles altamente sensiveis as condi¢des iniciais (p. 22-23, grifo das
autoras).

E importante salientar que, muito embora a propriedade caética de um
sistema esteja pressuposta em ambos os termos (SAC e SC), optou-se pelo uso do
termo SC (sistema caodtico) em razao desse termo reforcar essa caracteristica uma
vez que, amparados e alinhados com a visdo da Teoria Geral dos Sistemas de
Bertalanffy (2009 [1968]), pode-se entender os “sistemas cadticos [como] uma
subcategoria de sistemas dindmicos ndo lineares, [...] altamente sensiveis as
condigdes iniciais” (BORGES; SILVA, 2016, p. 23).

Da mesma forma, para Borges e Silva (2016) — apoiando-se em Bertalanffy
(2009 [1968]) —, um SC é um tipo especifico de sistema, o qual é altamente sensivel

as condicdes iniciais e as retroalimentacbes. Além disso, ele é “tecido de

5 “[...] many sub-components or agents, whose actions are in turn enabled and constrained by similarly
dynamic contexts”.
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acontecimentos, acoes, interacdes, retroacdes, determinagdo e acasos” (MORIN,
1995, p. 13).

Outra caracteristica importante dos SCs, de acordo com Larsen-Freeman e
Cameron (2008), € que estdo em constante mudanca ao longo do tempo. Esta
caracteristica € o que as autoras consideram como sendo aquilo que faz os sistemas
cadticos interessantes para a Linguistica Aplicada (LA), uma vez que neste campo de
estudos os sistemas tais como lingua, discurso, sala de aula e aprendizagem séo
dindmicos. Podemos verificar isso o tempo todo quando olhamos para uma sala de
aula, o estado em que encontramos o0s alunos em uma aula é certamente diferente de
como 0s encontramos em outra aula. Isso porque amizades podem ter sido feitas ou
desfeitas, alguém pode ter ficado doente, o clima pode deixa-los mais cansados ou
mais agitados, alguma atividade proposta pode motivar ou decepcionar, tantos sdo os
fatores que podem mudar aquele grupo de uma aula para outra ou mesmo dentro da
prépria aula, e isso significa dizer que esses alunos sao dinamicos.

Borges e Silva (2016), quando tratam desse assunto (baseadas em
Bertalanffy, 2009[1968]), criam uma figura que ilustra as variadas categorias de
sistemas na Teoria Geral dos Sistemas (Figura 1), que incluem o que se denomina
“sistema cadtico”; sendo um tipo de sistema que subentende todas as caracteristicas

sinalizadas acima e de que trata a LA no panorama da TC.

Figura 1: Tipos de sistema
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Fonte: Adaptado de Borges e Magno e Silva (2016, p. 24).

Estudos baseados em teorias cientificas tradicionais (que ndo a TC) tendem,
no geral, a ndo levar em conta ou desconsiderar o dinamismo dos sistemas em LA,

fazendo um recorte e interpretando seus objetos de estudo como estaticos e fixos. Por
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iISSO, pesquisas que tém como intuito considerar o objeto de estudo como um SC
recorrem a TC, que uma vez que esta oferece meios de entender sistemas em
constante dindmica. Fendbmenos linguisticos, sobretudo da LA, como 0s processos de
uso e ensino-aprendizagem de lingua, sao dindmicos e vivos e, por essa razao, sao
compreendidos de maneira mais completa ao serem analisados sob a perspectiva da
TC, o que justifica que o presente estudo, que tem por objetivo observar e descrever
um SC na LA — minha atuac&o no ensino de lingua adicional — suscetivel a mudancas
e emergéncias — dinamico — ter por fundamento a TC.

Tendo estabelecido que o dinamismo do SC advém das mudancas e
emergéncias que um SC sofre durante o periodo em que é observado, no préoximo

subtépico trarei algumas consideracfes sobre como a TC descreve essas mudancgas.

1.2.1 Mudanca em Sistemas Cadoticos

Tendo estabelecido o que € um SC, é possivel depreender que suas principais
caracteristicas sdo o dinamismo e mutabilidade, afinal evoluem e se adaptam de
variadas formas, internamente e por meio das conexdes que estabelecem com o0 meio
em que se encontram. Mudancas internas sao auto-organizadas e costumam alterar
a estrutura de um sistema, enquanto mudancas em resposta a energia e matéria vinda
de fora, leva a uma adaptacdo que mantém a ordem ou estabilidade (LARSEN-
FREEMAN; CAMERON, 2008).

As mudancas em SCs, segundo Larsen-Freeman e Cameron (2008), podem
acontecer em uma sequéncia de estados, seja discretamente de um estado para o
outro, ou continuamente a medida que os estados evoluem perfeitamente um do outro.
Os sistemas humanos e, portanto, agueles de maior interesse para a LA, de acordo
com o que dizem as autoras, tém dinamicas continuas, em vez de discretas, ja que a
mudanca nunca para. Assim, aproximando ainda mais do contexto de LA, as autoras
ainda destacam que o sistema escolar, como qualquer SC, muda de estado o tempo
todo: cada pensamento que passa pela mente de um aluno muda o sistema, cada
assunto em uma aula se complementa e difere do momento anterior e, em uma escala
de tempo mais longa de meses e anos, cada nova entrada de alunos altera o sistema.

A relacéo entre a mudanca ao longo do tempo e o processamento em tempo
real € de vital importancia para o estudo da aquisicdo de linguas, por exemplo, ao

mostrar que os padrdes da lingua surgem nas intera¢des dos individuos que adaptam
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seus recursos linguisticos ao contexto que, por sua vez, também se encontra em
constante mudancga. Assim, 0 uso significativo da lingua pode alterar os recursos
linguisticos do falante e esses recursos, por sua vez, se tornam elementos disponiveis
para o proximo ato de fala (LARSEN-FREEMAN, 2010).

Dessa forma, Larsen-Freeman (2010) destaca que tudo o que € percebido é,
na realidade, dependente das condi¢8es iniciais, ou seja, do momento em que é
manifestado, pois a natureza mutavel da lingua faz com que as percepcbes se
atualizem constantemente e com que as condig¢des iniciais dessa nova situagao sejam
alteradas (LARSEN-FREEMAN, 2017).

Para melhor compreensdo do que sédo os SCs, e por consequéncia as
condicdes iniciais apontadas por Larsen-Freeman, enumero brevemente algumas de
suas caracteristicas trazidas por Borges e Magno e Silva (2016, p. 25)

Os sistemas adaptativos complexos tém: abertura, que é a capacidade de um
sistema de se manter em constante circulacéo de entrada e saida de energia;

7

dinamismo, que é a capacidade do sistema de mudar com o tempo em
relacdo a seu estado inicial; coadaptacao, que é a capacidade do sistema de
aprender nas trocas de energia e na experiéncia com seus elementos
internos e externos; sensibilidade as condi¢des iniciais, que se refere ao fato
de que as vezes influxos insignificantes em um sistema podem produzir
enormes consequéncias; auto-organizacdo, que é a maneira com que 0
sistema responde aos influxos do entorno e volta a encontrar uma
estabilidade dindmica; sensibilidade ao feedback, que indica que o sistema é
suscetivel as reacfes que provoca.

A partir disso, é possivel entender o comportamento emergente — resultado
de multiplas e diferentes interacdes entre varios elementos internos e externos — de
sistemas classificados como cadticos (BORGES; SILVA, 2016).

Assim, a dinamicidade nas interacdes dos sistemas, 0S quais se auto-
organizam, pode mostrar comportamentos imprevisiveis em escalas variadas, mas
sempre sensiveis as condi¢des iniciais. Nesse contexto, Borges e Paiva (2011, p.
341,) observam que SCs existentes na LA demonstram “forte énfase nos processos
de adaptacdo e aprendizagem”, o que evidencia as mudangas continuas as quais
Larsen-Freeman e Cameron (2008) afirmam serem caracteristicas de SCs.

Além disso, Larsen-Freman e Cameron (2008, p. 49) afirmam “que a mudanca
em um sistema pode ser vista como uma trajetéria através do espaco de estados do
sistema®’. Entdo, para que fosse possivel estudar e entender as trajetérias de

mudancas dos SCs, os cientistas da TC desenvolveram ferramentas para representa-

8 “Change in a system can be seen as a trajectory through the system'’s state space”.
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las usando imagens espaciais e topogréficas que descrevem como um SC muda ao
longo do tempo. Em uma metafora espacial vivida, um SC pode ser visualizado como
qgue vagando dentro de um grafico com coordenadas limitadas e pré-estabelecidas,
que é o chamado “espaco de estados” ou “espaco de fases” (LARSEN-FREEMAN;
CAMERON, 2008). No préximo tépico, trago uma breve explicacado do que seria este
espaco e como podemos usar esta representacdo para entender as mudancas dos
SCs na LA.

1.2.2 Espago de fases ou Espacgo de estados

Um espaco de fases ou estados, de acordo com o que descrevem Larsen-
Freeman e Cameron (2008), € uma reunido de todos os possiveis estados ou fases
de um SC, sendo que cada parte deste espaco, que pode ser representada por um
ponto dentro deste espaco, significa um estado ou fase do sistema. Desta forma, o
espaco de fases ou estados representa o espaco em que um SC, a medida que existe
mudanca e adaptacéo ao longo do tempo, pode se movimentar.

Assim, o espaco de fases ou estados de um sistema é constituido juntando
todos os estados ou fases possiveis de um sistema, e cada ponto no espacgo desse
sistema, segundo as autoras, € descrito por um conjunto particular de valores dos
parametros do sistema.

Os SCs geralmente tém muitos parametros e, portanto, tém espacos de
fases/estados multidimensionais que ndo podemos realmente representar, ou mesmo,
em alguns casos, imaginar. O que acontece entdo € uma espécie de sintese
metaférica das dimensfes, que Larsen-Freerman e Cameron (2008) afirmam poder
ser descrito e representados em forma tridimensional ou quadrimensional, ou seja,
usando 3 ou 4 parametros por representacao.

Na situacdo de sala de aula de ensino de linguas, a motivacao pode parecer
um parametro que deve ser levado em consideragao, na medida em que podera ajudar
a manter o sistema de aprendizagem movendo-se em seu espaco de fases/estados,
evitando que os alunos se desviem, por exemplo, para atratores como a preferéncia
por jogar no celular ou invés de fazer a atividade proposta. Da mesma forma que a
acao e as intencdes do professor podem funcionar como parametros de controle que

levam o sistema de alunos e professor a novas experiéncias de aprendizagem.
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Quando representamos as trajetorias de mudancas de um SC dentro de um
espaco de fases/estados podemos perceber modos particulares de comportamento
que o sistema “prefere”, e estes sdo chamados de atratores (THELEN; SMITH, 1994).
Sade (2008) explica que a palavra “atrator” pode nos levar a pensar que atrator é algo
que atrai, mas, de fato, atrator, como definido por Kauffman e Taylor (2001, p. 283) é
um termo usado para descrever um comportamento relativamente de longo prazo para
o qual o sistema caminha, ou um conjunto de pontos para o qual todas as trajetdrias
vizinhas convergem. Em outras palavras, um atrator pode ser entendido como uma
série repetida de estados — padrbes de movimentos ordenados e recorrentes
(KAUFFMAN; TAYLOR, 2001, p. 185) que podem levar a uma estabilidade provisoria
do sistema. Em outras palavras, um atrator € uma regiao do espaco de fases/estados
do SC para a qual ele tende a se mover ou no qual tende a ficar.

Os atratores podem ser de 3 tipos, ao que indicam Lasen-Freeman e Cameron
(2008):

a) atrator ciclico ou de loop fechado, nesse o0 sistema se move
periodicamente entre varios estados atratores diferentes, também sdo aqueles com
uma relativa estabilidade, muda-se de um atrator para outro de forma natural. Um
exemplo disso é sempre quando o sinal da saida para o recreio soa na sala de aula e
os alunos automaticamente param tudo que estdo fazendo para sair da sala e ir
lanchar;

b) bacias atratoras profundas ou atratores de ponto fixo, sdo 0os mais
simples, neste tipo de atrator existe uma certa estabilidade e preferéncia do sistema
por ficar nela entdo, tende a repetir um Unico tipo de comportamento ou a parar
completamente. Tirar o sistema desta bacia atratora pode requerer muito estimulo
externo ou alguma forca muito grande deve incidir ou perturbar o sistema para
conseguir fazer com que ele caminhe para outro estado ou atrator. Podemos ver um
exemplo disso quando um aluno ja fez muitos cursos de lingua estrangeira, mas
acredita ndo ser capaz de aprender a falar o idioma desejado, engaja-lo em sala de
aula pode ser uma tarefa que requer grande estimulo;

c) atrator cadtico ou estranho, este é bastante fragil e instavel, qualquer
perturbacdo ou estimulo ao sistema pode retird-lo deste atrator, vemos isso com
frequéncia em alunos com Transtorno de déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH),
pois qualquer minimo barulho ou movimento em sala pode desviar sua atencdo da

atividade que estéa sendo desenvolvida ou explicacdo que esta sendo dada. Mas mais
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do que isso, podemos dizer que a sala de aula como um todo, por se tratar de um SC

sempre converge em dire¢cdo a um atrator estranho.

Figura 2: Tipos de atratores

(b)
(c)

Fonte: adaptado de Larsen-Freeman e Cameron, 2008, p. 51.

Ja a bifurcacédo do sistema, segundo Menezes (2009) pode ser entendida
como o fenbmeno de divisdo em dois modos de comportamento de um sistema que
antes exibia apenas um comportamento. A bifurcacéo ocorre porque o sistema torna-
se instavel com a introducdo da inovacdo e todos os subprodutos que vém juntos,
sento o sistema, entao, “atraido” para um novo ciclo. Um elemento perturbador, capaz
de fomentar pontos de bifurcacdo (ou alteracfes de fase) no sistema, pode causar
mudancas repentinas e dramaticas. Pontos de bifurcacdo podem ser considerados
como “pontos de decisdo”, pois o sistema pode manter-se normal ou mudar seu
padrdao de movimento. Quando ha bifurcacao, o sistema oscila entre dois padrdes de
comportamento, pois 0 sistema esta entre dois atratores; ora num atrator, ora em
outro, até atingir novos pontos de bifurcacao, criar atratores e permanecer oscilando,
indefinidamente, entre esses padrbes de comportamentos emergentes (RESENDE,
2009). As bifurcacdes diferenciam estados do sistema antes e depois delas. O
resultado emergente de uma transicdo de fase (bifurcacao) difere do que era antes:
um todo que € mais que a soma de suas partes e ndo pode ser explicado, de forma
reducionista, por meio da atividade de suas partes - um sistema depois de uma
alteracao de fase é qualitativamente diferente do sistema antes (LARSEN-FREEMAN;
CAMERON, 2008).

Dito isso, pode-se perceber que os parametros, os atratores e a bifurcagéo

sdo conceitos-chave para entender as mudancas em SC — se eles puderem ser
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identificados, entdo provavelmente possamos ter alguma pista do que impulsiona o
sistema e talvez sejamos capazes de intervir — por isso esses conceitos fundamentam,
embasam e tornam possivel a execucdo tanto de minha pratica em sala de aula,
guanto minha analise retrospectiva dela, que por serem objeto e obijetivo,
respectivamente, desta pesquisa, serdo retomadas adiante no capitulo de anélise.
No tdpico a seguir, trago breves consideracbes acerca da Abordagem
Complexa de Ensino e de Aprendizagem de Linguas (ACEAL) (BORGES E PAIVA,
2011), uma vez que sua fundamentacgéo tedrica advém de todos estes conceitos de

TC e SC que eu trouxe até aqui e que juntamente pavimentam meu arcabouco tedrico.

1.3 ABORDAGEM COMPLEXA DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM DE LINGUAS

Com a impulséo dos estudos da linguagem na segunda metade do século 20
(no &mbito do ensino de linguas adicionais), o linguista aplicado Dell Hymes (1972)
avancou na discussao da dicotomia competéncia-desempenho ora proposta por
Chomsky (em que apenas dava destaque a competéncia linguistica); apresentando,
assim, segundo Borges e Paiva (2011, p. 339), “dimensbes de uma competéncia
comunicativa abarcando aspectos referentes a gramaticalidade, a psicolinguistica, a
sociolinguistica e a pragmatica” — ou seja, dando destaque também a importancia do
desempenho linguistico para a comunicacdo. Nesse contexto, segundo Howatt e
Widdowson (2004), surge (a partir da década de 1960) a abordagem comunicativa de
ensino de lingua e o préprio movimento comunicativo, sustentando, por sua vez, uma
nocao de acdo/funcao da lingua no mundo real, bem como observando a necessidade
de certa receptividade no que diz respeito as necessidades dos aprendizes e aos seus
esfor¢cos em adquirir uma lingua adicional. Com isso, segundo Borges e Paiva (2011),
a concepcdo de linguagem no movimento comunicativo de ensino de lingua —
estimulado por Hymes e a sua no¢éao de competéncia comunicativa — tornou-se aquela
(ato de fala, interacdo) em reflexdo na soécio-pragmatica, fundamentada,
principalmente, em postulados filoséficos advindo de Austin e Wittgenstein.

Dentro desses aspectos de avanco na percepcao da linguagem como
interacdo que subjaz o surgimento do movimento comunicativo, Borges e Paiva (2011)
enfatizam, trazendo as reflexdes de Howatt e Widdowson (2004 p. 349), que, a

despeito dos progressos feitos nessa area, ainda ha a necessidade de levantarem-se
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diversas questdes ndo resolvidas, e “a mais séria delas € a auséncia de uma teoria
de aprendizagem coerente’”.

Mesmo com varias aproximacdes das teorias relacionadas a psicologia
genética e sécio-histérica (Piaget e Vygotsky) na area de ensino de linguas, Borges e
Paiva (2011, p. 340) consideram que “pouco se avangou na consolidacdo de uma
concepcao sobre a natureza do ensino e aprendizagem no movimento comunicativo”.
Tais questbes se dao, conforme as autoras, pela prépria natureza complexa do ensino
e aprendizagem e da aquisicdo de linguas adicionais, a qual “ndo se limita a
explicacdo de uma ou outra teoria de ensino/ aprendizagem e/ ou de uma ou de outra
teoria da linguagem, mas na jungao de todas elas” (p. 340).

Nesse sentido, ha a emergéncia de uma abordagem ou perspectiva ecoldgica
nas reflexdes sobre a linguagem, postulada por van Lier (2000, p. 245), a qual tenciona
conectar “um numero de visbes bem estabelecidas de ensino de lingua,
especialmente quando essa abordagem ecoldgica esta ancorada em uma visédo de
mundo ecoldgica”. Para a construgéo dessa perspectiva ecoldgica, van Lier, conforme
Borges e Paiva (2011), deu destaque a concepc¢des e estudos desenvolvidos por
Bakhtin e Vygotsky no que diz respeito a cognicdo, aprendizagem e linguagem.
Contudo, a concepcéo ecologica, segundo as autoras, vai além, contemplando demais
areas para explicar a construcdo do conhecimento com concepc¢des advindas da
“psicogénese piagetiana, da biologia da cognigcdo, na linguistica cognitiva e na
psicologia comportamentalista skinneriana e neoskinneriana, por exemplo”, como é o
caso da abordagem complexa de ensino de lingua tratada no artigo das autoras e
discutida na sequéncia.

Na Abordagem Complexa de Ensino e Aprendizagem de Lingua (ACEAL), a
linguagem € entendida sob a perspectiva dos Sistemas Caoticos (SC), ou seja, como
“‘um sistema semidtico complexo que compreende processos bio-cognitivos, socio-
histéricos e politico-culturais”. Nesse panorama, as autoras apontam que

[o]s sistemas complexos sdo compostos por muitos elementos que se inter-
relacionam em um constante agir e reagir, influenciando os outros elementos
do sistema e sendo ao mesmo tempo influenciados por eles. A dinamicidade
nos faz ver a lingua ndo como algo estatico, ou como um conjunto de

estruturas linguisticas, mas como um sistema vivo e dinAmico em constante
evolucdo e mudancga. (p. 342)

" “the most serious of them is the absence of a coherent learning theory”.
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Assim, linguagem no prisma dos SCs e da ACEAL abarca diversas visoes —
como, por exemplo, linguagem enquanto comportamento adquirido, como conjunto de
estruturas, funcéo verbal, faculdade inata, sistema social de comunicacéo, discurso
dentro outros —, sendo entdo um sistema aberto a agregar novos componentes,
“fazendo com que o sistema mude e se auto-organize constantemente, pois nada é
fixo” (BORGES; PAIVA, 2011, p. 343).

Dadas as emergéncias e a capacidade de auto-organizagao, entédo, pode-se
caracterizar o “sistema semidtico complexo da lingua(gem) como um processo,
portanto, algo inacabado, que experimenta momentos de estabilidade e de
instabilidade” (BORGES; PAIVA, 2011, p. 343). O que permite, segundo as autoras,
gue haja a vivéncia do papel social e da subjetividade humana, pois dentro do
processo dinamico e auto-organizativo da linguagem, essa constitui 0 homem
enquanto “sujeitos sociais, revela nossas identidades, e nos permite refletir e agir na
sociedade” (p. 344).

Tratando sobre aquisicao de segunda lingua, segundo Borges e Paiva (2011,
p. 344), a “visdao de ASL na perspectiva da complexidade, deve, necessariamente,
conceber tanto linguagem como ensino/ aprendizagem como fenémenos igualmente
complexos”. Assim, sendo a linguagem “um processo bio-cognitivo, sécio-histérico e
politico-cultural” (p. 344), e, o homem utilizando-se desse instrumento para comunicar-
se nas emergéncias contextuais que acontecem, entende-se, portanto, que somos,
nés mesmos “sistemas complexos que se auto-organizam para poder sobreviver
COmo seres que usam a linguagem para pensar, comunicar e agir na interacdo com o
meio e com nossos pares” (p. 344).

Nessa perspectiva, segundo Paiva (2009, p. 36), a ASL “deve ser entendida
como um sistema nao-linear e dindmico, composto por inter-relacées entre elementos
bioldgicos, psicologicos, sociais e tudo o0 que o social implica, tais como aspectos
historicos, culturais e politicos”.

Em se tratando do elemento natureza do ensino/ aprendizagem como
multifacetados, Borges e Paiva (2011) consideram que seja importante ter em mente
gue, 0 ensino e a aprendizagem caminham juntos; contudo, 0 ensino segue como
objetivo do professor e a aprendizagem como objetivo do aluno, e ndo como produto
e gerador do produto como outras concepc¢des compreendem. Dito isso, segundo as
autoras, a sala de aula, os alunos e o professor sdo SCs, pois evoluem

constantemente e se coadaptam e, essa coadaptacédo, segundo Larsen-Freeman e
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Cameron (2008, p. 67) consiste na “interagéo entre dois ou mais sistemas complexos,
cada um mudando em resposta ao outro”.

Dados esses termos, para reflexdes a respeito do ensino e aprendizagem de
lingua dentro da ACEAL, Borges e Paiva (2011) partem da compreensao das
caracteristicas que a compde. Desta forma, pautam-se em Demo (2008) que enfatiza
serem sete as caracteristicas, sendo: “é¢ dinamica, n&o-linear, reconstrutiva,
irreversivel, ocorre num processo dialético e possui intensidade e ambiguidade/
ambivaléncia” (p. 345). Dada certa autonomia do sistema proporcionada pela
interacao entre varios elementos, ha, portanto, segundo Demo (2008), o que se pode
chamar “dependéncia negociada”, sendo a reconstrucdo — e entdo, a auto-
organizacado e a coadaptacdo, por exemplo — proporcionada “a partir do que ja se
conhece e esta culturalmente disponivel” (p. 29). Nesse sentido, a perspectiva
reconstrutiva esta “relacionada a demais caracteristicas dos SCs, como a auto-
organizacao, a emergéncia e a autopoiese” (BORGES; PAIVA, 2011, p. 346).

Tratando da auto-organizacdo e da emergéncia, essas “sao caminhos
alternativos para se falarem sobre fontes de mudancas de fases no comportamento
de sistemas complexos” (LARSEN-FREEMAN e CAMERON, 2008, p. 58). Dentro
dessa visdo, 0s novos estados que surgem dentro da auto-organizacdo podem ser
chamados de atratores, segundo Borges e Paiva (2011), sendo entdo um novo estado
do SC com mais organizacédo do que o estado anterior. Descrevendo de forma mais
especifica, Larsen-Freeman e Cameron (2008) apontam que “atratores sdo modos
particulares de comportamento que um sistema prefere, [...] uma regido do espaco de
fase do sistema para o qual o sistema tende a mover-se” (p. 49-50).

Borges e Paiva (2011) salientam que nessa interpretacdo a respeito dos
atratores, a visao skinneriana ja abarcava alguns aspectos relacionados a aquisicéo
de linguas, dentre as quais, destacam as autoras “a aquisicdo de expressdes
formulaicas e de algumas rotinizacdes, que emergem como resultado de repeticdo de
input, e de comportamentos que se mantém e que se transformam em habitos
automaticos” (p. 347).

Retomando a nocao de que os sistemas sao vivos e se auto-organizam, ha a
concepcao da autopoiese (outro agente da ACEAL), a qual refere-se “a nocao de
produzir-se a si préprio no contato com o meio (troca de energia e matéria), mas
condicionado a estrutura que lhe é particular” (BORGES; PAIVA, 2011, p. 347). Nessa

perspectiva, as autoras amparam-se em Maturana e Varela (2010, p. 143), autores
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que apontam que cada ser vivo “segue um rumo que |lhe é particular em sua histéria
de interacdes pela sequéncia de mudangas estruturais que estas desencadearam
nele”. Isso sugere, portanto, segundo Borges e Paiva (2011), que a ideia da
autopoiese na ACEAL leva a considerar que a qualidade das interagcbes
comportamentais interfere no desenvolvimento da compreenséo humana.

Vygotsky (2003), considerando as interagbes humanas, trouxe dentro dos
estudos da psicologia da aprendizagem e do desenvolvimento a grande relevancia
dos contextos sécio-histérico e cultural para a composi¢cdo e para a evolucao do
homem. Assim, “o processo de desenvolvimento progride de forma mais lenta e atras
do processo de aprendizagem; desta sequenciacdo resultam, entdo, as zonas de
desenvolvimento proximal” (ZDP) (p. 118). A ZDP dentro da ACEAL, funciona como
“‘um modelo de sistema dindmico, que produz uma variedade de padrdes néo-lineares
em desenvolvimento®” (LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008, p. 19). Borges e
Paiva (2011) compreendem ent&o que, nessa visdo, os padrdes de SCs sdo sensiveis
as condicdes iniciais e que, segundo Paiva (2005, p. 27), a ZDP serve como um
espaco de emergéncias semelhante ao conceito de limite do caos, este sendo a “zona
de criatividade como potencial maximo para a aprendizagem”.

Dentro do viés das interacfes, segundo Borges e Paiva (2011), € importante
apontar que em relagdo as interagdes que acontecem nas salas de aula, “deve-se
levar em consideragcao que diferentes “atratores discursivos” fazem-se presentes,
tendo por base o contexto socio-histérico de cada agente em suas enunciagdes” (p.
349). Contudo,

a sensibilidade as condic¢des iniciais e a possibilidade de bifurca¢des na rota
(para a formacé@o de novos atratores) nos SCs da aos professores uma boa

possibilidade de interven¢éo. Todavia, a rota de cada SC é imprevisivel, dada
a sua nao-linearidade. (p. 349)

De acordo com Borges e Paiva (2011, p. 349), Larsen-Freeman e Cameron
(2008), em suas discussBes no contexto da complexidade e ensino de linguas,
sugerem quatro pontos constituintes do desenvolvimento de uma possivel abordagem
complexa de ensino de linguas, sendo esses: “conectividade mente-corpo-mundo na
aprendizagem; dinamicidade da linguagem; coadaptacdo em sala de aula e;

centralizacdo na aprendizagem”. Nesse viés, todavia, Larsen-Freeman e Cameron

8 A dynamic systems model, which produces a variety of non-linear growth patterns. (LARSEN-
FREEMAN; CAMERON, 2008, p. 19).
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nao desenvolvem tal abordagem visto que, segundo Borges e Paiva (2011), salientam
gue meétodos e abordagens de ensino de lingua podem cercear 0 ensino a
determinadas técnicas ou atividades, o que foge ao postulado da complexidade; e
que, em salas de aula, as a¢bes por parte dos professores ndo sdos sempre fiéis a
abordagem que dizem utilizar.

Ha, portanto, conforme Borges e Paiva (2011), dois pontos nessas
constatacdes. O primeiro é sobre a nao fidelidade dos professores a abordagem que
declaram utilizar, mostrando que “as abordagens atualmente em uso ndo d&o conta
da complexidade do processo de aquisi¢ado de lingua”, podendo ser esta a razéo pela
qual “os professores acabam “traindo” os fundamentos das abordagens que usam” (p.
349). Em contrapartida,

uma abordagem de ensino de lingua objetiva tdo somente orientar uma
determinada acdo pedagdgica em sala de aula ndo se caracterizando em
hipétese alguma em algo prescritivo e/ ou normativo. Dai a sua importancia
no contexto de ensino de linguas para guiar a metodologia do professor [...]
que, por sua vez, deve sempre estar fundamentada em um senso de
plausabilidade e/ ou pedagogia intuitiva (PRABHU, 1987) do préprio professor

gue € o unico conhecedor e experienciador da dindmica de sua sala de aula
(p. 349-350)

Visando avancar na discussao ora iniciada por Larsen-Freeman e Cameron
(2008), Borges e Paiva (2011) reinterpretam 0os componentes propostos por Larsen-

Freeman e Cameron, como segue

(1) propiciar o desenvolvimento da competéncia bioldgica (conectividade
mente-corpo-mundo) dos alunos; (2) organizar-se na base da dinamicidade
da lingua(gem) e dos demais componentes de sala de aula; (3) enfatizar a
negociagdo de sentidos e dos processos de mudanca (coadaptacéo); (4)
centrar-se no processo de aprendizagem e de desempenho dos alunos (p.
350, grifos das autoras)

Nesse contexto e assimilando os quatro componentes acima citados, Borges
e Paiva (2011, p. 350-353) desenvolvem uma abordagem complexa de ensino e
aprendizagem de lingua (a ACEAL). Essa abordagem tem como “pilares” (ANTHONY,
1963) a linguagem e o ensino/aprendizagem como sistemas caoticos, na qual o foco
€ no desempenho dos aprendizes (sistema aprendizagem) e nao mais nas
competéncias da linguagem, como é o caso dos outros métodos/abordagens
(BORGES, 2009); sendo o sistema aprendizagem um dos energizador do processo,
junto com as acodes do professor (sistema ensino). Com a centralizacdo do processo

no desempenho (particular em cada aprendiz), o professor precisara de uma extensa
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fundamentacdo tedrica (grande parte dela jA presente nos métodos/abordagens
desenvolvidos/as) para poder diagnosticar qual/is fundamento/s de cada método
poderia ser utilizada na emergéncia de qual faceta do desempenho de qual aprendiz.

Segundo Borges (2021), os outros agentes da ACEAL — além dos dois pilares,
dos dois energizadores e dos dois elementos de acao (planejamento semiotico-
ecoldgico e ASL), conforme Figura 3 —, segundo Borges e Paiva (2011) e Borges
(2015), séo: as praticas sociais da linguagem, a conectividade em todos os niveis, as
dinamicas de uso da linguagem, as affordances®, as identidades fractalizadas e a
organizacao autopoiética.

Figura 3: Abordagem Complexa de Ensino de Linguas
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Fonte: Borges (2018, p. 18).

No artigo de Borges e Paiva (2011, p. 342) — e depois retomado em Borges
(2015; 2021) — apresenta-se 0os 9 elementos ou agentes, demonstrados abaixo e

discutidos na sequéncia:

® “No campo da psicologia ecoldgica, James Gibson desenvolveu o conceito de affordance como
propriedades do ambiente consideradas pelo observador em uma dada relacéo cuja percep¢éo conduz
a agdes psicologicamente possiveis.” (PUHL; BORGES, 2016, p. 435)
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1) Linguagem como sistema caoético: que, de forma resumida, agrega as
concepcdes classicas da linguagem (expressédo do pensamento, instrumento
de comunicagéo e interac¢éo) (cf. BORGES, 2016);

2) ASL como sistema caético: aloca as hip6teses e/ou teorias de ASL,
enfatizando as principais (cf. PAIVA, 2014): behaviorismo, conexionismo,
aculturagdo, gramatica universal (GU), input, output, interacao e sociocultural.
3) Ensino/aprendizagem como multifacetado: agrupa os métodos e
abordagens de ensino de lingua — sendo que o enfoque foi nos/as métodos
(M) e abordagens (A)

mais utilizados no Brasil (gramética e traducdo (MG&T), audiolingual (AA),
instrumental (Al), comunicativa (AC), baseada em tarefas (ABT) e baseada
em géneros (ABG)).

4) Foco no desempenho para a emergéncia de competéncias, com énfase
nas competéncias linguistica, comunicativa, pragmatica e metagenérica;

5) Sensibilidade as identidades fractalizadas;

6) Foco nas praticas sociais da linguagem;

7) Mudangas no planejamento de ensino no desenvolvimento das
aulas/regéncias como previstas no planejamento semiético-ecoldgico
(PSE);

8) Sensibilidade as affordances;

9) Compreensao da organizacdo autopoiética. (BORGES, 2021, p. 165-166,
grifos meus)

Tomar a linguagem como SC, segundo Borges (2011, p. 350), € “reconhecer
gue ela muda e varia no tempo e no espaco e que tomar como objeto de ensino uma
lingua como algo estatico é ignorar a dinamicidade do sistema”. Ainda nessa
perspectiva, como aponta a autora, a aquisicdo de lingua na perspectiva da
complexidade precisa também ser vista como em constante transformacao,
reorganizacao e dotada de dinamicidade. Nao obstante a isso, considerar a aquisicédo
de lingua e a linguagem como SC também é conceber “que a lingua(gem) inclui
habitos automaticos, emergéncias criativas e transformacdes discursivas, entendidas
como enunciados historicamente determinados (FOUCAULT, 1987)” (BORGES,
2011, p. 350).

A ACEAL entende “a natureza do ensino/aprendizagem como multifacetado”
(BORGES, 2011, p. 350), seguindo a orientagdo fundamentada na “dimenséao
dinamica reconstrutiva”, abordadas em consideragdes a respeito dos conhecimentos,
“e pelo processo dialético evolutivo do desenvolvimento da lingua(gem)”, retomando
itens que dizem respeito a identidade e aos géneros discursivos.

Entender o professor como dinamizador do sistema de ensino e de
aprendizagem dentro ACEAL, significa dizer que, segundo Borges (2011), a
abordagem complexa ampara o0 senso de plausabilidade do professor (PRABHU,
1987) e/ou sua metodologia propria, servindo esse de orienta¢do para acées dentro

de sala de aula, e também proporcionando sustentacao para essas. O que “leva” a
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dinamicidade do professor é o fato de que esse encontra em sala uma “rede de
interacOes dindmica e nao-linearmente estabelecida” (BORGES, 2011, p. 351), o que
constitui entdo o SC sala de aula, necessitando da dinamizagao do professor.

Na ACEAL o foco é no desempenho primeiramente, e ndo na competéncia
como comumente é observado. Nesse sentido, Borges (2011, p. 351) aponta que 0
desempenho ¢é “individual e auto organizavel” e, focando nele, ha a investida em fazer
com que os aprendizes alcancem a competéncia linguistica, pragmatica e semantica
da lingua que esta em desenvolvimento de aprendizagem. Significa dizer que, toma-
se o desempenho para chegar a competéncia, o que Larsen-Freeman (1997) ja
pontuava como a necessidade de se desenvolver um modelo dindmico de
desempenho relacionando o “uso individual a mudanca no sistema no processo de
ASL” (BORGES, 2011, p. 351).

De acordo com Borges (2011, p. 351), é importante na ACEAL a percepcgao
das “préticas sociais de lingua(gem) [...] como elementos essenciais no processo de
aquisicao”. Isto faz com que sejam quebradas barreiras, por professores e alunos, na
direcdo de oportunizar o uso real e contextualizado da lingua(gem) como pratica
social.

Na ACEAL, ha a intengado de “acolher as multiplas identidades, entendendo-
as também como SCs” (BORGES, 2011, p. 352). Isto significa conceber, segundo
Norton (2000), a diversidade e a dinamicidade presentes nas identidades, o que Sade
(2009), utilizando-se do termo matematico cunhado por Benoit Mandelbrot, aponta
como constituicdo das identidades como fractais, bifurcadas e intimamente
associadas “as reagdes dos aprendizes em suas participagdes nas comunidades de
pratica de segunda lingua, emergindo e se reconstruindo via discurso/géneros
discursivos” (BORGES, 2011, p. 352).

O Planejamento Semiodtico-Ecolégico (PSE) de ensino de lingua € o tipo de
planejamento proprio da ACEAL, o qual € parte do tema principal desta pesquisa, e
por isso sera amplamente discutido no capitulo 2.

Borges (2011) aponta, como fundamental na ACEAL, a construcao e restricdo
de affordances, através do ensino e da interacdo entre professor e aluno (LARSEN-
FREEMAN, 2008, p. 199). Para este conceito, van Lier (2000, p. 252) aponta que “uma

affordance é uma propriedade particular do ambiente que é relevante — para o bem
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ou para 0 mal — para um organismo ativo e perceptivo nesse ambiente!?”. E, como
nono e ultimo elemento, tem-se o professor e 0s alunos como seres vivo e, por isso,
seres autopoiéticos (MATURANA; VARELA, 2001). Isso significa dizer, segundo
Borges (2011, 353), que estes “produzem-se a si mesmos em contato com o meio,
mas condicionado a estrutura que lhe é particular”.

No prisma da ACEAL, conforme Borges e Paiva (2011), o professor passa a
construir de forma consciente sua metodologia, baseando-se em seu contexto de
atuacdo, em seu conhecimento e em sua intuicdo profissional pedagogica, sendo
esses elementos constitutivos do professor complexo (BORGES; SILVA, 2019); e, da
mesma forma, o aluno desenvolve o papel de atuante em mediador de seu
aprendizagem; pois professor e aluno (dois integrantes do processo) séao percebidos,
pela ACEAL, como SC e ambos encontram-se em constante processo de
desenvolvimento, mudanca e coadaptacdo (BORGES; PAIVA, 2011, p. 354).

Outro fator importante para as reflexbes langcadas pela ACEAL, conforme
Borges e Paiva, é a necessidade de pensar a aquisicdo como “algo em constante
desenvolvimento, o que faz com que o termo lingua-alvo seja descartado, pois a
concepcao de lingua(gem) como SC néo prevé um ponto de chegada, e sim atratores,
ou estabilidades temporarias” (p. 354), e, nesse sentido, a aquisicdo dentro da
abordagem complexa é entendida como “emergéncia e auto-organizagao”.

Dito isso, considero que os ponto tedricos gerais mais relevantes dentro da
TC, dos SCs e da ACEAL foram abordados, na medida do que necessito para
desenvolver minha analise (Capitulo 4) neste trabalho. A seguir, no Capitulo 2, trarei
um breve apanhado tedrico sobre temas mais especificos relativos a tematica desta
pesquisa, a saber: o Professor Complexo de ensino de lingua; o Planejamento
Semiotico-Ecoldgico e o Plano de Aula. Isso porgue, esses pontos sdo tanto
fundamentais para o entendimento de meu percurso de pesquisa, quanto basilares

para o meu desenvolvimento enquanto professora-pesquisadora.

10“An affordance is a particular property of the environment that is relevant - for good or for ill - to an
active, perceiving organism in that environment.
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CAPITULO 2
O PROFESSOR COMPLEXO E O PLANEJAR DAS AULAS

Neste capitulo, trago breves conceitos e definicdes de algumas das teorias
fundamentais para o desenvolvimento da minha pesquisa. Entre elas destaco o
Professor Complexo (BORGES; SILVA, 2019), o Planejamento Semiotico-Ecoldgico
(BORGES, 2014) e o Plano de aula.

A ordem dos conceitos trazidos para esta fundamentacao se deve ao fato de
qgue acredito ser imprescindivel apresentar primeiramente o que embasa e norteia o
professor complexo, para que s6 entdo se possa entender a sua conexao com 0O
Planejamento Semiético-Ecoldégico (PSE) e a possibilidade de este se materializar
durante a atuacéo do professor. O arcabouco tedrico que fundamenta minha pratica e
este trabalho, no que tange aos tipos de planejamento de ensino de lingua adicional
(LAd), € o tépico seguinte a conceituacao do PSE, pois acredito que essa organizacao
seria a mais adequada para que se possa acompanhar meu percurso no capitulo de
analise, assim como deixar evidente que esses 7 tipos de planejamentos sao apenas
um recorte que faco dentro da gama de tipos de planejamento de ensino de LAd que
existem.

Por fim, o plano de aula é o tépico que fecha o capitulo por ser a ferramenta
basilar da preparacao para atuacéo do professor em sala e por ser interdependente e
derivado do Planejamento. Sem deixar, no entanto, de ser peca fundamental em

minha atuacéo e no desenvolvimento desta pesquisa.

2.1 PROFESSOR COMPLEXO

Com o advento do paradigma da complexidade na Linguistica Aplicada (LA)
— essencialmente inaugurado pelos trabalhos de Larsen-Freeman (1997) e Larsen-
Freeman e Cameron (2008) — passou-se a entender o desenvolvimento do professor
também como um sistema complexo/caético (SC) (BORGES, 2014a; BORGES;
SILVA, 2019).

Esse paradigma ajuda os pesquisadores da LA a articularem os conceitos
classicos de linguagem, bem como a nocéo de linguagem como um sistema caoético
(SC) como condic8es iniciais na pratica de ensino de linguas. O professor complexo

estd sintonizado com a compreenséao de si mesmo e de cada um de seus alunos como
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SCs e deve estar pronto para usar essa compreensao para favorecer a interconexao
dos sistemas ensino e aprendizagem.

Como Larsen-Freeman (2012) ja enfatizou em 1987: “N&o € incomum que os
professores de hoje pratiguem um ecletismo de principios, combinando técnicas e
principios de varios métodos de uma maneira cuidadosamente fundamentada”! (p.
34). Da mesma forma podemos dizer que a teoria da complexidade se baseia no
ecletismo, sendo esse representado por uma gama de suposi¢des cientificas (um
complexo de teorias) para entender o comportamento e/ou a emergéncia de um
sistema dinadmico e cadtico. Por isso destacamos que Larsen-Freeman (2012, p. 25)
indica como se da a formacao do professor da complexidade ao dizer, que mesmo em
uma fase pos-metodologica (KUMARAVADIVELU, 2001, 2006), “os professores
precisam conhecimento de varios métodos [abordagens]’, pensando em
meétodos/abordagens como “conjuntos coerentes de links de pensamento em acéo
disponiveis para os professores interagirem e aprenderem?”; assim como é importante
também “que os professores tenham seu préprio senso de plausibilidade (...) sua
prépria compreensdo de por que fazem o que fazem” (p. 25). Nesse sentido a
plausibilidade, segundo enfatizam Borges e Silva (2019), pode ser uma, potencial,
habilidade que pode ajudar o professor a conectar e dinamizar os sistemas ensino e
aprendizagem na sala de aula em acéao.

Magno e Silva e Paiva (2016) dao importantes contribui¢cdes para descrever o
papel do professor da complexidade em sala de aula, ao dizer que ele deve ter uma
postura de guia para os alunos e usar-se de estratégias de ensino para servir de
andaime no processo de aprendizagem. Para tanto, as autoras ainda afirmam que o
professor deve conhecer o ambiente de aprendizagem para saber o que oferece (ou
nao) aos alunos e ter boas habilidades de aconselhamento para puder desempenhar
seu papel de guia. Além disso, indicam que o professor possua algum conhecimento
sobre os diversos sistemas aninhados dos quais o aluno faz parte, ou seja, 0s
contextos nos quais se insere, pois isso poder criar espacos de manobra mais
produtivos, e, consequentemente, alunos mais bem sucedidos. Por fim, as autoras
ainda indicam que o professor da complexidade precisa procurar promover a
personalizacdo do ensino e a reflexdo sobre o ato de ensinar e apender. Por

personalizacdo do ensino, as autoras entendem que o professor deve fazer uso de

11 It is not uncommon for teachers today to practice a principled eclecticism, combining techniques and
principles from various methods in a carefully reasoned manner.
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todos 0s meios e todas as oportunidades possiveis para conhecer e adequar melhor
as aulas aos alunos, bem como dar voz aos alunos e acolher suas outras identidades,
tais como de mae/pai, amigo, profissional, afim de proporcionar uma maior
aproximagdo da aula as necessidades, o tempo e o0 espaco no mundo dos
aprendentes, tornando o0 ensino mais capaz de acompanhar esse sujeito e sua
trajetéria. Um exemplo, bem simples, de pratica para ressignificar, personalizar e
humanizar o ensino, citado pelas autoras, € quando o professor
Em vez de se perguntar, por exemplo, de que cor é determinado objeto em
sala de aula, supostamente para ensinar o nome das cores em LE,
recomendamos que se perguntasse qual a cor favorita de cada aluno, porque
eles achavam que tinham essa preferéncia, que descrevessem uma peca de
roupa ou um objeto querido que tivesse essa cor, quem lhes havia

presenteado esse objeto e assim por diante. (MAGNO e SILVA; PAIVA, 2016,
p.61)

Ao estabelecerem as bases teodricas do professor complexo de lingua
adicional, Borges e Silva (2019) afirmam que esse professor interage de forma
consciente com todos 0s papeis a ele/ela ja atribuido na literatura da area (desde a
década de 50 até os dias atuais) primeiramente como técnico, depois como tomador
de decisdes, mais adiante como intelectual-transformador e pesquisador-reflexivo e
atualmente como conselheiro/complexo. Sendo, entdo, um intermitente questionador
dos problemas e das solu¢cbes na coadaptacdo ente 0s sistemas ensino e
aprendizagem (e sub/supra sistemas aninhados) em suas (re)acfes docentes, capaz
de transformar sua forma de pensar, investigar, se relacionar e adotar novas
perspectivas. Cabe a ele/ela teorizacdo e pratica de carater reflexivo e critico; bem
como identificar necessidades (intuindo e convertendo tudo em subsidios para o
ensino e a aprendizagem); estar atento aos processos auto-organizadores dos alunos
e ao seu préprio; ter discernimento e atitude diante dos problemas; ter percepcéo do
momento adequado para mudancas; enfrentar desafios e atualizar-se teoérico-
metodologicamente sem desprezar a importancia do que ja foi desenvolvido no campo
do ensino além de pensar e propor novas estratégias que vdo ao encontro dos
principios da teoria da complexidade. A figura 4 a seguir, que foi adaptada de Borges
e Silva (2019), ilustra e sintetiza bem tanto o percurso historico do papel do professor,
como também suas diversas facetas que convivem em sua rotina enquanto um SC e
por isso multifacetado. Destaco que sua representacédo € feita por linhas tracejadas

exatamente para demonstrar a permeabilidade do sistema ao mesmo tempo que
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representar que sua constituicdo (de professor) considera todas as contribuicdes,

trazidas pelas diversas teorias, importantes.

Figura 4: O Professor Complexo de ensino de linguas Adicionais
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Fonte: adaptado de Borges e Magno e Silva (2019, p. 15)

Entender o professor complexo como dinamizador do sistema ensino e
aprendizagem no contexto da ACEAL — sendo um elemento constitutivo —, significa
dizer que, segundo Borges (2011), a emergéncia da ACEAL (em acado) € amparada
pelo senso de plausibilidade do professor (PRABHU, 1987), servindo de orientacao
ao professor para suas acfes em de sala de aula, e também proporcionando
sustentacao para essas. O que “leva” a dinamicidade do professor € o fato de que
esse profissional encontra em sala uma ‘rede de interacdes dinamica e nao-
linearmente estabelecida” (BORGES, 2011, p. 351), o que constitui entdo o SC sala
de aula, necessitando ser energizado pelo professor.

No prisma da ACEAL, conforme Borges e Paiva (2011), o professor passa a
construir de forma consciente sua metodologia (BORGES, 2010), baseando-se em
seu contexto de atuacdo, em seu conhecimento e em sua intuicdo profissional
pedagdgica, sendo esses elementos constitutivos do professor complexo (BORGES;
SILVA, 2019); e, da mesma forma, o aluno desenvolve o papel de atuante de mediador
de seu proprio aprendizagem; pois professor e aluno (dois integrantes do processo)
sdo percebidos, pela ACEAL, como SC e ambos o0s sistemas encontram-se em

constante processo de desenvolvimento, mudanca e coadaptacdo (BORGES; PAIVA,
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2011, p. 354). Por consequéncia, a flexibilidade e o enfoque do Planejamento
Semidtico-Ecoldgico (PSE) — enquanto elemento da ACEAL — estdo na coadaptacao
do professor e do(s) aluno(s) que emerge nas atividades de sala de aula em acgéao.
No topico a seguir, trago algumas reflexdes acerca do PSE, suas bases e
elementos constituintes, a fim de que seja mais completa a compreensao dos

fundamentos desta pesquisa.

2.2 PLANEJAMENTO SEMIOTICO-ECOLOGICO DE ENSINO DE LINGUA

O planejamento semiético-ecoldgico (PSE) foi sistematizado por Borges
(2014) e é um dos elementos da ACEAL (BORGES; PAIVA, 2011; BORGES 2015,
2018, 2021). Segundo Borges (2014), as bases do PSE estdo fundamentadas nas
teorias de van Lier (1997 e 2000), por isso a autora considera que este tipo de
planejamento é um subconjunto do CAA'? (Consciéncia, Autonomia e Autenticidade)
curriculo idealizado por van Lier.

Para possibilitar uma melhor compreensdo das bases tedricas desse
planejamento, Borges (2014) afirma que o PSE é semiotico por estar fundamentado
em uma concepcdo de linguagem como “sistema semiotico complexo, tendo varios
niveis ou estratos'®” (HALLIDAY, 2004, p. 24); isso porque o ensino de lingua, para
Halliday (2004), deve fazer uso e integrar diversos elementos da lingua como a
morfologia, a sintaxe, a fonologia, a gramatica e até mesmo a ortografia,
considerando, por esse motivo, que nada pode ser deixado a margem.

Borges (2014) — baseando-se em Paiva (2005, p. 1) — afirma também que o
PSE se caracteriza semidtico por compreender “processos bio-cognitivos, sécio-
histéricos e politicos-culturais”; isso €, vai além do dominio individual, passando pelos
dominios social, fisico, fisiolégico e psiquico (SAUSSURE, 1995 [1916]). O que esta
em consonancia com o que afirma van Lier (2004) ao considerar que, dentro dos
novos contextos de ensino e aprendizagem de lingua adicional, nocdes cruciais de
principios, estratégias e acdes de ensino de linguas devem ser geradas e
implementadas, mencionando que a perspectiva semidtica esta inserida nesse
contexto “(...) no sentido de que os significados dependem nao apenas de recursos

linguisticos, mas também de todos os outros significados dos tipos fisico, social e

2 AAA — Awareness, Autonomy, and Authenticity
13 %(...) complex semiotic system, having various levels, or strata.
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simbdlico (...)**” (p. 80). Diante disso, Borges (2014) ainda acrescenta que a

linguagem é também concebida como um SC — considerando a visdo de Beckner et.

al. (2009) quando afirma que
(a) [o] sistema consiste em miiltiplos agentes (os falantes e a comunidade de
fala) interagindo entre si. (b) O sistema é adaptavel, ou seja, o
comportamento dos falantes é baseado em suas interacdes passadas, e,
juntas, interacfes passadas e correntes, alimentam o comportamento futuro.
(c) Um comportamento do falante é a consequéncia de fatores concorrentes
gue vao desde restricBes perceptivas até motivacdes sociais. (d) A estrutura

da lingua emerge de padrBes interconectados de experiéncia, interacéo
social e mecanismos cognitivos®® (p. 2).

O PSE, conforme Borges (2014), é também ecoldgico, isso por que segue a
concepcao de sistema ecoldgico (perceptivo, emergente e baseado em a¢do) — como
discutido em van Lier (2000, p. 251), para quem a terminologia ecologia refere-se a
“totalidade de interconexao de um organismo com todos os outros organismos com
que ele entra em contato!®”. Ainda de acordo com van Lier, no contexto da educacéo
linguistica, “uma abordagem ecoldégica pode unir um numero de visdes bem
estabelecidas sobre a aprendizagem da linguagem, especialmente quando esta
ancorada em uma visdo de mundo ecoldgical” (p. 245).

Ainda nessa perspectiva, Borges (2014) aponta que, devido ao fato da
perspectiva ou abordagem ecoldgica de van Lier (1997) englobar um grande nimero
de teorias, uma mudanca € provocada na forma que os estudiosos olham para ela
enquanto fenémeno cientifico. Isso acontece porque a perspectiva de ecologia permite
a integracao de teorias muitas vezes “historicamente incompativeis como, por
exemplo, o nativismo, o behaviorismo e o interacionismo'®” (p. 51), que normalmente
sdo vistas como partes integrantes de um tipo especifico de planejamento. Isso faz

com que van Lier proponha uma saida do reducionismo e do antropocentrismo, e a

14#(_..) in the sense that meanings rely not just on linguistic but also on all other meaning resources of
physical, social and symbolic kinds (...).

15 (@) The system consists of multiple agents (the speakers in the speech community) interacting with
one another. (b) The system is adaptive; that is, speakers’ behavior is based on their past interactions,
and current and past interactions together feed forward into future behavior. (c) A speaker’s behavior is
the consequence of competing factors ranging from perceptual mechanics to social motivations. (d) The
structures of language emerge from interrelated patterns of experience, social interaction, and cognitive
processes.

16 “the totality of relationships of an organism with all other organisms with \which it comes into contact”.
17 “an ecological approach can unite a number of well-established views on language learning, especially
when this ecological approach is anchored in an ecological worldview”.

18 “nistorically incompatible such as, for example, nativism, behaviorism and interactionism”.
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adocao da nocao de emergéncia e ecocentrismo — em que 0s humanos sao parte da
grande ordem natural.
van Lier (2000) ressalta também que j& se vem relacionando a ecologia a
linguagem desde a década de 50 dentro dos estudos da linguagem, no que o autor
classifica de linguistica ecolégica. Essa trata do “estudo da linguagem enquanto
relagbes (pensamento, acédo e poder) e ndo enquanto objetivos (palavras, sentencas
e regras) [...] também relaciona expressdes verbais a outros aspectos de producao de
sentido, como gestos, desenhos, artefatos, etc.” (p. 251), ou seja, algo dindmico e nao
estanque.
Ainda dentro da perspectiva ecoldgica, van Lier (1997, p. 35) destaca que
[a] principal tarefa do professor é entender os alunos, particularmente no que
diz respeito as suas atividades de aprendizagem na sala de aula. Isso é
necessario e suficiente (na maioria das vezes) para garantir uma aula bem-
sucedida. [...] Para que tal entendimento se desenvolva, os dois termos-
chave, linguagem e aprendizagem, precisam ser examinados de perto. Além
disso, os aspectos cognitivos e sociais da aprendizagem de linguas precisam
ser estudados e relacionados. Na sala de aula, a interacdo é a manifestacao
mais visivel dos processos de aprendizagem funcionando [...]. A esses
ingredientes do processo instrucional, precisamos acrescentar, da
perspectiva do aprendiz, a motivacdo para a aprendizagem e as nocdes
relacionadas de autodeterminacdo e realizacdo. Do ponto de vista do
professor, precisamos adicionar uma pesquisa sobre as melhores formas de
ajudar a aprendizagem. [...] Nessa perspectiva, auxiliar a aprendizagem

significa facilitar o acesso a linguagem, ao conhecimento e as habilidades,
em vez de simplificar as tarefas.®

Nesse sentido, ainda dentro das questbes de van Lier (1996 e 2000) que
embasam o PSE, Borges (2014, p. 53-54) destaca que o autor cunhou o termo
“arcabougo semidtico-ecoldgico” (van Lier, 2000), para fundamentar sua abordagem
ecoldgica, focando “em uma triade de principios fundadores do curriculo na educagao
linguistica, a saber: consciéncia, autonomia e autenticidade — o CAA curriculo?®” (van

LIER, 1997, p.3) — discutidas nos proximos paragrafos.

19 “The teacher's main task is to understand the students, particularly insofar as their learning activities
in the classroom are concerned. This is necessary and sufficient (in most circumstances) to ensure a
successful class. [...] For such an understanding to develop, the two key terms, language and learnings
need to be examined closely. In addition, the cognitive and social aspects of language learning need to
be studied and related. In the classroom, interaction is the most visible manifestation of learning
processes at work [...]. To these ingredients of the instructional process we need to add, from the
learner's perspective, motivation for learning and the related notions of self-determination and
achievement. From the teacher’s perspective we need to add a search for the best ways of assisting
learning. [...] In this perspective, assisting learning means facilitating access to language, knowledge,
and skills, rather than simplifying tasks”.

20 “in a triad of founding principles of the curriculum in language education, namely: awareness,
autonomy, and authenticity, or AAA curriculum for short”.
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A consciéncia da linguagem, segundo Borges (2014), est4 ligada a nocao de
affordance que, neste caso, é tudo que € oferecido pelo ambiente de ensino e
aprendizagem e percebido com alguma valoragdo pelo aluno. Dessa forma,
affordances oportunizam que a aprendizagem e/ou a aquisicao/desenvolvimento da
linguagem acontegam. Sendo assim, van Lier afirma que “para aprender algo novo
deve-se nota-lo primeiro?!”, o que significa ter “consciéncia de sua existéncia, obtida
e aumentada pelo foco de atencao [...] centralizando o poder de percepcao na direcédo
correta e provendo energia mental para o processamento??” das informagdes (van
LIER, 1997, p. 11).

Ainda segundo van Lier (1997), dois expedientes sdo essenciais para a
constituicdo da autonomia: escolha e responsabilidade; uma vez que, conforme
Borges (2014, p. 54), “sao dois tragos que guiam o sujeito para o foco de atencao
necessario para a consciéncia da linguagem e dos recursos e estratégias que estao
envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem”. Sendo assim, van Lier destaca
que o “ensino nao causa ou forga a aprendizagem, na melhor das hipdteses pode
encoraja-la e guia-la®® (p. 12), sendo o aluno um sujeito autdbnomo, ja que é
‘responsavel pela aprendizagem tanto quanto pela falta dela, contanto que
oportunidades adequadas estejam disponiveis no cenario®®” (p. 13). Isso justifica, de
acordo com Borges (2014, p. 54), “a necessidade das escolhas corretas e da
responsabilidade também do ambiente educacional em que o aprendiz autbnomo se
encontra inserido.”

A autenticidade, por sua vez, no contexto de ensino de linguas, conforme
aponta Borges (2014), geralmente, esta ligada aos materiais didaticos usados no
ensino de linguas; bem como aos materiais compostos por textos auténticos que sao
aqueles que “ndao sao especialmente escritos ou preparados para o aprendiz de
lingua, mas retirado do mundo em geral” (van LIER, 1997, p. 13). No entanto, Borges
destaca que a autenticidade, para van Lier (1997), como um dos principios de seu
Curriculo CAA, vai além disso e é caracterizada como uma acao realizada por livre

escolha, o que se aproximaria em muito da concepc¢édo de autonomia e consciéncia

21 “To learn something new one must first notice it”.

22 “This noticing is an awareness of its existence, obtained and enhanced by paying attention to it.
Paying attention is focusing one’s consciousness, or pointing one’s perceptual powers in the right
direction, and making mental ‘energy’ available for processing”.

23 “teaching cannot cause or force learning, at best it can encourage and guide learning”.

24 “learner is responsible for learning as well as lack of learning, so long as adequate opportunities are
available in the setting”.
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podendo, inclusive, ser entendida como uma consequéncia, um produto desses dois
conceitos ou “uma expressao do que uma pessoa genuinamente sente e acredita®>”
(VAN LIER, 1997, p. 13). Nesse viés, a autenticidade seria uma agao intrinsecamente
motivada, sendo o0 seu oposto (ac¢ao inauténtica) aquela que se faz porque todo mundo
esta fazendo ou por motivagées externas (VAN LIER, 1997).

A perspectiva ecologica de van Lier busca evitar “uma interpretagéo estreita
da linguagem como palavras que sao transmitidas pelo ar, papel, ou por fios de um
emissor para um receptor’ e da “aprendizagem como algo que acontece
exclusivamente dentro da cabeca de uma pessoa”; com isso destaca que “educadores
ecolégicos veem a linguagem e a aprendizagem como uma interrelacdo entre
aprendizes e entre aprendizes e o ambiente”, tendo esse tipo de abordagem “uma
forte énfase na contextualizacdo da linguagem em outros sistemas semioticos e no
mundo contextual como um todo?®” (VAN LIER, 2000, p. 258-9).

Wendel (2005, p. 51) aponta que uma “abordagem ecoldgica da linguagem
[metaforicamente falando] considerada a complexa rede de relacdes que existe entre
o ambiente, as linguas e seus falantes?””. Assim, diante do exposto fica demonstrado
gue, os termos semidtico e ecoldgico, segundo Borges (2014), convergem com uma

visdo ecolégica da linguagem dentro de uma perspectiva semibtica complexa
que coloca o ser humano sécio-histérico e culturalmente engajado em um
sistema de percepcao, (re)significacdo, (re)interpretacdo e (re)criagdo dos

signos linguisticos e que, segundo van Lier (2000), é essencialmente
relacional e ndo material. (p. 52)

O PSE, como ja sinalizado anteriormente, é, segundo Borges e Paiva (2011)
e Borges (2014), um dos componentes da ACEAL, uma vez que ele, de acordo com
Borges (2014, p. 50), “emerge das interagdes (professor-alunos), em contexto de

acao, em sala de aula, e das possibilidades percebidas para o desenvolvimento da

25 “an expression of what a person genuinely feels and believes”.

26 “avoids a narrow interpretation of language as words that are transmitted through the air, on paper,
or along wires from a sender to a receiver. It also avoids seeing learning as something that happens
exclusively inside a person's head. Ecological educators see language and learning as relationships
among learners and between learners and the environment. This doc does not deny cognitive
processes, but it connects those cognitive processes with social processes. Language is also connected
with kinesics, prosodic, and other visual and auditory sources of meaning, and as a result of this
contextualized and process-oriented thinking new ways of practicing and theorizing language education
will emerge. The ecological perspective thus places a strong emphasis on contextualizing language into
other semiotic systems, and into the contextual world as a whole”.

27 “ecological approach to language considers the complex web of relationships that exist between the
environment, languages, and their speakers”.
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lingua a ser ensinada e adquirida”. A autora ainda afirma que esse tipo de
planejamento é concebido, por ela, como
um sistema cadtico (SC), cujas caracteristicas sdo: dinamicidade, néo-
linearidade, auto-organizavel, emergéncia, € vivo e aberto aos estimulos de
seu ambiente imediato e a interagdo com outros sistemas complexos
(professor, aluno, sala de aula, livro didatico, curriculo e/ou documentos

oficiais, escola etc.) com o qual tem contato, dai também ser coadaptével (p.
50).

Para que seja possivel comecar qualquer trabalho em sala de aula, no
entanto, a autora deixa claro que o professor sempre ira precisar partir de um ponto,
gue sao as condi¢des iniciais previamente estabelecidos por esse professor, pois s
assim conseguird comecar a movimentacao do PSE como em sala de aula. Uma vez
gue, conforme a autora, ndo é possivel elaborar o PSE antecipadamente; pois,
enquanto elemento do SC sala de aula, ele apenas emerge em acédo. Em decorréncia
disso, para que ele seja vivenciado em acgao, o professor precisa comecar de algum
ponto, desenvolvendo primeiramente um dos tipos de planejamento tradicionais. Para
isso, Borges (2014) afirma que o professor deve verificar “previamente as
necessidades de seus alunos, bem como o conteddo e objetivos que precisa
cobrir/atingir (pensando, aqui, no curriculo no qual é parte constitutiva)” (p. 50). A partir
disso, segundo a autora, o professor, podera entdo escolher os procedimentos que
serdo executados em cada uma de suas aulas, levando sempre em conta

a emergéncia de novas e diferentes condi¢cdes iniciais das previstas
inicialmente, que dardo vida, dinamicidade e fardo evoluir o planejamento
dentro de um sistema de rede, ndo linear, coadaptavel (professor-alunos) que

tende a seguir a natureza auto-organizacional e dinamica dos sistemas
adaptativos complexos. (p. 50)

Dado o entendimento de que a linguagem € um SC, Borges (2014) traz os
postulados de Bakhtin (1981) — j& levantados por van Lier (2000) no contexto do
Curriculo CAA — a respeito do "mundo verbal-ideoldgico" dentro do qual unificam-se
forcas, sendo essas a forca centripeta®® e a forca centrifuga?®. Nesse contexto,
segundo van Lier (2000, p. 259), a acdo da forca centripeta consiste em trazer a

linguagem para dentro, direcionada "a homogeneidade, unificacédo, habito, prescricao,

28 Da fisica classica: forga que atua sobre um corpo em movimento circular no sentido de atrai-lo para
0 centro, em dire¢do ao eixo de rotacao (Disponivel em: http://michaelis.uol.com.br/busca?id=0VGn,
acesso em: 20 de Maio de 2020, as 19hs).

2 Da fisica classica: a que impele os corpos a se aproximarem do centro em torno do qual se movem
em trajetoria circular (Disponivel em: http://michaelis.uol.com.br/busca?id=0VGn, acesso em: 20 de
Maio de 2020, as 19hs).
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etc. [sistema de linguagem no grande grupo social]’. No que diz respeito a forga
centrifuga, essa tem por funcdo puxar a linguagem para fora, direcionando-se "a
diversidade, criatividade, variedade, etc. [sistema de linguagem individual]*°".

A unido dessas duas forcas torna possivel, segundo Borges (2014), que a
linguagem individual (forca centrifuga) v ao encontro da heteroglossia®, "que, por
sua vez, age (forca centripeta) como centralizadora do pensamento verbal-ideologico”
(p- 52). A autora, entéo, classifica esse como um fendmeno complexo da linguagem,
manifestado dentro dos postulados de Bakhtin. Nesse sentido, Borges (2014, p. 53)
destaca que

um planejamento de ensino de lingua que compactue com esse principio
deve considerar a “luta” dessas duas forgas como um processo natural (dado
pelo sistema do qual faz parte) que faz emergir a linguagem e que,

consequentemente, faz emergir também a aquisicdo de uma lingua materna
e/ou estrangeira.

Assim sendo, como ja mencionado acima, o PSE € também um SC no qual a
dinamicidade e evolucdo emergem, segundo Borges (2014), da dialogicidade da
lingua(gem) entre o professor e alunos, sendo sustentada pela oposicdo de duas
forcas — centripeta e centrifuga — que compdem os dois eixos do PSE e sobre ele
atuam: a) forma-significado-uso que € o eixo da normatividade linguistica, da ordem;
b) consciéncia-autonomia-autenticidade que é o eixo da criatividade linguistica, do

movimento —conforme a figura 5 trazida por Borges (2014, p. 53).

30 “Centripetal forces are those that pull ‘inwards', toward homogeneity, unification, habits,

prescriptiveness, etc., whereas centrifugal forces arc those that pull 'outwards', toward diversity,
creativity, variety, etc”.

31 “um conjunto mdltiplo e heterogéneo de vozes ou lingua sociais, isto &, um conjunto de formacées
verbo-axiolégicas” (FARACO, 2011, p. 52).
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Figura 5: O SC planejamento semiotico-ecoldgico de ensino de linguas
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Fonte: Borges, 2014.

Dito isso, o Curriculo CAA de van Lier, conforme Borges (2014), focado no
conhecimento e nos valores humanos, por conseguinte, é essencialmente baseado
em experiéncias de sala de aula e podendo, entédo, dar subsidios a uma variedade de
planejamentos de ensino de lingua estrangeira. Seu propésito, segundo a autora, é
“‘guiar (e nao ditar, como acontece em outros curriculos e/ou planejamentos) o
processo emergente de ensino e de aprendizagem”, da mesma forma que é proposto
pelo PSE.

Conforme van Lier (1997), o ensino de lingua, tradicionalmente, é tido como
‘um tipo de pesquisa operacional que encontra solugdes para 0s seus proprios
problemas locais®?” (p. 7). Entretanto, essa solugdo de problemas pode ser controlada
pela limitacdo e pelos meios/recursos impostos pela propria natureza do curriculo no
gual um planejamento de ensino € subconjunto. A énfase em solucionar problemas
acaba encontrando respaldo tdo somente na “ordem” que foca a normatividade
linguistica (eixo forma-significado-uso). Assim, ainda de acordo com o autor, 0

curriculo CAA foi projetado para ser “uma forca libertadora, encorajando cada

32 “a kind of operational research which works out solutions to its own local problems”.
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professor a criar sua propria teoria sobre a préatica®®” (p. 9); o que esta fortemente
ligado a concepcdo de senso de plausibilidade ou pedagogia intuitiva em Prabhu
(1987), bem como ao que a propria autora (BORGES, 2010) discute sobre a nocao do
termo metodologia no contexto de ensino de lingua, quando faz a contraposi¢éo a
concepcao de abordagem.

Por fim, Borges (2010) sinaliza que o curriculo CAA — e, consequentemente,
o0 PSE - oferece a oportunidade de uma abertura para que as escolhas de professores
e alunos (em sala de aula) sejam consideradas, o que acaba contribuindo para a
proposicdo de estratégias e testando-as na pratica; fato esse que eleva esse curriculo,
na concepg¢ao da autora, a um SC, fortalecendo a escolha de um PSE, nos moldes
propostos por ela em seus estudos.

Dito isso, no topico a seguir, trago os fundamentos e teorias que embasam 0s
principais tipos de planejamentos que norteiam minha pratica como professora e
fazem com que meu olhar seja sensivel a emergéncias e novas condi¢des iniciais que
possam se manifestar dentro de minha sala de aula, podendo assim promover

mudancas em minha trajetéria para atendé-las.

2.3 PLANEJAMENTOS CLASSICOS DE ENSINO DE LINGUA ADICIONAL

Partindo do contexto discutido acima, neste topico, pretendo tratar de 7 tipos
de planejamentos, quais sejam: o estrutural (gramatical, formal ou tradicional), o
situacional (ou processual), o baseado em habilidades, o nocional-funcional, o
procedimental (ou baseado em tarefas) e o baseado em géneros textuais e o eclético
(design do professor) — sendo que cada um sera definido independentemente dos
outros, entretanto na pratica eles podem ser, e frequentemente sdo, combinados,
conforme alegam pesquisadores da area como Richards e Rogers (2004), Krahnke
(2007) e Borges (2014), por exemplo.

No entanto, considero de grande importancia, primeiramente, fazer uma
distincdo entre curriculo e planejamento. O que € normalmente suposto € que
curriculo inclui planejamento, ndo o contrario (DUBIN e OLSHTAIN, 2000). No que
concerne tratar planejamento e curriculo, considero importante apresentar a definicao

de Dubin e Olshtain (2000, p. 35), a qual apresentam planejamento como uma

33 “liberating force, encouraging every teacher to create his or her own theory of practice”.
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“posicédo operacional mais detalhada sobre elemento de ensino e de aprendizagem
que traduz a filosofia do curriculo em uma série de passos planejados, apontando
objetivos mais definidos em cada nivel”. Nesse mesmo viés, corroboro as autoras no
que se entende como a definicdo de curriculo, esse sendo um material que possui
‘uma ampla descricdo de metas gerais provenientes de uma filosofia educacional-
cultural geral, que aplica temas transversais em conjunto com uma orientagdo tedrica
da linguagem e da aprendizagem de lingua” (DUBIN e OLSHTAIN, 2000, p. 33-34).

Um planejamento, segundo Krahnke (2007), € mais especifico e mais
concreto que um curriculo, e um curriculo pode conter uma quantidade de
planejamentos. Por exemplo, um curriculo pode cobrir um curso todo, enquanto um
planejamento tera apenas um intervalo de tempo determinado (um bimestre ou
semestre), assim teremos mais de um planejamento inserido dentro do escopo de um
curriculo. Da mesma forma, o curriculo geral de um programa de ensino de idiomas
em periodo integral pode incluir trés ou mais planejamentos de areas de especificas
em um mesmo momento. Um curriculo pode especificar s6 0s objetivos gerais (0 que
os alunos serdo capazes de fazer ao final do curso), enquanto planejamento
especifica o contetudo das licbes usadas para levar os alunos até os objetivos. O
conteudo, ou o0 que é ensinado, € um dos aspectos da construcao do planejamento a
ser considerado, sendo o0 Unico que leva em consideracdo 0s objetivos de
aprendizagem ou comportamentais dos alunos, especificacdes de como o conteudo
sera ensinado e como ele sera avaliado (KRAHNKE, 2007).

Entretanto, existem outros aspectos a serem considerados ao se pensar em
tipos diferentes de planejamentos, tais como qual concepcdo de linguagem sera
adotada ou quais conteudos linguisticos formardo a base e a organizacéo para o
desenvolvimento do trabalho, fazendo com que os planejamentos se diferenciem pela
maior ou menor aten¢cao ao uso da linguagem ou sua forma, por exemplo (KRAHNKE,
2007).

De acordo com Richards e Rogers (1982, p. 157), todos os métodos (e
abordagens de ensino de Lingua Adicional) preveem um tipo especifico de
planejamento a ser desenvolvido, ao dizerem que

[tlodos os métodos de ensino de linguas envolvem o uso da lingua alvo.
Todos os métodos envolvem decisdes relativas a sele¢do do contetdo a ser
usado no programa de ensino. As preocupacdes com contetdo envolvem

tanto questdes de subjetivas quanto questdes linguisticas. Em termos
simples, toma-se decisdes sobre o que falar (questéo subjetiva) e como falar
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sobre isso (questao linguistica). IFE [Inglés para Fins Especificos] e cursos
de imerséo, por exemplo, sdo necessariamente focados na questdo subjetiva
[em termos de planejamento]l. Os cursos com base estrutural s&o
necessariamente focados linguisticamente. Os métodos geralmente diferem
no que consideram a lingua relevante e o assunto em torno do qual o ensino
da lingua deve ser organizado e nos principios que eles usam para estruturar
e sequenciar unidades de contetdo dentro de um curso. Isso envolve
guestdes de selecdo e graduacdo que, em dUltima instancia, moldam o
planejamento adotado em um curso de lingua, bem como os materiais de
instruc&o.3

Um planejamento de ensino de lingua adicional (LAd), entdo, de acordo com
0s autores, é composto por elementos linguisticos (concretos) e subjetivos, podendo
dar mais destaque para os elementos linguisticos, no qual o contetdo trabalhado é
basicamente formas gramaticais e lexicais (no caso de planejamentos mais
tradicionais, como estrutural, por exemplo), ou podendo dar mais destaque para o0s
elementos subjetivos sendo puramente semantico ou informacional (como nos
planejamentos nocionais-funcionais ou o procedimental, por exemplo), no qual o
conteudo trabalhado € uma habilidade ou informacé&o e apenas incidentalmente a
forma da linguagem.

Os aspectos do ensino de LAd que estdo mais ligados ao planejamento, de
acordo com Krahnke (2007), sdo as concepcdes de linguagem e de ensino e
aprendizagem adotadas pelo método ou abordagem de ensino de LAd, sendo
importante quando se esta construindo um planejamento ter este aspecto em mente
para que se possa decidir o que sera ensinado e em qual ordem. Da mesma forma, o
perfil dos alunos deve ser levado em consideracdo para que a construcéo e escolha
do tipo de planejamento a ser usado, pois diferentes experiéncias devem ser
fornecidas “para que os diversos tipos de alunos possam caminhar em diregdo ao
mesmo objetivo comunicativo e de aprendizagem a seu proprio modo” (KRAHNKE,
2007, p. 11).

Para Brumfit (1984, p. 3), o planejamento é uma especificacdo inicial com itens

gue devem ser selecionados, definidos e classificados, com um ponto de partida e

34 “All methods of language teaching involve the use of the target language. All methods involve
decisions concerning the selection of content that is to be used within the teaching program. Content
concerns involve both subject matter and linguistic matter. In straightforward terms one makes decisions
as to what to talk about (subject matter) and how to talk about it (linguistic matter). ESP and immersion
courses, for example, are necessarily subject-matter focused. Structurally-based courses are
necessarily linguistically focused. Methods typically differ in what they see as the relevant language and
subject matter around which language instruction should be organized and in the principles they make
use of in structuring and sequencing content units within a course. These involve issues of selection
and gradation that ultimately shape the syllabus adopted in a language course, as well as the
instructional materials”.
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ponto final adequado ou pelo menos com objetivo. Havendo um sequenciamento que
€ intrinseco ao sistema de linguagem ou conteldo, e extrinseco, administrativamente
determinado, para itens que ndo se encaixam em um sistema, e 0s itens ensinados
nao devem ser explicitamente ligados ao tempo. Por consequéncia, gera um conjunto
de unidades de trabalho e implica metodologias particulares, que podem ser
consideradas parte da especificacdo do programa. Como destaca ainda o autor, 0
planejamento “deve ser negociavel durante o uso e depois, mas restricbes seréo
necessarias como suporte para alguns alunos” (p. 3).

Cada um dos diferentes tipos de planejamento de ensino de linguas trazidos
neste trabalho, assim como na literatura da area, como aponta Krahnke (2007), é
caracterizado, em grande parte, como se tivesse ocorrido de forma pura ou
independente de outros tipos; sendo vinculado, normalmente a um/a método e/ou
abordagem de ensino de LAd especifica, como suas caracteristicas proprias
(RICHARDS e RODGERS, 2014). Todavia, na pratica, de acordo com o que afirma
Krahnke (2007), esses diferentes tipos de planejamento raramente ocorrem
independentemente uns dos outros, pois, segundo o autor, quase todos os curriculos
de ensino de linguas sdo compostos por combinacfes de dois ou mais dos tipos de
planejamentos definidos aqui. Por outro lado, o autor complementa que, para
determinado curso ou curriculo, um tipo de planejamento geralmente domina; isto €,
enquanto outros tipos de contetudo podem ser combinados com o tipo dominante, a
maior parte do contetdo reflete um ou outro tipo de planejamento, que € aquele
caracteristico do/a método e/ou abordagem de ensino de LA com o qual sera
desenvolvido o trabalho.

Além disso, os tipos de planejamento ndo séo totalmente distintos um do outro
em suas caracterizacfes, segundo apresenta Krahnke (2007) e também Richards e
Rogers (2014). O fator diferencial é frequentemente, na opinido de Krahnke (2007), o
modo pelo qual o conteudo instrucional é usado no procedimento real de ensino, na
técnica. Por estes motivos, os tipos de planejamentos sdo tratados separadamente
para que suas caracteristicas, diferencas, pontos fortes e fracos possam ser
claramente definidos, alinhando-se aos/as métodos e/ou abordagens de ensino de LA
para as quais compartilham pressupostos, como estabelecem Richards e Rogers
(2014). No entanto, os autores deixam claro que ndo ha recomendacédo de que o

ensino de linguas adote um ou outro tipo de planejamento em sua forma pura para
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qualquer finalidade prética, pois o que ha séo prescri¢cdes tedricas dadas pelos tipos

especificos de métodos e/ou abordagens de ensino de lingua.

2.3.1 Planejamento estrutural, gramatical ou formal (tradicional)

Um planejamento estrutural ou formal €, segundo Krahnke (2007), aquele em
que o conteudo do ensino de linguas é uma colecao de formas e estruturas geralmente
gramaticais, da lingua que esta sendo ensinada. Exemplos de estruturas incluem:
substantivos, verbos, adjetivos, declaracdes, perguntas, sentencas complexas,
clausulas subordinadas, tempo passado e assim por diante. Embora os programas
formais incluam outros aspectos da linguagem, como pronuncia e morfologia.

Este tipo de planejamento, conforme afirma Ellis (1993), € um dos mais
tradicionais usados para o design de um curso e tipicamente integra os elementos

basicos do método da gramatica e traducao e da abordagem audiolingual.

2.3.2 Planejamento situacional ou processual

Um planejamento situacional, para Krahnke (2007), € aquele em que o
conteudo do ensino de linguas € uma colecdo de situacdes reais ou imaginarias em
gue a linguagem ocorre ou é usada. Uma situacdo geralmente abrange varios
participantes que estao envolvidos em alguma atividade em um ambiente especifico.
A linguagem que ocorre na situacdo envolve varias funcbes, combinadas em um
segmento plausivel de discurso. Ja em Wilkins (1972, p. 257) é definido como aquele
que: “(...) é baseado em previsdes das situacdbes em que o aprendiz pode operar
através da lingua estrangeira”. Yalden (1987, p. 35), por sua vez, afirma que este tipo
de planejamento “visa ao intercambio conversacional significativo em contextos
especificos”.

As principais caracteristicas do planejamento situacional, segundo Wilkins
(1972), séo: (1) a linguagem é sempre usada em um contexto social e ndo pode ser
totalmente compreendido sem referéncia aos contextos, sendo o planejamento
construido a partir da andlise de situacbes e comportamentos; (2) o contetudo é
especificado e ordenado em termos ndo linguisticos, ou seja, excluindo itens
gramaticais, tépicos de vocabulario ou fun¢des, assim sendo, o contedado do ensino

de linguas € uma colegéo de situacdes reais ou imaginarias nas quais a linguagem
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ocorre ou é usada, fazendo com que o contetdo, geralmente, assume a forma de
dialogos e conversas.

O objetivo principal do planejamento situacional €, assim, dentro da visdo de
Wilkins (1972), ensinar a linguagem que ocorre nas situagdes como em um hotel, em
uma agéncia de viagens, nos correios, em um restaurante, em um aeroporto, em um
shopping, na escola e assim por diante. Por isso, o autor afirma que na fase inicial do
ensino, o professor deve analisar as provaveis situa¢des linguisticas nas quais 0s
aprendizes podem usar a linguagem, para serem propositadamente relevantes para
as necessidades presentes ou futuras da linguagem nos tipos de situacdes que
compdem o curso. Entdo, o autor afirma que é necessario entender que o
planejamento precisa ter conteddo especifico levando em conta o que sera ensinado.

Para dar inicio ao trabalho em sala de aula, Wilkins (1972) afirma que o
professor deve contar com um conjunto de parametros para descrever as
caracteristicas significativas das situacdes, que incluem: o contexto fisico em que
ocorre 0 evento da linguagem, o canal de comunicacéo (falado ou escrito), se a
atividade da linguagem é produtiva ou receptiva, o numero e o carater dos
participantes, a relacdo entre os participantes e o campo de atividade dentro do qual
o evento de idioma ocorre. Ainda de acordo com o autor, o planejamento situacional
€ baseado nos principios de aprendizagem da abordagem comunicativa, pois visa
promover a interacdo do aprendiz e encoraja-lo a usar cada um dos conhecimentos
praticados ao longo das licoes.

No entanto, Yalden (1987) considera que, embora o planejamento situacional
tenha sido largamente usado como um substituto para o planejamento gramatical na
organizacdo de materiais de ensino de linguas, ainda ha fortes criticas sobre esse
modelo como sendo comunicativo, pois, na maioria das vezes, é pouco apropriado
para os alunos de Inglés geral, uma vez que tenta ensinar a lingua no contexto de
algumas situacdes linguisticas especificas, ndo podendo cobrir um padréo abrangente
gue satisfaca as necessidades gerais de linguagem de todos os alunos. Por isso, o
autor considera que esse planejamento € mais apropriado para ser usado em cursos
de curta duracéo e/ou para cursos pautados pela Abordagem Instrumental (ou como
€ chamada em inglés, ESP — English for Specific Purposes) para fins especificos como
habilidades de sobrevivéncia aos turistas ou preparar profissionais para desempenhar
uma fungdo ou servico, coOmo gargcons ou gargonetes e taxistas que lidam com

solicitacdes de rotina ou bombeiros e médicos com situa¢des de emergéncia.
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Outro ponto levantado pelo autor para criticar esse planejamento € o de que
embora algumas situacdes tenham um roteiro previsivel, coisas ndo previstas podem
acontecer em qualquer situacao, exigindo uma mudanca de roteiro ou topico; ou seja,
o design deste planejamento ndo foca realmente em comunicacdo, mas em situagoes
de comunicacao. Desta forma, Yalden (1987) coloca que o uso desse planejamento
tem um potencial limitado para o aluno de linguas interessado em adquirir proficiéncia

comunicativa mais global da lingua.

2.3.3 Planejamento nocional ou funcional

Um planejamento nocional/funcional, de acordo com o que postula Wilkins
(1976), prevé que a organizagéo é determinada com nogdes ou ideias que os alunos
esperam ser capazes de expressar através da lingua-alvo e das fun¢des que os
alunos esperam ser capazes de realizar, considerando o conhecimento seméantico
como primario e tentando sempre responder a pergunta "o que os usuarios da lingua
precisam expressar?" (p. 133). Isto implica uma crenca na linguagem como um
sistema, mas um sistema de significado, em vez de formas (JOHNSON, 1982). Tal
planejamento busca correlagcdes entre forma e funcao, definindo o elo entre as formas
da linguagem disponiveis para o usuario e os significados que ele deseja expressar
(MUNBY, 1978).

Como descrito por Wilkins (1976), o planejamento funcional-nocional tem
como ponto de partida algo diferente do plano gramatical ou do situacional. O autor
também aponta que ndo sdo os itens linguisticos a serem ensinados, mas sim 0s
propdsitos comunicativos para a qual a lingua estd sendo aprendida e os tipos de
desempenho de linguagem (em termos de funcdes de linguagem) sdo necessarios
para tais propdésitos, que determinam sua construcao.

Segundo Krahnke (2007), este tipo de planejamento € aquele em que o
contetdo do ensino da lingua € uma colecao das funcdes que séo realizadas quando
a linguagem é usada, ou das nocdes de que a linguagem € usada para expressar.
Exemplos de func¢des incluem: informar, concordar, pedir desculpas, solicitar,
prometer e assim por diante. Exemplos de noc¢des incluem tamanho, idade, cor,
comparacao, tempo e assim por diante.

Wilkins (1976) destaca que os propositos comunicativos da aprendizagem da

linguagem vinculam o planejamento nocional-funcional a Abordagem Comunicativa.



60

Richards e Rogers (2014), por sua vez afirmam que um dos primeiros modelos de
planejamentos de estudos a serem propostos para a Abordagem Comunicativa de
ensino de LAd foi descrito como um planejamento nocional, mas complementam que
este tipo de planejamento também estd ligado a organizacdo das técnicas e
procedimentos da Abordagem Lexical. Portanto, os autores corroboram que o
planejamento nocional-funcional esté ligado a Abordagem Comunicativa, uma vez que
foi uma resposta para a questao de que a organizagao de curso deve ser usada para
levar os alunos a adquirir a capacidade de transmitir o significado comunicativo
através da linguagem, no entanto apenas Richards e Rodgers (2014) trazem sua mais

recente utilizagdo na Abordagem Lexical.

2.3.4 Planejamento baseado em habilidades

Um planejamento baseado em habilidades é aquele em que, segundo
Krahnke (2007), o conteudo do ensino de linguas € composto por uma Unica ou um
conjunto de habilidades especificas (listening, speaking, reading e writing®) que
podem desempenhar um papel no uso da linguagem. Habilidades, segundo o autor,
sdo aquilo que os alunos devem ser capazes de fazer para serem competentes em
um idioma, independentemente da situacdo ou cenario em que o uso da linguagem
possa ocorrer.

Nesse planejamento, os constituintes das habilidades sdo frequentemente
chamados de subskills ou microskills*® (JORDAN, 1997). Como Robinson (1991)
sugere, um curso de redacdo de cartas comerciais ou de leitura académica, por
exemplo, pode ser feito utilizando-se deste tipo de planejamento. Jordan enfatiza que
a habilidade da leitura pode ser composta por diferentes microskills (por exemplo,
skimming, digitalizacéo, leitura para informacao, ideias, opinides), Robinson também
argumenta que “o conteudo real do curso, no entanto, pode ser formas de linguagem
ou fungdes, como nos programas baseados em conteudo” (p. 70). A autora também
sugere que algumas microskills, como deduzir a gist®’, podem ser desenvolvidas com
mais de uma habilidade linguistica (por exemplo, ouvir e ler); portanto, os cursos de

desenvolvimento de 'habilidades de aprendizagem' podem abranger mais de uma das

35 Quuir, falar, ler e escrever.
36 Sub-habilidades ou micro-habilidades.
37 |deia centra, esséncia.
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habilidades linguisticas, a0 mesmo tempo ou separadamente. O desenvolvimento
cognitivo de habilidades de linguagem € sugerido como sendo os resultados possiveis
do planejamento baseado em habilidades (ROBINSON, 1991).

Enquanto o grupo de planejamentos situacionais, ainda segundo o autor,
funciona em contextos especificos de uso da linguagem, as competéncias linguisticas
(pronuncia, vocabulario, gramatica, sociolinguistica e discurso) se agrupam em tipos
generalizados de comportamento, como ouvir a linguagem falada para a ideia
principal, escrever paragrafos bem formados, apresentagfes orais eficazes, testes de
linguagem falada, leitura de textos para ideias principais ou detalhes de apoio, e assim
por diante. O objetivo principal dos planejamentos baseados em habilidades é
aprender a habilidade especifica do idioma. Um possivel objetivo secundario é
desenvolver uma competéncia mais geral na lingua, aprendendo apenas
incidentalmente qualquer informacao que possa estar disponivel durante a aplicacéo
das habilidades linguisticas.

De acordo com Robinson (1991), este tipo de planejamento € utilizado em
cursos de Inglés Instrumental, que pode se concentrar também em outro conjunto de
habilidades intitulado "habilidades profissionais” ou "habilidades de comunicacao".
Nos quais "fazer uma apresentacédo oral, por exemplo, € dominar uma habilidade
macroscopica, incluindo todos os seus elementos como o “controle de gestos e
linguagem corporal, [0] uso efetivo de recursos visuais, bem como [a] fraseologia e

terminologia e [ter a] pronuncia clara”.

2.3.5 Planejamento procedimental ou baseado em tarefas

O planejamento procedimental esta associado ao trabalho de Prabhu (1987),
gue avancou em relacdo aos principios do ensino de linguas comunicativo (presente
na abordagem comunicativa) em seu conhecido projeto experimental (o Projeto
Bangalore), desenvolvendo, assim, a abordagem que ele denominou de abordagem
comunicacional. Segundo White (1988), essa € uma abordagem de ensino de linguas
gue é centrada na aprendizagem, em vez de centrado no aluno, cujo planejamento
nao se concentra em qualquer conteudo de linguagem pré-determinado, pois o tempo
de aula é gasto em vérias tarefas de solucdo de problemas, que visam promover a

aquisicao da linguagem.
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De acordo com Prabhu (1987), a aquisicdo da linguagem ocorre quando a
atencdo dos aprendizes esta no significado e ndo nas formas de linguagem. E isso é
mais bem alcancado quando os alunos séo solicitados a fazer uma série de atividades
focadas no significado, que resultam em comunicacdo natural na sala de aula; a
aprendizagem ideal ocorre quando a lingua-alvo € ensinada através da comunicagao
e néo simplesmente pela comunicacéo.

Prabhu (1987) argumenta que o ensino através da comunicacdo ocorre
guando os alunos estdo envolvidos em fazer um conjunto de tarefas. Sendo sua
definicdo de tarefa como uma atividade que faz com que os alunos cheguem a um
resultado a partir de informacdes fornecidas por meio de um processo de pensamento
e que permita ao professor controlar esse processo.

Dito isso, Prabhu (1987) postulava que o planejamento procedimental
consiste em algumas etapas como uma pré-tarefa, uma tarefa e um feedback (pos-
tarefa). A tarefa e a pré-tarefa, segundo o autor, sdo duas atividades semelhantes e
paralelas, pois exigem um processo de raciocinio semelhante e consistem em tipos
de perguntas, situacdes, conjuntos de fatos semelhantes e assim por diante. A pré-
tarefa, no entanto, esclarece o tedrico, € uma atividade de classe inteira orientada pelo
professor, que ajuda os alunos a superar as dificuldades com as quais podem se
deparar enquanto realizam a tarefa. Assim, a pré-tarefa funciona como uma
preparacdo para a tarefa que se segue. Essa fase serve também a outra funcéo,
segundo menciona Prabhu, a de proporcionar aos alunos extrovertidos uma
oportunidade de aprender fazendo uma tentativa, e aprendizes introvertidos a
oportunidade de aprender sem correr o risco de fracassar no publico. Em outras
palavras, € uma atividade de construcdo de confianca da qual todos os alunos podem
se beneficiar.

Apbs a conclusao da pré-tarefa, Prabhu (1987) afirma que € hora de os alunos
realizarem a tarefa individualmente. Eles podem realizar a tarefa em pares ou em
grupos; no entanto, isso ndo € recomendado nem incentivado, alegando que é
provavel que resulte em fossilizacdo. Na opinido do autor é necessario que o sistema
interno dos alunos seja firmado por dados superiores; isto €, input (insumo) que vem
de fontes nativas ou similares a nativas.

Finalmente, vem o terceiro componente do planejamento, conforme Prabhu

(1987), que é o estagio de feedback (pés-tarefa). Nesta fase, o professor verifica o
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trabalho dos alunos e da-lhes algum retorno com base na sua precisdo na execucao
da tarefa, ndo na sua preciséo na producao de frases bem formadas.

Outro ponto que deve ser mencionado sobre as tarefas desse tipo de
planejamento é que elas devem estar em um nivel razoavel de dificuldade, segundo
prescreve Prabhu (1987). Em outras palavras, os alunos devem enfrentar algum
desafio em fazer a tarefa. Se a tarefa for muito facil, os alunos podem néo levar a
sério. E se, por outro lado, é muito dificil que eles relutem em tentar. Uma tarefa é
razoavelmente desafiadora, segundo o autor, se aproximadamente metade dos
alunos da turma tiver sucesso em fazer aproximadamente metade da tarefa. Essa, de
fato, € a fébrmula pela qual os professores podem classificar e sequéncia as tarefas
das licbes subsequentes, de acordo com o que afirma o tedrico.

Krahnke (2007), por sua vez, descreve que um planejamento baseado em
tarefas esta mais proximo daquilo que estabelecem os estudiosos da abordagem
comunicativa, que, por sua vez, também faz uso do planejamento baseado em tarefas
(além do planejamento nocional-funcional), porém com um viés ndo focado na
cognicao (tarefas cognitivas, por assim dizer), como em Prabhu, mas em tarefas
comunicativas que explicitam o uso de fungbes da linguagem. Segundo Krahnke
(2007), no planejamento baseado em tarefas, o conteudo do ensino é uma série de
tarefas complexas e intencionais (tarefas comunicativas) que os alunos desejam ou
precisam desempenhar com a linguagem que estdo aprendendo. Por isso, 0 autor
afirma que as tarefas sédo definidas como atividades com propésito diferente da
aprendizagem de idiomas, mas, como em um planejamento baseado em conteudo, 0
desempenho das tarefas é abordado de uma maneira que visa desenvolver a
habilidade da LA.

Ainda, no planejamento baseado em tarefas (assim como no procedimental),
a aprendizagem de idiomas esta subordinada ao desempenho de tarefas. Krahnke
(2007) afirma que o ensino de estruturas linguisticas ocorre apenas quando a
necessidade surge no decorrer do desempenho da tarefa determinada. As tarefas,
entdo, integram habilidades de linguagem (e outras) em configuracdes especificas de
uso da linguagem, pois ensino baseado em tarefas tem o objetivo de ensinar os alunos
a utilizarem os mais variados tipos de recursos para concluir alguma tarefa. Ou seja,
0os estudantes de linguas recorrem a uma variedade de funcbes, de formas de
linguagem e habilidades, muitas vezes de forma individual e imprevisivel, no

preenchimento das tarefas.
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Para Krahnke (2007), as tarefas que podem ser usadas (nesse tipo de
planejamento, para a aprendizagem de idiomas) sao, em geral, tarefas que os alunos
realmente precisam realizar em qualquer situagcao de dia a dia. Exemplos disso séo
os alunos estarem se candidatando a um emprego, conversando com um assistente
social ou um meédico, obtendo informagBes sobre casas ou imoveis por telefone,
preenchendo formularios burocraticos, coletando informac6es sobre pré-escolas para
decidir para onde enviar uma crianga, preparando um trabalho para um curso diverso,

lendo um livro didatico para outro curso, e assim por diante.

2.3.6 Planejamento baseado em géneros textuais — Sequéncia Didatica

Em um planejamento baseado em géneros textuais o foco do ensino esta em
géneros textuais orais ou escritos a serem produzidos na lingua que se deseja
aprender. Geralmente, esse tipo de planejamento é construido por meio de modulacao
(divisdo e organizagdo em modulos, ao invés de unidades ou conteudos) e recebe o
nome de Sequéncia Didatica (SD) (DOLZ, et.al., 2004).

Os planejamentos de ensino de lingua (materna ou adicional) baseados em
géneros textuais sdo organizados em torno de textos que os alunos precisam e dos
contextos sociais nos quais eles operardo (FEEZ, 2002; HYLAND, 2004). Um dos
principais elementos desse tipo de planejamento é que seu conteudo é “selecionado
em relacdo as necessidades do aluno e aos contextos sociais que 0s alunos desejam
acessar’” (FEEZ, 2002). Desta forma, nos planejamentos baseados em géneros
discursivos, de acordo com Hyland (2006), a experiéncia anterior e o conhecimento
em primeira mado de novas exploracdes sdo levados em consideracdo para o
desenvolvimento do trabalho. O autor também sugere haver um ciclo de ensino-
aprendizagem cujas etapas principais, seriam:

e Definir o contexto: para revelar os propositos do género e as configuracdes
nas quais ele é usado;

e Modelagem: analise do género para revelar seus estagios e principais
caracteristicas;

e Construcao conjunta: producéo do género guiada e apoiada pelo professor;

e Construcdo independente: escrita independente apenas monitorada pelo
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professor.

De acordo com Flowerdew (2005), nesse tipo de planejamento, a linguagem
€ vista como um artefato funcional, e ndo formal, para ser usado como recurso para
construcéo de significado e para atingir objetivos propositais. Logo, para a proposi¢cao
do planejamento baseado em géneros textuais, ou seja, uma SD, € preciso que se
tenha o conhecimento de suas especificidades, ja que Dolz et.al. (2004, p. 82-83,
grifos dos autores) apontam que uma SD “é um conjunto de atividades organizadas,
de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” e tem como
sua principal finalidade “ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situagdo de comunicacgao”.

Partindo destes principios, Dolz, et. al. (2004, p. 83) consideram que 0
esquema basal para sua construgdo deve contar com a “apresentacdo da situacao,
producéo inicial, modulo 1, médulo 2, médulo N [esse sinalizando que podem existir
tantos moédulos quanto o professor julgue necessario] e producao final”. Conforme fica

sinalizado na figura 6 abaixo.

Figura 6: Modelo de Sequéncia Didatica
APRESENTAQAO — PRODUCAO Modulo Moédulo PRODUGCAO
DA SITUACAO (
INICIAL 1 3 FINAL

S
Fonte: DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 83

Modulo

A apresentacédo da situacdo € o ponto em que ha uma descricdo detalhada da
tarefa de expresséo escrita ou oral que os alunos precisam realizar, contando um texto
inicial correspondente ao género a ser trabalhado. Dentro da apresentacdo da
situacdo, segundo Dolz, et. al. (2004), h4 a exposicdo do projeto comunicativo aos
alunos por parte do professor. Desta forma, de maneira direta, h4 o inicio da
preparacao para a primeira producao (producéo inicial), sendo entdo um momento
crucial para que os alunos construam uma representagcao da situagcao comunicativa e

das atividades de linguagem que serdo executadas. No primeiro momento, ha a
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proposicéo de um “projeto coletivo de producdo de um género oral ou escrito” (Dolz,
et. al., 2004, p. 84), sobre o qual precisam ser respondidas perguntas como: “qual é o
género que serd abordado? A quem se dirige a producdo? Que forma assumira a
producéo? Quem participara da produgao?” (Dolz, et. al., 2004, p. 84-85). No segundo
momento, é contemplada a dimenséo dos conteldos para que a turma conceba a
importancia destes e que saibam com quais irdo trabalhar. Isso, segundo os autores,
tem por intencao prover os alunos de informacdes que serdo necessarias para que
possam conhecer o projeto de dizer visado e a aprendizagem a que o0 projeto
comunicativo em questao esta vinculado.

Por meio da producéo inicial, o professor tem a possibilidade de mensurar o
conhecimento linguistico prévio dos alunos, bem como as capacidades adquiridas na
apresentacao inicial, para que s6 entdo possa ser capaz de ajustar corretamente 0s
exercicios e atividades previstas dentro da SD com relacdo as dificuldades e
possibilidades reais da turma; define também as capacidades que os alunos precisam
ainda desenvolver para dominar o género trabalhado.

No que diz respeito aos modulos, Dolz, et. al. (2004) consideram que esses
sdo constituidos por diversos exercicios e atividades, sendo instrumentos
indispensaveis para o dominio das caracteristicas apresentadas acima, por iSso sua
guantidade varia de acordo com as necessidades dos alunos, seja de nivel de
letramento ou de dominio do idioma.

Em se tratando da producéo final, Dolz, et. al. (2004) expdem que, nesse
estagio, o aluno tem a chance de colocar em acdo os fundamentos e 0s instrumentos
elaborados de forma separada nos modulos e coloca em pratica os conhecimentos
gue adquiriu durante o desenvolvimento da SD, e para o professor € o momento em
gue pode medir os progressos alcancados, servindo também para uma avaliacéo de
cunho somativo, a qual incidira sobre aspectos trabalhados durante a aplicacdo da
SD.

Como todas as etapas de uma SD estédo intensa e diretamente ligadas umas
as outras, para que a primeira producdo aconteca é necessario que os elementos da
apresentacao da situacdo sejam bem desenvolvidos. Desta forma, segundo Dolz, et.
al. (2004), até os alunos com menos conhecimento, ou mais dificuldade, obtém
sucesso nessa segunda etapa, produzindo textos que correspondam a situacao dada
nas primeiras condi¢des. Assim, h& a definicdo do ponto preciso em que o professor

pode intervir melhor e o caminho que o aluno tem ainda a percorrer: para nés, essa é
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a esséncia da avaliacdo formativa e faz com que essa producgéo seja reguladora da
SD proposta, visto que os alunos concretizam os elementos abordados na
apresentacdo da situacdo e simultaneamente, descobrem o0 que possuem de
conhecimentos ja adquiridos sobre tal género de maneira geral. Assim, h4 um melhor
delineamento da SD no que diz respeito aos aspectos comunicativos, por exemplo
(DOLZ, et. al., 2004).

Outro fator importante a ser considerado diz respeito a avaliacdo formativa, a
qual j& acontece na primeira producao e constitui momentos de observacao por parte
do professor, os quais, segundo os autores, ddo a possibilidade de refinamento da
SD, bem como sua modulacdo e adequacdo direcionada as necessidades e
capacidades reais dos alunos. Assim, h& a possibilidade de se avaliar de forma precisa
guais as dificuldades encontradas e em que ponto os alunos se encontram em relacao
a tematica como um todo.

Segundo Dolz, et. al. (2004) é possivel tratar dos modulos de uma SD como
um movimento de trabalho com “problemas que podem aparecer na primeira produ¢ao
e dar aos alunos os instrumentos necessarios para supera-los” (p. 87). Nessa mesma
linha de pensamento, os autores entendem que a “modularidade € um principio geral
no uso das sequéncias didaticas”.

Dentro dessa perspectiva,

O procedimento (...) se inscreve numa perspectiva construtivista,
interacionista e social que sup8e a realizacdo de atividades intencionais,

estruturadas e intensivas que devem adaptar-se as necessidades
particulares dos diferentes grupos de aprendizes (DOLZ, et. al., 2004, p. 93).

Agregado a isso, os autores consideram relevante destacar que “o carater
modular das atividades ndo devera obscurecer o fato de que a ordem dos modulos de
uma sequéncia didatica nao ¢é aleatdria” (p. 94) nem mesmo dissociada, o que significa
dizer que dentro do itinerario tracado na SD, certos exercicios e atividades possuem
uma base para a realizacdo de outros, assim

as sequéncias didaticas apresentam uma grande variedade de atividades que
devem ser selecionadas, adaptadas e transformadas em funcdo das
necessidades dos alunos, dos movimentos escolhidos para o trabalho, da
historia didatica do grupo e da complementaridade em relacdo a outras

situagbes de aprendizagem e expressdo, propostas fora do contexto das
sequéncias didaticas (DOLZ, et. al., 2004, p. 93).

Dessa forma, é na avaliacdo da producao inicial — fundamentalmente — que o

professor pode fazer adaptagcdes na SD de acordo com a turma, um grupo de alunos
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ou até mesmo de acordo com determinados alunos. Essa adaptacao pode conter, por
exemplo, produgdes de alunos ou sugestdes de percurso para que o retorno aos
alunos seja o melhor possivel para a solugédo de problemas.

Nesse mesmo Viés, 0s autores afirmam ainda que um levantamento avaliativo
de forma subjetiva também é possivel, por parte dos alunos. Assim, objetivos atingidos
e observacfes sobre o proprio processo de aprendizagem, reflexdo sobre o préprio
comportamento enquanto produtor de textos e avaliagdo dos progressos realizados
sdo pontos consideraveis de abordagem dentro de uma espécie de autoavaliacéo
(DOLZ, et. al., 2004). Em se tratando da avaliagdo do tipo somativa, os autores
apontam que o que é de extrema importancia € que, dentro dessa avaliagdo, o aluno
encontre os elementos trabalhados — e por conseguinte, cobrados — no trabalho
realizado em sala de aula, para que isso sirva como critério minimo dentro dessa

avaliagéo.

2.3.7 Planejamento Eclético — o design do professor

Para Graves (2000) o professor pode e deve ser o grande designer
(desenvolvedor) do planejamento dentro de qualquer curso de LAd. Para tanto, a
autora estabelece que o professor deva iniciar seu trabalho se perguntando “Quais
sédo as necessidades dos meus alunos? Como posso acessar essas necessidades
para que eu possa aborda-las?” (p. 3). Entdo, a autora apresenta um fluxograma
(Figura 7) no qual os processos, para construcdo do planejamento de curso, sao

descritos por verbos como desenvolver, formular, acessar, etc.

Figura 7: Uma estrutura de processos de desenvolvimento de curso

Avaliar necessidades

/" \

Conceituando contetdo Formular metas e

objetivos

Organizar o l

GHIRQ. Desenvolver
\ maleriais

Projetar um plano de
avaliacdo

Definir o contexto Articular crencas

\________-—/

Fonte: adaptado de GRAVES, 2000, p. 3.
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A autora afirma ainda que nao existe hierarquia ou sequéncia pré-determinada
para a aplicacdo e materializacdo do fluxograma (apresentado na Figura 7) para o
design do planejamento. Como designer, o professor pode, segundo a autora,
comecar em qualquer lugar do fluxograma, desde que faca sentido para ele, pois a
ordem que fara sentido vai depender das crencas, bases tedrico-metodolégicas e
entendimentos do professor. Da mesma forma, a autora afirma que, decidir por onde
comecar dependera em como o professor vai problematizar seu contexto, isso €, como
ele vai determinar os desafios que serdo abordados dentro da sala de aula em que
atua.

Para dar inicio ao trabalho com o fluxograma, Graves (2000) considera
importante levar em conta 0s contextos institucionais e sociais, pois esses ajudam a
determinar por onde comecar 0 processo de planejamento; sendo esse
essencialmente um processo reflexivo e responsivo, para o qual € preciso entender
as opcoes disponiveis e fazer escolhas conscientes, visando responsabilidade com
as consequéncias das escolhas feitas. Por conseguinte, a autora indica que sejam
usados verbos de processos, como avaliar necessidades e desenvolver materiais,
para retratar o design do curso como um processo de pensamento, em que 0S sujeitos
desses verbos sao os professores que se encarregam de desempenhar 0s processos,
em vez de aceitarem o papel de recepcionista dos produtos.

Essa atuagcdo como protagonista dos processos, nao impede, de acordo com
a autora, que haja a colaboracéo, tanto quanto possivel e desejavel, de alunos, outros
professores e coordenadores nas escolas. De fato, essa colaboracdo € importante,
porque um curso geralmente faz parte de um sistema maior de curriculo e instituicao.
Até mesmo professores que ensinam dentro de diretrizes curriculares explicitas e
rigidas, segundo a autora, podem ser agentes ativos nos cursos que ensinam, desde
gue tenham clareza sobre quais sdo 0s processos que desenvolvem, ou desejam
desenvolver, e como podem assumir a responsabilidade por eles.

Graves (2000) afirma que planejar um curso e ensina-lo compreende um
sistema que os componentes estdo inter-relacionados e cada um dos processos
influencia e é influenciado pelo outro de alguma forma. Como exemplo pratico no
processo de planejamento, a autora afirma que, se o professor comecar a formular
metas e objetivos, precisara pensar no conteudo que esta ensinando e passara entao
a projetar um plano de avaliagdo, precisando entdo pensar 0s objetivos que esta

tentando atingir e avaliar. O que de acordo com a autora € uma trajetéria bastante
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diversa daquela que um professor faria se comegasse a desenvolver materiais, nos
quais precisaria pensar, primeiramente, sobre o que esté tentando ensinar e com que
finalidade, para s6 entdo comecar a desenvolver os meios que seriam utilizados.

Graves (2000) traz também a teoria de Zeichner e Liston (1996) de que o
professor reflexivo é aquele que examina, enquadra e tenta resolver os dilemas da
pratica em sala de aula; que esta ciente de questdes, 0s pressupostos e valores que
ele ou ela traz para o ensino; que esta atento ao contexto institucional e cultural em
gue ensina; que participa do desenvolvimento de curriculo e esta envolvido nos
esforcos de mudanca de escola; que assume a responsabilidade por seu préprio
desenvolvimento profissional. Entdo, a autora considera que o professor reflexivo é
capaz de, ao fazer o design de um curso, examinar, enquadrar e tentar resolver os
dilemas da pratica em sala de aula, a0 mesmo tempo em que tenta resolver o desafio
do design do curso.

Por fim, a autora traz também a ideia de Schuman (1987) de que o bom ensino
envolve o raciocinio pedagogico, que significa pensar em como transformar o
conhecimento do assunto em algo que pode ser ensinado e aprendido, 0 que o autor
chama de conhecimento pedagdgico do conteudo. No mesmo sentido, planejar um
curso requer que os professores fagam escolhas fundamentadas sobre cada um dos
processos da estrutura, de modo que possam converter o que sabem sobre o0 ensino
e a aprendizagem da linguagem em um plano de curso coerente.

Dito isso, finalizo aqui os tipos de planejamentos que norteiam minha pratica
e tornam possivel tanto meu olhar sensivel as demandas de sala de aula, quanto a
materializacdo do PSE em uma analise retrospectiva de minha pratica, elementos

fundamentais para a construcao desta pesquisa.

2.4 PLANO DE AULA

Os professores de linguas, que se reconhecem complexos ou ndo, podem se
perguntar por que deveriam se incomodar em escrever planos de aula para cada licao,
ou fazer alteracBes expressas em seus planejamentos, e qual o papel destas
ferramentas na atuacéo do professor no curso de um periodo letivo.

Sabe-se que alguns professores escrevem planos de aula diarios elaborados;
outros fazem o plano de aula apenas dentro de suas cabecas (plano de aula tacito
(RICHARDS; RENANDYA, 2000). Professores em formacéo inicial, em alguns casos,
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dizem que escrevem planos de aula diarios apenas porque um supervisor, professor
regente ou administrador escolar exige que o facam, sem entender ao certo porque
estdo fazendo (RICHARDS; RENANDYA, 2000). Mas, na maioria dos casos, 0S
planos de aula, sdo vistos como especialmente importantes, sobretudo para
professores de formacgdo inicial, tanto para que esses possam aprender como
organizar e estruturar uma aula, quanto para entender o valor desta ferramenta,
iniciando um processo que um dia passara a ser algo tao trivial e automatico que pode
deixar de ter materialidade, jA& que depois de se formarem, muitos professores
desistem de escrever planos de aula (RICHARDS; RENANDYA, 2000).

No entanto, poucos professores entram em uma sala de aula sem algum tipo
de plano. Os planos de aula séo registros sistematicos dos pensamentos de um
professor sobre 0 que sera abordado durante a aula. Richards (1998) sugere que os
planos de aula ajudam o professor a pensar sobre a licdo com antecedéncia para
"resolver problemas e dificuldades, para fornecer estrutura para uma aula, para
fornecer um "mapa" para o professor seguir e para fornecer um registro do que foi
ensinado” (p. 103). Um plano de aula pode também ajudar o professor a pensar sobre
0 conteudo, materiais, sequenciamento, tempo, e atividades, assim como € um
registro do que foi ensinado e pode ajudar um substituto a assumir sem problemas
uma classe quando o professor ndo podera comparecer (PURGASON, 2013).

Existem também razbes internas e externas para planejar aulas
(McCUTCHEON, 1980). Os professores planejam por motivos internos para se
sentirem mais confiantes, para aprender o assunto importa melhor, para permitir que
as aulas funcionem com mais tranquilidade e para antecipar problemas antes que eles
acontecam. Os professores planejam por razdes externas, a fim de satisfazer as
expectativas do diretor ou supervisor e orientar um professor substituto caso a classe
precise de um.

O planejamento diario das aulas também beneficia os alunos, pois leva em
consideracao as diferentes origens, interesses, estilos de aprendizagem e habilidades
dos alunos em uma classe.

Borges e Magno e Silva (2019), por sua vez, apontam para importancia do
plano de aula como mediador nas interacdes reflexivas entre as dimensodes tedricas e
praticas no processo de ensino de linguas em ac¢éo — inclusive disponibilizando um
modelo como exemplo. Isso porque sugerem que um plano de aula bem elaborado,

para uso na disciplina de estagio supervisionado, e alinhado a reflexdes
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desencadeadas por etapas previstas no modelo cadtico para o desenvolvimento de
professores (BORGES, 2016) teria potencial para suscitar mudancas significativas no
sistema ensino, bem como contribuir para a emergéncia do professor complexo.

Desta forma, todos esses fatores que caracterizam o plano de aula, e as
reflexdes que trago neste tOpico, me levaram a acreditar em seu papel como
ferramenta que auxilia o trabalho do professor em atuacao (para além da formacgéo
inicial/continuada). Ja que esse aponta indicios do processo dindmico que existe em
sala de aula e que sem ele, o professor, certamente, teria mais dificuldade em
perceber o dinamismo e as emergéncias do sistema ensino. Uma vez que, ndo teria
elementos palpaveis para fazer uma analise retrospectiva e reflexiva de sua pratica.
Por conseguinte, poderia ndo conseguir (ou ter dificuldade em) dinamizar tanto seu
planejamento quanto suas praticas.

Por fim, € preciso destacar que as pequenas mudancas, desvio de rotas,
demandas ou emergéncias que acontecem momentaneamente em sala de aula
afetam e atingem o plano de aula com muito mais frequéncia, facilidade e rapidez do
gue o planejamento, assim como ficam muito mais evidentes no plano de aula do que
no planejamento.

Diante de tudo que foi exposto neste capitulo 2, considero ter trazido muito
brevemente as principais teorias que embasam este trabalho, bem como minha
pratica enquanto professora de LAd, objeto desta pesquisa.

No préximo capitulo irei apresentar meus procedimentos e fundamentos
metodologicos que fundamentaram e possibilitaram este trabalho, bem como o corpus

e 0s materiais utilizados para a analise desenvolvida nesta pesquisa.
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CAPITULO 3
METODOLOGIA DE PESQUISA

3.1 PESQUISA COMPLEXA

Trabalhos cientificos dentro do que chamamos de Teoria da Complexidade —
configurando-se, entdo, como pesquisa complexa — podem ser considerados, por
vezes, incongruentes. Isso porque, de acordo com Larsen-Freeman (2011), enquanto
€ importante repensar metodologias de pesquisa que compreendam e busquem
contribuir com a complexidade dos objetos de estudo das humanidades, ndo se deve
rejeitar movimentos e modelos de pesquisas cientificas ja consagradas.

Um segundo ponto importante a ser considerado na pesquisa complexa €
refletir sobre imprevisibilidade com que o pesquisador trabalha, afinal estamos
trabalhando com sistemas complexos. Nesse sentido, entendo ser importante ter em
vista que 0 que entra em acdo sdo os sistemas de interligacdo e auto-organizacao
(em coadaptacéo) e que — por conta do que € chamado pela teoria de imprevisibilidade
— podem apresentar descontinuidades inesperadas (emergéncias e/ou atratores
estranhos®, por exemplo); podendo também manifestar modelos novos de
comportamento (LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008).

E importante sinalizar que a ideia de imprevisibilidade esta ligada ao objeto
de estudo na medida em que esse € um sistema cadtico, que por sofrer interferéncias
diversas (sejam do ambiente ou de acontecimentos internos dos seres) pode
manifestar novas e novas emergéncias (como nesse caso, modificacdes vistas como
necessarias nos planos de aula — discussédo a ser desenvolvida na analise desta
dissertacao), por exemplo.

Ainda dentro da perspectiva da pesquisa complexa, € relevante pensar na
necessidade de delimitacdo do objeto de estudo e de tudo o0 que sera necessario para
melhor compreendé-lo, uma vez que “é humanamente impossivel estudar o todo de
uma vez: ‘limites sado requeridos se nds quisermos falar sobre sistemas complexos de
uma maneira significativa [...]”*°® (LARSEN-FREEMAN, 2011, p. 60). Assim, em

concordancia com Larsen-Freeman (2011), € importante considerar um todo funcional

38 Conceitos ja discutidos no capitulo 1, subtépicos 1.2.1 e 1.2.2 respectivamente.
39 “It is humanly impossible to study everything at once: ‘boundaries are still required if we want to talk
about complex systems in a meaningful way [...]". (LARSEN-FREEMAN, 2011).
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gue compora as pesquisas complexas, sendo 0s agentes que se compreendem o todo
complexo e que embasam, permeiam e/ou s&o o objeto de analise.

Com base no exposto, 0 presente capitulo tratard do sujeito-objeto desta
pesquisa (topico 3.2), passando para a caracterizacdo metodoldgica (tépico 3.3.); em
seguida, o capitulo abordaré o contexto em que esta pesquisa foi desenvolvida (tépico
3.4), passando para a pergunta e os objetivos de pesquisa (topico 3.5) e, finalmente,
serdo apresentados os procedimentos de pesquisa e a constituicdo do corpus (tdépico
3.6). De antemado, ressalto que os materiais secundarios de analise sdo compostos
por planejamentos de ensino e por planos de aula, esses utilizados no percurso do
estagio realizado como critério obrigatério e de avaliacdo parcial da disciplina de
estagio supervisionado de um curso de licenciatura em letras de uma universidade

estadual paranaense.

3.2 SUJEITO (PESQUISADOR)/OBJETO

No Paradigma da Complexidade, focalizando também as discussdes de Edgar
Morin, é possivel identificar a presenca de diversas reflexdes sobre o pensar a ciéncia
e, por conseguinte, pensar a pesquisa cientifica. O que implica pensar também a
prépria relacéo entre sujeito e objeto de pesquisa na producao dos saberes.

Isso porque, um dos grandes principios dessa area do conhecimento é a
ruptura com o dualismo tradicional entre sujeito-objeto. Nesse sentido, Morin (2005)
trabalha com a ideia de que, dentro das ciéncias, 0 sujeito e 0 objeto estdo
interrelacionados totalmente, e essa ligacao entre os dois pode ir para além do que é
chamado de objetividade cientifica. Assim, de acordo com Morin (2005)

Ignorou-se que as teorias cientificas ndo séo o puro e simples reflexo das

realidades objetivas, mas os coprodutos das estruturas do espirito humano e
das condi¢des socioculturais do conhecimento. (MORIN, 2005, p. 137)

Pensando nisso, fica clara a posi¢cdo do Paradigma Complexo em pensar a
relacdo entre sujeito e objeto em regime de interdependéncia para que ambos os
elementos existam. O caso ndo €, apenas, considerar a eventual interferéncia da
subjetividade sobre o objeto, mas sim de os dois (sujeito e objeto) s6 tomarem sentido
se interligados.

Ainda mais: sO existe objeto em relagdo a um sujeito (que observa, isola,
define, pensa) e s6 had um sujeito em relacdo a um meio ambiente objetivo
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(que lhe permite reconhecer-se, definir-se, pensar-se, etc, mas também
existir). (MORIN, 2005, p. 41)

As reflexdes expostas neste subtdpico fazem sentido para a caracterizacao
do objeto de pesquisa abordado neste estudo na medida em que, 0 sujeito e o objeto
de pesquisa integram-se no mesmo elemento. Melhor dizendo, o sujeito-objeto de
pesquisa € o professor complexo e a sua producao técnica em agao (nesse caso, eu
enquanto professora complexa e o planejamento e planos de aula, esses ultimos
melhor caracterizados mais adiante).

E importante destacar que a opc¢ao pelo tema da presente pesquisa se fez em
virtude de um importante fator: a pandemia de COVID-19. Isso porque, a intencao
primeira para o desenvolvimento de um estudo nos moldes aqui propostos era, de
forma resumia, o acompanhamento e observacdo de académicos do 4° ano de um
curso de Letras de uma universidade estadual do Parana na disciplina de estagio do
mesmo curso. Ou seja, a proposta estava voltada para um estudo empirico com
diversos participantes.

No entanto, em decorréncia da pandemia de COVID-19, a perspectiva desta
pesquisa sofreu alteracfes. E, conforme o estudo apresentado, o foco do trabalho
passou a ser a minha propria pratica. Tal mudanca de panorama nao deixou de ter,
em minha concepg¢ao, uma grande relevancia tanto em minha formacdo enquanto

professora e pesquisadora quando para os estudos na area da Linguistica Aplicada.

3.3 CARACTERIZACAO METODOLOGICA DA PESQUISA

Considerando os modelos de analise existentes e utilizados nos estudos da
Linguistica Aplicada, o presente trabalho segue, metodologicamente, uma abordagem
gualitativa — Goldemberg (2001), Silveira e Cérdova (2009) — de cunho bibliogréafico —
Macedo (1994); Lakatos e Marconi (2003); Paiva (2019) — e documental — Gil (2008)
e Ludke e André (1986).

A pesquisa de natureza qualitativa, de acordo com Goldemberg (2001, p. 43),
esta ligada e objetiva a “compreensao de certos fendmenos sociais apoiados no
pressuposto da maior relevancia do aspecto subjetivo da agéo social”, buscando dar
conta de “fendbmenos complexos e das singularidades dos fenémenos que nédo podem
ser identificados através de questionarios padronizados”. Ainda, conforme apontam

Silveira e Cérdova (2009, p. 32), “a pesquisa qualitativa preocupa-se com aspectos
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da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e
explicacdo da dinamica das relagcdes sociais”.
A pesquisa bibliogréafica, por sua vez, pode ser definida como
[a] busca de informacdes bibliogréficas, selecdo de documentos que se
relacionam com o problema de pesquisa (livros, verbete de enciclopédia,
artigos de revista, trabalhos de congressos, teses etc.) e 0 respectivo
fichamento das referéncias para serem posteriormente utilizadas (na

identificacdo do material referenciado ou na bibliografia final). (MACEDO,
1994, p. 13).

Faz-se relevante salientar que, de acordo com Lakatos e Marconi (2003, p.
183), a “[...] a pesquisa bibliografica ndo € mera repeticao do que ja foi dito ou escrito
sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um tema sob novo enfoque ou
abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”. Sobre esse aspecto, ha de se
considerar, ainda, que a pesquisa bibliografica vai alem da sele¢céo, da leitura e da
compilagcdo de aparatos tedricos. E importante, e é organizar, comparar, resumir e
avaliar possiveis lacunas ou equivocos que possam estar presentes na “cole¢ao” de
elementos abordados dentro da analise (PAIVA, 2019).

Por vezes, a pesquisa de cunho bibliografico pode confundir-se com a
pesquisa de cunho documental — ambas empregadas neste estudo — até porque,
conforme Gil (2008, p. 45) “[a] pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa
bibliografica”. De acordo com o autor a diferenga entre as duas esta na natureza das
fontes, ja que “a pesquisa documental vale-se de materiais que nao receberam ainda
um tratamento analitico” sendo suas fontes “mais diversificadas” (GIL, 2008, p. 46).
Isso quer dizer que, enquanto a pesquisa bibliografica baseia-se em livros completos,
capitulos de livros, artigos cientificos, teses, trabalhos apresentados em congressos,
por exemplo, a pesquisa documental ocupa-se de itens mais diversos.

Para finalizar este topico, considero importante ressaltar, mesmo nado se
tratando de aparato metodoldgico por esséncia, algumas consideracdes sobre o
percurso ideacional adotado nesta dissertacdo. Esse percurso parte dos pressupostos
tedricos da Teoria da Complexidade (TC) (LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008),
da Abordagem Complexa de Ensino e Aprendizagem de Linguas (ACEAL) (BORGES;
PAIVA, 2011; BORGES, 2015) e do Planejamento Semiético Ecologico (PSE)
(BORGES, 2014). Tal percurso ideacional € encarado por mim quase como uma

predisposicdo filoséfica, para orientar meu processo de encaminhamento em
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planejamento e conduta procedimental em sala de aula — e, também no

desenvolvimento deste trabalho.

3.4 CONTEXTO DE PESQUISA

Conforme ja estabelecido no tépico 3.2 deste capitulo, considero sujeito e
objeto de pesquisa como interligados, formando uma simbiose cientifica. Essa
caracterizacao se deve pelo fato de que eu, enquanto pesquisadora, sou o0 objeto de
pesquisa por analisar a minha prépria pratica (enquanto professora-estagiaria) e o que
advém dela — sendo entéo, os planejamentos e planos de aula objetos secundarios
apresentados na analise. Logo, faz-se necessaria uma melhor contextualizacao desta
pesquisa.

A pratica analisada neste trabalho se deu no contexto de estagio desenvolvido
em um colégio estadual situado na cidade de Ponta Grossa-PR, no ano de 2019, para
alunos do segundo ano de Ensino Médio. Estagio esse requerido como critério de
avaliacao parcial na disciplina de Estagio Curricular de um curso de Licenciatura em
Letras em uma universidade estadual também situada em Ponta Grossa-PR.

Os documentos secundarios de analise — planejamentos e planos de aula —
foram desenvolvidos como atividades de estagio requeridas no contexto das
demandas do colégio estagiado. O periodo de desenvolvimento (e coleta) dos
planejamentos e dos planos de aula foi de 4 semanas (compreendendo o més de

setembro), tendo em vista que essa foi a duracéo do estagio desenvolvido.
3.5 PERGUNTA DE PESQUISA E OBJETIVOS

Conforme o ja exposto até aqui neste capitulo, considero relevante expor o
gue levou a producdo desta pesquisa. Assim, apresento agora a pergunta de
pesquisa, a qual norteou a indicativa dos objetivos especificos bem como a justificativa
para a concepcgao desta investigacdo: como se da o percurso dinamizador de um
professor complexo?

Como objetivos, buscando responder a pergunta de pesquisa, tém-se:

e Analisar as modificacdes contidas nos planos de aula, buscando caracteriza-
las e entender como cada uma delas influenciou (ou ndo) na materializacao do
Planejamento Semiético-ecoldgico.

e |dentificar quais foram as fases para as quais o sistema ensino foi atraido.
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A intencdo, por tanto, é tomar o plano de aula como ferramenta de andlise
desse processo dinamizador, a fim de que seja possivel visualizar, descrever e refletir
sobre tal dinamismo. Entendendo também que esse instrumento possui papel
facilitador do processo de reflexdo e dinamizagdo, possibilitando também a

visualizacdo dos espacos de fase.

3.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE E CONSTITUICAO DO CORPUS — O TODO
FUNCIONAL

Conforme sinalizado anteriormente, este estudo tem como um dos métodos
de andlise a pesquisa documental e, partindo disso, tomo este método como
instrumento de dados. Isso porque, de acordo com Ludke e André (1986, p. 38)

Embora pouco explorada ndo sé na area de educacdo como em outras areas
de acdo social, a andlise documental pode se constituir numa técnica valiosa
de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informacdes

obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema.

Nesse viés, a pesquisa documental pode ser considerada um bom aparato
metodologico para a analise dos documentos apresentados neste estudo, tendo em
vista que o corpus de analise € constituido por registros — planejamento de ensino e
planos de aula — contendo informacdes que necessitam de analise qualitativa.

Em se tratando do corpus de analise mais especificamente, considero
importante apresentar uma descricdo mais detalhada de como esse se constitui: conta
com 1 (um) Planejamento de Ensino (Planejamento Inicial, doravante Pl); bem como
com 15 (quinze) Planos de Aula (PA) dos quais os 8 (oito) primeiros sdo Planos de
Aula Iniciais (PAI) e os outros 7 (sete) caracterizam a versao final dos PAIs que
chamarei de Planos de Aula Modificados (PAM), assim distribuidos: PAI-1, PAI-2, PAI-
3, PAI-4, PAI-5, PAI-6, PAI-7 e PAI-8 (parte integrante no Pl); e PAM-2, PAM-3, PAM-
4, PAM-5, PAM-6, PAM-7 e PAM-8.

Em relacéo ao PI, considero importante ressaltar que esse, ja sinalizado como
meu ponto de partida, foi compreendido como um Planejamento Baseado em
Géneros, também chamado de Sequéncia Didatica (SD) . Isso porque, de acordo com
as Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (DCE-PR) — documento vigente até o
ano de 2019 — era recomendado o trabalho com Lingua Inglesa utilizando o que é

chamado de Abordagem Baseada em Género. Por essa razdo, o modelo de
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planejamento utilizado por académicos dos cursos de licenciatura em Letras de
universidade publicas do Parand deveria ser a Sequéncia Didéatica (DOLZ et.al.,
2004). Essas reflexfes serdo melhor desenvolvidas no capitulo de anélise desta
dissertacao.

Ainda sobre o corpus, é relevante salientar que o primeiro plano de aula inicial
— PAI 1 — ndo sofreu alteracfes, tematica que serd exposta no capitulo de andlise
desta dissertacdo (Capitulo 4, tépico 4.1). Para facilitar a compreensdo e a
correspondéncia numérica entre os planos ndo ha PAM 1. Por isso os planos
modificados comecam a ser contados pelo PAM 2, que corresponde a modificacéo do
PAI 2, primeiro plano de aula a ser descrito no capitulo 4, tépico 4.2.

A constituicdo do corpus pode ser mais bem compreendida na figura a
seguir:

Figura 8: constituicdo do corpus de pesquisa.

Planejamento Modificado Final - PSE

/Planejamento Inicial - Pl \

EEENIEEE T 4:_____5_/3_@_3_____‘!
RS, s P T e {_PAma_ ]
T Y N | B § S
TR S N | TN S
- B

Fonte: a autora.

Na Figura 8, pretende-se demonstrar que a constituicdo do corpus desta
pesquisa parte do que chamo de Planejamento Inicial (Pl), que tem como
componentes os Planos de Aula Iniciais (PAIs). Esses deram origem ao que chamo
de Planos de Aula Modificados (PAMs) que, por sua vez, sdo constituintes do
Planejamento Modificado Final, que nédo foi escrito, mas foi analisado no tépico 4.3 da
analise por se tratar da materializacdo do Planejamento Semiético Ecolégico, por isso
uso (PSE) ao lado do nome Planejamento Modificado Final na figura.

Ainda é importante considerar que, a Complexidade nao restringe ou proibe
gue sejam criadas expectativas sobre o processo e seus desdobramentos, ou até
mesmo sobre o0s resultados, apoiado em experiéncias passadas (LARSEN-

FREEMAN, 2011). No entanto, é preciso dizer que TC faz a separacdo de explicacdo
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e predicdo essencialmente, o que significa dizer que os comportamentos dos objetos
analisados ndo podem ser completamente controlados e nem precisados. I1sso pode
nos levar a aprender muito com o dinamismo dos sistemas em analise.

A intencao da andlise é lancar o olhar as mudancas e aos espacos e estados
de fase, examinando quais foram. Isso porque, entende-se que cada planejamento é
um espaco de estados, e cada estado é uma atividade. Dentro desse espaco existiram
outros estados possiveis que nao foram previstos, nao considerados dado ao fato de
nao atenderem as emergéncias.

Dessa forma, no proximo capitulo serd apresentada e desenvolvida a analise
(Capitulo 4 — Analise e Discusséao). Este capitulo € composto por trés sec¢des, sendo:
(4.1) as condic0es iniciais: o planejamento baseado em géneros; (4.2) planos de aula
em acéao e o olhar do professor complexo e (4.3) planejamento semidtico-ecolégico:
as experiéncias de uma vivéncia. Nestas secdes serdo demonstradas as condi¢coes
iniciais, as fases para as quais o sistema ensino foi atraido pelas emergéncias do
sistema aprendizagem, e sera feita uma sintese do percurso de bifurca¢do do sistema
ensino e a consequente materializacdo do Planejamento Semi6tico-ecologico em

acdo, respectivamente.
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CAPITULO 4
ANALISE E DISCUSSAO

Neste capitulo, faco a analise, discussdo e reflexdo sobre minha prética,
enquanto professora estagiaria em uma turma de segundo ano do ensino médio de
uma escola da rede publica de ensino do Estado do Parana*°. Durante este periodo
surgiram questionamentos, que motivaram esta pesquisa, acerca do processo de
planejar e replanejar que, dada minha formacdo como pesquisadora da area da
complexidade e meu olhar sensivel as emergéncias do sistema aprendizagem (alunos
em sala de aula), aconteceu durante a minha docéncia nesta etapa préatica da minha
formacdo. Estes questionamentos consistiam em como o dinamismo do professor
complexo (BORGES; MAGNO e SILVA, 2019) em sala de aula em acdo pode ser
observado via analise retrospectiva de uma sequéncia didatica composta de oito
planos de aulas em processo de producao e refac¢do no periodo de quatro meses, e
como estes planos de aulas, enquanto instrumentos pedagdgicos que compuseram e
suportaram minha pratica como professora complexa em formacéo, seriam capazes
de refletir ou demonstrar o meu processo dinamico de ensino (sistema ensino). ISso
porque, enquanto me proponho a ser e me vejo como professora complexa levo em
consideracdo, sempre gque possivel, as necessidades, emergéncias e contextos de
aprendizagem de meus alunos. Bem como, tenho como foco tornar o processo de
ensino e de aprendizagem mais democratico, receptivo e efetivo, alinhando o sistema
ensino ao maximo as demandas e emergéncias do sistema aprendizagem.

Partindo dos pressupostos tedricos da Teoria da Complexidade (TC)
(LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008) e da Abordagem Complexa de Ensino e
Aprendizagem de Linguas (ACEAL) (BORGES; PAIVA, 2011; BORGES, 2015) e do
Planejamento Semidtico Ecoldogico (PSE) (BORGES, 2014) — oferecidos pela
professora-formadora da disciplina de estagio supervisionado na instituicdo de minha
formacéo e advindos de meu desenvolvimento enquanto pesquisadora (PORTELLA,
2019) — tracei meu percurso “ideacional” de pesquisa e reflexdo. Trajetéria que, quase
como uma predisposicao filosofica, orientou o processo de planejamento didatico-

pedagdgico e conduta procedimental em sala de aula no ambito dos objetivos do meu

40 Toda a préatica docente analisada neste capitulo foi desenvolvida como avaliagéo parcial da disciplina
obrigatdria Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa do curso de Licenciatura em Letras Portugués-
Inglés de uma universidade do interior do estado do Parana.
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estudo; sendo que como afirma Borges (2014), essa trajetoria, na perspectiva da
complexidade, s6 pode ser vista materializada em um olhar retrospectivo ao fim do
trabalho.

Disto isso, considero relevante destacar que o PSE, enquanto tipo de
planejamento caracteristico da ACEAL (BORGES,2014), foi sendo materializado,
durante o trabalho em sala de aula, a medida que meu olhar ficava mais sensivel as
mudancas e emergéncias apresentadas pelos SCs — alunos, no contexto do sistema
aprendizagem — que fizeram parte do periodo de desenvolvimento das aulas que
ministrei e que deram origem aos planos e planejamentos ora analisados. Por esse
motivo, posso dizer que os preceitos basilares do PSE podem ser percebidos durante
o desenvolvimento da minha pratica. Isso porque essa préatica foi guiada
primariamente pelos encaminhamentos e demandas do meu contexto de estagio e da
escola na qual atuei (professora-formadora da disciplina de estagio, professora
regente da turma, documentos oficiais). A partir disso, no desenvolvimento do
(re)planejamento e regéncias das aulas, minha metodologia foi surgindo apoiada no
meu olhar complexo (pelos estudos teoricos feitos anteriormente) e retrospectivo,
sendo possivel ver, ao final, a minha rota com SC no sistema ensino em coadaptacao
ao sistema aprendizagem e entender a professora complexa que emergiu, bem como
o PSE na minha prética docente.

Vivenciar o PSE novamente*! me proporcionou a oportunidade de fazer uma
reflexdo retroativa mais profunda e consciente dos processos previstos em meu
planejamento de aulas. Nesta pesquisa, como ja enfatizado, parto de uma nova
perspectiva em relacédo ao estudo de Portella (2019), a do plano de aula enquanto
instrumento-suporte da minha pratica, que poderia, ao ser analisado
retrospectivamente, demonstrar a dinamicidade da coadaptacdo dos sistemas
aprendizagem (sala de aula) e ensino (minha pratica). Da mesma forma que avaliar,
e consequentemente, adequar meus planos, aula a aula, as emergéncias de sala de
aula, mesmo as mais sutis, que foram acontecendo no decorrer do periodo de estudo.

Além disso, esse exercicio de estar aberta a dinamizar o sistema sala de aula,
e ser dinamizada pelos alunos integrantes desse sistema, me concedeu a
possibilidade de aprimorar meus métodos e técnicas de ensino, seja pela pesquisa

epistemologica ou pela capacidade de acessar os conhecimentos que ja detinha, para

41 Novamente porque ja que o fiz, anteriormente a este trabalho, em minha pratica pedagdgica cuja
andlise deu origem a meu Trabalho de Conclusdo de Curso (PORTELLA, 2019).
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gue pudesse realmente agir e reagir como uma professora complexa (BORGES;
MAGNO e SILVA, 2019), mesmo que em formacao. Isso significa dizer que todo o
tempo me dispus a tentar entender as emergéncias de sala de aula como um SC, por
ja haver tido um percurso de pesquisa dentro da TC. Isso significa dizer que atuei em
sala de aula compreendendo-a como um ambiente vivo e em constante mudanca,
cujas emergéncias precisavam ser levadas em consideracdo, bem como as
adaptacoes e coadaptacdes de todos os SCs que fazem parte do SC sala de aula ou
com ela interagem. O que significou também que fui capaz de usar o embasamento
tedrico e metodoldgico adquirido em minha formacéo inicial para ndo agir como uma
professora guiada apenas pelo praticismo*?, sem fundamentacdo tedrica, mas sim
consciente das minhas escolhas.

Durante toda a trajetéria de minha pratica como professora-estagiaria pude
aprofundar a minha compreensédo do quéo importante é o processo que envolve a
escolha e/ou construcao de um planejamento para o ensino de Lingua Adicional (LAd);
isso porque, diante de todo o estudo que fiz em minha formacéo inicial e para o
desenvolvimento desta pesquisa, percebi como a escolha da abordagem de ensino
de lingua e do tipo de planejamento, juntamente com as decisdes teorico-
metodologicas, determinam 0s rumos que 0 ensino podera ou néo ter e sobre quais
bases se construird. Disso, pude compreender, depende como o0 professor ira
conduzir sua pratica docente e como ira lidar com os possiveis desvios de rota que
possam se apresentar, fazendo com que se permita ou ndo a manifestacdo do carater
multifacetado do ensino de LAd, ao atender ou ndo as emergéncias apresentadas
pelos alunos no desenvolvimento de uma aula.

Sendo assim, considero que essas escolhas, principalmente em termos da
reflexdo e producdo de um planejamento, devem ser feitas tdo conscientemente e
com tanta informacéao tedrico-metodoldgica quanto possivel. Por esse motivo, quando
apresento a fundamentacéao teorica nos capitulos 1 e 2, estou demonstrando no que
se fundamentou meu arcabouco tedrico para que eu fosse capaz de fazer escolhas
conscientes e bem fundamentadas quando preparei meu planejamento inicial, e seus
respectivos planos de aula iniciais, bem como para que fosse capaz de dar conta das

emergéncias que pudessem acontecer quando fui para a sala de aula colocar meu

42 Recorro aqui ao sentido do termo usado por Pimenta (2002, p. 22) em que “bastaria a pratica para a
construcéo do saber docente”.
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planejamento em acéo, o que pretendo demonstrar como se deu nos préximos topicos
deste capitulo.

Destaco também, que cada um dos planos de aula, representa um espaco de
fases, nos quais, cada atividade ou proposta equivale a uma fase possivel, que, por
todos os motivos que irei explicar neste capitulo de analise, fiz op¢des por uma ou
outra fase — em minhas condig¢es iniciais — ou fui levada de uma & outra fase por um
atrator ou emergéncia durante o percurso.

Por fim, ressalto que mesmo, por mais experiente que o professor seja, como
eu sou (ja que detenho 20 anos de pratica docente), e por mais que tente prever todos
0s possiveis fatores que contribuam para um planejamento abrangente o suficiente
para contemplar as mais diversas necessidades que os alunos venham a ter, o
planejamento, em acdo, sempre estara suscetivel ao inesperado, devendo estar
aberto a modificagcbes decorrentes da pratica em sala de aula — que ficam mais
evidentes nas possiveis adaptacdes feitas nos planos de aula. Fago essa reflexao,
pois pude compreender, em meus estudos, que todo planejamento de ensino se
constitui primariamente de um sistema morto (um pedaco de papel apenas com
guestdes pensadas a priori ao seu uso real), tentando prever e descrever a acao a ser
desenvolvida em um sistema vivo - a sala de aula.

Partindo dessa reflexao inicial, passarei a desenvolvé-la melhor na discusséo
gue segue. No tépico 1, irei descrever e analisar as condic¢des iniciais, que foram a
parte desenvolvida para atender o que me foi determinado pela disciplina de estagio,
pela professora regente da escola na qual estagiei e pelo que pude observar durante
0s 2 meses em que fiz as observacdes participativas (requisito também da disciplina
de estagio). Tudo isso, em consonancia com o que era determinado pelos documentos
oficiais vigentes naquele momento e possivel de ser feito dentro do espaco e tempo
limitado pela escola e pelo curso/disciplina de formac¢édo que eu estava fazendo. No
toépico 2, farei a andlise dos planos de aula, comparando o0s iniciais com o0s
modificados em virtude das emergéncias, mudancas e adaptacdes do SC que levaram
com que eu fizesse desvios das rotas originalmente tracadas nas condi¢des iniciais,
0 que demonstra quais as fases, dentro do meu espaco de fases, para as quais meu
SC ensino foi atraido. No topico 3, fecho minha analise e discussdo demostrando
como todo esse percurso acabou por materializar o PSE em acdo, mostrando como a

minha atuacao como professora complexa pode ser percebida pelo olhar retrospectivo
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ora lancado por meio desta pesquisa; para isso, analisarei as implicagcbes das

modificagOes dos planos de aula para o planejamento de curso como um todo.

4.1 AS CONDICOES INICIAIS: O PLANEJAMENTO BASEADO EM GENEROS

Inicio este topico trazendo uma breve descricdo de meu contexto, como
professora-estagiaria, e de minhas condi¢bes iniciais. Em seguida, analiso o
planejamento inicial (PI) — modular — que produzi para minha préatica uma vez que ele
representa meu ponto de partida.

O trabalho com lingua inglesa na Rede Estadual de Ensino Publico do Estado
do Parana, até o ano de 2019, era pautado pelas Diretrizes Curriculares do Estado do
Parana (DCEs) (PARANA, 2008), que recomendava, a meu ver e sem usar
diretamente usar esta nomenclatura, a Abordagem Baseada em Género (ABG) de
Ensino de Linguas. Nesse contexto, as DCEs listam ao final do documento os géneros
textuais estruturantes dos conteudos a serem trabalhados, afirmando que “propde-se
gue, nas aulas de Lingua Estrangeira Moderna, o professor aborde os varios géneros
textuais [...]” (PARANA, 2008, p. 63). Por essa razao, o modelo de planejamento usado
pelos estagiarios, oriundos dos cursos de Letras, era a Sequéncia Didatica (SD)
(DOLZ et.al., 2004).

Uma SD, segundo Dolz, et. al. (2004, p. 82), <€ um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito”. Sendo assim, os autores estabelecem que a SD em sua estrutura basica
deve contar com a apresentacdo da situacdo, producéao inicial, médulo 1, médulo 2,
modulo N (esse sinalizando que podem existir tantos médulos quanto o professor

julgue necessério) e producéo final. Conforme pode-se verificar na figura 9 abaixo.

Figura 9: Esquema da Sequéncia Didatica

APRESENTACAO |, PRODUGAO Médulo Médulo PRODUGAO
DA SITUACAO (
INICIAL 1 3 FINAL

N
Fonte: Dolz, et. al. (2004, p. 83)
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Tomando por base a estrutura de Dolz, et. al. (2004), acima reproduzida, €
gue produzi meu Planejamento Inicial (Pl) (Apéndice A), conforme pode ser visto na
figura 10, abaixo, que mostra a organizacao e divisdo dos contetdos dentro do modelo
de SD disponibilizado pela professora orientadora da disciplina de Estagio
Supervisionado em Lingua Inglesa.

Figura 10: Excerto da organizacdo modular de Conteudos no Planejamento Inicial —
Sequéncia Didatica

Week no. Title of week - each week Summary of the week - give brief details of what
should have a name that activities you are planning for each week. These can
communicates the theme for just be ideas for now.
that week.

Week . . The teacher is going to present the plan for the course.
First c.lass. Then start with the genre “news™ presentation to the
1 Pr esenting the students, showing its structure. The students are going
genre to be, then, aware of what their final work is going to
be about: producing a newspaper. (p. 88 and 90)
Week Second class: The teachgrs are going to make a revic?w ab.oul past
1 G s tenses, using the examples and exercises from the
rammar review book (p. 82- 83) and focusing on the students’
difficulties shown on the first version of the news.
. 2 The students are going to work on the
Week Third class: exercises from the book, considering what
z £
2 Exercises they’ve been learning about the genre
“news™. (p. 78 - 81)
Week Fourth class: The s:tudents are goipg to fon_n groups of 2-3
oys to write the first version of their piece of news.
2 Writing news e
: The teacher is going to ask them to assume
(ﬁrst version) roles for the productions processes. (p. 89)
Week Fifth class: After the correction of the first version of the
3 Writing News texts, the studen.ts are going to rewrite it
( final i) under the teacher’s orientations.
1mal version
Week Sixth class: The students are going to publish their
3 Online news texts on an online platform.
Week Seventh class: The groups are gqiug to have a rehearsal_ for
the oral presentation of the final production.
4 Rehearsal They are. also. going to work on an exercise
from the book (p. 85).
Week Eight class: The sn'ldents are going to present their texts
3 for their school mates and teachers.
4 Presentation

Fonte: a autora.
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Nesta parte especifica do planejamento (figura 10), fiz uma descricdo
resumida do que seria desenvolvido durantes as 4 semanas* (com 2 aulas semanais)
de intervencao que eu faria na escola da rede publica de ensino do estado do Paran4,
local onde se deu meu estagio supervisionado.

O género textual que fundamentou o desenvolvimento da SD foi noticia. A
escolha do género foi feita pela professora de inglés regente da turma na escola,
seguindo seu planejamento feito no inicio do ano letivo, com base no livro didatico
adotado pela equipe de professores de lingua inglesa do colégio, levando em
consideracdo nos géneros listados nas DCE’s (PARANA, 2008, p. 83). Também por
solicitagdo da professora regente, o referido livro didatico deveria ser usado ao menos
parcialmente motivo pelo qual ele n&o configura entre os elementos de analise deste
estudo.

Para integrar o Pl foram construidos 8 planos de aula iniciais (PAISs)
(Apéndices B, C, D, E, F, G, H, I). Nesses planos eram feitas as descri¢cdes detalhadas
da proposta inicial de desenvolvimento do trabalho, em sala de aula com o género
textual pré-definido, seguindo os requisitos do género textual SD de acordo com Dolz,
et. al. (2004, p. 82). Assim, a SD iniciava-se com uma introducéo do género, seguindo
no seu desenvolvimento e concluia-se com a apresentacao da producao final. Ou seja,
cada aula da semana descrita neste Pl correspondia a um modulo de desenvolvimento

do trabalho e teve seu detalhamento feito em um PAI (cf figura 11).

Figura 11: Divisdo de Modulos e Planos de aula por semana

Planejamento Inicial (Pl) — Sequéncia Didatica
SEMANA 1 [ Modulo 1 - PAI 1| [Médulo 2 - Pal 2 |
SEMANA 2  [Médulo3—PAI3| [Médulo4 - PAI 4]
SEMANA 3 [Médulo5—PAI5| |Modulo6—PAI6 |
SEMANA 4 [Modulo7-PAI 7 | |Médulo8 - PAlI 8 |

Fonte: A autora

43 Este periodo é determinado pelo regimento de estagio dos cursos de Letras da Universidade.



88

O desenvolvimento destes 8 PAIs foi feito tomando por base apenas aquilo
que eu acreditava ser necessario ou util, para os alunos, por minha experiéncia
profissional, meu conhecimento sobre o género textual e pelas minhas impressoées
advindas dos 2 meses de observacao participativa que fiz com a turma de alunos.

A seguir, trago um excerto do PAI 1 (figura 12) para analise uma discussao
explicativa e reflexiva. Irei realizar, nesta sesséo do capitulo 4, apenas reflexdes sobre
esse plano de aula porque ele nao foi alterado, de fato, como os outros foram. Acho
importante o inicio da analise com esse plano porque foi com ele que eu entrei em
sala de aula para iniciar o trabalho. Por esse motivo, ele s6 poderia ter sofrido
alteracdes se eu o fizesse retroativamente, a fim de adequa-lo completamente ao que
aconteceu de fato na sala de aula. Entretanto, esse nao € o objetivo neste momento,
uma vez que meu foco & demonstrar como as demandas e emergéncias de sala de
aula alteraram a trajetoria do meu processo de planejamento ao darem ensejo a
potenciais mudancas nos planos de acdo que viriam a ser aplicados nas aulas
subsequentes. Nao construir um relato exato de como os fatos ocorreram em sala de
aula e as minimas mudancas motivadas de imediato pelas reacfes espontaneas e
inesperadas dos alunos, quase que com em um diario de classe. Sendo assim, vou
trazé-lo como originalmente o escrevi para compor a SD e fazer uma analise de como
ele se estruturava, ja que apenas esse plano realmente compds minhas condicdes
iniciais antes de dar inicio ao meu trabalho em sala.

Vale ressaltar que este plano de aula, de qualquer forma, ndo foi muito
alterado durante sua aplicacdo em sala de aula, uma vez que por se tratar de uma
aula dada em uma disciplina de estagio, eu estava sendo observada e avaliada pela
professora regente da turma e pela professora supervisora de estagio. Entéo, procurei
cumprir meu plano de aula o mais fielmente possivel, fazendo pequenas alteracdes
apenas para melhor conducéo da aula de acordo com a reacao dos alunos ou para o

gue fosse imprescindivel.



Figura 12: Excerto de Plano de Aula Inicial 1 (PAI 1) — Componente da Sequéncia Didatica
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: Assessment:
STAGES: |29 i) CONTENTS — SEQUENCE OF ACTIVITIES: e
Warm-up: (Introduction to the class.) The teacher (T) starts talking about the topic to be developed during the next 4 weeks. For that, the T has
to explain to the students (Ss) that they are going to study the genre of news. The reason is that they (in groups) are going to write their piece
OPENING | 5 min of news. Also, (all together) they are going to build an online newspaper at the end. The T s going to inform as well that the Ss need to find a | ¢ first, the teacher
topic (for the newspaper production activity) inside the school or on its surroundings, such as sports, culture, events, etc. The T is going to give | 2¢ to check their
the Ss a printed chronogram for them to have (Attachment 4) and T is going to explain how the work is going to be developed through the 8 understanding  of
classes of the course. the proposal for the
Activities: | Activity Type: | Learning Activity: Description: writing activity for
The T is going to start the class, by asking the Ss what they know about newspapers and the different types | the month.
#1 |10 min Interaction s of news, and sections on them (to help the activity, in Attachment 1, there is a list of the different sections Then. check their
with content on a newspaper). Then, the T is going to show the Ss different examples (in English) of printed and online | previous
[E) newspapers around the world in a PowerPoint presentation (Attachment 2). knowledge  about
v The T is going to use a PowerPoint presentation (Attachment 3) to show the Ss the structure (elements) of a | the genre. ,
El m |15min Interaction s textual genre newspaper. During the presentation, the T is going to check with the Ss what they already Last, the teacher s
L with content know about the subject by asking them to guess what the elements are and how each one is developed. This | 8oing to check if
0 would help promote their involvement with the presentation. the students could
P wtesction | Bk The T s going to ask the Ss to take the Alive High (AH) textbook and open it on Unit 5, p. 78. The Ss are going | understand  the
M1 #3 [10min| g to use the text on this page to answer the questions on p. 79. The T then ask the Ss to look to exercise 1 on | content presented
£ wihcontont | bracto: p. 79, and then the T helps them to do the exercise. Exercises 2 and 3 can be done if there is time left. during the class,
]: The T is going to ask the Ss to open the AH textbook on p. 88 now. On this page, the different types of | and ' possible
Interaction Drill and newspaper headlines are going to be dealt with. So, the T is going to explain the exercise to the Ss and help adaptations fIOT the
#4 | 8min - . practice/ them tell the difference between the types of headlines presented on the page. On p. 89 the T is going to | Next lesson plan.
Lecture show the Ss some reinforcement to the parts of the textual genre newspaper, for future references. For this,
the T is going to read and help the Ss understand the content of the page.

Fonte: a autora.
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Na secdo chamada warm-up, descrevo apenas como iniciei meu trabalho com
a turma, ja que essa etapa fica reservada para colocar os alunos no clima da aula.
Assim, eu destinei a explicar aos alunos que iriamos conhecer um género textual,
noticia, e que cada etapa de nosso trabalho era voltada para a produgcédo autbnoma
deles de uma noticia, que seria publicada em uma plataforma online e,
posteriormente, apresentada para a escola toda.

Na primeira atividade da aula, eu primeiramente chequei o conhecimento
prévio dos alunos em relacdo ao género, em seguida ja comecei a mostrar aos alunos
exemplos do género textual, para que eles pudessem se familiarizar mais com o
género e as diversas apresentacdes dele em jornais de formato impresso e online. O
gue é uma técnica caracteristica da ABG na etapa chamada de “apresentacédo da
situagcdo” (DOLZ, et. al., 2004)

Na segunda atividade, eu ja passaria a mostrar aos alunos a estrutura do
género textual e seus pré-requisitos. Nesta atividade, seria feita uma descricdo e
apresentacao detalhada dos elementos necessarios para que eles fossem capazes
de mais tarde fazer a producédo da primeira versdo autdnoma da noticia (producao
inicial).

Como exercicio de fixacdo de todo o conteudo trabalhado anteriormente
naguela aula (atividades 3 e 4), eu propus que os alunos utilizassem as atividades de
apoio do livro didatico usado na escola, pois o livro trazia uma série de atividade de
identificacéo e reflexdo sobre as partes de uma noticia e seus elementos essenciais.

Sendo assim, este PAI cumpria essencialmente apenas o0 que era
determinado como ponto de partida para o trabalho com géneros textuais dentro da
ABG, que seria apenas a fase de apresentacdo do género. Conforme demonstro e

sintetizo no quadro 1.

Quadro 1: Sintese do Plano de Aula Inicial 1 (PAI 1)

Sl Abordagem HELEGE Abordagem
de Aula g Atividades Emergéncias em Aula g Atividades
o de Ensino ) iy de Ensino
Inicial T Previstas sala de aula Modificado T e Executadas
(PAI) 9 (PAM) 9

¢ Apresentagéo da » Apresentagdo da
proposta de proposta de trabalho;

trabalho; * Apresentacdo do
y género textual e seus
elementos.

Abordagem
PAI 1 baseado em

géneros e Apresentagdo do

género textual e
seus elementos

Fonte: a autora
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Dito isso, acho pertinente enfatizar novamente que um traco determinante dos
8 PAIs é que eles foram feitos antes do inicio de minha pratica em sala de aula, entdo
ndo sb6 sdo baseados em uma turma de alunos ideais, como também néo refletem
mais do que uma impressao preliminar minha de como eram os alunos e de quais
eram as necessidades deles. Destaco que apesar do conhecimento inicial que eu
tinha sobre os alunos quando fiz esses planos de aula ser bastante superficial, esse
ja era muito maior e mais significativo do que a maioria das vezes tive a oportunidade
de ter — quando meu planejamento era feito no inicio do ano letivo em outros contextos
em que lecionei anteriormente a este estagio. I1sso porque, no contexto da disciplina
de estagio supervisionado, é de praxe na universidade em que fiz minha formacéo,
exigir dos professores-estagiarios 20 horas de observacédo participativa e um estudo
do meio, afim de que os estagiarios possam avaliar minimamente os conhecimentos
dos alunos, seu contexto sociocultural e as condicfes de trabalho e infraestrutura da
escola onde o trabalho sera desenvolvido, dando condicbes de que a fase de
planejamento de ensino ja considere todos esses fatores. Ja no contexto profissional
em que atuei, ndo houve tanto tempo habil para que eu fizesse estudos do meio ou
gualquer observacéo dos alunos e aulas a eles ministradas antes do meu momento
de planejamento.

Essa oportunidade de ter tantas informacdes prévias pode ter feito com que
meus processos de planejamento ja tenham sido um pouco mais personalizados para
minha sala de aula e as necessidades e emergéncias dos meus alunos, do que
normalmente seria possivel de ser feito em outros contextos de atuacao. Isso também
pode ter feito com que a quantidade de necessidades de adaptacdo nestes planos,
dadas as caracteristicas da turma, fosse razoavelmente menor do que em outros
contextos que eu lecionei.

Outro fator que pode ter contribuido para que um menor namero de
adaptacoes fosse feito a estes planos de aula e consequentemente o planejamento
acabasse por nao sofrer transforma¢des muito drasticas € o curto e rigido espaco de
tempo em que este trabalho de estagio tem que ser desenvolvido em sala de aula com
os alunos. Em contextos em que sou eu mesma a professora regente da turma, tendo
a ter mais liberdade e tempo para atender mais e melhor as necessidades emergentes
dos meus alunos.

Ressalto, por fim, que o planejamento e seus respectivos planos de aula

levaram em consideracdo apenas o0 sistema morto e ideal que eu criei para que
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pudesse organizar o Pl e todos os planos que o compunham. Entédo, a dinamicidade
ainda estava por acontecer quando o planejamento fosse posto em prética, quando
houvesse novas condi¢des iniciais e quando as emergéncias dos alunos comegassem
a aparecer.

Sendo assim, no proximo topico, passo a fazer a analise do planejamento em
acao, das mudancas, adaptacOes e adequacOes nos PAIls (que deram origem aos
PAMSs), suas origens e seus desdobramentos em relacéo ao PI.

4.2 PLANOS DE AULA EM ACAO E O OLHAR DO PROFESSOR COMPLEXO

Neste topico, trago uma analise detalhada e comparativa das mudancas que
ocorreram dos PAIs, para os PAMs que foram planos de aula adaptados e modificados
pelas percepgdes que eu tive via um olhar sensivel para perceber as emergéncias da
minha turma de alunos em cada aula que antecedia aquela que teria seu plano
modificado ou adaptado por algum motivo.

Esta etapa contard com apenas 7 PAMs, pois o0 primeiro PAI nao foi
modificado, ja que foi colocado em pratica na primeira aula da primeira semana de
planejamento. Isso ndo significa dizer que nada ocorreu diferente do descrito no PAI
1 ou que ndo foram necessarias adaptacbes e modificacbes no que havia sido
pensado anteriormente. No entanto, nesse plano de aula as emergéncias de sala de
aula acabaram sendo pontuais, sua resolucdo foi rapida, e ndo foram em grande
volume ou namero, tendo sido “acomodadas” dentro dos limites da prépria aula e da
flexibilidade que existe em qualquer plano e muito mais ainda quando se tem como
base tedrica da pratica docente a TC (LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008).

Para iniciar a andlise das modificacbes dos planos de aula, trago entédo
a comparacao entre os PAI 2 e PAM 2 (Apéndices C e J). Durante a aula com o PAI
1 pude perceber que emergiu de muitos alunos a dificuldade e inseguranca sobre a
lingua inglesa em um nivel muito mais profundo do que aquele que eu consegui inferir
em meu periodo de observacfes. Assim, ficou claro que o PAI 2 iria precisar de
mudancas em sua constituicdo e até mesmo na proposta de trabalho com os
contelidos que precisavam ser propostos, o que iria dar origem ao PAM 2.

A partir disso, pode-se verificar, ao ler o excerto do PAI 2 (figura 13), que
guando fiz minha SD e escrevi esse plano, eu considerava que a analise linguistica

do género que estava sendo desenvolvido seria muito rapida e facil de ser conduzida
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para os alunos. Isso porque ficava essencialmente nos limites da gramatica indutiva,
sem uso de metalinguagem ou ensino de regras gramaticais, e voltada para analise
da linguagem usada no género textual, a fim de apenas ajudar os alunos a entender
a forma de uma noticia e a linguagem mais adequada para ser usada nela, o que
estaria em consonéancia com a proposta da abordagem baseada em géneros.

Este PAI 2 foi organizado e pensado com base na informacao da professora
regente da turma de que o dominio de estruturas gramaticais e de vocabulario da
lingua inglesa do grupo era, majoritariamente, bastante razoavel (fato que acabou se

mostrando irreal diante das perguntas e dindmicas feitas por mim na primeira aula).

Figura 13: Excerto Plano de Aula Inicial 2 (PAI 2) — Atividade 1 e 2

The T is going to start the work with the language focus part, using only pieces of news. First, the T is going
to project and give the Ss copies of a text — a piece of newspaper (Attachment 1) — then she is going to ask
for the Ss to read it and then identify the most common verb form in it (by observing similarities at the end
of the verbs “ed”). As they answer, the T and the Ss will highlight each verb in the text (in the projection and
copies). Then, the T is going to ask the Ss if they know why it is the most common verb form in the text. If
the Ss do not provide any answers, the T will help them out by giving some hints for them to understand that
the news talks about a fact that had happened before.

For this activity, the T is going to ask the Ss to identify again which verb form is the 2nd most common in the
text. As they answer, the T and Ss are going to highlight (in the projection and copies) (Attachment 2) the
verb in the text. Now (as they are going to see the “ing” form being repeated) the T is going to ask them if
they can notice the difference between the situations where they find the previous verb form and this one
now - the goal here is to make them see that in news reports there is the need to set a scenery or talk about
situations as they develop, so this verb form happen.

Fonte: a autora.

Contudo, o que era para ser apenas uma rapida revisdo, uma ativacdo de um
conhecimento previamente trabalhado de forma dedutiva em sala, ou mesmo apenas
uma analise de adequacao a forma linguistica caracteristica de um género discursivo,
acabou tendo que ser repensado e adaptado para ser muito mais uma aula voltada
para a explicacdo e explicitacdo de regras e formas gramaticais, com uso de
metalinguagem e de tabelas de formas verbais nominais (cf. figura 14). Desta maneira
como 0 que era para ser andlise linguistica passou a ter carater de gramatica
contextualizada. O que é muito mais proximo das técnicas de uma abordagem
tradicional, do que da forma de trabalho prevista na abordagem baseada em géneros.

A referida modificacao foi motivada pela percepcéo que tive na primeira aula,
ao fazer algumas perguntas aos alunos sobre o entendimento deles do que estava
escrito nas noticias que eu trouxe como exemplo, na leitura dos textos que

compuseram 0s exercicios em aula e em perguntas que um grande grupo de alunos
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me fez ao final da primeira aula. Especialmente esse ultimo fato serviu como alerta de
gue os alunos ndo sé tinham um conhecimento linguistico muito aquém do que se
imaginava, mas que também uma grande maioria da turma tinha interesse em saber
mais sobre como usar a estrutura gramatical (verbos no passado) e ter um maior
entendimento sobre os tempos verbais que eram utilizados para a escrita de uma

noticia de jornal.

Figura 14: Excerto Plano de Aula Modificado 2 (PAM 2) — Atividade 1 e 2

The T is going to start the work with the language focus part, that is, “the past tenses” (simple and
continuous). First, the T is going to project and give the Ss copies of a text — a piece of newspaper about facts
that happened in the past (Attachment 1) — asking for the Ss to read it and then identify the most common
verb tense in it (simple past — only regular verbs are shown to make the identification easier for the Ss since
the ed termination is always the same in this kind of verbs). As they answer it, T and Ss will highlight the
verbs in the text (in the projection and copies). Then, the T is going to ask the Ss if they know what tense it
is, and why it is the most common verb form in the text. If the Ss do not provide any answers, the T will help
them out by explaining that the news normally uses the past tense form to talk about a fact that had
happened before the time when the piece is written and that the time on the news is both identified and
finished, which is a characteristic of past simple tenses. The T is also going to highlight that in this text they
see only the regular verbs in the past, but some verbs are not regular and that they can find a list of irregular
verbs at the end of their textbook (Alive high) on p. 204. It is important to focus on grammar here, because
the Ss demonstrated difficulties and questions in the class before about the past tenses, since they have
seen them before, but could not understand how to use them properly.

For this next activity, the T is going to ask the Ss to read again the piece of news and identify which verb
tense is the 2nd most common in the text. As they answer, the T and Ss are going to highlight (in the
projection and copies) (Attachment 2) the verb in the text. Now, they are going to see that the tense is past
continuous form because there is the “jng” termination at the end of the verbs, so the T is going to ask them
what is happening in the news to make the structure necessary (e.g. scenery is being established), if they do
not provide any response, the T is going to remind them that we use this tense to talk about situations that
are happening/developing in the past or to establish scenery to the main fact. All these concepts have to be
very clear for them because they are going to use these tenses in their independent productions and
demonstrated a lot of insecurities to do so in the class before.

Fonte: a autora.

Como pode ser percebido ao comparar o excerto do PAI 2 e o excerto do PAM
2, houve um aumento consideravel do foco na gramatica dedutiva (com isso um
enorme afastamento da proposta de analise linguistica do género textual). O que
demonstra que eu fiz modificagdes ao plano que pudessem dar conta ao maximo das
emergéncias dos alunos, mas ao mesmo tempo que fugissem o minimo possivel do
gue era a exigéncia da DCE e da professora regente de trabalhar com a abordagem
baseada em géneros — na qual existe uma consciéncia de adequacédo linguistica,
porém ndo se admite um trabalho com regras explicitas de gramética ou foco na

forma/funcéo gramatical. Para que isso fosse possivel, fiz uma utilizacdo mesclada de
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abordagem gramatical e baseada em géneros, pois expliquei regras explicitas e falei
de forma, mas mantive a reflexdo sobre adequacdo linguistica ao género textual.

Vale destacar porém, que eu sé tive que partir de forma tdo direta para um
ensino de gramética em moldes tradicionais por questdo de tempo, ja que fica evidente
gue a turma precisaria de muito mais de um més para produzir de forma autbnoma
um género textual como a noticia de jornal, se estivessem realmente adquirindo
conhecimento gramatical de forma indutiva como a abordagem baseada em géneros
propde, ou seja, chegar a uma ponto de entendimento do funcionamento da lingua
gue nao envolvesse regras explicitas (gramatica dedutiva), demandaria um nimero
muito maior de modulos do que os possiveis de serem feitos em 8 aulas. Eu, enquanto
professora-estagiaria, ndo dispunha desse tempo e atendi as emergéncias da sala de
aula usando meus conhecimentos de outras teorias, como a abordagem gramatical
por exemplo, que oferecem recursos compativeis as minhas limitagbes. Porém uma
professora regente na escola (com sua turma), possivelmente, disporia de mais tempo
e flexibilidade de planejamento para suprir deficiéncias, necessidades ou demandas
de aprendizagem sem um desvio de rota tdo drastico como foi 0 meu.

Ressalto também que a escolha pelo desenvolvimento do trabalho com
estruturas e formas gramaticais antes mesmo da primeira producdo, momento
considerado pela literatura da area como mais apropriado, esta ligado tanto a
exigéncia da professora regente da turma quanto ao tépico (verbos no passado)
guanto ao fato de eu saber que precisaria de um encaminhamento que oportunizasse
aos alunos o maximo de condicfes para produzir o género dentro do curto espaco de
tempo das 4 semanas de regéncia (em que eu estaria a frente do trabalho com a
turma). Também por esses motivos € que nao respeitei a ordem candnica da ABG, de
s6 promover um trabalho de andlise linguistica a partir da producéo inicial dos alunos.

Para que essa comparacao de mudancas entre o PAI 2 e o PAM 2 fique mais
clara, sintetizo no quadro 2 abaixo, as atividades que eu havia programado
inicialmente, dentro da perspectiva da ABG, e as atividade que de fato levei para a
sala de aula ap6s adequacdo motivada pelas emergéncias dos alunos. Também
demonstro que o PAM 2 foi feito baseado na perspectiva da abordagem tradicional e

nao mais da ABG.
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Quadro 2: Sintese comparativa Plano de Aula Inicial 2 (PAI 2) e Plano de Aula
Modificado 2 (PAM 2)

Plano Abordagem Plano de Abordagem
de Aula g Atividades Emergéncias em Aula g Atividades
L de Ensino . oo de Ensino
Inicial de Linquas Previstas sala de aula Modificado de Linquas Executadas
(PAI) 9 (PAM) g
« Trabalho com gramatica
contextualizada
T (gramatica dedutiva);
e o explicitagdo e —
Abordagem | Anallse Linguistica explicacio de Abordagem + Explicagdo de _reg_rgs e
PAI 2 baseado em do género textual PAM 2 . formas gramaticais;
N R, regras e formas tradicional T x
géneros (gramdtica indutiva) ramaticais o Explicagdo das fungbes
g do tempo verbal
passado;
o Exercicios de fixacao.

Fonte: a autora.

No PAI 3, a proposta inicial que fiz era de utilizar apenas o LD escolhido pela
escola, para atender a solicitacdo da professora regente, como € possivel verificar nas
figuras 15, 16 e 17 (também na Figura 10 do excerto do Planejamento). Na atividade
1 (figura 15), eu iria usar apenas o LD para mostrar aos alunos os elementos basicos
necessarios para escrever cada parte de uma noticia em diversos contextos, pois esse
continha informacgdes basicas, que poderiam servir como um resumo para os alunos
usarem de guia posteriormente. Na atividade 2 (figura 16), a proposta do LD era
analisar e identificar as caracteristicas do género e fazer a interpretacao de texto, para
saber se os alunos estavam conseguindo entender o que estava sendo dito, servindo
como uma boa revisdo e me dando parametros para me certificar de que os alunos
haviam entendido o que tinha sido explicado e trabalhado com eles até ali. Na
atividade 3 (figura 17), a proposta era utilizar os exercicios do livro para a pratica e
fixacdo do conteddo visto nas paginas anteriores e assim seria possivel, mais uma

vez, avaliar se eles conseguiram entender a explicacdo dada no inicio da aula.

Figura 15: Excerto Plano de Aula Inicial 3 (PAI 3) — Atividade 1
The T is going to ask the Ss to open their books on p.78 and take a look at all the parts of the News reports
and the basics of how to write them. The T is going to read and explain each part, then, also solve the
possible questions the Ss may have.

Fonte: a autora.
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Figura 16: Excerto Plano de Aula Inicial 3 (PAI 3) — Atividade 2
The T is going to ask the Ss to open their books on page 80 and ask one of the students to read the first text
(if none of them volunteer, the T is going to read it). The same is going to be done with the other 2 texts on
pages 80 and 81 (if the students still don’t volunteer the T is going to ask someone to read). After reading
each text, the T is going to help the students understand the texts. Then the Ss are going to do the activities
with the T on page 81(exercises 2, 3, and 4).

Fonte: a autora.

Figura 17: Excerto Plano de Aula Inicial 3 (PAI 3) — Atividade 3

The T is going to ask the Ss to open their books on page 86, and then explain to the Ss that they have to
analyze the headlines and straplines identifying their characteristics (exercise 1).

Fonte: a autora.

Este PAI 3 continha basicamente apenas atividades integrantes LD, ent&o
posso afirmar que por ser um LD que esta de acordo com o PNLD, suas bases tedricas
respeitam as determinaces documentais de trabalhar com a abordagem baseada em
géneros como seu ponto de partida, assim posso afirmar que meu trabalho estava
planejado para estar dentro dos preceitos tedricos da ABG.

As emergéncias de sala de aula que motivaram a modificacdo deste PAI
dando origem ao PAM 3 foram sobretudo ligadas a uma dificuldade dos alunos de
entenderem como iriam estruturar e desenvolver sua primeira escrita autbnoma na
aula que seguiria a esta. Os alunos ao final da aula 2, apds terem sido instruidos por
mim para que ja formassem seus grupos de trabalho pois na outra semana (aula 4)
irram comecar a fazer sua primeira producdo autbnoma do género textual,
manifestaram sua inquietude profunda e dificuldade de entender como eles poderiam
ja partir para esta etapa se ainda se sentiam tdo inseguros quanto a forma que
deveriam seguir para que pudessem elaborar suas proprias producdes. Neste
momento, questionei se eles nunca tinham trabalhado com o género textual noticia
em lingua materna, pois a informacéo que eu dispunha até aquele momento era que
eles teriam trabalhado com o género em aulas de Portugués. Apdés eles me
assegurarem que nunca haviam feito qualquer producéo desse género, percebi que
realmente ndo poderia usar apenas o LD para fazer este momento preparatério para
a primeira producdo, ja que o livro ndo tratava da estrutura do género e seus
elementos constituintes com a profundidade que os alunos estavam de alguma
maneira solicitando a mim. Levando em consideracdo todas essas fragilidades e

emergéncias relatada pelos alunos, também me preocupei com o fato de que o LD
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nao poderia sair da escola e eles acabariam sem um material de estudo para se
prepararem para o0 momento de produgéo autbnoma.

Sendo assim, para a criacdo do PAM 3, mais especificamente na atividade 1
(Figura 18), decidi mais uma vez preparar um material didatico que eu considerava
mais adequado para este momento, incluindo nele uma maior quantidade de detalhes
e que poderia ser distribuido para os alunos colarem em seus cadernos. Para que a
criacdo desse material fosse possivel, recorri as estratégias de escrita da Abordagem
Instrumental (English for Specific Purposes - ESP) que eu conhecia e preparei um
resumo de forma objetiva e instrumentalizada com os pontos e instru¢des principais
gue os alunos deveriam lembrar para poder escrever uma noticia de forma eficaz.
Para o momento da aula, me preparei para explicar cada um dos pontos desse
handout que eu havia feito.

Figura 18: Excerto Plano de Aula Modificado 3 (PAM 3) — Atividade 1
The T is going to give the Ss a handout, (Attachment 1) with News Report genre structure parts and how to
write each of them. The T is going to read and explain each part, asking the Ss to give some examples about
the news they are planning to write or from something they have seen before, to make them ready to use
these guidelines when their writing process starts, then, also solve the possible questions the Ss may have.
For that, some strategies and specific vocabulary can be presented.

Fonte: a autora.

Na figura 18, acima, também é possivel ver como descrevi a atividade 1 que
criei para fazer a apresentacdo da estrutura das partes e instru¢cdes de escrita da
noticia de jornal. Bem como, ao comparar este excerto como o da atividade 1 do PAI
3 (figura 5), é possivel perceber a drastica mudanca de procedimentos que existiu
neste referido plano. Isso porque o que era apenas uma atividade curta de leitura de
uma pagina do LD com breves explicacées (PAI 1, atividade 1, figura 17), passou a
ser atividade que ndo s6 contava com uma explicacdo mais detalhada de um material
mais extenso, feito especialmente para atender as davidas dos alunos, como também
gue contava com a participacdo dos alunos dando exemplos do que eles pretendiam
escrever em suas producdes independentes.

Na reformulacéo da atividade 2 (figura 19), ndo s6 a estratégia de trabalho
sofreu alteracdo, mas também houve a inclusdo de um momento em que chamo a
atencao dos alunos para um quadro no LD que traz algumas chunks de linguagem

gue poderiam ajuda-los a iniciar frases em suas produgoes.
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Figura 19: Excerto Plano de Aula Modificado 3 (PAM 3) — Atividade 2

The T is going to ask the Ss to open their books on page 80 and ask one of the students to read the first text
(if none of them volunteer, the T is going to read it). The same is going to be done with the other 2 texts on
pages 80 and 81 (if the students still don’t volunteer the T is going to ask someone to read). After reading
each text, the T is going to help the students understand the texts. Then the Ss are going to do the activities
with the T on page 81(exercises 2, 3, and 4). In the end, the T is going to call the Ss’ attention to the box
“useful language” on the corner of page 81, because it presents some vocabulary and chunks that may help
the Ss to write their piece.

Fonte: a autora.

Esse quadro, do LD, ndo estava no PAI 3 porque a abordagem baseada em
géneros nédo prevé o uso da técnica de chunks para ensinar frases prontas que podem
ser modificadas ou completadas para serem colocadas em diversos lugares durante
a producéo independente. Sendo assim, a presenca de um quadro que utiliza este
tipo de ferramenta indica a influéncia da abordagem lexical; mesmo que de forma
discreta, este fato ndo passou desapercebido por mim quando fiz a reformulacéo do
plano de aula, pois em virtude das emergéncias dos alunos nas aulas anteriores, tive
minha atencéo despertada para perceber que uma estratégia desse tipo poderia vir a
ser de grande ajuda para atendé-los, ja que eles deixaram bem claro que gostariam
gue eu os ajudasse de forma mais contundente e com mais elementos a entender o
gue e como fariam sua primeira producao independente.

Diferentemente das atividades anteriores que apresentaram variacdes
grandes em proposta e desenvolvimento em relacdo as pertencentes ao planejamento
original, a atividade 3 do PAM 3 (figura 21) conservou sua caracteristica de atividade
de fixacao e analise linguistica do género discursivo, porém a inovacao motivada pelos
alunos foi eu ter incluido um momento em que eles ndo iram apenas ser meros
observadores de duas das partes iniciais da noticia, a manchete/titulo e subtitulo, mas

irilam fazer eles mesmos uma manchete para a futura noticia que eles iriam escrever.

Figura 20: Excerto Plano de Aula Modificado 3 (PAM 3) — Atividade 3

The T is going to ask the Ss to open their books on page 86, and then explain to the Ss that they have to
analyze the headlines and straplines identifying their characteristics (exercise 1). To stimulate the Ss, the
teacher is going to ask them to write the headlines of their news report, always helping them with eventual
grammar or vocabulary issues.

Fonte: a autora.

A insercao de uma nova atividade no PAM 3, a atividade 4 (figura 21), tinha o

intuito de oferecer aos alunos a possibilidade de conhecer, e entender, diferentes tipos
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de manchetes, e de fazer uma revisao de fechamento da aula. Sendo entdo uma
oportunidade para reforcar as ideias e conceitos envolvidos em cada uma das partes
tipicas de uma noticia de jornal. Com isso, tentei também garantir que mesmo que 0s
alunos perdessem o material que eu entreguei a eles na atividade 1, conseguiriam
achar no LD um guia para lembrar das partes de uma noticia e suas caracteristicas,
mesmo que resumidamente. Esta atividade seria uma tentativa de garantir mais uma
vez que a emergéncia dos alunos por terem as partes e os requisitos basicos do
género para que eles pudessem fazer sua producédo independente, afinal, o LD,
mesmo ndo estando com eles o tempo todo, sempre seria uma fonte de consulta na

escola.

Figura 21: Excerto Plano de Aula Modificado 3 (PAM 3) — Atividade 4
The T is going to ask the Ss to open the AH textbook on p. 88 now. There the different types of newspaper
headlines are going to be dealt with. So, the T is going to help them to tell the difference between the types
of headlines presented on the page and also to tell what kind of headlines their ones are. On p. 89 the T is
going to review the parts of the textual genre newspaper, for future references and reinforcement.

Fonte: a autora.

Vale destacar também que, com as modificacdes feitas neste PAM 3, o tempo
destinado a leitura e interpretacao dos textos do LD acabou tendo que ser reduzido, a
fim de dar espaco para as novas atividades e direcionamentos. Sendo assim, para
manter, e fazer com os alunos, as atividades de leitura (Qque eram exigéncia da
professora regente), considero que intrinsicamente, inclui neste PAM 3 estratégias de
leitura caracteristicas do ESP, sobretudo skimming e scanning, para ajudar os alunos
a ler os textos e fazer os exercicios com mais agilidade, angariando tempo para novas
atividade e a pequena revisao da atividade 4, sem precisar deixar de fazer o que me
foi solicitado.

A fim de tornar mais clara a visualizacdo das caracteristicas dos planos de
aula e as modificacdes que foram feitas do PAI 3 no PAM 3, trago o quadro 3 abaixo
com uma sintese comparativa entre os planos. Nesse descrevo resumidamente as
atividades de ambos os planos, a emergéncia que motivou as mudancas e as

abordagens que deram aparato para a minha pratica visando atender as emergéncias.
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Quadro 3: Sintese comparativa Plano de Aula Inicial 3 (PAI 3) e Plano de Aula
Modificado 3 (PAM 3)

Plano
de Aula Abordagem Atividades Emergéncias em Plano_de L Abordagem Atividades
Inicial =L LY Previstas sala de aula I EE =l Executadas
(PAI) de Linguas (PAM) de Linguas
Atividade #1: Atividade #1:
.—' = apresentacdo das
. uzagsoé‘(? énero Abordagem partes do género
. iEmicio da p?imeira instrumental | e estratégias de escrita
escrita do género de cada parte
Atividade #2:
Atividade #2: Abordagem | % /%0 0 LD
« usodolLD Lexical * e ;"a talizada d
« caracteristicas e {n;rumen dlizada de
préprias do género Abordagem . rZﬂ:)?a"\o sobre chunks
BAI3 » Interpretacdo de texto | e dificuldades de instrumental para produgo de
Abordagem baseado em elaboragao das PAM 3 frases
géneros p[odugoes do
Atividade #3: genero. Atividade #3:
« usodolLD Abordagem | » usodolD
« ler e analisar os tipos baseadoem | e ler e analisar os tipos e
e as caracteristicas géneros as caracteristicas das
das manchetes manchetes
Atividade #4:
Abordagem | — __— — ~
instrumental | * USC dP LD
e » revisao das partes do
Abordagem género estudadas
baseado em | ® €Xercicio de analise do
géneros género (fixagao)

Fonte: a autora.

Ao final da segunda semana de aulas, o PAI 4 (figura 22) previa apenas que
os alunos iram iniciar sua primeira producdo independente do género noticia. Para
tanto, esse plano de aula que compunha o PI (figura 10) pressupunha um trabalho
guiado puramente pela autodeterminacao dos alunos em dividirem suas tarefas dentro
do grupo de trabalho e iniciarem a producéo. Seria levada em consideracdo o que 0s
alunos ja sabiam tanto sobre o0 género quando sobre a adequacéo lexical necesséria
para a producao independente, na qual os alunos seriam capazes, em uma aula, de
escrever praticamente toda uma primeira versao independente da noticia.

Mais uma vez, eu esperava, quando fiz minha SD, que os alunos tivessem
condic¢des iniciais suficientes para desenvolver de forma autbnoma muito mais do que
de fato eles acabaram se mostrando capazes. Esse momento de planejamento foi
baseado, como ja mencionei antes, nas informacdes que eu obtive durante as
observacdes e com a professora regente da turma, a partir disso, acabei considerando
gue eles tinham um nivel linguistico muito superior do que na verdade eles

demonstraram durante todo o trajeto de duas semanas de aulas. Assim, essa
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dissonancia entre expectativa e realidade, foi a primeira emergéncia da turma que eu

pude perceber.

Figura 22: Excerto Plano de Aula Inicial 4 (PAI 4) — Atividades 1,2 e 3
Once the groups are formed, the T is going to raffle the section theme (attachment 1) for each of the groups.
Then, the T is going to reinforce that each news report has to have its photo and it has to be subtitled
properly.
The T is going to pass in the groups and guarantee that the students are brainstorming on what to do for
their sections. Also, if they are organizing and dividing properly the work to be done. The T is going to check
with each of the groups if they have any questions and help them with them.

This moment in the class is going to be dedicated to the first draft of their section. The T is going to
guarantee that the students are working effectively.

Fonte: a autora.

E possivel verificar na figura 22 acima, observando o que é descrito nas trés
atividades do excerto do PAI 4, que nesta etapa do trabalho, meu papel de professora
seria de observadora, e fiscal de que eles realmente estavam fazendo o que estaria
sendo proposto. Eu somente teria um papel mais ativo, eventualmente, quando
surgisse alguma duvida que precisasse ser esclarecida no decorrer do trabalho. Isso,
entretanto, ndo foi possivel de acontecer uma vez que modificacbes, que deram
origem ao PAM 4, se fizeram necessarias e acabaram por serem colocadas em acéo,

como é possivel verificar a seguir.

Figura 23: Excerto Plano de Aula Modificado 4 (PAM 4) — Atividade 1

Once the groups are formed, the T is going to ask the groups to choose the section’s themes (attachment 1)
that each of them is going to work with (according to the previous agreements that the class has made).
Then, the T is going to remind the Ss of the essential information, elements, and structure that each theme
requires to be written, and then attach to the classroom wall a panel with this information* (attachment 2).
After that, the T is going to reinforce that each news report has to have its photo and it has to be subtitled
properly.

! The T has to remind the Ss that this panel is part of the joint effort to help them remember how to

structure and write their first independent production of the genre.

Fonte: a autora.

Logo na atividade 1 (figura 23) ja é possivel perceber um grande nimero de
mudancas motivadas pelas demandas e emergéncias dos alunos. A primeira delas foi
o fato de, devido ao trabalho feito na aula anterior, eles mesmos ja terem escolhido
gue grupo iria trabalhar com cada uma das sec¢des tematicas do jornal e como 0s
grupos iriam se organizar para cumprir as etapas necessarias para escrita e ilustracéo

da noticia, assim, o que seria um sorteio, acabou sendo apenas uma confirmagéo da
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escolha. Eles fizeram essas escolhas porque estavam motivados a escrever sobre um
fato ou acontecimento que chamou a atencao deles dentro da escola em algum
momento prévio ou contemporaneo ao inicio de nosso trabalho com o género, por isso
sortear 0s temas para 0s grupos ndo fazia mais sentido. Eu notando que eles ja tinham
ideias do que gostariam de escrever, deixei com que o fizessem. Porém, isso ndo era
uma mudanca de trajetéria tdo acentuada quanto a que fiz a seguir. Muitos alunos
comentaram comigo, ao final da aula anterior, que ainda existia uma certa dificuldade
para eles lembrarem todas as etapas necessarias para a escrita da noticia de acordo
com as caracteristicas das sessfes que teriamos em nosso jornal. Também me
chamaram a atencéo para o fato de que muitos alunos estavam ausentes na aula em
gue expliquei o0 passo a passo da escrita. Por esses dois motivos, nessa atividade 1
ao invés de simplesmente fiscalizar o engajamento deles com a escrita (como na
atividade 1 do PAI 4), segui por um caminho bem diverso. Pensando na necessidade
de revisar 0s elementos essenciais e 0 passo a passo da escrita de uma noticia
elaborei um painel (Apéndice L) com essas informagdes, afixei na parede da sala e,
rapidamente, repassei o conteudo oralmente com eles, o que denota uma influéncia
de preceitos caracteristicos da Abordagem Instrumental (ESP) mais uma vez, ja que
instrumentaliza os modos da producao textual.

Na atividade 2, do PAM 4 (figura 24), eles ja formariam 0s grupos e passariam
a escrever de forma independente. No entanto as inUmeras perguntas sobre palavras
comuns na escrita de noticias, que os alunos sempre me faziam, e a dificuldade que
notei que os alunos tinham com vocabulario em geral, fizeram com que eu pensasse
em uma alternativa para dar conta, pelo menos um pouco, dessa demanda. Assim,
produzi dois outros painéis (Apéndice L) com algum vocabulario que pudesse ajuda-
los como fonte de consulta e deixei um grande espaco em branco para incluir
eventuais palavras que eles me perguntassem, o que acabou acontecendo tanto, que
preenchemos o painel. Essa nova rota, tem um perceptivel desvio quanto a
abordagem a norteia, pois, listas e palavras ndo séo caracteristicas da ABG, mas sim

das Abordagens Tradicional e Audiolingual.
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Figura 24: Excerto Plano de Aula Modificado 4 (PAM 4) — Atividade 2

The T is going to ask the Ss to start drafting their piece. Then she is going to walk around the class, talking to
each group, to guarantee that the students are brainstorming on what they have to do in their news report
sections. Also, the Ts will check if they are organizing and dividing properly the work to be done, and if they
have any questions about the structure and language required, she will help them out with some lexical
content?.
2According to the teacher's previous assessment of the group of students, the T chose to offer the
class two panels (attachment #2) with useful vocabulary for independent news production. These
panels can be enriched with words that students may ask the T during the period of independent
production that is going to begin in this class.

Fonte: a autora.

Sabendo e tendo percebido que regras e estruturas gramaticas eram uma
demanda constante desses alunos, resolvi prever um momento na atividade 3 (figura
25) para explicar e solicitar que fosse registrado pelos alunos aquilo que fosse pedido
em aula pelos grupos no momento da escrita. Novamente isso ndo esta em
consonancia com o metodo e as técnicas da ABG, assim como ndo estavam 0s
painéis da atividade anteriores, mas o desvio de rota acabou por ser mais uma vez
inevitavel ja que eu tinha como objetivo ajudar a desenvolver o aparato linguistico dos
alunos (mesmo que minimamente e em um curtissimo espaco de tempo) e néo forcar
a todo custo o uso de uma abordagem apenas porque regras superiores a mim
estariam me instruindo a segui-la. Assim acabei lancando méao novamente de técnicas
carateristicas da Abordagem Lexical, com as chunks, e do Método da Gramatica e

Traducédo (Abordagem Tradicional) com as explicacdes de regras gramaticais.

Figura 25: Excerto Plano de Aula Modificado 4 (PAM 4) — Atividade 3

This moment in the class is going to be dedicated to the first draft of the Ss news report section. The teacher
is going to guarantee that the students are working effectively. Besides that, she is going to help the
students with any sentences they may not know how to write, providing some chunks or explaining some
grammar points®, according to the Ss needs.
®The T may ask the Ss to copy, on their notebooks, some grammar rules that she may be asked by
the groups during the independent writing time, in order to help them all.

Fonte: a autora.

Dito isso, podemos verificar na figura 25 acima que esta atividade foi o
momento em que eles realmente passaram a escrever sua primeira producao
independente em seus grupos de trabalho. O que era Unica parte esperada para esse

momento, de acordo com o PI (figura 10).
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No quadro-sintese abaixo (quadro 4) pode-se verificar a trajetéria que foi
desenvolvida, bem como verificar a grande quantidade de modificagdes que foram

motivadas pelas emergéncias desse grupo de alunos.

Quadro 4: Sintese comparativa Plano de Aula Inicial 4 (PAIl 4) e Plano de Aula
Modificado 4 (PAM 4)

Plano Plano de
de Aula %ZOE:Z?:;" Atividades Emergéncias em Aula &:’bé)l:g?“g: rdne Atividades
Inicial de Linguas Previstas sala de aula Modificado Linguas Executadas
(PAI) (PAM)
Abordagem Atividade #1:
instrumental * Revisdo dos
e elementos essenciais
Abordagem de cada tipo de
baseado em noticia e seu passo a
géneros passo de escrita.
Atividade #2:
* Necessidade de Abordagem
mais trabalho com Tradicional * Uso e organizagéo
* Primeira produgéo estrutura do género; e de banco de
Abardagem auténoma apenas + Necessidade Abordagem palavras
PAl4 baseads em com supervisao e formagao de um PAM 4 Audiolingual
géneros eventual . banco c!e palavras; _
cooperagdo por + Necessidade de Atividade #3:
parte da professora sentengas e regras Abordagem + Produgédo da
para formagéao de baseado em primeira versdo da
sentencgas. géneros noticia pelos grupos
e + Trabalho com
Abordagem chunks necessarias
Lexical para a produgdo
e + Explicacdo de
Abordagem regras gramaticais
Tradicional necessdrias para a
producgio

Fonte: a autora.

Ao iniciar a terceira semana de trabalhos, seria chegada a hora de devolver a
correcao da primeira versao para que eles pudessem refletir sobre as inadequacdes
gue cometeram na primeira versao, além de completarem possiveis informacgdes que
estivem incompletas ou ininteligiveis. Apenas depois de feita essa reflexao é que seria
possivel passar para a escrita de uma verséo final da noticia. Meu papel, de acordo
com o que havia sido planejado no PlI, seria apenas ajuda-los a chegar nesse estagio
e supervisionar se eles estariam mesmo fazendo aquilo que era solicitado. Isso estava
descrito de forma bastante sucinta em meu PAI 5, atividade 1, conforme pode ser

verificado no excerto abaixo (figura 26).
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Figura 26: Excerto Plano de Aula Inicial 5 (PAI 5) — Atividadel

Once the groups are formed, the T is going to pass in each of the groups and check what the students have
already produced, helping them to improve the writing of their first version of their sections. The T is also
going to check if they are organized enough for final production and if the group has divided properly the
work to be done. The T is going to check with each of the groups if they have any questions, and help them,
in case affirmative.

Fonte: a autora.

ApOs a leitura da primeira versdo dos textos, ficou evidente que eu precisaria
reformular o PAI 5. O PAM 5 (figura 27) advém entdo, primeiramente, de uma
necessidade de abrir um espaco para falar de forma geral com a turma sobre alguns
equivocos que foram comuns a praticamente todos 0s grupos, como algumas
estruturas frasais, tempos verbais e expressdes idiomaticas que acabaram sendo
traduzidas para a lingua inglesa de forma incorreta. Em seguida, seria necessario
conversar com cada grupo sobre a melhor forma de aprimorar os textos produzidos.
No entanto, teria que fazer isso de forma que todos mantivessem o engajamento com
o trabalho enquanto eu ajudava cada grupo a refletir a melhor forma de adequar a
linguagem e corrigir erros, para soO entdo poder estimula-los a produzirem versdes
mais completas e com mais conteudos, ja que uma das caracteristicas mais
marcantes que todos os textos tiveram foi estarem muito sucintos e com informacgdes

importantes, interessantes e até mesmo imprescindiveis faltando.

Figura 27: Excerto Plano de Aula Modificado 5 (PAM 5) — Atividade 1

Once the groups are formed, the T is going to go to each of the groups and give back the first version the Ss
wrote, and then she is going to talk to the whole class about some inadequacies and mistakes that were
committed by them all, explaining why and how to fix these. To do that she is going to explain some
grammar rules and talk about some idioms. Only then she going to give the necessary feedback on what the
groups have already produced in their first version. Then, she is going to help them improve the writing for
the second version of their section. The T is also going to check if the Ss have understood what they need to
do and are well organized for the final production phase. Then, she is going to check with each of the groups
if they have any questions and help them with the eventual issues. If necessary, the T is going to review the
structure of the news pieces, of each group, and the tenses and vocabulary necessary for proper writing. As
the next step is already publishing on the online platform, the Ss have to be as ready and organized as
possible.

While the T is going from group to group, the Ss are going to be instructed to produce their second version
of the news, so the T can help them with eventual issues of the writing process.

Fonte: a autora.
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Para tanto, adotei a estratégia de rodizio de grupos (figura 27), sendo que
cada vez que passava por um dos grupos dava a eles uma tarefa especifica para
cumprir no aprimoramento dos textos. Assim como instigava os alunos a pensar e
relembrava-os de estruturas gramaticais e lexicais que eu ja havia explicado antes ou
das partes essenciais que cada um deles precisava incluir em suas produgdes para
gue elas pudessem, minimamente que fosse, cumprir 0S requisitos que estavam
sendo trabalhados.

Ao final dessa aula, o novo plano era que uma versao relativamente completa
do texto deveria estar encaminhada. No entanto o plano de fazer dessa, segunda, a
Ultima versédo do texto e a aula seguinte ser apenas para transferéncia dos textos para
a plataforma online, teria que ser abandonado. Isso porque, ja no inicio dessa aula 5,
os alunos ja tinham sinalizado muitas dificuldades em transpor tudo que eles
gostariam de escrever para o papel. Outros vinham me sinalizando dificuldades em
fazer com que seus colegas de grupo participassem, o que fez com que eu tivesse
gue chamar alguns para conversar e entender por que haviam perdido o interesse de
produzir o género, o0 que acabou também por atrasar a producao de alguns grupos.

O caminho percorrido na refaccdo do PAI 5, suas motivacdes, demandas e
emergéncias, e a consequente materializacdo do PAM 5 fica explicitado, de forma
sintatica, no quadro 5 a seguir, no qual descrevo também quais foram as abordagens
gue propiciaram aparato tedrico para as novas praticas que eu usei em sala de aula

para dar conta das emergéncias que motivaram este plano modificado.

Quadro 5: Sintese comparativa Plano de Aula Inicial 5 (PAI 5) e Plano de Aula
Modificado 5 (PAM 5)

Plano Abord Plano de Abord
de Aula ercagem Atividades Emergéncias em Aula orcagem Atividades
o de Ensino . e de Ensino
Inicial i Uheres Previstas sala de aula Modificado T Executadas
(PAI) 9 (PAM) g

¢ Dificuldades de

escrita, falta de Abordagem |e Revisdo gramatical e

vooabulario baseado em adequagao linguistica;
Abordagem | e Revisdo da primeira i_nade'qL_Jagéo geneerOS ’ ?gjsglﬁ\‘/%?\zg:s!daas m
PAI 5 baseado em versao e producao . ::')n?u'félcz’ PAM 5 Abordagem |e Adequacioe
géneros da segunda versao euldade em Lexical desenvolvimento da

conseguir escrever
tudo que o género
requeria;

e forma do género;
Abordagem |e Preparagdo para a
Tradicional vers3o final.

Fonte: a autora.

No inicio da aula 6 era planejado (PI, figura 10) que os alunos apenas

passassem seus textos para a plataforma online criada por mim para emular um jornal
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online, como aqueles que vimos no inicio de nossos trabalhos com o género noticia.
Isso estava descrito no PAI 6 (figura 28). Porém, todas as dificuldades nas producdes
independentes, primeira e segunda versoes, que os alunos tiveram, fizeram com que
uma versao final com ajustes tivesse que ser produzida nessa aula 6. Esse fato foi
uma das motivacdes que acarretou a necessidade de produzir o PAM 6 (figura 29),
pois tive que incluir nesse plano o percurso de chegar com os alunos a uma possivel
versao final de suas noticias. Toda via, em virtude do tempo que dispunhamos e da
necessidade de ter uma aula para ensaio das apresentagdes orais dos textos, antes
deles de fato apresentarem, me senti na obrigagdo de manter o momento para eles
passarem os textos para a plataforma ainda na aula 6. Isso fez com que alguns grupos

produzissem suas versoes finais do texto diretamente online, sob minha superviséo.

Figura 28: Excerto Plano de Aula Inicial 6 (PAI 6) — Atividadel

The T is going to ask the students to write their final version of their newspaper section on the website
created for their online newspaper. While the Ss are working on the computer, the T is going to help them
and check if everybody is involved in the processes.

Fonte: a autora.

Figura 29: Excerto Plano de Aula Modificado 6 (PAM 6) — Atividade 1

The T is going to check if the Ss finished the second version of their text according to the instructions and
suggestions that were given in the class before. Once this is done, the T is going to ask the students to write
their final version of their newspaper section on the website created for their online newspaper (attachment
#1), publishing the final version of their news report with the images they selected. While the Ss are working
on the computer, the T is going to help them with eventual issues and check if everybody is involved in the
processes.

Fonte: a autora.

Mais uma vez, o fato do trabalho do professor-estagiario ser limitado por um
tempo rigido para terminar foi um fator que desfavoreceu a dinamicidade do sistema
e minha tentativa de atender as demandas e emergéncias da sala de aula. Entretanto,
para que fosse possivel manter partes importantes para os alunos, como o ensaio da
apresentacao, e ndo ter que incluir mais uma aula no tempo de estégio, trabalhei com

0s grupos um a um, atendendo as necessidades especificas de cada um deles dentro
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das suas variadas demandas. Para isso, usei sobretudo técnicas de traducao
(Abordagem Tradicional).

Como é possivel visualizar no quadro-sintese abaixo (quadro 6) a principal
emergéncia que motivou a mudanga do PAI 6 e criagdo do PAM 6 foi ainda a
dificuldade dos alunos de conseguirem escrever em lingua inglesa o género textual
trabalhado, tanto por falta de conhecimento prévio do género quando de lingua. Isso,
somado ao tempo escasso de duracdo do curso, gerou um efeito cascata, ou seja, as
necessidades de adequacao dos planos anteriores refletiram em diminuigéo do tempo
de producdao da atividade planejada no PAI 6 — publicacéo da versao final online.

Quadro 6: Sintese comparativa Plano de Aula Inicial 6 (PAIl 6) e Plano de Aula
Modificado 6 (PAM 6)

Plano Plano de
de Aula Abordag_;em Atividades Emergéncias em Aula Abordag_]em Atividades
. . de Ensino N e de Ensino
Inicial o5 (e res Previstas sala de aula Modificado TN, Executadas
(PAI) g (PAM) g
+ Dificuldades de uso
e adequacéo o Corregbes gramaticais
linguistica; e lexicais finais
Dificuld d' necessarias;
= * HCL.I ades e_m_ o Adequacées finais as
* Cecrever aversdo seguir os reqisitos Abordagem caracteristicas do
Abordagem f|:1atl ?a ncmma/’na basicos do género; Tradicional género:
plataforma online e : P
PAl 6 basg::;sem desenvolvida para o | * Tempo escasso e PAM 6 Abordagem | °® Escr!ta ga verséo ]t!na:,
g trabalho com o sem possibilidade baseado em | * Scma, da verséo fina
género. de ampliagéo para géneros da |_10t|C|a na platlaforma
acomodacio das online desenvolvida
necessidades de para o trabalho com o
. género.
aprendizagem

Fonte: a autora.

Para a ultima semana de aula, e fechamento dos trabalhos, ficou reservado a
parte da prética oral do género textual, por meio da apresentacdo das noticias do
jornal online escrito pelos alunos.

O PAI 7 (figura 30) previa o ensaio da apresentacao dos textos escritos pelos
alunos, com o objetivo de encorajar os alunos a falarem e suprir eventuais duvidas
gue eles pudessem ter em como fazer esta transposi¢cao do género escrito para o oral.
Na figura 30, é possivel perceber na descricdo da atividade que o que eu havia
elaborado para essa aula ndo era um trabalho pautado por praticas repetitivas de
prondncia. Era na verdade um exercicio para proporcionar um senso de seguranca
para que os alunos ndo se sentissem acuados, e ndo ficassem tdo nervosos para
apresentar suas producdes aos alunos da escola — pois essa era a finalizagéo

planejada para o trabalho que desenvolvi com eles (Pl — figura 10). Além disso, vale
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destacar que essa aula tinha como objetivo ajuda-los a pensar em uma apresentacao
espontanea, nao o treino de uma leitura do género escrito produzido nas aulas. O que
acabou se mostrando impossivel de ser feito, primeiro porque os alunos néo tinham a
habilidade oral desenvolvida, segundo porque nao era possivel com o tempo que eu
tinha trabalhar no desenvolvimento desta habilidade como e o quanto era necessario

e por fim porque a mera leitura do texto escrito acabou revelando-se um desafio.

Figura 30: Excerto Plano de Aula Inicial 7 (PAI 7) — Atividade 1

Once the groups are formed, the T is going to pass in each one of the groups to help them improve the
speaking presentation of their news report. The T is also going to check if they are organized and divided
properly to get the presentation done (make sure that every S has a part in the presentation). The T is going
to check with each of the groups if they have any questions and help them.

Fonte: a autora.

Dito isso, 0 que realmente veio a acontecer em sala, motivado inteiramente
pelas indmeras manifestacdes dos alunos, foi baseado no PAM 7 (figura 31). Esse
plano foi desenvolvido completamente voltado para as necessidades e insegurancas
demonstradas pelos alunos. Desde que a proposta de apresentacdo para colegas de
outras turmas foi mostrada a eles no cronograma de trabalho, integrante do PAI 1 (ver
Apéndice B), na primeira aula, eles vinham recorrentemente expressando medo e
relatando dificuldades. Além disso, eu pude perceber em varios momentos de leitura
gue ocorreram, dos textos do LD ou de pedacos dos textos deles, que poucos tinham
alguma habilidade oral desenvolvida, as dificuldades sempre foram muitas e muito
aparentes.

Assim sendo, a proposta que fiz no PAM 7(figura 31) era composta
essencialmente por estratégias caracteristicas da abordagem Audiolingual, uma vez
gue foram desenvolvidos exercicios de repeticdes copiando um falante modelo, nesse
caso eu enquanto professora, a fim de que os alunos conseguissem automatizar a
prondncia de palavras e da entonacao desejada. Busquei nesta abordagem a técnica
gue considerei que seria mais eficaz para aquele momento. Isso pois de todo meu
arcabouco tedrico, que neste caso compunha meu espaco de fases, considero que
essa seria a melhor forma de ajudar os alunos a aprenderem prondncia e entonacao

rapidamente.
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Figura 31: Excerto Plano de Aula Modificado 7 (PAM 7) — Atividade 1

Once the groups are formed, the T is going to pass in each one of the groups to check if they are organized
and divided properly to get the presentation done (make sure that every S has a part in the presentation).
Then, the T is going to teach them how to pronounce the sentences on their piece of news. For that, she is
going to read for the group once, very slowly, emphasizing the words she may consider harder to pronounce
or unknown to the students (according to her perception during the writing processes), then she is going to
ask for each S in the group read the piece, helping them on eventual difficulties by asking them to repeat
after her until all the members of the group seem to be confident on how to read their part. She is going to
do that for each one of the students in each group presentation of their news report. After all this work is
done, the T is going to check with each of the groups if they have any questions and help them.

Fonte: a autora.

Esta etapa do trabalho com certeza foi uma das mais desafiadoras, pois os

alunos ndo so6 tinham muita vergonha de falar, mas também muita dificuldade.

Aparentemente os trabalhos em sala, em todos os anos do ensino béasico deles, pouco

ou nada estimulou que eles falassem inglés de forma espontanea. Nem mesmo trouxe

a eles a ideia de que nao ha problema algum em falar inglés com sotaque brasileiro,

0 que fazia com gue eles sentissem vergonha da pronuncia que tinham, como muitos

me revelaram. Por esses motivos, 0 bloqueio que muitos deles manifestaram para

producéo oral acabou por dar forma o trabalho que foi desenvolvido, como pode ser

visto no quadro-sintese abaixo (quadro 7).

Quadro 7: Sintese comparativa Plano de Aula Inicial 7 (PAI 7) e Plano de Aula

Modificado 7 (PAM 7)

plataforma online.

aprendizagem;

o Impedimento dos
alunos em engajar-se
em produgdes e
reproducdes de
géneros textuais orais
por medo e vergonha.

Plano Plano de
de Aula Abordagem Atividades Emergéncias em Aula Abordag_;em Atividades
. de Ensino N . de Ensino
Inicial i GIES Previstas sala de aula Modificado & (e Es Executadas
(PAI) g (PAM) 9
« Subdesenvolvimento
da habilidade oral;
« Dificuldades produzir Ensaio da leitura dos
e reproduzir textos produzidos e
oralmente textos: postados pelos alunos
’ em plataforma online;
* Tempo escasso e L
- Foco na prondncia de
o Ensaio para sem pos:mbllldade de palavras desconhecidas
Abordagem a resenpta 8o do ampliagdo para e na entonagéo da
g p ¢ - acomodacéo das Abordagem leitura dos textos para
PAI'7 baseado em | género textual noticia idades d PAM 7 Audiolingual apresentacio oral
géneros publicado em necessidades de 9 P ¢ '

RepeticGes para que os
alunos memorizassem
a pronuncia de palavras
e adquirissem
seguranca para
fazerem a
apresentacéo.

Fonte: a autora.
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Desde o inicio do trabalho (PI, figura 10) eu havia planejado que o
encerramento das atividades, do curso que eu propus nas minhas 8 aulas de regéncia,
seria a apresentacao da producéo final dos alunos, o jornal online. A ideia inicial era
gue essa apresentacao fosse feita para outras turmas da escola, ou até mesmo a
escola toda, como descrito no PAI 8 (figura 32). Nesses moldes, a proposta era que
cada grupo iria a frente do auditério da escola e com a noticia do grupo na plataforma
online sendo projetada no teldo, cada um dos integrantes do grupo faria uma parte da
apresentacao de sua secao.

Figura 32: Excerto Plano de Aula Inicial 8 (PAI 8) — Atividadel

The T is going to ask the students (group by group) to present (in English) in front of the school their
newspaper section that is published on the website created for their online newspaper (attachment #1). The
order of the presentations is going to be determined by the order of sections on the website. The news
reports are going to be projected for the whole school to see.

Fonte: a autora.

No entanto, em atendimento a solicitacdo de todos os grupos de trabalho,
essa apresentacdo (leitura do texto da plataforma online) acabou sendo feita apenas
para 0s outros grupos da mesma turma. Esse pedido dos grupos com certeza estava
ligado sobretudo a uma certa timidez que € caracteristica de adolescentes, pois temos
gue lembrar que a faixa etaria dos alunos era de 15 a 17 anos. Porém, o que me fez
mudar o PAI 8 (figura 32) e fazer o PAM 8 (figura 33) foi, acima de tudo, a enorme
dificuldade que os alunos manifestaram em confiar na qualidade de suas
apresentacoes, ja desde a aula 7 (PAM 7) quando a atividade de ensaio foi realizada.
N&o considero que toda essa inseguranca que eles demonstraram tivesse alguma
relacédo, racional, com os ensaios ou mesmo com o desemprenho das leituras que
eles estavam fazendo na aula anterior. Até porque, obviamente, durante os ensaios,
e menos ainda nas apresentacdes, eu nao estava exigindo deles uma pronuncia
“perfeita”, nos moldes dos preceitos da Abordagem Audiolingual — na qual s6 é
aceitavel como parametro a pronancia do falante nativo — isso seria um absurdo sem
propdsito. Além disso, em minha avaliacdo a grande maioria dos alunos ndo estava

tendo problemas com o desenvolvimento da leitura ao final dos ensaios.
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De qualquer forma, o fato de eu ter feito uso das técnicas de repeticdo
caracteristicas da Abordagem Audiolingual, por considerar que seria a estratégia mais
adequada para rapidamente ajudar os alunos, em minha opinido surtiu muitos efeitos
positivos, quando ao final da aula 7 as leituras estavam bonitas e fluidas. Sendo assim,
eu tinha em mente de que poderia ter baixado o nivel de inseguranca dos alunos. Fato
gue nao ocorreu, mesmo eles conseguindo fazer apresentacbes absolutamente
satisfatorias, ja desde os ensaios.

Assim, de alguma maneira eles ndo se sentiam preparados para fazer uma
fala, mesmo que ensaiada, em frente a outras pessoas, e trouxeram essa demanda
para mim, solicitando o cancelamento das apresentacdes, o que nao fiz, claramente.
Entéo, por esse motivo, refiz meu PAI 8, e inclui em meu novo plano (PAM 8, figura
33), continuar a dar assisténcia aos grupos que desejassem, ao inicio de cada
apresentacao, fazendo uma rapida revisdo da pronuncia de algumas palavras que
eles ainda tivessem duvida. Essa pratica acabou acontecendo com todos 0s 7 grupos

da sala.

Figura 33: Excerto Plano de Aula Modificado 8 (PAM 8) — Atividade 1

The T is going to ask the students (group by group) to present (in English) in front of the class their
newspaper section that is published on the website created for their online newspaper (attachment #1).
The order of the presentations is going to be determined by the order of sections on the website. The news
reports are going to be projected for the whole class to see.

The Ss are going to be evaluated for their development and participation in the production of the news.

*Any last-minute question or issue will be answered and/or solved by the T before the presentations.

Fonte: a autora.

No quadro-sintese a seguir (quadro 8), demonstro essa mudanca que faco
para atender, da melhor forma possivel, as demandas dos alunos quanto as

apresentacoes finais.
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Quadro 8: Sintese comparativa Plano de Aula Inicial 8 (PAI 8) e Plano de Aula
Modificado 8 (PAM 8)

Plano Plano de

de Aula Abordag_;em Atividades Emergéncias em Aula Abordag_;em Atividades
o de Ensino . - de Ensino
Inicial < s Previstas sala de aula Modificado & (e e Executadas
(PAI) 9 (PAM) 9

sEnsaio rapido com cada
grupo antes da

= = Inseguranca para apresentacdo para
Abordagem 'ﬁgﬂi?:snhﬁacaagizdas fazer a leitura, em relembrar pronuncia e
g p ) voz alta, dos textos Abordagem entonagao;
PAI 8 haseado em na plataforma online PAM 8 - =
géneros para os alunos de produzidos em Audiolingual |eApresentagédo da
toda a escola frente aos alunos de producéo final do género,
) toda a escola. com leitura em voz alta,

para os outros grupos, da
sala apenas.

Fonte: a autora.

Ao fim desta etapa de analise, e diante de todo o exposto, acredito ter
conseguido demonstrar todo o processo de adaptacao, modificacéo e adequacao que
ocorreu durante as 4 semanas de aula nos quais os 7 PAMs foram colocados em
acao. Bem como, eu explico quais as emergéncias e atratores estranhos que
motivaram esta dinamicidade que é demonstrada e as teorias que embasaram minhas
escolhas por seguir para uma fase ou outra dentro do espaco de fases que eu
dispunha.

Feito isso, é possivel perceber quais seriam os desdobramentos destas
mudancas para o Pl, acompanhar a trajetoria desenvolvida e como se configuraria o
Planejamento Modificado Final (PMF), caso tivesse sido de fato sistematizado por
algum motivo. por meio de um olhar retrospectivo da forma ao percurso percorrido
pela minha préatica e sera demonstrada, no proximo tépico, por uma figura que
desenvolvi para ilustrar a materializacdo do Planejamento Semiotico Ecoldgico (PSE)
(BORGES, 2014).

No proximo topico, tecerei algumas consideracdes acerca da materializacéo
do PSE dentro de todo esse processo de planejamento e replanejamento que se

configurou dentro de minha prética dinamica.

4.3 PLANEJAMENTO SEMIOTICO-ECOLOGICO: AS EXPERIENCIAS DE UMA
VIVENCIA

Considerando que um dos objetivos deste trabalho é apresentar e discutir
minha experiéncia e/ou vivéncia do Planejamento Semibtico Ecoldgico (PSE)

(BORGES, 2014) materializado pelas emergéncias da sala de aula em acdéo,
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utilizando os planos de aula como ferramenta de analise para isso. As discussdes e
analises feitas até esse momento, neste capitulo, foram importantes para a defini¢céo
do ponto de partida (condic¢des iniciais — topicos 4.1, 4.2 desde capitulo) previsto para
a materializagéo do PSE.

As condig¢des iniciais, da/para a dinamizacéo feita por mim, como professora
complexa (BORGES; SILVA, 2019), do Sistema ensino, do PSE em acéo, sédo o
Planejamento Inicial (Pl) e os Planos de Aula Iniciais (PAIs). Lembrando que estes
dois elementos de andlise foram desenvolvidos por mim seguindo as recomendacdes
gue recebi na disciplina de Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa do curso de
Licenciatura em Letras Portugués — Inglés de uma Universidade Estadual do interior
do Parand, bem como levava em consideracdo aquilo que eu acreditava ser
necessario ou util, por minha experiencia profissional, meu conhecimento sobre o
género textual e pelas minhas impressdes advindas dos 2 meses de observacao
participativa que fiz com a turma de alunos.

Partindo da condicéo inicial reconhecida (planejamento baseado em géneros
textuais), passo a descrever e discutir (nos paragrafos que seguem) o meu olhar
(retrospectivo) de pesquisadora sobre as formas como o PSE foi emergindo durante
0 estagio na escola. Essa emergéncia se configura na necessidade de adaptacdes as
acOes previstas pelas condic¢des iniciais, ja que a cada dia de aula novas condicdes
iniciais emergem no SC que é a sala de aula em acéao.

Para isso, primeiramente retomo a figura de Borges (2014, p.53) (figura 34)
para resgatar o conceito de que no PSE existem os dois eixos, o da normatividade
linguistica e o da criatividade linguistica (eixos bakhtinianos da dinamicidade da
linguagem em uso), sempre agindo nas trajetérias do sistema que, no caso da vivéncia
desta pesquisa, € o proprio PSE em acédo — dinamizado por mim durante o curso.
Como as condi¢des iniciais para o desenvolvimento das aulas foi estabelecido como
sendo obrigatoriamente o (tépico 4.1) planejamento baseado em géneros — Sequéncia
Didatica (SD), o eixo do PSE em evidéncia (para o inicio do desenvolvimento do curso)
era o0 da criatividade, dada a natureza dos preceitos que regem a Abordagem baseada
em Géneros serem voltados ao desenvolvimento criativo das habilidades linguisticas

e ndo pautados por conjuntos de regras e normas gramaticais.
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Figura 34: O SC planejamento semiotico-ecoldgico de ensino de linguas
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Fonte: Borges (2014, p. 53)

Na sequéncia, trarei a analise da minha trajetoria entre os dois eixos do PSE
em acdo durante o desenvolvimento das aulas, mostrando que parto do eixo da
criatividade, indo para o eixo da normatividade algumas vezes e voltando ao eixo
inicial de forma constante e dinamica, dependendo das emergéncias de sala de aula.
Ao final da andlise, trarei a figura 9 reformulada por mim visando contemplar todos os
tipos de planejamentos, cujas caracteristicas em menor ou maior grau, surgiram no
decorrer do més letivo em virtude das emergéncias que o sistema teve; evidenciando,
ainda, de forma grafica (via setas) as rotas que a dinamizacdo da pratica, via
modificacdo dos planos de aula por mim, ofereceu para a materializacéo e vivéncia
do PSE.

Dentro dos estudos e reflexdes que fiz, pode-se perceber que diferentes
meétodos/abordagens, consequentemente planejamentos de ensino de LAd, foram
empregados em diversos momentos. Ressalto que o fato de isso acontecer é a
demonstracdo de que vejo minha préatica e minha sala de aula como um SC, uma vez
gue, se assim ndo o fizesse, executaria (sem muitas modificacdes ou até sem
gualquer modificagdo) todos os procedimentos que demonstrei no Planejamento

Inicial (Pl) que se tratava de uma Sequéncia Didatica, que é o planejamento
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caracteristico da ABG (conforme Figura 10 e Apéndice A). Nesse sentido, iniciaria o
curso no eixo da criatividade linguistica, continuaria nele sem desvios e terminaria o
Curso nesse mesmo eixo, tendo uma rota previsivel e linear. Porém, olhar para a sala
de aula, em ac¢do, conseguir perceber e compreender as suas inumeras e diferentes
possibilidades, oportunidades, necessidades, demandas e sobretudo emergéncias,
escolher diferentes principios e combina-los de maneira vantajosa em prol de manter
em dinamicidade os sistemas ensino e aprendizagem, de forma harmoniosa, exige
alta proficiéncia tedrica-metodoldgica, experiéncia relacionada ao campo de atuacéo
e, principalmente, um olhar e pensamento complexos.

Todavia, mesmo que o professor seja altamente proficiente, ndo ha critérios
objetivos nos quais confiar, sendo entdo um trabalho arduo, de qualquer forma, que
vai muito além da dicotomia usual de que uma teoria esta certa e todas as outras
erradas. Fazer um trabalho pautado pela ACEAL (e pelo PSE) é estar ciente de que
todos os estudos ja feitos na area de ensino e aprendizagem de linguas podem vir a
contribuir com a atuacéo do professor para que ele possa dar conta de alguma das
emergéncias que ocorrem em sala de aula a todo momento, e por isso, hdo pode ser
descartada ou desconsiderada.

Vale lembrar que, conforme Larsen-Freeman e Cameron (2008), o professor
no paradigma da complexidade tem que ser capaz de promover a coadaptacao entre
sistemas relacionados, 0 que, nesse caso, significa adaptar o planejamento do
professor, suas vivencias, sua experiéncia e seus conhecimentos as demandas e
necessidades dos alunos, que também tem suas vivencias, experiéncias. Acima de
tudo esse aluno precisa que o professor seja sensivel para perceber aquilo que ele
precisa para atingir seus objetivos e ndo sabe, bem como para guia-lo rumo ao seu
objetivo quando ele ndo souber o caminho que deve trilhar.

Borges e Magno e Silva (2019) apontam que o professor complexo deve ser
capaz de perceber patrées emergentes de estabilidade, e variabilidade em torno da
estabilidade, a medida que varios subsistemas linguisticos em sala de aula evoluem
e se auto-organizam. Isso quer dizer que estéo falando, mais uma vez, do desafio que
€ ter que se adaptar constantemente, refletir sobre sua pratica e estar atento as
mudancas e/ou estabilidades que acontecem em seu sistema sala de aula, para que
possa movimenta-lo quando ele estiver parado e atender suas demandas a medida

em que as emergéncias acontecem, isso o faz dinamizador.
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Para isso, as autoras ainda afirmam que o professor deve perceber os pontos
de mudanca ou transi¢do quando o sistema muda de um comportamento para outro,
momento em que um atrator promove uma mudanca no estado de fases, cria uma
nova condicao inicial ou sofre uma bifurcacdo. Ou seja, tudo que acontece dentro e
fora de sala de aula pode alterar o sistema e isso deve ser percebido pelo professor o
maximo possivel (pelo que posso compreender), para que seu planejamento e sua
pratica docente acompanhem as demandas e 0s momentos que 0 sistema
aprendizado vivencia.

E claro que o trabalho de um professor, como afirma van Lier (1996, p.7), é
facilitado e guiado por “pacotes auxiliares” como estruturas curriculares produzidas
por agéncias de ensino ou parametros estabelecidos pelas politicas educacionais e
documentos oficiais da educacao, séries de LD e/ou livros de recursos de estratégias
e técnicas (manuais para professores) ou mesmo pelos limites impostos por uma
disciplina de formacao de professores — como aconteceu na pratica analisada nesta
pesquisa. Esses “pacotes auxiliares”, como ele chama, exercem influéncia sobre o
gue é realmente feito na sala de aula, as vezes a ponto de parecerem mais obstaculos
do que facilitadores, como alguns eu descrevi neste trabalho (a dificuldade dos alunos
com um conteudo ou outro, a questdo de tempo pré-estabelecido, a grande
guantidade de obstaculos para que a producédo do género pudesse ser concluida) e
outros tantos que presenciei em todos 0S cursos nos quais eu ja atuei em meus anos
de pratica.

Vivenciar o PSE €, todos os dias, buscar entender os SC que compdem as
salas de aula, em uma analise reflexiva e constante. Por isso, mesmo que se tenha
um planejamento inicial (como foi o caso deste trabalho) — o qual sempre existira para
gue se possa dar inicio ao trabalho —, na pratica outras necessidades podem e devem
emergir, e por isso, frequentemente preceitos tedricos tendem a ser combinados,
conforme ja alegam pesquisadores da area como Richards; Rodgers (2014) e Krahnke
(2007).

Também, é preciso levar em conta as escolhas para a constante
(re)construcao e adaptacao dos planos de aula e consequentemente o planejamento;
bem como o perfil dos alunos, suas demandas e necessidades, uma vez que
diferentes experiéncias devem ser fornecidas “para que os diversos tipos de alunos
possam caminhar em direcdo ao mesmo objetivo comunicativo e de aprendizado a

seu préprio modo” (KRAHNKE, 2007, p. 11). Assim, o plano “deve ser negociavel
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durante o uso e depois, mas restricdes serdo necessarias como suporte para alguns
alunos” (p. 3), o que significa dizer que o professor tem que ter consciéncia do
processo que esta desenvolvendo e langar mao constantemente do seu “senso de
plausibilidade” (PRABHU, 1987) para fazer as adequacdes necessarias em seu plano
e planejamento, a fim de que tenha consciéncia das escolhas e do percurso que esta
fazendo.

Conforme mencionei anteriormente em minha fundamentacao teérica, o PSE
nao pode ser adotado como condi¢ao inicial, ou seja, ndo pode ser usado como aquele
planejamento que se opta para dar inicio a um trabalho em sala. Isso porque ele se
constréi em acéo (ja que é um SC), e para percebé-lo precisamos fazer uma analise
retroativa da pratica docente e observar o que emergiu durante o percurso, fazendo
com que surgisse a necessidade do uso e da integracdo de diferentes os
meétodos/abordagens e por consequéncia elementos de seus respectivos tipos de
planejamentos. A partir disso, é possivel perceber como quais bases teoricas o PSE
se materializou e qual foi a rota percorrida. Entdo o PSE é um sistema dindmico
(semidtico e ecologico) que visa acolher e deixar fluir a dinamicidade de outros
sistemas dinamicos a ele aninhados como o ensino, a aprendizagem e sala de aula,
mas que também é dinamizado por todos esses sistemas.

Destaco, no entanto, que, todos os processos de faccao e refaccéo de planos
de aula, da materializacdo do PSE e a dinamizacdo dos SCs como um todo se déo
dentro do espaco de fase do SC. Esse representa o espaco em que um SC, a medida
gue existe mudanca e adaptacédo ao longo do tempo, pode se movimentar. Ou seja,
toda a dinamizacao é relativamente limitada a esse espaco de fases cuja quantidade
de fases possiveis € determinada por uma série de fatores intrinsecos e extrinsecos
a sala de aula, por exemplo a sensibilidade do professor as emergéncias dos alunos,
0 arcabouco teorico que ele dispbe em sua formacdo (inicial e continuada), as
condi¢cBes socioecondmicas da escola, o tempo de curso, entre outros tantos que
possam representar um atrator dentro desse SC.

Para finalizar esta analise, trago a Figura 35 que é uma tentativa de ilustrar
todo o trabalho desenvolvido até aqui. A figura em questao € uma adaptacao da Figura
do PSE em Borges (2014, p. 53) em que estad centralizada nos dois eixos da
dinamicidade da linguagem discutidos por Bakhtin e van Lier. A adaptacao trazida é
para que fique claro como se organizam e se relacionam os/as diversos/as

métodos/abordagens e tipos de planejamentos em relagdo aos eixos da
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forma/normatividade e da autonomia/autenticidade (criatividade). Na figura em
questdo, eu coloco como esses/as métodos, abordagens e tipos de planejamentos
(que eu trouxe nesta dissertacdo) se posicionariam espacialmente no contexto da
minha vivéncia do PSE. Destaco que as linhas externas que representam o PSE e a
ACEAL séo tracejadas para indicar seu continuo movimento e seu carater vivo, e que
as coloquei por fora de tudo, ndo porque esses estao alheias, mas porque abracam e
abarcam o todo, recebendo e fazendo uso de todos os conceitos, teorias e elementos
dos métodos, abordagens e planejamentos que se fizerem necessarios dentro dos

inUmeros contextos possiveis de sala de aula.

Figura 35: Os métodos e abordagens e seus planejamentos no PSE e na ACEAL
Abordagem Complexa de Ensino e Aprendizagem de Lingua (ACEAL)
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Fonte: Adaptacdo de Borges (2014, p 53) — incluindo diferentes tipos de métodos,
abordagens e planejamentos.

Como mencionei anteriormente neste topico (e pode ser verificado no tépico
4.2 desta analise), o trabalho iniciou-se (ponto de partida — PAI 1) ja no eixo da
criatividade, pois a Abordagem baseada em géneros (ABG) ndo € pautada pela
normatividade, ja que é estimulada a producdo de textos com funcdo comunicativa
social, concebe o aluno como criador, sua concepcéao de linguagem é como interacéo
e concepcdo de aprendizagem € sociointeracionista. Por isso, pode-se verificar na
Figura 35 que a ABG esta localizada distante do eixo da normatividade. Bem como foi
nos moldes da Sequéncia Didatica (Planejamento Baseado em Géneros) que foi
elaborado o planejamento inicial (Pl — Apéndice A, figura 10) e nele que caracteristicas
de outros tipos de planejamentos decorrentes das

A primeira abordagem a ser utilizada para atender emergéncias do sistema

aprendizado foi a Abordagem Tradicional (ou Abordagem Gramatica Traducado). Essa
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€ uma abordagem totalmente do eixo da normatividade, j& que sua concepcao de
linguagem €& como expressdo do pensamento e a concepc¢do de aprendizagem é
behaviorista. Tudo isso acaba contribuindo também para que essa abordagem seja
malvista e rejeitada como um caminho possivel pela maioria dos professores na
atualidade, dado sua origem muito antiga e seu trabalho intenso com gramaética e listas
de palavras acompanhadas de tradu¢gbes. Como no meu acaso, a escolha foi motiva
pela demanda de sala de aula, da demonstracdo de dificuldade do préprio sistema
aprendizagem, ndo vejo qualquer problema em uséa-la em alguns momentos pontuais
e de maneira fundamentada. E possivel rever seu uso e aplicacdo em meus PAMs de
forma sucinta nos quadros 2, 4, 5 e 6. Os tracos de seu planejamento caracteristico,
o estrutural, deixou suas marcas em meus planos de aula sobretudo no momento de
organizar os conteudos e as atividade de fixagdo, ou hos momentos em que pensei 0
layout dos materiais de apoio que eu faria para o trabalho em sala.

A Abordagem Instrumental em um primeiro momento foi usada para atender
a emergéncia do fim especifico da escrita de um texto cujos parametros precisavam
ser dominados e/ou registrados pelos alunos de forma mais instrumentalizada, rapida
e de facil acesso. Em outros momentos lancei mdo dos fundamentos desta
abordagem para oportunizar a possibilidade de uma leitura mais facil e rapida de
textos integrantes do livro didatico que poderiam ajuda-los a compreender melhor
como iriam fazer suas producdes independentes depois. Por essa razao, ora lancei
mao dos elementos do planejamento situacional/processual, ora do planejamento
baseado em habilidades para compor a mudanca em meus planos de aula (PAMs 3 e
4 — quadros 3 e 4). Sua aproximagcdo com o eixo da linguagem criativo pode ser
fundamentada pela concepcéo de linguagem como interacédo que é adotada por essa
abordagem.

Outra abordagem que usada por mim com frequéncia para dar conta das
emergéncias do sistema aprendizado foi a Abordagem Lexical. Sua aproximacdo com
0 eixo da normatividade se da por conceber a linguagem como instrumento de
comunicacédo, no entanto nao é considerada pelos estudiosos como uma abordagem
gramatical, por isso sofre um pouco de influéncia da forca centrifuga e ganha um certo
carater criativo também, ja que ndo se fundamenta no ensino de gramatica dedutiva
e sim de noc¢des e funcdes comunicativas da linguagem, as chunks. Essa combinacéo
de palavras sintagmaticas, peca fundamental da Abordagem Lexical, foi que me levou

a uséa-la para atender a emergéncia dos alunos por frases tipicas do género noticia
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gue eles pudessem usar sempre que que quisessem sem gue eu tivesse que explicar
toda a gramética que fundamentaria aquela determinada escolha ordenada de
palavras. O planejamento tipico desta abordagem — nocional-funcional, contribuiu com
a adaptacao dos planos de aula (PAMs 3, 4 e 5 — quadros 3, 4 e 5) e possibilitaram
meu trabalho em sala.

A Abordagem Audiolingual é classicamente ligada ao desenvolvimento da
oralidade, sobretudo via repeticdo e automacdo de habitos, j& que concebe o
aprendizado nos moldes behavioristas. Como sua concepcdo de linguagem vé a
lingua como instrumento de comunicacao e essa abordagem esta fortemente ligada a
normas e padrdes, especialmente de prondncia, esta no eixo da normatividade. O
planejamento estrutural, também, organiza as préaticas dessa abordagem, sendo
focado no desenvolvimento da habilidade de fala. Os elementos que utilizei deste
planejamento em meus PAMs 7 e 8 foram destinados ao treinamento de pronuncia de
palavras e frases que os alunos nédo conheciam e tinham dificuldades. A emergéncia
da sala de aula era obter seguranca para falar em lingua inglesa (cf. quadros 7 e 8),
entdo nada melhor do que o uso de técnicas de automatizacao para conseguirem essa
seguranca no pouquissimo tempo que dispunhamos.

O entrelacamento de mais de um tipo de planejamento por conta da utilizacéo
concomitante de mais de uma abordagem para o desenvolvimento dos PAMs, denota
a impossibilidade e ineficiéncia de usar apenas um método/abordagem para o design
das aulas. E evidente que devemos lembrar que, na pratica, assim como afirma
Krahnke (2007), os diferentes tipos de planejamento raramente ocorrem
independentemente uns dos outros, pois, segundo o autor, quase todos os curriculos,
ou cursos, de ensino de linguas sdo compostos por combinacdes de dois ou mais dos
tipos de planejamentos definidos aqui — demonstro, inclusive, neste trabalho, que é
praticamente impossivel usar apenas um, por mais preso e determinista que seja um
curriculo ou plano de curso. O autor ainda complementa que, para a maioria dos
cursos ou curriculos, um tipo de planejamento geralmente domina; isto é, enquanto
outros tipos de conteldo podem ser combinados com o tipo dominante, a maior parte
do conteudo reflete um tipo de planejamento, que é aquele caracteristico do/a método
e/ou abordagem de ensino de LAd com o qual sera desenvolvido o trabalho. Fato que
este trabalho demonstrou proceder, sobretudo quando me propus a vivenciar o PSE,
enquanto professora dinamizadora complexa, consegui, via analise retrospectiva dos

planos de aula, perceber a materializagdo de variadas combinacdes de tipos de
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planejamento motivados pela necessidade de atender as demandas e emergéncias
do sistema aprendizagem. Nesse sentindo, foi mostrado aqui que desde que o
professor consiga observar e atentar-se para as emergéncias do SC, ele poderd vir a
usar e combinar varios tipos de métodos/abordagens e seus planejamentos num
mesmo curso, tendo assim a materializacdo do PSE em agéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como ponto de partida a inquietacdo que eu, como
professora de lingua inglesa pratica e depois em formac&o inicial, sempre tive sobre
como entender melhor 0s processos de ensino-aprendizagem, e as possiveis
adaptacdes que poderiam ser feitas no sistema ensino para que esse pudesse servir
melhor as necessidades e demandas do sistema aprendizagem. Desta forma, decidi
olhar minha para minha propria pratica e, com a ajuda da teoria complexa, investigar
as interacOes e possibilidades que existiam para dinamizar essa relacdo professor-
sala de aula.

Para o desenvolvimento deste estudo tomei como pergunta de pesquisa 0
seguinte questionamento: como se da o percurso dinamizador de um professor
complexo? Na busca por respostas, elenquei os seguintes objetivos: analisar as
modificagdes contidas nos planos de aula, buscando caracteriza-los e entender como
cada um influenciou (ou ndo) na materializacéo do Planejamento Semiético-ecolégico;
e identificar quais foram as fases para as quais o sistema ensino foi atraido. Ainda em
estado de busca, produzi 4 capitulos — além da introducéo e destas consideracbes —
gue retomarei de forma breve a seguir.

No capitulo 1 intitulado “Complexidade no ensino de lingua adicional” discuti
as bases tedricas da Complexidade que influenciaram minha formacédo como
professora-pesquisadora complexa e por consequéncia esta dissertacdo. Ja no
capitulo 2 intitulado “O professor complexo e o planejar das aulas” trouxe alguns
aspectos teoricos sobre o professor complexo (BORGES; MAGNO e SILVA, 2019), o
planejamento semiotico ecolégico de ensino de linguas (BORGES, 2014), os
principais tipos de planejamentos de ensino de lingua adicional e alguns
apontamentos sobre a natureza do plano de aula.

Dentro do capitulo 3 — “Metodologia de pesquisa” — trouxe 0s aspectos
metodologicos norteadores deste estudo, além do corpus constituido para analise
contemplando Planejamento Inicial (Pl) e seus 15 planos de aula (PAls e PAMs
respectivamente). E, finalmente, no capitulo 4 apresentei a andlise e discussdo do
meu corpus de andlise e teci minhas consideracdes acerca do processo de planejar e
replanejar que deu origem a esse trabalho, bem como a materializacdo do PSE.

Tomando como base o0 apresentado, passo agora para algumas

consideracoes a respeito desta pesquisa.
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As discussdes aqui propostas, sob meu ponto de vista, apontaram a
necessidade de discussdes mais profundadas integrando os principais aspectos e
elementos do sistema de ensino, em especial o plano de aula. Ja que fica evidenciada
sua potencialidade como ferramenta facilitadora dos processos de dinamizacéo
promovidos na emergéncia do professor complexo. Isso porque, o plano de aula pode
tornar mais evidentes e compreensiveis para o professor complexo, com seu olhar
sensivel, as emergéncias de sala de aula.

A intencgéo, por tanto, é tomar o plano de aula como ferramenta de anélise
desse processo dinamizador, a fim de que seja possivel visualizar, descrever e refletir
sobre tal dinamismo. Entendendo também que esse instrumento possui papel
facilitador do processo de reflexdo e dinamizacdo, possibilitando também a
visualizacdo dos espacos de fase.

Fica evidenciado também que esta relacdo, entre professor complexo
dinamizador e a ferramenta plano de aula, merece mais atencao e pesquisa, ja que
até o presente momento, ha indicios de que ainda néo foi suficientemente pesquisado
na LA, sobretudo dentro dos estudos da Complexidade. Sendo assim, fica a
necessidade de dar continuidade nas pesquisas neste ambito, tanto por seu poder
revelador quanto por seu poder transformador, seja no campo da educacéo basica,
guanto no de formacao de professores.

Dentro das reflexdes que trago neste trabalho, considero importante salientar
gue a Complexidade foi o caminho que eu escolhi para dar conta das inquietacdes e
guestdes que surgiram durante minha atuacdo em sala de aula anteriormente a este
estudo. Ainda, entendo que a Complexidade tornou meu olhar mais sensivel a tais
guestdes e a outras que surgem no decorrer da minha pratica.

Nesse sentido, vejo que uma das contribuicdes mais relevantes deste trabalho
seja mostrar ao professor (mesmo que ele ndo seja da area da Complexidade) que
ele pode iniciar seu trabalho com o que tem em méaos, para entdo fazer adequacdes
e modificacdes no decorrer do percurso a medida em que elas se tornem necessarias.
Este estudo também mostra ao professor que essa conduta deve sempre pautar-se
em suas percepcdes de emergéncias, necessidades e demandas da sala de aula
(sistema aprendizagem), bem como em teorias de ensino-aprendizagem (integrantes
do arcabouco tedrico da formacéo inicial/continuada do professor). Tal percepcéo
parte da minha interpretacdo do professor como agente dinamizador, do sistema

ensino (planejamento e plano de aula) e por perceber que o sistema ensino e o
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sistema aprendizagem enquanto sistemas que estdo em constante interagdo. Digo
isso como estudiosa da area da complexidade, mas também como professora em
exercicio e pesquisadora da area de ensino-aprendizagem de forma geral.

Ainda, entendo que uma consideravel contribuicdo deste estudo para o
pesquisador da complexidade é a demonstracdo da viabilidade da transposicdo da
teoria na pratica, ja que em meu percurso parti de um vasto aparato tedrico, em
seguida lancando méo dele e buscando nele possibilidades para dar conta das
emergéncias da pratica pedagdgica. Posteriormente podendo fazer uma andlise
retrospectiva da materializacao deste aparato em minha atuacéo real em sala de aula.

Finalizando as consideragfes, entendo que as discussdes propostas nesta
dissertacdo ndo tém a intencdo de esgotar a tematica. Do contrario, a intensédo €
divulgar esta pesquisa para que outros possam usa-la em seus estudos e para possa
contribuir para a formacéo inicial e continuada de professores de lingua adicional. Bem

como dar continuidade neste trabalho em outras que desenvolverei.
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The students are going to work on the
exercises from the book, considering what
they’ve been leaming about the genre
“news”. (p. 78 - 81)

The students are going to form groups of 2-3
to write the first version of their piece of news.
The teacher 1s going to ask them to assume
roles for the productions processes. (p. 89)

After the correction of the first version of the
texts, the students are going to rewrite it
under the teacher’s orentations.

The students are going to publish their
texts on an online platform.

The groups are going to have a rehearsal for
the oral presentation of the final production.
They are, also, going to work on an exercise
from the book (p. 85).

The students are going to present their texts
for their school mates and teachers.

https://www.uib.no/sites/w3.uib.no/files/attachments/kursplanlegging_mal_fl. pdf

Introducing the genre (using slides presentation and examples), doing exercises about it (from the
book) and reviewing grammar (past tense). The students will be assisted by the teachers during the Week Third class:
writing process and on their final presentation. 2 Exercises
Reflection and demonstration: How will learners reflect on and monitor progress against personal
aims and course outcomes? What is the assessment strategy?
= = RN = ™ RE—— Week Fourth class:
hey are going to reflect mainly duning the rewriting processes and the presentation rehearsal, wit] e
the teachers help and support. 2 Wrmng n?WS
(first version)
Week Fifth class:
Week by week planning 3 Wnting News
(Final version)
Design notes: Week 1 is crucial for getting learners engaged with Week S
the course and the content. In Week 1 the learner should : ee 1x. class.
3 Online news
get to know the educator/s and the course structure
try some of the common features eg do a short quiz, get
involved in a social activity Week Seventh class:
o set themselves some challenges and goals 4 Rehearsal
e begin to prioritise where they might put their effort
Each week should have an obvious goal and the week's activities -
should feel coherent. It is a good idea to end each week with a Week Eight class:
summary of the week that encourages reflection on what's been 4 Presentation
learnt and/or a preview of the following week.
Week no. Title of week - each week Summary of the week - give brief details of what
should have a name that activities you are planning for each week. These can
communicates the theme for just be ideas for now.
that week.
Week First class: The teacher is going to present the plan for the course.
1 : £ Then start with the genre “news” presentation to the
Presenting the students, showing its structure. The students are going
genre to be, then, aware of what their final work is going to
be about: producing a newspaper. (p. 88 and 90) Source:
Week Second class: The teachers are gomg to make a review about past
1 N tenses, using the examples and exercises from the
Grammar review book (p. 82- 83) and focusing on the students’
difficulties shown on the first version of the news.

2/2
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UNIVERSIDADE ESTADUAL NO INTERIOR DO PARANA
O estdgio e a Formagdo do Docente de Lingua Inglesa
Supervised Teaching Practice —4VA 2019

Student teacher(s): Bhianca Moro
Lesson Plan - 1/8

School: Escola Publica no Estado do Parand

School teacher: Professora Regente

Subject: English | Textbook: Alive High 2

Unit: 5 | Topic/Theme: Newspaper I Grade: 2" A Date: September 39, 2019

| Hour: 11-11:50am

Learning objective(s): To familiarize myself with the genre of news and its elements

9-Instructional Events

Prior knowledge/learning: Newspapers, past simple

Language conception(s): as interaction

1. Gaining attention

Teaching goal(s): To make the structure of the genre clear

Learning conception(s): Sociointeracionism

2. Informing learner of objectives
3. Stimulate recall of prior learning

Language skill(s): Writing

Language competence(s): Metageneric

4, Presenting stimulus

Language/grammar focus: Simple past and past continuous

SLA Theory(ies): Sociocultural

5. Providing learning guidance
6. Eliciting performance

Grammar: ( ) deductive and/or (x ) inductive

Method(s)/Approach(es) to LT: Genre Based Approach

7. Providing feedback

Evaluation: (x ) formative and/or ( )summative

Syllabus type: Modular

8. Assessing performance
9. Enhancing retention and transfer

STAGES: (;',“,"nf,i) CONTENTS — SEQUENCE OF ACTIVITIES: (L::::\:s;g:::;is)
Warm-up: (Introduction to the class.) The teacher (T) starts talking about the topic to be developed during the next 4 weeks. For that, the T has
to explain to the students (Ss) that they are going to study the genre of news. The reason is that they (in groups) are going to write their piece
OPENING | 5min of news. Also, (all together) they are going to build an online newspaper at the end. The T is going to inform as well that the Ss need to find a | a¢ first, the teacher
topic (for the newspaper production activity) inside the school or on its surroundings, such as sports, culture, events, etc. The T is going to give has to check their
the Ss a printed chronogram for them to have (Attachment 4) and T is going to explain how the work is going to be developed through the 8 understanding  of
classes of the course. the proposal for the
Activities: | Activity Type: | Learning Activity: Description: writing activity for
The T is going to start the class, by asking the Ss what they know about newspapers and the different types | the month.
#1 |10 min Interaction tectiive of news, and sections on them (to help the activity, in Attachment 1, there is a list of the different sections Then. check their
with content on a newspaper). Then, the T is going to show the Ss different examples (in English) of printed and online | Previous
2 newspapers around the world in a PowerPoint presentation (Attachment 2). knowledge  about
v The T is going to use a PowerPoint presentation (Attachment 3) to show the Ss the structure (elements) of a the genre. )
E #2 |15 min Interaction veetiire textual genre newspaper. During the presentation, the T is going to check with the Ss what they already La§t, the teacher '.S
L with content know about the subject by asking them to guess what the elements are and how each one is developed. This | g0ing to check if
o would help promote their involvement with the presentation. the students could
P Interacti brill and The T is going to ask the Ss to take the Alive High (AH) textbook and open it on Unit 5, p. 78. The Ss are going | Understand the
M | g3 [10min| "oraction rian to use the text on this page to answer the questions on p. 79. The T then ask the Ss to look to exercise 1 on | content presented
E WAt CORIEGE | jpractiEe p. 79, and then the T helps them to do the exercise. Exercises 2 and 3 can be done if there is time left. during the class,
'1\! The T is going to ask the Ss to open the AH textbook on p. 88 now. On this page, the different types of | and i possible
| interaction | Prilland newspaper headlines are going to be dealt with. So, the T is going to explain the exercise to the Ss and help aditp;tatlons f|°" the
#A | smin | L ent practice/ them tell the difference between the types of headlines presented on the page. On p. 89 the T is going to | N€Xt!€sson pian.
Lecture show the Ss some reinforcement to the parts of the textual genre newspaper, for future references. For this,
the T is going to read and help the Ss understand the content of the page.
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Extra Activity(ies): Exercises 2 and 3 of p. 79 in the AH textbook.

CLOSING | 2 min | To finish the class the Tis going to ask the Ss if they have any questions about the work proposal and say her goodbyes.

Materials and resources needed: projector, blackboard, didactic book, chalk, and computer.

AFTER- CLASS REPORT = After each class spend an additional 5 min writing your REFLECTIONS about your teaching. Upload it to EDMODO (in your space).

Reference(s): MENEZES, Vera. Alive high: Inglés 2° ano: Ensino Médio. Sdo Paulo: Edigdes SM, 2016.
Newspaper Article Format. Disponivel em <https://www.historyisfun.org/pdf/tea-overboard/Newspaper_Article_Format.pdf> Acesso em: 14 ago. 2019.

Attachment(s):

Attachment 1:

e Local news;

e International news
e Business and economy;
e Sports;

e Politics;

e Environment;

e Classifieds;

e |Interviews;

e Opinion columns;
¢ Entertainment;

e Artand culture;

e Events;

e Television guide;
e Society
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Attachment 2:

|
|
|
!

|

Lulsele

Augart 16, 2019 < Dedsch Frangais

TR

Newspapers
around the world

G

-

China's Natonal Engish News Weekly Since 1950

¥ &
A BELJINGREVIEW

sn 26 ASEAN Plus Three Forcign Ministen’ Mecting
3 Aagus 200 gk, Tt
i

Ak hdd DD &

Positive Vibes

More cooseration between China ant ASEAN countries promoted at joint foreign ministers’ mesting

Latest Headlines
Crinese. LS. Ghiet Trace Negatiaters Hold Phone
Tales

- Chirs Refules U.S. Poliicians’ Retmarks on Horg
Koy FM Spokesparson
Tiber's GOP Grows 8 Pet in M1

- Chineso Resaorchers Dovoiop New Typo of Hgh-
Yieking Rapasead

- Crinass FM Holds Tass W Indian Extaerad Afises
Minstar on Tias

+ Crina Alocates 300 Min Yisan for Typhoon Lekima
Ratel

Current
Issue

yeue
20150812083827 gng

http://www.bjreview.com.cn/

(Fonte: https://metro.co.uk/2016/11/10/h d-the Id-reacted-to-donald-
trumps-election-win-6248941/)

News fosturn  Conflct [

Mystery militia sows fear - and
confusion - in Congo's long-suffering
Tturi

As Congo Ebola cases rise, a vaccine trial in
Uganda is keenly watched

Ebolai o prcert but s oo  dstiachin.
Pecgie heve, hey e fogotien

http://www.thenewhumanitarian.org/africa?Country=CG
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TOP STORIES MEDIA CENTER TV RADIO LEARN GERMAN

GERMANY HREXIT WORLD BUSWESS SCIENCE ENVIRONMENT CULTURE SPORTS

Ex-secretary ordered to
provide ‘a jewel’ that could

: . MOST POPULAR
implicate her successor

Growirg hostility against

Judge wants to see certified document showing Rosario Mesicans in US, atmosphere of
\ Robles informed her successor about the S-billion-peso bnclermce:
fravd u More power outages in Baja
California Sur; emergency
declared for third time

EJ Goverrment to give Pan American

n Abartei landings up 84% due to

heavy traffic at Mexico City
airport
MexicoCity march turns violent;
Uber launches its jump Chapultepec named best over SC0 protet police abuse of
Higher taxes on junk food, electric bicycle rentals in park: additional 105 minor

cigarettes, alcohol urged to  Mexico City hectares to be open space

https://mexiconewsdaily.com/

Gamesathletes 200 million pesas |

WORLD ECONOMY
Recession fears after Wall St bloodbath

the

wroRTs LiFe

The Rock heartbroken by cricket tragedy

‘INTOLERABLE’: Satellite
photos expose chilling
new Chinese threat

= Sections  California  Entertainment & Arts  Sports  Food  Climate & Environment  Oginion | Place an Ad

e | fLos Angeles Times

y Finance Sport

Police officers shot In
Philadelphis

Hallan man in Melbourne
cannabls bust

UK's Labour aiming to halt
Bo-deal Brexit

Man tried to strip woman in
Catrms: police

Copper fails as Chinese |
actory output hit

rearungs

TOP NEWS

Stocks drop sharply an
recession fears. The Do
falls about 800 points

Trump defended a pesticide
" r " 7 linked to developmental
Rifle used in deadly Riverside disorders. California will ban

shooting was untraceable ‘ghost *
gun,’ sources say

As California’s recycling
industry strugdes,

opvion

Opinion: Ho-hum, Ancther day.
anathar horriblg policy flom our
Facist and sexist president

m: Andrew Yang on gun
wiolence, the decline of t1e American
worker and “freedom div dends’

Op-Ed: Social Securi
Hjust needs 3 tunie-up

https://latimes.com
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| opinion brazil word business siopaulo science&health sports culture travel ombudsman
|

, Thousands Flock to Streets in Brazil to Protest against
| Bolsonaro

‘ Court Overturns Secrecy of
Shareholder Assets in Odebrecht

https://www1.folha.uol.com.br/internacional/en/

Attachment 3:

LT DRI MR AT

Structure of the
newspaper

AR A i

°

editorial project  ®ese @ ox |

2 LooiN Q searc |

A typical newspaper article contains four (4) parts:

v’ Headline: This is a short, attention-getting statement
about the event;

=D -
' Satellite images show China’s military massing near

' Hong Kong horder

A satellite photo has revealed a worrying threat, right on the border with Hong Kong. It indicates Beijing is losing
| patience. I

https://www.news.com.au/world/asia/satellite-images-show-chi ilitary ing: hong-kong
border/news-story/644{59d58191dddecd73c672930873c0




v’ Byline: This tells who wrote the story;
- Agood heart
[ ] [ ] |
‘is colour-blind

% 11-year-old author teaches how to overcome racism

that people of

{ leam to overcome racism. Re-  African orgin have made

‘ leased in o limited number  since the very beginning of

James Vallichka Is no  offocal bookstores hisweeke  this country. she sald. 'To

| suanger tothesoul-plerciag  the young suthor waved # _ have Black History Month in
ol

| Oneofonlytwoblackkids  ballroom at the Sheraton  cal kmportance because It's
| atending an affluent cle-  Centre yesterday during the  oneof the pro-active things to
| mentaryschool inapredom.  Toronto kickofTof Black 1fis-  address some of the jssues |
| y neigh.  tory Canada. that affect us all right now,

http:/ bl Juploads/1/4/9/3/14930552/6190744.jpg
1404888381

v Explanation: After the lead paragraph has been
written, the writer must decide what other facts or
details the reader might want to know. The writer must
make sure that he/she has enough information to
answer any important questions a reader might have
after reading the headline and the lead paragraph.

v Lead paragraph: This has ALL of the who, what,
when, where, why and how in it. A writer must find
the answers to these questions and write them into the
opening sentence(s) of the article.

| Satellite photos show what appear to be Chinese armoured personnel carriers and
|other military vehicles across the border from Hong Kong.

A R R SR Rowiehi ilitary i hong-ke

ps: &
border/news-story/644f59d58191dddecd73c672990873¢0
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Attachment 4

Chronogram

« September, 3rd - First class: Presenting the genre

« September, 4th - Second class: Grammar Review

« September, 10th - Third class: Exercises

« September, 11th - Fourth class: Writing news (first version)
« September, 17th - Fifth class: Writing News (final version)
« September, 18th - Sixth class: Online news

« September, 24th - Seventh class: Rehearsal

« September, 25th - Eight class: Presentation
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APENDICE C — COMPONENTE DE SEQUENCIA DIDATICA - PLANO DE AULA
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UNIVERSIDADE ESTADUAL NO INTERIOR DO PARANA
O estdgio e a Formagdo do Docente de Lingua Inglesa
Supervised Teaching Practice — 4VA 2019

Student teacher(s): Bhianca Moro
Lesson Plan — 2/8

School: Escola Publica no Estado do Parana

School teacher: Professora Regente

Subject: English | Textbook: Alive High 2

Unit: 5 | Topic/Theme: News | Grade: 2° A ] Date: September 4'", 2019

| Hour: 9-9:50am

Learning objective(s): To review the tenses in the past simple and past continuous

9-Instructional Events

Prior knowledge/learning: Newspapers, past tenses

Language conception(s): as interaction

Teaching goal(s): To make the structure of the newspaper genre clear

Learning conception(s): sociointeracionism

Language skill(s): Writing

Language competence(s): metagenetic

Language/grammar focus: Simple past and past continuous

SLA Theory(ies): sociointeracionism

Grammar: ( ) deductive and/or (x ) inductive

Method(s)/Approach(es) to LT: Genre Based Approach

1. Gaining attention

2. Informing learner of objectives
3. Stimulate recall of prior learning
4. Presenting stimulus.

5. Providing learning guidance

6. Eliciting performance

7. Providing feedback

Evaluation: (x ) formative and/or ( )summative

Syllabus type: Modular

. Assessing performance
9. Enhancing retention and transfer

Assessment:
(Learning diagnosis)

STAGES: (;Io“rﬁn) CONTENTS — SEQUENCE OF ACTIVITIES:
OPENING | 5min Warm-up: The T starts the class by asking the Ss to remember the last class topics — which are: the structure of a newspaper, and types of
news.
Activities: | Activity Type: | Learning Activity: Description:
The T is going to start the work with the language focus part, using only pieces of news. First, the T is going
to project and give the Ss copies of a text — a piece of newspaper (Attachment 1) — then she is going to ask
| interaction Drill and for the Ss to read it and then identify the most common verb form in it (by observing similarities at the end
b #1 |10 min wiith Gentett: | prsctice of the verbs “ed”). As they answer, the T and the Ss will highlight each verb in the text (in the projection and
E copies). Then, the T is going to ask the Ss if they know why it is the most common verb form in the text. If
v the Ss do not provide any answers, the T will help them out by giving some hints for them to understand that
E the news talks about a fact that had happened before.
L For this activity, the T is going to ask the Ss to identify again which verb form is the 2nd most common in the
o] text. As they answer, the T and Ss are going to highlight (in the projection and copies) (Attachment 2) the
P # |10 min Interaction Drill and verb in the text. Now (as they are going to see the “ing” form being repeated) the T is going to ask them if
M with content | practice they can notice the difference between the situations where they find the previous verb form and this one
E now - the goal here is to make them see that in news reports there is the need to set a scenery or talk about
!I\'l situations as they develop, so this verb form happen.
. . The T is going to ask the Ss to take the Alive High textbook and open it on p. 82 and 83. The Ts and the Ss are
#3 | 15min In.teractlon Bl ?nd going to work on exercises 1 and 2, all together, orally. Any questions the Ss may have will be explained to
with content | practice
them by the T.
Extra Activity(ies): Game: The T is going to divide the class into 4 groups and then hand each group an envelope containing pieces of paper that form a news
story (attachment 3). Each group must use the pieces to reconstruct the news, the group that can recreate the original news will win the game.
CLOSING 5min Tell the Ss that next class they need to form a workgroup of 2 or 3 people.

Check the previous
knowledge of the
students about the
past simple and the
past continuous.
Check if the
students were able
to understand why
and how to use the
structure in the
news.
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Materials and resources needed: projector, blackboard, paper, ink, didactic book, chalk, and computer.

AFTER- CLASS REPORT =» After each class spend an additional 5 min writing your REFLECTIONS about your teaching. Upload it to EDMODO (in your space).

Reference(s): MENEZES, Vera. Alive high: Inglés 2° ano: Ensino Médio. Sdo Paulo: Edigdes SM, 2016.
https://www1.folha.uol.com.br/internacional/en/

Attachment(s):
FOLHA DE S.PAULO
Attachment 1/2: & EHGLSH VERSION

'Black Mirror' Leads Wave of
Productions Being Filmed in
Sao Paulo

sh

Netflix

n is among increasing number of

shows being filmed in State of Sdo Paulo
GUSTAYO FIORATTI
A+ skorswio The capital 0fS30 Paulo will be the backdrop to one of three

stories from the fifth season of Black Mirror', scheduled to debut June
5 on Netflix. Anyone who wants to see the S&o Paulo metropolis
landscape in the show, Inown for its dystopian portraits of the 2lst
century and the use of technology, must keep an eya out for the last
apizode.

The Almmakers of the series - which has individual stories that can be
seen in any order - were in Sio Paulo in March and April oflast year.
They recorded in several locations, among them the headguarters of
Folha, with a team 0f150 professionals, both Brazilian and foraign




Source: https://www1 folha.uol.com.br/internacional/en/culture/2019/06/black-mirror-leads-wave-of-productions-being-filmed-in-sao-paulo.shtml - consulted in 08/30/2019 - 7p.m.

Attachment 1/2 :
'Black Mirror' Leaded Wave of Productions Filmed in Sao Paulo

Netflix’s show fifth season was among increasing number of shows Wwere being filmed in State of

Sao Paulo recently
By GUSTAVO FIORATTI

SAO PAULO

The capital of Sao Paulo was the backdrop to one of three stories from the fifth season of 'Black Mirror’, which debuted last June on Netflix.
Anyone who wanted to see the Sao Paulo metropolis landscape in the show, known for its dystopian portraits of the 21st century and the
use of technology, had to keep an eye out for the last episode of the season.

The filmmakers of the series - which had individual stories that could be seen in any order — were working in Sdo Paulo in March and April
of last year. They recorded in several locations, among them the headquarters of Folha, with a team of 150 professionals, both Brazilian
and foreign.

The Santa Iphigenia viaduct, the avenues of the United Nations and Chucri Zaidan, the Helicopter of the Copan building, the Louvre—both
architectural landmarks of the center—a hotel and the D.O.M. restaurant are among the places where the series was filmed.

Why Sao Paulo? Netflix was being mysterious about the choice until its release. In the last Rio2C, a series of audio-visual debates held at
the end of April, "Black Mirror" creator Charlie Brooker dodged questions about the processes of producing the series in the city. For him it
would spoil the series to reveal any information about it.

Between 2016 and last year, the number of foreign productions in Sdo Paulo more than doubled. There were 6 three years ago, which rose
to 10in 2017, and then to 18 in the last year. In 2019, seven foreign productions have already stepped onto Paulista concrete.

Recently, according to Lais Bodanzky, director of SPcine, the city was competing with other cities for a series with actor Keanu Reeves.
"We were negotiating with them almost daily," said Bodanzky, without revealing the content of the series or the landscape profile that would
interest Reeves.

Adapted from : <h
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Attachment 3:

Thousands Flock to Streets in Brazil to Protest
against Bolsonaro

In Sao Paulo, the protests were accusing Bolsonaro of attempting to create a dictatorship

Thousands of people took to the streets late Tuesday to protest President Jair Bolsonaro's education policy and cuts in the area in a protest organized by the student movement and
central trade unions. There were demonstrations in Sao Paulo, Rio de Janeiro, Brasilia, Belo Horizonte, Curitiba, Porto Alegre, and R ecife, among other cities.

According to the National Student Union (UNE), protests happened in 204 cities, squares, and university campuses and attracted 900,000 people across the country. At the May 15
protest, UNE had identified protest events in about 220 cities.

Demonstrators were criticizing the Future-se program, which encourages private funding by federal universities. In an act in Sdo Paulo, a banner read: "Terminator or Future-deceiver."

This is the third wave of acts against Bolsonaro's education policy taking several cities.

In Sao Paulo, the protest somewhat deflated on a cold and rainy afternoon; people also were protesting Social Security reform and other govemmental flags. The demonstration did not
spare the president from calling the protestors "idiots." Opposition politicians were accusing him of trying to "implant a dictatorship" in Brazil.

Groups of public students were chanting, "I'm a student, I won't give up Social Security and education" and "Worker, I'm on your side, our future will not be privatized."

The protesters walked from Candeléria to the Petrobras building, about 1 km away, where they defended the valorization of the state company. Around 7 pm, rain accompanied by
strong gusts of wind was pushing people to disperse.

BRASILIA

In Brasilia, the guidelines were the same: against cuts in education, the Future-se project, and the pension reform.

Organizers estimated that 10,000 people participated. Among them, two thousand indigenous people who are camped in the city. The federal police estimated 4,000 participants.

Adapted from: https://www1.folha.uol.com.br/internacional/en/brazil/2019/08/thousands-flock-to-streets-in-brazil-to-protest-against-bolsonaro.shtml
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APENDICE D — COMPONENTE DE SEQUENCIA DIDATICA - PLANO DE AULA
INICIAL 3 (PAI 3)



UNIVERSIDADE ESTADUAL NO INTERIOR DO PARANA
O estdgio e a Formagdo do Docente de Lingua Inglesa
Supervised Teaching Practice — 4VA 2019

Student teacher(s): Bhianca Moro

Lesson Plan —3/8

School: Escola Publica no Estado do Parana

School teacher: Professora Regente

Subject: English

| Textbook: Alive High 2

Unit: 5 | Topic/Theme: Newspaper | Grade: 2" A Date: September 10™, 2019

| Hour: 11-11:50am

Learning objective(s): Understanding better the structure and language used in the genre.

9-Instructional Events

Prior knowledge/learning: Newspapers

Language conception(s): as interaction

Teaching goal(s): promote a better understanding of the genre

Learning conception(s): Sociointeracionism

Language skill(s): Writing

Language competence(s): Metageneric

Language/grammar focus: Simple past and past continuous

SLA Theory(ies): Sociocultural

Grammar:

( ) deductive and/or (x ) inductive

Method(s)/Approach(es) to LT: Genre Based Approach

1. Gaining attention

2. Informing learner of objectives
3. Stimulate recall of prior learning
4. Presenting stimulus.

5. Providing learning guidance

6. Eliciting performance

7. Providing feedback

Evaluation: (x ) formative and/or ( )summative

Syllabus type: Modular

. Assessing performance
9. Enhancing retention and transfer

CLOSING | 5 min

Remind the students that they have to form groups to start the writing process, in the next class.

. | TIME: ", Assessment:
STAGES: (50 min) CONTENTS — SEQUENCE OF ACTIVITIES: (learning diagnosis)
Warm-up: The teacher (T) is going to ask the students what the contents of the last classes were, to promote a quick review of what the | At first, the
OPENING | 5min | students have seen up until now. Once she got this feedback, she can explain what this class is going to be (exercises from Alive High 2 | teachers have to
Textbook). check if the
Activities: | Activity Type: | Learning Activity: Description: students remembt.er
Interaction The T is going to ask the Ss to open their books on p.78 and take a look at all the parts of the News reports v:‘hat vlvas d(:)m: m
#1 [10min 2 Lecture and the basics of how to write them. The T is going to read and explain each part, then, also solve the thel © a%s crore
D with content y 5 and if they
E possible questions the Ss may have. d d
The T is going to ask the Ss to open their books on page 80 and ask one of the students to read the first text understoo X
v : R 2 o 3 properly the topics.
E s ; (if none of them volunteer, the T is going to read it). The same is going to be done with the other 2 texts on
.| Interaction Drill and X S A . : . Then the teachers
L | # |[15min with content ractice pages 80 and 81 (if the students still don’t volunteer the T is going to ask someone to read). After reading ing to check
(o} P each text, the T is going to help the students understand the texts. Then the Ss are going to do the activities 8re. going:ito. chee )
” " the students
P with the T on page 81(exercises 2, 3, and 4).
M background
E 43 |15min Interaction Drill and The T is going to ask the Ss to open their books on page 86, and then explain to the Ss that they have to | knowledge about
N with content | practice analyze the headlines and straplines identifying their characteristics (exercise 1). what is been
T :
Extra Activity(ies): Game: The T is going to divide the class into 4 groups and then hand in, to each group, an envelope containing pieces of paper that form a rlorked o this
news story (attachment 1). The T is going to read the news first. Each group must use the pieces to reconstruct the news, the group that can recreate the L::te R ra——
original news is going to win the game.

are going to check
if the students
could understand
the content
presented  during
the class, and
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possible
adaptations for the
next lesson plan.

Materials and resources needed: projector, blackboard, didactic book, chalk, and computer.

AFTER- CLASS REPORT = After each class spend an additional 5 min writing your REFLECTIONS about your teaching. Upload it to EDMODO (in your space).

Reference(s): MENEZES, Vera. Alive high: Inglés 2° ano: Ensino Médio. S&o Paulo: Edigdes SM, 2016.
https://www1.folha.uol.com.br/internacional/en/
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protest, UNE had identified protest events in about 220 cities.

Demonstrators were criticizing the Future-se program, which encourages private funding by federal universities. In an act in Sdo Paulo, a banner read: "Terminator or Future-deceiver."
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Organizers estimated that 10,000 people participated. Among them, two thousand indigenous people who are camped in the city. The federal police estimated 4,000 participants.

Adapted from: https://www1.folha.uol.com.br/internacional/en/brazil/2019/08/thousands-flock-to-streets-in-brazil-to-protest-against-bolsonaro.shtml
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APENDICE E — COMPONENTE DE SEQUENCIA DIDATICA - PLANO DE AULA
INICIAL 4 (PAI 4)



UNIVERSIDADE ESTADUAL NO INTERIOR DO PARANA
O estdgio e a Formagdo do Docente de Lingua Inglesa
Supervised Teaching Practice — 4VA 2019

Student teacher(s): Bhianca Moro School: Escola Publica no Estado do Parana School teacher: Professora Regente

Lesson Plan —4/8

Subject: English | Textbook: Alive High 2 Unit: 5 | Topic/Theme: News | Grade: 2° A ] Date: September 11%, 2019 | Hour: 9-9:50am

Learning objective(s): To review the tenses in the past simple and past continuous

9-Instructional Events

Prior knowledge/learning: News Report Writing Language conception(s): as interaction ; ]G:""‘“‘I‘e"‘b“ A
. Informing learner of objectives
Teaching goal(s): To write the first version of the news report Learning conception(s): sociointeracionism 3. S(Imulz::recall o{pnor’elearnlng
Language skill(s): Writing Language competence(s): metageneric Filkersniriazayi®
. Providing learning guidance
Language/grammar focus: Simple past and past continuous SLA Theory(ies): sociointeracionism 6. Eliciting performance
Grammar: ( ) deductive and/or (x ) inductive Method(s)/Approach(es) to LT: Genre Based Approach % Z°""'_“S":j"“*
Evaluation: (x ) formative and/or ( )summative Syllabus type: Modular 5 Enhmdni[:'c(enuon and eransfer
. | TIME: ", Assessment:
STAGES: (50 min) CONTENTS — SEQUENCE OF ACTIVITIES: (learning diagnosis)
OPENING | 5min Warm-up: The T is going to ask the students to form their groups of work, reminding them that each group has to be composed of 2 or 3 Check if the
students and that each group is going to work with a topic. students
D Activities: | Activity Type: | Learning Activity: Description: undersltood .
E - Drill and Once the groups are formed, the T is going to raffle the section theme (attachment 1) for each of the groups. PrOpEry. ¢ the
V| #1 [10min . A Then, the T is going to reinforce that each news report has to have its photo and it has to be subtitled structure! ‘of dhe
E with content | practice T news report passed
- . . The T is going to pass in the groups and guarantee that the students are brainstorming on what to do for e now..
o .| Interaction Drill and 2 5 : L% £ T L Check if the
#2 |10min| X their sections. Also, if they are organizing and dividing properly the work to be done. The T is going to check
5 with content | practice with each of the groups if they have any questions and help them with them. Students
M group Y yq p - understood the
E .| Interaction Drill and This moment in the class is going to be dedicated to the first draft of their section. The T is going to | grammar and
N #3 |20 min q 2 : 3 .
T with content | practice guarantee that the students are working effectively. language  studied
up to now.
Check if the
; The T is going to ask students to hand in the first version of their news report. And she is also going to tell them that the news has to be as students can start
CLOSING 5 min . . Sk
complete as possible, but doesn’t have to be fully done. writing by
themselves.

Materials and resources needed: blackboard, paper, ink, didactic book, chalk.

AFTER- CLASS REPORT = After each class spend an additional 5 min writing your REFLECTIONS about your teaching. Upload it to EDMODO (in your space).

Reference(s): MENEZES, Vera. Alive high: Inglés 2° ano: Ensino Médio. Sdo Paulo: Edigdes SM, 2016.
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Attachment(s):

Attachmentl:

1-Environment

2- Arts and culture

3- Entertainment

4- Sports

5- Science and Education
6- The School

7- Interview
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APENDICE F — COMPONENTE DE SEQUENCIA DIDATICA - PLANO DE AULA
INICIAL 5 (PAI 5)



UNIVERSIDADE ESTADUAL NO INTERIOR DO PARANA
O estdgio e a Formagdo do Docente de Lingua Inglesa
Supervised Teaching Practice — 4VA 2019

Student teacher(s): Bhianca Moro School: Escola Publica no Estado do Parana School teacher: Professora Regente
Lesson Plan 5/8
I Subject: English | Textbook: Alive High 2 Unit: 5 | Topic/Theme: News | Grade: 2° A ] Date: September 17, 2019 | Hour: 11-11:40am

Learning objective(s): To review the first version of the news report and write the second version

9-Instructional Events

Prior knowledge/learning: News Report Writing

Language conception(s): as interaction

1. Gaining atcention

Teaching goal(s): To write the second version of the news report

Learning conception(s): sociointeracionism

2. Informing learner of objectives
3. Stimulate recall of prior learning

Language skill(s): Writing

Language competence(s): metageneric

4. Presenting stimulus.

Language/grammar focus: Simple past and past continuous

SLA Theory(ies): sociointeracionism

5. Providing learning guidance
6. Eliciting performance

Grammar: ( ) deductive and/or (x )inductive

Method(s)/Approach(es) to LT: Genre Based Approach

7. Providing feedback

Evaluation: (x) formative and/or ( )summative

Syllabus type: Modular

. Assessing performance
9. Enhancing retention and transfer

TIME:

STAGES: (50 min)

CONTENTS — SEQUENCE OF ACTIVITIES:

Assessment:
(learning diagnosis)

OPENING | 5min | Warm-up: The T is going to ask the students to form their groups of work again

Check if the

Activities: | Activity Type: | Learning Activity:

Description:

students
understood

Problem-

#1 |25min so.l\{lng and Reall-world
critical project
thinking

—“2m8v0rrm<moO

Once the groups are formed, the T is going to pass in each of the groups and check what the students have
already produced, helping them to improve the writing of their first version of their sections. The T is also
going to check if they are organized enough for final production and if the group has divided properly the
work to be done. The T is going to check with each of the groups if they have any questions, and help them,
in case affirmative.

properly the
structure of the
news report passed
up to now.

Check if the
students

platform.

The T is going to remind the students that they have to hand in the final version of their news report next class. And also that the news has
CLOSING 5 min to have images that can be passed to the computer because in the next class the students are going to publish their news on the digital

understood the
grammar and
language  studied
up to now.

Check if the
students can start
writing by

themselves.

Materials and resources needed: blackboard, paper, pen, pencil, chalk.

AFTER- CLASS REPORT = After each class spend an additional 5 min writing your REFLECTIONS about your teaching. Upload it to EDMODO (in your space).

Reference(s): MENEZES, Vera. Alive high: Inglés 2° ano: Ensino Médio. Sdo Paulo: Edigdes SM, 2016.

155



156

APENDICE G — COMPONENTE DE SEQUENCIA DIDATICA - PLANO DE AULA
INICIAL 6 (PAI 6)



UNIVERSIDADE ESTADUAL NO INTERIOR DO PARANA
O estdgio e a Formagdo do Docente de Lingua Inglesa
Supervised Teaching Practice — 4VA 2019

Student teacher(s): Bhianca Moro
Lesson Plan 6/8

School: Escola Publica no Estado do Parana

School teacher: Professora Regente

Subject: English

| Textbook: Alive High 2

Unit: 5 | Topic/Theme: News | Grade: 2° A ] Date: September 18", 2019

| Hour: 9-9:50am

Learning objective(s): produce the final version of the news report on a digital platform

9-Instructional Events

Prior knowledge/learning: News Report Writing

Language conception(s): as interaction

Teaching goal(s): help students write their news report

Learning conception(s): sociointeracionism

Language skill(s): Writing

Language competence(s): metageneric

Language/grammar focus: Simple past and past continuous

SLA Theory(ies): sociointeracionism

Grammar:

( ) deductive and/or (x ) inductive

Method(s)/Approach(es) to LT: Genre Based Approach

1. Gaining attention

2. Informing learner of objectives
3. Stimulate recall of prior learning
4. Presenting stimulus.

5. Providing learning guidance

6. Eliciting performance

7. Providing feedback

Evaluation: (x ) formative and/or ( )summative

Syllabus type: Modular

. Assessing performance
9. Enhancing retention and transfer

. | TIME: ", Assessment:
STAGES: (50 min) CONTENTS — SEQUENCE OF ACTIVITIES: (learning diagnosis)
OPENING | 5min | Warm-up: The Ts are going to ask the students to form their groups of work again
D Activities: | Activity Type: | Learning Activity: Description:
E
\E, Check if the
L Problem- . . . X i . i . students were able

; The T is going to ask the students to write their final version of their newspaper section on the website t ite th

(o] . | solving and Real-world g : Y ; : 3 o write the genre
P #1 |35min critical roiect created for their online newspaper. While the Ss are working on the computer, the T is going to help them | .4 complete the
M thinking proj and check if everybody is involved in the processes. work they were
E instructed to do.
N
T
CLOSING 5 min The T is going to remind the Ss that next class they are going to rehearse their presentation of the news they wrote.

Materials and resources needed: blackboard, paper, pen, pencil, chalk, computer, cables, cameras, and cellphones.

AFTER- CLASS REPORT = After each class spend an additional 5 min writing your REFLECTIONS about your teaching. Upload it to EDMODO (in your space).

Reference(s): MENEZES, Vera. Alive high: Inglés 2° ano: Ensino Médio. Sdo Paulo: Edigdes SM, 2016.
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APENDICE H— COMPONENTE DE SEQUENCIA DIDATICA - PLANO DE AULA
INICIAL 7 (PAI 7)



UNIVERSIDADE ESTADUAL NO INTERIOR DO PARANA
O estdgio e a Formagdo do Docente de Lingua Inglesa
Supervised Teaching Practice — 4VA 2019

Student teacher(s): Bhianca Moro
Lesson Plan 7/8

School: Escola Publica no Estado do Parana

School teacher: Professora Regente

Subject: English

| Textbook: Alive High 2

Unit: 5 | Topic/Theme: News | Grade: 2° A ] Date: September 26", 2019 | Hour: 11-11:40am

Learning objective(s): to practice the news report presentation

9-Instructional Events

Prior knowledge/learning: Speaking abilities

Language conception(s): as interaction

Teaching goal(s): to help with the speaking presentation

Learning conception(s): sociointeracionism

Language skill(s): Writing/Speaking

Language competence(s): metageneric

Language/grammar focus: Simple past and past continuous

SLA Theory(ies): sociointeracionism

Grammar:

( ) deductive and/or (x ) inductive

Method(s)/Approach(es) to LT: Genre Based Approach

1. Gaining attention

2. Informing learner of objectives
3. Stimulate recall of prior learning
4. Presenting stimulus.

5. Providing learning guidance

6. Eliciting performance

7. Providing feedback

Evaluation: (x ) formative and/or ( )summative

Syllabus type: Modular

. Assessing performance
9. Enhancing retention and transfer

. | TIME: ", Assessment:
STAGES: (50 min) CONTENTS — SEQUENCE OF ACTIVITIES: (learning diagnosis)
.| Warm-up: The T is going to ask the students to form their groups of work again. Then the Tis going to ask the Ss to take their textbook to

OPENING | 8 min ; K . 2 S

practice some pronunciation (“s” sounds) using the exercise in the Alive high textbook (p. 85). Check i the
D Activities: | Activity Type: | Learning Activity: Description: students
E understood
v properly how to
E " ; : : make an oral
L Once the groups are formed, the T is going to pass in each one of the groups to help them improve the FesaREHOR: Bf 15
(o} #1 |37 min interaction Student speaking presentation of their news report. The T is also going to check if they are organized and divided ﬁews -
P with content | presentation properly to get the presentation done (make sure that every S has a part in the presentation). The T is going check P if- the
M to check with each of the groups if they have any questions and help them.
E students can make
N an oral
T presentation by
—_—_— & ot The T is going to remind the students that they have to be prepared and organized to make their final presentation of their section of the themselves.

newspaper to the whole school in the next class.

Materials and resources needed: blackboard, paper, pen, pencil, chalk.

AFTER- CLASS REPORT =» After each class spend an additional 5 min writing your REFLECTIONS about your teaching. Upload it to EDMODO (in your space).

Reference(s): MENEZES, Vera. Alive high: Inglés 2° ano: Ensino Médio. S&o Paulo: Edigdes SM, 2016.
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APENDICE | - COMPONENTE DE SEQUENCIA DIDATICA - PLANO DE AULA
INICIAL 8 (PAI 8)



UNIVERSIDADE ESTADUAL NO INTERIOR DO PARANA
O estdgio e a Formagdo do Docente de Lingua Inglesa
Supervised Teaching Practice — 4VA 2019

Student teacher(s): Bhianca Moro
Lesson Plan 8/8

School: Escola Publica no Estado do Parana

School teacher: Professora Regente

Subject: English

| Textbook: Alive High 2

Unit: 5 | Topic/Theme: News | Grade: 2° A ] Date: September 26", 2019

| Hour: 9-9:50am

Learning objective(s): news report presentation

9-Instructional Events

Prior knowledge/learning: Speaking abilities

Language conception(s): as interaction

Teaching goal(s): to help with the speaking presentation

Learning conception(s): sociointeracionism

Language skill(s): Writing/Speaking

Language competence(s): metageneric

Language/grammar focus: Simple past and past continuous

SLA Theory(ies): sociointeracionism

Grammar:

( ) deductive and/or (x ) inductive

Method(s)/Approach(es) to LT: Genre Based Approach

1. Gaining attention

2. Informing learner of objectives
3. Stimulate recall of prior learning
4. Presenting stimulus.

5. Providing learning guidance

6. Eliciting performance

7. Providing feedback

Evaluation: (x ) formative and/or ( )summative

Syllabus type: Modular

. Assessing performance
9. Enhancing retention and transfer

. | TIME: ", Assessment:

STAGES: (50 min) CONTENTS — SEQUENCE OF ACTIVITIES: (learning diagnosis)
OPENING | 5min | Warm-up: The T is going to ask the students to form their groups of work again

D Activities: | Activity Type: | Learning Activity: Description:

E

\' Check if the
E o . o | students were able
L Problem- The T is going to ask the students (group by group) to present (in English) in front of the school their to talk about their
(o} #1 |35 min so.l\{ing and Reall-world newspaper section that‘ is poinsh.ed on the websit(f.' created for their online n.ewspaper (attach‘ment #1). The productions  and
P critical project order of the presentations is going to be determined by the order of sections on the website. The news complete the work
M . . . .

£ thinking reports are going to be projected for the whole school to see. they Were
N instructed to do.

T

CLOSING 10 min The T is going to ask for the students’ feedback on the last month of classes with her and say goodbye because the classes she has to teach

are over.

Materials and resources needed: blackboard, paper, pen, pencil, chalk, computer, cables, cellphones, projector.

AFTER- CLASS REPORT = After each class spend an additional 5 min writing your REFLECTIONS about your teaching. Upload it to EDMODO (in your space).

Reference(s): MENEZES, Vera. Alive high: Inglés 2° ano: Ensino Médio. Sdo Paulo: Edigdes SM, 2016.

Attachment #1 http://institutonews2019.blogspot.com — digital platform (Blogspot) for the newspaper.
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APENDICE J — PLANO DE AULA MODIFICADO 2 (PAM 2)



UNIVERSIDADE ESTADUAL NO INTERIOR DO PARANA
O estdgio e a Formagdo do Docente de Lingua Inglesa
Supervised Teaching Practice — 4VA 2019

Student teacher(s): Bhianca Moro
Lesson Plan - MODULE 2/8

School: Escola Publica no Estado do Parana

School teacher: Professora regente

Subject: English

| Textbook: Alive High 2

Unit: 5 | Topic/Theme: News | Grade: 2° A ] Date: September 4'", 2019

| Hour: 9-9:50am

Learning objective(s): To review the tenses in the past simple and past continuous

9-Instructional Events

Prior knowledge/learning: Newspapers, past simple and continuous

Language conception(s): as interaction

Teaching goal(s): To make the grammar structure of the newspaper genre clear

Learning conception(s): sociointeracionism

Language skill(s): Writing

Language competence(s): metagenetic /grammatical

Language/grammar focus: Simple past and past continuous

SLA Theory(ies): sociointeracionism

Grammar: (x ) deductive and/or

( x ) inductive

Method(s)/Approach(es) to LT: Genre Based Approach and Grammatical
Translation Method

Evaluation: (x ) formative and/or ( )summative

Syllabus type: Modular

1. Gaining attention

2. Informing learner of objectives
3. Stimulate recall of prior learning
4. Presenting stimulus

5. Providing learning guidance

6. Eliciting performance

7. Providing feedback

8. Assessing performance

9. Enhancing retention and eransfer

STAGES:

TIME:
(50 min)

CONTENTS — SEQUENCE OF ACTIVITIES:

Assessment:
(learning diagnosis)

OPENING

5 min

Warm-up: The T Is going to start the class by asking the Ss to remember the last class topics — which are: the structure of a newspaper, and

types of news.

Activities:

Activity Type:

Learning Activity:

Description:

#1

—“Z2mEv0rm<mOD

10 min

Interaction
with content

Drill and
practice

The T is going to start the work with the language focus part, that is, “the past tenses” (simple and
continuous). First, the T is going to project and give the Ss copies of a text — a piece of newspaper about facts
that happened in the past (Attachment 1) — asking for the Ss to read it and then identify the most common
verb tense in it (simple past — only regular verbs are shown to make the identification easier for the Ss since
the ed termination is always the same in this kind of verbs). As they answer it, T and Ss will highlight the
verbs in the text (in the projection and copies). Then, the T is going to ask the Ss if they know what tense it
is, and why it is the most common verb form in the text. If the Ss do not provide any answers, the T will help
them out by explaining that the news normally uses the past tense form to talk about a fact that had
happened before the time when the piece is written and that the time on the news is both identified and
finished, which is a characteristic of past simple tenses. The T is also going to highlight that in this text they
see only the regular verbs in the past, but some verbs are not regular and that they can find a list of irregular
verbs at the end of their textbook (Alive high) on p. 204. It is important to focus on grammar here, because
the Ss demonstrated difficulties and questions in the class before about the past tenses, since they have
seen them before, but could not understand how to use them properly.

#2

10 min

Interaction
with content

Drill and
practice

For this next activity, the T is going to ask the Ss to read again the piece of news and identify which verb
tense is the 2nd most common in the text. As they answer, the T and Ss are going to highlight (in the
projection and copies) (Attachment 2) the verb in the text. Now, they are going to see that the tense is past
continuous form because there is the “ing” termination at the end of the verbs, so the T is going to ask them
what is happening in the news to make the structure necessary (e.g. scenery is being established), if they do
not provide any response, the T is going to remind them that we use this tense to talk about situations that

Check the previous
knowledge of the
students about the
past simple and the
past continuous.
Check if the
students were able
to understand why
and how to use the
structure in the
news.
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are happening/developing in the past or to establish scenery to the main fact. All these concepts have to be
very clear for them because they are going to use these tenses in their independent productions and
demonstrated a lot of insecurities to do so in the class before.

#3

Interaction Drill and
with content | practice

them by the T.

The T is going to ask the Ss to take the Alive High textbook and open it on p. 82 and 83. The Ts and the Ss are
15 min going to work on exercises 1 and 2, all together, orally. Any questions the Ss may have will be explained to

story(

Extra Activity(ies): Game: The T is going to divide the class into 4 groups and then hand each group an envelope containing pieces of paper that form a news
attachment 3). Each group must use the pieces to reconstruct the news, the group that can recreate the original news will win the game.

CLOSING

5 min Tell the Ss that next class they need to have a group of 4 formed to get the writing process started.

Materials and resources needed: projector, blackboard, paper, ink, didactic book, chalk, and computer.

AFTER- CLASS REPORT =» After each class spend an additional 5 min writing your REFLECTIONS about your teaching. Upload it to EDMODO (in your space).

Reference(s): MENEZES, Vera. Alive high: Inglés 2° ano: Ensino Médio. Sdo Paulo: Edigdes SM, 2016.
https://www1.folha.uol.com.br/internacional/en/

Attachment(s):
Attachment 1/2 :

A

FOLHA DE S.PAULO

& ENGLEH YERSION

'‘Black Mirror' Leads Wave of
Productions Being Filmed in
Sao Paulo

Netflix show debuts fifth seasen is ameng increasing number of
shows being filmed in State of Sac Paulo

00

GUSTAVYO FIORATTI

skormwio The capital 0fS3o Paulo will be the backdrop to one of three
stories from the fifth sesson of Black Mirror', scheduled to debut June
5 on Netflix. Anyone who wants to see the Sio Paulo metropolis
landscape in the show, kmown for its dystopian portraits ofthe 2lst
century and the use of technology, must keep an eye out for the last
apisode,

The Almmakers of the series - which hasindividual stories that can be
&een in any order - were in Sio Paulo in March and April oflast year.
They recorded in several locations, among them the hesdguartersof
Folha, with a team 0f150 professionals, both Brazilian and forsign.

o in
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Source: https://www1 .folha.uol.com.br/internacional/en/culture/2019/06/black-mirror-leads-wave-of-productions-being-filmed-in-sao-paulo.shtml - consulted in 08/30/2019 - 7p.m.

Attachment 1/2 :
'Black Mirror' Leaded Wave of Productions Filmed in Sao Paulo

Netflix’s show fifth season was among increasing number of shows were being filmed in State of

Sao Paulo recently
By GUSTAVO FIORATTI

SAO PAULO

The capital of Sdo Paulo was the backdrop to one of three stories from the fifth season of '‘Black Mirror’, which debuted last June on Netflix.
Anyone who wanted to see the Sdo Paulo metropolis landscape in the show, known for its dystopian portraits of the 21st century and the
use of technology, had to keep an eye out for the last episode of the season.

The filmmakers of the series - which had individual stories that could be seen in any order — were working in Sdo Paulo in March and April
of last year. They recorded in several locations, among them the headquarters of Folha, with a team of 150 professionals, both Brazilian
and foreign.

The Santa Iphigenia viaduct, the avenues of the United Nations and Chucri Zaidan, the Helicopter of the Copan building, the Louvre—both
architectural landmarks of the center—a hotel and the D.O.M. restaurant are among the places where the series was filmed.

Why Sao Paulo? Netflix was being mysterious about the choice until its release. In the last Rio2C, a series of audio-visual debates held at
the end of April, "Black Mirror" creator Charlie Brooker dodged questions about the processes of producing the series in the city. For him it
would spoil the series to reveal any information about it.

Between 2016 and last year, the number of foreign productions in Sdo Paulo more than doubled. There were 6 three years ago, which rose
to 10in 2017, and then to 18 in the last year. In 2019, seven foreign productions have already stepped onto Paulista concrete.
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Recently, according to Lais Bodanzky, director of SPcine, the city was competing with other cities for a series with actor Keanu Reeves.
"We were negotiating with them almost daily," said Bodanzky, without revealing the content of the series or the landscape profile that would
interest Reeves.

Adapted from : <https://www]1.folha.uol.com.br/internacional/en/culture/2019/06/black-mirror-leads-wave-of-productions-being-filmed-in-sao-paulo.shtm1>

Attachment 1/2 :

‘Black Mirror' Leaded Wave of Productions
Filmed in Sao Paulo

Netflix’s show fifth season was among increasing number of shows were being

filmed in State of Sao Paulo recently
By GUSTAVO FIORATTI

SAO PAULO

The capital of Sao Paulo was the backdrop to one of three stories from the fifth season of 'Black Mirror’, which debuted last June on Netflix.
Anyone who wanted to see the Sao Paulo metropolis landscape in the show, known for its dystopian portraits of the 21st century and the
use of technology, had to keep an eye out for the last episode of the season.

The filmmakers of the series - which had individual stories that could be seen in any order — were working in Sao Paulo in March and April
of last year. They recorded in several locations, among them the headquarters of Folha, with a team of 150 professionals, both Brazilian
and foreign.

The Santa Iphigenia viaduct, the avenues of the United Nations and Chucri Zaidan, the Helicopter of the Copan building, the Louvre—both
architectural landmarks of the center—a hotel and the D.O.M. restaurant are among the places where the series was filmed.
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Why Sao Paulo? Netflix was being mysterious about the choice until its release. In the last Rio2C, a series of audio-visual debates held at
the end of April, "Black Mirror" creator Charlie Brooker dodged questions about the processes of producing the series in the city. For him it
would spoil the series to reveal any information about it.

Between 2016 and last year, the number of foreign productions in Sdo Paulo more than doubled. There were 6 three years ago, which rose
to 10in 2017, and then to 18 in the last year. In 2019, seven foreign productions have already stepped onto Paulista concrete.

Recently, according to Lais Bodanzky, director of SPcine, the city was competing with other cities for a series with actor Keanu Reeves.
"We were negotiating with them almost daily," said Bodanzky, without revealing the content of the series or the landscape profile that would
interest Reeves.

Adapted from : <https://www]1.folha.uol.com.br/intemnacional/en/culture/2019/06/black-mirror-leads-wave-of-productions-being-filmed-in-sao-paulo.shtm1>

Attachment 3 :

Thousands Flock to Streets in Brazil to Protest
against Bolsonaro

168

In Sao Paulo, the protests were accusing Bolsonaro of attempting to create a dictatorship

Thousands of people took to the streets late Tuesday to protest President Jair Bolsonaro's education policy and cuts in the area in a protest organized by the student movement and
central trade unions. There were demonstrations in Sao Paulo, Rio de Janeiro, Brasilia, Belo Horizonte, Curitiba, Porto Alegre, and Recife, among other cities.

According to the National Student Union (UNE), protests happened in 204 cities, squares, and university campuses and attracted 900,000 people across the country. At the May 15
protest, UNE had identified protest events in about 220 cities.

Demonstrators were criticizing the Future-se program, which encourages private funding by federal universities. In an act in Sdo Paulo, a banner read: "Terminator or Future-deceiver."

This is the third wave of acts against Bolsonaro's education policy taking several cities.

In Sao Paulo, the protest somewhat deflated on a cold and rainy afternoon; people also were protesting Social Security reform and other governmental flags. The demonstration did not
spare the president from calling the protestors "idiots." Opposition politicians were accusing him of trying to "implant a dictatorship" in Brazil.

Groups of public students were chanting, "I'm a student, I won't give up Social Security and education" and "Worker, I'm on your side, our future will not be privatized."




169

The protesters walked from Candeléria to the Petrobras building, about 1 km away, where they defended the valorization of the state company. Around 7 pm, rain accompanied by
strong gusts of wind was pushing people to disperse.

BRASILIA

In Brasilia, the guidelines were the same: against cuts in education, the Future-se project, and the pension reform.

Organizers estimated that 10,000 people participated. Among them, two thousand indigenous people who are camped in the city. The federal police estimated 4,000 participants.

Adapted from: https://www1.folha.uol.com.br/internacional/en/brazil/2019/08/thousands-flock-to-streets-in-brazil-to-protest-against-bolsonaro.shtml
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APENDICE K — PLANO DE AULA MODIFICADO 3 (PAM 3)



UNIVERSIDADE ESTADUAL NO INTERIOR DO PARANA
O estdgio e a Formagdo do Docente de Lingua Inglesa
Supervised Teaching Practice — 4VA 2019

Student teacher(s): Bhianca Moro
Lesson Plan —3/8

School: Escola Publica no Estado do Parana

School teacher: Professora Regente

Subject: English | Textbook: Alive High 2

Unit: 5 | Topic/Theme: Newspaper | Grade: 2" A Date: September 10™, 2019

| Hour: 11-11:40am

Learning objective(s): 9-Instructional Events
Prior knowledge/learning: Newspapers Language conception(s): as interaction L: ﬁ:::f,::::,:: Bkt
Teaching goal(s): Learning conception(s): Sociointeracionism 3. Stimulate recall of prior learning
Language skill(s): Writing Language competence(s): Metageneric ‘; :f:;":'g'ﬁ:::;rwme
Language/grammar focus: Simple past and past continuous SLA Theory(ies): Sociocultural 6. Eliciting performance
Grammar: ( ) deductive and/or (x ) inductive Method(s)/Approach(es) to LT: Genre Based Approach % :W""i"s ’:j"“*
Evaluation: (x ) formative and/or ( )summative Syllabus type: Modular 5 Enﬁsnsc::\g;:c(e‘:\::?::d eransfer
STAGES: |4 my CONTENTS - SEQUENCE OF ACTIVITIES: (é,s:iﬁ;sd?::,:,ts}s)
Warm-up: The teacher (T) is going to ask the students what the contents of the last classes were, to promote a quick review of what the At first, the
OPENING | 2 min | students have seen up until now. Once she gets this feedback, she can explain what this class is going to be: parts of the news and exercises | teachers have to
from the Alive High 2 Textbook. ek i e
Activities: | Activity Type: | Learning Activity: Description: students remember
The T is going to give the Ss a handout, (Attachment 1) with News Report genre structure parts and how to what was done in
. |iseraetion write each of them. The T is going to read and explain each part, asking the Ss to give some examples about | the classes and if
#1 |18 min it EarteRt Lecture the news they are planning to write or from something they have seen before, to make them ready to use | they ! understood
these guidelines when their writing process starts, then, also solve the possible questions the Ss may have. | the topics properly.
D For that, some strategies and specific vocabulary can be presented. Then t.he teachers
E The T is going to ask the Ss to open their books on page 80 and ask one of the students to read the first text | are going to check
Vv (if none of them volunteer, the T is going to read it). The same is going to be done with the other 2 texts on | the students’
E | ntersction Drill and pages 80 and 81' (if t.he students still don’t volunteer the T is going to ask someone t.o read). After re'a'di.ng background
L | # [10min T —— each text, the T is going to help the students understand the texts. Then the Ss are going to do the activities | knowledge  about
(o] with the T on page 81(exercises 2, 3, and 4). In the end, the T is going to call the Ss’ attention to the box what has  been
P “useful language” on the corner of page 81, because it presents some vocabulary and chunks that may help worked on this
M the Ss to write their piece. time.
E The T is going to ask the Ss to open their books on page 86, and then explain to the Ss that they have to Last the teachers
!\rl #3 |10 min Interaction Drill and analyze the headlines and straplines identifying their characteristics (exercise 1). To stimulate the Ss, the | '€ going to check
with content | practice teacher is going to ask them to write the headlines of their news report, always helping them with eventual if the students
grammar or vocabulary issues. could understand
The T is going to ask the Ss to open the AH textbook on p. 88 now. There the different types of newspaper the contz.ent
#a | 10min Interaction Drill and headlines are going to be dealt with. So, the T is going to help them to tell the difference between the types | Presented  during
with content | practice of headlines presented on the page and also to tell what kind of headlines their ones are. On p. 89 the T is the class, and
going to review the parts of the textual genre newspaper, for future references and reinforcement. possible
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recreate the original news will win the game.

CLOSING | 1 min | Remind the students that they have to form groups to start the writing process, in the next class.

Extra Activity(ies): Game: The T is going to divide the class into 4 groups and then hand in, to each group, an envelope containing pieces of paper that form a adaptations for the
news story (attachment 2). The teacher is going to read the news first, and each group must use the pieces to reconstruct the whole news. The group that can next lesson plan.

Materials and resources needed: projector, blackboard, didactic book, chalk, and computer.

AFTER- CLASS REPORT = After each class spend an additional 5 min writing your REFLECTIONS about your teaching. Upload it to EDMODO (in your space).

Reference(s): MENEZES, Vera. Alive high: Inglés 2° ano: Ensino Médio. Sdo Paulo: Edigdes SM, 2016.
Thousands Flock to Streets in Brazil to Protest against Bolsonaro. Disponivel em <https://www1.folha.uol.com.br/internacional/en/brazil/2019/08/thousands-flock-to-streets-in-
brazil-to-protest-against-bolsonaro.shtml> Acesso em 9 set. 2019.

ATTACHMENTS:
Attachment 1

1. Collecting Information for the Report. Figure out what to write about. News reports are about something that just recently happened. Current issues, events,
crimes, and investigations are good subjects for news reports.

2. Go to the scene. Once you find out what you want to write about, go there. You might need to go to the scene of a crime, a business, the courthouse, or an event. It
will be difficult to write about something that you are not present.

o Write down everything you see and everything that takes place.
e Record and take notes of any speeches that occur at events. Make sure to get the names of the speakers.

3. Write a headline. Your headline should be accurate, clear, and easy to understand. The headline should accurately lead readers to what the report is about.

e The headline should be attention-grabbing, but not exaggerate or mislead.
e If you're having trouble coming up with a headline, you might try writing it last instead. It may be easier to think of a headline after you've finished your article.
e For example, your headline might read: "Armed robbery at Portland farmer’s market"

4. Write a byline. This is where you put your name

5. Use a hard news lead. A new lead is the opening paragraph of a report or article and is often considered the most important part. Keep your lead to the point, fitting

as much of the basic information as you can into your lead. A lead summarizes the news story; the who, what, when, where, why, and how of your story should be
emphasized in the lead.

6. Write the body of your report. This is going to consist of the facts, but more detailed and specific than in your lead. Make sure your story conveys information and
not an opinion.
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7. Write in news style. You don’t want to use overly descriptive language when writing a news report. Just stick to the facts and keep the sentences short and concise.
Use active language and strong verbs.

e Speak in the past tense when writing a news report.
e Start a new paragraph whenever there is a new thought (this might mean you have paragraphs that are as short as a sentence or two).

Source: How to Write a News Report. Disponivel em: <https://www.wikihow.com/Write-a-News-Report> Acesso em 3 set. 2019.

Attachment 2 :

Thousands Flock to Streets in Brazil to Protest
against Bolsonaro

173

In Sao Paulo, the protests were accusing Bolsonaro of attempting to create a dictatorship

Thousands of people took to the streets late Tuesday to protest President Jair Bolsonaro's education policy and cuts in the area in a protest organized by the student movement and
central trade unions. There were demonstrations in Sao Paulo, Rio de Janeiro, Brasilia, Belo Horizonte, Curitiba, Porto Alegre, and Recife, among other cities.

According to the National Student Union (UNE), protests happened in 204 cities, squares, and university campuses and attracted 900,000 people across the country. At the May 15
protest, UNE had identified protest events in about 220 cities.

Demonstrators were criticizing the Future-se program, which encourages private funding by federal universities. In an act in Sao Paulo, a banner read: "Terminator or Future-deceiver."

This is the third wave of acts against Bolsonaro's education policy taking several cities.

In Sao Paulo, the protest somewhat deflated on a cold and rainy afternoon; people also were protesting Social Security reform and other governmental flags. The demonstration did not
spare the president from calling the protestors "idiots." Opposition politicians were accusing him of trying to "implant a dictatorship" in Brazil.

Groups of public students were chanting, "I'm a student, I won't give up Social Security and education" and "Worker, I'm on your side, our future will not be privatized."

The protesters walked from Candelaria to the Petrobras building, about 1 km away, where they defended the valorization of the state company. Around 7 pm, rain accompanied by
strong gusts of wind was pushing people to disperse.

BRASILIA



174

In Brasilia, the guidelines were the same: against cuts in education, the Future-se project, and the pension reform.

Organizers estimated that 10,000 people participated. Among them, two thousand indigenous people who are camped in the city. The federal police estimated 4,000 participants.

Adapted from: https://www1.folha.uol.com.br/internacional/en/brazil/2019/08/thousands-flock-to-streets-in-brazil-to-protest-against-bolsonaro.shtml
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APENDICE L — PLANO DE AULA MODIFICADO 4 (PAM 4)



UNIVERSIDADE ESTADUAL NO INTERIOR DO PARANA
O estdgio e a Formagdo do Docente de Lingua Inglesa
Supervised Teaching Practice — 4VA 2019

Student teacher(s): Bhianca Moro
Lesson Plan —4/8

School: Escola Publica no Estado do Parana

School teacher: Professora Regente

Subject: English | Textbook: Alive High 2

Unit: 5 | Topic/Theme: News | Grade: 2° A ] Date: September 11%, 2019

| Hour: 9-9:50am |

Learning objective(s): To review the tenses in the past simple and past continuous

9-Instructional Events

Prior knowledge/learning: News Report Writing

Language conception(s): as interaction

Teaching goal(s): To write the first version of the news report

Learning conception(s): sociointeracionism

Language skill(s): Writing

Language competence(s): metageneric

Language/grammar focus: Simple past and past continuous

SLA Theory(ies): sociointeracionism

Grammar: (x ) deductive and/or (x )inductive

Method(s)/Approach(es) to LT: Genre Based Approach

Evaluation: (x ) formative and/or ( )summative

Syllabus type: Modular

1. Gaining attention

2. Informing learner of objectives
3. Stimulate recall of prior learning
4, Presenting stimulus

5. Providing learning guidance

6. Eliciting performance

7. Providing feedback

. Assessing performance

9. Enhancing retention and eransfer

STAGES: |4 my CONTENTS — SEQUENCE OF ACTIVITIES: " er:;:sg;:::s.is)
Warm-up: The Teacher is going to ask the students (Ss) to form their groups of work, reminding them that each group has to be composed of a
OPENING | 5min | maximum of 5 students and that each group is going to work with a different topic. The T will help the Ss to get organized and give any further
explanation that may be necessary.
Check if the
Activities: | Activity Type: | Learning Activity: Description: students
Once the groups are formed, the T is going to ask the groups to choose the section’s themes (attachment 1) understood
that each of them is going to work with (according to the previous agreements that the class has made). properly the
Problem- Then, the T is going to remind the Ss of the essential information, elements, and structure that each theme | i1 ture of the
#1 |10 min solving and Real-world requires to be written, and then attach to the classroom wall a panel with this information?® (attachment 2). it report

B critical project After that, the T is going to reinforce that each news report has to have its photo and it has to be subtitled passed up to

E thinking properly. HB:

v ! The T has to remind the Ss that this panel is part of the joint effort to help them remember how to Check if the

E structure and write their first independent production of the genre. students

L The T is going to ask the Ss to start drafting their piece. Then she is going to walk around the class, talking to | |, qerstood the

o each group, to guarantee that the students are brainstorming on what they have to do in their news report grammar  and

P Problem- sections. Also, the Ts will check if they are organizing and dividing properly the work to be done, and if they language

M s have any questions about the structure and language required, she will help them out with some lexical :

E .| solving and | Real-world 5 studied up to

N #2 [10min|  itical project content”. ) . now.

T thinkifig ?According to the teacher's previous assessment of the group of students, the T chose to offer the | check if  the
class two panels (attachment #2) with useful vocabulary for independent news production. These | ¢ dents can
panels can be enriched with words that students may ask the T during the period of independent | ¢4 writing by
production that is going to begin in this class. themselves.

hroblem: Real-world
#3 |20min | solving and .
B project
critical
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thinking This moment in the class is going to be dedicated to the first draft of the Ss news report section. The teacher
is going to guarantee that the students are working effectively. Besides that, she is going to help the
students with any sentences they may not know how to write, providing some chunks or explaining some
grammar points?, according to the Ss needs.
3The T may ask the Ss to copy, on their notebooks, some grammar rules that she may be asked by
the groups during the independent writing time, in order to help them all.

The T is going to remind the students that in the next class they have to hand over to Ts the first version of their news report. And also, that
their writing and the news have to be legible, but it doesn’t matter for now if it is going to be handwritten or typed.

CLOSING | 5 min

Materials and resources needed: blackboard, paper, ink, didactic book, chalk, carton, marker.

AFTER- CLASS REPORT = After each class spend an additional 5 min writing your REFLECTIONS about your teaching. Upload it to EDMODO (in your space).

Reference(s): MENEZES, Vera. Alive high: Inglés 2° ano: Ensino Médio. Sdo Paulo: Edigdes SM, 2016.
Thousands Flock to Streets in Brazil to Protest against Bolsonaro. Disponivel em <https://www1.folha.uol.com.br/internacional/en/brazil/2019/08/thousands-flock-to-streets-in-

brazil-to-protest-against-bolsonaro.shtml> Acesso em 9 set. 2019.
News useful words. Disponivel em <https://www.twinkl.com.br/resource/uks2-newspaper-writing-word-mat-t-e-2549651>. Acesso em 9 set. 2019.
How to Write a News Report. Disponivel em: <https://www.wikihow.com/Write-a-News-Report> Acesso em 3 set. 2019.

Attachment(s):

Attachment # 1:

1-Environment

2-Arts and culture
3-Entertainment
4-Sports

5-Science and Education
6-The School

7-Interview— with Teacher Monica
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Attachment # 2:

Newspaper Writing Word Mat Newspaper Writing Word Mat

because [

Fow

Attachmenti 3:

1. Collecting Information for the Report. Figure out what to write about. News reports are about something that just recently happened. Current issues, events,
crimes, and investigations are good subjects for news reports.

2. Go to the scene. Once you find out what you want to write about, go there. You might need to go to the scene of a crime, a business, the courthouse, or an event. It
will be difficult to write about something that you are not present.

e Write down everything you see and everything that takes place.
e Record and take notes of any speeches that occur at events. Make sure to get the names of the speakers.

3. Write a headline. Your headline should be accurate, clear, and easy to understand. The headline should accurately lead readers to what the report is about.

e The headline should be attention-grabbing, but not exaggerate or mislead.
e [fyou're having trouble coming up with a headline, you might try writing it last instead. It may be easier to think of a headline after you've finished your article.
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e For example, your headline might read: "Armed robbery at Portland farmer’s market"
4. Write a byline. This is where you put your name
5. Use a hard news lead. A news lead is the opening paragraph of a report or article and is often considered the most important part. Keep your lead to the point, fitting

as much of the basic information as you can into your lead. A lead summarizes the news story; the who, what, when, where, why, and how of your story should be
emphasized in the lead.

6. Write the body of your report. This is going to consist of the facts, but more detailed and specific than in your lead. Make sure your story conveys information and
not an opinion.

7. Write in news style. You don’t want to use overly descriptive language when writing a news report. Just stick to the facts and keep the sentences short. Use active
language and strong verbs.

e Speak in the past tense when writing a news report.
e Start a new paragraph whenever there is a new thought (this might mean you have paragraphs that are as short as a sentence or two).

Source: How to Write a News Report. Disponivel em: <https://www.wikihow.com/Write-a-News-Report> Acesso em 3 set. 2019.
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APENDICE M — PLANO DE AULA MODIFICADO 5 (PAM 5)



UNIVERSIDADE ESTADUAL NO INTERIOR DO PARANA
O estdgio e a Formagdo do Docente de Lingua Inglesa
Supervised Teaching Practice — 4VA 2019

Student teacher(s): Bhianca Moro
Lesson Plan 5/8

School: Escola Publica no Estado do Parana

School teacher: Professora Regente

Subject: English | Textbook: Alive High 2

Unit: 5 | Topic/Theme: News | Grade: 2° A ] Date: September 17, 2019

| Hour: 11-11:40am

Learning objective(s): To review the first version of the news report and write the second version

9-Instructional Events

Prior knowledge/learning: News Report Writing

Language conception(s): as interaction

1. Gaining atcention

Teaching goal(s): To write the second version of the news report

Learning conception(s): sociointeracionism

2. Informing learner of objectives
3. Stimulate recall of prior learning

Language skill(s): Writing

Language competence(s): metageneric

4. Presenting stimulus.

Language/grammar focus: Simple past and past continuous

SLA Theory(ies): sociointeracionism

5. Providing learning guidance
6. Eliciting performance

Grammar: ( ) deductive and/or (x ) inductive

Method(s)/Approach(es) to LT: Genre Based Approach

7. Providing feedback

Evaluation: (x ) formative and/or ( )summative

Syllabus type: Modular

. Assessing performance
9. Enhancing retention and transfer

. | TIME: ", Assessment:
STAGES: (50 min) CONTENTS — SEQUENCE OF ACTIVITIES: (Learning diagnosis)
OPENING | Smin Warm-up: The T is going to ask the students to form their groups of work again, in order to start the feedback of the first version and writing
the second one.
Activities: | Activity Type: | Learning Activity: Description: ;ch:n - i tie
Once the groups are formed, the T is going to go to each of the groups and give back the first version the Ss viierieaa
D wrote, and then she is going to talk to the whole class about some inadequacies and mistakes that were roperl the
E committed by them all, explaining why and how to fix these. To do that she is going to explain some ‘s)tru’Ztu:Ie of the
v grammar rules and talk about some idioms. Only then she going to give the necessary feedback on what the
E : ; : e : e news report passed
groups have already produced in their first version. Then, she is going to help them improve the writing for
L Problem- : S 4 ; . - up to now.
. the second version of their section. The T is also going to check if the Ss have understood what they need to .
(o} . | solving and Real-world : - S A Check if the
P #1 |35min critical project do and are well organized for the final production phase. Then, she is going to check with each of the groups SHideaT
M thinkin if they have any questions and help them with the eventual issues. If necessary, the T is going to review the understood the
E g structure of the news pieces, of each group, and the tenses and vocabulary necessary for proper writing. As
" - " 2 grammar and
N the next step is already publishing on the online platform, the Ss have to be as ready and organized as R
: language  studied
T possible. Giste e
While the T is going from group to group, the Ss are going to be instructed to produce their second version Cseck .if the
of the news, so the T can help them with eventual issues of the writing process.
students can start
The Ts are going to remind the students that they have to hand in the final version of their news report next class. She is also going to tell the rewriting by
CLOSING S them that they need to bring, for the next class, at least one original image in a digital format that can be used on an online platform to themselves.
illustrate their piece, because the students are going to publish their news on the digital platform that emulates an online newspaper
(attachment 1) that is going to be shown to the entire school.

Materials and resources needed: blackboard, paper, pen, pencil, chalk.

AFTER- CLASS REPORT = After each class spend an additional 5 min writing your REFLECTIONS about your teaching. Upload it to EDMODO (in your space).
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Reference(s): MENEZES, Vera. Alive high: Inglés 2° ano: Ensino Médio. Sdo Paulo: Edigdes SM, 2016.

Attachment #1: http://institutonews2019.blogspot.com — digital platform (Blogspot) for the newspaper.

€>C o e @

No comments:

Posta Comment

Enter your coment,..
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APENDICE N — PLANO DE AULA MODIFICADO 6 (PAM 6)



UNIVERSIDADE ESTADUAL NO INTERIOR DO PARANA
O estdgio e a Formagdo do Docente de Lingua Inglesa
Supervised Teaching Practice —4VA 2019

Student teacher(s): Bhianca Moro
Lesson Plan 6/8

School: Escola Publica no Estado do Parana

School teacher: Professora Regente

Subject: English | Textbook: Alive High 2

Unit: 5

| Topic/Theme: News

I Grade: 2° A

| Date: September 18%, 2019

| Hour: 9-9:50am

Learning objective(s): produce the final version of the news report on a digital platform

9-Instructional Events

Prior knowledge/learning: News Report Writing

Language conception(s): as interaction

1. Gaining attention

Teaching goal(s): help students write their news report

Learning conception(s): sociointeracionism

2. Informing learner of objectives
3. Stimulate recall of prior learning

Language skill(s): Writing

Language competence(s): metageneric

4, Presenting stimulus

Language/grammar focus: Simple past and past continuous

SLA Theory(ies): sociointeracionism

5. Providing learning guidance
6. Eliciting performance

Grammar: ( ) deductive and/or (x ) inductive

Method(s)/Approach(es) to LT: Genre Based Approach

7. Providing feedback

Evaluation: (x ) formative and/or ( )summative

Syllabus type: Modular

8. Assessing performance
9. Enhancing retention and transfer

TIME:

STAGES: | (50 min)

CONTENTS — SEQUENCE OF ACTIVITIES:

Assessment:
(learning diagnosis)

work again in front of a computer.

OPENING | 5min Warm-up: The T is going to ask the students to form a line to go to the IT lab. Once there, the T is going to ask them to form their groups of

Activities: | Activity Type: | Learning Activity:

Description:

Problem-

#1 |35 min scn.l\{lng and Rea.l-world
critical project
thinking

—“Z2mEov0rrm<moOD

The T is going to check if the Ss finished the second version of their text according to the instructions and
suggestions that were given in the class before. Once this is done, the T is going to ask the students to write
their final version of their newspaper section on the website created for their online newspaper (attachment
#1), publishing the final version of their news report with the images they selected. While the Ss are working
on the computer, the T is going to help them with eventual issues and check if everybody is involved in the

processes.

Check if the
students were able
to write the genre
and complete the
work they were
instructed to do.

CLOSING 5 min The T is going to remind the Ss that next class they are going to rehearse the presentation of the news they wrote.

Materials and resources needed: blackboard, paper, pen, pencil, chalk, computer, cables, cellphones.

AFTER- CLASS REPORT = After each class spend an additional 5 min writing your REFLECTIONS about your teaching. Upload it to EDMODO (in your space).

Reference(s): MENEZES, Vera. Alive high: Inglés 2° ano: Ensino Médio. Sdo Paulo: Edig8es SM, 2016.
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Attachment #1: http://institutonews2019.blogspot.com — digital platform (Blogspot) for the newspaper.

Enter your coment...




186

APENDICE O — PLANO DE AULA MODIFICADO 7 (PAM 7)



UNIVERSIDADE ESTADUAL NO INTERIOR DO PARANA
O estdgio e a Formagdo do Docente de Lingua Inglesa
Supervised Teaching Practice — 4VA 2019

Student teacher(s): Bhianca Moro
Lesson Plan 7/8

School: Escola Publica no Estado do Parana

School teacher: Professora Regente

Subject: English

| Textbook: Alive High 2

Unit: 5 | Topic/Theme: News | Grade: 2° A ] Date: September 26", 2019

| Hour: 11-11:40am

Learning objective(s): to practice the news report presentation

9-Instructional Events

Prior knowledge/learning: Speaking abilities

Language conception(s): as interaction

1. Gaining atcention

Teaching goal(s): to help with the speaking presentation

Learning conception(s): sociointeracionism

2. Informing learner of objectives
3. Stimulate recall of prior learning

Language skill(s): Writing/Speaking

Language competence(s): metageneric

4. Presenting stimulus.

Language/grammar focus: Simple past and past continuous

SLA Theory(ies): sociointeracionism

5. Providing learning guidance
6. Eliciting performance

Grammar:

( ) deductive and/or (x ) inductive

Method(s)/Approach(es) to LT: Genre Based Approach

7. Providing feedback

Evaluation: (x ) formative and/or ( )summative

Syllabus type: Modular

. Assessing performance
9. Enhancing retention and transfer

STAGES: | 10y CONTENTS — SEQUENCE OF ACTIVITIES: 1 ‘:rs:i‘::sd'i‘:;:ts'is)

OPENING | 5min | Warm-up: The T is going to ask the students to form their groups of work again to start the rehearsal.

D Activities: | Activity Type: | Learning Activity: Description: Check if the

E Once the groups are formed, the T is going to pass in each one of the groups to check if they are organized | students

Vv and divided properly to get the presentation done (make sure that every S has a part in the presentation). understood

E Then, the T is going to teach them how to pronounce the sentences on their piece of news. For that, she is | Properly how to

L going to read for the group once, very slowly, emphasizing the words she may consider harder to pronounce make  an oral

o] #1 |40 min interaction Student or unknown to the students (according to her perception during the writing processes), then she is going to | Presentation of a

P with content | presentation ask for each S in the group read the piece, helping them on eventual difficulties by asking them to repeat | news report.

M after her until all the members of the group seem to be confident on how to read their part. She is going to | Check if  the

E do that for each one of the students in each group presentation of their news report. After all this work is students are able to

"\I! done, the T is going to check with each of the groups if they have any questions and help them. make an  oral
presentation by

o i : themselves.
. The T is going to remind the students that they have to rehearse more at home to be prepared and confident to make their final
CLOSING 5 min 2 p 1 A s
presentation of their section of the newspaper to their classmates in the next class.

Materials and resources needed: blackboard, paper, pen, pencil, chalk.

AFTER- CLASS REPORT = After each class spend an additional 5 min writing your REFLECTIONS about your teaching. Upload it to EDMODO (in your space).

Reference(s): MENEZES, Vera. Alive high: Inglés 2° ano: Ensino Médio. Sdo Paulo: Edigdes SM, 2016.
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APENDICE P — PLANO DE AULA MODIFICADO 8 (PAM 8)



UNIVERSIDADE ESTADUAL NO INTERIOR DO PARANA
O estdgio e a Formagdo do Docente de Lingua Inglesa
Supervised Teaching Practice — 4VA 2019

Student teacher(s): Bhianca Moro School: Escola Publica no Estado do Parana School teacher: Professora Regente
Lesson Plan 8/8
I Subject: English | Textbook: Alive High 2 Unit: 5 | Topic/Theme: News | Grade: 2° A ] Date: September 26", 2019 | Hour: 9-9:50am

Learning objective(s): news report presentation

9-Instructional Events

Prior knowledge/learning: Speaking abilities

Language conception(s): as interaction

Teaching goal(s): to help with the speaking presentation

Learning conception(s): sociointeracionism

Language skill(s): Writing/Speaking

Language competence(s): metageneric

Language/grammar focus: Simple past and past continuous SLA Theory(ies): sociointeracionism

Grammar:

( ) deductive and/or (x ) inductive

Method(s)/Approach(es) to LT: Genre Based Approach

1. Gaining attention

2. Informing learner of objectives
3. Stimulate recall of prior learning
4. Presenting stimulus.

5. Providing learning guidance

6. Eliciting performance

7. Providing feedback

Evaluation: (x ) formative and/or ( )summative

Syllabus type: Modular

. Assessing performance
9. Enhancing retention and transfer

. | TIME: ", Assessment:
STAGES: (50 min) CONTENTS — SEQUENCE OF ACTIVITIES: (learning diagnosis)
OPENING | Smin Warm-up: The T is going to ask the students to form a line to go to the IT Lab and there form their groups of work again for the news oral
presentation.
D Activities: | Activity Type: | Learning Activity: Description:
E
Check if the
v The T is going to ask the students (group by group) to present (in English) in front of the class their stiidants wereable
E Problem- newspaper section that is published on the website created for their online newspaper (attachment #1)*. to talk At their
1 ¢ The order of the presentations is going to be determined by the order of sections on the website. The news N
(o} .| solving and Real-world . . productions  and
#1 |35min o : reports are going to be projected for the whole class to see.
P critical project ¢ " e " complete the work
M . The Ss are going to be evaluated for their development and participation in the production of the news.
thinking they were
E instructed to do.
N IAny last-minute question or issue will be answered and/or solved by the T before the presentations.
T
CLOSING 5 min The T is going to say goodbye to the Ss because the classes she has to teach are over.

Materials and resources needed: blackboard, paper, pen, pencil, chalk, computer, cables, cellphones, projector.

AFTER- CLASS REPORT = After each class spend an additional 5 min writing your REFLECTIONS about your teaching. Upload it to EDMODO (in your space).

Reference(s): MENEZES, Vera. Alive high: Inglés 2° ano: Ensino Médio. Sdo Paulo: Edigdes SM, 2016.

Attachment #1 http://institutonews2019.blogspot.com — digital platform (Blogspot) for the newspaper.
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