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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo conhecer o trabalho desenvolvido por oito
professoras na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) da rede estadual de ensino
no municipio de Ponta Grossa — PR. Realizamos reuniées via Google Meet para
discutir sobre o trabalho docente na SRM e conhecer os recursos didatico
pedagogicos utilizados pelas participantes da pesquisa. Trabalhamos com a
abordagem da pesquisa colaborativa, de natureza aplicada, adotando procedimentos
de pesquisa participante, embasadas em um levantamento bibliografico que serviu de
suporte as nossas ac¢des. O foco do estudo esta alinhado aos contetdos de portugués
e matematica do 6° ao 9° ano. Realizamos discussdes para identificar as metodologias
de trabalho utilizadas pelas professoras na SRM e reformulamos as propostas
didaticas, expostas por elas, com o intuito de que fossem desenvolvidas junto aos
seus alunos de SRM. Findado este processo, destacamos os resultados dos alunos
na realizagdo das atividades e chegamos conjuntamente a algumas propostas didatico
pedagogicas, que poderdo subsidiar o trabalho de outros professores na SEM que
trabalham com alunos dos anos finais do ensino fundamental. Através de nosso
estudo foi possivel perceber que o trabalho colaborativo contribuiu para o
enriguecimento profissional de todas as participantes da pesquisa, as quais tiveram a
oportunidade de apresentar suas producdes didaticas ao grupo e a0 mesmo tempo
conhecer as producdes das colegas. Percebemos a importancia da estruturacao
didatica de forma colaborativa voltada as adaptacdes curriculares, beneficiando assim
alunos com materiais mais atrativos e condizentes com a faixa etaria. Vimos que o
trabalho colaborativo oportuniza aos professores a compartilharem ideais e atividades
otimizando a organizacao didatica no dia a dia das escolas.

Palavras-chave: Educacéao Inclusiva. Trabalho Colaborativo. Deficiéncia Intelectual.
Anos Finais do Ensino Fundamental. Sala de Recursos Multifuncional



ABSTRACT

This research aimed to know the work developed by eight teachers in the
Multifunctional Resource Room (SRM) of the state education network in the
municipality of Ponta Grossa - PR. We held meetings via Google Meet to discuss the
teaching work at SRM and learn about the pedagogical didactic resources used by the
research participants. We work with a collaborative research approach, of an applied
nature, adopting participatory research procedures, based on a bibliographic survey
that supported our actions. The focus of the study is aligned with the contents of
Portuguese and Mathematics from 6th to 9th grade. We held discussions to identify
the work methodologies used by the teachers at SRM and reformulated the didactic
proposals exposed by them so that they could be developed with their SRM students.
Once this process is over, we highlight the results of the students in carrying out the
activities and together we arrive at some didactic-pedagogical proposals that may
subsidize the work of other teachers at SRM who work with students in the final years
of elementary school. Through our study, it was possible to perceive that collaborative
work contributed to the professional enrichment of all research participants who had
the opportunity to present their didactic productions to the group and at the same time
get to know the productions of their colleagues. We realize the importance of didactic
structuring in a collaborative way aimed at curricular adaptations, thus benefiting
students with more attractive and age-appropriate materials. We saw that collaborative
work gives teachers the opportunity to share ideas and activities, optimizing the
didactic organization in the daily life of schools.

Keywords: inclusive education. collaborative work. intellectual disability. final years of
elementary school. multifunctional resource room
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INTRODUGCAO

Ao ingressarmos como profissional, concursada em Educacédo Especial no
Estado do Parana em 2012, deparamo-nos com as primeiras inquietacoes referentes
ao trabalho como professora regente em uma escola especializada no municipio de
Ponta Grossa - PR. Dia ap6s dia buscavamos atividades e materiais para que a
dindmica docente pudesse acontecer. Trabalhando com um grupo de alunos de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), havia recursos escassos e 0S materiais
disponibilizados ndo eram condizentes com a faixa etéria dos alunos.

Na escola especial, havia professores com larga experiéncia. Alguns estavam
trabalhando, na instituicdo ha cerca de 10 a 20 anos. A dinamica de trabalho consistia
natroca de propostas didaticas, contudo essas, muitas vezes nao tinham efetivamente
um direcionamento para o trabalho com a educacao especial. Em diversas ocasifes
houve dialogos coletivos em reunifes, sobre a necessidade sentida pelo grupo
docente, quanto a importancia da disponibilizacdo de materiais para a efetivacdo do
trabalho com a educacéo especial. As respostas da direcdo e da equipe pedagodgica
eram sempre pautadas na diversidade e nas especificidades dos alunos, as quais
segundo elas, inviabilizavam a possibilidade em seguir uma linha didatica.

No ano seguinte passamos a desenvolver o trabalho em um periodo com Sala
de Recursos Multifuncional - (SRM) no ensino regular. Na Seguimos época as
orientacdes, quanto as atribuicdes dos professores de SRM, disponiveis na Instrucédo
n° 016/2011 — SEED/SUED (PARANA, 2011), que atualmente foi substituida pela
Instrucdo n° 09/2018 — SUED/SEED (PARANA, 2018). Ambas destacam que o
professor deve “produzir materiais didaticos acessiveis, considerando as
necessidades educacionais especificas dos alunos [...] a partir da proposta
pedagdgica curricular” (PARANA, 2018, p. 4).

Assim como acontecia na escola especial na SRM a busca por materiais e a
elaboracdo de atividades e recursos didaticos também ficava a cargo de cada
professor, o qual deveria adotar uma metodologia propria, sem nenhum apoio didatico
institucional para embasar suas acgoes.

As inquietacdes, decorrentes dessa situacdo aos poucos foram sendo
evidenciadas por outros professores de SRM, principalmente em reunides e cursos
ofertados pela Secretaria de Educacdo e do Esporte (SEED/PR). As aflicdes dos

professores costumavam ser relacionadas a propria atuacao, pois o direcionamento
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do trabalho destes profissionais é pautado numa busca incessante de proposi¢cdes
didaticas que sado baseadas nas préprias escolhas.

Cada professor desenvolve suas praticas isoladamente, buscando direcionar
seus trabalhos de acordo com os contetdos estruturantes do curriculo prioritario, sem
levar a publico o que produzem. Capellini (2019, p.22) também evidenciou que as
“experiéncias, estratégias e praticas de ensino exitosas na escolarizagdo dos
estudantes PEE” desenvolvidas por professores que trabalham com alunos Publico-
alvo da Educacéo Especial (PAEE) “ficam escondidas nas salas de aula e acabam
como vivéncias isoladas”.

Desse modo, as producdes que os professores elaboram para seus alunos
permanecem nas escolas, sem a possibilidade de acesso dos demais colegas que
possivelmente se encontram na mesma situagcado de anonimato. Cada um elaborando
seus materiais rotineiramente, ano apés ano, de forma individual e seguramente,
cansativa.

De acordo com informagdes obtidas junto a Ouvidoria da SEED/PR (PARANA,
2021), no relatorio final de 2021, constam ao todo 288 professores de Educacao
Especial no Nacleo Regional de Educacéo de Ponta Grossa. Destes, 166 trabalham
na Salas de Recursos Multifuncional. E um nimero muito expressivo de profissionais,
mostrando que possivelmente ha uma grande quantidade de producdes e anseios que
poderdo ser em partes discutidos em nosso estudo.

Desta forma chegamos a questdo norteadora deste estudo: Quais sao as
producdes didatico-pedagdgicas elaboradas pelos professores de Sala de Recursos
Multifuncional nos anos finais do ensino fundamental das escolas estaduais de Ponta
Grossa - PR?

Optamos por delimitar nosso estudo ao ensino fundamental de 6° ao 9° ano
por ser o segmento que estad mais alinhado com nossa pratica diaria nas escolas. No
entanto, consideramos que 0s segmentos do 1° aos 5° anos e do ensino médio
merecem a mesma atencdo por parte dos professores, pesquisadores e 6rgaos
publicos em geral.

O estudo ocorreu junto a 08 professoras de Sala de Recursos Multifuncional
de 08 escolas publicas estaduais do municipio de Ponta Grossa/PR. Para a escolha
destas professoras nos pautamos nas palavras de Wandermurren (2016, p. 259)

quando afirma que “os professores mais experientes tém um lugar predominante na
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formac&o dos colegas. E fundamental assegurar que a riqueza e a complexidade do
ensino ganhem visibilidade”.

As professoras foram selecionadas adotando o critério de tempo de
experiéncia no trabalho com SRM e pelo fato de todas serem integrantes do grupo de
trabalho colaborativo Trilhas da Inclusdo. Este grupo elaborou propostas didatico
pedagodgicas voltadas a alunos com deficiéncia intelectual (DI), sobre o qual iremos
discorrer com mais profundidade no capitulo trés.

Justificamos que o quantitativo de 08 professoras, delimitado para a
realizacdo da pesquisa, foi definido com base na compreenséo de que por para haver
didlogos proveitosos nos momentos dos encontros, um numero elevado de
professores ndo deixaria espaco de tempo suficiente para que todas pudessem expor
suas ideias. Da mesma forma, um ndimero escasso de componentes, talvez néo
trouxesse contribui¢gdes suficientes para dar consisténcia ao nosso estudo.

O convite para participar do grupo de pesquisa foi enviado as professoras via
aplicativo whatsapp no més de setembro de 2021, apds a aprovacdo do parecer
namero 4.935.619 em 27 de agosto de 2021, o qual passou por uma solicitacao de
emenda que, também foi aprovada através do parecer nimero 5.025.022 em 07 de
outubro de 2021, pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) submetido na Plataforma
Brasil.

As participantes da pesquisa, receberam o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - (TCLE) e mediante assinatura de ciéncia, as professoras aceitaram
participar do estudo, gravar suas falas e as utilizar na sequéncia com a coleta de
dados, mantendo-se o sigilo da identidade.

Utilizamos em nosso estudo a linha da pesquisa colaborativa seguindo os
conceitos de Ibiapina (2008, p. 31) que considera que essa metodologia de pesquisa
no ambito da educacao consiste em uma “atividade de co-producdo de saberes, de
formacgéao, reflexdo e desenvolvimento profissional, realizada interativamente por
pesquisadores e professores com 0 objetivo de transformar determinada realidade
educativa”.

A pesquisa colaborativa sustentou-se na troca de saberes e experiéncias
entre a pesquisadora e as professoras, “para a resolugdo dos problemas sociais,
especialmente aqueles vivenciados na escola, contribuindo com a disseminacao de
atitudes que motivam a co-producéo de conhecimentos voltados para a mudanca da
cultura escolar” (IBIAPINA, 2008, p. 23).
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O fato de todas as participantes serem mulheres ndo foi uma selecéo
proposital e sim, tem a ver com o estudo de Carneiro (2015) que afirma que no setor
da educacdo as mulheres sdo a maioria. Desta forma, quando nos referirmos
diretamente ao grupo falaremos com a conotacéo do género feminino: as professoras.

Aprofundamos as discussdes que ja eram vigentes e latentes entre grupos de
professores da SRM, levantando questdes relativas as fragilidades da pratica diaria
nas escolas, bem como fizemos uma exposicdo de ideias sobre materiais didaticos
apresentados, tanto pelas professoras, quanto pela pesquisadora.

O publico atendido nas SRM do Parana sao alunos com deficiéncia intelectual,
deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e estudantes
com transtornos funcionais especificos (PARANA, 2018). Apesar de considerarmos o
atendimento de todos os importantes, iremos focar nosso estudo nos alunos com
deficiéncia intelectual, pois assim como Capellini (2018, p. 64) consideramos que este
€ 0 publico com maiores dificuldades para o acesso ao curriculo.

Conduzimos as discussfes de modo que cada professora explanasse suas
consideracdes sobre as propostas que realizaram, destacando as necessidades de
ajustes quanto ao nivel de complexidade quando foram necessarios. Estes ajustes
foram feitos pela pesquisadora. ApGs realizadas estas etapas, apresentamos um
produto final, o qual podera servir como um subsidio para o trabalho dos professores
de SRM, nédo esgotando as possibilidades e as potencialidades tanto dos professores
em criar recursos, quanto no aprendizado dos alunos, pois é através deles que
tracamos novos caminhos para a educacao na perspectiva inclusiva.

A Instrucéo n® 09/2018 - SUED/SEED (PARANA, 2018, p. 2) afirma que a
SRM “é o espago organizado com material didatico, recursos pedagdgicos,
tecnoldgicos”. Essa perspectiva, também estd presente no Manual de Orientacao:
Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2012, p. 11),
gue descreve que as salas serdo equipadas com mobilidrios e materiais didatico
pedagogicos.

Os recursos didaticos, de acordo com Souza (2016, p. 42), sdo oriundos de
fatores externos “fornecidos pelo Ministério da Educacédo, produzidos por diversas
editoras, e aqueles materiais que adentram na escola oriundos de cooperativas, entes
paraestatais e organismos particulares, a exemplo da Cresol, Senar, Sebrae” e outros.

Ao analisarmos os materiais didaticos/pedagogicos enviados pelo Ministério

da Educacéo e Cultura (MEC), verificamos que eles sdo voltados a um publico infantil
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e com propostas que estdo desconectadas ao curriculo dos anos finais do Ensino
Fundamental. Ou seja, estes materiais estdo fora do contexto tanto de conteudos
guanto da faixa etaria dos alunos desta fase escolar.

A escassez de subsidios pedagdgicos voltados aos alunos PAEE dos anos
finais, tanto na SRM quanto na educacdo bésica torna o trabalho dos professores
intenso e solitario, uma vez que cabe a eles elaborar tudo o que precisam para
trabalhar com os alunos PAEE.

Esta demanda excessiva de atribuicdes para os professores, pode influenciar
na eficdcia do atendimento eficiente para os alunos da SRM. Capellini (2019, p. 20)
afirma que “quando essa responsabilidade recai somente sobre os professores do
ensino comum, é natural que surja a resisténcia”. Ou seja, ndo havendo subsidios
didaticos para nortear o trabalho dos alunos com PAEE, cabe aos professores, tanto
da educacao bésica quanto da SRM providenciar tudo o que é necessario para sua
atuacao juntos aos alunos.

A auséncia de suporte pedagogico aliado a atribuicdo de desenvolvedor de
recursos didaticos que é conferida aos professores de SRM nos trouxe algumas
inquietagdes no sentido de descobrir como eles selecionam as atividades para realizar
seu trabalho na SRM. Buscamos verificar quais sdo as bases didaticas utilizadas
(sites, livros, blogs) e como séo estas producdes didaticas elaboradas por eles.

Acreditamos, desde o inicio da pesquisa, que deveria haver producdes
diversificadas e ricas, elaboradas pelos professores. Essa conclusdo encontra
respaldo nos estudos de Capellini (2019), visto que autor, evidenciou que os trabalhos
dos professores dificilmente vém a publico, ou seja, permanecem no isolamento, pois
com producdes ndo sao expostas nem para apreciacdo, nem para enriguecimento de
ideias junto a outros colegas.

Nosso objetivo geral foi compreender o trabalho realizado por professoras de
Sala de Recursos Multifuncional elaborando novas proposi¢des didatico pedagdgicas.
Desse modo, buscando dar respaldo tedrico e metodoldgico, acerca das hipéteses
aqui levantadas, definimos os seguintes objetivos especificos:

o Identificar as metodologias de trabalho utilizadas pelas professoras de
SRM;

o Organizar as propostas didaticas expostas pelas professoras para o
trabalho na SRM;
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o Desenvolver as propostas didaticas com alunos da SRM de 8 escolas
estaduais de Ponta Grossa — PR;

o Selecionar as atividades indicadas pelas professoras para compor um
caderno didatico pedagodgico.

Para ter acesso aos dados que pretendiamos coletar junto aos professores
das Salas de Recursos Multifuncionais - (SRM), optamos pela pesquisa colaborativa,
pautando-nos nos estudos de lIbiapina (2008, p. 18), ultrapassando a ideia do
professor apenas como um coletor do saber produzido por terceiros e sim na
percepcéao do professor como agente criativo, interativo e produtor de ideias.

Paralelamente a busca pela fundamentacéo tedrica, seguimos por vias legais
tais como a elaboracdo do projeto, submissédo do projeto a Plataforma Brasil' e a
autorizacédo do Nucleo Regional de Educacéo para a realizagcdo das pesquisas com
os professores das escolas. Tendo todo o processo descritivo aprovado, elaboramos
o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) e os enviamos as professoras
participantes da pesquisa.

Percorremos caminhos estruturantes para embasar nossos estudos, iniciando
0 capitulo um pela revisédo de literatura e analise das SRM no Parana a partir das
instrucdes dos anos de 2011, 2016 e 2018 com destaque, também, para a estrutura
fisica das SRM do estado.

No segundo capitulo refletimos sobre alguns marcos histéricos relacionados
a Educacéo Especial e a Educacéo Inclusiva no Brasil, datando o periodo de 1854
com a criacéo do Instituto dos Meninos Cegos com a direcdo de Benjamim Constant
até a atualidade, onde mencionamos o Decreto n°® 10.502/2020 (BRASIL, 2020) que
causou grande controvérsia e foi suspenso antes mesmo de entrar em vigor.

O terceiro capitulo traz uma descri¢éo detalhada da formacé&o do grupo Trilhas
da Incluséo, um grupo de professores que se uniu para realizar colaborativamente um

trabalho de adaptacdo curricular com os conteudos do 6° ano em diante. Ainda

1 Aprovacio do parecer nlimero 4.935.619 em 27 de agosto de 2021, o qual passou por uma solicitagéo
de emenda que também foi aprovada através do parecer nimero 5.025.022 em 07 de outubro de 2021,
pelo Comité de Etica em Pesquisa - (CEP) submetido na Plataforma Brasil.
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descrevemos e apresentamos exemplos de atividades adaptadas pelo grupo,
justificando alguns detalhes fundamentais para auxiliar na aprendizagem dos alunos.
Os dialogos realizados com o grupo de professoras participantes da pesquisa
sdo estudados no quarto capitulo.
No Quadro 1 expomos 0S encontros e suas respectivas teméticas de

discussao:

QUADRO 1 - Encontro com as professoras

Encontro com as professoras participantes da pesquisa

Encontro 1 Discusséo sobre arelevancia do tema da pesquisa de acordo com as dificuldades
encontradas nas SRM.

Encontro 2 Dialogo sobre os materiais didaticos existentes nas SRM.

Encontro 3 Acéo pedagogica - exposicao de atividades utilizadas pelas professoras em suas
SRM.

Encontro 4 Conversa sobre a resolucdo das atividades com alunos do 6° ao 9° ano nos

atendimentos da SRM.

Encontro 5 Andlise das propostas didaticas ap6s indicacéo de ajustes

Fonte: Dados da pesquisa
Nota: Elaborado pela autora

As reunides com as professoras ocorreram via Google Meet. Este formato foi
escolhido pelo grupo para facilitar a dindmica dos encontros. As ferramentas
tecnoldgicas tém sido inseridas na educacéo e no periodo da Pandemia da Covid 192
0 processo foi bastante acelerado. Isso contribuiu muito no aspecto da praticidade da
pesquisa, uma vez que as professoras puderam participar sem comprometer suas
dindmicas de trabalho nas escolas.

Nos encontros com as professoras, buscamos dialogar para conhecer a
realidade escolar de cada uma, deixando-as expor suas expectativas em relacao aos

objetivos de nossa pesquisa e nos embasamos na apresentacao de suas demandas

2 A Covid-19 é uma doenca infecciosa respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global. A Medida Proviséria n°
934 foi convertida na Lei 14.040/2020 e determinou a validade das aulas remotas em todo o pais
(BRASIL, 2020).
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e suas vivéncias para construir juntas, propostas didaticas voltadas ao trabalho da
SRM.

Verificamos nas conversas com as professoras que nos ultimos anos houve
avancos na perspectiva da educacao inclusiva. Em contrapartida, pontuou-se que
muitas lacunas ainda precisam ser preenchidas. Vamos acompanhar no capitulo a
seguir que na trajetéria da Educacao Especial no Brasil entre os anos de 1854 e 2020
ocorreram diversas mudancas, evolucdes e que se faz necessario ampliar o dialogo

para que ndo haja retrocessos e sim melhorias naquilo que ainda se mostra fragil.
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CAPITULO 1 - MARCOS HISTORICOS DA EDUCACAO ESPECIAL: PERCURSOS
PARA CHEGARMOS NA ESCOLA INCLUSIVA DA ATUALIDADE

Neste capitulo discutimos sobre os avancos da Educacdo Especial no Brasil
ao longo das ultimas décadas. Com base nos estudos de Mendes (2010), elaboramos
uma linha do tempo na qual podemos visualizar diversas mudancas entre 1854, com
a criacao do Instituto dos Meninos Cegos, atualmente Instituto Benjamim Constant até
chegar nos indicativos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN
9394/96. (BRASIL, 1996)

Adicionamos aos estudos de Mendes (2010) os principios que comegaram a
se delinear na escola comum no Brasil por meio da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008 (BRASIL, 2008), seguimos
com base nos indicativos das Diretrizes Curriculares da Educacdo Especial para a
Construcdo de Curriculos Inclusivos (PARANA, 2006) e realizamos uma mengao ao
Decreto n° 10.502 de 30 de setembro de 2020, denominado “Politica Nacional de
Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida”
(BRASIL, 2020).

Como j& estamos ha décadas tratando da questao inclusdo escolar, esta ndo
deveria mais “ser tdo controvertida, o tema tem despertado um debate fervoroso nos
ultimos 30 anos, em parte porque, esta filosofia ndo afeta apenas os estudantes com
deficiéncia, mas implica também em modificar a educacéo de todos os alunos’
(NORONHA, 2016, p.29).

Embora, muitas vezes aparegcam como sindbnimos, destacamos as diferencas
entre a educacdo especial e a educacdes inclusiva, sendo que a primeira
“historicamente foi caracterizada por um tipo de Atendimento Educacional
Especializado praticado em substituicdo no ensino regular comum e organizado em
torno de procedimentos clinico-terapéuticos com foco nas patologias identificadas no
educando” (NORONHA, 2016, p. 30).

Na Figura 1, apresentamos uma linha do tempo que mostra de uma forma
dindmica os principais fatos ocorridos na Educacéo Especial do Brasil entre os anos
de 1851 e 2020.
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FIGURA 1: Linha do tempo — Educacé&o Especial no Brasil
1 - LINHA DO TEMPO - EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Criagdo do Criagao do Instituto Criagéo do Hospital Criacédo da Escola O tratamento médico
Instituto dos dos Surdos-Mudos, Juliano Moreira - inicioc México no Rio de Janeiro versava sobre a
Meninos Cegos sob a diregédo do a assisténcia médica para o atendimento de necessidade
com a diregédo de mestre francés aos individuos com pessoas com pedagogica dos
Benjamin Edouard Huet. deficiéncia intelectual. deficiéncias fisicas ¢ geficientes intelectuais.
Constant. intelectuais.
® ® b

2 - LINHA DO TEMPO - EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

S&o publicados os Criagdo da Implantagéo da Criada a Lei de Haviam mais de 800
primeiros trabalhos Sociedade Pestalozzi Associagédo de Pais e Diretrizes e Bases da instituigdes
sobre a educagédo de de Minas Gerais que Amigos dos Educagéo (LDB) n®  egpecializadas a pessoas
pessoas com a partir de 1945 se Excepcionais (APAE) 4.024 e nela apareceu com deficiéncia - 80% de
deficiéncias no expandiu no pais. no Rio de Janeiro. a expressao “educagéao natureza privada.
Brasil. de excepcionais”.
@ @ @

3 - LINHA DO TEMPO - EDUCAGAO ESPECIAL NO BRASIL

"

A Constituigdao Federal

LDB_nD 5.692 — Decreto n® 72.425 Sédo implantados os I Encontro Nacional
menclon_aflun_os criou o Centro primeiros cursos de de Entidades de Brasileira — menciona a
com deficiéncias Nacional de formacio de Pessoas educagio de pessoas com

fisicas ou mentais, Educagao professores na area Deficientes. deficiéncia,
com atraso escolar Especial (Cenesp). de educagio especial. preferencialmente na rede

regular de ensino.

4 - LINHA DO TEMPO - EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Car -
L2 ) @ "
v

Retorno da secretaria LDB n®9394/36:  Salas de recursos em p ..o MNacionalde ~ DECRETO N° 10.502/2020 —

e superdotados.

/ A

. A
{ 2008 )
| A

\_/

de educagio 95P€°ia| educagio especial escolas pablicas Educacio Especial Estabelece a volta das classes
(SEESF). Atuagao preferencialmente substituiram as na Pefspecti\p!a da especiais e escolas bilingues
marcadamente na rede plblica antigas classes Educacio Inclusiva Para surdos (SUSPENSO - Relator
terapéutica e regular de ensino. especiais. gacInclustva da Agdo Direta de
assistencial. Inconstitucionalidade (ADI) 6590).
L

Fonte: MENDES (2010)
Nota: Sistematizado pela autora
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Para trilharmos os caminhos percorridos pela Educagao Especial no Brasil
iniciamos com a criacao do Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, sob a direcdo de
Benjamin Constant (MENDES, 2010).

Em 2011 o Instituto Benjamim Constant teve seu funcionamento ameacgado,
a partir de uma declaracéo feita pela entdo diretora nacional de Politicas Educacionais
Especiais do MEC, Martinha Claret. Como a repercusséo social a este anancio foi
bastante negativa, o entdo ministro da Educacdo, Fernando Haddad emitiu nota
marcando uma reunidao com as entidades envolvidas para desfazer o mal-entendido
(ANADEF, 2011, s/p).

Jannuzzi (2004) sinaliza em suas pesquisas que o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos (IBC) se destinava também ao ensino priméario e alguns ramos do
ensino secundario, ensino de educac¢ao moral, religiosa e de musica, além dos oficios
fabris e trabalhos manuais.

O Instituto dos Surdos-Mudos foi criado em 1854 de acordo com Mendes
(2010). No seu percurso de quase dois séculos, o Instituto respondeu por outras
denominagdes, sendo que a mudanga mais significativa ocorreu no ano de 1957 com
a substituicdo da palavra “Mudo” pela palavra “Educac¢ao”. Atualmente com o nome
de Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES), a entidade atende em torno de
600 alunos, da Educacdao Infantil até o Ensino Médio (INES, 2021, s/p).

A criacéo na Bahia do Hospital Juliano Moreira ocorreu em 1874, dando inicio
a assisténcia médica aos individuos com deficiéncia intelectual (MENDES, 2010). O
nome do hospital foi em homenagem ao psiquiatra baiano Juliano Moreira, que buscou
humanizar o tratamento e acabou com o aprisionamento dos doentes mentais.
“Juliano Moreira defendia que a origem das doengas mentais se devia a fatores
biol6gicos e situacionais, contrariando uma vertente daquela época que atribuia os
problemas psiquiatricos a miscigenagao do pais” (PITHON et al, 2019, p. 137).

Em 1887, foi criada no Rio de Janeiro a Escola México para o atendimento de
pessoas com deficiéncias fisicas e intelectuais (MENDES, 2010). Esta também
atendia as pessoas com deficiéncia fisica e visual.

Foram os médicos que iniciaram o processo de atendimento e escolarizacdo
das pessoas com deficiéncia intelectual. Esses profissionais criaram espagos
escolares ligados aos hospitais psiquiatricos, compreendendo a importancia da
pedagogia no atendimento as criangas, classificadas com grave comprometimento

mental e social. “Inicialmente, essas criangcas eram mantidas nesses espacgos de
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isolamento social, juntamente com adultos que apresentavam quadro clinico de
loucura” (OLIVEIRA et al 2020, p.193). Porém a partir dessa concepcao, iniciada pela
medicina, o atendimento clinico se sobrepunha as acfes pedagogicas.

Mendes (2010) menciona que o processo de popularizacéo da escola priméria
publica iniciou entre as décadas de vinte a trinta, quando o indice de analfabetismo
do pais era de 80%. Apés a primeira Guerra Mundial (1914 - 1918) o panorama
mundial se caracterizou pela implantacdo de escolas que tentavam superar o
tradicionalismo, a rigidez e o viés intelectualista, através da escola-novista.

Para Cavalheiro e Teive (2013) os ideais de escola nova ainda hoje se
encontram inseridos nas praticas pedagdgicas. Os interesses da crianca sdo levados
em consideracdo, bem como os espacos adequados de acordo com a faixa etaria e o
discurso sobre a liberdade do educando sao algumas das vertentes deste movimento
gue ainda encontramos no meio educativo.

Em 1932 a psicdloga russa Helena Antipoff criou a Sociedade Pestalozzi de
Minas Gerais, que a partir de 1945, se expandiu no pais (MENDES, 2010). Atualmente
existem 232 instituicdes pestalozzianas espalhadas pelo Brasil. O atendimento da
Pestalozzi é baseado principalmente do desenvolvimento total de seus integrantes
“‘envolvendo as faculdades fisicas, afetivas e psicologicas: amor, acolhimento e
empatia sdo palavras — chave que proporcionam uma atmosfera de seguranca e afeto
no nosso trabalho” (PESTALOZZI, 2021, s/p).

Helena Antipoff participou ativamente do movimento que resultou na
implantacdo da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), em 1954,
N&o podemos deixar de ressaltar a importancia que esta entidade teve e ainda tem
em nosso pais. Atualmente sdo 2.200 entidades espalhadas pelo Brasil atendendo
aproximadamente 1.300.000 alunos (APAE BRASIL, 2021, s/p).

Em 1961 foi criada a Lei 4.024 de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1961) e nela

apareceu a expressao “educacao de excepcionais” contemplada em dois artigos:

Art. 88. A educacgdo de excepcionais, deve, no que foér possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacéo, e relativa a educacéo de excepcionais, recebera dos
poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvencdes (BRASIL, 1961, Art. 88 e 89).

Observamos que o direcionamento da lei se destinava a participacéo dos

alunos com deficiéncia nas escolas regulares com o propésito de integragdo. Havia
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uma previsdo or¢camentaria por parte do poder publico a ser investido nas redes
privadas que atendiam os alunos com deficiéncia. “Estas instituicdes se tornaram
parceiras do governo e foram financiadas com recursos provenientes da area de
assisténcia social, o que permitiu exonerar a educacdo de sua responsabilidade”
(MENDES, 2010, p. 99). Esta pratica ainda ocorre atualmente no Brasil, uma vez que
nao existem escolas especiais mantidas especificamente pelo poder publico.

A Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971 (BRASIL, 1971) fixou diretrizes e bases
para o ensino de antigo 1° e 2° graus. O Art. 9° trouxe a orientacdo de que os alunos
com deficiéncias fisicas ou mentais, com atraso quanto a idade regular de matricula e
0s superdotados, deveriam receber tratamento especial, de acordo com as normas
fixadas pelos Conselhos de Educacdo. Como vimos, a lei previa o atendimento, mas
ndo indicava como e quem seria responsavel em desenvolver o trabalho com os
alunos indicados, terceirizando para Conselhos de Educacgao esta responsabilidade.

Em junho de 1973, foi criado o Centro Nacional de Educacé&o Especial
(CENESP) por meio do Decreto 72.425, de 3 de julho de 1973. Este foi o primeiro
orgao educacional do governo federal, responsavel pela definicdo da politica de
Educacao Especial (MENDES, 2010).

Estes eram os objetivos do CENESP:

O CENESP atuara de forma a proporcionar oportunidades de educacéo,
propondo e implementando estratégias decorrentes dos principios
doutrinarios e politicos, que orientam a Educac¢éo Especial no periodo pré-
escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, superior e supletivo, para os deficientes
da visdo, audicdo, mentais, fisicos, educandos com problemas de conduta
para os que possuam deficiéncias multiplas e os superdotados, visando sua
participacdo progressiva na comunidade (BRASIL, 1973, Art. 2°).

No final da década de 1970 foram implantados os primeiros cursos de
formacéo de professores na area de Educacao Especial ao nivel do 3° grau (hoje
ensino superior) e 0os primeiros programas de pés-graduacdo a se dedicarem a area
de Educacéo Especial (MENDES, 2010; CORCINI, 2016).

Percebemos com o passar dos anos, grupos sociais representantes de
pessoas com deficiéncias vao se organizando em maior numero, até que “em 1980
ocorre o | Encontro Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes, a partir do qual se
consolidam vérias entidades representativas das categorias de pessoas com
deficiéncias” (MENDES, 2010, p 101). Essas reunides foram o primeiro passo para a

organizacao nacional das pessoas com deficiéncia.
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Em termos de legislagdo um marco muito importante, para o direcionamento
da Educacdo Especial, em nosso pais ocorreu com a constituicdo A Constituicao
Federal Brasileira de 1988 que tracou linhas direcionando o atendimento educacional
especializado por novos caminhos ao mencionar no Art. 208: “lll - atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino” (BRASIL, 1988).

A partir desse indicativo presente na Constituicdo Federal Brasileira houve a
ampliagcédo das discussdes sobre a incluséo de pessoas com deficiéncias nas escolas
regulares, ndo sendo mais o foco para os estudos destas pessoas voltado
exclusivamente as escolas especiais.

Em 1992 uma reforma administrativa extinguiu a SEESPE (antiga CENESP)
e a Secretaria Nacional de Educacao Béasica (SENEB) assumiu a responsabilidade de
implementar a politica de Educacdo Especial. De acordo Mendes (2010) esta
secretaria, até entédo fora marcada por uma atuacao terapéutica e assistencialista, foi
deixando o viés educacional em segundo plano.

Ao final da década de 1990 a Educacdo Especial brasileira passa a ser
marcada pelo contexto de reforma do sistema educacional e pelo amplo debate da
inclus&o escolar. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 (BRASIL, 1996)
ficou alinhada com a Constituicdo de 1988, indicando que os individuos com
deficiéncias deveriam ter suas matriculas priorizadas na rede publica regular de
ensino.

O AEE passou a ser visto como estratégia de inclusdo escolar e educacao
inclusiva e ndo mais como uma forma de integracédo. No entanto as constatacdes de
Mendes (2010, p. 106) evidenciam que a matricula dos alunos com PAEE nas escolas
regulares ndo lhes garante necessariamente uma educagao apropriada, “seja por falta
de profissionais qualificados ou mesmo pela falta generalizada de recursos”.

O atendimento de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino aos
poucos foi se estabelecendo, incialmente nas classes especiais. Estas classes apesar
de estarem inseridas no espaco de ensino regular, mantinham a conotacéo
excludente, uma vez que os alunos nao se integravam com os demais colegas da
escola. Em 2006 ampliou-se as discussdes sobre a inclusédo escolar com o inicio da

iImplantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais.
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Assim, aos poucos, 0s alunos que estavam matriculados nas classes
especiais foram sendo acomodados nas salas de aulas regulares e o atendimento
educacional especializado para estes alunos passou a ocorrer no contraturno.

A partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008), passou a ser mais incisiva no Brasil
a busca da construcdo de sistemas educacionais inclusivos, que fortalecam o
paradigma de que todos os estudantes tém o direito de ter suas especificidades e
suas necessidades atendidas.

Neste periodo, a inclusdo escolar passou entdo a ter pelo menos trés linhas
diferentes de compreensao de acordo com as Diretrizes curriculares da Educacao
Especial Para a Construcdo de Curriculos Inclusivos (PARANA, 2006): a inclusdo
condicional, inclusdo radical e inclus@o responséavel.

A incluséo condicional, € considerada a forma mais conservadora de todos 0s
conceitos, pois séo colocadas condi¢des prévias para que a inclusédo ocorra, tais como
menos alunos por turma e capacitacdo antecipada de professores. Isso ndo sendo
possivel a curto prazo, inviabiliza o direito de acesso e permanéncia dos alunos a
escola, descumprindo o preceito assegurado na Constituicdo Federal.

A inclusdo radical ou total € estruturada em uma visdo contraria ao que
defende a inclusdo condicional. Defende a incluséo irrestrita de todos os alunos no
ensino regular, indiferente das condi¢cdes que tanto alunos quanto as escolas
apresentem. Na visdo de Mantoan (2015, p. 28) as escolas inclusivas devem atender
a todos os alunos “sem discriminar, sem trabalhar a parte com alguns deles, sem
estabelecer regras especificas para planejar, ensinar e avaliar alguns por meio de
curriculos adaptados, atividades diferenciadas, avaliacdo simplificada em seus
objetivos”

A viséo radical propde a incluséo total de todos os alunos com deficiéncia no
ensino regular, culminando no fechamento de todos os “servigos segregativos” como
as classes especiais, centros ou escolas especiais, pois nessa concepc¢ao, a
responsabilidade de atendimento aos alunos com deficiéncia seria da escola regular
(FESTA, 2021).

O Estado do Parana situa sua politica em uma terceira posi¢éo, que tem sido
denominada de inclusdo responsavel. Como vimos nas Diretrizes Curriculares da

Educacao Especial Para a Construcdo de Curriculos Inclusivos:
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O desafio da inclusdo escolar é enfrentado como nova forma de repensar e
reestruturar politicas e estratégias educativas, de maneira a criar
oportunidades efetivas de acesso para criangas e adolescentes com
necessidades educacionais especiais, e, sobretudo, garantir condigces
indispensaveis para que possam manter-se na escola e aprender (PARANA,
2006, P. 39).
Ou seja, embora a escola regular seja o indicativo preferencial para promocéao
da aprendizagem e inclusédo de alunos com PAEE, a SEED considera que criancas e
adolescentes com acometimentos funcionais mais graves sejam atendidos em classes
ou escolas especiais.
O termo “pessoa com deficiéncia”, tem sua definicdo exposta na Lei n® 13.146

(BRASIL, 2015) sendo que:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.

As SRM do Estado do Parana atualmente atendem também alunos sem
deficiéncias e que apresentam indicativos de necessidade de AEE, acrescido de laudo
médico ou psicoldgico. Na Deliberacdo n® 2/2016 (PARANA, 2016), que dispbe sobre
as normas para a modalidade de Educacao Especial no Sistema Estadual de Ensino
no Parana, sédo acrescidos os educandos com “lll — transtornos funcionais especificos:
agueles gque apresentam transtorno de aprendizagem, como disgrafia, disortografia,
dislexia, discalculia ou transtorno de déficit de atencao/hiperatividade, entre outros”
(PARANA, 2016, p. 8).

A Educacéao Especial no Brasil historicamente foi tratada de forma distinta da
educacgéao escolar comum. Como vimos em Festa (2020, p. 24), a Educagéo Especial
“‘estava alicercada no assistencialismo a pessoa com deficiéncia e nos conceitos de
normalizacdo, na tentativa de atenuar os comportamentos e as condi¢cdes
consideradas desviantes pela sociedade”.

Quando finalmente os debates sobre inclusdo escolar no pais ja estavam
bastante adiantados, muitos ajustes nas escolas haviam sido feitos e novos ainda
estavam sendo discutidos, em 2020 vigorou o polémico Decreto n° 10.502/2020
(BRASIL, 2020) estabelecendo a Politica Nacional de Educacédo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida.

Este Decreto que instrumentalizou a nova Politica Nacional a Educagéo
Especial (PNEE) de 2020, mantém alguns elementos da PNEEPEI de 2008 como a
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colaboracédo entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios para a implementacao
de programas e acdes com vistas a garantia do direito a educacdo e ao AEE para
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao (art. 1°).

Outras finalidades sé@o consideradas e definidas na nova PNEE 2020, nos
incisos do artigo 2°: Il - educacdo bilingue de surdos; Il - politica educacional
equitativa; IV - politica educacional inclusiva; V - politica de educacdo com
aprendizado ao longo da vida; VI - escolas especializadas; VII - classes
especializadas; VIl - escolas bilingues de surdos; IX - classes bilingues de surdos; X
-escolares regulares inclusivas e, XI - planos de desenvolvimento individual e escolar.
(PNEE, 2020)

Entre as maiores polémicas do Decreto situa-se o principio da “educagao
como direito para todos em um sistema educacional equitativo e inclusivo” (Art. 3°, 1).

Parada (2021, p. 97) relata que ha uma pretensa garantia de:

Promover o ensino de exceléncia aos educandos da educacéo especial em
todas as etapas, niveis e modalidades de educacgéo [...] sem a prética de
qgualquer forma de discriminacéo ou preconceito (Art. 4°, 1l), também propde,
como que num sentido ambiguo e intencional, que a educacgdo para as
pessoas com deficiéncia/NEE aconteca em espacos apartados das pessoas
gue nao apresentam deficiéncia/NEE, ao retomar as classes especiais e
escolas especializadas (Art. 2°, VI, VII, VIII, IX e 7°), trazendo a tona o
“fantasma” da segregacdo que ha algum tempo vem sendo contestada e
rechacada com a implementacédo da educacéo inclusiva.

Ao trazer a tona assuntos que o meio educacional buscava superar, como a
retomada de espacos exclusivos para pessoas com deficiéncia, entre eles as classes
especiais, a nova PNEE 2020 se tornou bastante polémica. Varios 6rgaos e entidades
envolvidos a educacao passaram a debater sobre as mudancas e questionar sobre a
falta de debate prévio para que houvesse a proposicao de tais alteracoes.

Como consequéncia desse embate, tanto no meio educacional quanto no
meio juridico, Parada (2021) relata que em 23 de outubro de 2020, representantes do
Partido Socialista Brasileiro — PSB Nacional propdem junto ao Supremo Tribunal
Federal (STF) a Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI n° 6590) com pedido de
medida cautelar que foi aceito pelo ministro Dias Toffoli.

Assim, uma vez suspensa a eficacia do Decreto n° 10.502/2020, permanece
em vigor a Politica Nacional para Educagcdo Especial na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva (PNEEPEI) de 2008, pelo menos até o julgamento final da ADI n° 6590.
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Verificamos ao percorrer os estudos deste capitulo que as leis que
fundamentam a educacéo inclusiva no Brasil, foram modificadas constantemente.
Mesmo tendo o Decreto n° 10.502/2020 sido suspenso, foi mais um movimento
buscando mudancas para este setor. Ndo devemos encarar isto apenas como uma
dificuldade para compreensao e sim “como indicio concreto de que as lutas sociais
pela inclusédo social sdo dinamicas e estdo em plena transformacéo: a mudanca na lei
€ um indicio dessas disputas” (NORONHA, 2016, p. 34).

Todas as evidéncias expostas, neste capitulo, contribuem para a
compreensao de que houve avancos para a Educacédo Especial no decorrer das
ultimas décadas, sobretudo a partir da PNEEPEI de 2008. Podemos verificar tais
avancos, nas escolas e na sociedade. Antes desta politica havia poucos alunos PAEE
inseridos nas escolas regulares e com o0 passar dos anos isto vem mudando
visivelmente.

No entanto, se a luta pela presenca fisica dos alunos PAEE nas escolas
regulares obteve grandes progressos, ainda ndo podemos dizer o0 mesmo sobre 0s
avancgos nas oportunidades de aprendizagem destes alunos. As escolas ainda estédo
trabalhando com uma homogeneizacao de propostas e muitas vezes os professores
de Educacéo Especial séo inseridos nas escolas para tentar igualar os alunos com
deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem aos demais.

Fonseca (2021, p. 26) nos traz referéncias especificamente sobre os alunos
com DI afirmando que a sociedade estabelece padrdoes de comportamentos impondo
0 que € aceito, sem respeitar a individualidade do ser humano, “seu jeito de ser,
pensar, viver, conviver, agir e aprender, independentemente se apresenta alguma
deficiéncia ou ndo, ou seja, ndo garante a igualdade e equidade destas pessoas”.

Ainda sdo necessarias muitas discussdes sobre o atendimento dos alunos
PAEE na rede regular de ensino para compreender qual € o real papel da educacgéo
gue se diz inclusiva. Propor todos o0s conteudos igualmente aos alunos
desconsiderando suas dificuldades quando eles as tém, ndo € incluir. Subestimar o
aluno levando apenas propostas abaixo de sua capacidade e muitas vezes
infantilizadas e descontextualizadas também ndo condiz com 0 que se esperar da
inclus&o escolar.

Considerando que a atual LDB é do ano de 1996, vemos que também as
Universidades precisam urgentemente rever sua grade de disciplinas nos cursos de

licenciatura. A lei indica no Capitulo 111, art. 4°, inciso Ill, que é dever do Estado garantir
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o “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996). Vinte e seis
anos depois desta indicacdo legal ainda vemos professores sendo formados e
afirmando nas escolas que nao foram preparados para trabalhar com “estes alunos”.

A formacéo das universidades para os cursos de licenciatura ainda se pauta
‘em alunos padrdo, uma escola padrao e, para, no modelo de ensino superior
totalmente voltado para praticas tradicionais de ensino massificado e que quase
sempre valoriza a memorizac¢ao de conteudos” (CAPELLINI, 2018, p. 231).

Talvez isso ocorra devida distancia dos professores das universidades em
relacdo as realidades das escolas, fato este que evidencia a importancia de haver
uma aproximacao maior entre as universidades e as escolas regulares. O contato e
as vivéncias préticas nas escolas regulares seriam um excelente subsidio para os
professores das universidades repassarem aos académicos. Assim, ha que se
repensar sobre a forma como os estagios académicos sdo realizados por exemplo.
Um bom comeco seria que 0s novos licenciados realizassem o estagio académico
obrigatério em turmas que tivessem alunos PAEE.

Realmente este ndo é um trabalho facil e muito menos pontual.
Frequentemente recebemos questionamentos de colegas sobre como trabalhar com
alunos autistas, ou com deficiéncia intelectual e nunca temos uma resposta pronta
para esta pergunta porque € necessario conhecer os sujeitos para dai sim,
identificando suas potencialidades ir atrds de desenvolver também suas dificuldades.

Ou seja, ndo ha receitas prontas para desenvolver o trabalho com alunos com
deficiéncias, sobretudo a intelectual, pois os alunos diferem muito entre sim. No
entanto, isso ndo significa que ndo podemos tentar fazer nossas experiéncias darem
certo. Alias, pela trajetéria de trabalho que temos, seguramente podemos afirmar que
a melhor forma de saber como trabalhar com os alunos com dificuldades é oferecer-
Ihes propostas em sala de aula e ver o que conseguem ou nao fazer. Simplesmente
deixa-los ociosos ou oferecer-lhes passa tempos fora do contexto dos conteddos da
turma n&o € o melhor caminho.

No estado do Parana percebemos que a legislacdo engessa e camufla o
direito dos pais em escolher se os filhos serdo atendidos na rede regular de ensino ou
em escolas especiais. Ocorre que o0 estado através do Conselho Estadual de
Educacdo emitiu o Parecer CEE/CEIF/CEMEP n° 07/14 (PARANA, 2014) que

reconhece as escolas especiais como escolas de educacao basica. Ou seja, um aluno
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ndo pode estar matriculado na escola regular e receber os atendimentos
complementares que sO sao oferecidos em escolas especiais como meédico,
fonoaudiologo, psicdlogo etc., uma vez que ndo € aluno da escola especial.

Concomitante a isso, caso 0s pais percebam ao longo da fase escolar que o
filho ndo esta conseguindo um desenvolvimento a contento no ensino regular e ja
tenha passado do 3° ano do ensino fundamental |, ndo € mais possivel fazer a
migracao para a escola especial, uma vez que esta oferta somente o0 ensino com base
no 1° e 2° ciclos e apdés os 15 anos a EJA.

De acordo com Zamproni (2015, p. 10):

Estes ciclos equivalem, respectivamente, ao 1.° e 2.° anos do Ensino
Fundamental, sendo que o 1.° ciclo est4 subdividido em quatro etapas, com
duracéo de quatro anos letivos, ou seja, um ano letivo para cada etapa. O 2.°
ciclo subdividido em seis etapas, com duragéo de seis anos letivos, ou seja,
um ano letivo para cada etapa.

Ou seja, se 0 aluno ja tiver no 3° ano em diante ndo podera estudar nas
escolas especiais, mesmo que seja uma decisdo dos pais pois caracterizaria uma
regressdo escolar. Vemos constantemente estas situagcdes ocorrerem nas escolas,
sobretudo, quando os alunos com deficiéncia intelectual acentuada chegam no Ensino
Médio. Assim entendemos que cabe uma discussao sobre este assunto e defendemos
gue exista a possibilidade real dos pais optarem por aquilo que julgam ser o melhor
para seus filhos, em qualquer fase de sua vida escolar.

Entendemos que a postura do estado do Parana em adotar a inclusao parcial
seja uma proposta viavel. Nossa experiéncia tanto no ensino regular quanto na Escola
Especial nos fez perceber que as duas instituicbes tém sua importancia e podem
igualmente desenvolver um trabalho que busque aprimorar a aprendizagem efetiva
dos estudantes. No entanto, assim como 0 ensino comum, as escolas especiais ainda
necessitam se aprimorar, sobretudo no que se refere a estruturacdo didatico
pedagdgica, para que os professores possam ter opgdes consistentes que lhes sirvam
de suporte na atuacéo docente.

Para isso pautamo-nos nos estudos de Capelinni (2018, p. 221) que,
evidenciou na Espanha, algo que condiz perfeitamente com a realidade brasileira,
onde grande parte dos alunos adultos estavam em escolas especiais sendo atendidos
com uma conotacdo mais voltada para a parte clinica e social do que propriamente

académica. Portanto, como estas sdo escolas de Educacdo Basica, "deveriam



33

aprender o conteudo académico produzido pela humanidade, ainda que para isso a
instituicdo de ensino tivesse que promover adaptacdes de acesso ao curriculo ou
adaptacdes curriculares propriamente ditas".

Percebemos que dentro da histéria da Educacéo Especial no Brasil ocorreram
periodos em que as pessoas com deficiéncia eram segregadas e as preocupacoes e
investimentos publicos de servicos direcionados a elas eram raros. Apds, vimos a
criacao de instituicdes privadas e filantropicas que seguiam uma linha de atendimento
clinico/terapéutico e concomitantemente foram criadas as classes especiais dentro da
rede regular de ensino. Passamos para a ideia de integracdo escolar e a partir da
perspectiva da Educacéao Inclusiva vieram as premissas do acesso e a permanéncia
na rede regular de ensino. Entretanto, através de nossos estudos e principalmente de
nossa pratica diaria, percebemos que a escola de qualidade para todos ainda
necessita ser construida, por isso esta em constante transformacao (PICOLINI, 2020,
p. 214).
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CAPITULO 2- MAPEAMENTO DE PUBLICACOES SOBRE SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAL DE 2016 A 2021

Buscando alicercar nossos estudos sobre a Sala de Recursos Multifuncional
(SRM), apresentamos um levantamento de dados na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD), considerando a producgéo do periodo de 2016 a 2021.

Para esse levantamento utilizamos quatro palavras-chave utilizadas como
descritores de nosso estudo: Sala de Recursos Multifuncional, Trabalho Colaborativo,
Adaptacdes Curriculares e Educacdo Especial, ndo encontramos nenhum estudo.
Optamos por realizar a investigacdo com cada uma das palavras-chave e
consideramos apenas as pesquisas dos ultimos seis anos. Justificamos a escolha por
esse periodo, pois percebemos que havia diversas obras relacionadas aos nossos
estudos neste espaco de tempo, porém faremos uso de obras ndo menos relevantes
de outras épocas neste estudo.

Ao realizarmos a busca utilizando somente a palavra-chave, “Sala de
Recursos Multifuncional”, encontramos 46 estudos. Destes, selecionamos 10 pela
relevancia do titulo e apos proceder a leitura dos resumos, separamos 06 obras para
0 aprofundamento da pesquisa aqui apresentada.

O descritor “Educacéo Especial” nos apresentou 1.140 trabalhos. Percebendo
gue muitos titulos faziam referéncia a estudos nas escolas especiais, que nao sao
foco de nosso estudo, optamos por delimitar a busca adicionando conjuntamente os
descritores: “Sala de Recursos Multifuncional e Educacéao Especial’. Por meio da nova
busca, direcionada com a unido das duas palavras-chave, encontramos 122 estudos
e, destes, selecionamos 08 para realizar a leitura dos resumos. Findado o processo
descrito, adicionamos 03 trabalhos as nossas opc¢Oes de estudos, o0s quais
utilizaremos em todo nosso estudo, porém com énfase no Capitulo 3.

Na busca com o descritor “Trabalho Colaborativo”, encontramos estudos 361
estudos. Muitos deles estavam relacionados a assuntos de areas como o direito,
saude, jornalismo etc. Assim, separamos 04 estudos por percebermos, pelo titulo,
haver uma ligacdo com a area da educacéao e a 02 deles daremos uma atencao maior
por se aproximarem de nossa linha de pesquisa, sobretudo no Capitulo 4.

A busca orientada pelo descritor, “AdaptagGes Curriculares”, nos mostrou um
total de 30 obras. Destas, selecionamos 08 para a leitura do resumo e 03 delas farado

parte de nossas analises na sequéncia, com énfase no Capitulo 5 que trata de nosso
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produto, uma vez que o trabalho na SRM muitas vezes requer que adaptacdes

curriculares sejam realizadas.

No Quadro 2 apresentamos uma sintese de nossas buscas na BDTD com

base nos descritores da pesquisa:

QUADRO 2 — Buscas de textos com os descritores da pesquisa

Fonte de Pesquisa

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢@es (BDTD)

em dupla

Periodo 2016 a 2021 Resultado
Busca com todos os Sala de recursos multifuncional; trabalho Nenhum
descritores colaborativo; adaptacgdes curriculares; documento
educacao especial; pratica pedagdgica.
Busca individualizada ou Sala de Recursos Multifuncional 46 estudos

Educacgéo Especial

1.140 trabalhos

Sala de Recursos Multifuncional e Educacgéo
Especial

122 estudos

Trabalho Colaborativo

361 estudos

Fonte: Dados da pesquisa

Nota: Sistematizado pela autora

Apoés selecionamos obras que apresentavam afinidades com nosso estudo,

identificamos 10 autores com textos que se aproximam do tema de nossa pesquisa.

Buscando subsidios para alicercar nossa escrita, estudamos com maior afinco os

textos dos autores abaixo explicitados no Quadro 3:

QUADRO 3: Textos e autores selecionados

de Rio Branco/Acre.

especializado nas Salas de Recursos | Gomes
Multifuncionais nas escolas municipais

(continua)
Titulo Autor (a) Tipo de Ano
documento
O atendimento educacional | Robéria Vieira Barreto | Tese de doutorado 2016
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(concluséo)

Titulo Autor (a) Tipo de | Ano
documento

Casos de ensino na formacdo | Lucélia Cardoso | Tese de doutorado | 2016

continuada a distancia de professores do | Cavalcante Rabelo

atendimento educacional especializado

Inclusdo escolar, sala de recursos | Lisiane Fonseca Diogo | Dissertagéo de | 2016

multifuncionais e curriculo: tecendo | Fléro mestrado

aproximacotes

Professores de sala de recursos | Fabio Vieira | Tese de doutorado | 2016

multifuncionais: formagdo em tecnologia | Wandermurem

assistiva.

Rede social virtual de professores | Josiane Beltrame | Tese de doutorado | 2017

especializados e a Escolarizacdo de | Milanesi

estudantes com deficiéncia Intelectual.

Possibilidades formativas da | Rossicleide Santos da | Dissertacédo de | 2018

colaboracéo entre professores do ensino | Silva mestrado

comum e especial em um municipio

paraense.

O olhar dos professores sobre | Artur Carmello Neto Tese de doutorado | 2019

adaptacdo Curricular para alunos com

deficiéncia intelectual: Uma acéo de

formag&o continuada na escola.

O Ensino de matematica para alunos do | Graciela Siegloch Lins | Dissertacao de | 2019

9° ano com deficiéncia intelectual mestrado

atendidos na Sala de Recursos

Multifuncional.

O uso de recursos de tecnologia | Lidia  Morais dos | Dissertacdo de | 2019

assistiva para o ensino de ciéncias e | Santos mestrado

matematica em Salas de Recursos

Multifuncionais.

O trabalho colaborativo entre o professor | Andrise Teixeira Dissertacdo de | 2021

de educacdo Especial que atua na Sala mestrado

de Recursos Multifuncionais e o do

Ensino comum em escolas publicas.

Fonte: BDTD (2022)
Nota: Sistematizado pela autora
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Iniciamos a revisdo da literatura com o estudo de Fl6ro (2016), o qual nos
chamou a atencéo, principalmente por uma de suas questdes norteadoras: existem
orientagcdes curriculares previstas para o trabalho pedagdégico nas Salas de Recursos
Multifuncionais? Seu objetivo de pesquisa foi investigar as orientagdes curriculares
para o atendimento educacional especializado, nas SRM, a partir da analise da politica
de educacéo especial de um municipio de Franca/SP.

Dentre os resultados da pesquisa, Floro (2016) identificou que Franca/SP
produziu em 2008, um referencial curricular subsidiado pelos Parametros Curriculares
Nacionais - (PCN’s) — AdaptacgBes curriculares (BRASIL, 1998), porém segundo a
autora, os professores pouco fazem uso do documento municipal nas praticas em
SRM. A maioria dos professores faz uso da colecdo A Educacdo Especial na
Perspectiva da Incluséo Escolar (ROPOLI, 2010).

Os PCNs sédo do ano de 1998 e tinham como finalidade servir de apoio as
discussdes e ao desenvolvimento do projeto educativo nas escolas. Atualmente o
Ministério da Educacéo — (MEC) ndo indica mais os PCNs como subsidio pedagdgico
oficial, no entanto ainda podem ser bons recursos e servir como fonte de pesquisa as
escolas e professores.

Este documento € fundamentado com materiais concretos e simbolicos e
apresenta diversas sugestdes de atividades e o aprendizado de linguagem, cédigos e
recursos tecnoldgicos para garantir a comunicacao e 0 acesso ao curriculo da classe
comum. As evidéncias abordadas nos estudos apontaram para a invisibilidade na
estruturacdo de orientagOes curriculares relativas a diversidade e a diferengca nos
projetos politico-pedagogico da escola, tanto para a sala de aula regular quanto para
a SRM.

No aspecto que diz respeito a atuacao dos professores da SRM, Fléro (2016)
constatou que os professores desenvolvem o trabalho em sala de aula com base nos

conteudos curriculares. De acordo com a autora:

Notou-se que todas as professoras especializadas privilegiavam as
competéncias e habilidades que convergiam com contetdos de alfabetizacao
e/ou aprimoramento da leitura a escrita, uma vez que, para elas, era um tipo
de conhecimento indispensavel a aquisicdo de outros saberes. Pontua-se,
também, que o ensino de contelidos baseados na légica da especializacao
em disciplinas esta descartado no contexto das SRM (FLORO, 2016, p. 254).

Verificamos ainda, que um dos pontos que devem ser de fundamental

relevancia no trabalho dos professores de SRM, segundo Fléro (2016), refere-se ao
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trabalho com base no curriculo. O contetdo deve estar posto sem “esvaziarmos [...] 0
contexto dessas salas sobre esse aspecto, o carater [...] psicolégico reascende e a
escola deixa de priorizar, por conseguinte, o trabalho que lhe vale [...]: conhecimento”
(FLORO, 2016. p. 255). O curriculo deve ser o centro do planejamento das ac¢des
pedagogicas.

Em sua tese de doutorado sobre a implantacdo da politica de atendimento
educacional especializado que acontece nas SRM, nas escolas municipais de Rio
Branco/Acre, Gomes (2016) aborda o pressuposto de que essa politica ndo foi
pensada para resolver as necessidades reais dos alunos da Educacao Especial, e sim
foi implantada para atender a uma politica nacional.

Mesmo considerando de grande importancia o atendimento em SRM, a autora
compreende que o atendimento ndo é suficiente para melhorar as condi¢cdes do
processo de inclusdo desses alunos. Gomes (2016) atribui estas lacunas sob o ponto
de vista de alguns profissionais que mencionam “a necessidade de diversificar o
material pedagodgico para atender as necessidades dos alunos” e complementa que
todo o recurso material € disponibilizado de forma homogénea nas escolas, “deixando
os professores sem o direito de escolher os recursos pedagdgicos que auxiliam no
desenvolvimento das potencialidades dos alunos atendidos na SRM" (GOMES, 2016,
p. 185).

Outro estudo que selecionamos foi de Rabelo (2016). Em sua pesquisa a
autora discute o processo de formacéo continuada de professores do atendimento
educacional especializado (AEE). Segundo a autora, apesar da formacéo
especializada em Educacdo Especial, estes profissionais apresentam queixas sobre
o trabalho pedagodgico em SRM, que faz exigéncias desafiadoras as quais eles néo
conseguem atender integralmente. Buscando trazer respostas aos seus
guestionamentos, Rabelo (2016) proporcionou um curso de formagcao para 12
professores de Marab&-PA de forma online. Ao todo foram 120 horas de formacao.

A formacdo continuada que Rabelo (2016) realizou teve como método o
estudo de casos de ensino, envolvendo as professoras em analises e elaboragdo em
um ambiente virtual colaborativo. Assim, houve a “criacdo e funcionamento de
espacos coletivos de aprendizagem e desenvolvimento de conhecimentos
profissionais através de sessdes coletivas de reflexdo sobre a pratica pedagogica no

AEE” (RABELO, 2016, p. 244). A autora pode evidenciar que se faz necessario uma
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“revisdo das atribuicdes dos professores de SRM, com papéis amplos, complexos e
diversos de responsabilidade pela inclusdo” (RABELO, 2016, p. 248).

Wandermurrem (2016) também se debrugou sobre um estudo relacionado ao
trabalho na SRM destacando o uso das Tecnologias Assistivas - (TA) como uma
possibilidade de desenvolvimento de produtos, recursos, métodos, estratégias de
ensino e servicos diversos. Para tanto, discutiu as lacunas da formacdo docente,
sobretudo ao que refere aos professores de SRM.

Umas das observacdes muito relevantes que Wandermurrem (2016) destacou
foi sobre a atual estrutura organizacional e conceitual da Educagao Especial. O autor
relata que ao mesmo tempo que aspectos relacionados a formacdo dos professores
do AEE sdo minimizados, sdo amplificas “as fungbes destes professores, que
demanda dominar conhecimentos abrangentes acerca das especificidades das
deficiéncias e das altas habilidades e dos recursos” (WANDERMURREM, 2016, p.
256). Isto também é visivel quando nos deparamos na escola com as exigéncias
atribuidas aos professores de SRM como sendo os detentores de conhecimentos
amplos, sobretudo, de todas as disciplinas contidas no curriculo escolar.

O autor comenta ainda sobre a necessidade urgente de formacdo dos
professores que atuam no AEE, afirmando que é preciso instrumentaliza-los para dar
conta de vérias atividades que exigem conhecimento especifico. Segundo o autor faz-
se necessario um olhar voltado para uma formacao que “proporcione unidade aos fins
dessa atividade docente, assegurando clareza ao professor sobre o trabalho que deve
desempenhar, bem como, conhecimento para que o faga” (WANDERMURREM, 2016,
p. 256).

Voltando-nos especificamente as Tecnologias Assistivas, foco dos estudos
deste autor, vimos que as evidéncias apontaram para uma formacé&o ainda mais rara,
no entanto os destaques séo para apesar do despreparo formativo verificado em sua
pesquisa, visto que muitos professores se destacaram ao desenvolver dinamicas e
acOes pedagogicas muito exitosas, que dependem muito mais do seu esfor¢co pessoal
do que de uma estruturacdo capacitante, oriunda de politicas publicas para a
formacao de professores.

Seguimos nossas leituras buscando observar a escrita da tese de doutorado
de Milanesi (2017). Seu estudo teve como objetivo descrever e analisar a pratica
pedagogica no AEE para alunos com deficiéncia intelectual e investigar as estratégias

para prover formacao para professores dos alunos. Para tanto, foi criada uma rede
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social na internet com 12 professoras de AEE de alunos com deficiéncia intelectual,
de 10 estados do pais, para analise de casos indicados pelas professoras
participantes.

Verificamos que as pesquisas de Milanesi (2017) e Rabelo (2016) seguem
uma linha investigativa muito semelhante, visto que se pautam em estudos de casos
para o processo formativo docente. O grande diferencial na obra de Milanesi (2017) é
o foco voltado para os estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI), que seguramente
representa um dos principais desafios do trabalho tanto dos professores de SRM
quanto dos professores de disciplinas.

Milanesi (2017) encontrou apenas duas publicacbes do MEC, voltadas ao
trabalho com os estudantes com DI na rede regular de ensino, ambas elaboradas por
profissionais da Universidade Federal do Ceara. Segundo Milanesi (2017, p. 283) as
indicagbes trazidas nestes materiais “ndo orientaram sobre os direcionamentos de
acOes pedagdgicas, nao priorizando um trabalho conjunto com o ensino comum e,
ainda, enfatizavam que contetdos académicos nao deveriam ser prioridade no AEE”.
Este indicativo esta diretamente ligado as buscas de nossa pesquisa, uma vez que as
determinacdes que encontramos nas legislacdes para a atuacdo docente da SRM,
atribuem sempre ao professor a responsabilidade da elaboracdo do proprio acervo
didatico pedagogico.

Milanesi (2017, p. 288) identificou junto as professoras participante da
pesquisa falas acerca da necessidade de se preservar o estabelecido para o ensino
comum com a necessidade de haver “adequac0es, flexibilizacdes e adaptacdes para
que ocorresse a aprendizagem; e a necessidade do ensino [...] de habilidades que
iriam além das que constavam no curriculo do ensino comum, a depender do aluno”.
Para tanto, o trabalho colaborativo entre os profissionais do ensino especial e ensino
comum é de importancia fundamental, porém as dificuldades identificadas pela autora
se referem aos espacos (ou falta deles) para planejamento nas escolas e
principalmente pelo fato do trabalho do professor de SRM acontecer no contraturno.

Mais uma vez identificamos, entre os estudos selecionados, a necessidade de
realizar investimentos em estudos voltados as acdes didatico pedagdgicas dos
profissionais que atuam no AEE, “para que sejam possiveis diretrizes mais efetivas
gue melhorem a qualidade da educac¢éo de estudantes com deficiéncia intelectual, o
maior contingente dos estudantes do PAEE no pais” (MILANESI, 2017, p. 293).



41

Este estudo ndo pode deixar de abordar o trabalho colaborativo entre os
professores do ensino comum e os professores de Educacédo Especial. Para tanto,
discorremos sobre as consideragdes de Silva (2018) que teve como objetivo principal
analisar uma experiéncia formativa de fomento a colaboragéo entre professores dos
dois segmentos com vistas a promover a inclusdo escolar do aluno publico-alvo da
educacado especial (PAEE), que foi desenvolvida com 25 professores de Educacao
Especial de um municipio do Para.

Silva (2018) constatou que entre os professores da Educacgéao Especial e os
do ensino comum, ja haviam sido realizadas parcerias e estas precisavam ser
fortalecidas, para aumentar o0 entrosamento, estabelecer didlogos que
demonstrassem as ideias de ambos com vistas a unirem-se buscando atender as
necessidades dos alunos PAEE bem como desenvolver suas competéncias. Porém,
a autora destaca que a intervengao para o trabalho conjunto “envolveu mudanca de
atitudes, apreensao de novos comportamentos e empatia de todos que atuavam no
espaco escolar” (SILVA, 2018, p. 104-105). Ou seja, muitas modificacdes na atividade
docente foram necessarias, porém havendo engajamento e aceitacdo 0 processo
pode tornar-se realidade.

Entre os professores participantes da pesquisa realizada por Silva (2018), um
fato que nos chamou a atencéo foi o relato de uma professora ao pontuar que a
guantidade de conteudos para o aluno PAEE era muito grande, que mesmo o aluno
ainda ndo tendo se apropriado de um contetdo, novos conteddos vinham na
sequéncia. Portanto, o curriculo como era posto ndo atendia as necessidades do
aluno, sendo os contetdos passados apressada e cumulativa, dando-se prioridade a
guantidade de conteudos e nédo a qualidade na aprendizagem.

Um dos principais destaques, quando falamos do trabalho com alunos com
deficiéncia intelectual, sdo as adaptacdes curriculares. Sabemos que nem todos os
alunos precisam que se fagcam grandes alteragbes nas propostas didaticas diarias.
Ocasionalmente, flexibilizar tempo, espacos ou manter as propostas da turma com
ajustes pontuais quanto a realizacao e avaliacdo sao suficientes.

Por outro lado, alguns alunos ndo conseguem acompanhar o curriculo, caso
ele ndo seja pensado pontualmente, buscando contemplar suas condi¢fes, através
de um Plano Educacional Individual - (PEI). Desta forma, iremos estudar também a
dissertacdo de mestrado de Carmello Neto (2019), que trata sobre uma acdo de

formacgéao continuada em adaptacao curricular para alunos com deficiéncia intelectual.
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O estudo de Carmello Neto (2019) estad alinhado o nosso, visto que foi
realizado junto a professores da rede publica do Estado de Sdo Paulo do ensino
fundamental e médio. Assim como o autor, nés também tivemos dificuldades em
encontrar publicagdes que se referem as adaptacdes curriculares para os anos finais
do ensino fundamental.

Sabemos que, neste periodo, alguns conteldos passam a exigir grande
potencial de abstracdo dos alunos e muitos ainda ndo chegaram nesta fase de
desenvolvimento escolar. Carmello Neto (2019), constatou que € possivel desenvolver
este trabalho na escola, desde que haja uma ligagdo e comprometimento de todos os
envolvidos: professores das disciplinas, professores de Educacao Especial e equipe
pedagdgica.

Um dado levantado na pesquisa de Carmello Neto (2019, p. 145) nos alarmou.
Segundo o autor “88% dos professores participantes ndo frequentaram cursos sobre
o tema adaptacao curricular, o0 que demonstrou a principio a inabilidade em lidar com
esses alunos oriundo da Educacao Especial”’. Nossa angustia ocorreu porque 88% é
um numero muito expressivo e que nos faz pensar como tem ocorrido a aprendizagem
destes alunos com deficiéncia intelectual dos anos finais do ensino fundamental, se a
grande maioria dos professores como evidenciou Carmello Neto (2019) néo foi
capacitado para atender suas necessidades.

O autor ainda relatou em sua pesquisa que percebeu uma pre-disposicéo dos
professores em aprender e em se qualificar, demonstrando que se faz urgente a
proposicao de politicas publicas efetivas referentes a adaptacdo de atividades para
alunos com deficiéncia intelectual.

Um estudo que também prendeu nossa atencao, foi o de Lins (2019). A autora
pesquisou sobre o ensino da matemética, envolvendo 04 alunos com deficiéncia
intelectual do 9° ano na rede publica de ensino do Parana. Nosso interesse por este
tema é evidente, uma vez que sabemos que 0s conteludos da matematica do 9° ano
apresentam grande abstracéo, o que dificulta a compreenséo de alunos com ou sem
dificuldades de aprendizagem. Porém, quando falamos de alunos que, por porventura,
ainda ndo tenham se apropriado dos conceitos bésicos relacionados ao valor
numeérico, caso a disciplina ndo seja trabalhada de forma contextualizada, o processo
de aprendizagem torna-se ainda mais dificil.

Com as observacdes, a analise dos relatérios e 0os questionarios respondidos,

Lins (2019) pode constatar que:
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O ensino da Matematica pode ser acessivel a todos os alunos, inclusive para
agueles com notadas dificuldades, desde que seja oportunizado de forma
mais préxima da realidade, sendo exemplificado por meio de situagdes,
esquemas, figuras e contextos que permitam ao aluno observar sua
relevancia na vida cotidiana e tornando-o parte da construcdo do
conhecimento (LINS, 2019, p. 109).

Lins (2019) complementa as reflexdes destacando que para que os alunos
obtenham éxito na matematica € necessario centrar as propostas didaticas na
potencialidade dos educandos e torna-se fundamental um acompanhamento
individualizado. Para que isso seja possivel, relata a necessidade de politicas publicas
eficientes com vistas a redug¢édo do numero de alunos por turma e a disponibilidade de
professor auxiliar com qualificacdo para atuar junto com o professor regente.

As escolas precisam de tempo habil para que ocorra o planejamento
antecipado de acdes no espaco escolar. Lins (2019) verificou que a forma como
acontecia o planejamento no periodo de sua pesquisa, era pautado por acdes
individuais e que apesar de terem bons propoésitos, faziam-se de forma desordenada
e isso colabora “para a identificacdo tardia dos alunos que necessitam de um
atendimento especializado, atrasando a elaboracdo de condutas educativas em sala
de aula regular que favorecam a aprendizagem do aluno” (LINS, 2019, p. 110).

Santos (2019) realizou sua pesquisa em uma cidade ao sul de Minas Gerais
junto a 10 professores de SRM. O objetivo principal foi identificar e analisar o uso de
recursos de Tecnologia Assistiva - (TA) para o Ensino de Ciéncias e Matematica na
Educacao Especial. A autora, assim como Wandermurrem (2016), verificou que o0s
professores possuem dificuldades para o uso dos recursos de TA assim como ha
escassez de materiais para confecciona-los.

A pesquisa de Santos (2019) também evidenciou que para os professores
produzirem seus materiais na SRM, a maioria utiliza-se de recursos proprios. No que
se refere aos materiais, foi constatado que existem poucos recursos de TA para
ciéncias e matematica em consonancia com o curriculo, sendo que para a ultima
disciplina as possibilidades sdo maiores. Neste sentido, Santos (2019) aponta que os
professores de SRM externaram a necessidade da existéncia de oficinas praticas para
a elaboracdo de materiais, a fim de que sejam construidos de forma colaborativa e
possam estar alinhados com os conteudos do curriculo.

O estudo recente de Teixeira (2021) versa sobre uma investigacao do trabalho
colaborativo entre o professor de Educacédo Especial que atua na SRM e o professor

do ensino comum. O estudo ocorreu junto a 32 professores (11 de SRM e 21 do ensino
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comum) da rede estadual de ensino da cidade de Cascavel — PR, em turmas do 6° e
7° anos. A autora utilizou as palavras alunos com deficiéncia de uma forma
generalista, ndo sendo possivel evidenciar as caracteristicas do publico estudado.

Um dos aspectos relatados no estudo foi que “a auséncia de condi¢cdes de
espaco e de tempo destinados ao Trabalho Colaborativo entre os professores decorre
de jornadas de atuacdo assincronas e da inexisténcia de um planejamento
sistematizado” (TEIXEIRA, 2021, p. 128). Esta falta de sincronia, entre o trabalho dos
professores das disciplinas e os professores de SRM, deve-se em grande parte pelo
fato de que os professores na rede publica estadual do Parana trabalharem em turnos
contrarios e frequentemente em escolas diferentes em cada turno. As indicacdes para
que seja feita esta “ponte” de didlogo nestes casos, recaem sobre a equipe
pedagdgica que da mesma forma frequentemente trabalham em escolas diferentes
na troca de turnos.

Estes desencontros, segundo a Teixeira (2021) fazem parte de um sistema
gue considera o trabalho docente apenas como aulas dadas, “desconsiderando a
importancia de todo o trabalho necesséario, anterior a propria aula, para que o ensino
alcance seu objetivo” (p. 128).

A rotatividade de professores foi outro dado importante levantado por Teixeira
(2021). A autora verificou que entre os professores participantes da pesquisa, 22%
séo contratados temporariamente e 100% dos professores de Educacéo Especial néo
possuem padréao fixo na escola. Portanto, no decorrer de um ano o professor conhece
a comunidade escolar, elabora todo um trabalho com vistas a atender as
especificidades dos estudantes e, em outro ano, possivelmente terd que recomecar
este trabalho tudo de novo em outra escola e com outros alunos.

As evidéncias apontadas por Teixeira (2021) sdo de nosso conhecimento,
uma vez que atuamos como professora de Educacédo Especial pelo Estado do Parana.
Mesmo estando concursada, em dez anos trabalhamos em sete escolas diferentes e
em apenas dois anos (2020 e 2022) foi possivel permanecer nos dois turnos, manha
e tarde, na mesma escola.

Este fato ocorre devido de o sistema de distribuicdo de aulas do Estado do
Parana ndo oportunizar a lotagdo aos professores de Educacgéo Especial nas escolas.
Isso leva a uma distribuicdo geral de aulas todos os anos, criando instabilidade
emocional nos professores, que nunca sabem ao certo onde irdo trabalhar no ano

seguinte. Constantemente, ocorre o efeito cascata, quando um professor no inicio da
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distribuicdo de aulas troca de escola, obrigando outros professores na sequéncia a
trocarem de escola também, sem poder dar continuidade aos trabalhos que iniciaram

nas escolas no ano anterior.

2.1 INSTRUCOES NORMATIVAS DAS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS
DO PARANA

Apesar da legislagéo nacional nortear os encaminhamentos da educacéo do
pais, cada estado e municipio adota suas proprias resolucdes e instru¢des, baseando-
se nas leis maiores. Vejamos agora sobre o direcionamento do trabalho da Sala de
Recursos Multifuncional no estado do Parana.

Segundo dados do site da Secretaria de Estado da Educacao e do Esporte —
(SEED/PR) em Numeros (PARANA, 2022a) o estado do Parana possui um total de
5011 professores concursados em Educacéo Especial. No Nucleo Regional de Ponta
Grossa (NRE, PR) segundo dados da Ouvidoria do Estado (PARANA, 2022b), s&o
288 professores concursados em Educacdo Especial e destes 166 trabalham em
SRM.

Como o estado adota uma politica de lotacdo por municipio, apenas para 0s
concursados em Educacdo Especial, anualmente ha nova distribuicdo de aulas, ou
seja, ndo ha garantias que o professor mantenha seu trabalho no mesmo local e
mesma func&o de um ano para o outro. Isso provoca uma descontinuidade no trabalho
junto as comunidades escolares e causa instabilidade emocional e quebra de vinculos
por parte de professores e alunos.

O trabalho na SRM ndo tem uma caracteristica Unica ou pontual. Seu
desenvolvimento se da de acordo com o perfil dos alunos que sédo atendidos no
contraturno escolar. O ingresso do aluno ao programa no estado do Parana se da
apO0s a avaliacdo no contexto escolar juntamente com a indicacdo médica ou
psicoldgica e a entrevista com os pais.

Depois que o aluno €& matriculado, a professora de SRM realiza testes
informais para identificar suas potencialidades e dificuldades, elabora um Plano
Individual de Atendimento, que deve ser efetivado conjuntamente com os professores
de matematica e portugués mediado pela pedagoga da escola. Feitos todos os
tramites iniciais, os alunos passam a ser atendidos no contraturno escolar, com carga

horaria de duas a quatro aulas semanais.
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Findado este processo inicial que pode levar alguns dias ou até semanas para
se concretizar, uma vez que depende da participacdo dos professores das disciplinas
e da familia, o professor de SRM passa a buscar materiais e atividades para
desenvolver os aspectos académicos que o aluno ainda necessita aprimorar. O
direcionamento deste trabalho no estado do Parana se da atualmente por meio da
Instrucéo n° 09/2018—SUED/SEED (PARANA, 2018).

Esta instrucao estabelece critérios para o AEE nas SRM contemplando alunos
com deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do
desenvolvimento e transtornos funcionais especificos nas instituicbes que ofertam
Educacdo Basica na rede estadual. Nos municipios com maiores, 0s alunos com
deficiéncia visual, deficiéncia auditiva e altas habilidades e superdotacdo, sé&o
encaminhados para atendimento especifico. Apesar de ndo dispormos de dados
oficiais sobre, sabemos pelo contato outros com colegas professores que em
municipios menores este publico é atendido conjuntamente nas SRM.

No decorrer dos Uultimos anos houve mudancas significativas no
direcionamento do trabalho da SRM através das alteracdes das instrucdes estaduais
e com elas, o direcionamento do trabalho da SRM também mudou. Vejamos a seguir
uma breve andlise das Instrucdes n° 016/2011 — SEED/SUED (PARANA, 2011), n°
07/2016 - SEED/SUED (PARANA, 2016) e n° 09/2018 (PARANA, 2018).

O Quadro 4 elenca as alteracbes sobre a avaliacdo e matricula para o
ingresso dos alunos e as atribuicbes do professor:

QUADRO 4 - Avaliacao para ingresso e matricula dos alunos na SEM

(continua)
Instrucéo Avaliacéo para o ingresso na SRM Matricula
N° 016/2011 - Avaliacdo psicoeducacional no contexto escolar | Todas as escolas
SEED/SUED realizada pelo professor da SRM e/ou pedagoga, | deverdo registrar o
acrescida por: aluno publico-alvo da
v" DI, DF: laudo psicoldgico; Educacdo Especial
v' DF: parecer de fisioterapeuta e fonoaudiélogo e laudo | da Sala de
psicolégico quando associado com Dl; Recursos
v' TFE: dislexia, disortografia, disgrafia e discalculia): | Multifuncional — Tipo
parecer de especialista em psicopedagogia efou | I, na  Educacgdo
fonoaudiolégico e complementada quando | Basica, no Censo
necessario, por psicélogo; Escolar MEC/INEP.
v" TFE - TDAH: parecer neuroldgico e/ou psiquiatrico e
complementada quando necessario, por psicélogo;
v" TGD: laudo de psiquiatra ou Neurologista.
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QUADRO 4 - Avaliacao para ingresso e matricula dos alunos na SEM

(concluséo)

Instrucéo Avaliacdo para o ingresso na SRM Matricula
N° 07/2016 - v" DI: avaliagdo pedagégica e psicolégica; No cadastro de
SEED/SUED v' DF: avaliagcéo pedagogica e clinica; matricula do
v' TGD: avaliacdo psiquiatrica e avaliagdo pedagoégica; | estudante devera ser
v' TFE: avaliagdo pedagdgica e clinica/neurolégica. registrado 0
diagndstico da
avaliacdo
pedagdgica e
psicolégica.
N° 09/2018- v A avaliacdo para ingresso na Sala de Recursos | Ndo consta este
SUED/SEED Multifuncionais — deficiéncia intelectual, deficiéncia | topico.
fisica neuromotora, transtornos globais do
desenvolvimento e transtornos funcionais
especificos, sera realizada conforme as Orientacdes
Pedagdgicas definidas pela Seed/DEE.

Fonte: PARANA (2011; 2016; 2018)

Nota: alunos com Transtornos Funcionais Especificos (TFE) ndo fazem parte do publico-alvo da
educacao especial no Brasil, no entanto, o estado do Parana inclui este publico nos atendimentos
da SRM.

Verificamos no Quadro 4 que, segundo a Instrugcdo n° 016/2011 (PARANA,
2011), para o ingresso de um aluno na SRM era necesséria a avaliacdo da professora
de SRM e/ou pedagoga da escola, acrescida de avaliacdo médica ou psicoldgica.
Porém, apesar da avaliacédo solicitar laudos médicos e/ou psicologicos, a matricula
nao dependia destes documentos. Assim, quando havia alunos com a constatagcao
realizada pela equipe pedagdgica de que pertenciam ao PAEE, estes eram
matriculados na SRM.

Ja na Instrucdo n° 07/2016 (PARANA, 2016), néo fica claro se a avaliagéo
pedagdgica deve ser realizada na escola ou poderd ser externa. Esta instrucéo
requisita como critério para avaliagdo e ingresso na SRM laudos clinicos e a matricula
exige que sejam anexados os documentos comprobatérios. Ou seja, mesmo que
houvesse a constatacao dos professores da escola de que o aluno pertencia ao PAEE,
sem a avaliacdo médica e/ou psicolégica este ndo poderia ser matriculado. A
Instrucdo n° 09/2018 (PARANA, 2018) é pouco explicativa tanto na avaliagdo para
ingresso quanto para a matricula, sendo que a ultima nem sequer € mencionada. No

dia a dia escolar continua valendo as regras da instrucao de 2016.



48

A Instrucdo Normativa n.° 02/2020 — SEED/DPGE (PARANA, 2020, p.22)
menciona o0s procedimentos para efetivacdo das matriculas de alunos nos
atendimentos da SRM nas instituicbes de ensino da rede publica estadual de
educacdo basica e nas escolas de educacédo basica - modalidade educacao especial,
para o ano letivo de 2021, destacando que para o ingresso de novos alunos deverao

ser apresentados:

I. Relatdrio de Avaliacdo Pedagdgica emitido pela propria escola (avaliagdo
de ingresso);

II. Parecer Psicoldgico com o diagnéstico da deficiéncia;

lll. Parecer Clinico (fisioterapico, fonoaudiol6gico, psiquiatrico ou
neurolégico) especifico para os casos de deficiéncias multiplas.

Portanto, mesmo que as evidéncias pedagdgicas apontem para a
necessidade do atendimento em SRM, estes sO0 podem ser matriculados caso
possuam laudo médico e/ou psicoldgico. Essas determinagfes do Estado do Paran&
contrariam a Nota Técnica n° 04 / 2014 / MEC / SECADI / DPEE (BRASIL, 2014), a

gual versa sobre:

A exigéncia de diagnéstico clinico dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo,
para declara-lo, no Censo Escolar, publico-alvo da educacao especial e, por
conseguinte, garantir-lhnes o atendimento de suas especificidades
educacionais, denotaria imposicao de barreiras ao seu acesso aos sistemas
de ensino, configurando-se em discriminacdo e cerceamento de direito
(BRASIL, 2014, p. 3).

Verificamos que o estado do Parana é precursor no que diz respeito as
matriculas na SRM de alunos com TFE (dislexia, dislalia, disortografia, discalculia,
TDAH). Estes, ndo estdo contemplados na maioria dos documentos oficiais nacionais
como Publico-alvo da Educacgéo Especial. Porém, a exigéncia do laudo pode excluir
muitos alunos que necessitam do AEE, porque cabe a familia providenciar este
documento, o qual se, depender do Sistema Unico de Salde -(SUS) pode ser
disponibilizado em um amplo espaco de tempo. Assim, percebemos que “o
diagnéstico recebido por um aluno ndo € suficiente para inclui-lo no atendimento
especializado na Sala de Recursos Multifuncional, mesmo sendo garantido por lei,
porém, é certo que este aluno estara em uma sala de aula regular” (LINZ, 2019, p.
109).

Outro item contido nas instrugfes estaduais entre 2011 e 2018 se refere as

atribuicGes do professor. No Quadro 5 expomos todas as atribuicdes constantes nas
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resolugdes, as quais por tratarem de indicagbes pontuais da agcao docente, nao

achamos conveniente resumi-las.

QUADRO 5 - Atribuicdes do professor de SRM

(continua)

Instrucéo Atribuicdes do professor

N° 016/2011 - |a) ldentificar as necessidades educacionais especiais dos alunos.

SEED/SUED |b) Participar da avaliacdo psicoeducacional no contexto escolar dos alunos com
indicativos de deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, transtornos
globais do desenvolvimento, e transtornos funcionais especificos, em
conformidade com as orientag6es da SEED/DEEIN.

c) Elaborar Plano de Atendimento Educacional Especializado, com metodologia e
estratégias diferenciadas, organizando-o de forma a atender as intervencdes
pedagogicas sugeridas na avaliacdo psicoeducacional no contexto escolar.

d) Organizar cronograma de atendimento pedagdgico individualizado ou em
pequenos grupos, devendo ser reorganizado, sempre que necessario, de acordo
com o desenvolvimento académico e necessidades do aluno, com participagéo
da equipe pedagdgica da escola e familia.

e) Registrar sistematicamente todos os avangos e dificuldades do aluno, conforme
plano de atendimento educacional especializado e interlocugcdo com os
professores das disciplinas.

f) Orientar os professores da classe comum, juntamente com a equipe pedagdgica,
na flexibilizacdo curricular, avaliacdo e metodologias que serdo utilizadas na
classe comum.

g) Acompanhar o desenvolvimento académico do aluno na classe comum, visando
a funcionalidade das intervencgdes e recursos pedagogicos trabalhados na Sala
de Recursos Multifuncional — Tipo |, na Educacéo Basica;

h) Realizar um trabalho colaborativo com os docentes das disciplinas no
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas.

i) Desenvolver um trabalho colaborativo junto as familias dos alunos atendidos na
Sala de Recursos Multifuncional — Tipo I, na Educacgdo Basica com o objetivo de
discutir e somar as responsabilidades sobre as acbes pedagdgicas a serem
desenvolvidas.

j) Participar de todas as atividades previstas no calendario escolar, especialmente
no conselho de classe.

k) Produzir materiais didaticos acessiveis, considerando as necessidades
educacionais especificas dos alunos e os desafios que estes vivenciam no ensino
comum a partir da proposta pedagdgica curricular.

I) Registrar a frequéncia do aluno Sala de Recursos Multifuncional — Tipo |, na
Educacgéo Béasica em livro de chama préprio do AEE.

N° 07/2016 - |¥ ldentificar as necessidades educacionais especificas dos estudantes por meio de

SEED/SUED avaliacdo pedagogica, visando a construcdo do Plano de Atendimento
Educacional Especializado, documento que devera ser elaborado pelo professor
da Sala de Recursos Multifuncionais no momento do ingresso do estudante na
Sala de Recursos Multifuncionais, e realimentado apés cada conselho de classe,
conforme orientacdes técnicas da SEED/DEE).

v Organizar cronograma de atendimento pedagégico, que devera ser vistado pela
equipe pedagégica e diretiva, bem como fornecer os dados necessarios para
registro do referido cronograma no sistema SERE.
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QUADRO 5 - Atribuicdes do professor de SRM

(concluséo)

Instrucao Atribuicdes do professor

N° 09/2018 — |v* Acompanhar, por meio do trabalho colaborativo (item 7.2 Eixo 2) o

SUED/SEED desenvolvimento académico do estudante no turno de matricula de
escolarizacdo, ou disciplina na Educacdo de Jovens e Adultos, visando a
funcionalidade das intervencges e recursos pedagogicos trabalhados na Sala de
Recursos Multifuncionais, na Educa¢éo Basica.

v Registrar sistematicamente todos os avancos e dificuldades do estudante,
conforme Plano de Atendimento Educacional Especializado (item 6.1).

v Participar de todas as atividades previstas no calendario escolar, especialmente
no conselho de classe.

v' Registrar a frequéncia do estudante da Sala de Recursos Multifuncionais,
conforme item 5.5.

v' Cumprir os prazos legais para entrega dos documentos oficiais de resultados do
estudante conforme item 6.1.

a) Assegurar a correta identificagdo do diagndstico no cadastro do estudante,

matriculado na Sala de Recursos Multifuncionais.

b) Elaborar, executar e avaliar o Plano de Atendimento Educacional Especializado

do estudante, contemplando: a identificacdo das habilidades e necessidades

educacionais especificas dos estudantes; a definicho e a organizacdo das

estratégias, servicos e recursos pedagogicos e de acessibilidade; o tipo de

atendimento conforme as necessidades educacionais especificas dos estudantes;

o cronograma do atendimento e a carga horéria, individual ou em pequenos grupos.

c) Programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos

recursos pedagodgicos e de acessibilidade no Atendimento Educacional

Especializado, na sala de aula comum e nos demais ambientes da instituicdo de

ensino.

d) Produzir materiais didaticos e pedagodgicos acessiveis, considerando as

necessidades educacionais especificas dos estudantes e os desafios que estes

vivenciam no ensino comum, a partir dos objetivos e das atividades propostas no

curriculo.

e) Estabelecer a articulagdo com os professores da sala de aula comum e com

demais profissionais da escola, visando a disponibilizacao dos servicos e recursos

e o desenvolvimento de atividades para a participacdo e aprendizagem dos

estudantes nas atividades escolares.

f) Orientar os demais professores e as familias sobre os recursos pedagdégicos e de

acessibilidade utilizados pelos estudantes de forma a ampliar suas habilidades,

promovendo sua autonomia e participacao.

g) Desenvolver atividades proprias do AEE, de acordo com as necessidades

educacionais especificas dos estudantes: ensino da Comunicacdo Aumentativa e

Alternativa — CAA; ensino da informatica acessivel e do uso dos recursos de

Tecnologia Assistiva — TA; promoc¢éo de atividades para o desenvolvimento das

funcbes mentais superiores com vistas ao acesso ao curriculo do ano de matricula

do estudante.

Fonte: PARANA (2011; 2016; 2018)
Nota: Sistematizado pela autora

Os professores de SRM trabalham na rede estadual de ensino do Parana com

a carga horaria de 20 horas aulas semanais, sendo cada aula de 50 minutos e destas,
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05 aulas séo destinadas a hora atividade (planejamento). A leitura do Quadro 3, nos
indica que as atribuicdes destes professores sdo enormes, visto que ao passo que
precisam orientar professores e familiares, também acompanham os alunos na sala
aula comum, atendem alunos na SRM e ainda devem elaborar materiais didaticos de
acordo com as necessidades de cada estudante, com vistas a contribuir para o acesso
ao curriculo do ano em que os alunos estdo matriculados.

Observando as indicacdes das instru¢des acima, realizamos uma referéncia
especifica a indicacéo do trabalho colaborativo. Considerando que o trabalho da SRM
ocorre no contraturno escolar, ou seja, no periodo em que o aluno nao esta tendo
aulas na sala de aula comum, muitas vezes torna-se inviavel desenvolver um trabalho
conjunto entre os professores de SRM e os professores do ensino regular, pois muitos
profissionais trabalham em escolas diferentes nos dois turnos.

Teixeira (2021) constatou em seus estudos essa dificuldade, quando os
participantes de sua pesquisa relataram que por trabalharem em turnos contrarios e
em escolas diferentes em cada turno, raramente os professores de SRM e das
disciplinas se encontravam, demonstrando que é urgente que se tenha uma forma de
sistematizacao do trabalho colaborativo no sistema de ensino estadual do Parana.

Ainda discorrendo sobre as atribuicbes do professor, deparamo-nos com a
guestao da producao de materiais didaticos e pedagogicos acessiveis, “considerando
as necessidades educacionais especificas dos estudantes e os desafios que estes
vivenciam no ensino comum, a partir dos objetivos e das atividades propostas no
curriculo” (PARANA, 2011, 2018).

Diferente das disciplinas que se baseiam em livros e documentos didaticos
para direcionar a atuacdo pedagogica, na SRM ndo ha um documento didatico
norteador, ficando a critério de cada professor a selecéo, elaboracéo e execucédo das
aulas. Este é o0 assunto central de nossa pesquisa, uma vez que tendo os professores
gue providenciar a estruturacdo do proprio material didatico, acreditamos que existe
uma riqueza didatica muito grande, que atualmente ndo € mostrada e podera servir
de subsidios para o trabalho de outros professores, principalmente aqueles que estéo
comecgando nesta fungéo.

Sobre as atribui¢cdes do professor de SRM, quando investigamos o Manual de
Orientacdo: Programa de Implantacéo de Sala de Recursos Multifuncionais (BRASIL,
2010), percebemos que a legislacdo estadual esta alinhada com as indicacdes

federais. O documento citado indica que nos aspectos legais e pedagogicos do
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atendimento educacional na SRM, o trabalho do professor sera de “organizacéo de
estratégias pedagdgicas e identificacdo e producdo de recursos acessiveis” aos
alunos que frequentam os atendimentos. Ficando a critério de cada professor elaborar
seus proprios materiais com vistas a atender as necessidades de seus alunos.

Da mesma forma, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢é&o Nacional (LDB)
sob n° 9.394/96 (BRASIL, 1996) garante que “os sistemas de ensino assegurarao aos
educandos com necessidades especiais: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especificos, para atender as suas necessidades” (BRASIL,
1996, Art. 59). Analisando estas determinacdes tdo importantes que se referem as
garantias de direitos dos estudantes PAEE, pensamos em nosso trabalho no dia a dia
da escola e nos questionamos: onde estéo estes sistemas de ensino a quem a LDB
se refere, para organizar toda a demanda necessaria para atender as necessidades
especiais dos alunos PAEE?

Efetivamente o que observamos nas escolas é que ndo ha um sistema de
ensino elaborando suportes para que sirvam de subsidios aos professores. A
documentacéo legal que encontramos, sinaliza para uma visao coletiva de construcao
deste trabalho, mas efetivamente percebemos que nas escolas os professores da
SRM tentam dar conta sozinhos de todas as demandas que Ihe séo atribuidas. Isso
“sinaliza as atribuicGes do docente [...], no entanto, ndo prevé, tampouco oferece
cursos para a formagéo desses professores” (WANDERMURREM, 2016, p.22).

Portanto, fica sob responsabilidade dos professores de SRM dar conta de
atender todas as especificidades dos alunos, contando com a criatividade e o
interesse de cada um em buscar subsidios didaticos através dos recursos materiais
gue a escola disponibiliza.

Como as legislacbes estaduais seguem em grande parte as orientacdes
nacionais, ao analisarmos diferentes documentos, percebemos que todas as
atribuicbes acabam tendo indicativos de que “os sistemas” e/ou “as escolas” suprirdo
a demanda referente a inclusdo escolar. Na pratica, notamos a existéncia de uma
cobranga muito incisiva sobre os professores de SRM determinando que cabe a eles,
muitas vezes isoladamente, montar seu acervo didatico que possa nortear sua
atuacao docente junto aos alunos PAEE.

A selecéo e producdo de materiais para a SEM, devem estar alinhadas com
vistas a oportunizar ao aluno o acesso ao curriculo e de acordo com 0s parametros
pedagdgicos definidos pela SEED (PARANA 201; 2016) nas disciplinas de Portugués
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e Matemética. Santos (2019, p. 83) verificou em seu estudo que “ha uma caréncia de
recursos de TA disponiveis nas salas de recursos multifuncionais, principalmente
relacionados a conteudos especificos”. N&ao ha, portanto, nas orientacbes
documentais um direcionamento, um subsidio ou até mesmo modelos de materiais
para nortear o trabalho dos professores de SRM, sobretudo dos mais novos. A
producdo destes materiais didaticos fica a critério da criatividade e do engajamento
nas pesquisas de cada professor, ndo havendo nenhuma contrapartida de
documentos estruturados pelos 6rgaos federais e estaduais.

Oliveira e Prieto (2020, p. 350) em sua pesquisa com professores que
trabalham na Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo, constataram que 45% dos
entrevistados (81 professores) justificam que suas dificuldades de atuacdo com toda
a diversidade do PAEE estdo relacionadas as especificidades de cada area ou
categorias desse publico, que sdo complexas e exigem competéncias variadas para
responder adequadamente as necessidades de cada um desses estudantes. Isto nos
mostra que a condicdo de ser especialista em Educacdo Especial ndo confere ao
professor a condi¢cdo de deter todo o conhecimento necessario para a atuacdo nas
SRM.

Apesar da existéncia de diversos materiais voltados a Educacdo Especial,
principalmente em sites e blogs, a literatura oficial de 6rgdos governamentais € muito
escassa. Os sites e blogs geralmente trazem os materiais voltados aos anos iniciais,
gue nao sao o foco do nosso estudo. Os alunos PAEE dos anos finais do ensino
fundamental estdo entrando na adolescéncia e alguns a sdo jovens, porém o fato de
muitos ainda estarem em processo de alfabetizacdo, faz-se necessario a utilizacao de
materiais condizentes com a sua idade e que ainda busquem contemplar as
demandas vigentes.

E preciso um olhar minucioso para que este perfil de alunos seja contemplado,
dentro da faixa etaria em que se encontram. Em seu estudo com alunos jovens e
adultos com deficiéncia intelectual, Dias e Oliveira (2013) nos revelam que estas
pessoas muitas vezes ndo sao atendidas em consonancia com sua faixa etaria sendo
‘representadas como ‘criangas grandes’ incapazes de agir, deliberar, escolher ou
liderar, como qualquer adulto sem o mesmo diagnéstico”. (DIAS; OLIVEIRA, 2013, p.
178).

Carmello Neto (2019) descreve sobre um novo olhar que as escolas devem

ter sobre os alunos com deficiéncia intelectual, publico da SRM, e destaca que “o
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tratamento recebido pelo aluno com deficiéncia intelectual na escola superou a
compreensao de que o deficiente deve ser tratado como uma eterna crianca, negando
0 seu acesso ao curriculo escolar” (p.58). No entanto, Capellini (2018, p. 138) relata
sobre o aluno com deficiéncia intelectual grave que este “precisa de um curriculo
adaptado, pois, se apenas o considerarmos diferente, ignorando tais necessidades
especificas, seria como se a deficiéncia intelectual deixasse de existir”.

Para Noronha (2016, p. 75) a SRM néo deve reproduzir os conteudos da sala
regular e sim, deve ser entendida como um espaco para o desenvolvimento de
estratégias de aprendizagem centradas em um novo fazer pedagdgico que favoreca
a construcdo do conhecimento pelos alunos, contribuindo no desenvolvimento com
vistas ao acesso ao curriculo e na participacdo da vida escolar.

Desta forma, quando falamos sobre o acesso ao curriculo precisamos
direcionar nosso olhar para a individualidade dos sujeitos, para assim n&o correr o
risco de, por priorizar tudo o que esta contido no curriculo, deixar da mesma forma o
aluno PAEE excluido, pelo fato do foco ser o curriculo e ndo as potencialidades e

necessidades dos alunos.

2.2. ESTRUTURA FiSICA E DIDATICA DA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAL

Quando vocé ouviu falar pela primeira vez em “Sala de Recursos
Multifuncional” o que foi que imaginou? Serd que pensou em uma sala bem
estruturada, com muitos recursos materiais como jogos, livros, atividades e outros
aportes didaticos atrativos para desenvolver a atencao e a aprendizagem dos alunos?
Possivelmente esta é a visdo que muitas pessoas tém sobre este importante espaco
das escolas. Vamos entdo conferir o que realmente encontramos ao estudarmos
sobre a estrutura das SRM no estado do Parana

O Documento Orientador do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais (BRASIL, 2012) relata que o Decreto n° 6.571/2008 (BRASIL, 2008)
institui a possibilidade de o de estudante da Educac¢éo Especial, ter uma matricula em
classe comum da rede publica de ensino e outra no atendimento educacional
especializado (AEE). No caso das escolas de Educacao Basica o aluno € matriculado
no ensino regular e na SRM.

O Decreto n° 7.611/2011 que incorporou o Decreto acima referido, afirma que

as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) “sdo ambientes dotados de
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equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do
atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2011, Art. 5°).

As salas sdo compostas por equipamentos, mobiliarios e, materiais didaticos
e pedagogicos para organizacdo das salas e a oferta do atendimento educacional
especializado — AEE (BRASIL, 2012). Estas salas podem ser do tipo | e tipo Il. A sala
de tipo Il contém todos os recursos da sala tipo I, adicionados os recursos de
acessibilidade para alunos com deficiéncia visual (BRASIL, 2010). Vejamos no

Quadro 6 os itens contidos no quite do MEC para as SRM tipo I:

QUADRO 6 - Especificacdo dos itens da Sala Tipo |

Equipamentos

Materiais didatico/pedagogico

Mobiliario

02 microcomputadores

01 laptop

01 estabilizador

01 scanner

01 impressora laser

01 teclado colmeia

01 mouse com entrada

01 material dourado

01 esquema corporal

01 bandinha ritmica

01 memoéria de numerais |

01 tapete alfabético encaixado

01 software de comunicacéo
alternativa

01 mesa redonda

04 cadeiras

01 mesa para impressora
01 armario

01 quadro branco

02 mesas para computador
02 cadeiras

01 sacolao criativo monta tudo

01 quebra cabecas — sequéncia
l6gica

01 dominé de associacao de ideias
01 domind de frases

01 dominé de animais em libras

01 domind de frutas em libras

01 domind téatil

01 alfabeto em braile

01 kit de lupas manuais

01 plano inclinado- suporte para
leitura

01 memodria tatil

para acionador
01 lupa eletrénica

Fonte: BRASIL (2013)
Nota: Sistematizado pela autora

A distribuicdo dos quites de materiais iniciou em 2005 e registrou no ano de
2013 a ultima renovacao. Grande parte das escolas que atenderam aos pré-requisitos
relacionados no mesmo documento receberam estes materiais (BRASIL, 2012). No
entanto, como vimos em Santos (2019, p. 25) durante os anos em que as SRM foram
sendo implantadas, ocorreram mudancas na composicdo dos materiais que eram
disponibilizados para estes espacos, retirando alguns materiais, inserindo outros ou

substituindo recursos com novas tecnologias. Em 2005, por exemplo, dentre os
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materiais, consta um toca-fitas (gravador), instrumento este que seguramente nao se
usa mais nas escolas atualmente.

De acordo com Santos (2019) muitas SRM n&do possuem estes materiais por
ndo os terem recebido, ou entdo, estdo em méas condi¢bes devido ao uso e no caso

dos materiais tecnoldgicos, varios tornaram-se obsoletos:

Ocorreram mudangas na composi¢cdo dos materiais destinados as SRM,
durante a implantacdo, mas algumas das escolas nunca receberam nenhum
dos materiais, nem mesmo materiais basicos como o mobiliario, armario,
mesas, cadeiras, quadros para receber estes estudantes (SANTOS, 2019,
p.25).

Apesar dos investimentos registrados nos documentos do MEC,
evidenciamos, no dia a dia escolar, as mesmas constatacfes que Wandermurrem
(2016, p. 94), colocando em duvida o cumprimento da entrega dos materiais a todas
as escolas e percebemos o “sucateamento dos equipamentos e dos espacgos”,
espacos estes por vezes improvisados e inadequados a um bom direcionamento dos
trabalhos.

Para se equiparem, as escolas que nao receberam 0s quites ou nao tiveram
reposicdo dos materiais j& sem condigbes de uso, buscam otimizar as verbas
disponiveis pelos 6rgdos governamentais que permitam tais aquisicdes e/ou contam
com as arrecadacfes extraordinarias junto a Associacdo de Pais, Mestres e
Funcionarios (APMF) através de rifas, bazares, promocfes e outros.

Como pudemos verificar no Quadro 6 nao identificamos em nenhum dos
quites entregues entre 2007 e 2013 livros e/ou apostilas que possam subsidiar o
trabalho do professor de SRM voltando-se aos contetdos do ensino comum entre 0s
materiais didatico pedagaogicos (BRASIL, 2012).

Seguindo a linha dos decretos nacionais, a Instrucdo Normativa 09/2018 —
SUED/SEED (PARANA, 2018, p.2) também define as SRM como “o espago
organizado com material didatico, recursos pedagogicos, tecnoldgicos, de
acessibilidade, de natureza pedagdgica objetivando a oferta do Atendimento
Educacional Especializado”. Nao pretendemos nos deter, neste trabalho, a fazer
criticas ou discordar das afirmac¢des contidas nos documentos oficiais do Estado. Mas
convém evidenciar enquanto profissionais atuantes nas escolas, que nem todos 0s

recursos la descritos estdo realmente disponiveis em todas as instituicées de ensino.
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Desde 2012 o MEC substitui o sistema de distribuicdo de verbas destinados

a fins que contemplem o PAEE pelo programa Escola Acessivel. O programa tem por
objetivo:

Promover a acessibilidade e inclusdo de estudantes com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao

matriculados em classes comuns do ensino regular, assegurando-lhes o

direito de compartilharem os espacos comuns de aprendizagem, por meio da

acessibilidade ao ambiente fisico, aos recursos didaticos e pedagdgicos e as
comunicacdes e informagdes (BRASIL, 2013, p.7).

Os recursos sdo enviados de acordo com a quantidade de alunos, apés a
escola se cadastrar no site do MEC e ser selecionada. Porém néo fica clara como é
feita esta selecao.

A Tabela 1mostra os recursos destinados pelo Programa Escola Acessivel:

TABELA 1: Recursos destinados pelo programa Escola Acessivel

Intervalo de classe de n° de Custeio- R$ (80%) Capital - R$ (20%) Total - R$
estudantes

Até 199 6.640, 00 1.660,00 8.300,00

200 a 499 8.000,00 2.000,00 10.000,00

500 a 1000 10.000,00 2.500,00 12.500,00

Acima de 1000 12.000,00 3.000,00 15.000,00

Fonte: BRASIL (2013)
Nota: Sistematizado pela autora

Mesmo as escolas tendo recebido recursos oriundos da mantenedora ou
angariado verbas junto aos grupos escolares, continua havendo uma lacuna no que
se refere aos materiais pedagogicos como livros, apostilas e jogos voltados
efetivamente a faixa etéria dos alunos atendidos nas SRM dos anos finais do ensino
fundamental. Isso ocorre porque ha uma escassez de recursos didaticos voltados aos
PAEE dos anos finais.

Essa escassez também foi verificada por Roquejani (2018, p. 132) quando
aponta que a efetivacéo de atividades com alunos PAEE ndo podem depender apenas
do professor, mas sim de todo o ambiente escolar, “o qual ja deveria estar preparado
para receber o contingente de estudantes, no que se refere a disponibilidade de
materiais e recursos, a preparacao e ao apoio especializado ao professor de ensino

comum” e para o professor da SRM.
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A evidéncias quanto a escassez de recursos didaticos voltados a SRM foi
percebida em um estudo de Noronha (2016, p. 319) junto a duas professoras. Ambas
relataram que utilizam outros espacos da escola como biblioteca, laboratérios, sala de
informatica, “mas consideram que seria mais apropriado se tivessem alguns materiais
interessantes e estimuladores em suas salas, como mapas, computador,
enciclopédias, livros, material didatico de consumo, etc.”

Desta forma, verificamos que recai exclusivamente sobre o professor de SRM
a responsabilidade em preparar todos os seus aportes didaticos. O acumulo de
funcbes que este professor assume dentro do contexto escolar influencia na
construcdo de sua identidade profissional. “Este profissional passa a vivenciar os
mesmos anseios do professor da sala de aula regular, por exemplo, a sobrecarga de
trabalho e a responsabilidade pelo desempenho dos seus alunos”
(WANDERMURREM, 2016, p. 167).

Dentro das inquietudes que constantemente nos cercam no ambito escolar na
area da Educacao Especial, um ponto que se destaca € adequacdo das propostas
pedagogicas a faixa etaria dos alunos. Ha uma linha ténue no trabalho com o publico
adolescente e jovem em que se deve manter a ludicidade das atividades sem com
isso, deixé-las com a conotacéo infantil. Atividades com caréater infantil para este grupo
ndo contribuem no desenvolvimento da autonomia destes e, muitas vezes, estao
desalinhadas com as propostas do Plano de Atendimento Educacional Especializado
gue deve ser elaborado anualmente para cada aluno atendido nas SRM.

A LDB (BRASIL, 1996) assegura que a oferta de educacéo escolar regular
para jovens e adultos deverd ser com caracteristicas e modalidades adequadas as
suas necessidades e disponibilidades. Isto reafirma a importancia do cuidado dos
docentes ao elaborar suas propostas para o publico adolescente e jovem deixando as
aulas atrativas, ludicas sem, no entanto, evidenciar uma conotagao infantil.

Muitos alunos que apresentam deficiéncia intelectual sdo atendidos nas SRM
pois fazem parte do PAEE e alguns demonstram grande interesse por assuntos do
publico infantil. N&o indicamos que haja um rompimento repentino destes assuntos,
apenas vemos que se deve aos poucos, procurar trazer estes alunos para vivéncias
novas a fim de que eles tenham a oportunidade de conhecer outras experiéncias que
condizem com sua faixa etéria.

Moreira e Baumel (2001) citado por Zerbato e Mendes (2018, p. 148) relatam

gque as adaptacbes curriculares ocasionalmente sdo inadequadas e



59

descontextualizadas para o aluno publico-alvo da Educacao Especial e, muitas vezes,
“contribuiam para infantilizar o estudante PAEE ou reforgar o estigma de que sao
incapazes de realizar determinadas atividades”.

Este relato demonstra que ha uma necessidade em se estruturar um material
didatico norteador para o trabalho nas SRM do 6° aos 9° anos. Para isso, deve-se
buscar atividades que resgatem as defasagens académicas e estejam ligadas ao
curriculo, através de propostas dinamicas que despertem o interesse dos estudantes.
N&o vemos esta proposta como um fim e sim como um meio, uma indicagao ou um
suporte didatico pedagdgico. Através dela o professor poderd verificar as
necessidades de seus alunos e adequa-las individualmente.

N&o se trata de elaborar um material Unico que seja usado igualmente com
todos os alunos. Vilaronga (2016, p.85) relata que as propostas didaticas nao
contemplam todas as especificidades dos estudantes pois cada um “aprende de uma
maneira e quanto maior a diversidade de estratégias em sala de aula para levar o
curriculo até eles maior sera o sucesso na aprendizagem”. Assim, vemos que
subsidios didaticos indicando propostas de atividades ainda deverdo ser adequadas
pelos professores nas escolas, a fim de olhar individualmente cada aluno.

Buscando estratégias que tragam referéncias condizentes com nosso estudo,
vimos que o Desenho Universal para Aprendizagem - (DUA), de acordo com Zerbato
e Mendes (2018), é pensado e adaptado para os alunos PAEE na perspectiva de
manter o material para todos os alunos da sala de aula, de modo a beneficiar todos
na compreensdo dos contetdos ensinados. Seguindo esta premissa, buscaremos
desenvolver recursos didaticos que ndo sejam somente utilizados pela SRM e sim
possam beneficiar a escola como um todo.

Elaborar, selecionar e estruturar materiais didaticos para a SRM podera
também trazer beneficios aos demais alunos da escola, fazendo ainda referéncia ao
DUA, principalmente no desenvolvimento de jogos que envolvem os contetdos das
disciplinas. Estes, a priori, elaborados para os alunos da SRM, poderdo beneficiar
todos os estudantes do ensino comum, uma vez que, la também se encontram
estudantes que demandam de estratégias diversificadas para se apropriar dos
conteudos. (CAPELLINI, 2019).

Tanto, a LDB (BRASIL, 1996) em seu artigo no Art. 59, quanto a Instrucao
09/2018 SUED/SEED (PARANA, 2018) destacam que os sistemas de ensino

assegurardo aos educandos com necessidades especiais curriculos, métodos,
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técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para atender as suas
necessidades. Porém, ficou evidente em nossos estudos até aqui, que essas
atribuicdes recaem somente sobre os professores, porque efetivamente os sistemas
de ensino, ndo tem oferecido estrutura para atender as demandas dos alunos PAEE
como deveria acontecer.

Vendo que é de responsabilidade dos docentes a elaboracdo e a adequacao
das atividades que sao desenvolvidas pelos alunos, estamos convencidos de que ha
uma busca constante e intensa em dar conta de atender estas demandas por parte
destes profissionais de SRM, propostas estas que queremos tirar do anonimato
conjuntamente para elaborar um documento que possa nortear o trabalho de todos.

Apoés realizar o aprofundamento nos trabalhos acima relacionados,
verificamos algumas evidéncias que estdo diretamente ligadas ao nosso foco de
nosso estudo. Vimos Floro (2016) constatar que apesar do municipio de Franca/SP
ter elaborado em 2008 um referencial curricular subsidiado pelos Parametros
Curriculares Nacionais — Adaptacdes curriculares (BRASIL, 1998), os professores em
sua maioria fazem uso da colecéo “A Educacéo Especial na Perspectiva da Incluséo
Escolar” (ROPOLI, 2010).

A opgao por esse uso, pode ser justificada pelo motivo de que o segundo
documento contém mais informacgdes concretas, como sugestdes de atividades para
o aprendizado de linguagem, codigos e recursos tecnologicos para garantir a
comunicacgao e 0 acesso ao curriculo da classe comum, facilitando assim a dindmica
dos professores na utilizagao destas atividades ou na elaboracdo de novas propostas.

Gomes (2016) e Rabelo (2016) evidenciaram as dificuldades que os
profissionais de SRM tem em diversificar os materiais pedagdgicos uma vez que 0s
recursos materiais nas escolas sao disponibilizados de forma homogénea, trazendo
exigéncias desafiadoras aos professores no sentido de atender integralmente as
especificidades de cada aluno.

Dentro destas diversificacbes no que se refere as necessidades dos
estudantes, Wandermurrem (2016) percebeu também que ha uma certa indefinicdo
por parte das escolas sobre o papel que o profissional de SRM desenvolve, quando
consideram estes como os detentores de conhecimentos amplos, sobretudo, de todas
as disciplinas contidas no curriculo escolar. Tanto Wandermurrem (2016), quanto

Milanesi (2018) mencionam que é preciso instrumentalizar os professores com
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formagbes adequadas para que possam dar conta da diversidade de atribuicées nas
escolas.

Milanesi (2018), Silva (2018), Carmelo Neto (2019) e Teixeira (2021)
levantaram discussodes sobre as dificuldades das escolas em conseguirem oportunizar
momentos em que professores de Educacdo Especial possam desenvolver de forma
colaborativa os planejamentos com os professores das disciplinas. Além disso, nos
trouxeram reflexdes muito importantes sobre a quantidade de contelidos expostos aos
alunos com deficiéncia intelectual no ensino regular, onde a dindmica € muito rapida,
fazendo com que os alunos, sobretudo os com deficiéncia intelectual, tenham um
contato muito superficial sobre cada assunto.

Santos (2019) e Lins (2019) fundamentaram seus estudos em-cima-da na area
da matematica para alunos com deficiéncia intelectual, destacando que ha poucos
recursos prontos em consonancia com os contetdos dos anos finais ficando a cargo
dos professores da SRM a elaboracao destes. No entanto, verificou-se a dificuldade
dos professores em utilizar as tecnologias assistivas e a escassez de recursos para
confeccionar os materiais que muitas vezes acabam sendo elaborados com recursos
proprios dos professores.

Os aspectos relatados pelos autores Santos (2019) e Lins (2019), os quais
fundamentaram nossa pesquisa, neste capitulo, retratam diversas regides do pais em
um intervalo de 06 anos. A partir desse estudo, foi possivel perceber que as
coincidéncias com nossa realidade escolar sdo muito evidentes.

Diante disso, destacamos que a falta de sincronia para o planejamento
escolar, as falhas na formacédo docente e sobretudo a precariedade de materiais
didaticos para atender minimamente os alunos com deficiéncia intelectual nos anos
finais do ensino fundamental s&o realidades que vemos no dia a dia da escola.

Pensando nas lacunas existentes nas escolas referente a estruturagao
didatica para alunos PAEE, sobretudo os com DI, iremos apresentar a seguir uma
experiéncia exitosa de um grupo de professores do Parana, que decidiu
conjuntamente mudar esta realidade em suas escolas, somando forcas em um
trabalho colaborativo, voltado as adaptacdes curriculares dos contetdos do 6° ano ao

Ensino Médio.
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CAPITULO 3 — GRUPO TRILHAS DA INCLUSAO: CAMINHOS PERCORRIDOS
PARA O TRABALHO COLABORATIVO

Neste capitulo caracterizaremos o grupo Trilhas da Inclusdo que buscou,
juntamente com dezenas de professores nos anos de 2021 e 2022, desenvolver de
forma coletiva, adaptacdes curriculares com os conteudos referentes a grade do 6°
ano até o Ensino Médio.

As professoras de participantes da nossa pesquisa também fizeram parte do
grupo Trilhas da Inclusdo. Por diversas vezes em nossos encontros via Google Meet,
elas citaram que as atividades elaboradas no grupo que viraram referéncia para a
pratica didaria em suas escolas. Sendo assim, passamos a lhes apresentar este
projeto, que em 2021, atendeu em partes as demandas da Educacao Especial da rede
regular de ensino das escolas estaduais do Parana e em 2022 se estendeu para
outras regides do Brasil.

O periodo da Pandemia da Covid 19 promoveu uma reestruturacao em varios
setores e no campo educacional contribuiu para uma mudanca significativa, sendo
necessario recorrer ao uso das tecnologias de maneira potencial para o
encaminhamento das atividades pedagoégicas de maneira remota ou hibrida.

Os desafios e o0s encaminhamentos pedagogicos adotados foram
fundamentais na nova realidade exigindo um trabalho colaborativo, acées integradas
e um espirito inovador, por parte dos professores para atender as novas demandas
ativas.

Dentro do novo modelo de ensino remoto e hibrido do periodo pandémico, os
professores tiveram pouco tempo para se ajustar as novas demandas, as quais
culminaram também em atribuicGes como a necessidade do dominio das tecnologias,
a elaboracao de propostas didaticas que atendessem as necessidades dos alunos,
dentre elas, as adaptagOes curriculares aos alunos que apresentavam esta
necessidade.

Essa situacao-resultou em uma sobrecarga de trabalho, tendo o professor, ao
mesmo tempo, que se apropriar de novas tecnologias e imediatamente aplica-las junto
aos estudantes. Por outro lado, havia estudantes sem a interacdo tecnoldgica que
precisavam ser atendidos através de atividades impressas que eram elaboradas e
enviadas pelos professores, para serem realizadas em casa.

Percebendo a dificuldade que os professores enfrentavam para atender as

atribuicbes das escolas, um grupo de professores decidiu unir seus esfor¢os, em
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marco de 2021, e trabalhar de forma colaborativa, com o intuito de elaborar atividades
adaptadas com os conteudos referentes a grade curricular do 6° ano ao Ensino Médio
e, compartilhar com os professores para posteriormente fossem enviadas aos alunos
da rede publica estadual do Parana. Deu-se a este grupo o nome de Trilhas da
Incluséo.

A ideia para a criacdo de um grupo de trabalho partiu desta pesquisadora e
logo foi abracada por outros 15 professores que imediatamente entenderam que a
proposta poderia ser viavel. Tratava-se de um grupo com formages distintas, todos
com graduacdo em alguma éarea da licenciatura e pés-graduacdo em Educacdo
Especial, pré-requisito do estado do Parana para atuar nesta area.

O desejo de mediar o conhecimento dos alunos com dificuldades de
aprendizagem, naquele momento histérico de isolamento fisico, fez com que estes
professores superassem a inseguranca frente as novas tecnologias e aceitassem o
desafio de criar atividades atrativas e acessiveis para os alunos.

O foco do grupo foi estabelecido coletivamente com vistas a atender os alunos
com Deficiéncia Intelectual - (DI). Segundo consenso do grupo, este era o0 publico
dentro de suas escolas que mais necessitava de esforcos coletivos para que os
conteudos fossem enviados de maneira a contemplar suas necessidades.

Os indicativos de trabalho do grupo Trilhas da Inclusdo foram encaminhados
com base nas experiéncias dos professores junto a seus alunos com DI. Como vimos
nos estudos de Capellini (2018) com este publico, mesmo fazendo uso de todos os
recursos e das tecnologias mais modernas que dispomos, alguns conteldos sao
extremamente abstratos e tornam-se inviaveis de serem apreendidos pelos
estudantes com maiores acometimentos intelectuais.

O grupo Trilhas da Incluséo delineou seu trabalho entendendo que a iniciativa
de buscar uma estruturacdo didatica com os contetudos dos anos finais do ensino
fundamental e médio, serviria como auxilio no direcionamento pedagdgico dos
professores, sendo ainda, possivelmente, necessario adequar as propostas de acordo
com as reais necessidades de cada aluno.

Os trabalhos do grupo consistiram em selecionar os contetdos disponiveis no
site Aula Parana®, plataforma pedagdgica oficial da rede estadual de ensino do

Parand, naquele momento, e elaborar com estes uma atividade de no maximo duas

3 Disponivel em https://www.aulaparana.pr.gov.br/
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paginas. Estas atividades eram compartilhadas em um drive coletivo do grupo e cada
professor poderia utilizar as producfes dos colegas em suas escolas para envia-las
aos seus alunos.

Para a elaboracdo das atividades, alguns critérios foram estabelecidos tais
como: manter prioritariamente o conteudo vigente do ano/série, usar fonte Arial 12 em
caixa alta, optar por imagens sem a conotacdo infantil e dentro do contexto dos
conteudos, fazer indicativos visuais nos textos, estabelecer propostas de trabalho
simples, porém consistentes com vistas a desenvolver a aprendizagem e a autonomia
dos alunos.

As propostas construidas dentro do grupo Trilhas da Inclusao seguiram alguns
aportes tedricos tais como a linha de pesquisa colaborativa de Ibiapina (2008, p. 33)
ao destacar que “colaborar n&o significa cooperar, tampouco participar, significa
oportunidade igual e negociacao de responsabilidades, em que os participes tém voz
e vez em todos os momentos da pesquisa”. Ou seja, todos os professores envolvidos
contribuiram para que fosse possivel desenvolver as a¢cdes do projeto.

Sobre estes indicativos na elaboracdo das propostas didaticas discorremos
detalhadamente nos topicos a seguir. Neles também destacamos que para o grupo
atingir estes pré-requisitos nas atividades, foi necessario fazer muitos momentos

formativos.

3.1 MOMENTOS DE FORMACAO PARA A PRATICA PEDAGOGICA

Ao iniciarmos a elaboragdo das primeiras atividades adaptadas do grupo
Trilhas da Inclusdo, percebemos que grande parte dos professores apresentava
muitas dificuldades em trabalhar com as ferramentas tecnologicas, sobretudo com os
recursos do word.

Estas dificuldades estavam relacionadas diretamente com a otimizacdo dos
espacos utilizados nas atividades tais como: retirar fundo de imagens, movimentagcao
de imagens em todos os campos da folha, uso de formas, uso de tabelas,
agrupamento de imagens, retirada dos contetdos dos slides constantes no site Aula
Parana etc.

A apropriacéo das tecnologias para os professores, revela a necessidade da
formacao continuada, ja que na Base Nacional Curricular Comum - (BNCC) (BRASIL,
2018), na meta 5 ha a descricédo especifica sobre a importancia do uso e apropriacao

das tecnologias pelos alunos na escola. Porém, na pratica muitos professores
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apresentam resisténcia ou inseguranca em utilizar as tecnologias, gerando um
contrassenso: como o professor poderd ensinar sobre algo que ndo possui uma
formac&o minima?

Sendo assim, o grupo Trilhas da Inclusdo passou a realizar momentos de
formag&o com reunides via google meet, onde foram repassadas informagdes e dicas
para que os professores pudessem otimizar sua forma de trabalho, adotando
ferramentas que facilitassem a elaborac&o de suas propostas didaticas. As reunides
foram objetivas e com foco nas agbes préaticas. Um professor foi repassando seus
conhecimentos para 0s outros e, assim iniciou-se, um processo de formacgao baseado
na troca de experiéncias.

Um ponto a ser destacado é a diversidade da composicao do grupo Trilhas da
Inclusdo, que contou com a participacao tanto de professores especialistas quanto
professores regentes, pedagogas, diretores de escola e professora universitaria.

Esta unido de setores diminuiu os “conflitos, disputas, relacbes de poder,
culpabilizacéo e (des) responsabilizacdo no interior da escola” (SOUZA, 2014 p. 6).
N&o se tratava de atividades para meu aluno ou seu aluno e sim, para 0S N0SS0S
alunos, revelando que o grupo estava no caminho, ou quem sabe na trilha, certa para
que inclusao escolar fosse vista como responsabilidade de todos os integrantes da
comunidade escolar.

Podemos apontar que, através do grupo Trilhas da Incluséo, a colaboracao
entre os professores do ensino comum e do ensino especial substituiu as cobrancas
e terceirizagédo de responsabilidades, reagcdo comum antes do grupo. Dessa forma, “o
ato de compartilhar responsabilidades no ensino colaborativo na perspectiva da
educacao inclusiva cria um espacgo unico de produtividade e exercicio intelectual de
professores” (RABELO, 2012 p. 66), ndo cabendo mais uma postura passiva, que
aguarda resultados e sim uma pratica que media 0os conhecimentos para um bem
maior: a inclusdo escolar de qualidade.

A0S poucos 0 grupo que iniciou com 16 professores foi crescendo e em julho
de 2021 ja havia mais de 90 professores participando. Com tamanha adeséao, o
laboratério Ludico Pedagdégico - (LALUPE) da Universidade Estadual de Ponta -
Grossa (UEPG) reconheceu a importancia do projeto e passou a apoia-lo como um
projeto de extensao. Desta forma os professores participantes do grupo passaram a
receber certificados com carga horaria como reconhecimento ao trabalho

desenvolvido.
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A Figura 2, apresenta em um grafico dados quantitativos sobre a adesao de

professores no Grupo Trilhas da Incluséo:

Figura 2 - Adeséo dos Professores - Grupo Trilhas da Incluséo
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Fonte: MANRIQUE (2022).

A Figura 2 nos da uma dimenséo da adesao de professores ao grupo Trilhas
da Inclus&o que gradativamente foi aumentando. A unido destes esfor¢cos condiz com
as afirmacdes de Capellini (2019, p. 34) de que a educacdo dos individuos numa
perspectiva inclusiva nédo deve ser atribuida apenas a um professor, sendo este do
ensino comum ou da Educacédo Especial e que “o trabalho em parceria pode ser um
caminho muito valioso para favorecimento da aprendizagem dos estudantes”.

Isso motivou os professores a perceber que estavam envolvidos em uma nova
forma de mediacdo de conhecimento e de aprendizagem, fortalecendo o trabalho
colaborativo quando um professor repassava ao outro o que sabia fazer em termos
de recursos tecnoldgicos e didaticos pedagogicos.

Estas constatacdes também foram evidenciadas por Ibiapina (2008) ao relatar

gue a colaboracéo entre pares se torna evidente em formulacdes repassadas por meio
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da linguagem dando origem aos enunciados emitidos que sao reestruturadas com
base em uma nova apreenséo.

Havia uma urgéncia historica em estruturar materiais com os conteudos dos
anos finais do ensino fundamental e Ensino Médio. Porém, tanto o Estado do Parana
guanto o Governo Federal sempre se isentaram dessa responsabilidade, justificando
com uma fala emitida inclusive por alguns estudiosos, de que ndo ha como atender
todos os alunos devido suas especificidades.

Assim como Vilaronga (2016, p.85), o grupo entende que estas atividades
realmente ndo contemplam todas as especificidades dos alunos “pois cada estudante
aprende de uma maneira e quanto maior a diversidade de estratégias em sala de aula
para levar o curriculo até eles maior sera o sucesso na aprendizagem”. Porém, com
os resultados obtidos, junto ao grupo Trilhas da Incluséo, foi possivel perceber que é
vidvel a construcao de uma base didatica estruturada para que os professores tenham
subsidios e ndo precisem rotineiramente comecar do zero a elaborar suas atividades.

Apesar da iniciativa do grupo ser nobre, devemos ressaltar que a lacuna em
relacdo a falta de subsidios didaticos para os alunos PAEE e a falta de formacgéao
voltada especificamente para as adaptacdes curriculares nas escolas brasileiras
continua. Frequentemente, ouvimos queixas dos professores no ambiente escolar
afirmando que sentem uma fragilidade em sua formacao para atender as demandas
dos alunos que necessitam de materiais adaptados. Tais fatos mostram ainda é
necessario percorrer um longo caminho para que a educacdo inclusiva seja
efetivamente atendida dentro de toda a sua particularidade.

Dentro das propostas que couberam ao Grupo Trilhas da Incluséo,
verificamos uma grande contribuicdo no processo formativo dos professores com
vistas a inclusédo escolar. Em 2021 o grupo teve professores representantes de 17
cidades do estado do Parana. Em 2022 o grupo foi aberto a nivel nacional e teve
representantes das 5 regidbes do Brasil, quando professores de 12 estados
participaram das propostas contabilizando 38 cidades ao todo.

Vamos conhecer a relacao de cidades e estados que participaram do grupo

Trilhas da Inclusédo em 2021 e 2022, a partir das informacdes do Quadro 7:
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QUADRO 7: Municipios do Parana participantes do grupo Trilhas da Inclusdo em 2021

Participacéo

no Grupo Trilhas da Inclus@o 2021- Paran&

Castro
Curitiba

Foz do Iguacgu
Imbituva
Ipiranga

Irati
Lidianépolis
Londrina

ASANENENENENENEN

Pato Branco

Pirai do Sul

Ponta Grossa

Porto Amazonas
Marilandia do Sul
Medianeira

Séao Joao do Triunfo
Sengés

AN N N N N NN

Fonte: Dados da pesqu
Nota: Sistematizado pe

isa
la autora

No Quadro 8 sistematizamos a relacdo de estados e municipios participantes

do grupo Trilhas da

Inclusdo no ano de 2021.

QUADRO 8: Municipios e estados participantes do grupo Trilhas da Inclusdo em 2022

Estados

Municipios

Parana

Candoi, Castro, Curitiba, Guarapuava, Pato Branco, Ponta Grossa, Santa
Isabel do Oeste, S&o José dos Pinhais, e Rio Negro.

Rio Grande do Sul

Marau

Santa Catarina

Floriandpolis e Joinville

Espirito Santo

Vitéria

Minas Gerais

Sé&o Sebastido do Paraiso

Rio de Janeiro

Rio de Janeiro e Seropédica

Sao Paulo

Batista  Botelho, Bragan¢ca Paulista, Campinas, Cordeirdpolis,
Guaratinguetd, Jacarei, Jacupiranga, Jal, Piedade, Sdo Manuel, Sédo Paulo,
Sorocaba e Votuporanga.

Mato Grosso do Sul

Campo Grande.

Rondbnia Ariquemes
Para Abaetetuba, Belém, Curuéa e Porto de Moz
Bahia Brumado
Piaui Jaicos
Fonte: Dados da pesquisa

Nota: Sistematizado pela autora
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Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - (IBGE 2022)
existem 5.570 municipios no Brasil. Isto significa que o projeto Trilhas da Incluséo
conseguiu chegar a um numero muito pequeno locais até o0 momento, sendo ainda
necessario divulgar mais os trabalhos destes professores para que resultados, como
0s obtidos em 2021 e 2022, sejam alcangcados em mais municipios do pais.

Outro fator que precisamos destacar € que todo o trabalho do grupo, tanto em
2021, quanto em 2022, foi totalmente voluntario. Nao houve nenhum subsidio
governamental e, muitos professores elaboravam suas atividades em casa, fora de
seu horario de trabalho, alegando que em suas escolas ndo havia tempo e/ou recursos
tecnoldgicos disponiveis. Isso ocasionou uma sobrecarga de afazeres profissionais
aos professores, resultando em muitas desisténcias no decorrer do projeto, devido ao
acumulo de trabalho e/ou a falta de condi¢des de elaborar as atividades na escola.

A figura 3, refere-se a um gréfico resultante de uma pesquisa que as
organizadoras do grupo Trilhas da Inclusdo fizeram junto aos professores do grupo
em 2021, o qual expbe dados sobre o tempo que os professores necessitavam para

elaborar suas atividades de até 2 paginas:

FIGURA 3: Tempo para a elaboracdo de uma atividade adaptada.

6 - Em média quanto tempo vocé leva para adaptar sua atividade da semana (considere tudo:
separar conteudos, elaborar as propostas e postar no drive)?

59 respostas

@ Menos de uma hora
@ De uma a duas horas
De duas a trés horas

Fonte: Trilhas da Inclusédo (2021).

Os dados acima séo alarmantes e nos colocam em estado de atengdo. Na
rede estadual de ensino do Parana os professores tém o direito de 5 horas aulas de

50 minutos semanais para realizar seu planejamento dentro de uma carga horéria de
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20 horas semanais (PARANA, 2022). Considerando que 57,6 % dos professores do
grupo Trilhas da Incluséo relataram que utilizam de 02 a 03 horas para elaborar suas
propostas didaticas adaptadas, podemos facilmente perceber que, caso o professor
tenha pelo menos dois alunos que necessitam de adaptag@es curriculares didrias em
anos distintos, ndo havera tempo habil para essa elaboracéo nas escolas.

Com isto ndo queremos aqui isentar os professores de atender a demanda
crescente de alunos que necessitam de adaptacdes curriculares nas escolas com este
demonstrativo de insuficiéncia de tempo. No entanto, é fundamental que expressemos
nossa indignacado observando que, as leis de inclusdo que foram criadas sao
incompativeis com a realidade vigente nas escolas. Afinal, elaborar atividades aos
alunos PAEE estdo entre tantas outras atribuicbes que, sdo destinadas aos
professores e notoriamente a conta entre as cobrangas sobre estes profissionais e as
suas condi¢des de trabalho nao fecha.

Devemos pontuar que a iniciativa em estender a jornada de trabalho além da
carga horaria cumprida na escola ndo € o ideal. Capellini (2018) destaca que é
necessaria uma formacao inicial mais consistente, ja nas universidades, e tempo habil
para que os professores aliem teoria e pratica e consigam conciliar todas as
atribuicdes do trabalho, da familia, entre outras.

Para que realmente ocorra a adaptacao curricular aos alunos que tem esta
necessidade, mantendo os conteldos com a qualidade das atividades que lhes
apresentaremos, neste estudo, e que foram elaboradas pelos professores do grupo
Trilhas da Incluséo, falta tempo, formacéo, recursos tecnoldgicos e em contrapartida
aumenta cada vez mais a demanda de alunos que precisam deste atendimento nas
escolas.

Historicamente a demanda relacionada a adaptacao curricular foi atribuida as
escolas que, por sua vez, repassam a responsabilidade aos professores. As
evidéncias neste estudo, mostram que ha um conjunto de fatores necessarios para
gue ocorram efetivamente estas acfes. Cobrar dos professores a elaboracdo de
trabalhos sem lhes dar condi¢cbes para que os facam, é uma inciativa que temos
percebido que ndo tem funcionado. Os atendimentos aos alunos PAEE muitas vezes
seguem uma linha de improviso nas escolas, com a culpabilizagdo dos professores,
como se dependesse somente deles o atendimento as necessidades destes sujeitos.

O banco didatico pedagdgico elaborado conjuntamente pelo grupo Trilhas da

Inclusdo tem mudado um pouco a linha de atendimento nas escolas de seus
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participantes. Ter um acervo de atividades para que os professores possam utilizar
em seus planejamentos como subsidio didatico contribui muito na hora de dinamizar
as acoes para os alunos PAEE.

Dentro do processo formativo, o grupo tomou o cuidado em levar aos
professores uma diferenciacdo de termos que muitas vezes séo utilizadas nas escolas
e até em algumas literaturas como sinénimos: flexibilizacdo, adequacao e adaptacao
curricular. Nos alinhamos aos estudos de Fonseca (2011, p.36) que pontua as trés

palavras diferenciando-as entre si:

v Flexibilizagéo - Programacao das atividades elaboradas para sala de aula
diz respeito a mudancas de estratégias em ambito das praticas pedagdgicas
gue ndo consideram mudancgas no planejamento curricular de ensino.

v Adequacdo - Atividades individualizadas que permitam o0 acesso ao
curriculo que focalizam a atuacdo do professor na avaliacdo e no
atendimento as necessidades académicas de cada aluno — dizem respeito
a adequacdes ao planejamento curricular de ensino, considerando a
necessidade de determinados alunos, prevendo mudancas em objetivos,
contelidos, recursos praticas pedagdégicas.

v' Adaptacéo - Focaliza, sobretudo, a organizagdo escolar e os servigos de
apoio, propiciando condigBes estruturais que possam ocorrer no
planejamento curricular da sala de aula atendendo as diferenc¢as individuais
— diz respeito & mudanca do proéprio planejamento curricular, propondo um
curriculo alterado para determinado aluno, que podera se beneficiar de um
modelo de planejamento diferente do trabalhado com os demais alunos
(grifo nosso).

Assim, o grupo Trilhas da Inclusdo buscou trabalhar com bastante clareza
sobre estas diferenciacfes, para que os professores pudessem também compartilhar
estas nomenclaturas aos seus colegas de trabalho. Houve debates sobre este assunto
com os professores participantes do grupo, antes de cada um encaminhar as propostas
para o drive, para que ndo houvesse duvidas sobre as diferenciacbes de termos.
Buscando uma forma efetiva de memorizacéo e entendimento utilizamos uma frase de

Fonseca (2020) exposta na Figura 4:
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FIGURA 4: Defini¢bes: flexibilizacdo, adequacéo e adaptacéo

©_ 0 0. 0
FLEXIBILIZACAO ﬁ ,5(

PARA TODOS

ADEQUACAO i i i i
PARA ALGUNS

ADAPTACAO
PARA POUCOS

(FONSECA, Katia Abreu, 2020)

Fonte: FONSECA (2020)

O grupo trabalhou com vistas a realizar adaptacdes curriculares, sendo ainda
necessario que cada professor realizasse adequacfes ou flexibilizacbes para seus
alunos caso fossem necessérias. Na elaboragcdo das propostas, tomou-se o cuidado
para que as atividades mantivessem os contetdos, sem infantilizar nem empobrecer
as propostas “uma vez que a atividade adaptada ndo é sindbnimo de atividade paralela
ou simplificada” (CAPELLINI, 2019, p.27). Para tanto alguns critérios foram

estabelecidos e € sobre estes que iremos discorrer na sequéncia deste estudo.

3.1.1 Tipo de letra

A fonte Arial em tamanho 12 foi estabelecida pelo grupo por ser de um formato
e tamanho de facil leitura a alunos sem deficiéncia visual. No entanto, sugere-se que
cada aluno seja avaliado individualmente e, caso verifique-se, a necessidade de uma
fonte maior, essa adequacao devera ser feita. Na Figura 5 apresentamos o tipo de

letra sugerido:
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FIGURA 5: Tipo de letra

EDUCAGAO FISICA | SEMANAST [TURMA:GANO __ [DATA: | |
ESCOLA/COLEGIO:
ESTUDANTE:
PROFESSOR (A):
I''FAVOR IMPRIMIR COL_RIDO!! AULA 53,54

\ ESPORTE DE PRECISAO L2
[ " u IEEEEE R 7 l :il
SUCA SAO CARACTERIZADOS PELO ARRENESSO | OB

OU LANGAMENTO DE UM QBJETO COM O

@ | OBJETIVO DE ACERTA-LO OU APROXIMA-LO
: DE UM ALVO ESPECIFICO. ESTATICO OU EM 0
P MOVINENTO. .

¥

Na ww

A 2 Wi

BOLA DE GUDE

| ARCOE
b0 | FIFCHA

Fonte: Dados da pesquisa
Nota: Atividade de Educacéo Fisica — 6° ano - adaptada pela professora Gina Eliza Schmidt
De acordo com Ribeiro (2020, p. 128) as letras Arial e Calibri s&do as mais
adequadas na elaboragao de adaptacgdes curriculares pois “maximizam a legibilidade
[...] de modo a tornar a tipografia das letras mais claras, simples e precisas”. Estas
fontes também séo facilmente encontradas nos sistemas dos computadores e por ndo
apresentarem serifas (tragos que ocorrem no fim das hastes das letras) facilitam a

leitura.
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Outro fator que foi estabelecido junto ao grupo em relacéo a letra foi de que
todas as atividades seriam deixadas em caixa alta (maiusculo) para facilitar a leitura
dos alunos. A experiéncia dos professores apos anos de trabalho com seus alunos
nas escolas trouxe uma evidéncia de que para muitos alunos com dificuldades de
aprendizagem, as letras minusculas do computador podem tornar-se confusas.

A figura 6 ilustra didaticamente a semelhanca entre letras mailsculas e

minusculas:

FIGURA 6: Semelhanga na grafia de letras mindsculas

Nota: Elaborada pela pesquisadora

Podemos perceber, ao observarmos a Figura 7, que as letras minusculas
b/d/p/q tem exatamente o0 mesmo formato, porém estdo em sentidos invertidos e isso
pode dificultar, tanto a leitura de alunos com DI, quanto alunos com dislexia. Da
mesma forma, tanto as letras a/e quanto h/n/m também apresentam muita
semelhanca, o que pode confundir os alunos no momento da leitura. Por este motivo,
as atividades do grupo Trilhas da Inclusdo foram adaptadas com letra Arial 12

maiuscula.
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3.1.2 Nucleo conceitual do contetdo e respostas no texto

Na Figura 7 apresentamos o Nucleo conceitual do conteudo:

FIGURA 7: Nucleo conceitual do contetido

ENSINO RELIGIOSO SEMANA29 | TURMA:7°ANO | DATA: S
COLEGIO:
ESTUDANTE:

PROFESSOR (A):
AULA 23 !!! FAVOR IMPRIMIR COL RIDO!!!

LIDERANCAS RELIGIOSAS

LIDER RELIGIOSO £ O CONDUTOR,
0 GUIA, 0 QUE COMANDA.

E AQUELE QUE TEM UMA VISAO
GLOBAL, QUE FACILITA A RELACAO
™ ENTRE O HOMEM E SEU AMBIENTE DE
- VIDA, OU SUARELIGIAO. E AQUELE QUE
SABE ENSINAR E TAMBEM SABE
APRENDER.

Fonte: Dados da pesquisa
Nota: Atividade de Ensino Religioso — 7° ano - adaptada pela professora Ronilda Aparecida de Souza
Santos — participante do grupo Trilhas da Inclusdo, 2021.

Na Figura 8 apresentamos uma atividade diretamente relacionada ao texto:



76

FIGURA 8: Atividade diretamente relacionada ao texto

2) PINTE DE AZUL AS AFIRMACOES CORRETAS SOBRE OS LIDERES RELIGIOSOS:

COMANDAM A RELACAO DAS PESSOAS COM O SAGRADO.

COMANDAM AS IGREJAS E AS INSTITUICOES.

E APENAS MAIS UM MEMBRO DA IGREJA.

E AQUELE QUE CONDUZ OS CANTOS DA IGREJA.

SAO PESSOAS RECONHECIDAS COMO PADRES, RABINOS, PASTORES E MIONGES.

E AGUELE QUE FACILITA O RELACIONAMENTO DO HOMEM COM A NATUREZA E COM
DEUS.

SAQ 0S HOMENS QUE CONSTROEM AS IGREJAS.

Fonte: Dados da pesquisa
Nota: Atividade de Ensino Religioso — 7° ano - adaptada pela professora Ronilda Aparecida de Souza
Santos — participante do grupo Trilhas da Inclusdo, 2021.

Podemos observar nas imagens acima que a professora foi bastante objetiva
ao expor o contetdo sobre o tema Liderancas Religiosas e sua proposta de resolucao
esta alinhada com o que esté descrito no texto. Como vimos nas pesquisas de Ribeiro
(2020, p. 141) manter as informag¢des principais nas propostas ajuda o aluno a
“identificar conteudos e habilidades que constituem o essencial, 0 mais importante ou,
ainda, o fundamental’.

Em diversas escolas existem alunos com PAEE que ainda estdo em processo
de alfabetizacdo nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio. Por este
motivo, torna-se importante que estes possuam uma fonte de pesquisa no momento
de fazer a resolucéo das atividades. Por mais que o professor explique oralmente o
assunto na aula, uma fonte de pesquisa torna-se necessaria, sobretudo aos alunos
gue ainda n&o possuem independéncia na escrita. Assim, as orientacbes do grupo
Trilhas da Inclusé&o aos professores participantes sempre foi de que o aluno deveria
conseguir encontrar as respostas para a resolucao das atividades na proposta que a
ele foi apresentada.

Novamente reforcamos que aos alunos que possuem compreensao maior,
gue fazem leitura, interpretam textos, pode/deve haver uma oferta de informagdes
adicionais, tanto nos conteudos, quanto nas propostas de resolucdo. Porém nos
valendo das experiéncias do grupo de professores que trabalham diariamente nas

escolas, consideramos que aos alunos com DI o processo de acréscimo dos
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conteudos deve ser gradativo, a fim de que eles se sintam capazes de resolver as

atividades que lhe sédo propostas com autonomia.

3.1.3 Indicativos visuais nas atividades

Na Figura 9 apresentamos os indicativos visuais:

FIGURA 9: Indicativos visuais

e

GEOGRAFIA ISEMANA: 32

| TURMA: 8° ANO

| DATA: I

ESCOLA/COLEGIO:

ESTUDANTE:

PROFESSOR (A):

HFAVOR IMPRIMIR COLC RIDO!!

[AULAS: 79

PREJUDICIAL PARA A PRESERVACAQO DESSE CONTINENTE.

O QUE E MESMO AQUECIMENTO
GLOBAL?

ANTARTIDA PROBLEMAS AMBIENTAIS

O AQUECIMENTO GLOBAL E O PRINCIPAL RESPONSAVEL PELA RE[]JI;EO DA CAMADA DE
GELC DA ANTARTIDR, A ELEVACAO DA TEMPERATURA TERRESTRE E EXTREMAMENTE

O ACQUECIMENTO GLOBAL REFERE-
SE AD AUMENTO DA TEMPERATURA DO
PLAMETA, CAUSADO POR  GRANDES
EMISSOES DE GASES QUE INTEMSIFICAM O
EFEITO ESTUFA, (DIOXIDO DE CARBOMNO,
METANOC, OXIDO NITRICO E
CLOROFLUCORCARBONOS {CFC),
ORIGINADOS PRINCIPALMENTE DA QUEIMA
DE COMBUSTIVEIS FOSSEIS (PETROLED,
CARVAD MINERAL) E DA MADEIRA.

ATIVIDADES: I

A) DESMATAMENTO DE FLORESTAS.
B) DERRETIMENTO DO GELO.
C) ACUMULO DE LIXO.

GELEIRAS NA ANTARTIDA?

A) QUEIMADAS.

B) AQUECIMENTO GLOBAL.

C) CONTAMINACAO DOS RIOS.

1) QUAL E O PRINCIPANPROEBLIEMAAMBIENTAL ENCONTRADO NA ANTARTIDA?

2) QUAL E O PRINCIPAL EVENTO QUE VAI OCASIONAR O DERRETIMENTO DAS

Fonte: Dados da pesquisa

Nota: Atividade de Geografia —8° ano - adaptada pela professora Elaine de Oliveira Biscaia dos Santos

participante do grupo Trilhas da Inclusé&o.
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O exemplo da atividade acima demonstra com clareza o0 que mencionamos
como indicativos visuais neste topico. Sao pistas para o aluno poder se basear ao
resolver as atividades. Porém, este detalhe é bastante especifico e cada professor
deverd conhecer seu aluno para saber se fard sentido para ele as indicacdes
mencionadas.

Os destaques visuais ndo precisam ser sempre para ajudar a encontrar as
respostas das atividades. Grifar partes do texto pode contribuir na memorizacao dos
contelidos, ou seja, o professor podera destacar algo que gostaria de reforcar ao aluno
sem, que isso esteja diretamente relacionado com a resolu¢do das propostas. Este
determinante, também foi evidenciado nos estudos de Ribeiro (2020). A autora
chamou de iluminacéo de palavras-chave o que chamamos de indicativos visuais. Ela
relata que os contrastes de cores devem ser utilizados em acdes ou ideias centrais
dos enunciados, auxiliando na concentragéo e na atencéo do aluno.

Temos que ser cautelosos ao dar indicativos visuais para ndo ocorrer um
empobrecimento referente a complexidade das propostas oferecidas aos alunos.
Cada estudante precisa ser avaliado constantemente pelos professores para que seja
analisado a complexidade das propostas elaboradas. O grupo Trilhas da Incluséo
pensando nisso, fez o envio das atividades ao drive do grupo em duas versdes: Word
e PDF; justamente para facilitar o trabalho dos professores, quando fosse necessario
modificar aquilo que consideravam importante, para atender as demandas de seus
alunos.

Devemos ressaltar que estes indicativos visuais precisam ser precisos e
pontuais. Durante a trajetoria do grupo Trilhas da Inclusdo ocorreram situacées em
gue os professores sobrecarregaram as propostas de cores, tornando-as confusas
aos alunos. Portanto, deve-se ter o cuidado para ndo exagerar nas cores e na
guantidade de palavras sobrepostas com cores para nado torna-las uma grande

confusao visual.

3.2 SEGUINDO AS TRILHAS

As sementes do Grupo Trilhas da Inclusdo foram langcadas e elas ja vem
dando frutos. O grupo vé possibilidades de ampliar as propostas atuais elaborando
novas versdes de cursos e palestras, se mantendo atentos as possibilidades e as
potencialidades dos professores para a criagcdo de novos recursos, com foco nas

demandas dos alunos, em busca de caminhos exitosos para a educacao inclusiva.
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A iniciativa de criar um grupo que pudesse compartilhar suas elaboragbes
didaticas voltadas aos alunos com DI foi sendo abracada por novos professores,
buscando minimamente preencher a enorme lacuna que as escolas publicas
apresentam para dar conta de atender a crescente demanda relacionada a este
publico PAEE.

A adesédo de professores ao grupo Trilhas da Inclusdo gradativamente foi
aumentando, mostrando que a unido destes esforcos condiz com as afirmacdes de
Capellini (2019, p.34) de que a educacéo dos individuos numa perspectiva inclusiva
nao deve ser atribuida apenas a um professor, sendo este da disciplina regular ou da
Educacao Especial, desta forma “verifica-se que o trabalho em parceria pode ser um
caminho muito valioso para o favorecimento da aprendizagem dos estudantes”.

Em julho de 2021 o grupo Trilhas da Incluséo finalizou as atividades com 100
professores participando das propostas e dos momentos formativos. Destes, 42
continuaram em 2022 como multiplicadores dos conhecimentos que adquiriram,
passando a ser orientadores dos novos cursistas, dando uma sequéncia na formacao
ofertada pelo Grupo Trilhas da Inclusdo, que manteve a parceria com O
LALUPE/UEPG. Foram mais de 400 professores inscritos para a segunda edicao do
curso, mostrando que este € um assunto de bastante relevancia entre a classe
docente.

No entanto, muitos professores desistiram do curso na metade do caminho
com alegac0Oes recorrentes: falta de tempo para dar sequéncia aos seus estudos.
Como ja relatamos anteriormente, os professores que desistem de continuar o
processo formativo alegam néo conseguir dar conta de suas atribuicfes diarias como
professores, exercer as atividades familiares e ainda elaborar as atividades adaptadas
gue sao pré-requisitos do curso.

Salientamos que é necessério ter muita atencdo quando se fala em adaptacéo
curricular, pois elaborar atividades especificas para alunos PAEE ndo é uma questéo
Unica e pontual. O grupo Trilhas da Inclusdo reiterou rotineiramente, junto aos
professores, que estas atividades ndo se tratavam de subsidios pedagdgicos,
indicados uniformemente para todos os alunos PAEE, e sim uma forma de auxiliar na
elaboracao de atividades que deveriam ainda ser planejadas e adequadas conforme
a realidade de cada aluno.

Nem todos os alunos PAEE necessitam de adaptacdes curriculares. Nos

momentos formativos sempre buscou-se enfatizar junto aos professores participantes
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do grupo Trilhas da Inclusao sobre o cuidado que eles deveriam ter para elaborar as
atividades para que, apesar de ofertar propostas acessiveis houvesse uma
consisténcia nos conteudos de cada ano, sem infantilizar nem empobrecer as
propostas.

No dia a dia escolar, as atividades adaptadas para alunos PAEE nem sempre
sao necessarias. Na dindmica presencial na sala de aula, muitas vezes os professores
conseguem ajudar os alunos atendendo suas particularidades com uma atencéo
individualizada. Em outras vezes as alteracdes sao feitas para a turma toda e acabam
por incluir os alunos com maiores dificuldades nas propostas do dia.

Porém, no periodo das aulas remotas devido a Pandemia da Covid-19, as
atividades eram enviadas inicialmente de forma impressa para os alunos realizarem
em casa com ajuda dos familiares. Desse modo, a dificuldade em adaptar atividades
para alunos com DI que j& era evidente ficou latente nas escolas. Juntou-se a falta de
formacéo com a escassez de tempo, mais o0 excesso de demanda e o resultado foram
professores, tanto de Educacéo Especial, quanto do ensino comum sobrecarregados
de trabalho.

Sendo assim, a unido do grupo Trilhas da Inclusdo aliada a momentos
formativos e de trocas de experiéncias trouxe ndo apenas um alivio na sobrecarga de
trabalho dos professores, como também delineou um novo olhar sobre a adaptacéo
curricular. O desejo de mediar o conhecimento dos alunos PAEE, neste momento
histérico de isolamento fisico, fez com que estes professores superassem a
inseguranca frente as novas tecnologias e a falta de formacao especifica, aceitando o
desafio de criar atividades acessiveis aos alunos.

A busca por uma escola inclusiva e de qualidade, que caminha para o
atendimento de todos os alunos, independentemente de suas dificuldades, se revela
nas acodes de colaboratividade que evidenciamos no grupo Trilhas da Inclus&o. Vimos
gue € possivel a construcao de estratégias que fortalecam o didlogo, a mediacao entre
todos os envolvidos, para um proposito maior que é o ensino e a aprendizagem, desde
gue sejam somadas as forcas e todos tenham formacao e tempo habil para elaborar
propostas concisas, sem improviso.

Porém, devemos pontuar que a iniciativa do grupo Trilhas da Inclusdo em
estender a jornada de trabalho para além da carga horaria cumprida na escola nao é

0 ideal. Capellini (2018) destaca que é necessaria uma formacado inicial mais
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consistente, ja nas universidades, e tempo habil para que os professores aliem teoria
e pratica e consigam conciliar todas as atribui¢cdes do trabalho, da familia, entre outras.

A partir da experiéncia do grupo Trilhas da Inclusdo é possivel afirmar que ha
viabilidade na elaboragéo de recursos didaticos voltados aos alunos PAEE. Ter um
banco de atividades auxilia os professores que deverao servir-se destes recursos, nao
como fim e, sim como meio de dinamizar as ac6es docentes no dia a dia escolar.

Desta forma, apesar dos resultados do trabalho colaborativo em prol das
adaptacdes curriculares terem se mostrado muito efetivos, sugere-se aos 6rgaos
governamentais que propostas de trabalhos em grupo como a que mencionamos
sobre o grupo Trilhas da Inclusédo sejam inseridas dentro da jornada de trabalho dos
professores, otimizando o direcionamento das acdes, oportunizando momentos de
debates, dando condi¢cdes de tempo e de recursos para que seja possivel, em cada
escola, a realizacdo de um trabalho em conjunto com vistas a atender as demandas
dos alunos PAEE.
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CAPITULO 4 - DIALOGOS PARA A CONSTRUCAO DE PROPOSTAS DIDATICAS

Iniciamos este capitulo diferenciando os termos trabalho colaborativo e ensino
colaborativo, que em algumas literaturas aparecem como sinbnimos, porém em nosso
entendimento diferem entre si. Embora, o ensino colaborativo necessite de um
trabalho colaborativo entre os professores e as premissas para que ambos ocorram
sejam semelhantes, a sequéncia de nossa escrita ird se deter a descrever acdes
voltadas prioritariamente ao trabalho colaborativo.

De acordo com Pereira (2021, p. 39) a palavra trabalho € originaria do latim,
“‘composta pelo prefixo co/ com que significa junto/ juntamente, acrescido da palavra
laborare: trabalhar. Logo, o Trabalho Colaborativo pode ser compreendido como
trabalhar junto”.

O ensino colaborativo ou coensino “é um servigo de apoio a inclusao escolar
gue envolve o trabalho em parceria entre um professor de Educacéo Especial e um
professor do ensino comum em sala de aula” (VILARONGA, 2016, p. 67). Nesse
sentido, requer um trabalho colaborativo, porém ele ocorre simultaneamente quando
dois professores assumem conjuntamente o papel de protagonistas na sala de aula.

Para Teixeira (2021, p. 125) o trabalho colaborativo € “um conjunto de acoes,
gue pressupdem o trabalho ombreado, intencionalmente planejado e sistematizado,
entre os professores de Educacdo Especial e do ensino comum”. E um trabalho que
envolve também a equipe pedagdgica da escola para que a forca conjunta resulte em
um processo de aprendizagem junto aos alunos PAEE. Porém, diferente do ensino
colaborativo, o trabalho colaborativo n&o precisa ocorrer simultaneamente na sala de
aula, nem no mesmo espago e hem ao mesmo tempo.

O trabalho colaborativo deve partir da vontade do professor de trabalhar em
parceria, observando, respeitando e complementando o trabalho de outro professor.
Estes fatores exigem responsabilidades, dedicacdo e abertura de ideias dos
envolvidos, pois nem sempre o trabalho em grupo € facil de se realizar.

Esta forma de atuacdo conjunta também pode ser uma maneira de a escola
nao aceitar determinacdes que lhes sédo impostas, quando estas ndo atendem as
especificidades do publico nelas inseridas. Cunha e Barbosa (2017, p, 308-309) fazem

referéncia a este aspecto ao afirmar:

Acreditamos que o trabalho coletivo tem potencialidades no que diz respeito
a construcdo de uma organizacdo do trabalho docente que traduza a
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identidade da escola e, nesse sentido, pode se caracterizar como forma de
resisténcia e enfrentamento as determinacdes impostas.

A busca do trabalho em conjunto nas escolas historicamente vem sendo
comprometida pela dificuldade de os professores estarem juntos em momentos
especificos. Cunha e Barbosa (2017, p. 309) relatam que para o professor conseguir
uma remuneracao que atenda suas necessidades, geralmente estes adotam jornadas
de trabalho extensas, trabalhando em mais de uma escola e que “por isso, muitas
vezes ndo conseguem integralizar sua carga horaria de trabalho em uma mesma
escola, o que leva a uma situacao de itinerancia por varias escolas diferentes”.

Na rede estadual de ensino do Parana esses “desencontros pedagogicos” sao
uma constante. Como pudemos ver no Capitulo 1 deste estudo, as instru¢cdes da SRM
no estado enfatizam que uma das atribuicbes dos professores € o propésito do
trabalho colaborativo.

A incompatibilidade de horarios para planejamento entre os professores de
Educacao Especial e do ensino comum, limitam as possibilidades de estes buscarem
juntos estratégias para atender as demandas dos alunos PAEE. Oliveira e Passos
(2017, p.195) defendem a existéncia de momentos conjuntos afirmando que “a
formacdo de professores devera ser organizada como mais um espaco em que o
processo de ensino-aprendizagem possibilite o diadlogo, a troca e a producdo de
saberes”.

Na Instrucdo N° 016/2011 — SEED/SUED (PARANA, 2011, p. 09) vimos esta
indicagdo: “Realizar um trabalho colaborativo com os docentes das disciplinas no
desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas”. Ja a Instrucdo N° 07/2016 -
SEED/SUED (PARANA, 2016, p. 16) indica que o professor deve:

Acompanhar, por meio do trabalho colaborativo (item 7.2, eixo 2) o
desenvolvimento académico do estudante no turno de matricula de
escolarizagdo, ou disciplina na Educacédo de Jovens e Adultos, visando a
funcionalidade das intervencdes e recursos pedagdgicos trabalhados na Sala
de Recursos Multifuncionais, na Educacéo Basica.

E por fim a atual Instrucdo N° 09/2018 — SUED/SEED (PARANA, 2018, p. 04)
busca:

Estabelecer a articulacdo com os professores da sala de aula comum e com
demais profissionais da escola, visando a disponibilizacdo dos servicos e
recursos e o0 desenvolvimento de atividades para a participacdo e
aprendizagem dos estudantes nas atividades escolares.
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O trabalho dos professores de SRM no estado do Parana ocorre sempre em
turno contrario ao que o aluno esta matriculado em sala de aula. Como no estado néo
h& lotacédo para professores de Educacéo Especial nas escolas, frequentemente eles
trabalham em escolas diferentes em cada turno, o que dificulta a articulacdo de
trabalho entre os professores de SRM com os professores de disciplinas. Pudemos
verificar estes fatos nos estudos de Teixeira (2021) onde 48% dos participantes da
pesquisa relataram que a auséncia de espaco e tempo para o planejamento conjunto
sdo inviabilizadas pela atuacdo em turnos contrarios dos professores.

Esta incompatibilidade de horérios também é destacada por Capellini (2018, p.
236) ao verificar em seus estudos que no Brasil os sistemas de ensino “tem-se
reduzido a na figura do professor de educacéo especial que atua na sala de recursos
multifuncional do contraturno, portanto o planejamento coletivo e a reflexdo do
trabalho desenvolvido sdo quase inexistentes”.

Uma forma de buscar minimizar estas incompatibilidades de horarios e turnos
entre professores pode ser encontrada através do uso das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacao - (TDIC). Durante o periodo da Pandemia da Covid 19
este termo ficou muito conhecido, no que se refere a troca de experiéncias entre
professores e alunos.

Aqui queremos destacar também a possibilidade de os professores buscarem
usar os recursos das TDIC como paliativos que visam suprir ou minimizar a
impossibilidade de encontros com seus pares nas escolas.

Moran (2000, p. 144) enfatiza que:

E importante ndo nos esquecermos de que a tecnologia possui um valor
relativo: ela somente tera importancia se for adequada para facilitar o alcance
dos objetivos e se for eficiente para tanto. As técnicas nao se justificam por si
mesmas, mas pelos objetivos que se pretende que elas alcancem, que no
caso serdo de aprendizagem.

Ao inferirmos as TDIC como uma forma de suprir uma caréncia de encontros
fisicos apresentada nas escolas, vimos que a unido destes esforcos condiz com as
afirmacdes de Capellini (2019, p. 34) de que a educacdo dos individuos numa
perspectiva inclusiva ndo deve ser atribuida apenas a um professor, sendo este da
disciplina regular ou da Educacdo Especial. “Verifica-se que o trabalho em parceria
pode ser um caminho muito valioso para favorecimento da aprendizagem dos

estudantes”.
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No entanto, temos que tomar o cuidado e pontuar que o uso das TDIC em
reunides para tratar sobre assuntos da escola, por exemplo, precisa acontecer dentro
do periodo de trabalho dos professores, caso contrario, acentua a sobrecarga de
trabalho docente situacao que ja € bastante recorrente nas escolas.

A colaboracao entre os professores do ensino comum e do ensino especial
transforma e busca compartilhar responsabilidades relativas as necessidades dos
alunos criando “‘um espago uUnico de produtividade e exercicio intelectual de
professores” (RABELO, 2012 p. 66), ndo cabendo mais uma postura passiva, que
aguarda resultados e sim uma pratica que media 0os conhecimentos para um bem

maior: a inclusdo escolar de qualidade.

4.1 DIALOGOS TROCA DE IDEIAS E PROPOSIQC)ES DIDATICAS ENTRE
PROFESSORAS DE SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL DA REDE
PUBLICA ESTADUAL DE ENSINO DE PONTA GROSSA- PR

Na sequéncia faremos a descricdo sobre os resultados das reunides que
realizamos com 8 professoras de Sala de Recursos Multifuncional da rede estadual
de ensino de Ponta Grossa — PR.

No Quadro 09 apresentamos o perfil das professoras que estiveram conosco
na construcdo deste estudo. Os dados abaixo, que foram organizados por ordem

crescente de idade:

QUADRO 9 - Perfil das professoras participantes da pesquisa

(continua)
Idade Formacéo Tempo de Tempo de
experiéncia experiéncia
como docente | como docente
na educacao
especial
42 Graduagdo em Ed. Fisica; 17 anos 20 anos
anos Pés-graduacdo em Ed. Especial Inclusiva e
Psicopedagogia Clinica e Institucional.
42 Graduacgdo em Pedagogia e Psicologia; 18 anos 23 anos
anos Pés-graduacdo em Gestdo em Educacéo,
PROEJA, Educacéo Especial Inclusiva;
ABA - UNINA, Terapia Cognitivo
Comportamental;
Mestre em Ensino de Ciéncia e Tecnologia,
Doutoranda em Ensino de Ciéncia e Tecnologia
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(concluséo)

Idade Formacéo Tempo de Tempo de
experiéncia experiéncia
como docente | como docente
na educacéo
especial
49 v' Magistério; 30 anos 30 anos
anos v' Graduacdo em Educacéo Fisica e Pedagogia;
v' Poés-graduacdo em Educacéo Especial e Gestédo
Escolar
49 v' Magistério; 16 anos 32 anos
anos v' Graduagdo em Educacéo Fisica e Pedagogia;
v Pos-graduacdo em Educacdo Especial e
Gestéo Escolar
50 v' Magistério; 17 anos 29 anos
anos v' Graduacdo em Pedagogia;
v' Pés-graduacgao em Alfabetizacéo,
Psicopedagogia e em Educacéo Especial;
v' Mestranda em Educacéo Inclusiva.
51 v" Graduacdo em Ciéncias; 20 anos 29 anos
anos v'  Especializacdo em Educacdo Especial e em
Biologia aplicada a Saude;
v' Mestrado em Genética.
51 v' Graduacdo em Letras Portugués/Inglés; 10 anos 14 anos
anos v' Pés-graduagcdo em Educacdo Especial, Arte e
Educacédo e Redacédo e Oratoria.
60 v' Pedagogia; 42 anos 42 anos
anos v' Pés-graduagdo em Educacéao Infantil, Educagao

Especial, Psicopedagogia e em Gestao Publica.

Fonte: Dados da pesquisa
Nota: Sistematizados pela autora

Conforme € possivel observar, a partir da leitura do Quadro 9, o grupo de

professoras que participou da pesquisa possui idade que varia de 42 a 60 anos. O

menor tempo de experiéncia em Educacao Especial € de 10 anos e o maior tempo de

42 anos. Pudemos verificar que sao profissionais com uma qualificacdo bastante

robusta, sendo que todas apresentam no minimo duas poés-graduacdes, 02

professoras possuem mais de uma graduacdo, 02 com mestrado, 01 cursando

mestrado e outra cursando doutorado.
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No dia 13 de setembro marcamos a primeira reunido que ocorreu via aplicativo
Google Meet, formato indicado pelas participantes da pesquisa por facilitar as
possibilidades de compatibilidade de horarios. Todas as reunides foram gravadas para
gue fosse possivel coletar os dados produzidos durante os encontros, 0s quais iremos
transcrever na sequéncia. Buscando preservar a identidade das professoras
adotamos os seguintes nomes ficticios, escolhidos pela pesquisadora, Ana, Beatriz,
Carla, Daniela, Edite, Flavia, Geane, Helena.

Acreditamos que atribuir nomes ficticios as participantes da pesquisa, ao
mesmo tempo que preserva a sua identidade, humaniza a forma de transcricdo das
falas. Monteiro (2019, p. 02) enfatizou a importancia de manter nomes reais para seus
entrevistados afirmando que “os nomes feitos nas oficinas deixam de ser proprios e
ganham uma dimensao de vinculo, tornam-se afetos, produzem corpos”.

Neste sentido, Ibiapina (2008, p. 40) também destaca que “é preciso que
colaboradores e o préprio pesquisador decidam como serdo reconhecidos ao longo
do processo investigativo, optando por ser identificado pelo préprio nome ou pelo
nome de um personagem ficticio”.

Quanto a formacao destas professoras, temos um grupo bem variado: 02
professoras formadas em licenciatura em Educacdo Fisica, 01 em Letras
Portugués/inglés, 01 em Ciéncias, 03 sdo formadas em Pedagogia e 01 em
Pedagogia e Psicologia. Todas possuem poés-graduacdo em Educacao Especial, pois
esta formacao € pré-requisito para ingressar como professora de Educacao Especial
na rede estadual de ensino do Parana.

No Quadro 10 poderemos observar um demonstrativo com as datas, assunto
e professoras participantes dos encontros via Google Meet. Destacamos que apenas
0 primeiro encontro ocorreu com a participacao de todas as professoras ao mesmo
tempo. Devido a incompatibilidade de horarios das participantes, 0os encontros
posteriores se deram em pequenos grupos. Mesmo nao tendo sido essa a
programacao inicial, vimos que fazer subdivisdes facilitou o didlogo. No primeiro
encontro, com todas juntas, a reunido se estendeu além do prazo programado e
algumas professoras tiveram que sair sem que suas colegas tivessem finalizado suas
falas. J& nos encontros que ocorreram em pequenos grupos as conversas fluiram
livremente.

No Quadro 10 sistematizamos informacdes referentes as datas, assuntos e

as participantes dos encontros de pesquisa:
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QUADRO 10: Datas, assuntos e professoras participantes da pesquisa

Data Assunto Participante

13/09/21 | Discussédo sobre a relevancia do tema da pesquisa de | Ana, Beatriz, Carla,
acordo com as dificuldades encontradas na Sala de | Daniela, Edite, Flavia,
Recursos Multifuncional. Geane e Helena.

04/10/21 | Didlogo sobre os materiais didaticos existentes na Salas | Ana, Beatriz, Carla, Edite,
de Recursos Multifuncional. Flavia e Helena.

06/10/21 | Didlogo sobre os materiais didaticos existentes na Salas | Daniela e Geane
de Recursos Multifuncional.

14/10/21 | Acdo pedagdgica - exposicdo de atividades utilizadas | Geane e Carla
pelas professoras em suas SRM.

18/11/21 | Acdo pedagogica - exposicdo de atividades utilizadas | Beatriz
pelas professoras em suas SRM.

25/11/21 | Acdo pedagoégica - exposicdo de atividades utilizadas | Ana, Daniela, Edite, Flavia,
pelas professoras em suas SRM. Helena,

10/12/21 | Analise dos dados apos o desenvolvimento das atividades | Geane
com os alunos.

17/12/21 | Andlise dos dados ap6s o desenvolvimento das atividades | Ana, Beatriz, Edite, Carla,
com os alunos. Daniela e Helena

2/12/21 | Analise dos dados apés o desenvolvimento das atividades | Flavia
com os alunos.

Fonte: Dados da pesquisa
Nota: Sistematizados pela autora

Ao transcreveremos falas que contenham nomes de alunos ou escolas,

também utilizaremos nomes ficticios, a fim de que n&o haja exposi¢cdes e assim 0s

relatos se mantenham fiéis ao que foram expostos.

Assim, como fez Teixeira (2021, p. 84), “durante o processo de transcricao

das entrevistas, optou-se por grafar corretamente as palavras pronunciadas de

maneira informal, conforme a norma formal da Lingua Portuguesa para a escrita”.

Mantivemos as palavras proferidas pelas professoras para nédo alterar o sentido das

falas expressadas por elas.
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Queremos deixar destacado também que estas professoras fizeram parte de
um grupo de whatsapp, onde houve diversas interacfes, sugestoes, dicas e trocas de
atividades entre todas, contribuindo para que o objeto desta pesquisa néo ficasse
restrito apenas aos encontros via Google Meet.

A principio havia a intensédo de concluir este estudo junto ao grupo no inicio
do ano letivo de 2022. Porém devido alteracdes constantes nas regras de distribuicao
de aulas da SEED/PR e por ndo haver lotacdo dos professores de Educacéao Especial
nas escolas, as professoras alegaram que frequentemente séo obrigadas a deixar as
escolas que atuaram no ano anterior, o que ndo permitiria dar continuidade ao trabalho
iniciado com os alunos em 2021.

Esta inconstancia na garantia de direitos trabalhistas que afligem anualmente
os profissionais da Educacédo Especial no estado do Parana também foi encontrada
nos estudos de Teixeira (2021) ao verificar que a resisténcia que muitas vezes 0s
professores apresentam ao receber novas e/ou antigas demandas educacionais esta
vinculada principalmente porque os direitos conquistados mediante lutas incansaveis,
tém sido retirados constantemente, causando instabilidade emocionais e
descontinuidade nos trabalhos destes profissionais nas escolas.

Sendo assim, nosso trabalho foi intensificado no ano de 2021 para que as
professoras pudessem desenvolver as atividades com os mesmos alunos que haviam
iniciado a pesquisa, ja que devida politica de distribuicdo de aulas da SEED/PR, todas
as 5.011 professoras concursadas em Educacdo Especial pela rede estadual de
ensino do Parana, que constam na pagina SEED em Numeros (PARANA, 2021),

terminam o ano sem saber em que escola irdo trabalhar no ano seguinte.

4.2 PRIMEIRO ENCONTRO: DISCUSSAO SOBRE A RELEVANCIA DO TEMA DE
PESQUISA DE ACORDO COM AS DIFICULDADES ENCONTRADAS NA SALA
DE RESCURSOS MULTIFUNCIONAL

Nosso primeiro encontro iniciou com a explanacao dos objetivos da pesquisa
e na sequéncia realizamos uma leitura, mostrando as professoras um paralelo entre
as Instrucdes estaduais que regulamentaram o trabalho das SRM até entdo: Instrucéo
n° 016/2011 — SEED/SUED (PARANA, 2011), Instrugdo n° 07/2016 - SEED/SUED
(PARANA, 2016) e Instrugdo n° 09/2018 — SUED/SEED (PARANA, 2018). Ap6s a

exposicdo destes tdpicos iniciais, abrimos a discussdo com 0 seguinte

guestionamento: Vocé considera relevante o assunto desta pesquisa? Explique.
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A professora Ana foi quem abriu a roda de conversa relatando que considera
de fundamental importancia nossa pesquisa, uma vez que recorda que ao iniciar seu
trabalho na SRM em 2005 se sentiu muito confusa sem nenhum recurso didatico a
seguir. Segundo ela, “até hoje vejo colegas que comecam a trabalhar na SRM e ficam
totalmente perdidos sem nada para seguir, vimos agora com as atividades das Trilhas
como ajuda ter um subsidio didatico”*.

Na sequéncia, a professora Flavia pediu a palavra e relatou que se preocupa
muito com o direcionamento que a Instrugdo n° 09/2018 — SUED/SEED (PARANA,
2018) tem dado ao trabalho da SRM. Segundo ela, ndo ha como uma professora
formada em apenas uma disciplina ou talvez pedagogia, ser detentora de todos os
conteudos de todas as disciplinas e anos de ensino. Em sua exposicdo afirmou que
tem alunos com deficiéncia intelectual no 9° ano, em fase de alfabetizacdo, e
questiona: “como vou trabalhar algebra, fungdes, Teoremas de Tales e Pitagoras e
outros com o Pedro que s agora esta aprendendo a contar os nimeros na casa das
dezenas™?

No aspecto de formacao de professores enfatizamos que o Programa Federal
de Implementacdo de Salas de Recursos Multifuncionais sinaliza que haveria
“Promocgéao da formagao continuada de professores para o AEE” (BRASIL, 2012, p.
09). Porém, assim como Wandermurrem (2016) verificamos que as previsfes de
formacdes de professores n&o ficaram claramente determinadas e o que vemos
mesmo sao professores buscando aprofundar seus conhecimentos de forma
particular.

Complementando a critica aos direcionamentos da Instru¢do n° 09/2018 —
SUED/SEED (PARANA, 2018) a professora Beatriz menciona: “estdo acabando com
o programa da SRM, antes buscavamos recuperar conteldos basicos que servem
para a vida do aluno, principalmente com deficiéncia intelectual, agora querem que a
gente faga reforgo escolar”®.

A referéncia feita pela professora Beatriz também foi encontrada nos estudos
de Martinelli (2016, p.54). Em sua pesquisa no municipio de Londrina — PR a autora
verificou um equivoco no entendimento sobre o trabalho em SEM, tanto da equipe

pedagdgica quanto dos professores de Educacdo Especial. Segundo ela, isso

#Informac3o fornecida pela professora Ana (2021) dia 13/09/21.
> Informacéo fornecida pela professora Flavia (2021) dia 13/09/21.
¢ Informac&o fornecida pela professora Beatriz (2021) dia 13/09/21.
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‘resultou em uma forma inadequada de atendimento aos alunos PAEE no ensino
comum, semelhante a atuacao do professor de apoio”.

Na sequéncia das discussodes a professora Carla pediu a palavra para relatar
gue sente dificuldades em trabalhar os contetdos da sala de aula, uma vez que os
alunos de SRM frequentam suas aulas durante o maximo de 04 atendimentos
semanais e, ao focar somente em matematica e portugués, como orientam as
profissionais técnicas da SEED nas reunides, ainda assim € preciso selecionar alguns
contelidos, pois segundo ela, sdo 10 aulas de portugués e matematica por semana
ministradas no ensino regular e estas ndo cabem em apenas quatro aulas da SRM.
Carla complementa: “E dai, que conteudo eu trabalho? Se eu tiver alunos de anos
diferentes terei que dar aulas diferentes? Nds ainda temos as atividades das Trilhas,
mas e quem nao tem, faz como”’?

Foi unanime, entre as professoras, o relato que as atividades do grupo Trilhas
da Inclusdo mudaram a forma de trabalhar em suas SRM. A professora Daniela expos:
“agora com as atividades das Trilhas eu até consigo trabalhar com alguns conteudos
da sala de aula na SRM, mas antes que nao existiam as Trilhas, eu ficava quase louca,
na verdade nem sabia direito por onde comecar”®.

No olhar da professora Helena, seu trabalho na SRM tem um antes e depois
do grupo Trilhas da Inclusdo: “sinceramente, eu ficava buscando atividades daqui e
dali sem um rumo a seguir. Com as atividades das Trilhas eu consigo seguir um
trabalho muito alinhado com os professores das disciplinas”. Nesse sentido, a
professora refor¢a a importancia do trabalho colaborativo, uma vez que o acesso das
atividades do grupo Trilhas da Inclusao facilitou sua dindmica de trabalho na escola e
complementou: “vocé fazendo este material didatico para subsidio na SRM vai ajudar
muito, nossa! Se eu tivesse um subsidio assim no comeco teria trabalhado bem
diferente™0.

A professora Ana complementa:

Verdade Helena, ano passado que ficamos em casa devido a Pandemia, eu
enviava umas atividades bem sem sentido, feias até. la pegando de sites e
tentando montar. Dava um trabalho enorme e eu ndo conseguia fazer de cada
ano em especifico. Pense! Tenho alunos do 6° ano até o Ensino Médio... Esse
ano com a formacdo que tivemos no grupo Trilhas as atividades sao

" Informacéo fornecida pela professora Carla (2021) dia 13/09/21.

8 Informacéo fornecida pela professora Daniela (2021) dia 13/09/21.
% Informac&o fornecida pela professora Helena (2021) dia 13/09/21.
10 Informacéo fornecida pela professora Daniela (2021) dia 13/09/21.



92

totalmente diferentes, porque sozinha eu ndo dei conta ano passado, mas
esse ano com tantos professores fazendo as atividades juntos, meu trabalho
€ s6 adequar de acordo com a necessidade dos alunos algo que ja veio
pronto, é outra vida (informac&o verbal)'!

Encerramos a reunido abordando de forma introdutéria sobre a pauta do
proximo encontro, quando o foco do debate se concentrou sobre a existéncia dos
materiais didaticos pedagodgicos, equipamentos e mobiliarios que estdo descritos no
Manual de Orientac&o: Programa de Implantacéo de Sala de Recursos Multifuncionais
(BRASIL, 2012, p. 11), como sendo componentes das SRM enviados pelo MEC até
2012. Pedimos que as professoras verificassem em suas SRM se estes materiais

ainda estavam disponiveis, bem como a viabilidade da utilizacdo dos mesmos.

4.3 SEGUNDO ENCONTRO: DIALOGO SOBRE OS MATERIAIS DIDATICOS
EXISTENTES NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL

Como vimos no Quadro 6, um kit com materiais didaticos pedagogicos,
tecnolégicos, equipamentos e mobiliarios que estdo descritos no Manual de
Orientacdo: Programa de Implantacéo de Sala de Recursos Multifuncionais (BRASIL,
2012, p. 11), foram enviados as escolas pelo MEC até 2012.

De acordo com o Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala

de Recursos Multifuncionais:

As salas de recursos multifuncionais cumprem o propésito da organizacéo de
espacos, na propria escola comum, dotados de equipamentos, recursos de
acessibilidade e materiais pedagogicos que auxiliam na promocdo da
escolarizacdo, eliminando barreiras que impedem a plena participacdo dos
alunos publico-alvo da educacéo especial, com autonomia e independéncia,
no ambiente educacional e social (BRASIL, 2010. p. 06).

Nas explanacdes das professoras, foi possivel verificar que o indicativo

do MEC acima citado encontra-se obsoleto. Elas foram unanimes ao relatar que a

maioria destes materiais ndo condiz com as necessidades dos atendimentos na SRM

alegando que sdo muito infantilizados, descontextualizados com os contetdos da sala
de aula e que muitos sequer foram usados até hoje.

Destacamos a fala da professora Geane que relatou sobre uma bandinha

ritmica que recebeu em sua SRM “imagine eu usando esses materiais com meus

alunos do 9° ano e Ensino Médio, ndo teria nenhum sentido porque aquilo € material

11 Informag&o fornecida pela professora Ana (2021) dia 13/09/21.
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para criangas menores”?. As demais professoras também complementaram
mencionando que os jogos de memdria, esquema corporal e dominé ndo condizem
com a faixa etaria de seus alunos, portanto acabam n&do usando estes materiais.

Outro apontamento feito pelas professoras diz respeito aos computadores.
Todas as que possuem estes equipamentos em suas salas, relatam que eles ja estéo
obsoletos. Duas professoras mencionaram que seus diretores jA providenciaram
computadores novos.

As professoras relatam que muitas acabam elaborando materiais com
recursos da escola, outras com recursos proprios, para poder aproxima-los as
necessidades dos alunos. Destacamos o posicionamento da professora Edite: “a
gente ndo encontra muitos materiais que condizem com a faixa etaria e os contetados
dos anos finais. Acabo tendo que fazer, mas sabe né, néo fica aquelas coisas porque
nao levo mito jeito para artesanato”®3.

Sobre as dificuldades em elaborar jogos e materiais didaticos para a SRM a
professora Carla complementa “eu prefiro pagar uma professora que trabalha com
isso e ela faz pra mim, eu peco e ela faz bem-feitinho e pelo menos dura mais, mas
sabe, eu que pago né”'4,

Destacamos ainda o relato das professoras Daniela e Flavia que afirmam que
em suas escolas este kit contendo os materiais do MEC nunca foi enviado. Segundo
elas, as equipes diretivas das escolas buscaram explicacdes sobre esta exclusdo no
recebimento de recursos, uma vez que se encaixam nas regras definidas pelo Manual
de Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais
(BRASIL, 2012, p. 11) e ainda ndo obtiveram respostas. Em contrapartida, a
professora Geane (2021) relatou que trabalhou em uma escola que havia recebido o
kit muitos anos antes de ter aberto SRM.

Estes relatos das professoras participantes da pesquisa, sobre a entrega de
materiais dos kits da SRM, também foram evidenciados nos estudos de
Wandermurrem (2016, p. 94), colocando em duvida o cumprimento das atribuicées do
Ministério da Educacéo ao apontar: “a desorganizagéo na distribuicdo dos kits de

recursos; sucateamento dos equipamentos e dos espacos; desatualizacdo nas

12 1nformacéo fornecida pela professora Geane (2021) dia 06/10/22.
13 Informacéo fornecida pela professora Geane (2021) dia 06/10/21.
14 Informag&o fornecida pela professora Carla (2021) dia 04/10/21.
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informagBes do cadastro das escolas que tém matriculados alunos publico-alvo da
Educacao Especial”.

Outro fator que pode justificar o relato da professora Geane sobre 0 néo
recebimento dos materiais do Kit entregue pelo MEC em sua escola, séo as evidéncias
que Gomes (2016, p. 166) encontrou em sua pesquisa destacando que “as escolas
possuem estruturas diferentes, as Salas de Recursos Multifuncionais sao diferentes
em relacdo as dimensdes espaciais, inviabilizando, as vezes, a colocacao de todo o
material enviado pelo MEC”.

Dentre as falas das professoras também foi possivel constatar que um ponto
positivo do Kit do MEC séo os mobilidrios entregues para as escolas que os receberam
e fazemos uma referéncia as palavras da professora Edite: “Quando fui abrir a SRM
l& na escola a principio me deram umas carteiras e cadeiras velhas, mas eu sabia que

tinha esse kit e fui atras, abri a sala com tudo novinho, coisa mais linda”1°.

4.4 ENCONTRO 3: ACAO PEDAGOGICA - EXPOSICAO DE ATIVIDADES
UTILIZADAS PELAS PROFESSORAS EM SUAS SRM

Nesta fase da pesquisa tivemos uma pequena alteracédo, apos conversas com
as componentes do grupo de pesquisa. Haviamos programado inicialmente que todas
as professoras iriam selecionar atividades que ja utilizaram junto aos seus alunos e
as expor para o0 grupo no terceiro encontro. Porém, vimos que esta dinamica iria
demandar muito tempo. Entdo por sugestdo das professoras as atividades foram
sendo enviadas por e-mail para a pesquisadora, com consideragfes anexas por
escrito por elas no proprio e-mail ou via whatsapp.

Seguindo também uma solicitagdo das componentes do grupo, focamos
nossos estudos nas disciplinas de Portugués e Matematica. Essa escolha nao faz
nenhuma referéncia ao merecimento destas disciplinas, em detrimento do
desmerecimento de outras, como ouvimos na fala da professora Carla: “as vezes eu
até trabalho alguns contetudos de outras disciplinas, mas é complicado eu trazer 25
aulas que o aluno tem na sala de aula em 2 aulas que ele tem comigo na SRM",

Ainda nesse sentido a professora Ana complementa: “eu foco naquilo que mais meu

%5 Informacéo fornecida pela professora Edite (2021) dia 25/11/21.
18 Informag&o fornecida pela professora Carla (2021) dia 18/11/21.
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aluno precisa para a vida: ler, escrever e calcular ele vai precisar sempre para ter
autonomia l& fora™*’.

Verificamos que este direcionamento de trabalho seguido pelas professoras
foi construido gradativamente pelas Instru¢des que orientam a atividade docente nas
SRM do Estado do Parana, sobretudo as Instru¢des de 2011 e 2016, uma vez que a
instrucéo de 2018 nao forneceu subsidios especificos para a acdo pedagdgica como

fizeram as anteriores, conforme é possivel ver no quadro:

QUADRO 11: Indicativos da acédo pedagdgica das Instrucdes de 2011, 2016 e 2018
da Sala de Recursos Multifuncional do Parana

Instrucao Acdo pedagdgica

N° 016/2011 — SEED/SUED (PARANA, 2011, p. | Sala de Recursos Multifuncional tipo I, na
05) Educacdo Béasica — anos finais: trabalhar o
desenvolvimento de processos educativos que
favorecam a atividade cognitiva (areas do
desenvolvimento) e os contetdos defasados dos
anos iniciais, principalmente de leitura, escrita e
conceitos matematicos (PARANA, 2011, p. 05).

N° 07/2016 — SEED/SUED (PARANA, 2016, p. | 6.2.1.1 — Sala de Recursos Multifuncionais —

09) SEM — na rede publica estadual anos iniciais

a) Para estudantes com deficiéncia intelectual o

trabalho pedagégico devera partir:

v do desenvolvimento de processos educativos
gue favorecam a atividade cognitiva (areas
do desenvolvimento);

v dos conteddos defasados dos anos
anteriores, principalmente de leitura, escrita e
conceitos matematicos.

N° 09/2018 — SUED/SEED (PARANA, 2018, p. | 5.3 Organizacido Pedagogica do Atendimento
03). Educacional Especializado:

Seguira os parametros pedagogicos definidos
pela Seed/DEE por meio de Orientacdo
Pedagogica especifica.

Fonte: PARANA, (2011; 2016; 2018).
Nota: Sistematizado pela autora

Pudemos verificar que historicamente foi sendo construido um trabalho
nas SRM dos anos finais da rede estadual de ensino do Parana, buscando resgatar a
defasagem escolar dos alunos, visto que havia este indicativo nas Instrucdes n°
016/2011 — SEED/SUED (PARANA, 2011) e n° 07/2016 - SEED/SUED (PARANA,

17 Informag&o fornecida pela professora Ana (2021) dia 25/10/21.
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2016). Ja a Instrugdo n° 09/2018 — SUED/SEED (PARANA, 2018) torna-se vaga neste
sentido, ndo havendo uma indicacdo pontual sobre a acdo pedagdgica dos
professores de SRM, ficando a cargo das equipes do setor de Educacédo Especial de
cada NRE estas orientagdes em reunifes programadas.

Para nés esse desencontro da Instrugédo de 2018 com as Instru¢des de 2011
e 2016, ficou muito claro ja na primeira reunido quando a professora Geane
mencionou: “eu estou percebendo essas diferencas das instru¢des aqui com vocé. No
dia a dia tenho trabalhado como sempre trabalhei, respeitando as particularidades de
meus alunos, sem seguir muito as instruges”*.

Nesta mesma linha de pensamento, se posicionou a professora Beatriz
guando se referiu as orientacdes recebidas em uma reunido com as técnicas do setor
de Educacéo Especial do NRE: “Elas falam para trabalhar com os contetdos da sala
com os alunos, quero que venham me mostrar como ensino para o Breno que néo
sabe nem contar nos dedos o Teorema de Pitagoras”*®.

As discussbes sobre a acdo pedagdgica na SRM foram muito intensas e
houve um consenso entre as professoras em destacar que o trabalho com os
conteudos da sala da aula com os alunos com Transtorno Funcional Especifico - (TFE)
€ viavel na maioria das vezes e o contrario se manifesta quando se atribui esta mesma
dindmica aos alunos com deficiéncia intelectual. A professora Edite complementa:
“nao estamos inferiorizando a condicdo do aluno com DI, mas ndés os conhecemos e
se torna até desumano tentar apresentar alguns conteddos com um nivel alto de
abstracdo que nao fazem nenhum sentido para eles”?°.

Nas palavras da professora Edite podemos ver uma reflexdo bastante
expressiva sobre as orientacdes do trabalho da SRM pautada sobre os conteudos da

sala de aula regular:

As orientacdes de sé trabalhar com os conteldos da sala de aula na SRM
acabam sendo excludentes pois querem que a gente desconsidere as
particularidades trabalhando com todos as mesmas coisas. Tem alunos que
acompanham perfeitamente os contetdos, tem outros que se conseguirem
escrever 0 nome serd uma vitoria. Entdo que sentido tem eu ficar martelando
conteldos abstratos para alunos que ainda precisam aprender assuntos do
dia a dia?'?

18 Informac3o fornecida pela professora Geane (2021) dia 14/11/21.

% Informac3o fornecida pela professora Beatriz (2021) dia 18/11/21.

20 Informacdo fornecida pela professora Edite (2021) dia 25/11/21.

21 Informacdo fornecida pela professora Edite (2021) dia 25/11/21.
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A discussao sobre deixar ou ndo, os contetudos postos de forma equiparada

para alunos com DI também foi levantada por Capellini (2018, p. 64) ao destacar:

Como professora especializada em DI, posso garantir que para determinados
estudantes, €& importante os professores saberem que por suas
caracteristicas, mesmo fazendo uso de todos os recursos e das tecnologias
mais modernas que dispomos, ainda sim, teremos maior dificuldade para
ensinar, por exemplo, raiz quadrada para estudantes com DI, ou seja, devo
ensinar este contedo? Ou ele deve ser substituido por outro?

Estas discussdes nos mostram a grande heterogeneidade existente no trabalho
da SRM, uma vez que sdo atendidos alunos do 6° aos 9° anos e Ensino Médio, cada
um com suas particularidades e um leque enorme de contetdos, 0s quais as
professoras relatam ndo ter dominio total para desenvolver dentro de seus

atendimentos na SRM.

Os indicativos que demonstram a tendéncia de uma forma homogénea de
trabalho na SRM também foram percebidos nos estudos de Gomes (2016, p. 180) ao
analisar documentos nacionais e estaduais no Acre: “esse tratamento homogéneo é
um dos determinantes para a inviabilizacédo da proposta de uma escola inclusiva, pois
o respeito a diferenca, o olhar para a diversidade local, profissional, a cultura da
comunidade escolar sdo desconsiderados”.

Oliveira e Prieto (2020, p. 357) em seus estudos sobre formacdo de
professores, também evidenciaram estas dificuldades na formacéo para um trabalho
tao diversificado que apresenta a SRM com alunos dos anos finais. Elas constataram
gue h& uma busca constante por parte dos professores em se atualizar, mas estes
“consideraram que esses subterflgios sao insuficientes, o que compromete a area de
Educacdo Especial a se envolver no debate e na construgcdo de novas e outras
propostas de formacao”.

Avaliando os indicativos que evidenciamos junto com as professoras e em
nossas pesquisas, buscamos elaborar atividades com dois niveis de dificuldade,
pautando-nos em falas como da professora Ana: “eu até trabalho o mesmo assunto
com os alunos para facilitar a dinamica da aula, porém o nivel de dificuldade entre
eles muitas vezes ndo pode ser o mesmo”?.

Sendo assim, recebemos as atividades indicadas pelas professoras e as

utilizamos como base para elaborar nossa proposta de caderno norteador de

22 Informacdo fornecida pela professora Ana (2021) dia 25/11/21.
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atividades, que resultou no produto de nossa pesquisa e podera ser utilizado como
subsidio didatico pedagdgico por parte dos professores da SRM dos anos finais do
ensino fundamental — 6° aos 9° anos.

Grande parte das atividades enviadas foram elaboradas pelos professores do
grupo Trilhas da Inclusdo. Outras foram selecionadas pelas professoras participantes
da pesquisa e por serem utilizadas ha muitos anos, elas relataram que ja ndo sabem
mais atribuir a fonte de onde as retiraram. Ha também atividades que as professoras
montaram utilizando pesquisas na internet. Por estes motivos, consideramos mais
adequado utilizar as indicagcdes das professoras apenas como indicativos
norteadores, tendo a pesquisadora feito uma releitura para a composi¢ao do produto

final.

4.5 ENCONTRO 5: ANALISE DOS DADOS APOS O DESENVOLVIMENTO DAS
ATIVIDADES COM OS ALUNOS

Os encontros com as colegas professoras foram muito proveitosos, tendo
momentos de diadlogos, exposicéo de ideias, angustias e incertezas sobre as condicdes
de trabalho da SRM. Estdvamos passando por um periodo de transicdo entre aulas
remotas e presenciais devido a Pandemia da Covid 19 e isto, muitas vezes, obrigou-
nos a alterar o cronograma estabelecido, mostrando como devem ser flexiveis nosso
planejamento na escola, pois imprevistos podem acontecer.

Nossa pesquisa se pautou sobre o termo adaptagao curricular e usamos como
sinbnimo adaptacédo de atividades. Verificamos, nas falas das professoras participantes
da pesquisa que mesmo tendo as atividades adaptadas elencadas pelo grupo, muitos
alunos ainda precisam de adequac0es, para que suas reais necessidades possam ser
contempladas. Destacamos que nossa proposta didatica pode servir como subsidio
para a SRM e ndo como a solucdo de todas as demandas existentes nas escolas.

As professoras participantes da pesquisa foi solicitado que enviassem duas
atividades, uma de Portugués e uma de Matematica a pesquisadora via e-mail ou
whatsapp. Orientamos que estas atividades ja deveriam ter sido utilizadas por elas junto
a seus alunos, ou seja, atividades que na visao delas seriam bons indicativos para
compartilhamento com as colegas. Estas, foram remodeladas pela pesquisadora,
buscando dar o formato que seria encaminhado para o produto final da pesquisa.

Por sugestdo do grupo, algumas atividades foram deixadas em dois niveis de

complexidade. Este indicativo se deu porque no inicio do grupo Trilhas da Inclusao, os
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professores faziam atividades em dois niveis de dificuldades considerando alunos
alfabetizados e néo alfabetizados. Porém, as demandas da escola foram aumentando
e, por decisdo coletiva do grupo, as atividades ficaram em apenas uma versdo, como
foco nas experiéncias pessoais que cada professor possui em trabalhar com alunos
com DI.

As indicacOes didaticas trazidas pelas professoras foram retiradas de diversos
locais tais como: sites, livros didaticos e grande parte do acervo do grupo Trilhas da
Inclusdo. Outras, foram modificadas e reelaboradas por elas, como disse a professora
Ana “Eu ja modifiquei tanto minhas atividades que nem sei mais de onde tirei"3.

Seguimos 0s mesmos indicativos para adaptacdes curriculares elencados no
terceiro capitulo e que foram usados na elaboragéo das propostas do grupo Trilhas da
Inclusdo, tais como: fonte Arial 12, caixa alta, imagens nao infantilizadas e alguns
indicativos visuais.

Os dois niveis de dificuldades foram estabelecidos em algumas propostas por
sugestdo das professoras que relataram ter em seus atendimentos alunos de anos
diferentes e complexidades distintas em relacdo ao nivel de aprendizagem. Assim,
poderiam trabalhar os mesmos contetudos em atendimentos em grupo.

O grupo sugeriu diversificar as atividades, para tornar a SRM um espago mais
dindmico, no qual a aprendizagem possa ocorrer em consonancia com a ludicidade.
Para isto, indicamos alguns materiais de apoio como jogos, sites e canais do you tube,
buscando deixar os atendimentos mais atrativos através da utilizacdo de metodologias
ativas.

Apés a readaptacdo das atividades pela pesquisadora, estas foram
encaminhadas as professoras para que elas desenvolvessem as propostas sugeridas
por suas colegas junto aos seus alunos na SRM. Para este processo adotamos 0 prazo
de trés semanas, periodo sugerido pelo grupo de professoras.

Findado o prazo estabelecido para que as atividades fossem realizadas pelos
estudantes, marcamos novas reunides a fim de que as professoras pudessem relatar
sobre suas impressfes dos materiais recebidos, destacando pontos positivos e

negativos.

2 Informacdo fornecida pela professora Ana (2021) dia 25/11/21.
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A maioria das atividades teve boa aceitacdo. As professoras relataram que
conseguiram desenvolvé-las com seus alunos, tendo que, ainda em alguns casos, fazer
adequacdes para contemplar as particularidades de todos.

Dentro das atividades indicadas pelo grupo de professoras, selecionamos 5
propostas de matematica e 4 de portugués para compor nosso produto de mestrado.
Esta selecdo tomou como base os relatos nas reunides, dando destaques positivos a
algumas propostas, consideradas pela maioria professoras adequadas para atender a
diversidade encontrada na SRM.

Iremos descrever alguns relatos das participantes, uma vez consideramos de
grande relevancia a contribuicdo do grupo, durante os encontros. Nem todas as
atividades indicadas tiveram boa aceitacao e, este aspecto, foi levado em consideracéo
para selecionar as propostas que compdem o produto final.

Apesar de termos direcionado nossos estudos aos alunos com deficiéncia
intelectual, as professoras relataram que em seus atendimentos trabalham com grupos
heterogéneos, de anos diferentes e dificuldades distintas. Isso dificulta o trabalho, pois
como relatou a professora Daniela: “Acabei desenvolvendo a atividade Desafios de
Matematica com todos os alunos pois na mesma turma tenho TFE e DI. Os com TFE
fizeram com tranquilidade, os com alunos com DI tive que ajudar mais”?*.

A professora Flavia relatou que atende no mesmo horario um aluno do 2° ano
do ensino médio com DI, um do 6° ano com TDAH e outro do 7° ano com dislexia. A
maioria das professoras afirmou que também esta heterogeneidade faz parte de seu
cotidiano de trabalho, o que torna dificil seguir as propostas que as SEED de trabalhar
0s conteudos da sala de aula.

Sobre a possibilidade de agrupamento dos alunos por ano de estudo, as
professoras foram unanimes em relatar que tentam fazer isso e tem grupos que estao
reunidos assim. Outros, dependem da disponibilidade dos pais em levar os filhos ou
ainda complementam que ha turmas que ja estdo completas, o que as obriga a misturar
os alunos de anos distintos de estudo na mesma turma.

Em relacdo as propostas 1 A/B, 2 A/B e proposta 4 de Matematica que
envolviam multiplicacéo e divisdo de numeros inteiros as professoras relataram que o
desenvolvimento dos alunos foi bom e damos um destaque a fala da professora Beatriz:

“Tenho um aluno que tem muita dificuldade na leitura e interpretacdo de problemas. Os

24 Informacdo fornecida pela professora Daniela (2021) dia 17/12/21
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jogos e figuras dos materiais de apoio que foram enviados fizeram toda a diferenca na
hora de resolver’?.

Sobre as propostas 1 A/B, 2 A/B e 4 de matematica a professora Geane
destacou que tem um aluno com dificuldade extrema na matematica. Segundo ela “Ele
nNao conseguiu resolver mesmo com 0s materiais de apoio. Para ele oportunizei o uso
da calculadora, ai conseguiu”?®,

A professora Edite completou sobre os materiais de apoio de Matematica “Eu
tive algumas ideias novas vendo estes materiais de apoio, esta troca € muito
importante, deveriamos ter mais momentos assim”.

A proposta 5A teve aprovacao unanime e damos destaque para a contribuicao
da professora Helena: “Depois que fiz esta atividade ja elaborei outras duas desse tipo
porque gostei muito, desenvolveu varias habilidades dos alunos e eles gostaram muito
porque é bem instigante”?’.

Entre as atividades indicadas pelas professoras, algumas néo tiveram boa
aceitacdo por parte do grupo. Na area do conhecimento da Matemética, havia uma
proposta sobre angulos e as professoras relataram que mesmo estando adaptado, o
assunto néo fez muito sentido aqueles aos alunos com maiores dificuldades.

Da mesma forma, uma proposta de Portugués que ficou de fora da selecéo
para o produto final foi sobre 0 assunto que conceituava frase e oracdo. A professora
Carla desenvolveu as atividades com dois alunos com DI e mencionou: “A parte
conceitual eles ndo aprenderam e associaram a palavra oracdo com igreja, mas com
os indicativos de cores eles até conseguiram fazer a proposta B, dai que a gente vé a
importancia da adaptagéo”?.

Ainda sobre esta proposta com o assunto frase e oracao, a professora Beatriz
fez ressalvas: “Esse conceito mesmo, os meus alunos com DI ndo absorvem. Dai me
pergunto se ndo é melhor desenvolver algo do interesse deles que é mais prazeroso
do que ficar insistindo nestes conceitos que eles nem vao usar no dia a dia”%°.

Complementando essa discussao destacamos as palavras da professora Ana:

“Nao sabemos nem se os alunos sem deficiéncia vao aprender isso, mas eu penso que

% Informag&o fornecida pela professora Beatriz (2021) dia 17/12/21
26 Informac&o fornecida pela professora Geane (2021) dia 10/12/21
27 Informag&o fornecida pela professora Helena (2021) dia 17/12/21
28 Informacao fornecida pela professora Carla (2021) dia 17/12/21

29 Informag&o fornecida pela professora Beatriz (2021) dia 17/12/21
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temos que dar a oportunidade, se é conteudo da escola, eles tém que pelo menos ter
a oportunidade de conhecer”°.

Outras propostas assim como as duas que citamos anteriormente ficaram de
fora do produto final, pois as realidades das escolas diferem muito entre sim. Assim,
optamos por selecionar as atividades que contemplaram um numero maior de
estudantes de acordo com os relatos das professoras.

As propostas 2 A/B e 3 A/B tiveram unanimidade de aprovacdo como vimos
nas palavras da professora Geane: “Sé por ser colorido e ter imagens o aluno ja vai
falando e demonstrando interesse. Nao podemos infantilizar, mas deixar o ladico de
fora so porque sdo alunos maiores também nao esta certo”3..

Em relacéo as atividades com indicativos de cores, a professora Beatriz
fez uma importante colocacao: “Ja que o Estado ndo manda nada para trabalharmos
com os alunos que precisam de adaptacao curricular, pelo menos impressao colorida
eles precisam garantir’®2, Esta fala foi bastante desenvolvida e todas as professoras
concordaram gque o acesso as impressoes coloridas as escolas deveriam prover, porém
garantem que esta ndo € a realidade de todas as escolas.

Sobre a proposta 4 as professoras consideraram que apesar de ser
simples se tornou atrativa para todos os alunos. A professora Flavia destacou: “Meus
alunos adoraram o Lince da Tabuada, vou fazer das outras tabuadas também”33,

A proposta 5 foi considerada muito boa por todas as professoras. A
professora Daniela fez um apontamento sobre o material de apoio: “As cores
chamativas e figuras que fazem parte da realidade dos alunos auxiliou bastante na
leitura das frases”34.

A proposta 6 originalmente era uma producéao de histérias em quadrinhos, a
qual gerou um pouco de discordancia entre o grupo. A professora Edite destacou:
“Apliquei com dois alunos com DI que ndo conseguiram fazer”. Ja outras professoras
relataram que para seus alunos a proposta foi viavel. Como sugestdo do grupo,
deixamos a tirinha como indicativo ao produto final com a possibilidade de utilizar um

aplicativo online para desenvolver melhor este tipo de producéo.

30 Informac&o fornecida pela professora Ana (2021) dia 17/12/21

31 Informac&o fornecida pela professora Geane (2021) dia 10/12/21
32 Informag&o fornecida pela professora Beatriz (2021) dia 17/12/21
33 Informac&o fornecida pela professora Flavia (2021) dia 22/12/21
34 Informagao fornecida pela professora Daniela (2021) dia 17/12/21
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Apds todos 0os momentos vivenciados junto as professoras nos encontros
sincronos, trocas de e-mails e conversas via whatsapp, pudemos direcionar nossa
pesquisa para um caminho que resultou em um caderno didatico para a SRM. Sabemos
gue este ndo ira contemplar todas as especificidades dos alunos, porém como
objetivamos desde o inicio de nossa pesquisa, poderd servir como base para o
desenvolvimento do trabalho dos professores de SRM dos anos finais do ensino

fundamental.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou conhecer o trabalho realizado por 08 professoras na Sala
de Recursos Multifuncionais - (SRM) da rede estadual de ensino no municipio de
Ponta Grossa — PR. Destas, 07 ingressaram no primeiro concurso para Educacao
Especial na rede estadual do Parana em 2004 e uma professora ingressou no Gltimo
concurso de 2007. A escolha das participantes da pesquisa se deu pelo fato de todas
estarem trabalhando com SRM, possuirem uma vasta experiéncia, terem aceitado
compartilhar suas experiéncias com o grupo e pelo fato de todas serem integrantes
do grupo de trabalho colaborativo Trilhas da Incluséo.

O grupo Trilhas da Incluséo é resultado da unido de esfor¢cos de um grupo de
professores para realizar adaptacdes curriculares em todas as disciplinas (do 6° ano
ao Ensino Médio) com o objetivo de compartilhar suas producdes didaticas entre
docentes da educacéo especial no ano de 2021.

Desenvolvemos nosso estudo dentro da linha da pesquisa colaborativa
seguindo os conceitos de Ibiapina (2008) que considera que a pesquisa colaborativa,
no ambito da educacéo, € pautada pela troca de saberes entre a pesquisadora e as
professoras, buscando minimizar as demandas exigidas pela escola para contemplar
as necessidades dos alunos PAEE.

Realizamos reunides via google meet para discutir sobre o trabalho docente
na SRM. Assim, conhecemos o0s recursos didaticos e pedagdgicos utilizados pelas
professoras, bem como evidenciamos problemas e proposi¢cdes para ameniza-los,
uma vez que resolver todos esta além de nossas possibilidades e sabemos que as
demandas séo itinerantes, resolve-se um caso e logo novos aparecem.

O foco do estudo esteve alinhado aos contetdos do 6° ao 9° ano. Realizamos
discussbes para identificar as metodologias de trabalho utilizadas pelas professoras
na SRM e reformulamos as propostas didaticas expostas por elas a fim de que as
mesmas fossem desenvolvidas junto aos seus alunos de SRM.

Os momentos de discussdes, sugestdes, proposicdes, correcdes de erros,
desenvolvimento, alteracGes de propostas e revisdes junto com as professoras foram
extremamente proveitosos. A principio haviamos programado concluir todas as etapas
no inicio de 2022, porém pela instabilidade profissional que o sistema de distribuicdo

de aulas do estado do Parana causa, por ndo haver lotagdo em escolas e sim lotacao
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em municipios, as participantes da pesquisa juntamente com a pesquisadora se
esmeraram para conseguir finalizar os trabalhos ainda em 2021.

Vimos que os esfor¢os para a conclusédo da pesquisa em 2021 nao foram em
vao. Das 08 participantes da pesquisa, 03 foram obrigadas a mudar de escolas no
momento da distribuicdo de aulas para 2022. Isso ocorreu porque s&o postas todas
as aulas disponiveis nas escolas estaduais do municipio e os professores vao
escolhendo por ordem de classificagdo. Quando alguém decide trocar de escola,
ocorre um efeito cascata de troca de escolas que gera instabilidade emocional em
professores e descontinuidade no trabalho junto a seus alunos.

Portanto, em um ano o professor comeca o trabalho na escola e no outro é
obrigado a trocar de instituicdo pelo fato de o estado do Parana nao oferecer aos
professores concursados em Educacdo Especial, lotacdo em escolas. Nao ha
nenhuma justificativa que sustente estas acdes, uma vez que as demandas da
Educacéo Especial sdo ativas e a cada ano que passa vem crescendo.

Optou-se conjuntamente por elencar apenas conteudos das disciplinas de
lingua portuguesa e matematica. Para esta escolha, levamos em consideragdo a
indicacdo da Secretaria de Educacdo (SEED), Instrucdo n° 09/2018-SUED/SEED
(PARANA, 2018). Por outro lado, as professoras também relataram que consideram
gue a SRM nédo deve ser confundida como refor¢co escolar, retratando os mesmos
conteudos do ensino regular, pois isso nem seria viavel devido a carga horaria distinta
de ambos os segmentos.

Apesar da SEED enfatizar que a SRM trabalhe com os contetdos de lingua
portuguesa e matematica do ano que o aluno estuda, as professoras relatam que a
falta de suporte didatico com base nos contetdos do 6° ano 9° ano com caracteristicas
especificas para o trabalho na SRM torna este trabalho bastante dificil, ficando a cargo
somente dos professores a atribuicdo de providenciar propostas com contetdos dos
anos finais do ensino fundamental.

As participantes da pesquisa afirmam que muitos alunos com DI, por exemplo,
ainda nao se apropriaram da base educacional formal: leitura, interpretacdo, escrita e
calculos das quatro operagdes basicas da matematica. Aqui caberia uma discussao
mais aprofundada sobre os motivos destas condi¢bes de aprendizagem dos alunos
matriculados nos anos finais do ensino fundamental. E fato que as indicacdes da forma
de atendimento da SEM, proferidas pela SEED se alinham com reforco escolar, que

nao pertence aos objetivos atrelados a SRM.
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De acordo com Noronha (2016, p. 71) no trabalho das Salas de Recursos
Multifuncional, os estudantes recebem atendimento especifico que ndo deve
reproduzir, reforcar ou ensinar os temas trabalhados em sala de aula e sim deve
“buscar formas diferentes de aperfeicoar e desenvolver habilidades que permitam
maior autonomia do educando no processo de ensino-aprendizagem”.

Ha que se discutir mais sobre as condi¢des praticas das indicacdes da SEED
para o trabalho na SRM, inclusive sobre a escolha dos conteludos a serem
trabalhados. Somando as aulas dos professores de Portugués e Matematica, estes
trabalham com 10 aulas semanais. J& os alunos séo atendidos na SRM de 2 a 6 aulas
semanais, a depender da disponibilidade da familia e do nimero de alunos por turma.
Desta forma, como trabalhar contetdos de 10 aulas em 2 a 6 atendimentos? Ou seja,
as orientacdes da SEED sao vagas e cabe a cada professor definir a forma que ira
trabalhar.

Apobs as reunides que tratavam sobre as Instrucfes para o trabalho da SRM
no Parana, elencamos propostas didaticas encaminhadas pelas professoras
participantes da pesquisa. A origem das propostas foi variada, tendo sido retiradas de
sites, livros, do grupo Trilhas da Inclusdo. Destaca-se que algumas propostas,
conforme relatos das professoras sdo usadas ha anos e sendo, assim nao € possivel
indicar a fonte originaria para fins de referéncia.

Apos a pesquisadora realizar a edicdo das atividades indicadas pelas
professoras, as professoras aplicaram-nas junto a seus alunos na SRM e uma nova
reunido foi marcada para relatar os resultados obtidos junto aos alunos. Pudemos
verificar que mesmo se tratando de um publico especifico, muitas adequac¢des ainda
tiveram que ser feitas na escola pelas professoras. Sendo assim, reforcamos a
importancia de um olhar voltado para cada estudante, a fim de que as particularidades
de todos sejam observadas.

Por outro lado, a estruturagédo didatica para a SRM se mostrou totalmente
viavel, de acordo com os relatos das professoras, pelo fato de haver maior dinamismo
no trabalho diario partindo de materiais previamente estabelecidos. Em sua totalidade
as professoras afirmaram que modificar materiais prontos para atender as
especificidades dos alunos torna o dia a dia da escola muito mais pratico em relacdo
a comecar a elaborar atividades do zero.

Estas premissas também foram evidenciadas pelo grupo Trilhas da Incluséao

gue verificou em uma pesquisa, juntos aos professores componentes do grupo, que a
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maioria levava de duas a trés horas para elaborar sua atividade adaptada semanal.
Ou seja, dentro do espaco escolar os momentos de planejamento das aulas tornam-
se insuficientes para que seja possivel iniciar atividades do inicio (separa conteudos,
imagens, propostas didaticas etc.). Estas constatacfes reforcam a necessidade da
estruturacdo didatica de adaptacdes curriculares nas escolas, servindo de subsidios
para os professores utilizarem junto aos seus alunos PAEE.

Através de nosso estudo foi possivel perceber que o trabalho colaborativo
contribuiu na evolugao profissional de todas as participantes da pesquisa que tiveram
a oportunidade de apresentar suas producdes e selecbes didaticas ao grupo e ao
mesmo tempo conhecer as producdes e selecdes das colegas. Com isso, seus alunos
se beneficiaram com materiais mais atrativos e condizentes com a faixa etaria em que
se encontravam.

Verificamos que mesmo tendo um publico especifico como objeto de estudo,
alunos com DI, as professoras realizaram as propostas também com alguns alunos
com TFE, pelo fato destes estarem agrupados nos atendimentos, tendo ficado
evidente que as mesmas propostas podem ser levadas, porém 0s niveis de
complexidades destas devem atender as especificidades de cada estudante.

Muitas adequac0Oes ainda tiveram que ser feitas na escola pelas professoras.
Sao diversas as particularidades dos alunos, porém pudemos identificar em nosso
estudo, através das falas das participantes da pesquisa, que realizar adequacoes, em
um material que ja esta pronto, torna-se muito mais viavel na pratica escolar diaria em
comparacao a uma producédo autoral continua e individual.

Materiais didaticos adaptados prontos nao resolvem todas as demandas da
Educacao Especial existentes nas escolas, mas contribuem significativamente para
gue os professores consigam adequar, dentro do escasso tempo existente, as
atividades para alunos que ndo conseguem acompanhar os conteldos como eles
tradicionalmente s&o expostos.

Vimos que unir esfor¢os assim como fizeram os professores do grupo Trilhas
da Incluséo e as professoras participantes, desta pesquisa, para o compartilhamento
de materiais didaticos tem todo o sentido. De acordo com Manrique (2022, p.251) “é
urgente repensar a demanda da escola inclusiva e para isso, politicas publicas
precisam ser revistas”. Atribuir as responsabilidades relacionadas as adaptacfes

curriculares aos professores de forma individual ndo tem dado certo.
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Desta forma, esperamos que 0s caminhos tragcados por este estudo possam
subsidiar as escolas, em prol do trabalho colaborativo, beneficiando alunos, que teréo
materiais mais adequados para desenvolver sua aprendizagem e professores que nao
estardo mais trabalhando sozinhos, buscando incansavelmente dar conta de

demandas escolares que s6 tem crescido.
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APENDICE A - APRESENTAGCAO REALIZADA NAS REUNIOES COM
PROFESSORAS PARTICIPANTES DA PESQUISA

reosei 37 MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO INCLUSIVA UZPG

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA ek Grosss

TRABALHO COLABORATIVO ENTRE PROFESSORAS DA
/" SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL: PROPOSICOES
DIDATICO PEDAGOGICAS

Mestranda: Fabiane Schwade Janudrio
Orientadora: Dra. Maria Antonia de Souza

ENCONTRO 1: discussdo sobre a relevancia
do tema da pesquisa de acordo com as
dificuldades encontradas nas  SRM.



Objetivo geral: elaborar um caderno diddatico
com base nos confeldos do 6° ao 9° anos.

Objetivos especificos:

» Dialogar com os professores das SRM sobre suas
metodologias de trabalho;

‘Elencar as propostas diddticas citadas pelos professores
para o trabalho na SRM;

» Aplicar as propostas didaticas com alunos da SRM de 8
escolas estaduais de Ponta Grossa — PR;

= Selecionar as afividades indicadas pelos professores para
compor o caderno diddtico.

UM POUCO SOBRE AS INSTRUCOES DA
SRM DO PARANA — ATUACAO DOCENTE

= INSTRUGAO N° 016/2011 — SEED/SUED (10 séoinas

» 5.2 Acdo pedagégica [...] confribuindo para a aprendizagem dos
conteldos na classe comum.

* Sala de Recursos Multifuncional tipo |, na Educacdo Bdsica - anos finais:

- Trabalhar o desenvolvimento de processos educativos que favorecam a
afividade cognitiva (dreas do desenvolvimento) e os conteldos
defasados dos anos inicidis, principalmente de leitura, escrita e conceitos
matemdticos.
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UM POUCO SOBRE AS INSTRUCOES DA
SRM DO PARANA — ATUACAO DOCENTE

= INSTRUCAO N.° 07/2016 - SEED/SUED 07 psgince

= 4.2.1.2 - Sala de Recursos Multifuncionais, nas instituicées de Educacdo Bdsica da
rede publica estadual de ensino — anos finais e Ensino Médio.

+ a) Para estudantes com deficiéncia intelectual:

- para estudantes alfabetizados: frabalhar os conteldos defasados dos anos anteriores
inclusive dos anos iniciais, acesso ao cumiculo do ensino comum, com base nas
expectativas de aprendizagem do ano de matricula especialmente em lingua
portuguesa e matematica

- para estudantes ndo alfabetizados ou em processo de alfabetizagdo: o trabalho
pedagoégico deverd focar o processo de alfabetizacdo.

+ Para o estudante com TGD, TFE, DF:

- tfrabalhar os conteldos defasados dos anos anteriores, inclusive dos anos iniciais,
acesso ao curriculo do ano de matricula no ensino comum [...] especialmente em lingua
portuguesa e matematica;
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VAMOS CONVERSAR

» COMO VQCE VE ESTAS ALTERACOES NAS
RESOLUCOES?2

ENCONTRO 2: didlogo sobre os
marteriais didaticos existentes nas SRM.




MATERIAIS ENVIADOS PARA AS SALAS DE
RECURSOS (2012)

Equi Materiais Didatico/Pedagégico

02 Microcomputadores 01 Material Dourado

01 Laptop 01 Esquema Corporal

01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica

01 Scanner 01 Meméria de Numerais |

01 Impressora laser 01Tapete Alfabético Encaixado

01 Teclado com colméia 01Software Comunicacao Alternativa

01 Acionador de pressao 01 Sacolado Criativo Monta Tudo

01 Mouse com entrada para acionador 01 Quebra Cabecas - seqiiéncia légica

01 Lupa eletrénica 01 Dominé de Associacéo de ldéias

Mobiliarios 01 Dominé de Frases

01 Mesa redonda 01 Dominé de Animais em Libras

04 Cadeiras 01 Dominé de Frutas em Libras

01 Mesa para impressora 01 Dominé tatil

01 Armario 01 Alfabeto Braille

01 Quadro branco 01 Kit de lupas manuais

02 Mesas para computador 01 Plano inclinado — suporte para leitura

02 Cadeiras 01 Meméria Tatil

VAMOS CONVERSAR:

1 - Sua escola tem estes materiais?

2 — Eles contemplam as necessidades de
atendimento junto aos seus alunos?

— Quais os pontos positivos deste kite

4 — Quais os pontos negativos deste kit?
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VAMOS REFLETIR:

®»Nestes anos que vocé estd atuando
como professora de SRM:

»Quais as maiores alegrias?

»Quais as maiores frustracdese

» O que precisa melhorar em seu trabalho?
» O que ja funciona muito bem?@

ENCONTRO 3: acdo pedagdégica -
exposicdo de atividades utilizadas
pelas professoras em suas SRM.




»Como vocé organiza seus materiais didaticos para
trabalhar com os alunos?

»Segue algum livro, revista ou site¢

Recebe algum material didatico do Estado ou do
Governo Federal compativel com os conteddos do
6° ao 9° ano¢

»Pode compartilhar com o grupo suas atividades?

ENCONTRO 4: andlise dos dados apds o
desenvolvimento das atfividades com os
alunos.
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Relate como foi o desenvolvimento
das atividades com seus alunos.

- Pontos positivos;

- Pontos negativos.

O QUE DIZ A LITERATURA

» Carmello Neto (2019) verificou que alguns alunos ndo conseguem
acompanhar o curriculo, sobretudo os que possuem deficiéncia
infelectual, sendo necessdrio fazer um Plano Educacional Individual
(PEl) para contemplar suas individualidades.

= No Brasil os sistemas ainda estGo se organizando, “contudo quase
sempre a equipe tem-se reduzido na figura do professor de educacdo
especial que atua na sala de recursos multifuncional (SRM) do
contraiumo. Portanto o planejamento coletivo e a reflexdo do trabalho
desenvolvido sdo quase inexistentes” (CAPELLINI, 2018, p. 236).

» Verificou-se que enfre os professores participantes da pesquisa de
Teixeira (2021) que 22% sdo contratados temporariomente € 100% dos
professores de Educacdo Especial n@o possuem padrdo fixo na escola.
Ou seja, com tanta itiner&ncia € dificil estabelecer uma continvidade
nos trabalhos.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — Para
professores

Titulo do Projeto: Trabalho Colaborativo Entre Professoras Da Sala De
Recursos Multifuncional: Proposi¢des Didatico Pedagodgicas

Pesquisadora Responsavel: Fabiane Schwade Januario

Pesquisadores participantes: Prof2. Dr2. Maria Antdnia de Souza

Local da Pesquisa: a fase inicial se dara com 3 encontros online através do
Google Meet com os professores da Sala de Recursos Multifuncional convidados,
posterior aplicacéo de atividades de forma presencial por estes professores juntos aos
seus alunos, matriculados na Sala de Recursos Multifuncional na rede estadual da
cidade de Ponta Grossa-PR. A avaliacao final se dara por um novo online via Google
Meet.

PROPOSITO DA INFORMAGAO AO PACIENTE E DOCUMENTO DE CONSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidada a participar de uma pesquisa, coordenada por
uma professora especialista agora denominada pesquisadora. Para poder participar,
€ necessario que vocé leia este documento com atencao. Ele pode conter palavras
dificeis por favor, pergunte a pesquisadora que estad conversando com vocé
neste momento para explicar qualquer palavra ou procedimento que vocé nao
entendeu claramente. SE NAO ENTENDER PERGUNTE QUANTAS VEZES
FOREM NECESSARIAS.

O objetivo deste documento é dar a vocé as informacgdes sobre a pesquisa.
Se vocé assinar este documento dara a sua permissao para participar do estudo. O
documento descreve 0 objetivo, procedimentos, beneficios e eventuais riscos ou
desconfortos caso queira participar. Vocé s6 deve participar do estudo se vocé quiser.
Vocé pode se recusar a participar ou retirar o seu consentimento a qualquer momento.

INTRODUCAO

Tanto 6rgados federais quanto estaduais nos dao indicativos sobre o trabalho
na Sala de Recursos Multifuncional (SRM), de que cabe aos professores elaborar
seus materiais para exercicio da funcdo. Desta forma, buscaremos identificar suas
producbes e construir conjuntamente novas propostas, apo6s os didlogos nos
encontros online, para posterior aplicacao junto aos seus alunos de forma presencial.
Faremos um encontro final online onde serdo apontadas as atividades com maior
aproveitamento para que estas sejam agrupadas, formando assim um caderno
didatico para a SRM com base nos conteudos do 6° ao 9° anos.
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PROPOSITO DO ESTUDO

Elaborar encontros para discussdo sobre a atuacdo docente na SRM,
selecionar atividades didaticas, aplicar estas atividades junto aos alunos da SRM e
conjuntamente eleger atividades para formar um caderno didatico norteador para o
trabalho da SRM com base nos contetdos do 6° ao 9° anos.

SELECAO

O critério de incluséo é: (1) ser professora de Sala de Recursos Multifuncional
— Tipo | (2) Pertencer a Rede Estadual de Ensino de Ponta Grossa (3) Aceitar

participar da pesquisa.

Participante Pesquisadora Fabiane

Schwade Januério

- Caso seja feita o aceite, a professora podera assinar remotamente ou caso
prefira assinar de forma presencial, combinaremos um horario na escola da
mesma e todos o0s protocolos sanitarios serdo seguidos a fim de evitar o contagio
ou transmissdo do Coronavirus, respeitando o distanciamento social, com 0 uso
de mascara e alcool em gel, cuidados estes que também serdo tomados durante
a aplicacdo das atividades praticas.

PARTICIPACAO VOLUNTARIA:

Sua decisédo em participar deste estudo é voluntaria. Vocé pode decidir ndo participar.
Uma vez que voceé decidiu participar da pesquisa, vocé pode retirar seu consentimento
e participacao a qualquer momento. Se vocé decidir ndo continuar no estudo e retirar
sua participacao, vocé nao sera punido, nem perdera qualquer beneficio ao qual vocé
tem direito.

CUSTOS
N&o haverd nenhum custo a vocé relacionado aos procedimentos realizados no
estudo.

PAGAMENTO PELA PARTICIPACAO
Sua participacao € voluntaria, portanto vocé néo sera pago por sua participacéo neste
estudo.
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PERMISSAO PARA REVISAO DE REGISTROS, CONFIDENCIALIDADE E
ACESSO AOS REGISTROS:

A pesquisadora Fabiane Schwade Januario ird coletar informagdes sobre seu trabalho
através de gravacdes nos encontros. Em todos esses registros um codigo substituira
seu nome. Todos os dados coletados serao mantidos de forma confidencial. Os dados
coletados serdo usados para a avaliagcdo do estudo, membros das Autoridades de
Saude ou do Comité de Etica, podem revisar os dados fornecidos. Os dados também
podem ser usados em publica¢fes cientificas sobre o assunto pesquisado. Porém,
sua identidade nao sera revelada em qualquer circunstancia.

Vocé tem direito de acesso aos seus dados. Vocé pode discutir esta questdo com a
pesquisadora Fabiane Schwade Januario em qualquer tempo do estudo nos dias que
ela se coloca a disposicdo para as davidas abaixo.

CONTATO PARA PERGUNTAS

Se vocé tiver alguma duvida com relacdo ao estudo, direitos, ou no caso de danos
relacionados ao estudo, vocé deve contatar a pesquisadora Fabiane Schwade
Januario, de segunda a sexta-feira, no periodo da manha, pelo telefone (42) 99909-
8386.

Se vocé tiver duvidas sobre seus direitos como uma participante de pesquisa, vocé
pode contatar o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (COEP) da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, pelo telefone: (42)3220-3108. A COEP é de
um grupo de pessoas com conhecimento cientifico e ndo cientificos que realizam a
revisdo ética inicial e continuada do estudo de pesquisa para manté-lo seguro e

proteger seus direitos.

Participante Pesquisadora Fabiane

Schwade Januario
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DECLARACAO DE CONSENTIMENTO DO PROFESSOR:

Eu,

li e discuti com a pesquisadora que aplicou este TCLE os detalhes
descritos neste documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar, e que
eu posso interromper minha participacdo a qualquer momento sem dar uma razéo. Eu
concordo que os dados coletados para o estudo sejam usados para o objetivo descrito
acima. Eu entendi a informacéo apresentada neste termo de consentimento. Eu tive a
oportunidade para fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram respondidas.

DATA: / /

A

7
Participante PesquiP/ dora Fabiane

Schwade Januario



