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RESUMO

ANJOS, Adriane Gusmao dos. Formar para incluir — a formacgao de professores do atendimento
educacional especializado para a educagao inclusiva, pautada no ensino colaborativo e na
perspectiva do desenho universal para a aprendizagem. Orientador: Elenice Parise Foltran. 2022.
Dissertagao (Mestrado em Educacao Inclusiva) - Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta
Grossa/PR, 2022.

Esta dissertagdo apresenta uma discussido sobre a formagéo continuada de professores que atuam
nas salas de AEE e que atendem estudantes matriculados nos anos iniciais do ensino fundamental.
Considerando-se que os avangos tecnoldgicos apontam para novos recursos e ferramentas que podem
ser utilizados com o objetivo de melhorar as condigbes de acesso ao conhecimento, apresenta-se o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) como uma proposta de pratica inclusiva. Nesse
sentido, foi proposta a elaboragéo de um livro em formato digital (e-book), com os direcionamentos para
um curso de formagéao continuada e em servigo, utilizando o DUA como fundamentagao e pautada no
ensino colaborativo, para os professores do Municipio de Castro — PR, que atuam em AEE. A questado
norteadora da pesquisa configurou-se como: em que medida um e-book contendo o detalhamento de
uma proposta de formagao continuada e em servigo pode contribuir para a organizagao e realizagao
de cursos objetivando a melhoria da qualificagao profissional do professor do AEE, em relagéo a adogao
de novas praticas inclusivas e de recursos tecnologicos e metodologias ativas para que a educagao
seja, de fato, inclusiva? Como objetivo geral, propds-se: analisar as contribuicdes do e-book para um
curso de formacao continuada e em servigo para professores, atuantes em salas de AEE do Municipio
de Castro, embasado no DUA. Os objetivos especificos definidos foram: identificar os pressupostos
tedricos, politicos e metodoldgicos da educagéao inclusiva no Brasil; apontar a aplicabilidade do Ensino
Colaborativo e do Desenho Universal para a Aprendizagem para a proposta pedagégica do AEE no
Municipio de Castro e elaborar um e-book com proposta de formagdo continuada e em servigo,
contemplando a teoria e a pratica de agdes inclusivas em sala de aula, pautada no ensino colaborativo
e no Desenho Universal para a Aprendizagem. A pesquisa teve uma abordagem qualitativa e configura-
se como uma pesquisa aplicada, porque tem como objetivo a produgdo de conhecimentos pelo
pesquisador e sujeitos participantes da pesquisa, bem como caracteriza-se como pesquisa de
desenvolvimento, haja vista a produgdo do e-book. Como resultados considera-se que o e-book que
possibilita o estudo e reflexdes sobre o ensino colaborativo e o DUA, se constitui em alternativa que,
efetivamente, pode contribuir para que se tenha uma educacgédo inclusiva de qualidade, embora haja
caréncia de pesquisas para que os instrumentos e diretrizes possam ser cada vez mais aperfeigcoados.

Palavras-chave: Educagdo Inclusiva. Desenho Universal para a Aprendizagem. Formacdo de
professores. Ensino Colaborativo.



ABSTRACT

ANJOS, Adriane Gusméo dos. Training to include — the teacher education of specialized
educational services for inclusive education, based on collaborative teaching and the
perspective of universal design for learning. 2022. Dissertation (Master in Inclusive Education)

Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa/PR, 2022.

This dissertation presents a discussion about the continuing education of teachers who work in AEE
rooms and who serve students enrolled in the early years of elementary school. Considering that
technological advances point to new resources and tools that can be used with the objective of improving
the conditions of access to knowledge, the Universal Design for Learning (UDL) is presented as a
proposal for an inclusive practice. In this sense, it is proposed the elaboration of a book in digital format
(e-book), with the directions for a course of continued formation and in service, using the DUA as a
foundation and based on collaborative teaching, for the teachers of the Municipality of Castro - PR, that
work in ESA. The guiding question of the research was configured as: to what extent an e-book
containing the details of a proposal for continued and in-service training can contribute to the
organization and realization of courses aimed at improving the professional qualification of the AEE
teacher, in regarding the adoption of new inclusive practices and technological resources and active
methodologies so that education is, in fact, inclusive? As a general objective, it was proposed: to analyze
the contributions of the e-book to a continuing and in-service training course for teachers, working in
AEE rooms in the Municipality of Castro, based on the UDL. The specific objectives defined were: to
identify the theoretical, political and methodological assumptions of inclusive education in Brazil; to point
out the applicability of Collaborative Teaching and Universal Design for Learning for the pedagogical
proposal of AEE in the Municipality of Castro and to prepare an e-book with a proposal for continued
and in-service training, contemplating the theory and practice of inclusive actions in the classroom class,
based on collaborative teaching and Universal Design for Learning. The research had a qualitative
approach and is configured as applied research, because it aims to produce knowledge by the
researcher and subjects participating in the research, as well as being characterized as development
research, given the production of the e-book. As a result, it is considered that the e-book, which allows
the study and reflections on collaborative teaching and the DUA, constitutes an alternative that,
effectively, can contribute to having a quality inclusive education, although there is a lack of research.
so that the instruments and guidelines can be increasingly improved.

Key words: Inclusive Education. Universal Design for Learning. Teacher Education. Collaborative

Teaching.



Figura 1 -
Figura 2 -
Figura 3 -
Figura 4 -
Figura 4 -

Figura 5 -

LISTA DE FIGURAS

Principios do DUA e as Redes Cerebrais .........ccccceeeeeiieeeeeeennnn.n. 56
Elaboragdo do E-DOOK ..........cooiiiiiiiie e 72
Eixo Conceitual do E-DOOK............ccuuiiiiiiiiiiiec 78
Desdobramentos do Eixo Conceitual .............coooooiiiiiiiiiiiiiiieeee. 81
Itinerario da Construcdo Pedagogica ...........ccooevveiiiiiiiiiiiiiiiee, 83
Eixos Tematicos do Produto Educacional.................ccccevireennnneen. 85



Quadro 1 -

Quadro 2 -

Quadro 3 -

Quadro 4 -

LISTA DE QUADROS

Participantes da Pesquisa — Formacéo .............

Participantes da Pesquisa — Formacgao Continuada ................

Participantes da Pesquisa - Tempo de servico .

Resumo da Proposta de Formacéo Continuada

66

67

68

73



Grafico 1 -

Gréafico 2-

Grafico 3 -

Grafico 4 -

Grafico 5 -

Grafico 6 -

Grafico 7 -

Gréafico 8 -

Grafico 9 -

LISTA DE GRAFICOS

O E-book na Formacgao Continuada dos Professores .............. 87
O E-Book como Suporte em uma Proposta Pedagodgica ............. 88
Os Textos SUGENITOS ....cceeeeiiieeieeeeee e 91
Aplicabilidade do Conteldo..............euiciiiiiiiiiiieieeeeeeeeee e 91
A Apresentaga@o dos TeXtOS ......coviieiiiiiiiiii e 93
Fotografias € Imagens ...t 94
(@ TUE=T o) (o JR=To TV Ao [T o RS RRS 94
QUANtO A0S LINKS ....eeiiiiiiiiiieee e 95

Disposicao de Elementos na Tela .........ooooviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeee 95



AEE
CAST
CEB
CNE
CP
DBR
DU
DUA
EB
EC
NEE
ONU
PAEE

PNEEPI

SMED
SRM
TDIC

UNESCO

LISTA DE SIGLAS

Atendimento Educacional Especializado

Center for Applied Special Technology

Camara de Educacao Basica

Conselho Nacional de Educagao

Conselho Pleno do CNE

Design-based Research

Desenho Universal

Desenho Universal para a Aprendizagem

Educacgao Basica

Ensino Colaborativo

Necessidades Educacionais Especiais

Organizagao das Nac¢des Unidas

Publico-alvo da Educagéo Especial

Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
Inclusiva

Secretaria Municipal de Educacéao

Sala de Recursos Multifuncional

Tecnologias da Informacéao e da Comunicacgao
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e

Cultura



SUMARIO

APRESENTAGAOD ..ottt rssisssessassssss s s ssssesss st sss st sassssss et sasssssssssssssssssnas 15
1 0] 21U LoF/-Y o J 17
CAPITULO 1 CONTEXTO HISTORICO, SOCIAL E POLITICO DA EDUCACAO
INCLUSIVA COM ENFOQUE NA EDUCAGAO ESPECIAL.............. 26
1.1 EVOLUCAO HISTORICA DA EDUCACAO INCLUSIVA COM ENFOQUE NA
EDUCACAO ESPECIAL ...ttt ettt e, 26

1.2 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA ...31
1.3 FORMACAO DE PROFESSORES E A EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA 35

CAPITULO 2 ALTERNATIVAS METODOLOGICAS PARA UMA EDUCAGAO

1 L0 I L 7 40
2.1 AS TDIC NA EDUCACAO INCLUSIVA ... 40
2.2 ENSINO COLABORATIVO ..o 46
2.3 EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA E CONCEPCOES DE DEFICIENCIA ...47
2.4 AEDUCACAOESPECIAL INCLUSIVAE ODUA .....oooiieoeeeeeeeeeeee e, 51
CAPITULO 3 PERCURSO METODOLOGICO........ooiieeeeeeeeeeeeeeeessseeesssseessssnesssssnes 60
3.1 CARACTERIZACAO DAPESQUISA ... 60
3.2 CONTEXTUALIZACAO DAPESQUISA.......oo oo 65
3.2.1 Instrumento de Coleta de Dados da Pesquisa ...........cccooevvvvvceieeeeeeeeeeiniinnnn. 68
3.2.2 Procedimentos EtiCOS .......ooveee oo e 69
3.3 O PRODUTO E AESTRUTURAGCAO DO E-BOOK .....coviieeeieeeeeeeeeeee e, 69
3.3.1 Estruturagdo dO E-DOOK..........uiiiiiiie e 72
3.4 AVALIACAO DO PRODUTO ......oiiiiiieceeeee ettt 76
341 O EIXO CONCEIUAL. ... oo e 77
3.4.2 O EiX0 PedagOgiCO........ccooiiiiiiieeeeeeeeeeeeeee e 81
3.4.3 O EIXO COMUNICACIONAL ... ..o e 83
CAPITULO 4 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS.......... 86
41 ANALISE E DISCUSSOES DOS RESULTADOS DAPESQUISA........co........ 86
g It B Y (o W 0F0 | g o = 1 (U 1= | ORI 86
ZZ o IV Y7 (o T =T =T o T [ oo PP 89
4.1.3 EiXO COMUNICACIONAL ... ..eeieeeee e e e et aeeaaes 93
CONSIDERAGOES.......cooi et seeaeessesas e saesas e s e sse e s e sse s ssessessssessenessesasnsnnes 102
REFERENCIAS . ..ot eeeeeeeeeeeeaeetesesesssesanssenssanesanssanssanssasesaseeseessaeasnsssessnnsnns 105
APENDICE A TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)115
APENDICE B AVALIAQZ\O — CURSO DE FORMA(;AO DE PROFESSORES.....117

APENDICE C AVALIAGAO — E-BOOK - FORMAGAO DE PROFESSORES ......119



APENDICE D PESQUISA - FORMAR PARA INCLUIR

ANEXO A TEXTO - BEM-VINDO A HOLANDA.....



15

APRESENTACAO

A minha trajetéria profissional sempre esteve ligada ao contexto da educagao
inclusiva, com o qual me identifiquei, face aos desafios que sao postos
cotidianamente, uma vez que, em sala de aula, os estudantes ndo sio iguais,
necessitam de um atendimento diferenciado e, as vezes, individualizado, entre eles
aqueles que apresentam diagndstico de alguma necessidade especial.

Durante os trinta e dois anos de atuagdo no magistério, dos quais dezesseis
com educacido especial, busquei cursos de aperfeicoamento e capacitagao, isso
sempre representou boa parte da rotina profissional, pois havia uma grande
preocupagao com o estudante e sua aprendizagem.

No entanto, em contato com os colegas de profissao, observei que a maioria
se atém a frequentar apenas aqueles poucos cursos e encontros de formacéao
oferecidos pela instituicdo ou 6rgdo a que estdo vinculados, ndo havendo interesse
ou condicbes em buscar e aprender novas estratégias e metodologias para a
realizacdo de suas atividades educacionais de forma a garantir que, efetivamente,
todos os estudantes tenham acesso ao conhecimento, independentemente de suas
necessidades ou especificidades.

O surgimento da pandemia, e consequentemente de novas demandas
educacionais, colocou em xeque as crengas (de que por serem formados ja sabiam
“tudo”) e as habilidades de grande parte desses professores (que tiveram que
aprender a utilizar novos equipamentos e recursos para as aulas nao presenciais).

Tendo acompanhado de perto as dificuldades apresentadas pelos professores,
e as limitagbes de acesso, de alguns deles, aos novos recursos educacionais
disponiveis, pensei em buscar mecanismos para suprir essas dificuldades para
atendimento as novas demandas. Até mesmo porque, com o retorno das aulas
presenciais, pés-pandemia, sabia que as aulas iriam ter outro formato, porque o
estudante ja ndo seria mais 0 mesmo, considerando-se as diferentes experiéncias
pelas quais havia passado.

Dessa forma, a intencao de cursar o mestrado, na linha de pesquisa escolhida
- Praticas e Processos Formativos de Educadores para Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacado Inclusiva -, vinculou-se a necessidade pessoal de
atualizagdo e acesso a pesquisas educacionais mais recentes nesse campo, bem

como para poder planejar formas de agdo e de atuagdo no contexto das praticas
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educacionais dos professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE), do
municipio.

Reside, nesse propdsito, a relevancia desta pesquisa, uma vez que pretendo
sugerir possibilidades de intervencéo, de maneira sistematica e efetiva, para promover
mudancgas no fazer pedagogico dos professores que atuam no AEE, na Educacgao
Basica no municipio, com vistas a implementagao de uma educacgao que seja, de fato

e verdadeiramente, inclusiva.
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INTRODUGAO

A discussédo sobre a educacéo inclusiva nao é recente, mas ainda carece de
estudos e pesquisas que resultem na efetivacdo de praticas verdadeiramente
inclusivas. No contexto da educagao inclusiva, a escola ainda nao apresenta os
avangos que seriam necessarios para que a pratica da inclusdo fosse implementada,
de maneira efetiva, por meio de politicas publicas a¢des pessoais e pedagdgicas.
Nesse sentido, Vilaronga e Mendes (2014), apontam que ha necessidade de que as
estratégias utilizadas em sala de aula sejam repensadas pelos professores para que
a educacédo atenda, realmente, as necessidades dos educandos, principalmente
daqueles que constituem o Publico-alvo da Educacéo Especial (PAEE).

A maior dificuldade encontrada pelos docentes refere-se ao planejamento e
implementacdo de atividades que contribuam para, efetivamente, oportunizar o
acesso de todos os estudantes aos conteudos curriculares, uma vez que nao se
sentem “capazes de realizar processos reais de ensino para alunos com deficiéncia
quando trabalham individualmente” (VILARONGA; MENDES, 2014, p. 140).

Zerbato e Mendes (2018) compartiiham esse pensamento e reforcam o
pressuposto da Constituicdo Federal de 1988 quando apontam que a escola, para ser
efetivamente inclusiva, deve oportunizar ndo apenas o acesso, mas a permanéncia
do estudante, com garantias de aprendizagem, consideradas as possibilidades e
limitagdes de cada individuo. Elas propdem, para que a inclusdo acontecga, que sejam
utilizados recursos adequados, de forma que se possa atender o publico que
necessita de suportes pedagodgicos diferenciados.

Acrescenta-se, a proposta das autoras, a necessidade da utilizacdo de
ferramentas e estratégias para que o publico, que necessita de atendimento
diferenciado, nao seja discriminado em sala de aula.

Para que a inclusao educacional seja, portanto, uma realidade, o curriculo
educacional deve contemplar as necessidades de todos os educandos, defendendo a
utilizacdo de recursos e estratégias adequadas ao atingimento dos objetivos
educacionais.

Noévoa (2017) aponta a necessidade de que o processo de formagado de
professores seja repensado, uma vez que se constitui uma formagao profissional,

defendendo a ideia de que € importante refletir sobre a importancia que a formacgao
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assume frente ao exercicio da profissdo em um contexto de educacéo inclusiva e, por
outro lado, o quanto a profissdo é importante para que exista a formacgao.

Repensar a formacgéo de professores traz a necessidade de ressignificagcao
da pratica para a adogao de novas atitudes, novas metodologias e estratégias para a
realizacdo de um trabalho pedagdgico que atenda a todas as especificidades e
necessidades da populagédo em relagéo ao acesso ao conhecimento.

Assim agindo, avanga-se no sentido de n&o tratar a inclus&o escolar “como
politica predominantemente restrita aos portadores de deficiéncia, disturbios e
problemas” (BUENO, 2008, p. 54).

Quando a agao pedagdgica, na escola, é voltada apenas para o atendimento
aos individuos com necessidades especiais, tem-se dois problemas. O primeiro deles
€ que, nessas condi¢gdes, ndo se pode falar em inclusdao ou em educacao inclusiva,
uma vez que o atendimento estara segmentado, voltado apenas a quem tem
deficiéncia, excluindo-se, portanto, acées que contemplem a imensa maioria daqueles
que compdem grupos que necessitam, igualmente, ser incluidos, seja por questdes
de raga, género, religido, orientagcdo sexual, condigdo econémica ou social, entre
outros.

Limitar o conceito de inclusao escolar apenas ao atendimento a pessoas com
deficiéncia, implica olhar para o estudante em uma perspectiva biomédica, de uma
certa forma atribuindo-lhe a culpa pela sua condicdo e esperando que ele “se
desenvolva” para se adaptar a escola e a sociedade.

Defende-se, portanto, para o contexto educacional e social, a concepgao de
inclusdo em uma perspectiva de acolhimento e de respeito as diferengas, ao mesmo
tempo em que a atuagcdo pedagogica busca metodologias e estratégias que
possibilitem aos individuos a participacdo total, dividindo tarefas e assumindo
responsabilidades nas atividades, cada um contribuindo de acordo com suas
habilidades, potencialidades e especificidades, em um trabalho verdadeiramente
colaborativo.

Ao contemplar as diferengas, também esta sendo atendida a individualidade,
ou seja, todos e cada um dos individuos que se encontram em sala de aula serao
beneficiados com a adocao de novas metodologias e estratégias, conferindo, portanto,
um conceito mais amplo de inclusdo escolar que abarca todos os estudantes da sala
de aula, que contempla todas as diferencgas, desprezando os marcadores sociais € 0s

valores retrogrados de que estao imbuidos.
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A pandemia do Coronavirus e o isolamento social no periodo exigiram que a
escola se ressignificasse e, de atendimento presencial, passou-se ao atendimento
remoto. Essa nova modalidade de atendimento fez com que a escola avancgasse, em
curto periodo em uma dire¢cao que, em circunstancias tidas como normais, levaria
anos para atingir.

Até o inicio da pandemia, grande parte das escolas e dos profissionais que
nelas atuavam, estavam relutantes em aceitar os recursos digitais e os avangos
tecnolégicos como ferramentas passiveis de utilizagdo em atividades pedagogicas.
Essas restricdes pessoais foram atropeladas pela necessidade de producéo de aulas
para o ensino remoto, com a utilizac&o de recursos digitais e aparelhos tecnoldgicos
que nao faziam parte do cotidiano do professor, qualquer que fosse seu nivel de
atuacgao.

O desafio para a efetivacdo de uma educagao verdadeiramente inclusiva
tornou-se, entdo, maior, pois sua abrangéncia foi ampliada, exigindo que novas
formas de se pensar e de se fazer educagao fossem colocadas em pratica, como o
ensino colaborativo (EC), o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e o uso
das Tecnologias da Informacao e da Comunicagao (TDIC).

A utilizacdo de novos recursos e estratégias pode garantir um fazer
pedagdgico mais pertinente e que contribui para dar prosseguimento a consolidacao
de um processo de inclusao iniciado ainda nos anos 1990.

Pode-se indicar como marco inicial dessa discussdo, sobre a educagao
inclusiva, a Conferéncia Mundial de Educacéao para Todos, realizada em Jomtien, na
Tailandia, em 1990, que teve como objetivo buscar o consenso entre os paises do
mundo para que o acesso a educacao, gratuita e de qualidade, pudesse ser estendido
a todos os cidadaos, sem qualquer distingdo. A partir dai ja se propugnava a incluséo
educacional de todos com o respeito as diferencas, com o acolhimento a diversidade.

No documento elaborado nessa conferéncia, a Declaracdo Mundial sobre
Educacao para Todos (UNESCO, 1990), sdo apresentadas as abordagens que o0s
participantes do evento julgavam necessarias para que a educagao efetivamente
adquirisse um aspecto abrangente e inclusivo, principalmente no que se refere a
educacao basica, mas foram abordados também sobre outros niveis educacionais.

Nesse documento, ainda, consta a sugestao de que os paises elaborassem
Planos Decenais de Educagao para Todos, como uma forma de garantir que as metas

e planos discutidos na conferéncia fossem alcangados.
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No Brasil, os planos decenais de educagao elaborados contemplam, de uma
forma genérica, a garantia do acesso universal a educagdo, sendo a mesma
obrigatéria, atualmente, para todos os niveis da Educagao Basica.

Nessa linha, na Politica de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva de 2008, instituida pelo Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008
(BRASIL, 2008), a Educacgao Especial passa a constituir a proposta pedagdgica da
escola, definindo como seu publico-alvo os estudantes com deficiéncia (intelectual,
sensorial ou motora), transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Limitantes, se compararmos essas decisdbes com as
demandas da atualidade, mas que abriram espacgo para que se iniciassem a¢des cada
vez mais assertivas as quais ainda ndo atingiram efetivamente o que se pretende em
termos de publico a ser atendido pela Educag¢ao Especial, mas apontam caminhos
cada vez mais promissores.

Os objetivos que nortearam a publicagao dessa politica, entre outros, e que

devem ser incorporados ao Projeto Politico Pedagodgico da escola, devem ser os de

e Apoiar a organizagao da educagao especial na perspectiva da
educacgao inclusiva;

e Assegurar o pleno acesso dos alunos publico alvo da educagao
especial no ensino regular em igualdade de condi¢gdes com os
demais alunos;

o Disponibilizar recursos pedagdégicos e de acessibilidade as escolas
regulares da rede publica de ensino;

e Promover o desenvolvimento profissional e a participagdo da
comunidade escolar. (BRASIL, 2010, p. 9).

Observa-se, portanto, no tocante as politicas publicas, a busca por garantir a
populagao, o direito a inclusdo. Ha algum esforgo dos 6rgaos em diferentes niveis
para que essas determinagcdes se concretizem, mas € na escola, mais
especificamente em relacdo ao professor, em sala de aula, que as dificuldades
surgem e se avolumam.

Séao muitas as dificuldades encontradas e, embora haja uma legislagéo que
declara serem legitimos os direitos de todo e qualquer individuo em frequentar a sala
de aula comum, faltam politicas que regulamentem os procedimentos para a
materializagao desses direitos, em muitas situagdes, ou a burocracia € tao grande que
as familias tém que lutar para alcancgar o que constitucionalmente lhes é devido.

Corroborando essa afirmacdo, Mendes (2010, p. 106) aponta que os

estudantes com necessidades especiais, que tém acesso a escola, “ndo estao
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recebendo educacao apropriada”, o que se deve, entre outros motivos, a falta de
recursos destinados tanto para a aquisicdo de materiais necessarios como para
promover a capacitacdo e consequente qualificacdo do corpo docente, considerando
que cada individuo € unico e que suas necessidades sao, também, unicas, exigindo
conhecimentos e recursos especificos para que o atendimento educacional seja
realizado.

Diante desse quadro, em que o fato (falta de materiais e recursos) e o direito
(a educacao inclusiva, publica e de qualidade) entram em conflito, pergunta-se como
a escola ou os 6rgaos municipais de ensino podem contribuir para que essa realidade
seja modificada.

Dessa forma, esta pesquisa esta atrelada a essa questdo, uma vez que
abrange a pratica formativa e processos formativos de professores para a educagao
inclusiva, e vai ao encontro da proposta de oferecer formagao continuada e em servigo
por meio de cursos e oficinas, em que o estudo da teoria e a observacao e valorizagao
da pratica sejam uma constante.

Em relagao a isso, o problema de pesquisa pode assim ser descrito: em que
medida um e-book, contendo o detalhamento de uma proposta de formagao
continuada e em servigo pode contribuir para a organizacao e realizagdo de cursos
objetivando a melhoria da qualificagcao profissional do professor do AEE, em relagao
a adogao de novas praticas inclusivas e de recursos tecnolégicos e metodologias
ativas para que a educacgao seja, de fato, inclusiva?

Como obijetivo geral, propds-se: analisar as contribui¢des do e-book para um
curso de formacao continuada e em servigco para professores, atuantes em salas de
AEE do Municipio de Castro, embasado no DUA. Os objetivos especificos definidos
foram: 1) ldentificar os pressupostos teoricos, politicos e metodolégicos da educagéo
inclusiva no Brasil; 2) Apontar a aplicabilidade do Ensino Colaborativo e do Desenho
Universal para a Aprendizagem para a proposta pedagdgica do AEE no Municipio de
Castro; 3) Elaborar um e-book com proposta de formagao continuada e em servicgo,
contemplando a teoria e a pratica de acgdes inclusivas em sala de aula, pautada no
ensino colaborativo e no desenho universal para a aprendizagem.

Definido o tema e o problema, fez-se o levantamento bibliografico preliminar,
utilizando-se as obras disponibilizadas na biblioteca do PROFEI, nas diferentes

disciplinas do curso de formagdo, assim como em repositorios como o Google



22

Académico e o Portal da CAPES, tanto para subsidiar teoricamente a pesquisa como
para identificar o estado da arte dos conteudos pesquisados.

ApoOs a localizagéo dos artigos e e-books, incluindo alguns textos em inglés,
considerando a escassez de fontes primarias em lingua portuguesa, passou-se a
leitura do material e iniciou-se a organizagdo do assunto de acordo com o
desdobramento.

Dessa maneira, a pesquisa possui como arcabougo teodrico e metodoldgico o
ensino colaborativo que consiste em um modelo de ensino em que o professor da sala
comum e o professor que atua na Sala de Recursos Multifuncional (SRM)
compartilham informagdes e se disponibilizam a atuar de maneira conjunta para
elaboracdo do planejamento das atividades curriculares e da avaliagdo dos
estudantes que frequentam a SRM e necessitam de um atendimento especial em sala
de aula comum. Dessa forma, o professor da sala comum conta com o apoio do colega
especializado para o desenvolvimento das atividades, em sala de aula, de forma que
o estudante com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) possa ser atendido de
acordo com suas especificidades (BRASIL, 2010).

A Sala de Recursos Multifuncional, portanto, é o espaco oficializado, no qual
os estudantes com NEE, que frequentam escolas inclusivas, encontram condi¢des
adequadas de ensino e aprendizagem, por meio da utilizacdo de recursos e
estratégias planejados especificamente para facilitar o acesso ao conhecimento. Nas
SRM o atendimento educacional é voltado as necessidades individuais, dando a cada
um de seus frequentadores a oportunidade de participagcao no processo de ensino e
aprendizagem, facilitando seu desempenho, uma vez que promove a interagcéo entre
o aprendiz e os objetos de ensino.

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) que se originou do
Desenho Universal, e surgiu com o arquiteto Ron Mace, na década de 80, abrange
uma concepg¢ao de planejamento arquiteténico voltada a elaboragao de projetos de
prédios e espagos publicos que garantissem o acesso a todos, sem nenhuma restrigao
ou limitagao de mobilidade. Com a utilizac&o pratica dessa concepgao, percebeu-se
que ela poderia ser estendida a outras areas, inclusive para a area educacional,
recebendo a denominagao de Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). Na
area educacional, o conceito aplica-se em funcdo da existéncia das barreiras
pedagogicas que devem ser eliminadas para que se possa oferecer ao estudante, de

maneira eficaz e efetiva, o acesso ao conhecimento.
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Assim, a pesquisa tem uma abordagem qualitativa e configura-se como
aplicada, porque tem como objetivo a produg¢ao de conhecimentos, pelo pesquisador
e professores, a serem aplicados na atuagdo pedagogica com estudantes com
deficiéncia que se encontram nas salas comuns da rede municipal e em AEE, para
que tenham maiores possibilidades de acesso ao conhecimento e possam
desenvolver a independéncia e autonomia.

A pesquisa ainda pode ser classificada como exploratéria (GIL, 2008) pois
buscou-se garantir uma maior familiaridade com o tema a ser abordado, ou seja, a
formacgao de professores, tanto a inicial quanto a formacgao continuada.

Quanto aos procedimentos técnicos, ela pode ser identificada como pesquisa-
acgao (GIL, 2008), uma vez que a pesquisadora esteve diretamente envolvida com a
busca de alternativas de solugdo para a aprendizagem de estudantes com
necessidades educacionais especiais, por meio da proposta de elaboragao de um e-
book voltado a discussdo de praticas e estratégias metodologicas voltadas a
efetivagcdo do ensino colaborativo, por meio de sugestdes de oficinas e cursos de
formacéo.

O estudo envolveu ainda pesquisa bibliografica, visando fazer um
levantamento das publicagbes sobre as praticas pedagodgicas inclusivas para o
aprofundamento da fundamentacdo tedrica para a pesquisa, bem como para o
preparo do curso de formacao continuada para os professores.

E no contexto da peculiaridade da investigacdo qualitativa, com
caracteristicas de pesquisa aplicada, principalmente quando os objetivos sédo voltados
a confeccao de produtos, que surge também a pesquisa de desenvolvimento, ou
design-based research (DBR), denominagao original.

A pesquisa de desenvolvimento, € método bastante utilizado em Arquitetura,
Engenharia, Medicina, entre outros, cujos produtos sao materiais, palpaveis,
manipulaveis. No entanto, nas ultimas décadas, pesquisadores educacionais também
foram atraidos pelas caracteristicas dessa modalidade, que envolve a geragéo de um
produto, principalmente nas situagdes de pesquisa em que ha geragédo de um produto
educacional, que pode ser um material didatico, um software educacional ou, como
no caso desta investigacédo, um e-book.

A geracgao de produtos educacionais ndo € uma exclusividade da pesquisa de
desenvolvimento, mas aparece como o0 eixo organizador da abordagem metodoldgica,

principalmente em Educacgao, fator que contribui para que se traga ao centro das
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discussdes a contribuigao de diferentes ambientes de ensino para a aprendizagem, a
cooperagao e a motivagao.

Foi essa particularidade da pesquisa de desenvolvimento, ou seja, o fato de
contribuir para que aplicagdes praticas e solugbes voltadas a aprendizagem, a
cooperagao e a motivagao, como eixo organizador da abordagem metodoldgica, que
permitiu que se fizesse a articulagdo entre a discussdo que se apresenta neste
trabalho, de carater qualitativo, em relacdo a contribuicdo do DUA e do Ensino
Colaborativo para a aprendizagem de estudantes do AEE, numa perspectiva da
educacao inclusiva, com a pesquisa de desenvolvimento, uma vez que esta envolvida
a geracao de um produto educacional — 0 e-book, cujo conteudo refere-se a proposta
de um curso de capacitacdo para professores do AEE, que atuam nas Salas de
Recurso Multifuncional.

Para responder a proposta da pesquisa, este trabalho esta organizado em
quatro capitulos. No primeiro capitulo, apresenta-se o contexto historico, social e
politico da educacao inclusiva, buscando-se evidenciar o percurso da educacao
especial, como modalidade da educacéo basica e a evolugao, a partir dai, para o
conceito de educagao inclusiva, a partir de autores que sao referéncia em estudos e
pesquisas na area.

Nesse capitulo aborda-se, ainda, a formacéao de professores para a educacgéao
inclusiva, principalmente em reagdo a atuagdo em contextos inclusivos, buscando
evidenciar a importancia de um processo formativo para que a inclusido se efetive a
partir de praticas pedagogicas que facilitem, para o PAEE, o acesso ao conhecimento.

No segundo capitulo, sdo abordadas as alternativas metodoldgicas para a
efetivagcdo de uma educagao realmente inclusiva. Aborda-se as TDIC, discutindo-se a
importancia da utilizacdo das ferramentas disponiveis para facilitar o acesso aos
conteudos e atividades planejadas, principalmente do publico da educacgao especial,
os estudantes com necessidades especiais. O papel do ensino colaborativo também
€ apresentado, ressaltando-se as contribuicées que ele pode trazer para uma melhor
atuacao do professor em contextos de educacgao inclusiva.

Por fim, apresenta-se o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), e as
contribui¢cdes positivas que sua implementagdo pode oferecer no atendimento aos
estudantes com necessidades especiais. Sao estudados os principios e as diretrizes
do DUA, e as possibilidades de trabalho que o professor tem a sua disposi¢do, com

as ferramentas sugeridas para operacionalizagao de cada principio. Destaca-se que
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a implementacdo do DUA contribui para que o acesso a educacgéo seja, de fato,
oportunizado para todos, com maiores garantias de sucesso na aprendizagem.

No terceiro capitulo, apresenta-se o percurso metodoldgico, com a
caracterizacao e a contextualizagdo da pesquisa, bem como aborda-se a elaboragao
do produto e a consequente estruturagao do curso de formacao de professores, em
que se aponta a dindmica pretendida para os encontros de formacéo.

Ainda nesse capitulo, faz-se referéncia ao instrumento que sera utilizado para
a avaliagao do produto e do curso.

No quarto capitulo, faz-se a analise e a discusséo dos resultados da pesquisa
e, por fim, apresentam-se as consideragdes tidas como preliminares porque versam

sobre os principais resultados, as possibilidades e os limites da pesquisa.
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CAPITULO 1

CONTEXTO HISTORICO, SOCIAL E POLiTICQ DA EDUCAGCAO INCLUSIVA COM
ENFOQUE NA EDUCACAO ESPECIAL

Este capitulo tem por objetivo apresentar a evolugéo histoérica, social e politica

da concepcgao de educacao inclusiva no Brasil.

1.1 EVOL~UCAO HISTORICA DA EDUCACAO INCLUSIVA COM ENFOQUE NA
EDUCACAO ESPECIAL

No Brasil, observam-se avangos no sentido de que a escola reveja seus
paradigmas e se posicione de forma a acolher a diversidade em todas as suas
manifestacdes. Ha politicas educacionais que regulamentam o acesso e permanéncia
desse publico, sob a forma de leis, decretos, portarias e resolugdes.

Os avancos das conquistas das ciéncias e a evolugdo das sociedades
permitiram, na ultima década do século XIX, que se delineasse um novo modelo — a
educacao inclusiva, ou paradigma de suporte, com mudangas na forma de pensar a
deficiéncia, principalmente no contexto social e escolar. Conforme Romero e Souza
(2008, p. 3.095) esse modelo

considera as diferengas entre as pessoas como caracteristica do humano,
localizando as deficiéncias ndo mais como organica e sim como ecoldgica,
ou seja, algo que faz parte da humanidade, do meio. Implica numa mudanga
de posicionamento social, pois é a sociedade quem deve fornecer os servigos
que o deficiente necessita para ter acesso aos bens culturais, sociais, ou seja,
as escolas devem modificar-se para que os deficientes possam acessar seu
curriculo, os logradouros publicos devem sofrer reformas para que qualquer
pessoa possa ter acesso a vias e bens publicos (rampas, elevadores, guias
rebaixadas, banheiros adequados, portas largas, pisos com sinalizagao para
deficientes visuais, orelhdes para surdos, 6nibus adaptados, enfim uma série
de alteragbes que vemos em vias publicas), além das modificagbes
necessarias nas concepgdes humanas, com o intuito de acabarem as atitudes
preconceituosas.

O grande marco para a mudancga de pensamento em relagao a educagao das
pessoas com deficiéncia é a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, realizada
em Jomtien, na Tailandia, em 1990, conferéncia essa que teve como objetivo buscar
0 consenso entre os paises do mundo para que o acesso a educagao, gratuita e de
qualidade, pudesse ser estendido a todos os cidadaos, sem qualquer distingcéo,
conforme Delors (2003).
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De acordo com os termos desse documento, os paises devem voltar seus
olhares e esforgos para que sejam atendidas as necessidades educacionais de
inumeras pessoas, ho mundo, que fazem parte de grupos que historicamente foram
excluidos e privados do acesso a escolarizagdo, mesmo em nivel inicial, o que os
excluiu também do acesso a informacao sobre seus direitos e deveres. Na declaracgao,
em seu Artigo 3.°, destaca-se que, como integrantes desses grupos excluidos, “é
preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educagédo aos
portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo” (BRASIL, 1994).

No documento elaborado nessa conferéncia, a Declaragdo Mundial sobre
Educacado para Todos (UNESCO, 1990), sdo apresentadas as abordagens que o0s
participantes do evento julgavam necessarias para que a educagao efetivamente
adquirisse um aspecto abrangente, principalmente no que se refere a educagao
basica e observa-se a énfase sobre o fato de que as necessidades basicas dos
individuos com deficiéncia requerem atencéo especial dos governos, sugerindo que
devem ser tomadas medidas para a garantia de acesso a educacgao para todos, uma
vez que entende-se que todos devem fazer parte do processo educativo (DELORS,
2003).

Apos essa conferéncia, foi realizada em Salamanca, na Espanha, de 7 a 10
de junho de 1994, a Conferéncia Mundial de Educagéo Especial, organizada pela
Organizagdo das Nagbes Unidas (BRASIL, 1994), quando foi reafirmado o
compromisso dos representantes de governos e organizagdes internacionais com a
Educacéao para Todos.

Nessa reunido, foi elaborado um texto, a Declaragdo de Salamanca, que traz
0s principios, as politicas e as praticas que os conferencistas entenderam que seriam
necessarios para o atendimento aos individuos com deficiéncia, além de apresentar
orientagbes aos governos, em todas as esferas, nacionais e internacionais, sobre a
estruturagao de agdes a serem realizadas em Educagao Especial.

No paragrafo 1 da Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1994), esses

conferencistas reconhecem e reafirmam

a necessidade e urgéncia do providenciamento de educacdo para as
criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro
do sistema regular de ensino e reendossamos a Estrutura de Agdo em
Educacdo Especial, em que, pelo espirito de cujas provisbes e
recomendagdes governo e organizagdes sejam guiados.
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Mais do que reconhecer e reafirmar o direito a educacgéo para as pessoas com
deficiéncia, a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) aponta também, em seu

segundo paragrafo, que

» toda crianga tem direito fundamental a educagio, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem, * toda
crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que s&o0 Unicas, ¢ sistemas educacionais deveriam ser
designados e programas educacionais deveriam ser implementados no
sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades, ¢ aqueles com necessidades educacionais especiais devem
ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades, *
escolas regulares que possuam tal orientagao inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educacéao
para todos; além disso, tais escolas proveem uma educacao efetiva a maioria
das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da
eficacia de todo o sistema educacional.

Depreende-se, portanto, que a Declaragdo de Salamanca reconhece a
existéncia das diferencas e, em funcao desse reconhecimento, destaca que a oferta
educacional, no ambito da educacéo para todos, deve entender que n&do se pode
pensar que “um tamanho serve a todos” (BRASIL, 1994, p. 4), mas que devem ser
reconhecidas as dificuldades apresentadas pelos estudantes em responder as
demandas educacionais, garantindo-lhes o acesso ao conhecimento por meio de
mudancgas realizadas na escola, quanto as estratégias de ensino, disponibilidade e

uso de diferentes recursos, assumindo que

[...] as diferencas humanas s&o normais e [...] a aprendizagem deve ser
adaptada as necessidades da crianga, ao invés de se adaptar a crianga as
assungdes pré-concebidas a respeito do ritmo e da natureza do processo
de aprendizagem. Uma pedagogia centrada na crianga é beneficial a todos
os estudantes e, consequentemente, a sociedade como um todo (BRASIL,
1994, p. 4).

A Declaragao de Salamanca (BRASIL, 1994) aponta, portanto, os rumos da
educacgao para o final do século XX e século XXI, defendendo a escolarizagdo em
salas comuns, evitando-se atitudes discriminatorias e oferecendo, ao individuo com
deficiéncia, ferramentas que |Ihe possibilitardo, de acordo com suas habilidades e

potencialidades, uma melhor qualidade de vida, com autonomia, desenvolvendo-se e
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exercendo seus direitos por meio da convivéncia com colegas da sala de aula comum.

Complementando, Vilchez (2018, p. 16), que cita varios outros autores, relata que

Uma educacgao inclusiva enfatiza que ter uma escola com estudantes com
deficiéncia, com diferentes caracteristicas fisicas, étnicas, econémicas e/ou
socioculturais proporciona um enriquecimento social e humano ao permitir
interagir com multiplas realidades (RUIJS; VEEN; PEETSMA, 2010). Em vista
disso, nao se pode promover uma equidade entre os estudantes com
deficiéncia, se ndo se considera que o ser humano esta inserido nesses
diversos contextos. Em outros termos, isso significa estar cientes da
existéncia de distintos modos de ser (diferentes ontologias), assim como de
diversas maneiras de viver com ou sem deficiéncia.

Para que esse enriquecimento acontegca, e para que a educacgdo seja
efetivamente inclusiva, ha necessidade que se contemple as diferencas existentes
pois, segundo Vilchez (2018, p. 17) “uma educacgao inclusiva deve ser vigilante das
necessidades e demandas dos diferentes atores sociais que compdem uma escola”.

Antecipando-se em parte a esses documentos, a Constituigdo Federal do
Brasil, promulgada em 1988, em seu artigo 208, normatiza que “o dever do Estado
com a Educacdo sera efetivado mediante a garantia de: [...] lll - atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensinol...]".

Ainda, nos artigos 205 e 206, da referida Constituicdo encontra-se,
respectivamente, mengao a educagao “como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho”
e “aigualdade de condi¢cbes de acesso e permanéncia na escola”.

Pode-se afirmar que, com a Constituicdo Federal de 1988 iniciou-se,
verdadeiramente, no Brasil, um novo momento em relagdo a educacao dos individuos
com deficiéncia, que se constitui no paradigma da inclusdo. A partir desse
entendimento, defende-se, conforme orientagao contida na Declaragao de Salamanca
(1994), sobre o acolhimento, pelas escolas, de todas as criangas, independentemente
de suas especificidades, ou seja, quaisquer que sejam suas condigbes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.

A promulgacgao da Lei n.° 8.069, mais conhecida como Estatuto da Crianga e
d Adolescente e que preconiza, entre outras disposi¢cdes, que haja um atendimento
educacional especializado para as criangas com deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino, também contribuiu para que as recomendacgbes das

Conferéncias de Educacao Para Todos e de Salamanca pudessem ser reconhecidas
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como necessarias. No Estatuto da Crianga e do Adolescente percebe-se, também, a
preocupacao dos legisladores com a prioridade de atendimento, nas a¢des e politicas
publicas de prevencdo e de protegcdo para as familias dos adolescentes com
necessidades especiais.

Paralelamente, a educacdo inclusiva passa a ser considerada como
necessaria para a implantagdo e desenvolvimento de um Estado Democratico de
direito, e é adotada pelo governo brasileiro, signatario tanto da Declaragdo da
Educacao para Todos (UNESCO, 1990) como da Declaragédo de Salamanca (BRASIL,
1994).

Outrossim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) - Lei
n°® 9394/96 aponta, em seu art. 3.°, que o ensino devera ser ministrado segundo alguns
principios, entre os quais destacam-se a igualdade de condi¢cbes de acesso e de
permanéncia do estudante na escola, bem como o respeito a liberdade e cultivo da
tolerancia. Essa mesma lei traz, em seu artigo 58, que a educacido especial se
constitui como “a modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na

rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”:

§ 10 Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.
§ 20 O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condigdes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integragao nas classes comuns de ensino
regular.

§ 30 A oferta de educacgao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacéao infantil. (BRASIL,
2005, p. 25).

Ainda, na LDBEN 9394/96, |é-se:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracéo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragao na
vida em sociedade, inclusive condigbes adequadas para 0os que nao
revelarem capacidade de insergdo no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os o6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
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apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

A LDBEN 9394/96 reafirma a necessidade de que as redes de ensino
disponibilizem os recursos necessarios para que haja um atendimento igualitario entre
os estudantes com necessidades especiais e 0os demais integrantes das turmas em
que esses individuos se encontram.

Além da Carta Magna e da LDBEN ha varios outros documentos oficiais, como
a Lei n.° 10.098/00, a qual estabelece normas e critérios em relagao a acessibilidade
de pessoas com deficiéncia ou que apresentam mobilidade reduzida, para citar
apenas alguns exemplos existentes em nossa legislagao.

Em 2001 é promulgada a Resolugdo CNE/CEB 02/2001, por meio da qual o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educagao Basica. Nesse documento, consta, em seu artigo 2.°,
que “os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢gdes necessarias para uma Educagao de qualidade
para todos”.

O ambito de abrangéncia do atendimento escolar aos individuos com
deficiéncia, segundo essa Resolugao, deve ter inicio na Educacgao Infantil, de acordo
com o artigo 1.°, paragrafo unico: “assegurando-lhes os servigos de educagao especial
sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e interacdo com a familia e a

comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado”.

1.2 EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Apesar da acao do Estado em implementar politicas publicas voltadas a
questao da educacao especial na perspectiva da educacgao inclusiva a sua efetivagao,
de fato, ainda nao foi absorvida pela sociedade, especificamente pelas instituicoes
escolares, principalmente porque falta agilidade na implementacao das politicas
publicas necessarias, e o governo delega as instituicbes da sociedade civil, muitas

das responsabilidades que seriam do poder publico.


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
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Nesse contexto, a contribuicdo de Sassaki (1999) para o conceito de

educacao inclusiva é bastante pertinente, pois ele apresenta
[...] a Inclusdo Social como o processo pelo qual a sociedade se adapta para
poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades
especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papeéis
na sociedade. A inclusdo social constitui, entdo, um processo bilateral no qual
as pessoas, ainda excluidas e a sociedade buscam, em parcerias, equacionar

problemas, decidir sobre solugbes e efetivar a equiparagao de oportunidades
para todos (SASSAKI, 1999, p.3).

Sassaki (1999) defende que uma escola inclusiva é aquela que proporciona a
todos os estudantes as oportunidades de acesso aos conteudos, garantindo que cada
um, seja individuo com necessidades especiais ou n&o, consideradas suas
potencialidades e limitacdes, possa aprender e desenvolver-se, convivendo com seus
pares e desenvolvendo suas habilidades para tornar-se apto a inserir-se na
sociedade. Nesse sentido, pode-se afirmar, entdo, que a BNCC (2018), ao apresentar
a competéncia voltada a cultura digital e ao uso adequado da tecnologia, em sala de
aula, para a formacgao discente, também defende a aquisicdo dos conhecimentos e
utilizagao das tecnologias como ferramentas de inclusao.

O termo “inclusao”, segundo:

os dicionarios de lingua portuguesa é o ato ou efeito de incluir, o que significa
pér ou estar dentro, inserir ou fazer parte de um grupo; abranger,
compreender, conter ou ainda envolver, implicar. Assim definido, o conceito
€ muito genérico, mas pode receber especificagbes quando usado em
diferentes areas do conhecimento (MENDES, 2018, p. 61).

Dessa forma, Mendes (2018) aponta ainda que, na area das ciéncias sociais,
inclusdo é termo que se emprega quando se faz referéncia a oferta, a disponibilizagdo
de oportunidades iguais para as pessoas, no contexto social.

Esse conceito é aplicavel, também, quando se pensa a escola como um
pequeno grupo, que pertence a um contexto mais amplo da sociedade. Assim, na
escola, quando se fala em inclusdo educacional, deve-se pensar no oferecimento,
para todos os estudantes, de oportunidades de aprendizagem e de acesso ao
conhecimento.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, de 2008, assegura o direito aos individuos com deficiéncia, transtornos

globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, considerados da
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Educagdo Especial, ao acesso a educacdo de qualidade e a igualdade de
oportunidades no ensino comum.

Para que isso ocorra, conforme os pressupostos da Educacdo Inclusiva,
Baptista (2020, p.58), pontua que se deve “resgatar aquilo que se conhece, valorizar
a postura investigativa, ndo se conformar com receitas de organizagao de espacos e
de intervengdes” e que tudo isso pode ser o inicio de uma nova postura dos

educadores, que inclui

a valorizagéo de um diagnéstico pedagdgico que nos auxilie no planejamento;
o predominio dirigido a situagdes de pequenos grupos, quando o atendimento
especializado se faz necessario, favorecendo trocas e ajustes que nao
dependem exclusivamente do professor; o investimento continuo no trabalho
coletivo e nas trocas que permitem a circulagdo do conhecimento sobre o
aluno, evitando as armadilhas que antecipam aquilo que pode ser visto como
apenas negativo, abrindo o espago para o novo (BAPTISTA, 2020, p. 58).

No Plano Decenal de 2014-2024, promulgado Lei n°® 13.005/2014, encontra-
se o0 estabelecimento de metas a serem atingidas no decénio, e a educacgéo inclusiva
esta contemplada na meta 4, em cujo texto se propde a universalizagao do ensino, na
educacdo basica, e a faciltacdo do acesso para individuos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, inclusive com oferta de
atendimento educacional especializado (AEE), de preferéncia na rede regular de
ensino e de agdo pedagodgica, com caracteristicas inclusivas, e acesso as salas de
recursos multifuncionais (BRASIL, 2014).

Muitos desses educandos estdo se beneficiando, de maneira extremamente
positiva, com as oportunidades de aprender por meio da convivéncia com seus
colegas, de mesma faixa etaria, que contribuem para que cada um deles viva com
maior intensidade as diversas fases de sua vida, desfrutando de atividades que so6 a
aproximagao com seus iguais possibilita.

No entanto, na contram&o de todas as conquistas, em 30 de setembro de
2020 ocorreu a promulgagao do Decreto n® 10.502, que instituiu a Politica Nacional
de Educacgao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, o
qual propde que a Unido, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, implementem programas e agdes com vistas a garantia dos direitos a
educagcdo e ao atendimento educacional especializado aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao (BRASIL, 2020).
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Esse decreto, ainda, prevé a matricula de criangas e adolescentes com
deficiéncia em classes e instituicbes especializadas, segregando esses(as)
estudantes, e ignorando os avangos e conquistas no ambito da educagao especial e
inclusiva.

Nao se levou em consideracao a existéncia da Politica Nacional de Educacgao
Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEEPI), em vigor desde 2008, resultante de uma
mobilizacdo social e fruto da luta dos movimentos integrados por pessoas com
deficiéncia. Também nao se considerou o fato de que a PNEEPI foi responsavel pelo
aumento no numero de matriculas de estudantes da educacao especial nas salas
comuns do ensino regular, tendo aumentado significativamente, “de 54%, em 2008, a
92% em 2018 — um total de 1,2 milhdo de matriculas”, conforme Abe (2020), ndo foi
levado em consideragao.

Atendendo a uma Acao de Inconstitucionalidade (ADI) n.° 6590, esse decreto
foi suspenso em dezembro de 2020, por liminar deferida pelo Ministro Dias Toffoli, o
qual se posiciona afirmando que o Decreto 10.502/20 “inova no ordenamento juridico”,

porque

nao se limita a pormenorizar os termos da lei regulamentada, mas promove
a introducao de uma nova politica educacional nacional, com o
estabelecimento de institutos, servicos e obrigagdes, que, até entdo, nao
estavam inseridos na disciplina educacional do pais (ABE, 2020, grifos
NOSsos).

Houve a suspensdo, embora ndo se tenha ainda a sua revogacao, apds
votacao no Supremo Tribunal Federal, por 9 votos em favor e 2 votos contrarios. Essa
decisao confirma o que ja se postulava desde a promulgagéo da Constituicado Federal
e de todos as declaracdes internacionais e politicas nacionais que a sucederam, ou
seja, todos os estudantes com necessidades especiais tém o direito ao acesso e
permanéncia no sistema educacional, em salas comuns.

A educacgao especial inclusiva € uma realidade, no pais e em nossas escolas,
nao havendo, portanto, a necessidade de promulgagdo de novas leis para seu
funcionamento. Observa-se, apenas, que faltam politicas publicas para que ela
funcione cada vez melhor e possa atender com maior qualidade todos os estudantes
com necessidades especiais que buscam exercer seu direito a educacao publica,

gratuita e de qualidade, sem que haja discriminagao de qualquer natureza.
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Assim, ao invés de direcionar verbas publicas para instituigdes
especializadas, mas de carater privado, agdes previstas no Decreto 10.502/20,
“‘decreto da exclusdo”, conforme Carvalho (2020), esses recursos podem ser
aplicados em recursos de tecnologia assistiva, que contribuem para auxiliar e reduzir
o impacto das dificuldades do estudante com necessidades especiais, quando esse
estudante se relaciona com o mundo externo.

Outra aplicagéo possivel e necessaria seria o financiamento para formagéo e
preparacdo de professores, profissionais de apoio, intérpretes de Libras e para a
remogao de barreiras fisicas e promover a acessibilidade aos ambientes escolares,
como a construcao de rampas e instalagao de elevadores (CARVALHO, 2020).

No proximo topico, a discussao estara centrada na formagao de professores,
com foco no ensino colaborativo e para o Atendimento Educacional Especializado,
acgdes que sao consideradas fundamentais para que se ofereca, efetivamente,

educacao especial inclusiva com qualidade.

1.3 FORMACAO DE PROFESSORES E A EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA

A escola ainda nao apresenta 0s avangos que seriam necessarios para que a
pratica da educacéao especial inclusiva se instalasse de maneira efetiva, por meio de
acdes pessoais e pedagogicas. Em parte, deve-se essa lentidao a falta de politicas
publicas, como as mencionadas no topico anterior, e que ficardo mais comprometidas,
ainda, se nao houver a revogacao do Decreto 10.520/20.

Nesse sentido, Vilaronga e Mendes (2014), apontam que ha necessidade de
que as estratégias utilizadas em sala de aula sejam repensadas pelos professores,
para que a educacdo atenda, realmente, as necessidades dos educandos, mas
destaca-se que, para que isso acontega, o professor deve participar, constantemente,

de encontros de formagao continuada, pois

estudos sobre inclusao escolar ttm demonstrado que os profissionais da
escola que atuam individualmente nas salas de aula ndo possuem respostas
para a maior parte das dificuldades apresentadas pelos estudantes e nao sédo
capazes de realizar processos reais de ensino para alunos com deficiéncia
quando trabalham individualmente. (VILARONGA; MENDES, 2014, p. 140).

Na mesma linha de pensamento, Zerbato e Mendes (2018) reforcam o

pressuposto da Constituicdo Federativa quando apontam que a escola, para ser
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efetivamente inclusiva, deve oportunizar ndo apenas o acesso, mas a permanéncia
do estudante, com garantias de aprendizagem, consideradas as possibilidades de
cada individuo.

Acrescenta-se, a proposta das autoras, a necessidade da utilizacdo de
ferramentas e estratégias para que o publico, que necessita de suportes pedagdgicos
diferenciados, nao seja discriminado em sala de aula.

Para que a inclusdo educacional seja, portanto, uma realidade, o curriculo
educacional deve contemplar os perfis de aprendizagem, consideradas a variabilidade
e a diversidade de perfis existentes em uma sala de aula e avangar no sentido da
utilizagdo de recursos e estratégias adequadas ao atingimento dos objetivos
educacionais. Para isso, faz-se necessario pensar sobre a formacao docente, que
ocorra de forma descentralizada, de forma que os estudos contemplem a problematica
vivenciada em cada instituigao.

Noévoa (2017) aponta essa necessidade de que o processo de formagao de
professores seja repensado, uma vez que se constitui uma formagéao profissional que
assume papel essencial frente ao exercicio da profissdo com condi¢des de oferecer
uma Educacéo Inclusiva.

Repensar a formagao de professores traz a necessidades de ressignificagao
da pratica para fazer emergir novas atitudes, novas metodologias e estratégias para
a realizagdo de um trabalho pedagdgico que atenda a todas as especificagdes da
populacdo em relagdo ao acesso ao conhecimento.

A Resolugdo CNE/CP n.° 01/2002 institui as diretrizes nacionais para a
formacao de professores da Educacao Basica, apontando que essa formacao deve
ocorrer em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagéo plena e, sobre a
formacdo para a Educacido Inclusiva, tem-se que essa formagao deve incluir,
conforme o artigo 2.°, “ll - o acolhimento e o trato da diversidade”, e no artigo 6.°, essa
formacao deve contemplar “Il - conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens
e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais e as das comunidades indigenas”. Assim, percebe-se a existéncia de
avancos no sentido de n&o tratar a inclusao escolar “como politica predominantemente
restrita aos portadores de deficiéncia, disturbios e problemas” (BUENO, 2008, p. 54).

Observa-se que, ao contemplar a diversidade, também esta sendo atendida a

singularidade, ou seja, todos e cada um, na escola e na sala de aula, seréo
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beneficiados com a utilizagdo de novas metodologias adotando-se, portanto, um
conceito mais amplo de inclusédo escolar que abarca todos os estudantes,

No entanto, quando se chega a essa tarefa especifica, que deve ser realizada
pelo professor, com a colaboracdo de seu coordenador pedagogico, 0 processo
educacional encontra barreiras. Ocorre que, nos cursos de formagao de professores,
salvo algumas excegdes, o0s cursos de graduagdo nao instrumentalizam os
profissionais com técnicas e recursos adequados para que a educacdo inclusiva
aconteca, embora essa necessidade esteja contemplada na Resolugdo CNE/CP n.°
01/2002:

Art. 4° Na concepgéao, no desenvolvimento e na abrangéncia dos cursos de
formacao é fundamental que se busque:

| - considerar o conjunto das competéncias necessarias a atuagao
profissional;

Il - adotar essas competéncias como norteadoras, tanto da proposta
pedagdgica, em especial do curriculo e da avaliagao, quanto da organizagao
institucional e da gestao da escola de formagao.

Neste sentido, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018),
documento que traz a definigdo dos conhecimentos a serem adquiridos em cada etapa
de escolarizacdo, bem como as habilidades necessarias para a aplicagao pratica
dessas habilidades em sua vida cotidiana apontam as competéncias para o
desenvolvimento integral dos discentes e, apesar das controvérsias de sua
aprovacgao, ainda se apresenta como um referencial a ser considerado na formagao
dos professores.

A formacao docente exerce um papel fundamental nas decisdes pedagdgicas
tomadas pelo profissional da educagao, ndo importa o papel que ele exergca no espago
escolar. Dessa forma, ndo importa se ele é gestor, professor de sala comum ou atua
como professor de Educacido Especial ou em Sala de Recursos, os saberes
adquiridos durante o processo de formagao educacional determinardo sua pratica.
Acrescente-se a isso a questdao emergente das novas concepgodes de trabalho na
atualidade que tém, no ensino colaborativo, o fundamento para o exercicio da
docéncia para a formacao de cidadaos em uma sociedade inclusiva.

Pressupbe-se que, para atender a esse requisito e "para que a educacao de
qualidade se efetive, ha de desenvolverem-se praticas significativas e
interdisciplinares cujo objetivo seja a construgao coletiva de um novo conhecimento

em que este ndo seja, em hipdtese alguma, privilégio de alguns" (CIRINO, 2015, p.
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55). Entende-se que a construgao coletiva desse novo conhecimento, de forma a que
a educacao seja realmente para todos, perpassa os cursos de graduagao de
professores, na esfera académica, mas também, e principalmente, € agdo a ser
materializada nos encontros de formacao de professores.

No entanto, isso nem sempre acontece e, por mais que 0s processos de
formacao sejam discutidos e repensados e, neles, se inclua a discussao sobre a
educacgao especial, percebe-se que o cerne da discussao deve estar voltado para a
maneira como os profissionais de educacado entendem a educagao especial em um
contexto inclusivo - em que ha necessidade de reformulagdo de metodologias e
estratégias pedagdgicas, como também de reorganizagao do espaco fisico da sala de
aula, para garantir a mobilidade do aluno, tanto em relagdo ao ambiente fisico em que
se encontra quanto em sua relagdo com o acesso ao conhecimento (VINENTE;
SILVA; SILVA, 2015).

Vitaliano (2007) completa a ideia, confirmando que a formacgao universitaria
dos professores deveria ser realizada a partir de fundamentos que contribuam para a
efetivagcdo de uma agao pedagdgica mais condizente com as necessidades apontadas
pela escola. Em funcao disso, destaca que os cursos de formagao teriam que
apresentar um viés de formacdo mais pratica, preparando verdadeiramente o
profissional para a atuagdo num contexto de educacéo inclusiva.

Em relagdo ao que se entende por educacgao inclusiva, Arias (2020) traz que,
inicialmente, entendia-se a inclusdo como apenas uma questdo de integragao
educativa. No entanto, essa forma de pensar a inclusdo era bastante limitante pois a
restringia apenas as dimensdes fisicas e geograficas. Nesse sentido, Booth traz a
inclusdo dos conceitos de comunidade e participagdo ampliando, dessa forma, o

conceito de inclusao:

Assim, a educacéo inclusiva envolve dois processos inter-relacionados: o
processo de aumentar a participacdo dos alunos na cultura e curriculo das
comunidades e escolas regulares, e o processo de reduzir a exclusdo dos
alunos das comunidades e culturas "normais". Nesse sentido, falar de
inclusdo nos remete a consideracdo de praticas educativas e sociais
democraticas, significa participar da comunidade de todos em termos que
garantam e respeitem o direito, ndo apenas de ser ou pertencer, mas de
participar ativamente politica e civiimente na sociedade, na aprendizagem na
escola etc.” (BOOTH, 1998, apud ARIAS, 2020, p. 3).

! Asi, la educacioén inclusiva supone dos procesos interrelacionados: el proceso de incrementar la
participacion de los alumnos en la cultura y el curriculum de las comunidades y escuelas ordinarias, y
el proceso de reducir la exclusién de los alumnos de las comunidades y culturas “normales”. Segun
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Pode-se afirmar, entdo, que pensar a educagao especial inclusiva pressupde
a busca de alternativas para garantir o acesso e permanéncia dos estudantes com
necessidades especiais as salas de aula comuns, sem que haja mudangas ou
flexibilizagdes discriminatérias, mas com a utilizagdo de recursos que possibilitem a
esses estudantes uma participagao ativa. Ampliar os espagos de acolhimento na
escola e, com a participagao de todos, estender a participacdo dos estudantes com
necessidades especiais também aos espacgos sociais, e isso somente sera
efetivamente alcangado se a escola se constituir uma escola para todos, como

assinala:

Em suma, as reformas educativas inclusivas implicam rever o compromisso
e o alcance das reformas integrativas anteriores, procurando construir uma
escola que responda ndo so6 as necessidades ‘especiais’ de alguns alunos,
mas de todos os alunos.? (Arias, 2020, p. 4, tradugédo nossa).

A partir da contribuicdo desses autores, pode-se pensar a educacgao especial
na perspectiva da inclusdo educacional, entdo, como um processo educativo que tem
como objetivo ndo apenas promover ou facilitar a participacdo dos individuos com
NEE nas atividades escolares, mas principalmente oportunizar a eles o acesso ao
conhecimento e as praticas educativas, culturais e sociais que fazem parte do

contexto em que estao inseridos.

esto, hablar de inclusién nos remite a la consideracién de practicas educativas y sociales democraticas,
significa participar en la comunidad de todos en términos que garanticen y respeten el derecho, no sélo
a estar o pertenecer, sino a participar de forma activa politica y civimente en la sociedad, en el
aprendizaje en la escuela etc. (BOOTH, 1998, apud ARIAS, 2020, p. 3).

2 En definitiva, las reformas educativas inclusivas suponen revisar el compromiso y el alcance de las
reformas integradoras previas, tratando de construir una escuela que responda no soélo a las
necesidades “especiales” de algunos alumnos, sino a las de todos los alumnos. (Arias, 2020, p. 4).
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CAPITULO 2
ALTERNATIVAS METODOLOGICAS PARA UMA EDUCACAO INCLUSIVA

Neste capitulo serdo apresentadas algumas alternativas para que os
professores possam deixar a sua pratica pedagdgica mais inclusiva. Entre elas

destaca-se: o uso das TDIC, o Ensino Colaborativo e o DUA.

2.1 AS TDIC NA EDUCAGAO INCLUSIVA

Vilaronga e Mendes (2014) afirmam que s6 as politicas publicas ndo garantem
a aprendizagem dos estudantes com NEE. Para tanto, faz-se necessaria a escola,
adequando-a para a educacéo inclusiva e flexibilizando o curriculo, criando espacgos
para que a utilizagao das TDICs possa garantir a inclusdo em outros niveis, como a
inclusao digital.

Esse posicionamento € garantido pela Declaragado de Salamanca (1994) uma
vez que, a partir do conceito de escola para todos, postulado pela UNESCO e

confirmado por esse documento, conforme Mendes (2018, p. 62):

Todas as escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente
de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Aquelas deveriam incluir criangas deficientes e superdotadas,
criancas de rua e que trabalham, criangas de origem remota ou de populagao
ndémade, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e
criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados.

As TDICs tém sido incorporadas as praticas docentes, ja ha algum tempo,
principalmente como estratégia para obtencao de maior envolvimento dos estudantes
com as atividades pedagogicas e como apoio para a implementacéo de atividades
desenvolvidas com as chamadas metodologias ativas. Dessa forma, os professores
procuram garantir maior participacdo de todos os discentes nas aulas, bem como
oportunizar o desenvolvimento de atividades para uma formacado educacional que
corresponda as demandas do século XXI.

Na BNCC (2018), encontra-se confirmacao dessas afirma¢des, bem como da
necessidade que se promova a alfabetizacdo e o letramento digital dos estudantes,
como uma forma de se evitar a exclusao digital. Em relacdo a educacgao inclusiva,

reforga-se a necessidade do letramento digital para que n&o se configure, também, a
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exclusao digital daqueles que sdao menos favorecidos, ndo apenas social ou
economicamente, mas que apresentam necessidades educacionais especiais.

No contexto da inclusédo digital, ou do letramento digital, podem ser citados os
recursos oportunizados pelos avangos da tecnologia, que congregam o que se
denomina de tecnologia assistiva. Bersch (2017, p. 2) relata que a TA é um auxilio
que podera “promover a ampliagdo de uma habilidade funcional deficitaria ou
possibilitara a realizagdo da fungdo desejada e que se encontra impedida por
circunstancia de deficiéncia ou pelo envelhecimento”. Ha alguns recursos, entre todos
os oferecidos, que foram criados especialmente para o atendimento as pessoas com
deficiéncia, ndo apenas para facilitar a participacdo em atividades escolares ou
sociais, mas para garantir, também, a equidade de acesso desses individuos, n&o
apenas ao conhecimento, mas também aos diferentes espacos fisicos e virtuais.

Dessa forma, busca-se oportunizar o acesso as tecnologias e as diferentes
informacgdes que circulam nos meios digitais, inserindo-0os nesse contexto que, além
do letramento, exige outras competéncias para ser adentrado, que sdo as
competéncias digitais. Considerando essa necessidade, a BNCC (2018), preconiza o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, de forma critica e responsavel, em
todas as areas do conhecimento, para que o estudante saiba usar a tecnologia e os
recursos digitais, num modelo de educacao que se constitui, efetivamente, como
inclusiva, porque entende a inclusdo em todas as suas dimensdes.

A BNCC (2018) defende, em sua competéncia 5, que os estudantes devem

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Na descricao dessa competéncia, a BNCC (2018) ainda traz que

reconhece o papel fundamental da tecnologia e estabelece que o estudante
deve dominar o universo digital, sendo capaz, portanto, de fazer um uso
qualificado e ético das diversas ferramentas existentes e de compreender o
pensamento computacional e os impactos da tecnologia na vida das pessoas
e da sociedade.

Nao esta estabelecida, nesse contexto das praticas sociais, qualquer

diferenga entre as pessoas nem mesmo no ambito escolar, o que permite que se faca



42

a leitura de que a diversidade esta contemplada nessa competéncia. Em relagdo a
essa afirmacao, Malaggi e Teixeira (2019) discutem que, na atualidade, emerge uma
nova compreensao psicologica em relagdo as diferengas, principalmente as
diferengas individuais, reconhecendo que cada individuo € unico, com sua estrutura
cognitiva, suas necessidades, habitos, crengas, valores.

Paralelamente a essa nova compreensao psicolégica do ser humano, deve
ser considerado também o contexto social, caracterizado, neste século XXI pelo
surgimento de novas formas de sociabilidade e de praticas sociais, o que deu origem
a novas formas e possibilidades de interacdo entre os seres humanos, conforme
Malaggi e Teixeira (2019).

E nesse espaco de emergéncia de novas formas de sociabilidade que surgem
as redes sociais de comunicagao, estabelecidas por aplicativos como o Instagram,
Snapchat, Facebook, Messenger e Whatsapp, entre outros. Como esses aplicativos
sao utilizados em larga escala, os estudantes devem ter conhecimento para acessa-
los, assim como precisam desenvolver o senso critico e a reflexdao, conforme
preconiza a BNCC (2018) na competéncia 5, sobre as tecnologias digitais, para ndo
se verem envolvidos em situagdes néo desejadas.

Kenski (2012) explica a denominacgao das novas tecnologias que estdo sendo
utilizadas para disseminacgao da informagao, da comunicagao, para interagcdo com 0s
amigos e, também, para pesquisar e aprender, uma vez que para isso sao utilizados
equipamentos eletrénicos de tamanho reduzido, nos quais a busca é realizada pelo
toque dos dedos.

Um fato que n&o pode ser desconsiderado € que o uso das tecnologias digitais
tem exercido influéncia significativa ndo apenas no ambiente escolar, como também
fora dele, contribuindo para fortalecer lagos e promover didlogos entre os usuarios.
Foi a partir dessas novas formas de interagao, oportunizadas pelo uso das TDICs que
surgiram novas maneiras de ensinar e de aprender, conforme Kenski (2003), que
complementa apontando que houve o surgimento e a adogao, também, de novos
comportamentos, novos valores e novas atitudes por parte dos usuarios dessas
tecnologias.

O uso das TDICs em situacbes de aprendizagem, assim como para a
comunicagao entre amigos e colegas, implica a questdao do letramento digital.
Coscareli e Ribeiro (2005) conceituam letramento digital como sendo a pratica social

de leitura e de producdo de textos realizada em ambiente digital, seja em
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computadores pessoais ou em dispositivos moéveis, como tablets e celulares, que
oportunizam o acesso a e-mails e as redes sociais.

Assim, para as autoras, ser letrado digital envolve o conhecimento necessario
para se comunicar em diferentes situagdes, nos mais diferentes ambientes virtuais,
com propositos variados e definidos. Também pode-se considerar como letramento
digital a capacitagdo do individuo para saber realizar pesquisas, buscar informagdes
e atribuir-lhes significados, fazendo a sele¢cdo das informag¢des que sdo necessarias,
no momento, inclusive sabendo conferir sua credibilidade, atestar sua veracidade.

De uma maneira mais abrangente, pode-se citar as caracteristicas do
letramento digital, apresentadas por Coll e Rodrigues lllera (2010): digitalidade,
interatividade, hipertextualidade, multimidialidade, virtualidade e conectividade, o que
implica no desenvolvimento da capacidade de ler, utilizar, interagir e produzir midias

digitais, conforme a BNCC (2018) detalha na competéncia 5:

1. Utilizacdo de ferramentas digitais: precisam ser capazes de usar
ferramentas multimidia e periféricos para aprender e produzir.

2. Produgao multimidia: utilizar recursos tecnoldgicos para desenhar,
desenvolver, publicar e apresentar produtos (como paginas de web,
aplicativos moéveis e animagbes, por exemplo) para demonstrar
conhecimentos e resolver problemas.

3. Linguagens de programagdo: usar linguagens de programagdo para
solucionar problemas.

4. Dominio de algoritmos: compreender e escrever algoritmos, utilizar os
passos basicos da solugdo de problemas por algoritmo para resolver
questdes.

5. Visualizagdo e analise de dados: interpretar e representar dados de
diversas maneiras, inclusive em textos, sons, imagens e numeros.

6. Mundo digital: entender o impacto das tecnologias na vida das pessoas e
na sociedade, incluindo nas relagdes sociais, culturais e comerciais.

7. Uso ético: utilizar tecnologias, midias e dispositivos de comunicacao
modernos de maneira ética, sendo capaz de comparar comportamentos
adequados e inadequados.

No entanto, sabe-se que o uso das TDICs nas escolas ainda & bastante
limitado, que seu potencial como mediadoras de aprendizagem ainda é pouco
reconhecido, um pouco por desconhecimento por parte de alguns professores, outro
tanto pelo receio, por parte de alguns, em utilizar recursos cujas técnicas néo sao
totalmente dominadas por eles, conforme Costa et al. (2015).

Sabe-se, também, que as TDICs ja foram utilizadas, segundo Costa et al.
(2015), com resultados positivos, no contexto escolar, como recurso de mediagéo
pedagogica para o0 ensino e a aprendizagem de estudantes com necessidades

especiais e, para essas autoras,
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em um contexto de interagdes sociais, repleto de emogao e imaginagao, o
letramento digital € uma forma de incluir o sujeito na sociedade, sem perder
de vista o uso dos instrumentos utilizados na sociedade contemporanea, uma
vez que entre o sujeito e as TDIC existe uma interdependéncia e uma
completitude, pois se as tecnologias séo produtos humanos, portanto estéo
impregnadas de humanidade. (COSTA et al., 2015, p. 605).

Assim, para que se possa efetivamente falar em inclus&o escolar ou social do
individuo, tem-se que pensar também na inclusdo digital, essa ultima, vista como
direito de todos os individuos, sejam individuos com necessidades especiais ou n&o.
Além dessa, ha varias outras estratégias e metodologias que podem facilitar o trabalho
do professor, as quais ele pode ter acesso em momentos de formagao continuada ou
formacgao em servigo, como a utilizagdo de novas tecnologias adequadas ao ensino e
de metodologias ativas e inovadoras, que contemplam o uso de recursos tecnolégicos.

Valle e Connor (2014), aprofundam os estudos no campo da educagao
especial e trazem, em sua obra, um texto que aproxima o leitor das questdes sobre a
deficiéncia e sua relagdo com racga, classe social e género.

Com um olhar bastante critico, os autores confirmam as a¢des educacionais
baseadas no modelo médico, o qual historicamente direcionou as agdes docentes e
levou os professores a pensar as diferengas, principalmente em relacdo as
necessidades educacionais especiais, como uma anormalidade, como algo que nao
tem solugdo, em resumo, que nao havera aprendizagem.

Nuernberg (2015, p. 555) apresenta o pensamento de Valle e Connor (2014)
e afirma que ambos sdo “comprometidos com os principios de justica social e a
Educacdo Inclusiva, seus argumentos vao na diregdo da necessidade de
transformacgao do ambiente pedagdgico para que todos possam aprender”.

As contribuicdes tedricas e praticas apresentadas por eles contribuem para a
superagdao de uma concepg¢ao educacional que prioriza a homogeneidade no
tratamento aos individuos, em detrimento das inumeras questdes e barreiras que sao
postas aos estudantes com deficiéncia, aspectos que dificultam a participacdo dessa
parcela da populacdo nas diferentes atividades escolares, materializando uma
concepcgao de verdadeira incluséao.

A inclusdo é uma inovagao que implica um esforco de modernizacao e de
reestruturacdo das condicbes atuais da maioria de nossas escolas
(especialmente as de nivel basico), ao assumirem que as dificuldades de alguns

estudantes ndo sdo apenas deles, mas resultam, em grande parte, do modo como o
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ensino é ministrado e de como a aprendizagem € concebida e avaliada. (MANTOAN,
2003, p. 32)

Nesse sentido, além da presenca do estudante com necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensino, deve-se ter a preocupagdo em
inclui-lo efetivamente na rotina escolar, pois apenas o acesso ndo € garantia de
inclusdo, tendo o docente a compreensao de que existem diferentes formas de
aprender e ensinar. O ambiente escolar deve proporcionar diferentes ferramentas
pedagogicas (metodologias, artefatos e outros), aqui denominadas de tecnologias
educacionais, para contribuir com a aprendizagem dos estudantes na perspectiva
inclusiva.

Em fungdo dessas dificuldades no atendimento ao estudante com
necessidades educacionais especiais, no Brasil, € que a legislagdo vigente preconiza
que os professores devem ter formagao especifica, voltada a educacgao especial, e
que participem de acgdes de formacgao continuada (BRASIL, 2009).

No entanto, percebe-se que essa legislagcdo, que aponta os caminhos para
que se tenha educacéao especial inclusiva nao contempla, de fato, tudo o que propde,
uma vez que as instituicbes formadoras de profissionais da educacdo em nivel de
graduacao, nao apresentam curriculos inclusivos, ndo possuem professores aptos ao
trabalho com individuos com necessidades especiais, ndo disponibilizam intérpretes
de Libras ou material em Braille, para citar apenas algumas das situagdes.

Sabe-se que essas instituicbes buscam manter-se alinhadas ao que o MEC
busca nos momentos em que sao feitas as avaliagdes presenciais para verificagao do
funcionamento dos cursos, mas as adaptagdes realizadas acontecem apenas em
relacdo a acessibilidade aos espacos fisicos das instituicdes, ficando o acesso ao
conhecimento relegado para outros planos.

Dessa maneira, entende-se que a educacédo somente sera para todos quando,
nas instituicbes superiores, houver uma preocupacdo com o acolhimento das
diferencas em todos os seus espacos, quando houver a preocupacao de que seus
professores estejam aptos a ensinar para todos, em cursos de formagéo de docentes
em todas as areas, para que esses docentes possam interagir e mediar 0 acesso ao

conhecimento de todos os individuos, garantindo-lhes equidade de direitos.
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2.2 ENSINO COLABORATIVO

Embora as discussdes sobre a inclusdo estejam sendo realizadas ha algum
tempo, ainda se encontram, nas escolas, professores que relutam em aceitar essa
nova realidade e atuam de maneira que dificulta bastante a participacdo dos
estudantes com necessidades especiais. Nesse sentido, Vilaronga e Mendes (2014,
p. 140) cita o posicionamento de Thousand e Villa (1989) a respeito do assunto, uma
vez que ambos “propuseram duas caracteristicas para uma escola se tornar inclusiva:
gastar tempo e energia formando a equipe escolar e capacitar equipes educacionais
para tomar decisdes de forma colaborativa”.

Observa-se que pesquisas realizadas apontam que o trabalho individualizado
do professor, em sala de aula, ndao contribui para um melhor atendimento ao individuo
com deficiéncia. Isso porque, trabalhando de forma individualizada, os professores
“‘ndo possuem respostas para a maior parte das dificuldades apresentadas pelos
estudantes e ndo sao capazes de realizar processos reais de ensino para estudantes
com deficiéncia quando trabalham individualmente. (VILARONGA; MENDES, 2014, p.
140)

Dessa forma, fica dificil para o professor especializado atuar de maneira
diferenciada na SRM, uma vez que seu trabalho, para ter resultados consistentes,
precisa ser compartilhado. Fica mais facil quando a gestdo da escola entende e
participa desse fazer pedagogico, contribuindo para a implementagao de praticas que
facam a diferenga uma vez que, como aponta Arias (2020), a inclusdo nao é apenas
um direito, mas também uma obrigac¢ao social que conduza ao reconhecimento basico
da igualdade.

Esse reconhecimento somente sera alcancado se a escola e seus
profissionais entenderem que é por meio da colaboragao, principalmente no ensino
colaborativo, que serdo obtidos melhores resultados, uma vez que havera
continuidade entre o trabalho de uma e de outra professora, sendo perceptivel a
articulagao existente para que a aprendizagem seja efetiva.

E nesse sentido que a proposta de ensino colaborativo, defendida por
Vilaronga e Mendes (2014) se apresenta como uma alternativa viavel para que se
pense na organizagao de propostas de formagdo continuada que tenham essa
estratégia de ensino como base. Beyer (2013) aponta que, apesar das mudangas

realizadas nos aspectos administrativos e fisicos das escolas, ha necessidade, agora,
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de que haja uma adequacgao da pratica pedagdgica, para que a educagao que se faz
seja, de fato, inclusiva.

O ensino colaborativo é conceituado de maneira muito clara e objetiva por
Marin (2013, p.52) que cita Ferreira et al. (2007, p.1), quando os mesmo afirmam que
0 ensino colaborativo acontece por meio de uma parceria entre os professores de
educacao regular e os professores de educacado especial, “na qual um educador
comum e um educador especial dividem a responsabilidade de planejar, instruir e
avaliar os procedimentos de ensino a um grupo heterogéneo de estudantes”, e essa
deve ser a esséncia do fazer pedagdgico, no ensino colaborativo — trabalhar com a
heterogeneidade para aproveitar ao maximo as contribuicbes que as diferengas e a
diversidade trazem para a educacéo.

Vilaronga e Mendes (2014) citam o ensino colaborativo, como um facilitador
do trabalho docente, o qual pode oportunizar a inclusao escolar, que acontece quando
o professor da escola comum atua em colaboragao com o professor de Atendimento
Educacional Especializado ou da Sala de Recursos Multifuncional, trocando ideias e
analisando avancgos e retrocessos da aprendizagem, apresentados pelo aluno em

atendimento.

2.3 EDUCAGAO ESPECIAL INCLUSIVA E CONCEPGOES DE DEFICIENCIA

O respeito as diferengas esta presente no texto da Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos (UNESCO, 1990), em seu Artigo 3, que traz a proposta de
universalizagdo do acesso a educacgao e a promog¢ao da equidade, salientando que
devem merecer atencdo especial as necessidades basicas das pessoas com
deficiéncias e que “é preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a
educacao aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante
do sistema educativo”.

Ainda em relagdo a questdao do acesso das pessoas com deficiéncia a
educacao tem-se explicitado no documento da Conferéncia Mundial de Educagao

para Todos, em seu artigo 4:

CONCENTRAR A ATENGAO NA APRENDIZAGEM

1. A tradugdo das oportunidades ampliadas de educagdo em
desenvolvimento efetivo — para o individuo ou para a sociedade — dependera,
em ultima instancia, de, em razao dessas mesmas oportunidades, as pessoas
aprenderem de fato, ou seja, apreenderem conhecimentos uteis, habilidades
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de raciocinio, aptiddes e valores. Em consequéncia, a educagao basica deve
estar centrada na aquisi¢ao e nos resultados efetivos da aprendizagem, e ndo
mais exclusivamente na matricula, frequéncia aos programas estabelecidos
e preenchimento dos requisitos para a obtengdo do diploma. Abordagens
ativas e participativas sao particularmente valiosas no que diz respeito a
garantir a aprendizagem e possibilitar aos educandos esgotar plenamente
suas potencialidades. Dai a necessidade de definir, nos programas
educacionais, 0s niveis desejaveis de aquisigdo de conhecimentos e
implementar sistemas de avaliagdo de desempenho. [...] (UNESCO, 1990).

A Convencao Interamericana para a Eliminagcdo de Todas as Formas de
Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, referendada no Brasil
pelo Decreto de n° 3.956, de 8 de outubro 2001, reafirma a existéncia dos direitos
humanos e do exercicio das liberdades fundamentais as pessoas com deficiéncia,
explicitando que os direitos fundamentais sdo abrangentes, e incluem “o direito de n&o
ser submetidas a discriminagdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da
igualdade que sao inerentes a todo ser humano; [...]".

Ao destacar que as pessoas possuem o direito de nao ser discriminadas com
base na deficiéncia apresentada, vé-se reforcada a intencdo de cumprir os
pressupostos da inclusdo escolar e social, os quais ainda seriam pauta de debates
que culminaram com a promulgagao da Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, em 2006, ratificada no Brasil pelo Decreto N°. 6.949/2009. Entre os

principios dessa convencao podem ser elencados

o respeito pela dignidade inerente, a independéncia da pessoa, inclusive a
liberdade de fazer as préprias escolhas, e a autonomia individual, a ndo-
discriminacao, a plena e efetiva participagao e inclusao na sociedade, o
respeito pela diferenca, a igualdade de oportunidades, a acessibilidade, a
igualdade entre o homem e a mulher e o respeito pelas capacidades em
desenvolvimento de criangas com deficiéncia. (BRASIL, 2009).

Na sequéncia, a PNEEPEI (BRASIL, 2008) confirma a concepg¢ao de

deficiéncia, apresentada pelos documentos da Convencado sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncia, em 2006, como

[...] um conceito em evolugao e que a deficiéncia resulta da interagao entre
pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente
que impedem a plena e efetiva participacdo dessas pessoas na sociedade
em igualdade de oportunidades com as demais pessoas;[...] (BRASIL, 2007,

p. 14).

Essa concepcédo de deficiéncia determina que haja modificagdes

epistemoldgicas e estruturais bastante significativas ao processo educacional, uma
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vez que essas sao necessarias para que o individuo com deficiéncia possa interagir
com o contexto no qual esta inserido e que esse contexto possa permitir-lhe essa
interacéo.

Para que se possa compreender melhor o que se propde, nessa concepgao,
basta pensar a realidade das vias publicas, as quais devem favorecer a mobilidade do
individuo com deficiéncia, permitindo-lhe exercer o direito constitucional de ir e vir,
sem ter sua circulacao limitada pela deficiéncia, mas possibilitada pela adequacéo dos
espacos pelos quais circulam.

Durante muito tempo, o processo educacional teve suas a¢des pautadas pelo
modelo biomédico. Béck e Nuernberg (2018), apontam que “o modelo biomédico
retira a deficiéncia do campo exclusivamente teolégico e traz para a
luz da Ciéncia’, o que faz com que se pense a deficiéncia como algo que pode ser
corrigido, como uma doenga que pode ser curada.

A deficiéncia seria entdo, nesse caso, consequéncia de uma lesao provocada
por uma doenga, representada pela incapacidade fisica, que acarretaria desvantagens
sociais, conforme Franga (2013, p. 60), que complementa: “[...] identificada como
organica, para se sanar a deficiéncia, dever-se-ia fazer uma ou mais intervencgdes
sobre o corpo para promover seu melhor funcionamento (quando possivel) e reduzir
assim as desvantagens sociais a serem vividas”.

Bastante atrelado a esse conceito normocéntrico, conceber a deficiéncia de
acordo com esse modelo pressupde, devido aos critérios normatizadores, que o
deficiente é “anormal”, apresenta desvantagens em relagdo aos “normais”, devendo

adaptar-se ao contexto social e, também, ao escolar.

Na escola, esse modelo se expressa da seguinte forma: por meio de
adaptagdes nos curriculos em detrimento de curriculos adequados cujo
entendimento é que pessoas com deficiéncia ndo tém condi¢des de aprender
0s mesmos conteudos que seus pares; avaliagbes comparativas entre os
estudantes e nado processuais do desenvolvimento de cada sujeito;
colocando-se no recurso organizado pela Educacéo Especial a expectativa
para efetivagcdo da aprendizagem ao invés de se pensar estratégias
pedagégicas de acolhimento a variagdo humana desde o planejamento
inicial. (BOCK; NUERNBERG, 2018, p. 2).

O atendimento aos individuos com deficiéncia, de acordo com o modelo
biomédico, deve estar a cargo de profissionais habilitados, com formagao
especializada, uma vez que o estudante é visto a partir de sua deficiéncia, que Ihe

acarreta problemas de aprendizagem e, quando essa aprendizagem acontece, 0
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individuo é rotulado como vitorioso, uma vez que superou os obstaculos existentes,
os limites impostos pela sua deficiéncia.

Enquanto no modelo médico o foco esta na deficiéncia, “na perspectiva social
[...] compreende-se o sujeito de forma integral, com limitacdes que podem ser
superadas, dependendo das condi¢des propiciadas a ele: foco nas potencialidades”.
(BECKER; ANSELMO, 2020, p. 98).

O modelo social surgiu na esteira dos movimentos sociais organizados por
pessoas com deficiéncia, em oposicdo ao determinismo preconizado pelo modelo
médico. Bock e Nuernberg (2018, p. 3) apontam que, com esse modelo, € demarcada
a diferenga que se estabelece entre “/lesdo (biolégico) e deficiéncia (social), assim, um
sujeito com lesdo pode ou ndo experienciar a deficiéncia que passa a ser
compreendida como relacional com os contextos que apresentam barreiras de acesso
e participacao...”.

Destaca-se que, segundo Bock e Nuernberg (2018), o modelo social traz
mudancas em relacdo a questdo de quais aspectos considerar no ambito da
deficiéncia, que deixa de ser de ambito privado, restrito ao campo das ciéncias
médicas, para se tornar foco de politicas publicas, tanto no campo da saude quanto
na assisténcia e seguridade pessoal e educagao, inclusive. A deficiéncia passa a ser
considerada, entdo, como parte do ciclo de vida do ser humano, n&o estando restrita
ao nascimento, mas que pode ocorrer a qualquer momento desse ciclo, em funcéo de
doencas como a poliomielite, rubéola materna, entre outras, devido a traumas
provocados por acidentes os mais diversos ou mesmo devido ao envelhecimento,
quando surgem as dificuldades de visdo, mobilidade, audigdo e memoria.

Considerando-se, como apontam Rao e Meo (2016)3, que as salas de aula
apresentam alunos os mais diversos, com habilidades e conhecimentos diferenciados,
dindmicos e sujeitos a mudancas e alteragdes, essa variabilidade interfere na forma
como interagem e se comunicam. Ao abordar essa questao, Meyer et al. (2014, p. 81)
destacam que “qualidades e habilidades pessoais mudam continuamente, e elas nao
existem dentro do individual, mas na intersec¢ao entre o individuo e seu ambiente”.

Essas diferengas impactam, também, a maneira como cada um desses alunos

se percebe em relagdo ao processo de aquisicao do conhecimento e, nesse sentido,

3 Traducdo livre e adaptac3o do texto, pela autora.
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essa diversidade presente em sala de aula representa um desafio aos professores
uma vez que se considera a concepgao de deficiéncia como resultante das barreiras
existentes entre o individuo e o ambiente, ou entre o individuo e o acesso ao
conhecimento.

A partir dessa concepcgao de deficiéncia e da constatacdo que as diferengas
interferem na maneira como cada um se percebe frente ao conhecimento e dele se
apropria, pode-se entender que a educacgao especial, para ser realmente inclusiva,
necessita mais do que leis e decretos para garantir o acesso a educagéo, de maneira
ampla, sem qualquer tipo de discriminacgao.

Nesse sentido, sdo necessarias agdes pedagogicas de carater pratico, que
possibilitem o atendimento ao estudante com deficiéncia por meio de situacdes de
aprendizagem que sejam capazes de atender a diversidade de demandas existentes
em uma sala comum, de educacéao inclusiva. Cabe ao professor, nesse contexto,
oferecer praticas diversificadas que contemplem a diversidade existente na sala de
aula comum, objetivando o acesso e a aprendizagem de todos os seus alunos. No

entanto, conforme Zerbato e Mendes (2018, p. 3),

As modificagdes no ato de ensinar nido sao tarefas faceis e simples
de serem executadas, nem aomenos € possivel que o professor do
ensino comum, sozinho, as realize. E necessario que ele conte
com uma rede de profissionais de apoio, recursos suficientes,
formacgao e outros aspectosnecessarios para a execugédo de um
bom ensino.

Esse posicionamento confirma o que Mantoan (2005, p. 28) relata, em relagao
a educacao inclusiva, a qual apresenta como proposta “um modo de organizagao do
sistema educacional que considera as necessidades de todos os alunos, estruturado

em fungado dessas necessidades.”

2.4 A EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA E O DUA

Indo ao encontro da proposta para a educacao inclusiva apresentada por
Mantoan (2005), surgem as primeiras aproximagoées com o DUA que, inicialmente, era
limitado, como desenho universal (DU), apenas as questdes de acessibilidade,
considerando as barreiras arquitetdnicas existentes, que dificultavam a circulagao e a

mobilidade dos individuos com deficiéncia.
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O Desenho Universal (DU) foi desenvolvido por profissionais da area da
arquitetura, os quais, considerando a questao da facilitagao de circulacédo em espacgos
fisicos e rompimento com barreiras arquiteténicas, pensaram em diferentes maneiras
de modificar determinadas condicbes e estruturas que se apresentavam como
barreiras arquitetdnicas ao pleno uso e circulagdo de pessoas. O DU é conceituado
por Correia e Correia (2005, p. 29, apud PRAIS, 2016, p. 55) como

[...] um conjunto de preocupacgdes, conhecimentos, metodologias e praticas
que visam a concepgao de espagos, produtos e servigos, utilizaveis com
eficacia, seguranga e conforto pelo maior niumero de pessoas possivel,
independentemente das suas capacidades.

Ampliando esse conceito, um grupo de pesquisadores norte-americanos
estabeleceu a relagao entre as barreiras apontadas pelos arquitetos e as barreiras
educacionais, representadas pelas dificuldades de acesso ao conhecimento, uma vez
que nao existia a preocupacgao de buscar alternativas para romper com os modos de
se fazer educagdo e esse comportamento contribuia para dificultar a inclusao
educacional. Esclarecendo melhor essa questdo pode-se afirmar que, para a
construcdo do DUA, pesquisadores americanos, representados por Meyer, Rose e

Gordon, em uma publicagao de 2002,

consideraram as inquietagbes difundidas pelos conceitos de Desenho
Universal e Acessibilidade na area da arquitetura, visando problematizar a
necessidade de se considerar tais aspectos para a aprendizagem. Por
conseguinte, o DUA amplia o conceito de acessibilidade a espagos, objetos
e ferramentas para apresentar um desenho didatico que norteia o professor
para a organizacdo do ensino em uma perspectiva inclusiva que perpassa
pela flexibilidade do curriculo e acesso a aprendizagem. (VITALIANO et al.,
2019, p. 807).

Considerando a necessidade de fornecer aos estudantes uma variedade de
oportunidade educacionais, de forma que todos pudessem aprender, Meyer et al.
(2014), percebem o potencial oferecido pelas ferramentas digitais, quando iniciavam
a formacgao do Centro de Tecnologias Especiais Aplicadas (CAST), na década de 80.

Um dos aspectos que chamou a atencao dos pesquisadores foi a flexibilidade

de uso oferecida pelas ferramentas digitais, o que poderia ser, conforme relato,

alavancas poderosas para os alunos que mais precisavam de melhor
alavanca — estudantes com deficiéncia. [...] Sentindo a promessa da
tecnologia, buscamos encontrar, adaptar e até mesmo inventar tecnologias
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que ajudassem os alunos com deficiéncia a superar as barreiras que
enfrentavam em seus ambientes, especialmente nas escolas. A ideia era
fornecer ferramentas que amplificassem areas de forga e apoio as areas de
fraqueza, especificamente escolhidas e criadas para cada aluno. (MEYER et
al., 2014, p. 1).

Entender o papel das ferramentas digitais no ambito da acessibilidade ao
conhecimento foi o ponto de partida para que os pesquisadores buscassem
sedimentar suas conclusdes, voltando o olhar para a escola, para a sala de aula. Isso
porque criar um ambiente verdadeiramente inclusivo é processo que exige tempo e
persisténcia, uma vez que nao depende unicamente da participagdo dos professores
que atuam na sala de aula comum, mas requer “a construcdo de uma cultura
colaborativa que vise a parceria com professores de Educacdo Especial e
profissionais especializados, a fim de elaborar e implementar praticas pedagogicas
inclusivas”, conforme Zerbato e Mendes (2018).

A abordagem sobre a utilizagdo das ferramentas digitais foi modificada, no
inicio da década de 1990, pela equipe de pesquisadores do CAST porque, como eles
mesmos afirmam: “we changed our approach to address the disabilities of schools
rather than students™ (MEYER et al., 2014, p. 3, tradugdo nossa), e assim surgiu o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), baseado em pesquisas da
neurociéncia e educacao e utilizando a flexibilidade oportunizada pelas ferramentas
digitais que, desde o inicio, se mostraram bastante eficazes para a criagdo de
ambientes de aprendizagem diversos para o atendimento das necessidades dos
estudantes.

O DUA, entado, contribui para que sejam repensadas a efetivacdo de
mudangas para a participacdo e 0 sucesso na aprendizagem, para todos os
individuos, e pressupde que se facam mudancgas, tanto em relagdo a maneira como
se concebe a fungdo da escola como em relagdo ao papel do professor nesse
processo, de forma a oferecer diferentes oportunidades de aprendizagem para alunos
que, sabe-se, também sao diferentes, de forma que cada individuo se aproprie do
conhecimento de acordo com sua forma unica de ser e de aprender.

E nessa lacuna existente em relacdo ao atendimento do estudante com
deficiéncia, visando oferecer-lhe condigbes de permanéncia, mas com qualidade de
participacdo no processo de ensino e aprendizagem, que se apresenta o Desenho

4“Mudamos nossa abordagem para abordar as deficiéncias das escolas e ndo dos alunos Tradugao
livre da autora. (MEYER et al., 2014, p. 3).
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Universal para a Aprendizagem (DUA), cujos principios apontam para a diversificagao
de suportes, proposta pelo professor, a partir do conhecimento que ele possui sobre
as habilidades e interesses de cada aluno. Dessa forma, pode-se oportunizar, de uma
maneira mais ampla, a participacéo e a aprendizagem de todos os alunos, ao mesmo
tempo em que s&o otimizadas as agdes do professor de sala de aula, no sentido de
oferecer uma educacao verdadeiramente inclusiva porque busca atender a todos,
dentro do espago comum de aprendizagem.

O DUA é uma estrutura para melhorar e otimizar o ensino e a aprendizagem
para todas as pessoas com base em insights cientificos sobre como os humanos
aprendem, aportes trazidos a concepcdo do DUA pela neurociéncia aplicada a
educacdo. Apresentou-se, entdo, a concepgao de Desenho Universal para a
Aprendizagem, objetivando ampliar o acesso ao processo de ensino e aprendizagem
de estudantes com necessidades especiais, na perspectiva da educagao inclusiva,
conforme Prais (2016). Tem-se, portanto, um conjunto de principios cientificos que
formam um quadro de referéncia pratica no uso da tecnologia para maximizar as
oportunidades de aprendizagem para cada aluno, conforme Rose e Meyer (2002).

Considerando-se as mudangas necessarias nos planejamentos de atividades
pedagdgicas para aplicacdo em turmas de educacéao inclusiva, os principios do DUA

se apresentam como uma possibilidade para que se possa

[...] desenvolver praticas pedagogicas eficazes que garantam a
aprendizagem de todos. Assim sendo, para além da implementacéo de
medidas de politica educativa que garantam o acesso a escola, importa,
sobretudo equacionar processos pedagdgicos que possibilitem, quer uma
efetiva participagdo nos diferentes contextos, quer a realizagdo de
aprendizagens por parte de todos (NUNES; MADUREIRA, 2015, p. 128).

Embora estejam implicitos, nos principios do DUA, a flexibilidade do curriculo
e 0 acesso a aprendizagem, amplia-se o conceito de acessibilidade a espacgos, objetos
e ferramentas para que se apresente um desenho didatico para a organizagédo do
ensino em uma perspectiva de inclusdo, com garantias de acesso e permanéncia do
estudante no processo de ensino e aprendizagem. Isso porque, conforme Zerbato
(2018), essa abordagem parte da identificagdo, pelo docente, das necessidades de
aprendizagem na turma.

A partir desse ponto inicial, s&do elencados recursos e procedimentos didaticos
que possam contribuir para um melhor desempenho da turma, de forma que a acao
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educativa seja pautada na aprendizagem de conteudo, mas com vistas a apropriagao
desse conteudo ensinado (PRAIS, 2017).

O desenvolvimento do DUA ocorreu a partir de varios estudos, com a
exploragéo de experiéncias e conhecimentos adquiridos em diferentes areas como da
comunicagao social, educacional, biologica e tecnologica.

Esses estudos apontaram que a existéncia das diferengcas entre os
estudantes, na mesma sala de aula, expbe muitas necessidades discentes, assim
como a fragilidade dos professores ao buscar caminhos para o atendimento a todos,
sem distingcao. Essas fragilidades sdo compostas por um conjunto complexo de fatores
e se transformam em verdadeiros desafios, materializados na elaboracdo de
planejamento de aulas e atividades que oportunizem o atendimento as necessidades
de todos e de cada um, participante da agcédo pedagdgica (RAO; MEO, 2016).

Nesse contexto, a utilizacdo do DUA se apresenta como uma alternativa viavel
uma vez que, com sua estrutura, contribui para a criagdo de ambientes educacionais
que integrem suportes variados e que possibilitem o atendimento a todos os alunos,
conforme Rao e Meo (2016). Isso porque ha diretrizes para a implementagdo do DUA,
que ajudam a melhorar e otimizar o ensino e a aprendizagem para todas as pessoas.

Essas diretrizes “oferecem um conjunto de sugestdes concretas que podem
ser aplicadas a qualquer disciplina ou dominio para garantir que todos os alunos
possam acessar e participar de oportunidades de aprendizagem significativas e
desafiadoras”, conforme os pesquisadores do CAST (2018).

Entre as atividades a serem oportunizadas, encontram-se aquelas que
necessitam do uso de materiais e tecnologias digitais acessiveis, uma vez que essa
utilizacao possibilita que todos os participantes possam exercitar sua independéncia
enquanto realizam o trabalho junto com os colegas e conseguem avancgar na
conquista da aprendizagem, superando algumas barreiras existentes.

Ha trés conjuntos de redes cerebrais que atuam em conjunto, no ser humano

e podem ajudar a entender como o cérebro funciona nos momentos de aprendizagem.

* “Redes afetivas” sdo especializadas para avaliar padrbes e atribui-los
significado emocional; eles nos permitem nos envolver com tarefas e
aprender e com o mundo ao nosso redor. Este é o “porqué” da aprendizagem.
* As “redes de reconhecimento” sdo especializadas em sentir e atribuir
significado aos padrdes que vemos; permitem-nos identificar e compreender
informagdes, ideias e conceitos. Este é o “o0 qué” da aprendizagem.

* As “redes estratégicas” dizem respeito principalmente as fungdes executivas

e sdo especializadas em gerar e supervisionar padrdes mentais e motores.
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Eles nos permitem planejar, executar e monitorar agdes e habilidades. Este
é o “como” aprender. (HALL et al., 2012, p. 3).

A partir do reconhecimento da existéncia dessas redes neurais, contribuicao
dos estudos de neurociéncias, os pesquisadores do CAST (2018), apresentaram a

proposta dos principios do DUA (Figura 1).

Figura 1 — Principios do DUA e as Redes Cerebrais

Redes Redes de Redes
Afetivas Reconhecimento Estratégicas
(“Porqué” aprender) (“O qué” aprender) (“Como” aprender)
Principio do Engajamento Principio da Principio da Acédo e
Representacao Expresséao

« Avaliar e atribuir « Sentir e atribuir » Gerar e
significado emocional significado aos padroées. supervisionar

a tarefa. padrées mentais e
motores.

» Envolvimento « |dentificar e

emocional. compreender ideias, * Planejar, executar,
monitorar agdes e

mforma(;oes e conceitos. habilidades.

Fonte: Adaptado de HALL et al., 2012.
Descri¢do da imagem:
Figura construida com seis retangulos sobrepostos, em colunas, sendo que os trés menores, com fundo
azul escuro, no alto de cada coluna, contém as informagées: o primeiro, Redes Afetivas (“Porqué”
aprender”) — Principio do Engajamento; o segundo, Redes de Reconhecimento (“O qué aprender) —
Principio da Representacgéao; e o terceiro, Redes Estratégicas (“Como” aprender) — Principio da Agado e
Expressdo. Os trés maiores, com fundo em azul mais claro, trazem, respectivamente, as informacdes:
Avaliar e atribuir significado emocional a tarefa e envolvimento emocional; sentir e atribuir significado
aos padrbes; e por ultimo, gerar e supervisionar padrées mentais e motores e planejar, executar,
monitorar agdes e habilidades.
Fim da descri¢ao.

Embora ndo haja uma hierarquizagdo entre eles, por uma questao didatica
serao descritos, individualmente, numa sequéncia ordinal, considerando-se a posigao
em que se encontram, na figura, em relacédo ao leitor, ou seja, Redes Afetivas
corresponderao ao primeiro principio, Redes de Conhecimento ao segundo e Redes
Estratégicas, ao terceiro.

O primeiro principio, relacionado ao afeto, & considerado pelos pesquisadores
do CAST (2018), como um elemento fundamental para a aprendizagem. Isso porque
os estudantes reagem diferentemente quando s&do motivados a aprender, sendo que

ha varias fontes que podem influenciar na intensidade e na variagao individual do
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afeto, tais como a neurologia, a cultura, a subjetividade e o conhecimento prévio, entre
outros.

Os autores apontam que alguns estudantes se mostram bastante motivados
pela novidade, enquanto outros se mostram desinteressados, preferindo a
manutencdo da rotina, sem novidades de qualquer espécie. Devido a essas
diferengas, oferecer varias opgdes de engajamento com o conteudo é uma questao
essencial para que se crie um ritmo de aprendizagem (CAST, 2018).

O segundo principio esta relacionado a maneira como cada estudante
percebe e compreende o conteudo apresentado. Nesse caso, deve ser considerada a
diversidade existente em sala de aula, uma vez que individuos com deficiéncias
sensoriais simples ou multiplas (cegueira, surdez ou surdocegueira), ou com
dificuldades de aprendizagem, como a dislexia, e mesmo diferengas linguisticas ou
culturais, que podem necessitar de abordagens diferenciadas para que tenham
acesso ao conteudo (CAST, 2018).

Por outro lado, ha estudantes que se apropriam dos conteudos apresentados,
de forma rapida e eficiente, quando sao utilizados recursos visuais ou auditivos, e n&o
apenas o texto impresso. Assim, quando sao utilizadas varias formas de
representacdo dos conteudos, possibilita-se que todos eles facam as conexdes
necessarias entre o que esta sendo ensinado com o que ja foi aprendido
anteriormente, de acordo com o conceito de aprendizagem significativa (MOREIRA,
2012).

Nao existe um meio de representacédo que dé conta de todas as necessidades
e especificidades existentes, por isso o fornecimento de opg¢des de representagao é
fundamental, uma vez que ajuda a contemplar toda a diversidade existente em sala
de aula e sua predisposigao para a aprendizagem.

O terceiro principio, voltado a agao e expressao, € fundamental para que se
possa atender os estudantes em suas especificidades, principalmente quando se
pensa em acesso a paginas na internet, que podem se constituir empecilho para
individuos com mobilidade reduzida nos membros superiores, devido a paralisia
cerebral, ou mesmo aqueles que apresentam disturbios da fungcao executiva, as quais
impactam no uso de habilidades estratégicas e organizacionais, ou ainda os
individuos que apresentam algum disturbio de comunicagdo ou barreiras de

linguagem, principalmente na linguagem verbal (CAST, 2018).
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Assim, deve-se ter presente que a acao e a reflexdo sobre o conteudo
requerem, por parte do profissional que utiliza o DUA em suas atividades docentes,
pratica e organizagdo para o desenvolvimento de estratégias multiplas e
diferenciadas, de forma a oportunizar a participacéo de todos os alunos. O DUA se
apresenta como “uma possibilidade no processo de desenvolvimento de ambientes
educacionais organizados para o enfrentamento e a eliminacdo de barreiras na
escolarizagado de todas as pessoas” (CAST, 2018), e se inclui, nesse grupo que
abrange a totalidade dos estudantes em sala de aula, os estudantes com deficiéncia.

Sobre o DUA, (MEYER et al., 2014) destacam que o percurso desde o inicio
das pesquisas, encaminhou para a confirmacgao da existéncia de uma ligagao bastante
préximas entre o afeto, o reconhecimento e a estratégia, aspectos que fundamentam
os principios das diretrizes elencadas para a implementagdo das estratégias e
técnicas sugeridas.

As diretrizes do DUA, segundo os pesquisadores, foram desenvolvidas para

ajudar os educadores a projetar, escolher e implementar estratégias e
ferramentas eficazes de ensino. Baseadas nos trés principios da UDL, as
Diretrizes oferecem insights sobre tipos especificos de variabilidade
sistematica do aluno e formas especificas de construir flexibilidade curricular
em torno dessa variabilidade. Eles explicitamente pedem a integragdo da
emocao e da cogni¢cdo. Sabemos que os alunos avaliam continuamente seu
ambiente como bom para eles ou ruim para eles — benéfico ou ameagador.
Quando eles encontram o ambiente ameagador em um nivel emocional, eles
ndo serdo capazes de alavancar a instrucdo a servigco da aprendizagem,
mesmo que a instrugdo seja bem projetada. Se avaliarem o ambiente de
aprendizagem como positivo e envolvente, os alunos poderdo fazer melhor
uso dos recursos instrucionais. As Diretrizes da UDL ajudam os educadores
a gerenciar recursos e desafios no ambiente de aprendizagem para mover a
percepgcdo dos alunos sobre o meio ambiente em uma diregdo positiva.
(MEYER et al., 2014, p. 9).

Para os pesquisadores, e de acordo com as diretrizes do DUA, o engajamento
do estudante ocorrera, consequentemente havera aprendizagem, quando o curriculo
educacional for construido de forma acessivel a todos, com atividades que, avaliadas
positivamente pelo estudante, lhe darao certeza de conseguira vencer o desafio
proposto, mediante a utilizagdo de suporte adequado (MEYER, 2014).

Pode-se afirmar, portanto, que as diretrizes do DUA, que apontam para a
flexibilidade que permitira lidar com a variabilidade, deve acontecer tanto no design
quanto no uso do suporte adequado, para facilitar a inetracdo do estudante e o

contexto de aprendizagem. Assim, as diretrizes do DUA oferecem, aos professores e


http://udltheorypractice.cast.org/reading?15&loc=intro.xml_l1072
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profissionais que atuam com o estudante com deficiéncia, uma forma de estimularem
a cognigcao e a emogao para alavancar o processo de aquisicao de conhecimento.

Com a utilizacao das diretrizes do DUA, ainda, obtém-se outro avango, que
consiste na superacao do modelo biomédico de conceituagao da deficiéncia e passa-
se a atuar de acordo com o modelo social, que se apresenta em maior conformidade
com as interpretagdes de deficiéncia na atualidade.

Considerando-se a deficiéncia a partir da perspectiva do modelo social,
entende-se que a escola, para ndo se constituir um espaco de exclusio, precisa
investir em praticas pedagdgicas que oportunizem a ampla e plena participagao de
todos os estudantes nos espagos de aprendizagem por meio da disponibilizagao de
recursos, estratégias e metodologias que facilitem, a todos, em sala de aula, a
construcéo de uma trajetéria académica que Ihes permita ser e estar no mundo, com
seu jeito diferente de participar e de aprender.

Nesse enfoque, “os recursos sdo pensados a partir do planejamento e pelas
diferentes habilidades dos estudantes e ndo como um produto compensatério de uma
lesdo, produzido a partir da intervencdo de profissionais especialistas” (BOCK e
NUERNBERG, 2018) e é nessa perspectiva que as diretrizes do DUA devem ser
otimizadas uma vez que, com a implementagao dos recursos e estratégias sugeridos,
ou outros que o conhecimento e a pratica do professor possam sugerir, esses
estudantes participarao do processo educacional como atores principais, artifices da
construcéo da propria aprendizagem e ndo como meros coadjuvantes, num cenario

que nao foi desenhado para essa participagao.
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CAPITULO 3
PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresenta-se o percurso metodologico utilizado para
elaboracao do e-book voltado ao curso de formagao continuada de professores do
AEE para a educacao inclusiva, pautada no Ensino Colaborativo e na perspectiva do
DUA. Apresenta-se a caracterizacdo e contextualizacdo da pesquisa, os tipos de
pesquisa utilizados, bem como o e-book, produto educacional que fundamentara as
acdes da proposta de formagao continuada dos professores que atuam em salas de
AEE no municipio, bem como esclarecimentos sobre os critérios de defini¢do, incluséo
e exclusao dos sujeitos da pesquisa. Apresentam-se, também, os procedimentos de

coleta, apresentagao e analise dos dados.

3.1 CARACTERIZAGCAO DA PESQUISA

O ato de pesquisar € uma atividade humana que esta diretamente relacionada
a busca de compreensdo do mundo, a necessidade que o homem manifesta de
desvendar o que esta oculto ou, mesmo estando a vista, escapa a sua compreensao.
Essa atividade, a de pesquisa, exige estranhamento, questionamento, e s6 € realizada
por alguém que ndo se mostra conformado com o que esta posto, estabelecido como
correto ou adequado, conforme Thesing e Costas (2017).

Pode-se associar portanto, a pesquisa, de maneira geral, a necessidade de
busca de respostas a questionamentos levantadas pelo pesquisador, como no caso
desta investigacao, que € impulsionada pela inten¢do de se identificar em que medida
uma proposta de formagao continuada e em servigco pode contribuir para a melhoria
da qualificagao profissional do professor do AEE, em relagdo a adogcao de novas
praticas inclusivas e de recursos tecnoldgicos e metodologias ativas para que a
educacao seja, efetivamente, inclusiva.

O papel do pesquisador, conforme André (2013), € o de aproximar-se das
questdes presentes no universo pesquisado e, a partir do conhecimento das
caracteristicas desse universo, produzir um conhecimento que, apos ser
disponibilizado ao publico, possa ser aplicado em pequenos contextos para os quais

se destina.
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A aplicabilidade da pesquisa esta diretamente relacionada as mudangas que

ocorreram, nas ultimas décadas, nos diferentes setores da sociedade, notadamente

em relagdo aos avangos tecnoldgicos. Nesse contexto de mudangas, segundo André

(2007, p. 121),

Os temas se ampliam e diversificam. Os estudos que nas décadas de 60-70
se centravam na analise das variaveis de contexto e no seu impacto sobre o
produto, nos anos 80 vao sendo substituidos pelos que investigam sobretudo
o processo. Das preocupagdes com o peso dos fatores extraescolares no
desempenho de alunos, passa-se a uma maior atengao ao peso dos fatores
intraescolares: € o momento em que aparecem os estudos que se debrugam
sobre o cotidiano escolar, focalizam o curriculo, as interagdes sociais na
escola, as formas de organizagao do trabalho pedagdgico, a aprendizagem
da leitura e da escrita, a disciplina e as relagdes de sala de aula, a avaliagao.
O exame de questdes gerais, quase universais, vai dando lugar a analises de
problematicas locais, investigadas em seu contexto especifico.

O pesquisador objetiva a construgdo de conhecimentos novos sobre um

determinado assunto, conforme Bogdan e Biklen (1997), uma vez que toda pesquisa

tem um problema especifico a ser resolvido, o qual é unico, diferente de todo e

qualquer outro problema

e deve fazé-lo dentro de um ambiente especifico diferente de todos os que
existiram antes. Os principios gerais encontrados em livros e artigos sobre
metodologia s&do uma ajuda, mas, sendo genéricos, nao levam em
consideracgao as variagdes locais e peculiaridades que tornam este ambiente
e este problema de modo unico (BECKER, 1993, p. 13).

E no contexto da peculiaridade da investigagdo, principalmente quando os

objetivos sdo voltados a confecgdo de produtos, que surge a pesquisa de

desenvolvimento, ou design-based research (DBR), denominacéo original, e se refere

as pesquisas que

envolvem delineamento, desenvolvimento e avaliagado para serem utilizados
na abordagem de um determinado problema [...] e por delineamento
entendemos a elaboracdo do artefato em sua primeira versado; o
desenvolvimento, por sua vez, refere-se ao processo continuo do seu
refinamento por meio da avaliagéo sistematica (BARBOSA; OLIVEIRA, 2015,
p. 527).

Essa modalidade de investigagdo € bastante utilizada em Arquitetura,

Engenharia, Medicina, entre outros, cujos produtos sdo materiais, palpaveis,

manipulaveis.
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Nas ultimas décadas, pesquisadores educacionais também foram atraidos
pelas caracteristicas dessa modalidade, que envolve a geragdo de um produto,
principalmente nas situacbes de pesquisa, como a que se apresenta nesta
investigacdo, em que ha geragcdo de um produto educacional, que pode ser um
material didatico, um software educacional ou, neste caso, um e-book.

A geracéao de produtos educacionais nao € uma exclusividade da pesquisa de
desenvolvimento, mas ela aparece como o eixo organizador da abordagem
metodoldgica, principalmente em Educacéo, fator que contribui para que se traga ao
centro das discussdes a contribuicdo de diferentes ambientes de ensino para a
aprendizagem, a cooperagao e a motivacgao.

A pesquisa de desenvolvimento, ou DBR, é apresentada por Barab e Squire
(2004, apud MATTA et al.,, 2014, p. 25) como “uma série de procedimentos de
investigacdo aplicados para o desenvolvimento de teorias, artefatos e praticas
pedagogicas que sejam de potencial aplicagado e utilidade em processos ensino-
aprendizagem existentes”.

Matta et al. (2014) ainda apontam que um precursor da DBR foi John Dewey,
o qual defendia que a educacao, pelo fato de ser um conhecimento pratico, é
constituido por “estudos e pesquisas voltados para o desenvolvimento de solugdes
aplicaveis a pratica concreta dos ambientes de ensino-aprendizagem”. Além de
Dewey, os autores citam pesquisadores que defendem a aplicagdo da avaliagao
formativa em educacgao, cujas ideias foram conquistando outros pesquisadores, que
veem na DBR a vocacgao para o “desenvolvimento de aplicagdes praticas e solugoes
explicitamente voltadas para a pratica e a inovagao da praxis pedagogica” (MATTA et
al., 2014, p. 25).

Foi essa particularidade da pesquisa de desenvolvimento, ou seja, o fato de
contribuir para que aplicagbes praticas e solugdes voltadas a aprendizagem, a
cooperagao e a motivaciao, como eixo organizador da abordagem metodoldgica, que
permitiu que se fizesse a articulagdo entre a discussao que se apresenta neste
trabalho, em relacdo a contribuicdo do DUA e do Ensino Colaborativo para a
aprendizagem de alunos do AEE, numa perspectiva da educacédo inclusiva, com a
geracao de um produto educacional — o e-book, cujo conteudo refere-se a proposta
de um curso de capacitagao para professores que atendem no AEE.

Embora a pesquisa de desenvolvimento ndo se constitua em procedimento

recente, sua aplicabilidade a educagao ainda € bastante restrita. No entanto, quando
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se busca um método para a pesquisa em relagdo ao DUA e, principalmente, em
relagdo a um produto resultante dessa pesquisa, ela se tornou a escolha 6bvia, uma
vez que apresenta os trés passos para a organizagdao do produto: delineamento,
desenvolvimento e avaliagao.

Na fase de delineamento, em que se define a proposta e se determina qual
sera o produto final a ser apresentado, fez-se uma pesquisa bibliografica e em sites
de publicagdes de artigos académicos e cientificos, como o Google Académico, tanto
em lingua portuguesa, como inglesa e francesa, material que, apods ter sido alvo de
leitura e reflexdes, para obteng¢ao do conhecimento tedrico sobre Educacgéao Inclusiva,
Formacao de Docentes, DUA e Ensino Colaborativo, o que permitiria a producao de
textos que embasam teoricamente a pesquisa, que apresenta também caracteristicas
de pesquisa qualitativa.

Utilizou-se também a abordagem qualitativa, apontada por Trivifios (1987),
como sendo a abordagem que oferece, ao pesquisador, uma maior liberdade tedrico-
metodoldgica para o desenvolvimento de seu trabalho, enquanto Minayo (2003),
aponta que essa forma de abordagem dos fatos contribui para que se possa responder
a questdes que sdo muito especificas do campo que é objeto de investigacao.

A realidade encontrada no campo de investigacao apresenta uma pluralidade
de significados, de motivos, de crencas, de valores e de atitudes, os quais mantém
articulacdo com as relacdes, processos e fenbmenos que, se quantificados, ou
relegados a segundo plano, no caso da pesquisa de desenvolvimento, perdem a
esséncia que permite ao investigador aprofundar-se ainda mais no universo que os
dados obtidos Ihe apresentam, de acordo com Minayo (2003).

Ampliando um pouco mais o conceito, pode-se afirmar que

A pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso e a coleta de uma variedade
de materiais empiricos — estudo de casos; experiéncia pessoal; introspecg¢ao;
histéria de vida; entrevista; artefatos; textos e produgbes culturais; textos
observacionais/registros de campo; historicos interativos e visuais — que
descrevem momentos significativos rotineiros e problematicos na vida dos
individuos. Portanto, os pesquisadores dessa area utilizam uma ampla
variedade de praticas interpretativas interligadas na esperanga de sempre
conseguirem compreender melhor o assunto que estd ao seu alcance
(DENZIN; LINCOLN et al. 2006, p. 17).

O material selecionado, em relacdo a formacéo de professores, a educacao
inclusiva, ao Ensino Colaborativo e ao DUA, obtido pela abordagem qualitativa,

permitiu acesso a um conhecimento que contribuiu para que se pudesse planejar as
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etapas subsequentes do trabalho, considerando-se a elaboragao do produto final, com
subsidios tedricos mais consistentes, pertinentes a pesquisa de desenvolvimento,
para que se planejasse a elaboragdo do e-book com a proposta de capacitagao dos
professores das salas de AEE, com o objetivo de que os mesmos possam desenvolver
melhor sua pratica pedagogica.

Considerando-se as intengdes desta pesquisa, pode-se afirmar também que,
quanto a natureza, ela pode ser classificada como aplicada, uma vez que o objetivo
para a realizagdo do trabalho esta vinculado a produgdo de conhecimentos, pelo
pesquisador, a serem aplicados na elaboragao do e-book voltado a capacitagao de
professores que atuam com estudantes com deficiéncia, que se encontram em
atendimento nas salas de AEE.

Além disso, a pesquisa aplicada apresenta algumas caracteristicas, como “o
interesse na aplicagao, utilizagao e consequéncias praticas dos conhecimentos. Sua
preocupacgao esta menos voltada para o desenvolvimento de teorias de valor universal
que para a aplicagao imediata numa realidade circunstancial”, conforme Gil (2008, p.
27).

Quanto aos procedimentos técnicos, foi utilizada a pesquisa bibliografica e a
documental, selecionadas porque permitem a manipulagdo de dados existentes. No
entanto, estabelece-se uma diferencga entre elas, qual seja: a pesquisa bibliografica é
realizada a partir de dados e textos que ja receberam um tratamento analitico, uma
vez que € baseada em livros e artigos cientificos ja publicados, conforme relata Gil
(2010), o que é detalhado por Fonseca (2002, p. 32), quando traz que “a pesquisa
bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletronicos”.

Para a analise do produto educacional apresentado, a partir dos resultados
obtidos nas respostas do formulario Google Forms disponibilizado para isso,
utilizamos a proposta de Kaplun (1998; 2002; 2003), que conceitua material educativo
e propde eixos para sua analise, conforme ser apresentado no tépico especifico para
avaliacao do produto e a pesquisa quantitativa, com a utilizacao de instrumentos que
possibilitaram quantificar as preferéncias dos sujeitos de pesquisa, mediante
respostas aos questionarios apresentados, dados esses posteriormente submetidos

a analise e discussao.
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3.2 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

A participacao de todos os integrantes, seja na sala de aula comum, seja no
AEE, depende de algumas atitudes simples, a serem tomadas pelos professores e
pelos responsaveis pela gestdo escolar, uma vez que as turmas nao séao
homogéneas, elas s&o constituidas pela diversidade.

Considerando-se as especificidades de cada turma, principalmente quando
os estudantes tém dificuldade em utilizar os materiais apresentados ou porque
apresentam um ritmo mais lento de aprendizagem, ou porque precisam de estimulos
variados e diferentes formas de apresentacdo de um mesmo conteudo, eles correm o
risco de apresentar defasagem de aprendizagem em relagéo aos colegas.

Assim, 0 acesso a materiais e recursos e estratégias diferenciadas, incluindo
0 uso das tecnologias digitais, implica no oferecimento de oportunidades iguais para
a participacao dos alunos, em atividades em que a interdependéncia e a cooperagao
(no sentido de co-operar, operar junto), para que eles possam ter acesso ao curriculo
escolar.

Em fungao dessas necessidades, entende-se que seja fundamental que uma
estrutura seja oferecida aos responsaveis pelas SRM, em sistemas educacionais
inclusivos e que, paralelamente, a escola possa gerenciar processos que possam
fornecer suporte organizacional aos professores.

Entre os processos de gerenciamento das situagbes escolares e
educacionais, os gestores podem propor e oferecer aos professores momentos de
capacitagcao, que lhes permitam desenvolver-se profissionalmente, com vistas ao
atendimento das especificidades exigidas para o exercicio de sua fungdo. Nesse
sentido, propde-se a aplicagdo do DUA, para o desenvolvimento de praticas
curriculares que estejam adequadas as necessidades de aprendizagem, conforme
Rose et al. (2002). Essa aplicagao pressupde a organizagao do curriculo de forma a
oferecer mais autonomia aos estudantes, possibilitando que eles expressem o que
aprenderam em diferentes formatos.

Os professores de AEE, para cuja capacitacao esta sendo desenvolvido o
produto, atuam em um municipio situado no Primeiro Planalto Paranaense e esta a
988 metros acima do nivel do mar e a 159 km de distancia de Curitiba. Apresenta
elevado potencial turistico, pois abriga o Canyon Guarteld e o primeiro Museu do

Tropeiro do Brasil, tendo feito parte do caminho dos tropeiros, que iam de Viamao até
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Sorocaba. Tem uma populagcdo de 71.809 pessoas, de acordo com resultados
informados pelo IBGE (2010), distribuidos numa area de 2.532 km?.

Existem, no municipio, 23 professores de AEE, que atuam em escolas
municipais de area urbana e de area rural. Ha a necessidade de oferecer
oportunidades constantes de formagado e capacitacdo para esses professores que
atuam no AEE, para que os mesmos estejam aptos a desenvolver suas atividades na
perspectiva da educacao inclusiva e o conteudo do produto desta pesquisa,
desenvolvido a partir de discussdes tedricas e contendo atividades praticas
oportunizara uma melhor atuagdo no atendimento aos alunos PAEE do municipio, a
partir da 6tica pretendida, com a utilizagao dos principios do Desenho Universal para
a Aprendizagem e do Ensino Colaborativo.

Participaram da pesquisa os 33 (trinta e trés) coordenadores pedagogicos das
23 (vinte e trés) escolas municipais que possuem salas de AEE e os 9 (nove) técnicos
educacionais que atuam na Secretaria Municipal de Educacao de Castro.

Desses participantes, 39 (trinta e nove) tém formacdo em Magistério
(Educacgao Basica) e 03 (trés) tém formagao no Ensino Médio.

Em nivel superior, tem-se 38 (trinta e oito) professores com formagao em
Pedagogia, 02 (dois) sao formados em Psicologia e 01 (um) tem Licenciatura em

Educacao Fisica, como se demonstra no Quadro 1.

Quadro 1 - Participantes da Pesquisa — Formagao Inicial e Superior

FORMAGAO FORMAGAO INICIAL
INICIAL ED. BAS. ENS. SUPERIOR
39 Magistério 38 — Pedagogia
01 - Psicologia
02 Ensino Médio 02 - Psicologia
01 Ensino Médio 01 — Educagéo Fisica

Fonte: A autora, 2022.

Perguntou-se aos participantes, também, os cursos de formagao continuada
que possuem. Destaca-se que todos possuem, no minimo, uma especializagdo, uma

vez que esse é um dos critérios para a progressao na carreira.
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Observou-se uma grande diversificacdo em relagdo a esses cursos: 11 (onze)
professores tém especializagcdo em Educacao Especial; 4 (quatro) tém especializagao
em Educacao Infantil; 16 (dezesseis) tém Gestdo Escolar; 03 (trés) tém Neuro
psicopedagogia; 07 (sete) tém o curso de Educagéo Especial Inclusiva e 04 (quatro)
tém o curso de Psicopedagogia com énfase em Educagao Especial.

Em varios outros cursos, constatou-se apenas 1 (um) professor em cada um
deles: Midias na Educacgao, Psicopedagogia Relacional, Atendimento Educacional
Especializado, Libras, Educacgdo Inclusiva com énfase em DI, Alfabetizacdo e
Letramento, Formacdo Docente e Praticas, Pedagogicas, Aprendizagem Ativa e
Tecnologias Educacionais, Arte-Educacao e Educagao do Campo. Observa-se que o
interesse pela formagao continuada é predominante nas areas de Gestao Escolar, o
que pode ser explicado pelo fato de que os participantes atuam em fun¢des de gestéo,
e um bom numero também optou pelos cursos de Educacao Especial, que se refere

também a area de atuacdo em que se encontram, como se vé no Quadro 2.

Quadro 2 - Participantes da Pesquisa — Formagao Continuada — Especializagao.

FORMAGAO CONTINUADA / ESPECIALIZAGAO
Educacgao Especial 11
Educacao Infantil 4
Gestéo Escolar 16
Midias na Educacgao 1
Neuropsicopedagogia 3
Psicopedagogia Relacional 1
Educacgao Especial Inclusiva 7
Atendimento Educacional Especializado 1
Libras 1
Educacgao Inclusiva com énfase em DI 1
Psicopedagogia com énfase em Educagao Especial 4
Alfabetizagao e Letramento 1
Formagao Docente e Praticas Pedagdgicas 1
Aprendizagem Ativa e Tecnologias Educacionais 1
Arte-Educacéo 1
Educagao do Campo 1

Fonte: A autora, 2022.
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Perguntou-se aos participantes, também, o tempo de servigo que possuem
junto a Secretaria Municipal de Educacédo, com atuagado predominante em sala de

aula. Esse resultado pode ser verificado no Quadro 3.

Quadro 3 - Participantes da Pesquisa - Tempo de servigo

TEMPO DE SERVICO (ANOS) PROFESSORRES
0A9 5
10 A 15 5
16 A 20 11
21A25 8
26 A 30 5
31A35 6
36 ou + 2

Fonte: A autora, 2022.

Ha, também, um participante que possui mestrado em educacgao, e atua como
Técnico Educacional na SMED.

Como critério de inclusdo dos participantes utilizou-se, portanto, o exercicio
das fungdes pedagdgicas nas escolas que ofertam AEE, no municipio, e a atuagao no
corpo técnico educacional da secretaria de educagado municipal.

Como critério de exclusao, seria utilizado o afastamento ou desligamento do
profissional de uma das fun¢des, coordenador pedagdgico ou técnico educacional,

mas nao ocorreu nenhum desses casos.

3.2.1 Instrumento de Coleta de Dados da Pesquisa

A pesquisa, elaborada em formulario eletrénico (Google Forms), com 29
questdes de multipla escolha e trés questdes de resposta aberta (APENDICE B) foi
desenvolvida e aplicada na ultima semana do més de julho uma vez que, para sua
efetivacao, a pesquisadora deveria disponibilizar o e-book para que fosse avaliado de
acordo com os critérios propostos: conceitual, pedagdgico e comunicacional,
conforme proposta de Kaplun (2003).

A pesquisa foi disponibilizada aos participantes por meio de um formulario
gerado no Google Forms, no enderego eletrénico. Utilizou-se, para essa
disponibilizacdo, o e-mail institucional dos participantes, por ser um meio de

comunicacgao rapido e eficiente.
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Os participantes, antes de responderem a pesquisa, receberam um
comunicado da pesquisadora, convidando-os a participagao voluntaria e alertando-os,
em caso de confirmagdo, ao preenchimento do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE), disponibilizado em apéndice (Apéndice A).
3.2.2 Procedimentos Eticos

Todos os participantes tomaram conhecimento prévio dos objetivos da
pesquisa, da metodologia a ser desenvolvida e dos objetivos a serem alcangados.
Todos assinaram o TCLE e foram informados sobre a nao obrigatoriedade de
participacao e, até mesmo, de desisténcia durante a sua realizagcdo. O TCLE n&o foi
submetido ao comité de ética uma vez que a pesquisa foi realizada online e, de acordo
com a Resolugéao 510/2016, em seu artigo 1.°, paragrafo unico, tem-se a descricdo da
situacdo em que a pesquisa ndo necessitam passar pelo Comité de Etica, estando
incluida, nessas situacbes, a pesquisa “voltada ao aprofundamento tedrico de
situagbes que emergem da pratica profissional, desde que n&o revele dados que

identifiquem pessoas”

3.3 O PRODUTO E A ESTRUTURACAO DO E-BOOK

Para o desenvolvimento do produto, foram realizadas muitas leituras e
reflexdes apds as quais, gradativamente, a elaboragao e sua aplicagao, por meio de
um curso de capacitacao, foi se materializando, com a formulagdo dos objetivos e
selecao dos temas, voltados a construgao de saberes teoricos e praticos para atuacao
em AEE, sob a ética da educacéo inclusiva, do ensino colaborativo e de acordo com
os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem.

A elaboracado de um produto educacional, como requisito para a concluséo do
Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva em rede Nacional cumpre o disposto

pela CAPES, em documento que define a educagao como

uma pratica social e um fendbmeno cultural especifico, objeto de
investigacao e estudo interdisciplinar no dmbito das Ciéncias Humanas,
caracterizando-se também como um campo de conhecimento préprio,
reconhecido tanto nacional quanto internacionalmente. Esse campo inclui o
estudo e a pesquisa das instituicdes escolares, das atividades educacionais
fora da escola, dos sistemas educativos e dos processos sociais e politicos
que significam o ato de educar, os saberes educacionais e os sujeitos
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educativos das mais diferentes formas. Assim, a Educacdo compreende o
ensino, mas o transcende como projeto de formacdo e, dessa forma, os
conteudos ensinados/aprendidos ganham sentido na interagdo com as
experiéncias vividas na escola e fora dela. (CAPES, 2016).

Assim, conforme a CAPES (2016), os cursos de Mestrado Profissional estao
voltados a formagdo de profissionais da Educacdo Basica e geram produtos
educacionais para uso em escolas publicas, além do relato descritivo representado
pela dissertacdo apresentada.

O produto educacional consiste em um objeto de aprendizagem, que pode ser
um livro, ou manual de atividades, ou ainda uma proposta de sequéncia didatica, que
foi desenvolvido a partir de um trabalho de pesquisa cientifica, orientado para um tema

especifico,

que visa disponibilizar contribuigcbes para a pratica profissional de professores
da Educacao Basica, futuros professores, [...] formagcao de professores que
foi desenvolvida pelo(a) mestrando(a) e seu (sua) orientador(a).
(PROFCIAMB/USP, 2016).

Embora ndo haja caréncia de leis para que se possa garantir educacao de
qualidade aos estudantes com deficiéncia, mas observando-se que faltam politicas
publicas voltadas a uma maior preocupag¢ao dos 6rgados educacionais, com vistas a
formacéo continuada dos professores, para que possam trabalhar em sala de aula,
com o aluno com deficiéncia, propds-se a elaboragdo de um produto que apresente
conteudos relevantes com sugestdes metodoldgicas a serem implementadas.

Esse produto, com o formato de livro digital ou e-book, tem a pretenséo de
contribuir para com as atividades docentes em salas de AEE e no ensino colaborativo,
com seus pares das salas de aula comuns, ajudando-os a fazer escolhas que vao
beneficiar a aprendizagem dos estudantes, considerando-se suas potencialidades,
por meio de recursos, metodologias e estratégias diferenciadas previamente
selecionadas visando a plena participacao de todos os estudantes no processo de
aprendizagem.

Observa-se que os encontros para formacado continuada, na maioria das
vezes, ndo sao estruturados para novas aprendizagens e trocas de experiéncia, numa
busca para entender o que ndo deu certo e o que € possivel fazer para acertar. A
proposta do e-book como um balizador de conteudos e estratégias para formagéao de

professores que irdo atuar em salas de AEE, uma perspectiva de educacgao inclusiva,
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pretende atender a essa necessidade de professores e contribuir para que novas
propostas de formagao possam ser elaboradas a partir desse modelo.

O produto resultante desta pesquisa, portanto, € um e-book, elaborado e
produzido de acordo com os principios da Educagao Inclusiva e do DUA, tendo como
critério fundamental de elaboragdao a acessibilidade, o que significa a utilizacdo de
fontes sem serifa, com possibilidade de ampliacdo das letras e imagens, com recursos
comuns de computagdo, ou facilitados por meio de aparato tecnolégico apropriado.
Também sera inserida a descrigédo escrita das imagens, bem como sera utilizada uma
cor neutra, para o fundo, que possibilitara o contraste com a cor da fonte, preta, para
facilitar a leitura.

A apresentacdo de conceitos-chave ou de palavras importantes para a
compreensao do texto sera feita em negrito. O e-book devera primar pela usabilidade,
por isso sera apresentado em PDF, o que facilitara seu uso em diversos equipamentos
portateis, assim como sera disponibilizada uma copia em word, para que possa ser
editado, com letras maiores, se for o caso para atendimento a alguma especificidade.

Para facilitar o acesso dos professores e demais profissionais interessados, o
e-book sera disponibilizado em alguns recursos eletronicos da Secretaria Municipal
de Educagédo de Castro, como o enderego de Instagram °, a pagina do Facebook® e
no Blog’.

A elaboracao do e-book foi iniciada em fevereiro de 2022. Primeiramente foi
feita a pesquisa e a selecao de conteudos de acordo com a proposta, fundamentando-
se nos autores apresentados nas disciplinas do Programa de Mestrado. Em seguida,
foi elaborada a matriz para o curso de capacitagao, com a definicdo da carga horaria,
formato semipresencial, com atividades sincronas e assincronas, visando dar mais
flexibilidade a proposta e facilitar a participacédo dos professores, para garantir o
maximo de aproveitamento e produtividade.

Em seguida, pensou-se na elaboragao propriamente do e-book, buscando
atender os principios da acessibilidade e a aplicacdo dos principios do DUA desde a
oferta da formagao, para que os professores internalizassem, de maneira pratica, a
proposta apresentada. Por fim, foi feita a diagramacéao para dar ao material um formato
ao mesmo tempo acessivel e atrativo (Figura 2).

5> Instagram da SMED https://castro.atende.net/subportal/secretaria-municipal-de-educacao/arquivo
6 Facebook da SMED: https://www.facebook.com/CastroSmed/
7 Blog da SMED: (http://smedcastro.blogspot.com/)
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Figura 2 - Elaboragao do E-book

Pesquisa e selegdo
de contetidos

Elaboragdo da

Diagramacdo Matriz da Proposta

Definigdo do
formato do curso
de formagdo

Definigdo do lay
out do e-book

Fonte: A autora, 2022.

Descricao da imagem: Cinco retangulos azuis, unidos por uma linha, para indicar que os conteudos
sao articulados, e que ha uma relagéo de dependéncia entre eles. No primeiro, ao alto, l1é-se: “Pesquisa
e selecao de conteudos”. No segundo, em linha descendente, a direita de quem olha, esta “Elaboragao
da matriz da proposta”. No terceiro, seguindo pela direita, como se fosse o ponteiro do relégio:
“Definicdo do formato do formacgdo”. Seguindo a trajetéria do ponteio do relégio, indo para o lado
esquerdo, tem-se “Definicao do lay out do e-book e, no alto, no ultimo retangulo que se liga ao primeiro,
|é-se:"Diagramacgao”. Fim da descri¢ao.

3.3.1 Estruturacéo do E-book

Na parte inicial, faz-se a apresentacdo do material e seu conteudo, buscando
motivar os professores para a formagao, reconhecendo suas dificuldades e a
necessidade de oferecer sempre boas oportunidades de aprendizagem para seus
alunos. Além disso, acena-se com a oportunidade de respeitar a voz do professor,
para que ele converse com seus pares, troque ideias, participe e compartilhe
angustias, indecisdes e conquistas, em resumo, se fortaleca com ideias e propostas
para dar continuidade a sua agao pedagogica na sala de AEE.

Considerou-se que essas palavras de estimulo e as oportunidades de troca
eram necessarias porque sabe-se que, para que se garanta efetivamente a educacao
para todos, principalmente a educagao de estudantes com deficiéncia na perspectiva
da educacgao inclusiva, ha necessidade que o professor, em sala de aula, saiba propor
e mediar agdes praticas no sentido de atender as demandas postas pelos alunos,
oferecendo-lhes meios e recursos para que tenham acesso a aprendizagem,
conforme Zerbato (2018).
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Na sequéncia, sdo disponibilizadas as informagdes complementares sobre a
proposta de realizagdo do curso, como carga horaria (presencial e a distancia
assincrona), e duragdo de cada modulo da proposta. Inicia-se a parte teodrica
trazendo-se textos para a leitura, analise e reflexao por parte dos professores (ANEXO
A), concordando com Noévoa (2017), o qual aponta a necessidade de que o processo
de formagao de professores seja repensado, uma vez que se constitui uma formacgéao
profissional, e que repensar a formacao de professores traz a necessidades de
ressignificagdo da pratica para fazer emergir novas atitudes, novas metodologias e
estratégias para a realizacdo de um trabalho pedagdgico que atenda a todas as
especificacdes da populacdo em relagdo ao acesso ao conhecimento., conforme se

vé no Quadro 4.

Quadro 4 - Resumo da Proposta de Formagéo Continuada

TiTULO
CURSO CAPACITAGAO DE PROFESSORES DE EDUCAGAO ESPECIAL - AEE
AUTORES Adriane Gusmao dos Anjos | CARGA HORARIA 40 horas (20h presenciais e 20h PERIODICIDA Encontros
com participagao remota) DE Mensais
EMENTA Construgdo de saberes tedricos e praticos para atuagdo em AEE e em Educagédo Especial, sob a ética da educagao inclusiva.
OBJETIVO Capacitar os professores de Educagéo Especial e os que atuam no AEE, a partir de discussoes tedricas e atividades praticas,
GERAL para uma melhor atuacédo no atendimento aos alunos especiais, a partir de uma ética de educagao inclusiva.

| - Apresentacédo pessoal e depoimentos. Posicionamento e crengas sobre a deficiéncia, o deficiente e a familia do deficiente — o
papel de cada um na estrutura pedagégica da escola.

CONTEUDO Il - Conceitos de Educagéo Inclusiva. Conceitos de deficiéncia. O Desenho Universal para a Aprendizagem. Intervengao
PROGRAMATICO | pedagogica com criangas com deficiéncia: estudos de caso.
Il - Técnicas, estratégias e recursos para construgdo de um ambiente inclusivo e para acolhimento de alunos com deficiéncia —
MODULOS Oficinas.
IV - Técnicas, estratégias e recursos para construgdo de um ambiente inclusivo e para acolhimento de alunos com deficiéncia —
Oficinas.
V - Técnicas, estratégias e recursos para construgdo de um ambiente inclusivo e para acolhimento de alunos com deficiéncia —
Oficinas.
Mediagéo pedagdgica. Depoimentos. Discuss&o orientada. Leitura e discuss&o de textos. Recursos digitais: Power Point, Kahoot,
ATIVIDADES E Mentimeter, You tube.
METODOLOGIA Metodologias ativas: Aprendizagem baseada em problemas; Estudo de caso; Gamificag&o.

Avaliagdo Formativa: ao longo das atividades, visando solucionar duvidas e garantir melhor apropriagéo dos conteudos
SISTEMA DE trabalhados.

AVALIACAO Autoavaliagdo: Ao final dos encontros, o professor devera posicionar-se em relagéo a sua aprendizagem e a contribuigéo dos
conteudos trabalhados para a melhoria de sua pratica pedagdgica.

Fonte: A autora, 2022.

Assim, o primeiro texto apresentado refere-se a educacgao inclusiva, buscando
oportunizar ao participante, professor ou outro profissional interessado, uma reflexao
sobre o tema inclusdo, considerando-se a educacao especial na perspectiva da
educacao inclusiva, corroborando a afirmacao de Vilaronga e Mendes (2014) os quais

afirmam que s6 as politicas publicas ndo garantem a aprendizagem dos alunos com
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NEE. Para tanto, faz- se necessario a escola, adequando-se para a educagao
inclusiva e criando espagos para a garantir a inclusao de todos os seus alunos.

O segundo tema apresentado na parte tedrica é voltado ao estudo do Ensino
Colaborativo cuja implementagao deve ser considerada nas escolas uma vez que as
praticas pedagodgicas, normalmente, recaem sob a responsabilidade do professor do
ensino comum que precisa reconhecer a diversidade existente em sua sala de aula e
oferecer diversificacdo de atividades, modificacdes no espaco fisico da sala de aula,
estratégias para participacédo de todos e acesso ao conteudo, entre outras, para dar
conta do atendimento as diferentes demandas em uma sala de aula comum na
perspectiva do ensino inclusivo (ZERBATO, 2018).

Os professores que atuam na SRM serédo confrontados com a ideia de que
também sdo formadores, pois tém a funcdo delegada de, em colaboragdo com o
professor da sala comum, buscar estratégias, metodologias e recursos que
possibilitem a participacao do estudante com deficiéncia em todos os momentos da
aula, e para que a SRM nédo se transforme em um ambiente de repeticdo de
atividades, para que o aluno com deficiéncia possa resolver ou concluir as atividades
da sala de aula comum porque Ihe faltou tempo para isso.

Assim, a SRM se investe de sua verdadeira fungcdo, que é a de identificar
recursos e estratégias que funcionam para favorecer o desenvolvimento do aluno com
deficiéncia, para poder discuti-los com a professora da sala de aula comum e, juntas,
elaborarem propostas de atividades a serem desenvolvidas com todos os alunos,
baseando-se nos principios do DUA. Trabalha-se, entdo, na SRM, atividades para o
desenvolvimento das fungdes executivas, bem como da linguagem falada e escrita e
do raciocinio l6gico, amparadas no conhecimento que se tem do aluno, advinda da
observacao e acompanhamento individualizado, que permite melhor conhecer o aluno
e suas potencialidades.

Na sequéncia, o tema para estudo é o Desenho Universal para a
Aprendizagem/DUA, que por se constituir um conjunto de principios cientificos que
formam um quadro de referéncia pratica no uso da tecnologia para maximizar as
oportunidades de aprendizagem para cada aluno, se apresenta de maneira bastante
significativa para compor esse e-book, que é voltado a formacao de professores que
atuam em salas de AEE, mas que devem compor uma pratica articulada com os
professores das salas comuns inclusivas. A pedagogia do DUA apresenta

orientagdes para que sejam proporcionadas oportunidades especificas para os
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alunos, considerando dois grandes desafios para os professores da atualidade: o
desafio da diversidade de aprendizagem e o desafio dos requisitos mais elevados,
para que se possa garantir, efetivamente, a aprendizagem de todos (Rose, Meyer e
Gordon (2002).

Séao apresentados, também, os principios e diretrizes do DUA, que “oferecem
um conjunto de sugestdes concretas que podem ser aplicadas a qualquer disciplina
ou dominio para garantir que todos os alunos possam acessar e participar de
oportunidades de aprendizagem significativas e desafiadoras”, conforme os
pesquisadores do CAST (2018).

A proposta de utilizagdo do DUA, como metodologia que pode facilitar o
acesso a aprendizagem, deve ocorrer a partir de trés principios, ou seja, o
engajamento, a representagdo e a acédo e expressao. De acordo com os
pesquisadores do CAST, as diretrizes sao ferramentas que contribuem para a
implementacdo do DUA, o que faz com que esse conjunto de principios, que € uma
estrutura baseada em principios cientificos das neurociéncias seja utilizada para
melhoria do ensino e otimizacédo da aprendizagem. (CAST, 2018).

Na primeira unidade, no inicio da proposta de formagao, os participantes se
identificam e apresentam seus posicionamentos e crencas sobre a deficiéncia, o
deficiente e a familia do deficiente, destacando o que pensa sobre o papel de cada
um na estrutura pedagdgica da escola. Nesse momento, o objetivo do formador é o
de identificar o conhecimento prévio dos participantes sobre o papel de professor,
aluno e familia para o sucesso do AEE.

Ha um texto para ser lido e induzir a reflexdo, que também conduzira a um
debate sobre as representacdes pessoais e dos pais em relacéo a deficiéncia, e outras
variaveis. Na sequéncia, propde-se a apresentagao de um video, para reflexao sobre
o papel do adulto nas representagdes e atitudes sociais das criangas em relagao a
deficiéncia e sobre a contribuicdo do professor para a mudanca de atitudes sociais em
relagao a deficiéncia, na perspectiva da inclusio.

Na segunda unidade, serao trabalhados os conceitos de educacéo inclusiva
e de deficiéncia trabalhando, conforme o que consta na fundamentagao tedrica desta
dissertacao, a deficiéncia sob a perspectiva médica e sob a perspectiva social.

Sera feita a apresentacdo do DUA, sua histéria, seus principios e diretrizes e,
por meio de estudos de caso, os professores deverdo propor estratégias de

intervencado pedagodgica, de desenvolvimento de atividades a partir dos principios
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estudados, objetivando a participacdo dos estudantes com deficiéncia em atividades
curriculares juntamente com seus pares, na sala de aula comum, sem estabelecer
diferenca.

Nas unidades 3, 4 e 5 serdo desenvolvidas atividades com aplicagdo dos
principios do DUA para a elaboragao das propostas. Os professores faréo a leitura
dos textos sobre o DUA, propostos em “Para saber mais”, no e-book, e o professor
formador podera disponibilizar outras fontes, mais atualizadas, sempre que
necessario, para embasar as propostas. A partir dai, serdo escolhidos temas
curriculares a serem planejados e os professores deverdao materializar, em propostas
concretas, com recursos, materiais e estratégias diversas, o “como”, o “qué” e o
‘porqué”, que sintetizam os principios do DUA, objetivando oportunizar a
aprendizagem de todos os alunos. Serdo apresentados a eles os principios do DUA e
suas diretrizes, traduzidos do material do CAST (2018), por Sebastian-Heredero
(2020)8.

Para a realizacdo dos encontros presenciais, o professor formador precisara
apenas de um local que comporte o numero previsto de participantes, bem como de

um computador, acesso a internet e um projetor de imagens.

3.4 AVALIACAO DO PRODUTO

A avaliacdo do produto foi realizada a partir dos eixos propostos por Kaplun
(2003, p. 46), em relagao ao material educativo, que ele entende como um objeto que
facilita a experiéncia de aprendizado ou, como ele mesmo aponta (uma experiéncia
mediada para o aprendizado”. Kaplun vai além na apresentacdo dessa concepgao,

quando afirma que

[...] um material educativo ndo €& apenas um objeto (texto, multimidia,
audiovisual ou qualquer outro) que proporciona informagdo, mas sim, em
determinado contexto, algo que facilita ou apoia o desenvolvimento de uma
experiéncia de aprendizado... (KAPLUN, 2003, p. 46).

Pesquisadores do CAST, entre eles Gordon (2009, p. 1), apontam que a

proposta do DUA se constitui em um grande estimulo para a educagéo especial, e

8 O texto sera disponibilizado on line, nas paginas do Instagram, FacebooK e Blog da Prefeitura
Municipal de Castro, para que todos os interessados tenham acesso.
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relata que é possivel melhorar a educagao especial, numa perspectiva inclusiva e de

educacgao para todos, por meio de:

e Ampliagdo de estratégias e melhores praticas baseadas em pesquisa,
especialmente design universal para aprendizagem (UDL), resposta a
intervencao (RTI) e suporte comportamental positivo (PBIS);

¢ Investir em desenvolvimento profissional de alta qualidade e sustentado
ao longo do tempo;

¢ Investir em tecnologias de sala de aula que apoiem a) aprendizagem e
instrucdo diferenciadas e b) monitoramento do progresso para que a
instrugdo possa ser melhorada “just in time”;

e Reunir recursos, sempre que possivel, para criar suporte integrado para
todo o sistema instrucional.

Assim, a elaboragdo do produto educacional apresentado se apoia,
metodologicamente, nos estudos de Kaplun (1998, 2002, 2003) e conceitualmente,
nas pesquisas do CAST (2018) e seus colaboradores.

O produto educacional em questao, um e-book, foi avaliado considerando-se
os trés eixos de analise propostos por Kaplun (2003): conceitual, pedagdgico e

comunicacional.

3.4.1 O Eixo Conceitual

A escolha de ideias centrais, que serao abordadas e aprofundadas no produto
educacional elaborado, assim como os temas principais, que serdao os temas
geradores de experiéncias do aprendizado constituem o que se denomina, conforme
Kaplun (2003, p. 48), o eixo conceitual e, como ele pontua, “a opinido de peritos nao
bastara: devemos conhecer também os contextos pedagogicos e, principalmente, os
sujeitos os quais esta destinado o material.”

Para a construcdo do referencial teérico desse eixo, deve-se

conhecer os debates em torno do tema e a opinido de autores sobre o0 assunto
ajudara a compor o material educativo. E importante também conhecer os
sujeitos a quem se destina o material para entender o que sabem, pensam,
querem, imaginam e ignoram sobre o tema em questdo e quais das suas
necessidades poderiam ser respondidas pelo material. (LEITE, 2018, p. 334).

O eixo conceitual deste estudo é formado, portanto, pelos estudos e
pesquisas sobre formacado de docentes e a educagao especial na perspectiva da

educacao inclusiva, que culminaram com o produto intitulado “Formacéo de docentes
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das salas de AEE para a educagao especial na perspectiva da educagao inclusiva,

apresentado na Figura 3.

Figura 3 — Eixo Conceitual do E-book

FORMAGAO
3
DOCENTES

FORMAGAO DE
DOCENTES DAS
SALAS DE AEE NA

PERSPECTIVA DA
EDUCACAO

EDUCAGAO INCLUSIVA
ESPECIAL NA

PERSPECTIVA

DA
EDUCACAO
INCLUSIVA

Fonte: A autora, 2022.
Descricdo da imagem: Trés circulos azuis, sendo dois de mesmo tamanho, e um bem maior. No
primeiro, a esquerda e ao alto, esta escrito “Formagao de Docentes”. Abaixo dele, também a esquerda,
tem-se: “Educagao especial na perspectiva da educacao inclusiva’ e, entre eles, ha um sinal de mais,
de adigdo. No meio da imagem, ha uma seta que aponta para o circulo maior, onde se I&: “Formacgao
de Docentes das dalas de AEE na perspectiva da educagéo inclusiva”. Fim da descrigao.

Definido esse primeiro eixo, sempre com a fundamentagdo dos autores
pesquisados e buscando-se os desdobramentos que o tema possibilitava, considerou-
se a problematizacado apresentada, que consistiu na elaboracido de um e-book com
proposta de formagao continuada e em servigo, contemplando a teoria e a pratica de
acdes inclusivas em sala de aula, pautada no ensino colaborativo e no Desenho
Universal para a Aprendizagem.

Considerou-se, também, os objetivos elencados, voltados a identificacdo dos
pressupostos tedricos, politicos e metodolégicos da educagao inclusiva no Brasil,
além de apontar a aplicabilidade do Ensino Colaborativo e do Desenho Universal para
a Aprendizagem para a proposta pedagogica do AEE contemplando, também, o uso
das TDICS como recurso metodolégico essencial na materializagdo da proposta.

A escolha pessoal do tema e subtemas que compdem o eixo conceitual do e-
book foi realizada a partir das leituras, reflexdes e participagdo nas diferentes
atividades propostas durante o Programa de Mestrado Profissional em Educagao
Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI) que contribuiram para que a pesquisadora
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repensasse seus conceitos e concepgdes sobre educagado especial, educagao
inclusiva, o atendimento especializado realizado nas escolas publicas e,
principalmente, as indagacgdes a respeito da participagdo do estudante com deficiéncia
nas atividades pedagdgicas realizadas nas salas de aula comuns.

Em relacéo a educacéo inclusiva e concepgao de inclusao, Bock e Nuernberg

(2018, p. 4) apontam que:

A inclusdo nao é sindnimo de insercao de estudantes com deficiéncia nas
salas de aula, mas uma pratica cuja compreenséo € a de que todos somos
diferentes e, além disso, que nossas diferengas contribuem para coletividade
e agregam valor no fazer docente. O modelo social combate curriculos e
praticas consideradas capacitistas

Conforme Sanchez (2005, p. 11), quando se pensa em incluséo, esta presente
a concepcao de que “inclusao defende uma educacéo eficaz para todos, sustentada
em que as escolas, enquanto comunidades educativas, devem satisfazer as
necessidades de todos os alunos, sejam quais forem as suas caracteristicas pessoais,
psicoldgicas ou sociais (com independéncia de ter ou ndo deficiéncia). Ela relata,
ainda, que a inclusao pressupde o estabelecimento de alicerces para que a educagao
oferecida pela escola possa acontecer com éxito, além de colaborar para a
erradicacao da desigualdade e da injustica social.

Quanto ao oferecimento de alicerces, encontram-se no DUA as orientacdes e
sugestdes de ferramentas que irdo permitir a oferta de uma educagéao a ser realizada
em ambientes inclusivos, privilegiando-se o uso as TDICS. Conforme publicacdo do
CAST (2011), a aplicagdo das estruturas propostas pode se constituir em
oportunidades para o atendimento as necessidades de todos os alunos.

O quadro UDL consiste em nove diretrizes e 31 pontos de verificacdo que
podem ser implementados de forma flexivel para fornecer multiplos meios de
representagcao, engajamento e agado/expressao (MEYER et al., 2014).

O quadro de diretrizes do DUA desempenha um papel fundamental para
garantir o acesso ao curriculo geral para estudantes com deficiéncia, pois retira de
sala de aula o modelo unico, padrao, de realizagao das atividades e o transfere para

outra forma de organizagao.
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Isso faz com que o DUA apresente como caracteristica central “dar
propriedade ao aluno, fornecendo flexibilidade e escolha na maneira como acessam
informagdes, materiais e como eles mostram o que sabem.” (ROOT et al., 2022, p.7)°.

O ensino colaborativo também esta presente na concepg¢ao do e-book voltado
a formacéo de professores uma vez que a adogao dessa modalidade, que consiste na
cooperacgao entre professores do ensino comum e do ensino especial, da sala de AEE,
para planejar estratégias de ac¢ao diferenciada para os estudantes com necessidades
educacionais especiais (MARIN; BRAUN, 2013).

Segundo as autoras pretende-se, com o ensino colaborativo

garantir a articulagao de saberes entre ensino especial e comum, combinando
as habilidades dos dois professores. Assim, o professor regente da turma traz
os saberes disciplinares, os conteudos, o que prevé o curriculo e o
planejamento da escola, juntamente com os limites que enfrenta para ensinar
o aluno com necessidade especial. O professor do ensino especial, por sua
vez, contribui com propostas de adequagao curricular, atentando para as
possibilidades do estudante, considerando as situagdes de ensino propostas
e as opgdes metodoldgicas, planejando estratégias e elaborando recursos
adequados para a promogéao de sua aprendizagem. (MARIN; BRAUN, 2013,
p. 53).

Os subtemas, as TDICS na educacao especial na perspectiva da educacao
inclusiva, o ensino colaborativo e 0 desenho universal para a aprendizagem, que se
constituem em desdobramentos do tema do e-book, pensados como um conjunto de
engrenagens que se movimentam de forma articulada para o alcance de um objetivo,

podem ser representados como se vé na Figura 4.

° Tradug3o livre da autora.
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Figura 4 — Desdobramentos do Eixo Conceitual

AS TDICS NA
EDUCACAO
INCLUSIVA

ENSINO
COLABORATIVO

DESENHO
UNIVERSAL
PARA A
APRENDIZAGEM

Fonte: A autora, 2022.

Descricao da imagem: A imagem traz a representacéo de trés engrenagens de tamanhos diferentes,
mas interligadas, para dar a ideia de um luxo continuo, para representar o eixo conceitual d e-book. Na
engrenagem maior, abaixo e a direita de quem |&, estd escrito: "Desenho Universal para a
aprendizagem”. Ao lado direito dessa engrenagem, ha uma seta que indica a direcdo, no sentido
horario. A esquerda dela, e um pouco mais acima, tem-se a engrenagem em que esta escrito “Ensino
colaborativo” e, a esquerda dessa engrenagem, ha uma seta que aponta o sentido anti-horario. Acima,
na imagem, tem-se mais uma engrenagem, essa menor que as anteriores, que traz a inscrigdo As
TDICs na educacdo inclusiva”. A esquerda dessa engrenagem, ha também uma seta, que aponta para
o sentido horario. Fim da descrigdo.

Portanto, € dessa forma articulada, ndo apenas entre os saberes como
também entre os profissionais, que se pode oferecer, ao estudante com deficiéncia,
as melhores oportunidades de acesso ao conhecimento, possibilitando-lhe a
aprendizagem de conteudos curriculares e a convivéncia com seus pares, de mesma

faixa etaria, para que a escola seja, de fato, inclusiva.

3.4.2 O Eixo Pedagdgico

O eixo pedagdgico se constitui no eixo principal do produto educacional, uma
vez que € por meio dele que foram estabelecidos os critérios de utilizagdo do produto,
no caso um e-book com proposta de formacado continuada para professores que
atuam no AEE. Kaplun (2003, p. 49) esclarece que
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€ através dele que estabeleceremos um ponto de partida e um ponto de
chegada, em termos de tentativa, para o destinatario do material. Ou seja,
assim que lhe propomos um caminho, que ele é convidado a percorrer uma
nova perspectiva que queremos abrir para ele, ou que Ihe propomos que
descubra. Ao fim desse caminho podera ele, ou nao, ter efetivamente mudado
ou eniquecido algumas de suas concepgdes, percepgoes, valores etc. De
qualquer modo, pelo menos a possibilidade estara aberta.

Esse autor pontua que nem sempre o destinatario do material educativo
apresentado podera concordar ou aceitar as sugestdes nele apresentadas, no entanto
o fato de ter sido exposto a novas ideias e concepg¢des contribui para que haja reflexao
e analise sobre a prépria pratica com a possibilidade de, talvez, procurar alternativas
para mudagas, e isso por si s6 ja representa um avanco.

Kaplun (2002) aponta que o material educativo € um objeto concreto, qualquer
que seja sua forma, mas sua principal funcéo é a de contribuir para uma experiéncia
mediatizada de aprendizagem, que parte da exploragédo de um conflito conceitual, com
a intencdo de desconstruir as concepg¢des dos usuarios, para na sequéncia da
proposta oportunizar a reconstru¢do ou uma nova construgao conceitual.

Ele sugere, entdo, o que denomina de itinerarios da construgao pedagogica,
que se iniciam com a identificagcdo das ideias, sustentadas por exemplos concertos
por meio dos quais essas ideias podem ser expressadas. Na sequéncia, faz-se o
contraponto entre as ideias, buscando possiveis solucdes se forem detectadas falhas,
analisando-se as causas da existéncia dessas falhas.

Os conceitos utilizados por pesquisadores e especialistas, na area, sao
apresentados, para que possam contribuir para a tomada de decisdes. Por ultimo, sao
realizadas atividades que possam permitir a aplicagao dos conceitos, para facilitar que
os participantes possam apropriar-se do conhecimento. O itinerario da construcao

pedagodgica esta representado na Figura 5.
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Figura 5 - ltinerario da Constru¢do Pedagdgica

Contraste das ideias de
construgao - observagao das
e DOSsiveis solucdes para a falha
inicial e andlise de algumas de
suas causas.

Itinerario da Identificacdo das ideias
= construtivas dos sujeitos, com
construcao exemplos concretos que a

pedagégica expressam.

Atividades que permitem a
aplicagdo desses conceitos aos
exemplos iniciais, incluindo os

dos préprios usudrios do
material, de como facilitar sua
apropriagao.

Introdugdo, de forma gradual e
acessivel, de conceitos
utilizados por especialistas
nessa area, Uteis para a
tomada de decisoes.

Fonte: A autora, adaptado de Kaplun, 2002.

Descrigdo da imagem: E composta por cinco retangulos, com letras brancas em fundo brando, que se
apresentam interligados, para dar a ideia de sequéncia. No primeiro retdngulo, ao alto e a esquerda de
quem lé, esta escrito “Intinerario da construgdo pedagogica”. No segundo, “Identificacdo das ideias
construtivas dos sujeitos, com exemplos concretos que a expressam”, no terceiro, “Contraste das ideias
de construgéo - observagao das possiveis solu¢des para a falha inicial e analise de algumas de suas
causas”. No quarto retangulo, “Introdugao, de forma gradual e acessivel, de conceitos utilizados por
especialistas nessa area, Uteis para a tomada de decisdes” e, por ultimo, “Atividades que permitem a
aplicagéo desses conceitos aos exemplos iniciais, incluindo os dos proprios usuarios do material, de
como facilitar sua apropriagdo”. Fim da descrigéo.

E no contexto da introdugdo de conceitos utilizados por especialistas nessa
area, com atividades diversificadas que possibilitardo a aplicagao desses conceitos,
que sao apresentados os principios e diretrizes do DUA que, segundo Rao e Meo
(2016) possibilitam o atendimento a um numero maior de alunos. Isso acontece
porque as aulas sédo projetadas para utilizacdo de recursos variados, tanto para o
acesso como para processamento e internalizagdo das informagdes, conforme
estudos de Rose e Gravel (2010).

3.4.3 O Eixo Comunicacional

O eixo comunicacional esta diretamente ligado a questao estética do produto,
ao layout, organizacao do texto e distribuicdo de imagens, linguagem utilizada,
escolha do tipo de fonte a ser utilizado, tamanho e demais caracteristicas fisicas, para

torna-lo adequado ao publico a que se destina.
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O material cumprira seu papel de maneira mais eficiente se, na sua producéo,
o elaborador buscar aproximar-se 0 maximo possivel dos destinatarios, explorando
suas vivéncias e expectativas.

Kaplun (2003, p. 54), esclarece que “pode parecer que o eixo pedagogico e o
itinerario correspondente sejam suficientes para definir completamente o material.
Todavia, nos falta ainda o0 modo concreto de percorré-lo ou, quem sabe, o veiculo no
qual o percorreremos.

Entende-se, portanto, que nao basta uma sele¢ao cuidadosa dos conteudos
no produto educacional, mas sua apresentacao deve ser também planejada com
cuidado, para deixar o conteudo mais atrativo, conferindo-lhe maior visibilidade.

Assim, quando se pensa em um material educativo, conforme Pinto (2018),
devem ser evitados os vicios de publicagbes ja existentes, privilegiando-se os
conteudos de uma forma ampla, utilizando-se de recursos que efetivamente possam
contribuir, no caso do e-book, o produto educacional produzido, para a formagao dos
professores que atuam nas salas de AEE.

Assim, para o e-book, procurou-se produzir um objeto grafico, com o objetivo
de apoiar o trabalho do professor, num processo de mediagcao de aprendizagem para
facilitar a apropriacdo de conhecimentos sobre ensino colaborativo, a educagao
especial na perspectiva inclusiva e o DUA.

O suporte tedrico para essa produgao foram os eixos tematicos propostos por
Kaplun (2002; 2003), que orientaram a organizacao e a distribuicdo dos conteudos,
com o objetivo de tornar o e-book, de acordo com os critérios propostos pelo autor,

um produto educacional, conforme Figura 6.
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Figura 6 - Eixos Tematicos do Produto Educacional

~
e EIXO CONCEITUAL
e Escolha do tema central e dos subtemas.
_J
e EIXO PEDAGOGICO A
e Estabelecimento dos pontos de partida e de chegada -
Textos para andlise e reflexao e oficinas. )
* EIXO COMUNICACIONAL A
e Apresentacao do material: formato, diagramagao e
linguagem empregada no e-book. )

Fonte: A autora, adaptado de Kaplun (2003).
Descricao da imagem: Trés setas em sentido descendente, a esquerda, com cor verde em trés tons. A
primeira refere-se ao eixo conceitual, relacionado a escolha do tema e dos subtemas. A segunda, ao
eixo pedagdgico, ligado ao estabelecimento dos pontos de partida e de chegada, com textos para
analise e reflexdo e oficinas. Por ultimo, o eixo comunicacional, que diz respeito a apresentagao do
material, quanto ao formato, diagramagéo e linguagem empregada o e-book. Fim da descrigao.

Apos o estudo dos eixos em torno dos quais se estruturou o e-book, ou seja,
0 eixo conceitual, o eixo pedagodgico e o eixo comunicacional, fundamentados na obra
de Kaplun (2003), apresenta-se, no préximo capitulo, a analise dos dados obtidos por

meio da pesquisa realizada e a discussao dos resultados.
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CAPITULO 4
ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta etapa da pesquisa tem-se como objetivo a analise das informagdes
obtidas a partir dos instrumentos utilizados na etapa de coleta de dados, os quais
serao analisados de forma qualitativa que, para Minayo (2012, p. 626), “concretiza a
possibilidade de construcdo de conhecimento e possui todos os requisitos e
instrumentos para ser considerada e valorizada”. Nesse sentido, a pesquisa qualitativa
foi o caminho escolhido para a analise das respostas ao problema posto para
investigacdo: Em que medida um e-book contendo o detalhamento de uma proposta
de formagéao continuada e em servigo pode contribuir para a organizagao e realizagéo
de cursos objetivando a melhoria da qualificagdo profissional do professor do AEE,
em relacdo a adogao de novas praticas inclusivas e de recursos tecnologicos e
metodologias ativas para que a educacao seja, de fato, inclusiva?

Os dados foram analisados a partir dos resultados apontados pelos

respondentes, como se apresenta a seguir.

4.1 ANALISE E DISCUSSOES DOS RESULTADOS DA PESQUISA

4 1.1 Eixo Conceitual

A primeira pergunta apresentada aos pesquisados foi: “Quanto a necessidade
de um recurso, como o e-book, que contemple a formacdo continuada dos
professores, com vista a educacdo inclusiva”’, 97,6 % responderam que &
imprescindivel para a abordagem do assunto, e apenas 2,4% apontaram que é
importante, mas pode ser substituido por recursos mais acessiveis e, embora
houvesse um espaco, ao final, para complementagdes, esses recursos nao foram

sugeridos, conforme o Grafico 1.
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Grafico 1 - O E-book na Formagdo Continuada dos Professores

@ Nao é necessério

@ E importante, mas pode ser
substituida por recursos mais
acessiveis

E imprescindivel para a

“-‘ abordagem do assunto

Fonte: A autora, 2022.

Descrigdo da imagem: Grafico circular com a representagéo dos resultados da pesquisa: a
parte maior, em laranja, corresponde aos 97,6% e a parte menor, em vermelho, correspondente a 2,4%.
Fim da descricao.

Parte-se do principio que os pesquisadores do CAST (2018) apontam que o
DUA se baseia na proposta de que o conhecimento pode ser acessado por uma gama
de participantes quando o conteudo é projetado para incluir variados meios de acesso,
processamento e internalizacdo de informagdes, conforme Rose e Gravel (2009).

Rao e Meo (2016) apontam a necessidade de constru¢gdo de caminhos mais
flexiveis, em que sao consideradas as diferentes possibilidades dos aprendentes, e o
e-book, como material educativo, cumpre as fungdes de acessibilidade e
funcionalidade, conforme os participantes da pesquisa.

Indagados sobre: “O e-book é acompanhado de uma proposta pedagdgica,
na qual constam atividades complementares e de suporte?”, entre os participantes da
pesquisa, 92,9% responderam que sim e 7,1% responderam que somente para o
professor. Nao houve respostas negativas.

Entre os 7,1%, acredita-se que ndo tenham lido com atengao os textos iniciais
da proposta (apresentacédo e informagdes complementares), nos quais € citado o
direcionamento e propdsito do material.

Os demais respondentes, apontam ter reconhecido a presenca das sugestoes
de atividades complementares e de suporte, como os textos para leitura e reflexao,

conforme Grafico 2.
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Grafico 2 - O E-book como Suporte em uma Proposta Pedagogica

® Nao
® Sim

Somente para o professor

Fonte: A autora, 2022.
Descrigéo da imagem: Grafico circular com a representacéo dos resultados da pesquisa: a parte maior,
em vermelho, corresponde aos 92,9% e a parte menor, em laranja, correspondente a 7,1%. Fim da
descrigao.

Observa-se que Rao e Meo (2016) relatam, segundo seus estudos sobre o
DUA, que o planejamento de aulas e recursos nao precisa seguir uma diregdo unica
e ja conhecida, mas podem ser previstas outras maneiras pelas quais a variabilidade
e a flexibilidade poderao garantir de maneira mais eficaz o acesso ao conhecimento.

Os professores se mostram mais preocupados com a avaliagdo de seu
trabalho, no exercicio da funcdo docente, que em relacdo ao aprendizado dos
estudantes, os quais podem ndo apresentar o desempenho académico esperado, por
isso ha necessidade de que o professor tenha um conhecimento profundo de seus
alunos e também um bom suporte tedrico para entender toda a diversidade existente
em relacdo as deficiéncias, bem como estratégias e recursos educacionais para
atender a essas diferentes demandas (FENNER et al., 2015).

Em relagao, ainda, ao planejamento e organizagéo da proposta de formagao
continuada, os participantes foram questionados sobre o tempo previsto para a
realizacdo do curso de formacgao, tempo esse que, para todos os respondentes, foi
considerado adequado.

Quanto as respostas a pergunta aberta: “A proposta de construgdo de um e-
book, com conteudo para a realizagdo de cursos de capacitacdo de professores,

buscando ampliar o conhecimento desses profissionais em relagdo a educagao
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inclusiva e a ampliagdo do acesso de todos os alunos ao conhecimento, € uma ideia
viavel? Registre e comente seu ponto de vista”, percebe-se que a proposta foi bem

acolhida pelos pesquisados, como se observa:

C1 A proposta € significativa, acessivel e trara apoio de estudo aos
professores.

C2 Sim. Pois é um material que apoiara o(a) coordenador(a) para realizar
formagdes em sua unidade escolar. Com tantas transformagdes pelo que
temos passado é de grande importancia a oportunidade de estudo nas mais
diversas formas de apropriacdo do saber. A detencdo do conhecimento nao
mais esta nas maos de alguns e sim disponivel para todos. Feliz aquele que
estabelece metas e executa estratégias para se capacitar. A ideia de
disponibilizar ferramentas modernas para a construgdo e ampliagdo de
saberes dinamiza praticas que viabilizam a autonomia e novos formatos
modernos de aprendizagens significativas.

C3 Acredito que é viavel sim, entretanto é necessario estar revisitando
sempre que possivel o documento para que nao seja engavetado como
muitos. Seria interessante haver um acompanhamento das coordenadoras
das escolas no intuito de permitir sempre aprendizagem dos professores em
relagdo as necessidades encontradas.

C4 A importancia de capacitar os professores € fundamental para que estes
sintam-se mais empoderados para receber e trabalhar com os alunos de
necessidades educacionais especiais.

C5 Também que saibam respeitar as diferengas e particularidades de cada
individuo.

C6 Sim, é muito viavel! Houve a expansédo do uso da tecnologia devido a
pandemia e com isso tivemos que aprender a buscar formas diferentes de
formacao para as demandas que surgem. Adorei a ideia!

As respostas a esse questionamento vém ao encontro do que propdem Meyer
et al. (2014), em relagéo as bases da neurociéncia e educagao, que fundamentaram
o DUA, como também na necessidade de projetar ambientes para o atendimento as
diversas necessidades com as quais os educadores se deparam. Eles afirmam,
também, que ha necessidade de que a educagao se torne mais responsiva e possa

garantir melhor a distribuigdo equitativa e efetiva de seus beneficios.

4.1.2 Eixo Pedagogico

O conceito do DUA propde que os educadores precisam mudar seus modos
de planejar as aulas, buscando novas formas de apresentar os conteudos. Por essa
razao, segundo Chambers e Coffey (2019, p. 32), “planejar experiéncias curriculares

e educacionais que permitam diferentes modos de aprendizagem”, conforme os
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principios do DUA, se constituem em possibilidades de garantir ao educador o
atendimento a diversidade existente em sala de aula e possam ter suporte tedrico para
dinamizar o processo ensino e aprendizagem.

Para o questionamento sobre a constru¢ao conceitual, se ela se apresenta de
maneira progressiva, houve 100% de respostas afirmativas, o que confirma a validade
da selecgao e organizagao de conteudos apresentada no e-book. O mesmo percentual
(100%) de respostas afirmativas foi obtido em relagdo a contextualizagao da proposta,
compreendida por todos, conforme se pretendia desde sua elaboracéo, confirmando
o que Chambers e Coffey (2019) destacam em relagdo a mudancga de paradigma para
os educadores, que foram confrontados com uma proposta diferenciada de formacéao
continuada.

Os participantes também foram questionados sobre a apresentacdo dos
objetivos, sendo que 97,6% responderam afirmativamente e 2,4% responderam que
nao. O mesmo padrao de respostas foi obtido quando se questionou sobre o fato de
existirem, em sala de aula, no caso de educacdo inclusiva, situagdes reais que
requerem o conhecimento do conteudo proposto e quanto ao texto apresentado, em
que 97,6% declararam que € claro e bem elaborado. Perguntados sobre a proposta,
se a consideram inovadora quanto ao conteudo e formato, novamente teve-se 97,6%
de respostas afirmativas, enquanto 2,4% responderam negativamente.

No entanto, 100% dos participantes responderam que foram propostos textos
para leitura e aprofundamento dos conteudos e, na questdo seguinte, perguntou-se
se sobre os textos sugeridos, sendo que 88,1% responderam que complementam e
aprofundam os conteudos apresentados, enquanto 11,9% apontam que apenas

complementam os conteudos apresentados, conforme Grafico 3.
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Grafico 3 - Os Textos Sugeridos

® Complementam os conteudos
apresentados

® Complementam e aprofundam
os contelidos apresentados

 Nao seriam necessarios

Fonte: A autora, 2022.

Descrigdo da imagem: Grafico circular com a representagédo dos resultados da pesquisa: a
parte maior, em vermelho, corresponde aos 88,1% e a parte menor, em azul, correspondente a 11,9%.
Fim da descri¢éo.

Em relagdo a pergunta sobre a aplicabilidade do conteudo na pratica
pedagogica dos professores do AEE e da sala regular, 52,4% responderam que é
possivel, enquanto 45,2% responderam que ¢€ totalmente possivel e 2,4%

responderam que € parcialmente possivel, conforme se verifica por meio da

representacédo no Grafico 4.

Grafico 4 - Aplicabilidade do Conteudo

® Sim, é possivel
@ Sim, é parcialmente possivel
& Sim, totalmente possivel

@ Naio é possivel a utilizacao
\ desse contetdo

Fonte: A autora, 2022.
Descricao da imagem: Grafico circular com a representacéo dos resultados da pesquisa: uma parte em
azul, corresponde aos 52,4%, outra parte em laranja, correspondente a 45,2% e uma terceira parte,
menor, correspondente a 2,4%. Fim da descri¢ao.
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Em relagédo a aplicabilidade dos conteudos, compartilhamos o que nos
apontam Chambers e Coffey (2019, p. 34) e CAST (2017):

Todas as necessidades dos alunos podem ser tratadas através da
aplicagao dos principios da UDL no planejamento em sala de aula,
incluindo, mas nao se limitando aqueles que tém dificuldades de
aprendizagem e deficiéncias [...] Ao aplicar os principios, os professores
fornecem multiplas formas flexiveis para que os alunos compreendam e
interroguem conteudos, habilidades e compreensédo de estratos e sejam
mais engajados. A UDL pode ser aplicada a todos os aspectos do curriculo,
incluindo instrugao, materiais e avaliagao.

As respostas as perguntas abertas referendam o texto dos autores, uma vez
que os participantes, indagados sobre: “Da forma como o conteudo esta exposto, e
considerando-se que o e-book sera disponibilizado on-line, vocé acredita que um
professor, que tenha experiéncia com educagao inclusiva, seria capaz de implementar

os encontros de formagao de professores?” responderam que:

C1 Acredito que na era digital em que vivenciamos diariamente, o ebook, sera
um material importante para estudo e apoio para os professores organizarem
momentos de formacgao na escola.

C2 Com certeza. Sera ainda mais proveitoso, pois podera complementar as
propostas com a pratica que possui de sua sala de aula.

C3 Sim, com certeza o formato como foram planejadas as acbes mostra a
experiéncia na pratica e que tal aplicacdo se remete a profissionais que
realmente queiram fazer a diferenga em sala de aula, promovendo boas
praticas.

C4 Com certeza, o e-book esta muito claro, muito bom!

C5 Acredito que sim. O dominio dos conhecimentos pedagdgicos pelos
professores torna-se essencial, pois assim, poderdo desenvolver suas
atividades de ensinar, planejar e avaliar o ensino para seus alunos. A
atividade de ensinar é complexa e exige professores com conhecimentos
atualizados.

Considerando-se esse posicionamento e ao analisar a participacdo dos
respondentes, observou-se que o percentual de participantes que ndo compreendeu
os objetivos esta ligado a formacgao em curso técnicos e atuagao em outros setores
da escola, ndo articulados ao acompanhamento dos professores sob a forma de
coordenacgao pedagodgica. Guimaraes (2018, p. 36) destaca que “neste eixo € preciso
identificar as ideias que ja fazem parte do grupo destinado, construgao dos conceitos
a serem trabalhados, atividades que favorecam a aplicacao de tais conceitos, contexto
e interesse do destinatario envolvido”.
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4.1.3 Eixo Comunicacional

Os principios do DUA enfatizam a questao do acesso fisico ao conteudo de
aprendizagem, destacando que € essa possibilidade que oferece aos alunos maiores
possibilidades de receber e processar informagdes, conforme Rao e Meo (2016).
Dessa forma, a elaboracdo do e-book foi baseada nesses principios, buscando
oferecer alternativas para informagdes visuais que contribuam para possibilitar ou
potencializar o acesso ao conhecimento.

Em resposta ao questionamento sobre a apresentagdo dos textos, enquanto
recursos de informacéao, questao que permitia mais de uma resposta por participante,
66,7% apontaram que os textos estdo claros e 50% apontaram que sdo adequados,

conforme Grafico 5.

Grafico 5 - A Apresentagéo dos Textos

Claros 28 (66,7%)

Muito longos |0 (0%)

Adequados 21 (50%)
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Fonte: A autora, 2022.
Descricao da imagem: Gréafico em barras horizontais, na cor roxa, com a representacéo dos resultados
da pesquisa: a barra maior, corresponde aos 66,7% e a barra menor, correspondente a 50%. Fim da
descrigao.

Considera-se, conforme Almenara et al. (2018), que as TICs, na atualidade,
desempenham um papel significativo para tornar os espagos de formagédo mais
flexiveis, bem como para enriquecer as agdes a serem desenvolvidas. Os autores

ainda apontam que, sem o0 apoio das tecnologias muitas praticas, como as
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oportunizadas na proposta de formagao continuada veiculada pelo e-book produzido,
nao poderiam ser implementadas.

Complementando, Prais (2016) aponta que, a contribuicdo dos recursos
tecnoldgicos € esencial para que se possa efetivar uma agdo didatica articulada as
demandas educacionais da atualidade, pois esses recursos possibilitam que os
conteudos sejam apresentados de maneira mais rapida e eficiente, além de poderem
ser acessados sempre que necessario para a apropriacao efetiva do conhecimento.

Em relagao as fotografias e imagens apresentadas, 71,4% responderam que
estdo adequadas ao texto e 47,6% apontaram que complementam o texto, conforme
Grafico 6.

Grafico 6 - Fotografias e Imagens

Adequadas ao texto 30 (71,49

Nao adequadas [0 (0%)

Complementam o texto 20 (47,6%)
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Fonte: A autora, 2022.
Descricao da imagem: Gréafico em barras horizontais, na cor roxa, com a representacéo dos resultados
da pesquisa: a barra maior, corresponde aos 71,4% e a barra menor, correspondente a 47,6%. Fim da
descrigao.

Quanto ao video postado por meio de link, no e-book, 66,7% consideraram
adequado, 16,7% instigante e 50%, bom para reflexdo. Essa questao também permitia

mais de uma resposta, conforme se observa no Grafico 7.
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Gréfico 7 - Quanto ao Video

Adequado 28 (66,7%)
Nao adequado
7 (16,7%)

Instigante

Bom pra reflexao 21 (50%)
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Fonte: A autora, 2022.
Descrigdo da imagem: Grafico em barras horizontais, na cor roxa, com a representagao dos resultados
da pesquisa: a barra maior, corresponde aos 66,7%, uma barra menor, correspondente a 16,7% e uma
barra média, correspondente a 50%. Fim da descrigéo.

Quanto aos links disponibilizados para acesso aos videos que
complementam os conteudos do e-book, 52% apontaram que estdo ativos, 71,4%

apontam que sao de facil acesso, conforme o Grafico 8.

Grafico 8 - Quanto aos Links

Ativo 22 (52.4%)

Desativado 0 (0%)

Facil acesso 30 (71,49
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Fonte: A autora, 2022.
Descricao da imagem: Grafico em barras horizontais, na cor roxa, com a representagao dos resultados
da pesquisa: a barra menor, superior, corresponde aos 52,4% e a barra maior, abaixo, correspondente
a 71,4%. Fim da descricao.
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A pergunta seguinte, sobre a disposicdo de elementos na tela, 95,2%
responderam que a disposicdo esta equilibrada e 4,8% apontam que ha poucas

imagens, conforme o Grafico 9.

Grafico 9 - Disposicdo de Elementos na Tela

@ Ha poucas imagens
@ Ha excesso de imagens
A disposicdo esta equilibrada

‘

Fonte: A autora, 2022.
Descricdo da imagem: Grafico em circulo, com a representacéo dos resultados da pesquisa: a parte
maior, em laranja, corresponde aos 95,2% e a parte menor, em azul, correspondente a 4,8%. Fim da
descrigao.

Outras perguntas, como: “As cores previstas estdo em sincronia?”; “A fonte
prevista é legivel?”; “As imagens séo descritas?”, todas receberam 100% de respostas
afirmativas.

O uso das tecnologias digitais, conforme Straub et al. (2020), seja no ambiente
escolar, seja em outros espacos, mas sempre para facilitar o acesso ao conhecimento,
nao se apresenta como consenso entre os educadores, até mesmo porque esses
profissionais ainda n&do dominam todos (as vezes nenhum) dos recursos digitais
oferecidos pelo avango tecnolégico, a maioria porque néo teve, em seus cursos de
formacao inicial, seja de nivel médio ou superior, nenhum curso que os habilitasse
para o uso da tecnologia, seja para uso pessoal seja aplicar esses conhecimentos em
seu fazer pedagogico.

Nesse sentido, Toledo et al. (2017), destacam que é importante superar

antigos paradigmas e agregar os novos, que chegam aos diferentes espacos,
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principalmente nos espagos educacionais, para que se possa propor, em termos de
aprendizagem, novas maneiras de acesso ao conhecimento, em que o professor se
torna o mediador, que desafia e oferece situagdes-problema a serem solucionadas
com recursos e estratégias aos quais os estudantes tenham acesso.

Por fim, as respostas a pergunta: “Apos a finalizagdo, o e-book sera
disponibilizado na internet, na paginada Secretaria Municipal de Educagdo do
municipio de Castro (BLOG), por meio dos aplicativos Facebook e Instagram. Dessa
forma, vocé considera que...”, 100% dos participantes responderam que o material
ficara acessivel a todos.

Alguns participantes opinaram sobre essa disponibilizagao:

C6 E um material que podera ser usado pelos professores auxiliando-os no
planejamento.

C7 Parabéns , o material servira como apoio pedagogico para ampliar nossos
conhecimentos.

C11 Excelente trabalho, com objetivo a melhorar o trabalho de nossos
professores.

C14 Parabenizo as estudantes de mestrado pelo estudo realizado, que sera
de grande valia para a pratica do professor em sala de aula, com o objetivo
de desenvolver cada vez mais nossos alunos.

C16 Parabenizo a iniciativa que sera de grande valia para toda a Rede
Municipal e regido. Sucesso!

C17 Trabalho muito significativo e esclarecedor

C19 O e-book é um excelente recurso de formagao, que pode contribuir muito
para o aprimoramento da pratica educativa.

C26 Essa proposta deveria fazer parte da formagao dos docentes e ampliado
aos estagiarios/acompanhantes dos alunos AEE, com olhares nos principios
do DUA para trabalhar em conjunto no desenvolvimento de estratégias para
aprendizagem e atendimento aos alunos.

C30 Acredito que o caminho é este, em proporcionar capacitagao em servigo,
pois cada vez mais precisamos nos aprimorar para alcangar todos 0s nossos
alunos.

C31 Excelente material, muito bem-produzido e com uma proposta
promissora para as necessidades da sociedade contemporanea.

€32 Otima formagao, pode ria ser oferecida para todos os professores da
rede

C36 Acredito que a coordenadora da escola deve fazer acompanhamento e
formacao constante/ reflexdes de acordo com a necessidade apresentada.
sabe-se que todos os dias recebem alunos com alguma necessidade
especial,desta forma é necessario os professores estarem bem embasados
teoricamente para que a pratica em sala de aula os alunos tenham
aprendizado constante e com qualidade e que a vida social deles seja com
dignidade como qualquer cidaddo. a escola é onde a transformagdo do
cidad&o acontece.



98

Foltran (2019, p. 74) destaca, em sua pesquisa, que

a educagéo devia ser entendida como um instrumento de luta, por ser um
bem publico e por oferecer condigbes para que os agentes construam suas
trajetérias de forma que os possibilite a enfrentar as necessidades do campo
social. No intuito de atender a perspectiva da educacdo fez-se necessario
pensar sobre os agentes responsaveis pela sua materializagdo, no caso, os
professores.

Ela aponta ainda que, de acordo com essa concepg¢ao de educagéo, deve-se
pensar a produgédo da formacgao do professor ao longo de sua trajetéria, de maneira
contextualizada, articulada aos seus saberes e fazeres.

Nesse sentido, Zerbato (2018, p. 75), complementa que “...] o
desenvolvimento inclusivo das escolas e a formagao docente para a incluséo escolar
enfatiza, notadamente, o desenvolvimento do trabalho do professor de Educacao
Especial no AEE, realizado em SRM [...]".

Um dos respondentes a pesquisa apontou que: “C22: Notei que algumas
frases se referem a professores no género feminino apenas. Por exemplo: nos
conteudos da unidade 1 diz "E como professoras|...]". Bastante oportuna e pontual a
observacao, que contribuiu sobremaneira para a adequacao do texto. O alerta foi
recebido e os textos foram revisados, para evitar constrangimentos em relagdo a
outras questdes sociais emergentes.

Em relagdo as perguntas abertas sobre: “3. Se fosse vocé a utilizar esse e-
book, nos proximos meses, por exemplo, estaria segura para a realizagdo dos
encontros de formagao? a) Em caso de resposta afirmativa, quais sdo os aspectos
contidos no material que lhe garantem essa seguranga? b) Em caso negativo, o que
deveria ser incluido ao material, para torna-lo mais completo e garantir sua

efetividade?”, as respostas apontam que:

C1 Sim, acredito que esse suporte sera muito significativo, apoiando-se na
teoria, no estudo, posso organizar formagdes significativas aos professores.

C2 Sim. A proposta esta distribuida deforma bem didatica e isso contribui
para que o trabalho seja desenvolvido com clareza efetividade.

C3 Sim, mesmo que o assunto seja amplo e que sempre estamos em
constante formacéao, teria condicbes de trabalhar com o e-book, pois o
material faz toda uma fundamentacéao tedrica e os momentos formativos séo
bem detalhados passo a passo.

C4 Sim. O material estd de facil entendimento, acredito que tudo garante
segurancga, uma sugestdo seria colocar videos com explicagdes, orientacdes
ou links. O material permite que o professor se aprofunde desde que tenha
interesse, caso nao, vale conscientizacdo de sua importancia.
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C5 Ainda preciso me apropriar mais do material para me sentir segura no
desenvolvimento de uma formacado com a equipe e professores da escola,
mas acredito que estudando o material seria possivel desenvolver a formagao
com certeza.

C6 Sim. A organizagao e as propostas estdo bem elaboradas.

Observa-se, portanto que, em relagdo ao e-book, de maneira geral, e em
particular a proposta de formagao continuada, observando-se os principios do DUA
tanto para a operacionalizagdo da proposta quanto para a utilizagdo dos principios
pelos professores de AEE, pode-se concluir que houve boa aceitagao, inclusive com
sugestdes para o atendimento de todos os professores da rede municipal, 0 que vem
ao encontro do que enfatizam os pesquisadores do CAST (2018), no sentido de que
a estrutura do DUA ¢ para ser utilizada por todos os professores, ndo apenas aqueles
que atuam em AEE ou que trabalham com estudantes com deficiéncia nas salas de
aula comuns.

Pode-se dizer que, nesse sentido, o e-book cumpre a finalidade para a qual
foi proposto, tendo atingido os objetivos elencados, como o objetivo geral: “analisar as
contribuigdes do e-book para um curso de formagao continuada e em servigo para
professores, atuantes em salas de AEE do Municipio de Castro, embasado no DUA”
e 0s objetivos especificos definidos: (a) identificar os pressupostos teoricos, politicos
e metodoldgicos da educacgao inclusiva no Brasil; (b) apontar a aplicabilidade do
Ensino Colaborativo e do Desenho Universal para a Aprendizagem para a proposta
pedagogica do AEE no Municipio de Castro e (c) elaborar um e-book com proposta
de formacéo continuada e em servico, contemplando a teoria e a pratica de agdes
inclusivas em sala de aula, pautada no ensino colaborativo e no Desenho Universal
para a Aprendizagem.

Nesse sentido, faz-se uma apropriagao da argumentacdo de Meyer, Rose e
Gordon (2014), quando relatam que educadores de maneira geral reconhecem a
existéncia de barreiras que interferem na capacidade de se fazer progressos no
campo educacional e que os avangos da neurociéncia possibilitaram uma maior
compreensao da natureza das diferencas de aprendizagem entre individuos, assim
como permitiram que se percebesse o aumento do poder e flexibilidade dos recursos
digitais para o trabalho educacional e para a implementagdo de a¢des pedagdgicas

mais condizentes com as novas demandas que se apresentam.
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Perceber a educacao dessa forma, € vé-la “como um processo permanente,
em que o sujeito vai descobrindo, elaborando, reinventando, apropriando-se do
conhecimento. Constitui-se, entdo, um processo de acdo-reflexdo-acdo que é
realizado desde a realidade de seu contexto, de sua experiéncia, desde sua pratica

social, que é desenvolvida junto com seus pares. E o autor complementa que

O que importa aqui, mais do que ensinar coisas e transmitir conteldo, € que
0 sujeito aprende a aprender; para se tornar capaz de raciocinar por si
mesmo, para superar achados meramente empiricos e imediatos dos fatos
que o cercam (consciéncia ingénua) e desenvolver sua propria
capacidade de deduzir, relacionar-se, de elaborar sinteses (consciéncia
critica). Sua maior caréncia ndo esta tanto nos dados e nogdes que ignora,
mas nas condi¢des de seu raciocinio ndo exercido que o reduzem apenas ao
que é capaz de perceber em seu ambiente imediato, no contingente.®
(KAPLUN, 1998, p. 51, tradug&o nossa).

Por fim, as palavras de Kaplun (2003, p. 56) sinalizam, de maneira objetiva, o
que se espera para o futuro, em relacéo a utilizagdo do DUA pelos professores do
AEE e, pensando um pouco mais a frente, por todos os professores da rede municipal

de Castro:

Resta-nos ainda muito trabalho, para assegurar ndo sé que cada eixo
funcione por si, mas que também haja uma sdélida coeréncia entre os trés,
recordando sempre a centralidade do eixo pedagdgico e o “fio-terra” com o
destinatario e suas ideias construtoras.

A producado do material educativo, no caso o e-book, conforme Guimaraes
(2018), se constitui uma oportunidade que deve ser aproveitada para que o produto
disponibilizado ndo se resuma a repetir publicacbes existentes, mas que
principalmente consiga provocar reflexdes e levar os professores a buscar novos

conhecimentos, como protagonistas de sua agao de ensinar e aprender.

9 Lo que importa aqui, mas que ensefiar cosas y transmitir contenidos, es que el sujeto aprenda a
aprender; que se haga capaz de razonar por si mismo, de superar las constataciones meramente
empiricas e inmediatasde los hechos que la rodean (conciencia ingenua) y desarrollar su propia
capacidad de deducir, de relacionar, de elaborar sintesis (conciencia critica).Su mayor carencia no esta
tanto en los datos y nociones que ignora, sino en los condicionamentos de su raciocinio no ejercitado
que lo reducen sélo a lo que es capaz de percibir en su entorno inmediato, en lo contingente. (KAPLUN,
1998, p. 51).
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4.1.4 Avaliagcao da Proposta de Formagao

A avaliagao da proposta de Formacgao Continuada para Professores do AEE
acontecera durante todo o processo de desenvolvimento das atividades, buscando,
de acordo com os principios do DUA, a otimizagdo de recursos e estratégias que
facilitem o acesso de todos os professores aos conteudos trabalhados. Toda a
proposta do curso de formacéao esta pautada pelos principios do DUA e, a partir disso,
procurou-se a aplicagéo de recursos e estratégias que estivessem amparadas nesses
principios, como uma forma de consolidar os conhecimentos a serem aprendidos
pelas professoras. Assim, além de apresentar os principios do DUA, procurou-se
apresenta-los, no e-book, da seguinte forma:

- Proporcionar modos multiplos de apresentacéo: agdes vivenciadas no 1.° e
no 2.° encontro, quando foram utilizadas diferentes estratégias para o estudo e
discussdo dos conceitos de Educagao Inclusiva, Ensino Colaborativo e Desenho
Universal para a Aprendizagem.

- Proporcionar Modos Multiplos de Acdo e Representacdo: no 3.°, 4.° e 5.°
encontros, quando as professoras, a partir dos textos lidos e dos conteudos
curriculares que sugeriram, deverao planejar estratégias para a apresentagao dos
conteudos aos alunos.

- Proporcionar Modos Multiplos de Engajamento: a partir do 1.° encontro,
quando s&o feitas solicitagdes referentes ao papel do professor junto ao PAEE, ou
junto a familia do PAEE e o posicionamento da prépria professora em relacdo a sua
formacao e seu trabalho pedagdégico em sala de aula, passando pela elaboragao dos
planejamentos, em que se pede que a professora planeje para o aluno real, aquele
que esta em sua sala de aula — n&o se sugere um planejamento apenas “para constar”,
mas para ser colocado em pratica.

Ao final dos encontros, sera disponibilizado as professoras um link para
acesso ao Google Forms, onde elas farédo a avaliagdo do programa de formacgéao
continuada (APENDICE D).
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CONSIDERAGOES

O direito a educacéo inclusiva, publica e de qualidade, é direito constitucional
de qualquer cidaddo, seja ele pertencente ao PAEE ou ndo. Para garantir o
atendimento e o exercicio desse direito, as instituicdes responsaveis pela organizagao
do ensino nas diferentes esferas do governo tém procurado atuar junto aos
professores, principalmente do AEE, buscando capacitar os professores para que eles
possam exercer suas fungdées com o maximo de competéncia.

A escolha do tema desta pesquisa teve seu foco voltado para essa questao
da formacao continuada dos professores, principalmente considerando-se que os
avangos tecnolégicos apontam para novos recursos e ferramentas que podem ser
utilizados com o objetivo de melhorar as condigdes de acesso ao conhecimento.

Assim, buscou-se elaborar um e-book com a proposta de formagao
continuada e em servico, para os professores do municipio que atuam em AEE. O e-
book contém uma proposta de formagao continuada, de forma que o estudo da teoria
e a observagao e valorizagao da pratica sejam vivenciados pelos professores.

Pretende-se que os professores participantes, além de aplicar a teoria que
sustenta as praticas pedagdgicas embasadas pelo DUA, vivenciem e apliquem, em
processo de formagdo continuada, essas praticas, e possam perceber que a
aplicabilidade € facil, ndo exigindo muitos esforgos por parte do professor, uma vez
que ele n&o precisa repetir o planejamento inumeras vezes para atingir cada um de
seus alunos e, ao mesmo tempo, garantir que todos tenham acesso as mesmas
atividades e ao mesmo conteudo.

Considerando-se a pesquisa realizada, em que foram participantes os
coordenadores pedagdgicos das escolas municipais que possuem salas de AEE, que
avaliaram o e-book, e os estudos para a fundamentagao tedrica da pesquisa e do
planejamento do curso, procurou-se que fosse respondida a questdo
problematizadora que instigou os estudos, ou seja, buscou-se identificar em que
medida um e-book contendo o detalhamento de uma proposta de formacao
continuada e em servigo pode contribuir para a organizagao e realizagao de cursos
objetivando a melhoria da qualificacao profissional do professor do AEE, em relagao
a adocao de novas praticas inclusivas e de recursos tecnologicos e metodologias

ativas para que a educacgao seja, de fato, inclusiva?
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As leituras e reflexdes realizadas contribuiram para que novas possibilidades
fossem incorporadas ao conhecimento que a pesquisadora ja possuia em relagéo a
EE, ao mesmo tempo em que foram se constituindo nos elementos fundamentais para
a elaboracdo do e-book e para a proposta do curso de capacitagdo, como era o
objetivo.

E indiscutivel que o aprofundamento nas questdes referentes a educacéo
especial na perspectiva da educacgéo inclusiva, a partir da releitura de toda a legislagéo
pertinente, bem como da aproximagcdo com textos recentemente publicados,
contribuiu para que a visdo da pesquisadora se ampliasse, e pudessem ser
demarcados os novos contornos do curso de capacitagao pretendido, que integraria o
e-book, produto educacional a ser elaborado.

No entanto, foram os estudos sobre EC e, principalmente sobre o DUA, que
sedimentaram o caminho percorrido permitindo que a pesquisadora concluisse que
essas duas opgbes certamente contribuiriam, de maneira mais efetiva, para a
realizacdo de uma educacéao verdadeiramente inclusiva.

A partir da reflexdo sobre as origens do DUA e sobre os estudos que levaram
a formalizagdo dos principios e diretrizes dessa estratégia de trabalho, foram
realizados esforgos no sentido de ter acesso as publicagdes originais do grupo que
atua com o DUA nos Estados Unidos e Canada, para conhecer a esséncia da proposta
em seu bergo original.

Quanto mais se aprofundavam as leituras, mas se fortalecia a ideia de
fundamentar a proposta de capacitacao, organizando seu planejamento, a partir das
diretrizes do DUA. Essas leituras e reflexdes permitiram que se alcangasse o primeiro
objetivo apresentado para esta pesquisa, que era o de analisar os pressupostos
tedricos, politicos e metodoldgicos da educagéo inclusiva no Brasil.

O alcance do segundo objetivo foi decorrente também dessas leituras e
reflexdes, mas para isso a pesquisadora voltou seu olhar para a sala de AEE, onde
atuou, de forma a identificar a aplicabilidade do Ensino Colaborativo e do Desenho
Universal para a Aprendizagem a proposta pedagdgica da Educagdo Basica no
municipio de Castro.

Atingidos esses dois objetivos, e analisando o percurso metodoldgico, que
considerou adequado para dar conta de suas pretensdes, o passo seguinte foi refletir
sobre a elaboragdo do e-book, cujo conteudo privilegiaria a proposta de formagéao

continuada e em servico dos professores de AEE, contemplando a teoria e a pratica
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de ag¢des inclusivas em sala de aula, pautadas no ensino colaborativo e na perspectiva
do desenho universal para a aprendizagem. Elaborar a proposta foi uma experiéncia
diferenciada, uma vez que a pesquisadora buscou refletir, em cada momento da
efetivacdo do curso de capacitagdo, a materializacido das diretrizes do DUA e dos
pontos de verificagdo assinalados para cada diretriz.

Pretendeu-se que as professoras participantes, além de aplicar a teoria que
sustenta as praticas pedagdgicas embasadas pelo DUA, vivenciassem essas praticas
e pudessem perceber que a aplicabilidade dessas praticas é facil, ndo exigindo muitos
esforgos por parte do professor, uma vez que ele nao precisa repetir o planejamento
inumeras vezes para atingir cada um de seus alunos e, ao mesmo tempo, garantir que
todos tenham acesso as mesmas atividades e ao mesmo conteudo.

A pesquisadora esta consciente das limitacbes desta pesquisa, até mesmo
porque nao existem ainda, publicadas, outras pesquisas nesse sentido, e mesmo no
CAST os pesquisadores ainda apontam varias necessidades, inclusive de publicagao
de resultados sobre a aplicacdo do DUA, principalmente em ambientes de
aprendizagem, sejam eles nos cursos de formagao de professores, nas salas de aula
do ensino comum e, também, no AEE.

Espera-se que, a medida que essas praticas de implementacdo forem se
disseminando, e seus resultados sejam publicados, o DUA se constituira como uma
pratica pedagodgica verdadeiramente inclusiva, em todos os niveis e modalidades de
ensino. Salientamos que, para isso aconteca, ha necessidade de que a aplicacao do
DUA seja realizada com maior amplitude, para que o aprimoramento na formulagao
das praticas possa acontecer gradativamente e sua eficacia como estratégia para a
educacao verdadeiramente inclusiva, ou uma educagdo para todos, possa ser

referendada por outros pesquisadores.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do Projeto de pesquisa: Formar para incluir — a formagao de professores do
atendimento educacional especializado para a educagao inclusiva, pautada no ensino
colaborativo e na perspectiva do desenho universal para a aprendizagem

Pesquisador Responsavel: Adriane Gusméo dos Anjos
Nome do participante:
Data de nascimento: / /
RG:

Vocé estd sendo convidado (a) para ser participante do Projeto de Pesquisa
intitulado “Formar para incluir — a formagao de professores do atendimento
educacional especializado para a educacdo inclusiva, pautada no ensino
colaborativo e na perspectiva do desenho universal para a aprendizagem” de
responsabilidade da pesquisadora Adriane Gusmao dos Anjos, sob a orientagéo da
professora Doutora Elenice Parise Foltran, vinculada ao Programa de Mestrado
Profissional em Educacao Inclusiva em Rede Nacional da Universidade Estadual
de Ponta Grossa- UEPG.

Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte sobre qualquer duvida que vocé tiver.
Caso se sinta esclarecido (a) sobre as informagbes que estdo neste Termo e aceite
fazer parte da pesquisa, peco que assine ao final deste documento, em duas vias,
sendo uma via sua e a outra da pesquisadora responsavel. Saiba que vocé tem total
direito de nao querer participar.

1. O trabalho tem por objetivo apresentar contribuicbes tedrico-praticas para os
encontros de formacéo continuada dos professores do AEE, por meio da utilizagao
dos pressupostos do DUA — Desenho Universal para a Aprendizagem, oferecendo a
esses professores conhecimentos que poderdo compartilhar com os professores das
salas comuns, para facilitar a todos os alunos o acesso ao conhecimento.

2. A participagao nesta pesquisa compreende responder a um questionario aberto,
desenvolvido e aplicado pela pesquisadora, de forma online, subdividido em : a)
diagndstico das concepgdes e aspectos vivenciados na pratica da educacao especial
ou de mediagdes pedagodgicas e docéncia na inclusao de alunos da educagao especial
nos anos iniciais do ensino fundamental, e b) avaliagdo de um e-book que contém o
detalhamento de um curso de formacgao continuada com utilizagdo dos principios do
DUA, voltado aos professores que atuam no AEE.

3. Durante a execugcdo da pesquisa poderdo ocorrer riscos de possiveis
constrangimentos ou invasdo de privacidade, os quais serao mediados pela
pesquisadora e o participante.
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4. Os beneficios com a participagcédo envolvem as contribuigdes para o aprimoramento
do processo inclusivo educacional de alunos da educagao especial no ensino
fundamental I, nas escolas comuns;

5. Os participantes n&o terdo nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderao
desistir da participagao a qualquer momento.

6. Nao ha nenhum valor econdbmico a receber ou a pagar aos voluntarios pela
participacao.

7. O nome dos participantes ndo sera exposto na pesquisa, em nenhum momento,
nem mesmo nas conclusdes ou publicagdes, sendo que serao utilizadas apenas letras
aleatorias para identificar os dados, assegurando total anonimato e sigilo.

8. Os dados coletados serao utilizados, unica e exclusivamente, para fins desta
pesquisa, e os resultados poderao ser publicados.

Qualquer duvida, por gentileza entrar em contato com Elenice Parise Foltran,
pesquisadora responsavel pela pesquisa, telefone () , e-mail:
ou com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual de Ponta Grossa, localizado na Av. Carlos Cavalcanti, 4748, Uvaranas,
Bloco M, Sala 116-B, Campus Universitario, CEP 84030-900, Ponta Grossa, PR. E-
mail: propesp-cep@uepg.br, telefone (42)3220-3108. Horario de atendimento: Segunda
a Sexta-feira, das 8h até 12 h e das 13 até 17 h.

Eu, , RG
n° , declaro ter sido informado e concordo em
participar do projeto de pesquisa acima descrito.

Castro, de de 2022.

Assinatura do participante

Assinatura da pesquisadora


mailto:propesp-cep@uepg.br

*Qbrigatorio

APENDICE B

AVALIAGAO - CURSO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
PROGRAMA DE CAPACITAGAO PARA PROFESSORES DE SALAS DE

RECURSO MULTIFUNCIONAL - AEE
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De acordo com a proposta de Ensino Colaborativo e a implementagao dos principios do
DUA em salas de AEE e atuagao conjunta com professores do Ensino Regular, avalie o
curso de formacao do qual participou.

1 - QUANTO A METODOLOGIA *

a) Proporcionou Modos Multiplos de Apresentagao
Marque todas que se aplicam.

(
(
(
(
(

(
(
(
(
(

(

)
)
)
)
)

)
)
)
)
)

)

Proporcionou meios para a percepgao

Ofereceu meios de personalizacdo na apresentacao da informacéao
Ofereceu alternativas a informacgao auditiva

Ofereceu alternativas a informacao visual

Ofereceu opgdes para o uso da linguagem, expressdes, matematicas e
simbolos

Apoiou a decodificacdo do texto, notagdes matematicas e simbolos
Promoveu a compreensao em diversas linguas, se necessario.
llustrou com exemplos usando diferentes recursos

Ativou ou providenciou conhecimentos de base

Evidenciou estabelecimento de relagdes, pontos essenciais, ideias
principais e conexdes

Maximizou o transferir e o generalizar

b) Proporcionou Modos Multiplos de A¢ao e Expressao *
Marcar apenas uma alternativa:

~ o~ A~~~

~— N~ N~ ~—

Diversificou os métodos de resposta e o percurso

Otimizou o acesso a instrumentos e tecnologias de apoio
Ofereceu meios midiaticos multiplos para a comunicagao
Usou instrumentos multiplos para a construgdo e composi¢cao

Construiu fluéncias com niveis graduais de apoio a pratica a ao
desempenho Orientou o estabelecimento de metas adequadas

Apoiou a planificagao e estratégias de desenvolvimento
Intercedeu na geréncia da informacao e dos recursos
Potencializou a capacidade de monitorar o progresso
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c¢) Proporcionou Modos Multiplos de Engajamento *
Marcar apenas uma alternativa

AN AN AN SN~
~— N N ~—

~ A~~~
~— N ~— ~—

Otimizou a escolha individual e autonomia
Otimizou a relevancia, o valor e autenticidade
Minimizou a inseguranga e a ansiedade
Elevou a relevancia das metas e objetivos

Variou as exigéncias e os recursos para otimizar os desafios Promoveu a
colaboracgao e o sentido de comunidade

Elevou o reforgo ao saber adquirido

Promoveu expectativas e antecipacbes que otimizassem a motivacao
Facilitou a capacidade individual de superar dificuldades
Desenvolveu a autoavaliacéo e a reflexao

2 - QUANTO A ATUAGAO DO PROFESSOR *

Marcar apenas uma alternativa

A~ AN A~~~
~— N N ' ~—

Apresentou um conteudo contextualizado e coerente com os objetivos
pedagdgicos da proposta

A abordagem foi motivadora e adequada ao publico a que se destinou

O conteudo foi adequado ao tempo previsto

Interagiu com a turma e permitiu interferéncias, numa exposi¢ao dialogada
Fez uso adequado de textos, imagens e outros recursos midiaticos

As instrucdes dadas foram claras e possibilitaram uma realizacao tranquila
das atividades

Apresentou atividades interessantes e desafiadoras aos participantes

Apresentou feedback e dicas que ajudaram o aluno no processo de
aprendizagem

Utilizou linguagem clara e de facil compreensao
Fez uso adequado da lingua portuguesa

3 - ASPECTOS GERAIS *

Marque todas que se aplicam.

AN AN A~ A~
~— N~ ~— ~—

()

Os textos lidos e discutidos foram relevantes para agregar conhecimento
Os recursos técnicos e tecnoldgicos disponibilizados foram suficientes
A carga horaria prevista foi adequada

O material disponibilizado on line contribuiu para a compreensao dos
conteudos Os horarios de inicio e término dos encontros foram adequados

O espago fisico foi adequado para a realizagéo da atividade
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APENDICE C

AVALIAGAO - E-BOOK - FORMAGCAO DE PROFESSORES

Programa de Capacitagao para Professores de Salas de Recurso Multifuncional -
AEE

*Qbrigatorio

De acordo com a proposta de Ensino Colaborativo e a implementagao dos principios do
DUA em salas de AEE e atuagao conjunta com professores do Ensino Regular, avalie o e-
book que sera disponibilizado para as capacitagoes.

1. ldentificagao

Formacéao: Nivel Médio: Curso

Superior : Curso

Ano de conclusao:

Especializagao:

1) Curso
Ano de conclusao:

2) Curso:
Ano de concluséo:

3) Curso:
Ano de conclusao:

Experiéncia profissional: anos

Tempo de atuagao na Educagao Basica — Educacao Infantil:

Ensino Fundamental I:

Pedagoga:

Ja atuou em contexto de Educacgao Inclusiva?

() Sim ( )Nao
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1 Conteudo pedagégico:

a) Quanto a necessidade de um recurso, como o e-book, que contemple a formagéo
continuada dos professores, com vistas a educagao inclusiva:

() Nao é necessario

() E importante, mas pode ser substituida por recursos mais acessiveis

() E imprescindivel para abordagem do assunto

b) O e-book € acompanhado de uma proposta pedagdgica, na qual constam
atividades complementares e de suporte?
( ) Néo ( ) Somente para o professor

c) Os objetivos sdo apresentados com clareza?
() Nao () Sim

d) A construgao conceitual é progressiva?
() Sim () Nao

e) O tempo previsto realizacdo do curso de formacgao é adequado?
() Nao. () Sim.

f) Ha contextualizagdo da proposta?
() Nao () Sim

g) Ha situacdes reais em sala de aula, em se tratando de educacao inclusiva, que

requerem o conhecimento do conteudo proposto?
() Nao () Sim

h) Quanto aos textos:

() Ha erros de ortografia e sintaxe
() E claro e bem elaborado

( ) Ha erros conceituais

() Alinguagem é técnica e dificil
() E confuso

i) A proposta é inovadora quanto ao conteudo ou formato?
() Nao

( ) Somente em relagao ao formato

( ) Somente em relagéao ao conteudo

() Sim, quanto a ambos



2 Conteudo da proposta

a) O conteudo, objetivos, procedimentos e desenvolvimento das atividades sao

apresentadas de maneira clara esucinta ao aluno?
( ) Nao ( ) Sim

b) A duragao dos encontros € suficiente para a apropriacdo dos conteudos?
( ) Néo ( )Sim

c) Existe uma sequéncia logica e encadeamento de ideias no desenrolar da
proposta?
( ) Nao () Sim

d) A proposta é concisa, ou seja, 0 numero de encontros nao € excessivo?
( ) Nao ( ) Sim

3 Recursos de informacao:

a) Quais serdo os recursos de informagao utilizados?
( ) Textos
( ) Fotografias
( ) Graficos
( ) Tabelas
( ) Video

( ) Link para site da Internet

4 Design e Story Board:

a) As cores previstas estdo em sincronia?
( ) Nao ( ) Sim

b) Quanto a disposi¢ao de elementos na tela:
( ) Ha poucas imagens
( ) Ha excesso de imagens
( ) A disposicao esta equilibrada

c) Quanto ao plano de fundo:
( ) Esta adequado?
( ) Apresenta excesso de informacgdes
( ) Atrapalha a leitura dos textos
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d) A fonte prevista é legivel?
() Nao () Sim

e) As imagens séo descritas:
( ) de forma clara, permitindo a compreensao
( ) de maneira confusa, ndo contribui para a compreensao

f) O material contempla a acessibilidade?
( ) Nao () Sim

g) O site em que ele sera disponibilizado (pagina da SMED):

( ) € acessivel para todos
( )€ de acesso restrito
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APENDICE D

PESQUISA - FORMAR PARA INCLUIR
QUESTOES DISSERTATIVAS

1. A proposta de construgdo de um e-book, com conteudos para a realizagcao de
cursos de capacitagcao de professores, buscando ampliar o conhecimento desses
profissionais em relagcado a educacao inclusiva e a ampliacdo do acesso de todos os
alunos ao conhecimento, é uma ideia viavel? Registre e comente seu ponto de vista.

2. Da forma como o conteudo esta exposto, e considerando-se que o e-book sera
disponibilizado on-line, vocé acredita que um professor, que tenha experiéncia com
educacao inclusiva, seria capaz de implementar os encontros de formagao de
professores?

3. Se fosse vocé a utilizar esse e-book, nos proximos meses, por exemplo, estaria
segura para a realizagao dos encontros de formagao? *

a) Em caso de resposta afirmativa, quais sao os aspectos contidos no material que
Ihe garantem essa seguranca?

b) Em caso negativo, o que deveria ser incluido ao material, para torna-lo mais
completo e garantir sua efetividade?
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ANEXO A

TEXTO - BEM-VINDO A HOLANDA

Ter um bebé é como planejar uma fabulosa viagem de férias — para a ITALIA!
Vocé compra montes de guias e faz planos maravilhosos! O Coliseu. O Davi de
Michelangelo. As gbndolas em Veneza. Vocé pode até aprender algumas frases em
italiano. E tudo muito excitante.

Apos meses de antecipagao, finalmente chega o grande dia! Vocé arruma suas
malas e embarca. Algumas horas depois vocé aterrissa. O comissario de bordo chega
e diz:

— BEM VINDO A HOLANDA!

— Holanda!?! — Diz vocé. — O que quer dizer com Holanda!?!? Eu escolhi a Italia!
Eu devia ter chegado a Italia. Toda a minha vida eu sonhei em conhecer a Italia!

Mas houve uma mudancga de plano de voo. Eles aterrissaram na Holanda e &
la que vocé deve ficar.

A coisa mais importante € que eles nao te levaram a um lugar horrivel,
desagradavel, cheio de pestiléncia, fome e doenca. E apenas um lugar diferente.

Logo, vocé deve sair e comprar novos guias. Deve aprender uma nova
linguagem. E vocé ira encontrar todo um novo grupo de pessoas que nunca encontrou
antes.

E apenas um lugar diferente. E mais baixo e menos ensolarado que a ltalia.
Mas apds alguns minutos, vocé pode respirar fundo e olhar ao redor, comecar a notar
que a Holanda tem moinhos de vento, tulipas e até Rembrandts e Van Goghs.

Mas ... todos que vocé conhece estdo ocupados indo e vindo da lItalia, estao
sempre comentando sobre o tempo maravilhoso que passaram la. E por toda sua vida
vocé dira: — Sim, era onde eu deveria estar. Era tudo o que eu havia planejado!

E a dor que isso causa nunca, nunca ira embora. Porque a perda desse sonho
€ uma perda extremamente significativa.

Porém, se vocé passar a sua vida toda remoendo o fato de ndo ter chegado a
Italia, nunca estara livre para apreciar as coisas belas e muito especiais sobre a
Holanda.

Emily Kingsley



