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RESUMO

A luta pelo direito ao acesso aos bens culturais e intelectuais das linguas adicionais, do
multilinguismo e do interculturalismo deve estar presente nas pautas de reivindicacéo de todas
as pessoas, até que as politicas linguisticas reconhegam, sem hierarquias, a validacdo das
diferentes linguas e 0 seu espacgo no curriculo desde os primeiros anos de escolarizacdo. Esta
pesquisa utiliza diferentes metodologias para dar respostas aos seus objetivos, perpassando
pelas pesquisas bibliografica, documental, pesquisa-acao e pesquisa qualitativa, embasando-se
em J. J. S. Fonseca (2002), Zeichner (2002) e Richardson (1999). Faz uma leitura dinamica da
dimensao historica do ensino de Linguas no Brasil desde o Periodo Colonial até os dias atuais,
observando o lugar que ocupa a Lingua Espanhola neste processo. Para isso, utiliza como base
a legislacdo vigente em cada periodo e autores como Guimardes (2011, 2014, 2016, 2021),
Menezes (2001), Chagas (1957), E. C. A. Silva (2018), Chaguri (2011), F. M. Fernandez
(2005), Carbonar (2018) e Couto (2016). Como resultado, identifica elementos nas politicas
linguisticas transformadas em leis que privilegiam uma lingua adicional em detrimento de
outras com o apagamento da diversidade de linguas e ofertas compulsorias nos sistemas de
ensino. Os relatos de experiéncia de movimentos mostram que a militancia linguistica tem
conseguido mobilizar acBes politicas que se convertem em conquistas e respaldos legais em
resisténcia ao principio antidemocratico do monolinguismo, em diferentes esferas. Na
contramao da tendéncia crescente do acesso cada vez mais antecipado ao ensino de LEC nas
escolas, as universidades estaduais no Parana, em sua grande maioria, ndo ofertam formacao
gue contemple a LEC em suas ementas e curriculos, tomando como referéncia as licenciaturas
em Letras Portugués/Espanhol ou Letras Espanhol e suas Literaturas. Isso sinaliza a
necessidade de se pensar os curriculos dos referidos cursos dando respostas as demandas da
sociedade. A pesquisa documental conta com reflexdes sobre o curriculo feitas por T. T. Silva
(2022), Andrade e Conceicdo (2017) e Pereira (2010). Como objetivo principal, esta pesquisa
surge da proposicdo de construgdo de um itinerario formativo para professores de LEC para
repertoria-los com alguns temas de carater teérico, metodoldgico, didatico e préatico para a
elaboracdo de planejamentos, construcdo de material didatico e a combinacdo de diferentes
estratégias de ensino de LEC a luz da concepcao discursivo-enunciativo bakhtiniana e da visdo
vygotskyana de linguagem e aprendizagem. As bases tedricas que sustentam este trabalho séo
construidas a partir de Bakhtin (1997), Vygotsky (1978, 1987), Zabala (1998), Bissaco (2015),
P. G. Freitas (2014), Janowska (2020), T. T. Silva (2022), Pires (2016), Picanco (2003),
Kumaravadivelu (2012), Candido (1995), Luckesi (2011), Ghedin (2006) dentre outros
tedricos. A formacdo reflexiva de professores de LE ocorreu a partir do desdobramento da
parceria da UEPG com a SME de Ponta Grossa e buscou, ao mesmo tempo que formar
professores, viabilizar acesso ao ensino de Lingua Espanhola a estudantes de Escola Publica.
Com isso, proporcionou o atendimento de mais de 5,5% dos estudantes matriculados na rede
municipal de ensino em 2022. Este trabalho serve como modelo de formacao de professores de
LEC para outros programas e secretarias de educacdo. A avaliacdo deste projeto piloto
comprova sua eficiéncia e indica que ha um terreno propicio para a sua execucao, ainda que
falte vontade politica dos gestores municipais, auséncia de amparo legal e caréncia da
abordagem desta tematica na formacéo dos licenciados na maioria das universidades analisadas.

Palavras-chave: Lingua Espanhola; Lingua Estrangeira para Criancas; Politicas Linguisticas;
Formacdo Reflexiva de Professores; LEC no Ensino Superior.



RESUMEN

La lucha por el derecho de acceso a los bienes culturales e intelectuales de las lenguas
adicionales, el plurilingliismo y la interculturalidad debe estar presente en las pautas de
reivindicacion de todas las comunidades interesadas, hasta que las politicas linglisticas
reconozcan, sin jerarquias, la validacion de las distintas lenguas y su espacio en el curriculo, a
partir de los primeros afios de escolaridad. Esta investigacion utiliza diferentes metodologias
para darles respuestas a sus objetivos, contemplando las investigaciones bibliogréfica,
documental, investigacidn-accion y la investigacion cualitativa, con base en J. J. S. Fonseca
(2002), Zeichner (2002) y Richardson (1999). Ella ofrece un a lectura dinamica de la dimension
historica de la ensefianza de idiomas en Brasil desde el Periodo Colonial hasta la actualidad,
observando el lugar que ocupa la lengua espafiola en ese proceso. Para eso toma como base la
legislacion vigente en cada época y autores como Guimardes (2011, 2014, 2016, 2021),
Menezes (2001), Chagas (1957), E. C. A. Silva (2018), Chaguri (2011), F. M. Fernandez
(2005), Carbonar (2018) y Couto (2016). Como resultado, identifica elementos de las politicas
linglisticas transformadas en leyes que favorecen una lengua adicional sobre todas las otras
lenguas con el menosprecio en relacion a la diversidad linguistica, imponiéndose Yy
restringiendo las ofertas de estas en los sistemas educativos formales. Los relatos de experiencia
de los movimientos muestran que la militancia linglistica ha logrado movilizar acciones
politicas que se convierten en conquistas y respaldo juridicos en resistencia al principio
antidemocréatico del monolingiiismo, en distintas esferas. Ignorando la tendencia creciente de
acceso cada vez mas temprano a la ensefianza de LEN en las escuelas, las universidades
estatales de Parand, en su mayoria, no ofrecen formacion que incluya LEN en los programas
del curso y planes de estudio, tomando como referencia los profesorados superiores en Lenguas
Portuguesa/Espafiola o Lengua Espafiola y Literatura. Esto expone la necesidad de pensar los
curriculos de los referidos programas para que puedan dar respuestas a las demandas de la
sociedad. La investigacion documental cuenta con reflexiones acerca del curriculo hechas por
T. T. Silva (2022), Andrade y Conceicao (2017) y Pereira (2010). Como objetivo principal, esta
investigacion surge de la propuesta de construir un itinerario de formacion para los docentes de
LEN ofreciéndoles algunos temas de caracter tedrico, metodoldgico, didactico y practico para
la elaboracion de planes de curso y de clase, construccion de material didactico y la
combinacion de diferentes estrategias didacticas de LEN a la luz de la concepcién discursivo-
enunciativa de Bajtin y la vision del lenguaje y el aprendizaje de Vygotsky. Las bases tedricas
gue sostienen esta investigacion se construyen a partir de Bakhtin (1997), Vygotsky (1978,
1987), Zabala (1998), Bissaco (2015), P. G. Freitas (2014), Janowska (2020), T. T. Silva (2022),
Pires (2016), Pican¢o (2003), Kumaravadivelu (2012), Candido (1995), Luckesi (2011), Ghedin
(2006) vy otros teoricos. La formacion reflexiva de los profesores de LE ocurrié a partir del
desarrollo del convenio entre la UEPG y la Secretaria Municipal de Educacion de Ponta Grossa
que buscd la formacién de los profesores y al mismo tiempo permitio el acceso a la ensefianza
del idioma espafiol para los estudiantes de escuelas publicas. Con eso, fue posible el
atendimiento de més de 5,5% de los estudiantes registrados en la red municipal de educacion
en 2022. Este trabajo sirve como modelo para la formacion de profesores de LEN para otros
programas Yy secretarias de educacion. La evaluacion del proyecto piloto comprueba su
eficiencia e indica que hay un terreno favorable para su ejecucién, aungue suceda la falta de
voluntad politica por parte de los gestores municipales, ausencia de respaldo legal y la
inexistencia del abordaje de este tema en la formacion de los profesorados en la mayoria de las
universidades analizadas.

Palabras-clave: Lengua Espafiola; Lengua Extranjera para Nifios; Politicas Linguisticas;
Formacidn Reflexiva de Profesores; LEN en la Educacion Superior.
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1 PALAVRAS INICIAIS: O PESQUISADOR E O OBJETO DE PESQUISA

Eu sou professor pedagogo formado desde 2006, tenho 18 anos de experiéncia na
educacdo. Pertenco ao quadro proprio do magistério na Prefeitura Municipal de Curitiba e no
Estado do Parand. Realizo alguns projetos como professor de espanhol na rede publica de
ensino ha aproximadamente treze anos. A aquisicdo da lingua espanhola veio por meio de duas
experiéncias de intercambio na Colémbia. Além de dar aulas de Religido e Recreacdo (Religion
y Ludicas) no Colégio Padre Manyanet em Medelin-Colémbia para estudantes de primarias
(equivalente aos nossos Anos iniciais do Ensino Fundamental), também tive a oportunidade de
cursar um ano da carreira de Teologia na Universidad San Buenaventura em Bogota.

Quando regressei ao Brasil, busquei aprender mais sobre a lingua por meio de cursos
livres de idioma no Centro de Linguas e Interculturalidade (CELIN) da Universidade Federal
do Parand (UFPR), tendo contato com diferentes formas de arte e cultura hispano-americana.
Sempre tentei inserir a proposta do ensino da lingua espanhola nos ambientes por onde
trabalhei, tanto em forma de projetos quanto de cursos livres e também como pratica educativa
em escola de tempo ampliado! na Rede Municipal de Educacéo de Curitiba, tendo como publico
principal e preferencial as criangas.

De 2017 — 2020, cursei a Licenciatura em Letras Portugués/Espanhol e respectivas
Literaturas pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) para aprimorar meus
conhecimentos na area e adquirir o titulo. A modalidade Educacdo a Distancia (EaD) pela
Universidade Aberta do Brasil (UAB) com a atencdo especial e reserva de vagas aos professores
da Rede Publica de Ensino foi um grande estimulo. Tudo convergia para que eu pudesse realizar
este curso. Com a modalidade a distancia, podia administrar tempo e espaco e me organizar
sem reduzir minha carga horaria de trabalho. A qualidade e a tradicdo da UEPG na formacao
EaD também pesaram positivamente nesta escolha.

Enfim, 0 meu interesse pela temética do ensino de Espanhola como lingua adicional
(LA), a formacéo dos docentes e a abordagem metodoldgica para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (EF) é proveniente da necessidade de aprimorar meu trabalho e ter repertorio
académico que direcionasse o ensino de linguas para esta faixa etaria. S&o poucas as producdes

académicas com foco nos primeiros anos de escolarizagdo. Por este motivo resolvi me dedicar

1 Escola de Tempo Ampliado ou Escola de Tempo Integral corresponde a condicéo da oferta do modelo de ensino
(para além dos componentes curriculares das Escolas de Tempo Regular) que proporciona ao estudante o
aumento da carga horaria decorrente da permanéncia deste dentro da instituicdo, recebendo formagoes adicionais
como oficinas e préaticas educativas.
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a pensar na formacdo do professor de LA, mais especificamente na lingua espanhola, e as
competéncias necessarias para o trabalho com este grupo tdo especifico, uma vez que 0s
curriculos das universidades dificilmente ofertam esta abordagem. Pensar no preparo do
profissional e na possibilidade de producdo de materiais didaticos voltados para a realidade
concreta dos estudantes, a partir de estratégias metodologicas que incluam a ludicidade por
meio de jogos, musica, contacdo de histdrias, acesso a literatura na lingua alvo e atividades de
sistematizacdo em formato de sequéncias didaticas (SD) foi uma maneira de dar resposta a
caréncia de parametros para este trabalho.

Esta pesquisa traz inicialmente e de modo resumido a trajetoria historica do ensino da
Lingua Espanhola no Brasil, bem como a abordagem dessa temética na formacao de professores
de linguas estrangeiras nos cursos de licenciatura em Letras Portugués/espanhol e Letras
Espanhol das Universidades Estaduais do Parand, para logo discorrer sobre alguns elementos
relacionados com o ensino de Lingua Estrangeira para Criangas? (LEC). O trabalho de pesquisa-
acao teve sua construcdo intimamente atrelada ao atendimento da demanda de formagéo dos
professores e professoras que atuaram no ensino de LEC da Secretaria Municipal de Educacéo
de Ponta Grossa (SME) no ano de 2022. Surgiu da parceria entre a UEPG e a prefeitura para
pdr em préatica um projeto pensado j& ha alguns anos e que ndo havia saido do papel.

Os temas que compdem esta dissertacdo foram levados aos professores por meio de
formagOes quinzenais, dentro do programa de extensao universitaria “Formacao Reflexiva de
Professores de Lingua Estrangeira”, onde se trabalhou conteldos tedricos, metodologicos,
didaticos e as oficinas de producdo de materiais como jogos e atividades compondo as
sequéncias didaticas que foram aplicadas do 1° ao 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, além de toda troca de experiéncia e partilha das conquistas e das dificuldades.

Sendo assim, o objetivo primordial desta pesquisa € a construcdo de um programa de
formacdo para professores de LEC que possa suprir as necessidades em relacdo aos
conhecimentos e técnicas especificas para o ensino de lingua espanhola para o publico infantil
dentro de um sistema de ensino especifico. Contudo, esta pesquisa também busca refletir sobre

a temética do ELA e contextualiza-la, trazendo alguns elementos da trajetoria do ensino desta

2 O Termo Lingua Estrangeira sera utilizado sempre que estiver associado a expressdo Lingua Estrangeira Para
Crianca (LEC), pelo fato de a literatura e produc@es académicas anteriores a este trabalho se referirem a este
objeto de estudo desta maneira, ja tendo estabelecido e cunhado esta expressdo. Por uma questao técnica e por
ser referéncia para as buscas no meio académico fagco a opcdo por manter este termo. Embora prefira utilizar a
expressao Lingua Adicional, alinhado ao entendimento de Leffa e Irala (2014, p. 30) quando afirmam que “o
uso do termo ‘adicional’ traz vantagens porque ndo ha necessidade de se discriminar o contexto geogréafico
(lingua do pais vizinho, lingua franca ou internacional) ou mesmo as caracteristicas individuais do aluno”.
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lingua no Brasil e algumas intervencbes em defesa do plurilinguismo e do acesso as linguas
adicionais. Problematizando a formag&o universitaria me proponho a fazer uma leitura ligeira
das ementas e curriculos das universidades estaduais paranaenses e identificar a existéncia do
enfoque no Ensino de LEC na formacéo de professores nos cursos de licenciatura em Letras
que ofertam espanhol como lingua estrangeira, contribuindo de alguma maneira com todos
aqueles que se interessam por estudar, investigar e militar a respeito dos eixos tematicos
abordados. Ao final, comp®e os objetivos especificos avaliar a concretizacdo do projeto piloto
de Lingua Espanhola como LEC, considerando o enfoque de atuacdo da UEPG e da SME de
Ponta Grossa. A composicéo final deste trabalho oferece um panorama a respeito do ELA e seu
lugar nas politicas linguisticas, entrega ao leitor um modelo de formac&o para professor de LEC
como uma das propostas possiveis para se preparar docentes para o trabalho com esta faixa
etaria, bem como uma leitura do processo de parceria ocorrido no ano letivo de 2022 entre a
UEPG e a SME de Ponta grossa. Conhecer este caso especifico e entender um pouco sobre 0s
efeitos das vontades politicas dos gestores e os esforcos por realizar ofertas importantes na
formacdo linguistica das criancas do sistema publico de educacdo, mesmo quando as leis ndo
oferecem respaldo para sua execucdo pode ajudar a formar consciéncia, reflexao e engajamento
com a causa, fortalecendo a luta e o trabalho de todos aqueles que acreditam na proposta da
LEC.
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2 INTRODUCAO

Este trabalho de pesquisa e reflexdo académica se desenvolve no campo da linguistica
aplicada fazendo referéncia ao ensino de LEC, em especifico a Lingua Espanhola. O
embasamento metodoldgico é composto por diferentes encaminhamentos de pesquisa no intuito
de oferecer os caminhos mais adequados para as demandas e as problematizacdes deste
trabalho. Compde este repertorio a pesquisa bibliografica e documental (Fonseca, J. J. S., 2002;
Sa-Silva; Almeida; Guindani, 2009), a pesquisa-acéo (Zeichner, 2002) e a pesquisa qualitativa
(Richardson, 1999).

Em torno deste tema da Lingua Espanhola, faz uma critica a cultura do monolinguismo
analisando a trajetoria histdrica do ensino de espanhol no sistema educacional brasileiro por
meio de pesquisa bibliogréfica. Discorre, de modo sintético, sobre a formag&o universitaria de
professores para 0 ensino de lingua espanhola para criangas tendo como material de analise
documental as ementas dos cursos de Letras Portugués/Espanhol ou Letras Espanhol das
universidades estaduais do Parana. A analise documental destes cursos corrobora com o
objetivo principal da pesquisa e ajuda a justifica-lo. Por este motivo se mostra mais breve e
ilustrativo, porém suficiente para seu proposito. Por meio de pesquisa-a¢ao procura desenvolver
uma proposta formativa para os professores dos Anos Iniciais do EF referente ao ensino de LEC
com combinacgfes de estratégias metodologicas, considerando como campo de aplicacdo os
estudantes de escola publica dos Anos Iniciais da SME de Ponta Grossa, conformando uma
parceria com a UEPG para formacéo docente e producdo de materiais. Ao final do ano letivo
em que o projeto piloto foi aplicado, utilizou-se um questionario destinado aos docentes
participantes e a profissional representante da SME para coleta de dados de carater qualitativo
com a finalidade de avalia-lo, englobando diferentes frentes no tocante a UEPG e a SME de
Ponta Grossa.

Na pesquisa sobre a trajetéria do ensino de espanhol no Brasil e defesa do
plurilinguismo é admissivel fazer uma leitura dinamica do ensino de linguas estrangeiras (LES)
desde o Periodo Colonial até os dias atuais. Por meio de pesquisa bibliogréafica, utilizando como
referéncia Cunha (2016) e Fernandes (2009) se analisa os fatores que favoreceriam o
desenvolvimento do Espanhol como Lingua Estrangeira no Brasil. As referéncias do Periodo
Colonial e as linguas autoctones sdo de Lorenset (2014) e Severo (2019), passando para a época
da educacdo jesuitica até o translado da coroa portuguesa quando foi instaurado o ensino das
linguas modernas (Alencar, 2009; Boulos Junior, 2001). Muito timidamente, ocorre o inicio do

ensino de E/LE impulsionado pelas relacbes com os paises vizinhos com relatos de L. M. A.



17

Freitas (2010), porém é com a Reforma de Capanema que o ensino de linguas se robustece. Os
autores Chagas (1957), Dallabrida, Trevizoli e Vieira (2013), Guimaraes (2014), Machado,
Campos e Saunders (2007), Menezes e Santos (2001) e Paiva (2003) mostram a relevancia deste
momento historico. Nas décadas de 60 e 70, o Brasil elabora as suas duas primeiras Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), alterando a trajetoria de conquistas da
diversidade de ensino de linguas no curriculo nacional, conforme Guimardes (2011) e Leffa
(2016). Portanto a LDB de 1971 traca a predilecdo pelo monolinguismo com o ensino da lingua
inglesa, amparado por acordos internacionais (Chaguri, 2011; Leffa, 1999). A terceira e Gltima
LDB em vigéncia, elaborada em 1996, abre espaco para o ideal plurilinguista possibilitando o
ensino de LEs de acordo com a demanda e preferéncia de cada comunidade. A Lei Federal n°
11.161 de 2005, conhecida como a “Lei do Espanhol” tenta dar maior relevancia ao ensino da
lingua praticada pela maioria dos paises vizinhos ao Brasil e aos que sdo pertencentes ao
Mercado Comum do Sul (Ferndndez, F. M., 2005; Peres Carvalho, 2014) além do significativo
estreitamento econdmico, comercial e cultural entre Brasil e Espanha (Ribeiro, 2021), sendo
aplicada com seus desafios e possibilidades no sistema educacional brasileiro (Almeida, 2017;
Lagares, 2013). Porém a medida proviséria n® 746 de 2016, transformada na Lei n® 13.415 de
2017, retoma a predilecdo pelo ensino da lingua inglesa convertendo-a em Unica LE obrigatéria
para todo o sistema de ensino nacional, contrariando as vozes da populacéo e dos parlamentares
representantes que propuseram outros caminhos (Carbonar, 2018). De acordo com A. L.
Fonseca (2018), as a¢des politicas prepararam caminhos para a reforma do ensino médio e o
estabelecimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Nassar, c2023) que institui o
inglés como lingua franca e obrigatéria. Em contrapartida, houve protestos e movimentos
nacionais e regionais® em prol do direito de escolha da lingua estrangeira, como preconiza a
LDB.

A luta por espaco no curriculo continua e também pelo direito de acesso a este bem
cultural que é a lingua estrangeira desde os primeiros anos da escolarizagdo. Nesse intuito é que
foi pensada a andlise das ementas e curriculos das universidades estaduais no Parang, tendo
como recorte 0s cursos que ofertam a licenciatura em Letras Portugués/Espanhol ou Letras
Espanhol vigentes no ano de 2020 para encontrar propostas formativas que direcionassem

didatica e pedagogicamente para o ensino de LEC. Os documentos foram acessados através dos

3 O movimento mais relevante e de abrangéncia nacional e regional foi o “#FICAESPANHOL” que surgiu no Rio
Grande do Sul em 2016 criado pelo coletivo de professores, estudantes e membros da sociedade civil e se
disseminou pelo Brasil, com a ajuda das redes sociais, tendo representatividade em quase todos os estados e
obtendo conquistas no ambito legislativo em defesa da permanéncia do Espanhol na Educacéo Basica.
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sites das universidades e analisados de forma contrastiva entre as seis universidades
selecionadas, independentemente de sua modalidade de ensino (presencial ou a distancia).
Sobre o panorama da LEC no Brasil, Andrade e Conceic¢édo (2017) e Filizola (2019) ajudam a
contextualizar embasados pela legislacéo vigente. O Curriculo é trazido neste trabalho sob uma
perspectiva criticacom Moreira e Candau (2007), Moreira e Silva (1995) e Veiga-Neto (2002).
No &mbito universitario, Pereira (2010) problematiza este aspecto na construcdo do perfil do
Ensino Superior no Brasil. A partir de uma andlise individual, sdo apresentados quadros que
ilustram os cursos de letras que possuem habilitacdo em Lingua Espanhola nas universidades
estaduais do Parand e a presenca ou auséncia das ofertas e abordagens na formacdo de
professores em relacdo & LEC sugerindo este cenario como ponto de atencdo na formacéo
universitaria das licenciaturas em questao.

Para a resolucdo da lacuna formativa dos professores em relacdo ao desafio de levar a
LEC, a proposta de formacéo reflexiva dos professores resgatou alguns pressupostos que se
fizeram necessarios para repertoriar os docentes. Desde a concepc¢do de como se desenharia 0
programa formativo até a avaliacdo dos resultados obtidos. O rol de temas contou com a questao
da producdo de materiais (Leffa; Irala, 2014), a concepc¢éo bakhtiniana de linguagem (Bakhtin,
1997; Lima, M. P., 2018), os desafios da docéncia mas relagdes dialdgicas (Bissaco, 2015), o
formato pedagogico da sequéncia didatica (Freitas, P. G., 2014; Garcia, 1997; Zabala, 1998), a
escolha de contetidos e a concepcéo curricular, a ampliacdo lexical (Leffa, 2016), o ensino com
mausica (Lima, L. R., 2004), a abordagem cultural e o respeito a diversidade (Fernandez, G. E.;
Rinaldi, 2009; Pires; Knoll; Cabral, 2016; Siqueira, 2018; Silva, T. T., 2001), a educacéo
antirracista com aportes de Ferreira (2012) e Rodrigues e Cardoso (2019), o processo de
aprendizagem e suas principais concep¢des embasadas por correntes da psicologia da
aprendizagem (Becker, 2012; Dalbosco, 2012; Fossile, 2010; Nunes; Silveira, 2015; Roseno;
Siqueira, 2011; Vygotsky, 1978, 1987), Vygotsky e a zona de desenvolvimento proximal, o
pensamento e a linguagem e a interagdo na aprendizagem de LEC com referéncias de Roseno
e Siqueira (2011) e Vygotsky (1978, 1987, 1998), algumas abordagens e métodos no ensino de
LE com Almeida Filho (2005), Anthony (2011), Jalil e Procailo (2009), Kumaravadivelu
(2012), Nicholls (2001) e Picango (2003), e sobre alfabetizacdo e letramento na LM e LE com
contribuicdes de Chediak (2017), Morais (2012), Soares (2004), Vilar (2014), também
considerando a estratégia da ludicidade no ensino de LEC com Herrera (2016), Santos (2019)
e Vygotsky (1998), a literatura infanto-juvenil referenciada por Candido (1995) e Cosson
(2012), a avaliacdo da aprendizagem sob a ética de Fernandes (2009) e Luckesi (2011), a
formagéo reflexiva do professor (Dewey, 1959; Freire, 2001; Ghedin, 2006).
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Todos estes assuntos citados compondo o elenco de conhecimentos investigados para
pertencer ao rol de contetdos para a formacdo do docente destinado ao trabalho com LEC.
Evidentemente tal levantamento de arcaboucgo tedrico e itinerario formativo nao pretende
abarcar todas as possibilidades de estudos em relacdo a este campo de atuacao, porém pode
oferecer balizas concretas para o trabalho na LEC.

A proposta metodoldgica da pesquisa-acdo derivando uma intervencgdo formativa para
os professores e professoras de LEC, enquanto foi desenvolvida e efetivada como projeto piloto,
ofereceu bons resultados atingindo um percentual expressivo dos estudantes da SME,
agradando as comunidades escolares onde foi executado, gerando experiéncia e conhecimento
técnico, pedagdgico e linguistico nas pessoas docentes e 0 engajamento do publico alvo — as
criancas.

Uma avaliacdo qualitativa foi aplicada para a coleta e analise qualitativa de dados, e
somando a isso, os relatos trazidos pelas partes envolvidas no processo, atestaram os alcances
positivos mencionados. Ao final da jornada de pesquisa, surge a inquietacdo diante da
possibilidade de descontinuidade do projeto de LEC na area do espanhol na SME. Cenaério este
gue comprova e ndo distancia dos encaminhamentos feitos no decorrer da historia provenientes
das politicas linguisticas para o sistema de ensino no Brasil.

Sem manifestacdo de justificativa por parte da SME, resta-nos acreditar que este
distanciamento e 0 ndo comprometimento com o a lingua espanhola (e as outras linguas), exceto
a lingua inglesa, evidencia a caréncia de vontade politica e a auséncia de leis para o
estabelecimento de garantias em relacdo ao plurilinguismo. O que temos para 0 momento sdo
Macro Politicas Linguisticas comprometidas com a perpetuacdo do monolinguismo com o

monopdlio da lingua inglesa sobre o territdrio curricular.
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3 ORGANIZACAO METODOLOGICA DA PESQUISA

A pesquisa inicialmente reflete sobre as politicas linguisticas no Brasil fazendo um
recorrido historico e pontuando fatores relevantes que culminam na configuracéo atual no que
diz respeito ao ensino de LA. De antemé&o, analisa elementos que indicam a predilecdo da
cultura do monolinguismo expressados nas garantias legais em relacdo a obrigatoriedade do
ensino do Inglés como lingua estrangeira no sistema educacional brasileiro. Entretanto esta
leitura cita agdes de militancia em prol do plurilinguismo que sinalizam algumas conquistas por
meio de movimentos e estratégias de resisténcia. Este breve recorrido historico € alcangado por
meio de pesquisa bibliografica realizada, de acordo com J. J. S. Fonseca (2002, p. 30), “[...] a
partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e
eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites”.

Serve-se ao propdsito de desenhar a trajetdria partindo da dimensdo macro até afunilar-
se ao contexto especifico de anlise expresso no processo de implantacdo do ensino de espanhol
como Lingua Estrangeira para Crianca (LEC) na rede municipal de Ponta Grossa. Sobre a

metodologia empregada, J. J. S. Fonseca (2002, p. 32) afirma que:

Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao
pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliogréafica, procurando
referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informacGes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta.

Por este motivo é tdo importante apoiar-se em producdes anteriores utilizando-se de
discernimento para fazer a selecdo de materiais adequados e que possam aportar aos objetivos
da pesquisa. Tem lugar no assunto geral como coluna vertebral da investigacdo do Espanhol
como lingua adicional (ELA), e faz-se um recorte e afinamento da tematica para o ensino deste
idioma como LEC.

Dando corpo ao trabalho para sustentar as reflexdes, foi relevante apresentar uma
analise das propostas de formacdo de docentes dos cursos de licenciatura em Letras das
universidades estaduais paranaenses que possuem a lingua espanhola como LA. Isso
possibilitou a comprovacdo da inexisténcia do foco do ensino de LEC na maioria das
instituicOes analisadas. O que suscita questdes cruciais relacionadas com a demanda crescente
da oferta de LA para a faixa etaria das criancas e a auséncia de formacéo de professores com
abordagens metodologicas e compreensdo para atender a este publico tdo especifico. Para
viabilizar metodologicamente esta reflexdo, a investigacao baseou-se na pesquisa documental

analisando de modo contrastivo as matrizes curriculares das institui¢des em questéo.
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Embora ainda haja, por parte de algumas pessoas, uma confuséo entre a pesquisa
bibliografica e a documental, S&-Silva, Almeida e Guindani (2009) esclarecem que a pesquisa
bibliografica remete para as contribuicdes de diferentes autores sobre o tema, atentando para as
fontes secundarias, enquanto a pesquisa documental recorre a materiais que ainda néo
receberam tratamento analitico, ou seja, as fontes primérias. Alinhado a esta distin¢éo J. J. S.
Fonseca (2002, p. 32) detalha que:

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica, nao
sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliogréafica utiliza fontes constituidas
por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e artigos cientificos
localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre a fontes mais
diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas,
jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapecarias, relatdrios de empresas, videos de programas de televiséo, etc.

Portanto, seguindo estas duas possibilidades investigativas, este trabalho foi elaborado
no intuito de buscar referéncias sobre a oferta do ensino de LEC dos anos iniciais do EF, sobre
a importancia pedagogica e o direito de acesso a cultura e ao conhecimento, bem como para
compreender, a partir de documentos oficiais, o processo de preparagéo de professores por meio
das licenciaturas das universidades estaduais paranaenses para o atendimento do grupo
pertencente a esta faixa etéria.

Direcionando a investigacdo para o caso especifico da implantacdo do espanhol como
LEC, é tomada a experiéncia de parceria entre a SME de Ponta Grossa e a UEPG, trazendo o
relato dos tramites para sua iniciacdo, a ideia da proposta e, dentro do esquema de formacao de
professores, a tentativa de reunir importantes pressupostos pedagogicos, didaticos e
metodoldgicos para o ensino de LEC. Nesta conjuntura, foi forjado o desenho da combinacédo
de estratégias metodoldgicas, concepcbes de aprendizagem de Lingua Materna (LM) e LEC e
0s conhecimentos linguisticos associados aos pedagdgicos para a producdo de materiais
didaticos pensados genuinamente para estudantes da rede municipal de ensino.

Para isso, outra metodologia de pesquisa foi incluida neste projeto na tentativa de
buscar respostas adequadas ao desafio da formacdo de professores com embasamento
especifico para o ensino de LEC. Na concretizacdo desta proposta, foi preciso aproximar dois
campos importantissimos, a universidade e a escola. Ou seja, a academia como espago de
producéo de pesquisa e conhecimento tedrico e 0 ambiente de atuacéo profissional como lugar
de producdo de conhecimento empirico, aplicacdo dos conhecimentos teoricos e laboratorio
concreto de experimentacdo, resolucdo de desafios e ocorréncia interseccionais de condicbes

diversas (estrutura fisica, comunidade, cultura organizacional, relagdes interpessoais e outras).
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Valladares (2015, p. 1) considera que “a distancia entre academia e escola é grande, clara e
antiga. Apesar de os docentes da Educacdo Béasica terem passado pela universidade e de ela ir
a sala de aula pesquisar ou levar seus estagiarios, algo acontece que ndo permite uma
comunicagéo frutifera”. E justamente na tentativa de encurtar a distancia entre universidade-
escola que a abordagem metodoldgica da pesquisa-a¢do atua criando uma atmosfera de troca,
sugestBes, propostas, embasamento tedrico, didatico e metodologico, além de
encaminhamentos diferenciados frente aos desafios concretos do ambiente escolar. Sobre esta
parceria Garcia (1997, p. 74) considera que: “A colaboracdo mais importante que é preciso
estimular diz respeito a participacdo das Universidades no desenvolvimento de atividades de
formacao centradas na escola, em colaborag¢éo com os centros de professores ou com as préoprias
instituicdes escolares”.

Com este movimento é possivel entender que a conversa entre estes dois espacos
retroalimenta cada um deles e vai moldando os saberes e os fazeres tanto da universidade, uma
Vez que assenta as teorias nos campos das possibilidades, quanto da parte da escola ao atualizar
seus professores com o que ha de novo e compartilhado em tendéncias, teorias e pesquisas
académicas.

O desenvolvimento profissional proveniente da pesquisa-acdo oferece reflexdes e
aprimoramento do trabalho pedagdgico acarretando melhorias na qualidade da educacdo e
dando mais seguranca e propriedade aos professores. A respeito disso Zeichner (2002, p. 85)

considera que:

A pesquisa-acdo fornece de fato um meio de professores em formagdo engajarem-se
na analise de sua propria pratica de ensino de modo que tal analise possa tornar-se a
base para o aprofundamento e a expansao de seu pensamento e, consequentemente, a
incluir um olhar sobre as dimens@es sociais e politicas de seu trabalho. Ela pode fazer
isso de modo que minimize o grau de obediéncia estratégica, por parte de estudantes
em estagio, e que possa comegar a construir um compromisso auténtico dos
professores em formacao acerca do trabalho em prol da mudanga social em sua pratica
de sala de aula.

Esta proposta metodoldgica de pesquisa-acdo alinha-se precisamente aos ideais de
investigacdo cientifica a respeito de tematicas que sugerem a resolucdo de uma situacéo-
problema real, corroborando na construcdo do conhecimento no campo de atuagéo especifico,
ja trazendo beneficios e resultados a medida em que vai se construindo o trajeto e a proposta de
trabalho.

Logo, para a conclusao do trabalho, foi aplicado um questionério para coleta de dados

no sentido de avaliar varios aspectos que evolvem o projeto. Assim, foi possivel realizar uma
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leitura, utilizando-se de pesquisa qualitativa com respaldo tedrico de Richardson (1999, p. 102)
que destaca que:

[...] o objetivo fundamental da pesquisa qualitativa ndo reside na produgdo de
opinides representativas e objetivamente mensurdveis de um grupo; estd no
aprofundamento da compreensao de um fenémeno social por meio de entrevistas em
profundidade e analises qualitativas da consciéncia articulada dos atores envolvidos
no fendmeno

Por este motivo, foi importante ouvir as vozes, os discursos e as opinides dos diferentes
agentes deste processo por meio de questionario com a maioria das perguntas abertas,
possibilitando a livre expresséo dentro das interrogag6es propostas. Richardson (1999) afirma
que este tipo de pesquisa tenta compreender detalhadamente os significados e caracteristicas
situacionais apresentada pelos entrevistados em lugar de medidas quantitativas de
caracteristicas e comportamentos. 1sso corrobora com a intencdo da pesquisa, uma vez que se
busca fazer uma anélise e avaliacdo do projeto piloto e das percepcdes de diferentes dimensdes

que envolvem este contexto.
3.1 OBJETIVOS DA PESQUISA
3.1.1 Objetivo Geral

Construir um programa de formacdo de professores de LEC que possa suprir as
necessidades em relacdo aos conhecimentos e técnicas especificas para o ensino de lingua
espanhola para o publico infantil, oferecendo subsidios no campo tedrico, metodolédgico e
pratico e contemplando elementos da didatica, linguistica, cultura, producéo de materiais, entre

outros, destinado a esta faixa etéria.
3.1.2 Objetivos Especificos

Analisar alguns elementos da trajetoria do ensino de ELA no Brasil e algumas
intervencdes em defesa do plurilinguismo e do acesso as linguas adicionais.

Identificar a existéncia do enfoque no Ensino de LEC na formag&o de professores nos
cursos de licenciatura em Letras que ofertam espanhol como lingua estrangeira nas
universidades estaduais do Parana.

Avaliar o projeto piloto de Lingua Espanhola como LEC, considerando o enfoque de

atuacdo da UEPG e da SME de Ponta Grossa para sua realizagéo.
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3.2 PROBLEMATIZACAO

Para a construcdo de um projeto de ensino de LEC € preciso ter clareza a respeito de
qual concepc¢édo de linguagem dard embasamento para a proposta. A partir do entendimento
sobre o processo de apropriacdo da linguagem que, por sua vez, s6 é concebido por meio de
interacdes sociais sofrendo mediacdo das praticas discursivas tecidas pelos personagens
envolvidos, é possivel vislumbrar a linha de trabalho para a formacdo de professores. Este
arcabouco tedrico é fundamentado nas ideias do filésofo da linguagem, socidlogo, etnélogo e
critico da literatura Michail Bakhtin (Russia / 1895 -1975) e o valor social que ele atribui a
linguagem humana. Como afirma M. P. Lima (2018, p. 3).

A obra desse autor auxilia tanto como ferramenta teérica como metodolégica, ajuda a
questionar e problematizar temas de pesquisas. Esse é um dos valores essenciais
bakhtinianos, entretanto, jamais dando respostas apresadas e definitivas, e, sim

orientando na elaboragdo de perguntas/problemas de pesquisa que aprofundasse a
compreensdo dos fenémenos sociais, fundamentalmente os da linguagem humana.

Assim, a ocorréncia das vivéncias no campo linguistico percebidas pelo viés
enunciativo discursivo bakhtiniano apontam o papel social dos protagonistas da interlocucéo e
o material simbdlico produzido por meio dessa interacdo comunicativa. Orientado
metodologicamente por meio da estratégia da pesquisa-acdo, o trabalho colaborativo de
construcdo de um programa de formacéo de professores de LEC associado ao DEEL e o PPGEL
da UEPG busca solucionar o desafio de selecionar conteidos formativos para a preparacao
destes professores. Logo, pergunta-se: Quais subsidios tedricos, metodologicos e praticos
podem ser relevantes para auxiliar no exercicio desta docéncia considerando os elementos
didaticos, linguisticos, culturais e a producdo de materiais para o ensino de LEC?

No que se refere a escolha do repertorio cultural e linguistico na aprendizagem de
linguas adicionais constata-se que, pela legislacdo que temos, este direito é cerceado. Quais
elementos condicionaram o ensino de LA no Brasil as tendéncias monolingues e politicas
linguisticas pouco democraticas e o que se pode fazer para resistir a este quadro?

Considerando a evidéncia de que os estudantes estdo sendo submetidos ao ensino de
LA cada vez mais cedo nos sistemas de educacgdo, e que trabalhar com LEC demanda
conhecimentos especificos em relacdo a este publico, pois é uma etapa de formacdo com
caracteristicas psicologicas, organicas, cognitivas, afetivas, linguisticas e outras peculiaridades
do desenvolvimento que sdo muito proprias, resta saber se os profissionais estdo recebendo
formacdo adequada para esta tarefa. Esta pesquisa tenta, de modo secundario, a partir de analise

documental de ementas e curriculos universitarios, responder a seguinte pergunta: ocorre a
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abordagem do enfoque do ensino de LEC na formagé&o de professores dos cursos de licenciatura
em Letras que ofertam ELA nas universidades estaduais do Parand?

No processo de fechamento da pesquisa, apos percorrer um itinerario que buscou as
respostas para as problematizacdes propostas, resta a avaliacdo do produto primordial deste
trabalho, que foi a concretizacdo do projeto piloto de LEC — Espanhol na SME de Ponta Grossa
com a formacgdo de professores e professoras. Qual leitura se pode fazer deste processo
analisando a atuacdo da SME e da UEPG neste projeto e quais elementos corroboraram com 0s

resultados obtidos?
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4 TOPICO 1: LEITURA DA DIMENSAO HISTORICA DO ENSINO DO ESPANHOL
NO BRASIL E A DEFESA DO PLURILINGUISMO COM RELATOS DE
MILITANCIA LINGUISTICA E CONQUISTAS EM DIFERENTES INSTANCIAS

Este topico inicial pretende abordar o ensino de LAs a partir da dimenséao historica
deste componente curricular na histéria da educagéo no Brasil tendo como ponto de observagao
o lugar da Lingua Espanhola neste cenério. Esta leitura procura fomentar a discussao sobre as
escolhas feitas em relacdo ao ensino de LA na educacédo nacional podendo ajudar no processo
de formacédo cidada ativa e aberta a interculturalidade e ao plurilinguismo e na tomada de
consciéncia do direito de acesso, desde os primeiros anos de escolarizagdo, aos bens culturais
provenientes da heterogeneidade linguistica.

4.1 ALGUNS FATORES QUE PODERIAM FAVORECER O DESENVOLVIMENTO DO
ELA NO BRASIL

Existem inGmeros fatores que naturalmente fariam com que o ensino da Lingua
Espanhola no Brasil fosse mais bem considerado, avaliando as politicas linguisticas que temos
hoje, entre as possibilidades de ofertas de LA da area de conhecimento das linguagens no pais.
Um dos maiores fatores que podem ser evidenciados € o posicionamento geografico em que o
Brasil se encontra na América do Sul, rodeado por fronteiras terrestres onde sete dos dez paises
que fazem limite com seu territério falam a Lingua Espanhola/Castelhana. Dentre os treze
paises da América do Sul, apenas quatro ndo possuem o espanhol como idioma oficial,
incluindo o Brasil. Se citarmos a dimensdo da América Latina, considerando os paises com
linguas de origem romanicas, perceberemos que a predominancia da comunidade linguistica
hispandfona € gigantesca e compde a maioria da populacdo. Porém, sabemos que por questdes
historicas, politicas, ideolégicas, comerciais e outras, a Lingua Inglesa ocupa um lugar de
destague e de garantias legais, sobrepondo a relevancia do ensino do ELA e de qualquer outra
lingua no sistema de ensino brasileiro.

Remontando a histéria € possivel constatar que a presenca de espanhdis em terras
brasileiras ocorreu desde o periodo da colonizacdo segundo relatos dos estudiosos da area. O
bloco continental da América do Sul teve no império portugués e espanhol seus maiores
protagonistas. As duas nagOes invasoras dividiram o cenario de dominio territorial do entdo
chamado Novo Mundo e, portanto, partilharam a ampliacdo geogréafica de suas conquistas com

0s movimentos dos bandeirantes, conforme afirma Cunha (2016, p. 56)

A comecar, a Espanha foi responsavel por parte da colonizacdo do atual territério
brasileiro, tendo, assim, determinada responsabilidade pela dimensao territorial atual
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do Pais. Tal colonizacdo faz referéncia as viagens que Cristévdo Colombo fez no final
do século XV por toda a costa sul-americana para assessorar 0s reis espanhdis com
relacdo a demarcacdo estabelecida pelo Tratado de Tordesilhas, celebrado entre o
Reino de Portugal e o Reino de Espanha.

Contudo a presenca mais expressiva de espanhois no territério brasileiro ocorreu
posteriormente, a partir do movimento imigratdrio. Assim como outros imigrantes de diferentes
nacdes europeias, 0s espanhois desembarcaram com maior intensidade no Brasil no periodo
que compreende entre os anos de 1888 e 1930. De acordo com registros do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), fica evidente que a presenca espanhola no Brasil Colonial
sugere uma importancia bem maior do que a que se lhe é atribuido nos livros de histdria.
Conforme descreve o Instituto, a presenca de espanhois no Brasil foi histdrica e
demograficamente densa no extremo-sul. Sobre o perfil desta corrente migratéria vale lembrar
que “[...] foram os castelhanos e ndo cataldes, bascos ou galegos os ‘espanhdis’ que mais
atuaram na América nos primeiros séculos de descobrimento e colonizag¢do. Portanto, uma
presenca sobretudo castelhana, quer cultural, quer do ponto de vista populacional” (IBGE,
[2000], grifo nosso).

Esta afirmacdo permite compreender a influéncia na composicdo e na variacao
linguistica que o territério americano recebeu e que se consolidou através de séculos de
interagdo com outras linguas. Neste contexto, o Brasil recebe diferentes imigrantes de distintas
etnias compondo o heterogéneo mosaico de sua populacdo. Conforme afirma F. M. Fernandez
(2005) foram nos territorios do Sul e Sudeste do Brasil os principais destinos desses imigrantes
espanhdis que, unidos a vizinhanca hispanica do pais, contribuiram para a valorizacdo da
Lingua Espanhola sobretudo nessas regides e, ainda que nao utilizada em massa, para que se
tornasse familiar e proxima aos brasileiros. Porém, até 1919, ndo temos registros formais do

ensino institucionalizado de ELA no nosso sistema educacional mais amplo.

4.2 O PERIODO COLONIAL E A CHEGADA DAS LINGUAS ALOCTONES E 0OS
EFEITOS SOBRE AS LINGUAS AUTOCTONES

Analisando a histéria da educacdo Brasileira, desde a vinda dos primeiros portugueses
ao Brasil, a Lingua Portuguesa passou a ser ensinada aos indigenas, como processo de
socializacgdo e interacdo entre nativos e recém-chegados europeus. Sob orientacdo dos jesuitas,
a partir do ano de 1549, comecou-se a direcionar o trabalho com os indigenas por meio das
propostas catequéticas com teatros, canticos e dancas, aplicando, em uma perspectiva religiosa,

0 proposito e o impeto missionario e deslocando 0s costumes e vivéncias dos povos originarios
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para substitui-los por meio da aculturacéo e implantacdo de um novo ideal de vida pautado no
cristianismo. Instalava-se assim o processo missionario da Companhia de Jesus. Segundo

Severo (2019, p. 20) os esforcos eram enormes,

[...] pois se tratou de um momento de producéo intensa de instrumentos linguisticos
— como gramaticas, dicionarios, listas de palavras — sobre as linguas locais, bem como
de instrumentos de evangelizacdo e de formacéo espiritual — como catecismos,
sermdes e doutrinas. Considero que o trabalho de traducdo e descricdo das linguas
pelos jesuitas integrou o que pode ser chamado de “politicas linguisticas jesuiticas”.
Tais politicas estiveram a reboque tanto de um projeto religioso, centrado na
cristianizacdo, como de um projeto politico, centrado em uma dada lusitanizacéo.

Nesse contexto se nota as interferéncias no ambito da interacao e troca de repertorios
linguisticos no processo de aculturacdo ocorridos entre europeus, indigenas nativos e
posteriormente com os africanos escravizados. Esta analise linguistica do processo de fuséo
cultural, poderia incluir uma reflexdo sociologica sobre o evento da invasdo e dominacéo,
trazido por alguns livros de histéria com o termo colonizagéo, porém o foco investigativo se
detera de modo resumido apenas nos aspectos do fenémeno linguistico. Uma das causas que
levaram o Brasil a ser um pais de grande variedade linguistica se deve ao fato de

[...] o territ6rio onde se edificou o Estado Brasileiro ter recebido diversos grupos de
imigrantes, que falavam linguas diferentes das autoctones, o que também contribuiu
para a diversidade da nossa realidade linguistica. Essas linguas surgidas do resultado
histérico de imigragio sdo chamadas de “aloctones® ou “de imigragdo”.
Frequentemente, quando se fala dessas linguas, as referéncias recaem sobre as linguas
de origem europeia ou asiaticas. Entretanto ndo se pode esquecer que o portugués, que
¢ nossa lingua oficial, e as linguas africanas sdo também lingua de imigrantes (Brasil,
2015, p. 69).

Por este viés, as linguas oficiais deste territorio devem ser consideradas as nativas,
praticadas pelas diversas na¢des indigenas que habitavam e as remanescentes que ainda habitam
este territdrio. Na chegada dos portugueses as linguas autoctones® somavam aproximadamente
0 nimero de 1.300 linguas. Hoje sobrevivem apenas 180 delas praticadas por uma populacao
estimada de apenas 800.000 pessoas indigenas de acordo com publica¢des do MEC (Brasil,
2015). Estes dados podem apresentar variaces na quantidade dependendo da fonte. De acordo
com Gersem (2006), na chegada de Pedro Alvares Cabral havia mais de 1.500 povos indigenas
falando mais de 1.000 linguas diferentes. De acordo com a historiografia trazida por Vieira
(2010) estima-se demograficamente que a populacdo indigena no momento da chegada dos

invasores era de aproximadamente 5 milhdes de indigenas.

4 Linguas aldctones sdo consideradas linguas de imigracdo, com origem externa ao territorio que ocupam.
5 Linguas autoctones séo as linguas nativas ou genuinamente originarias da regido em que sdo praticadas.
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De acordo com Lorenset (2014, p. 156), no periodo colonial, “havia trés linguas:
portugués, lingua geral e latim. O portugués era a lingua oficial, mas ndo funcionava no
intercdmbio social. Os jesuitas dominavam o sistema de ensino: nao se ensinava o vernaculo, o
objetivo era a evangelizacdo pela lingua geral”. A autora afirma que a lingua portuguesa era
considerada como a lingua do Estado, tendo sua aplicagdo nos registros e documentos oficiais.
A lingua do colonizador a principio era praticada como lingua franca podendo conviver com as
linguas indigenas, a lingua geral e o holandés. Neste caso pode-se considerar como lingua geral
uma das linguas autdctones falada pela maioria dos indigenas habitantes do litoral brasileiro. O
pesquisador Silva Neto (1986) considera lingua geral o falar, mais ou menos uniforme, dos
nativos da costa. Afirma que tal lingua chamada de tupinamba (proveniente do tronco
linguistico do tupi-guarani) foi gramaticizada por Anchieta e por outros missionarios, o que
facilitou o processo de catequizacdo dos padres jesuitas e a comunicacao em parte do territorio
brasileiro.

No decorrer do processo de dominagdo, houve uma severa reducdo das linguas
autoctones. Isso se deu por conta do violento, implacavel e etnocéntrico movimento
exterminador por parte dos portugueses e das miss@es jesuiticas, que se estendeu pelos seguintes
séculos, legitimando agdes imperialistas de superioridade de um grupo sobre outro e
consequentemente seu efeito genocida. Tem relevancia para esta linha de pesquisa considerar
que o conceito de colonizacdo utilizado em livros de historia tradicionais é questionavel. Na
atualidade, muitos pesquisadores e intelectuais, que comungam de outras leituras da historia e
trabalham na perspectiva decolonial, possuem o entendimento de que 0s portugueses e outras
nacdes que se instalaram em diferentes regides apropriando-se dos bens naturais alheios,
impondo sua cultura, religido e cosmovisao e outros elementos exdéticos a estes espacos sdo
verdadeiramente invasores e potenciais exterminadores e ndo colonizadores. Coadunando com

esta compreensdo, a autora E. C. A. Silva (2018, p. 481) afirma que:

A invasdo, ocupacdo e exploragdo do solo brasileiro foram e séo determinantes para
as transformacdes radicais que 0s povos originarios passam no decorrer de cinco
séculos. Um longo processo de devastacdo fisica e cultural eliminou grupos
gigantescos e inUmeras etnias indigenas, especialmente através do rompimento
histérico entre os indios e a terra. Por dentro da tradicdo da teoria social critica,
podemaos captar elementos tedrico-metodolégicos muito significativos para analise do
processo histdrico social vivido por esses povos e apreender a teia contemporanea de
ameacas a propria continuidade da existéncia da vida indigena e sua possibilidade de
autodeterminacéo e auto-organizagéo.

Atualmente as ameacgas sdo expressas em acOes ilegais praticadas por muitos

criminosos como 0s madeireiros, garimpeiros e grileiros que invadem as reservas indigenas,
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imbuidos por um projeto ganancioso que afrontam as politicas humanitarias de protecdo aos
povos originarios colocando em risco a existéncia das comunidades que resistem ha séculos as

acOes das pessoas nao indigenas.

4.3 DO PERIODO DA EDUCACAO JESUITICA ATE O TRANSLADO DA COROA
PORTUGUESA AO BRASIL

A Educacdo Jesuitica perdurou ate os anos de 1759 e, por mais de dois séculos, esteve
fundamentada e regimentada na Ratio Studiorum (Método e Sistema de Ensino da Companhia
de Jesus) dando prioridade ao estudo das linguas latim e grego, sendo a primeira considerada
tradicionalmente na Europa, no periodo da Idade Média, como a lingua oficial da Igreja Catdlica
e das publicacGes filoséficas, teoldgicas, literarias e cientificas, além de ser compreendida como
a lingua dos negdcios e das relagdes internacionais. Porém é sabido que essa concepcao de
mundo comegou a ruir com as ideias do Periodo lluminista do século XVI1I que apresentava um
novo paradigma e cosmovisdo. Contudo, a chegada da Familia Real Portuguesa ao Brasil
representou o inicio de uma mudanca no aspecto do ensino de LA nestas terras. Alencar (2009)
relata que em 1809, com a presenca da Familia Real Portuguesa no Rio de Janeiro, iniciavam-
se 0s primeiros movimentos para a implantacdo de um sistema de ensino mais avangado e junto
aele ainclusdo de duas linguas vivas no curriculo escolar: o francés e o inglés. Segundo o autor,
até 0 momento havia apenas o ensino do latim derivado da proposta jesuitica de educac&o.
Logo, com a Decisdo n2 29 de 1809 criava-se as primeiras cadeiras das linguas modernas para
atender a corte imperial brasileira. Para o autor, este feito representou um marco importante na
histéria do ensino de linguas no Brasil.

N&o ¢é dificil compreender o raciocinio de Dom Jodo V1, a partir da influéncia cultural
e politica, na escolha das Linguas Francesa e Inglesa para compor o novo curriculo de ensino
de LA no Brasil. Ajustando para um vocabulario mais atualizado, o texto da lei dizia que era
geral e notoriamente conhecida a necessidade das linguas vivas, tendo seu lugar de grande
utilidade ao Estado. Portanto, para 0 aumento e prosperidade da instituicdo publica, é que se
criava nesta capital uma cadeira de Lingua Francesa e outra de Lingua Inglesa (Decisdo n® 29
de 1809). A lingua francesa gozava de prestigio académico, artistico, cientifico e cultural, afinal
era a lingua ber¢o do Iluminismo, apesar de pertencer a nacdo inimiga. Isso porque o translado
da Familia Real Portuguesa e sua Corte de Nobres ao Brasil foi motivada pela ameaga iminente
de invasdo das tropas napolednicas ao seu territério na Europa. De acordo com Boulos Junior
(2001), a Inglaterra, aproveitando-se da situacéo, ofereceu sua Marinha, a mais poderosa do

mundo neste momento, para transladar a coroa e a nobreza portuguesa ao Brasil em troca da
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abertura dos portos e do livre comércio. Com estas condi¢des geopoliticas, percebe-se como o
Inglés como Lingua Adicional (ILA) foi conquistando um lugar de importéncia no ensino, uma
vez que também tinha sua relevancia no ambito comercial.

Com a validagdo da Decisdo n® 29 de 1809, inicia-se um processo de
institucionalizacdo e politica de ensino de LE na Colbnia, que ja avancava para um status
diferente, pois abrigava a Coroa em seu territorio. Anos mais tarde, em 1837, ocorre a criagéo
do Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro. Uma proposta do Ministro Bernardo Pereira de
Vasconcelos que dentre as diferentes disciplinas destacava o ensino de LA, conforme relata a
Revista Historia do Ensino de Linguas no Brasil (HELB, 2007-2023):

O Colégio Pedro Il situado na cidade do Rio de Janeiro, antigo Seminario de Sao
Joaquim, e inspirado nos liceus franceses, serviu a instru¢do publica secundéria do
Municipio da Corte. A instituicdo imperial foi criada por Decreto em 2 de dezembro
de 1837 para servir de modelo as demais provincias, as aulas avulsas e aos
estabelecimentos particulares existentes. As linguas vinham dentro de uma estrutura
seriada, com um curriculo arrojado, com duracgéo de 6 a 8 anos.

Contudo, o ELA ainda ndo fazia parte da lista de linguas ensinadas pelo Colégio Pedro
I1. Por muitos anos, as cadeiras privilegiadas no ensino de lingua pertenciam ao Grego, Latim,

Francés e Inglés.

4.4 O INICIO OFICIAL DO ENSINO DA LINGUA ESPANHOLA NO BRASIL E A
RELACAO COM OS PAISES VIZINHOS

O ensino do ELA aparece oficialmente inserido no sistema educacional brasileiro a
partir de 1905 no curso de Formacdo Comercial e, em 1919, na Formacédo Militar, como afirma
Guimardes (2021). O Decreto n® 1.339 de 09 de janeiro de 1905 apresenta, pela primeira vez
em seu texto, a Lingua Espanhola compondo o curriculo. Como descrito no texto de lei (redacéo
original):

§ 32 O curso superior, do qual € preparatorio o curso geral, comprehende o0 ensino de
geographia commercial e estatistica, historia do commercio e da industria, technologia
industrial e mercantil, direito commercial e maritimo, economia politica, sciencia das
finangas, contabilidade do Estado, direito internacional, diplomacia, historia dos

tratados e correspondencia diplomatica, allemao, italiano, hespanhol, mathematica
superior, contabilidade mercantil comparada e banco modelo (Brasil, 1905).

Essa insercdo representa o inicio de um processo de validacdo do ELA juntamente com
outras linguas vivas de origem europeia. Convém considerar que as politicas educacionais, 0s
recortes e ajustes curriculares ndo sdo gratuitos. Ao contrario, sdo impulsionados por interesses,

acordos, concessoes e motivacdes que podem nao ser reveladas. Essa reflexao é importante para
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observar o evento histdrico da guerra da Cisplatina, territorio atual da Republica Oriental do
Uruguai, que envolveu o Brasil, com exército luso-brasileiro, e Cisplatinos (descendentes de
indigenas e espanhdis) tendo apoio da Argentina, ocorrido entre os anos de 1825 e 1828 durante
0 reinado de D. Jodo VI e governo de D. Pedro I. Com interferéncia da astuta Inglaterra,
interessada no comércio da regido Pratense, Brasil e Argentina tiveram que ceder a um acordo
de paz que culminou na independéncia dos Cisplatinos e constituicdo do Uruguai, conforme
descreve o historiador Boulos Junior (2001). Alem disso, havia uma resisténcia ideologica e
linguistica por parte da coroa portuguesa em relacdo a lingua espanhola. Como descreve
Guimarées (2021, p. 266):

A auséncia da lingua espanhola nos curriculos do Colégio Pedro Il significou que o
poder pablico ndo queria dar distingdo a uma lingua combatida e que até certo ponto
poderia colocar em risco a legitimidade da lingua portuguesa. Ao ensinar a lingua
espanhola nas escolas secundarias por meio de sua gramatica e sua literatura, o pais
estaria colocando os alunos em contato com um estilo literario considerado maléfico
para a literatura portuguesa, mas que influenciou muitos portugueses em Portugal e
no Brasil Colbnia[...].

Posteriormente, a Lingua Espanhola comecou a ser introduzida no Ensino Superior.
De acordo com Guimardes (2016), o seu ensino formal tem data de 1905 na Academia de
Comércio do Rio de Janeiro e justificava-se pelos trabalhos de comércio aduaneiro, mas seu
uso se estendia as relacdes diplomaticas internacionais, envolvendo politica. O Decreto n®5.698
de 02 de outubro de 1905 fez com que o ensino de ELA passasse a compor a Formacao Militar,
considerando cursos basicos até o superior. Parte do texto original estabelece que “§3° Nesta
escola a pratica fallada de lingua comprehendera a da franceza e da hespanhola (obrigatorias),
da ingleza ou allema (facultativas)” (Brasil, 1905). Com isso, abre-se espago para a mudanca
de configuracdo nas relacdes internacionais e diplomaticas entre o Brasil e 0s paises mais
orientais da América do Sul. Mais tarde, considerando o cenario da Primeira Grande Guerra
Mundial, o intuito transcendia aspectos culturais. Conformava-se entdo uma estratégia
geopolitica que estreitava relagdes entre as nacdes da América Latina em uma tentativa de
organizacdo de fronteiras e abertura de portos, buscando parcerias e protecdo, unindo seus
idiomas e seus exércitos. No ano de 1919, a disciplina de Lingua Espanhola passa a ser optativa
e compor as disciplinas somente daqueles que desejassem cursa-la. I1sso se deu até o ano de
1925.

Como mencionado anteriormente, existem inimeros fatores que influem as politicas
educacionais. A década de 20 do século passado foi marcada por varios eventos importantes no

campo cultural e politico e, com isso, uma vez mais 0 ELA foi retirado da proposta curricular.
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O professor que ocupava essa cadeira foi relocado para a de Lingua Portuguesa e o ensino da
Lingua Espanhola passa a ser visto somente em forma de estudo de literatura, juntamente com
a literatura de outras linguas latinas. O Decreto 16.782-A da reforma Lei Rocha Vaz gera uma
grande cisdo entre o ensino das linguas e as literaturas das mesmas. Como afirma L. M. A.
Freitas (2010, p. 30), diante disso, “de 1925 a 1942, o ensino do espanhol no Rio de Janeiro ¢

no Brasil enfrentou-se com um longo periodo de esquecimento”.
4.5 A REFORMA DE CAPANEMA

A interrupcdo do ensino de Espanhol perdura até a Reforma de Capanema ocorrida no
sistema educacional brasileiro durante a Era Vargas compreendido entre os anos de 1930 e
1945. Gustavo Capanema, entdo ministro da educacdo e salde, concretiza uma reforma em
1942, promovendo os idearios nacionalistas do Presidente Getulio Vargas, com e seu projeto

politico ideoldgico, implantado durante a ditadura do Estado Novo.

No contexto do ideario do governo Vargas, Capanema é mais explicito ao sugerir
instrumentos para a ampliacio da influéncia do governo na educagdo: “E com a
educacdo moral e civica que se cerra e se completa o ciclo da educagdo individual e
coletiva e é por ela que se forma o carater do: cidaddos, infundindo-lhes ndo apenas
as preciosas virtudes pessoais sendo também as grandes virtudes coletivas que formam
a teémpera das nacionalidades — a disciplina, o sentimento do dever, a resignacéo nas
adversidades nacionais, a clareza nos propositos, a presteza na acgdo, a exaltacdo
patridtica” (Menezes; Santos, 2001).

Essa reforma sofreu muitas criticas, pois as ofertas dos cursos no sistema educacional
era um retrato da estratificacdo da sociedade brasileira da época e também correspondia
fielmente a determinacdo econdmica e social do mercado de trabalho. As referéncias das
categorias e classes sociais estavam projetadas nas ofertas de educacdo superior, secundaria,
primaria, profissional e educacéo feminina. Faz-se necessario entender as especificidades das
etapas de ensino, em especial no que se refere ao Ensino Secundario, onde se da a retomada do
ensino de ELA. O Ensino Secundério era composto por dois ciclos: O Ginasial, com duragédo
de quatro anos e o Colegial, com duracéo de trés anos. Conforme explicam Machado, Campos
e Saunders (2007), o Colegial ofertava dois cursos paralelos que eram o Cientifico e o Classico.
Estudos realizados por Dallabrida (2013) confirmam que a proposta curricular para ambos 0s
cursos contava com as disciplinas de portugués, francés, inglés, espanhol, matematica, fisica,
quimica, historia geral e do Brasil, geografia geral e do Brasil e filosofia. Neste momento a
Lingua Espanhola volta ao curriculo, juntamente com as outras linguas modernas, porém néo

com a mesma distribuicdo de carga horaria. Chagas (1957, p. 46, grifo nosso) diz que,



34

[...] no ginasio incluiram-se como disciplinas obrigatdrias, o latim, o francés, e o
inglés (as duas primeiras com quatro e a Ultima com trés anos de aprendizado) e no
colegial o francés, o inglés e o espanhol (o primeiro com um ano e 0s outros com dois
anos), bem como o latim e o grego, ambos com trés anos no curso classico. No que
tange ao horario, ocorreram também mudancas significativas, sendo o latim com oito
aulas semanais (no primeiro ciclo), o francés com treze, o inglés com doze e o
espanhol com duas horas semanais. O grego quase nao chegou a ser ensinado,
pois os poucos alunos que faziam o curso classico, preferiam estudar uma lingua
moderna.

De acordo com Guimardes (2014), apenas em 3 de fevereiro de 1943 saiu 0 programa
de Espanhol para os Cursos Classico e Cientifico. Isso se deu por meio da Portaria 127, do
Ministro de Estado da Educacdo e Saude. Ela direcionava o ensino do ELA e as Literaturas
Espanhola e Hispano-americana com um programa organizado em quatro partes: Leitura,
Gramatica, Historia literaria e Outros Exercicios. Por mais que houvesse um projeto
nacionalista, a infiltracdo de referéncias culturais importadas ndo deixou de acontecer no Brasil.
Como ainda néo havia popularizado a midia televisiva, os recursos eram cinematograficos. Ha
relatos de que os documentarios projetados antes das sessdes de cinema no Brasil mostravam a
perfeicdo do ideal de vida americano. As lindas imagens revelavam tecnologia, bem-estar e 0s
valores democraticos dos americanos. E importante observar que no periodo da década de

quarenta,

[...] o Brasil foi literalmente invadido por missdes de boa vontade americanas,
compostas de professores universitarios, jornalistas, publicitarios, artistas, militares,
cientistas, diplomatas, empresarios, etc. — todos empenhados em estreitar os lagos de
cooperacdo com brasileiros — além das mdltiplas iniciativas oficiais (Moura, 1988
apud Paiva, 2003, p. 53).

O ILA, que ja dispunha de um espaco privilegiado no sistema de ensino, passa a contar
com elementos estratégicos infaliveis para a (re)colonizacdo linguistica e cultural. Seduzidos
por todos estes elementos atrativos, a Lingua Inglesa passa a garantir mais espaco e desponta

na preferéncia dos estudantes.
4.6 A PRIMEIRA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL — 1961

A concepcdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, conhecida como
LDB, ja havia sido considerada na Constituicdo de 1934, poréem foi somente no inicio da década
de sessenta, apds muita discussdo no congresso entre os estatistas e liberalistas, que a sua
primeira versdo foi apresentada ao pais no governo de Jodo Goulart. E consenso entre 0s
estudiosos da area que a LDB 1961 representou um retrocesso impressionante para o ensino de

linguas adicionais no Brasil. Conforme descreve Leffa (2016, p. 58):
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Comparada a Reforma Capanema e a LDB que veio em seguida, a lei de 1961 é o
comego do fim dos anos dourados das linguas estrangeiras. Apesar de ter surgido
depois do langamento do primeiro satélite artificial russo, que provocou um impacto
na educacdo americana, com expansdo do ensino das linguas estrangeiras em muitos
paises, a LDB do inicio da década de 60, reduziu o ensino de linguas a menos de 2/3
do que foi durante a Reforma Capanema.

Este documento com forga de lei de carater constitucional vinha estruturar a legislacao
educacional brasileira organizando os niveis de ensino desde o grau primario até o superior. A
configuracdo Ensino de Grau Médio considerou Cursos Secundarios, Técnicos (industrial,
agricola e comercial) e de Formacao de Professores para atender o pré-primario e o primario
(Brasil, 1961). Nesta configuracdo, o Conselho Federal de Educacéao tinha a incumbéncia de
tracar a proposta curricular nacional estabelecendo cinco disciplinas obrigatérias para os
sistemas federais e estaduais. Os conselhos Estaduais, caso existissem, na unidade federativa,
deveria decidir sobre outras disciplinas obrigatérias e optativas. De acordo com Guimaraes
(2011, p. 5), “em fevereiro de 1962, O Conselho Federal de Educagdo aprovou uma indicacao
com as disciplinas obrigatorias dos sistemas de Ensino médio do Pais, [...] as disciplinas
obrigatdrias para o ensino médio eram ‘Portugués’, ‘Historia’, ‘Geografia’, ‘Matematica’ e

‘Ciéncias’”. Em relacdo ao ensino de linguas adicionais, 0 mesmo autor diz que:

[...] a partir da promulgacdo dessas hormas legais, o ensino de espanhol foi reduzido.
O inglés e o francés passaram a serem os idiomas mais procurados e ensinados nas
escolas, devido a grande influéncia politica e comercial dos Estados Unidos da
América, e cultural da Franga (Guimardes, 2011, p. 101).

Analisando este relato sobre a preferéncia, a procura e a oferta entre as LAS aos
estudantes neste momento histérico, cabe o questionamento em relacdo ao lugar ocupado pelo
idioma latino predominante entre os paises vizinhos do Brasil. O certo é que em cada periodo
da historia da Educacdo Brasileira, vai-se construindo a trama que envolve as questdes de
politicas educacionais, interesses ideoldgicos internos e externos e diferentes visdes de mundo

que pesam sobre a posi¢do de prestigio ou marginalizacdo na suposta hierarquia das LAs.
4.7 A SEGUNDA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL — 1971

Passando para a decada de 1970, temos no dia 11 de agosto de 1971 a aprovacdo da
Lei n25692/71 (Brasil, 1971). Mudancas substanciais ocorreram na estrutura e organizacao do
ensino que passou a ser dividido em 12 e 22 graus. Chaguri (2011, p. 82) diz que:

Para que fosse atendida uma orientacdo de ensino profissionalizante na educacéo, a
LDB de 1971 (BRASIL, 1971) reduziu-se de 12 para 11 anos o ensino na educagéo
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no Brasil. Com essa Reforma, 0s cursos primarios passam a ter duragéo de cinco anos,
e 0 ginasial, de quatro anos, passando a se chamar de Primeiro Grau, com oito anos
de duracdo. O curso cientifico foi fundido com o classico e passou a ser chamado de
Segundo Grau, com trés anos de duracdo, e 0 curso universitario passou a ser chamado
de Terceiro Grau.

A segunda LDB remonta mudancas estruturais e de nomenclaturas. O Estado, por meio
de acordos internacionais tinha pressa em finalizar o ciclo de escolarizagéo, reduzindo assim de
12 para 11 as suas etapas letivas. Para Leffa (1999, p. 58), “a reducéo de um ano de escolaridade
e a necessidade de se introduzir a habilitacao profissional provocaram uma reducdo drastica nas
horas de ensino de lingua estrangeira”. Tal mudanca, por sua vez, atendia uma demanda do
mercado de trabalho alinhando o ensino ao modelo tecnicista americano. Com o movimento do
mercado de trabalho voltado para a industrializacdo e o estreitamento cultural e comercial entre
0 Brasil e 0s EUA, houve sérios reflexos na area da educacgéo, em especial no ensino de idiomas.
Sobre isso Chaguri (2011) analisa que com a promulgacdo da Lei n® 5.692/71 (Brasil, 1971)
fica evidente que as medidas da politica de implantagdo do inglés como componente curricular
nas escolas brasileiras garantem um mercado consumidor para 0s produtos norte-americanos e
ingleses, possibilitando uma supremacia do idioma destes paises, deixando desvalorizada e
minimizada a presenca de outras linguas, como o francés, o espanhol e o italiano como
disciplinas curriculares no sistema de ensino brasileiro.

Esta conjuntura de alteracBes nas leis da educacdo estd relacionada com questdes
politicas e econémicas, uma vez que organismos financeiros internacionais vinculados ao
regime militar ja tracavam estratégias para atender algumas reivindicacfes de mudancas.
Assim, se formou o convénio MEC-USAID, ou seja, 0 Ministério da Educacao e Cultura sofre
fortes influéncias dos EUA por meio da United States Agency for International. Configurava-
se entdo, um conveénio de assisténcia técnica e cooperac¢do financeira.

Ressalta Chaguri (2011) que, diante desse contexto, a ajuda externa para a educacao
tinha por objetivo fornecer as diretrizes politicas e técnicas para uma reorientacdo do sistema
educacional brasileiro. Tudo isso tendo como elementos motivadores as necessidades do
desenvolvimento capitalista internacional.

O autor afirma gue os técnicos norte-americanos que desembarcaram no Brasil, muito
mais do que preocupados com a educacdo brasileira, na verdade estavam preocupados em
garantir a adequacéo do sistema de ensino aos designios da economia internacional, sobretudo
aos interesses das grandes corporacGes norte-americanas. Ou seja, 0 principio da
instrumentalizacdo do ensino de linguas para fins especificos e a formatacdo do sistema de

ensino como um todo para propositos externos tinha as portas abertas para sua implantacéo.
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Fica evidente que todo esse empenho e estreitamento de relagcdes levariam a
concretizagdo do projeto imperialista americano incutindo diretamente suas propostas no
sistema educacional, na velada imposicao da cultura e referencial de vida americana e sobre a
sua supremacia no ensino da lingua inglesa, colonizando o imaginario da populacdo em geral,

especialmente os que estavam em idade escolar.

4.8 A TERCEIRA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL E OS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — 1996

Na década de 90, temos a terceira e Gltima versdo da LDB. A legislacdo educacional
anterior a Constituicdo Nacional de 1988 ja ndo correspondia integralmente aos idearios que
regiam oficialmente o pais. Assim, em 20 de dezembro de 1996 aprova-se no Governo de
Fernando Henrique Cardoso a Lei n® 9394/96 reorganizando o nivel da Educacdo Béasica com
a incluséo da Educacéao Infantil. No que se refere ao ensino de LA o texto da lei diz que “na
parte diversificada do curriculo seré& incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o0 ensino
de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da institui¢ao” (Brasil, 1996). A obrigatoriedade da oferta de
uma Lingua Adicional a partir dos anos finais do Ensino Fundamental representa um avango na
conquista do espago do ensino de linguas dentre as disciplinas. Neste momento, a lei néo
especifica qual LA deveria ser ofertada pelas instituicGes e ainda abre a possibilidade de oferta
de outra lingua de acordo com as possibilidades, desde que seja moderna. Nota-se que a oferta
mais expressiva pelas escolas no territorio nacional foi a do ILA, uma vez que esta ja havia
conquistado espaco e prestigio, além de ser em nivel mundial a LA mais estudada por motivos
ja relatados.

No tocante ao ensino geral das LA, mesmo ndo tendo a carga horaria expressiva dos
tempos da Reforma de Capanema, o fato de estar garantida por lei, esta oferta obrigatoria ja
mostra um novo entendimento a respeito das politicas linguisticas. Posteriormente, houve
encaminhamentos para a elaboracdo de importantes documentos de bases educacionais para
cada etapa do ensino subdivididas entre Ensino Fundamental | e Il (atual Anos Iniciais e Anos
Finais do EF) e Ensino Médio. Estes documentos norteadores, fundamentados na LDB 9394/96
foram chamados de Parametros Curriculares Nacionais (PCN). A respeito deles, no que se
refere ao ensino de LA, € importante considerar o seguinte texto que faz a justificativa social

para a sua inclusédo no Ensino Fundamental,

A inclusdo de uma area no curriculo deve ser determinada, entre outros fatores, pela
funcdo que desempenha na sociedade. Em relacdo a uma lingua estrangeira, isso



38

requer uma reflexdo sobre o seu uso efetivo pela populacdo. No Brasil, tomando-se
como exce¢do o caso do espanhol, principalmente nos contextos das fronteiras
nacionais, e 0 de algumas linguas nos espagos das comunidades de imigrantes
(polonés, alemdo, italiano etc.) e de grupos nativos, somente uma pequena parcela da
populacdo tem a oportunidade de usar linguas estrangeiras como instrumento de
comunicacdo oral, dentro ou fora do pais (Brasil, 1998, p. 20).

O texto dos PCN do Ensino Médio vai além e mostra uma nova compreensao da
importancia da obrigatoriedade do ensino da LA. Tem um discurso de validacéo e de reparacéo
diante das decisdes oriundas das politicas educacionais do passado,

A aprendizagem da lingua estrangeira moderna qualifica a compreensdo das
possibilidades da visdo de mundo e diferentes culturas, além de permitir o acesso a
informacdo e a comunicacao internacional, necessarias para o desenvolvimento pleno
do aluno na sociedade atual. No ambito da LDB e do CNE (Conselho Nacional de
Educacdo) as linguas estrangeiras modernas recuperaram, de alguma forma, a
importancia que durante muito tempo lhe foi negada (Brasil, 2000, p. 11).

De certa forma, as autoridades perceberam que ndo havia mais argumentos que
justificassem o menosprezo desta area do conhecimento. As perdas ndo estavam se centrando
apenas no ambito cultural, mas repercutiam nas questfes econdmicas e de competitividade de
mercado, uma vez que a realidade de um mundo cada vez mais globalizado nédo perdoaria e
ignorancia de uma nacao pobre do ponto de vista dos conhecimentos linguistico.

Diante disso, 0 MEC no ano de 2006 lancou um documento norteador chamado
OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio. Este material foi dividido em trés volumes. O
primeiro volume correspondia a area de Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias. Neste volume
continha um capitulo que tratava especificamente do ensino de Lingua Espanhola intitulado
Conhecimentos de Espanhol. Na parte introdutéria do documento encontra-se a seguinte
afirmacéo:

Mais de uma vez o espanhol esteve presente como disciplina em nossas escolas, porém
essa nunca esteve tdo claramente associada a um gesto marcado de forma inequivoca
por um objetivo cultural, politico e econdbmico, uma vez que a LDB prové a
possibilidade de oferta de mais de uma lingua estrangeira, sem nenhuma outra
especificacdo. E fato, portanto, que sobre tal decisdo pesa um certo desejo brasileiro

de estabelecer uma nova relagdo com os paises de lingua espanhola, em especial com
aqueles que firmaram o Tratado do Mercosul (Brasil, 2006, p. 127).

O documento, além de refletir sobre elementos politicos, culturais e econdémicos
aborda a importancia das politicas linguisticas que respaldam esta aproximacéo entre o Brasil
e 0s paises hispanofonos, destacando o lugar que a lingua espanhola pode e deve ocular no
processo educativo. Os subsidios e a base tedrica deste documento oficial abordam temas

variados e necessarios para balizar o trabalho docente com a lingua como o papel educativo da
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LA nas escolas, especificidades do ELA para brasileiros, as variedades, proximidade/distancia
entre as linguas, reflexdes sobre a gramética, metodologias, materiais didaticos e outros

elementos afins.
4.9 A RELACAO ENTRE BRASIL E ESPANHA A PARTIR DO ANO 1990

As relagOes diplomaticas bilaterais entre 0 Governo do Brasil e 0 Governo da Espanha
ja hé bastante tempo se mostram amistosas e muito promissoras sob o ponto de vista do
intercdmbio cultural, cientifico e também no que se refere a investimentos externos e relacdes

comerciais. De acordo com o Ministério das RelacGes Exteriores (Brasil, 2014):

Lacos histdricos, culturais, humanos e politicos tradicionalmente aproximam o Brasil
e a Espanha. A partir de década de 1990, os investimentos espanhdis no Brasil
conferiram maior dinamismo ao relacionamento bilateral e a vertente econémica se
transformou no principal eixo da relacdo. O Brasil é o segundo destino dos
investimentos espanhois no mundo, com investimentos acumulados de mais de US$
60 bilhdes, atras apenas do Reino Unido.

Notoriamente, o fortalecimento do vinculo entre os dois paises, expressos nas agdes
politicas e econdmicas, foram favoraveis e impulsionaram o ensino e aprendizagem da lingua
espanhola aqui no Brasil. Em relacdo a cooperacdo educacional, os dois paises se apoiam
mutuamente em diversos convénios bilaterais diretos entre universidades brasileiras e
espanholas com concesséo de bolsas de estudo entre a CAPES e a Fundacdo Carolina, como
descrevem Orgéos do Governo das RelagBes Exteriores nos sites oficiais (Brasil, 2014). De
acordo com a mesma fonte, o Brasil abriga o maior nimero de Institutos Cervantes® comparado
com outros paises onde a instituicdo se encontra, computando oito unidades espalhadas pelo
pais, tendo iniciado este vinculo no ano de 1991. Em contrapartida a Casa do Brasil em Madri’,
6rgdo vinculado ao Governo Brasileiro, matricula mais de mil alunos anualmente no curso de
lingua portuguesa.

A partir da proximidade no ambito do comércio, é possivel facilmente perceber o
estabelecimento de empresas globais de origem espanhola no mercado brasileiro, como
enumera Ribeiro (2021), o banco Santander, a empresa de telecomunicagcfes Telefonica, a

6 O Instituto Cervantes ¢ a instituicdo criada pela Espanha em 1991 para promover, ensinar espanhol e divulgar a
cultura da Espanha e dos paises hispanofalantes. A sede central da instituicdo se encontra em Madri e em Alcala
de Henares (Madri), cidade de nascimento do escritor Miguel de Cervantes (Instituto Cervantes, 2023).

7 “A Casa do Brasil em Madri, vinculada ao Ministério das RelacOes Exteriores do Brasil, oferece apoio e moradia
a estudantes e pesquisadores brasileiros, desempenhando um importante papel no desenvolvimento da pés-
graduacdo. [...] Outra funcdo da instituigdo é divulgar a cultura brasileira e o ensino do portugués, através
sobretudo de conferéncias, concertos e exposi¢es” (Brasil, 2016a).


http://cervantes.es/
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seguradora Mapfre, a exploradora e produtora petroleira Repsol, a companhia de seguranca
privada Prosegur, a empresa de energia Iberdrola, a empresa de transporte de passageiros e
cargas Iberia e muitas outras empresas privadas nos mais diferentes segmentos. A demanda de
interesse pelo espanhol vai aumentando a medida que forem surgindo possibilidades de uso da
lingua nos mais diferentes campos de atuacdo. Com os concretos intercdmbios e a interagdes
em diferentes areas entre brasileiros e espanhois, a lingua espanhola indubitavelmente requer

atencdo e investimento na sua difusao.
4.10 O MERCADO COMUM DO SUL — MERCOSUL

No inicio da década de 1990, um novo movimento de carater econdmico e comercial
despontou para aproximar os principais paises da América do Sul e posteriormente da América
Latina. Essa ousada e promissora organizacdo intergovernamental chamada de Mercado
Comum do Sul - MERCOSUL, teve sua criagdo efetivada pelo Tratado de Assungdo em 1991.
Os paises signatarios do Mercado Comum dos Paises do Cone Sul a principio foram Brasil,
Argentina, Uruguai e Paraguai. Com o passar dos anos, outros paises foram se aproximando e
criando lagos associativos como o Chile, Bolivia, Peru e Venezuela. Esse projeto de integracdo
alcancou ndo so as esferas econdmicas e comerciais. Acabou por envolver elementos politicos,
econémicos e sociais que movimentaram relagc6es internacionais favorecendo esferas como a
da educacdo, justica, direitos humanos, meio ambiente e outros. Dentre os pontos acordados,
desenvolveram o Protocolo de Intenges, firmado pelos ministros da Educacdo em 1991, que
defendia o interesse de difundir o aprendizado dos idiomas oficiais do Mercosul, espanhol e
portugués, através dos sistemas educacionais formais, ndo formais e informais (Mercosul,
1991). Com este impeto e imbuidos pelo clima de integracdo e fortalecimento da identidade
latino-americana, muitos planos de acéo foram elaborados desde a constru¢do do MERCOSUL,
estes sempre defendiam o fortalecimento de varios setores da educacdo e logicamente no que
se refere a valorizacdo do ELA. Um dos principios orientadores era a educagdo com um espaco
cultural para o fortalecimento de uma consciéncia favoravel a valorizagdo da diversidade e da
importancia dos cadigos culturais e linguisticos. Isso se expressa claramente nas metas do
projeto, pois uma delas se propunha a ter consolidado um sistema de acreditacdo e mobilidade

de professores de linguas oficiais (Portugués/Espanhol), entre os paises envolvidos.
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4.11 A LEI FEDERAL 11.161 DE 05 DE AGOSTO DE 2005

Todo este engajamento cultural, politico e social, que transcendeu a proposta
econémica e comercial do Mercosul e a relagéo bilateral entre os governos do Brasil e da
Espanha a partir de 1990 geraram, no ano de 2005, uma lei na educagéo brasileira conhecida
como “Lei do Espanhol”. A Lei Federal n® 11.161 de 05 de agosto de 2005.

Neste contexto, no inicio do século XXI, muitos estudiosos da lingua e cultura
hispanica, como Francisco Moreno Fernandez do Instituto Cervantes de Chicago-EUA,
refletem e justificam o fendmeno da valorizacdo da lingua espanhola no Brasil, como é possivel

constatar a partir do texto de F. M. Fernandez (2005, p. 19):

Esa cuestion fundamental es el porqué: ¢por qué se estan experimentando esa bonanza
y ese auge?, ¢por qué el espafiol se ha prestigiado?, ;cuél es la razén de que hace tan
solo diez afios apenas se demandaran cursos de espafiol en centros publicos y privados
y hoy presenten un crecimiento exponencial? La respuesta ha de recoger tres hechos
de notable importancia en la vida econémica, social y cultural del pais, a saber: la
creacion de Mercosur, el mercado comun de los paises de sur de América, en 1991; la
aparicion de grandes empresas de origen espariol y de estrechos lazos comerciales con
Esparia, sobre todo a partir de 1996, y el peso de la cultura hispana en general. Estas
circunstancias, ademas, han dado fruto en un terreno ya abonado por el trabajo de
muchos hispanistas y profesores brasilefios: una labor impagable de ensefianza y
difusion de la lengua y la cultura en espariol®.

Considerando a relevancia dos fatos relatados pelo autor, que retrata o fendmeno da
difusdo da lingua espanhola no Brasil e o0 processo de democratizacdo do ensino de linguas em
nosso pais, na gestdo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, tendo como ministro da Educacéo
Fernando Haddad, a Lei que reconhece e legitima esta politica linguistica foi aprovada. Em

parte de seu texto diz:

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de matricula
facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do
ensino médio. § 12 O processo de implantacdo devera estar concluido no prazo de
cinco anos, a partir da implantacéo desta Lei. § 22 E facultada a inclusdo da lingua
espanhola nos curriculos plenos do ensino fundamental de 5% a 82 séries. Art. 22 A
oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser feita no horério
regular de aula dos alunos (Brasil, 2005).

8 “Esta questdo fundamental sugere um porqué: por que se esta experimentando esta bonanca e esse auge?, por
que o espanhol ganhou tanto prestigio? qual a razdo para que, em apenas dez anos, tenha aumentando tanto a
demanda de cursos publicos e privados e que hoje apresentem um crescimento exponencial? A resposta deve
incluir trés fatos de notavel importancia na vida econémica, social e cultural do pais, a saber: a criacdo do
Mercosul, mercado comum dos paises da América do Sul, em 1991; o aparecimento de grandes empresas de
origem espanhola e estreitas relagbes comerciais com Espanha, sobretudo a partir de 1996, e o peso da cultura
hispanica em geral. Essas circunstancias, além de tudo, frutificaram em um terreno ja preparado pelo trabalho
de muitos professores hispanicos e brasileiros: um esforco inestimavel de ensino e difuséo da lingua e da cultura
em espanhol” (Fernandez, F. M., 2005, p. 19, traducdo nossa).
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Esta lei estabeleceu a oferta obrigatoria de ELA na grade curricular do Ensino Médio,
deixando facultativo no Ensino Fundamental. De certa maneira, at¢ 0 momento a Lingua
Espanhola era a unica LA com legislacdo prépria no nosso pais. Muitos elementos convergentes
apontavam para 0 sucesso desta politica linguistica. O sistema educacional ndo estava
preparado para receber esta nova demanda, por mais que sua implantagdo ocorresse de modo
paulatino ao longo de cinco anos. Essa reestruturacdo de dimensdes colossais requeria muito
investimento e planejamento. Este tema gerou controversas no meio académicos e na sociedade

civil como um todo.

[...] a“Lei do Espanhol” no contexto histdrico e social no qual foi implementada, foi
valorizada, mas ao mesmo tempo trouxe indmeras polémicas; desafios,
questionamentos e indignacBes, gerando grande repercussdao nos meios de
comunicacdo, na academia e nas entidades que representavam os professores de
Espanhol em diversos estados brasileiros (Peres Carvalho, 2014, p. 72).

Por meio de uma analise minuciosa sobre o teor e a textualidade da Lei n® 11.161/2005,
foi possivel observar vérias ressalvas por parte dos estudiosos da area. Como discorre Peres
Carvalho (2014, p. 75), “o primeiro ponto que julgo consideravel é a brevidade da lei, sete
artigos e menos de uma pagina. O fato de uma legislacéo ser curta ndo implica em um problema,
contudo, tal brevidade abriu margem para inimeras interpretacGes de artigos ndo muito claros
e até mesmo, confusos”. Em seus estudos, Peres Carvalho (2014) descreve algumas acdes
governamentais em nivel federal que foram positivas com a especificidade da oferta da Lingua
Espanhola, sendo elas: a Publicacdo das Orientac6es Curriculares para o Ensino Médio do ano
de 2006; a Inclusdo do Espanhol no Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (Edital PNLD 2011 e 2014) e Ensino Médio (Edital PNLD 2012); a Inclusdo das
linguas estrangeiras (Inglés e Espanhol) no Programa Nacional Biblioteca da Escola (Edital
PNBE 2011 e 2014); e a Inclusdo das linguas estrangeiras (Inglés e Espanhol) no exame
Nacional do Ensino Médio.

No ano da aprovacao da Lei n211.161 de 2005, porém antes da mesma se consolidar,
F. M. Fernandez (2005) analisa a formacéo de professores de espanhol no cenario brasileiro e
as projecdes para o atendimento da demanda, caso a oferta no ensino de lingua espanhola fosse

obrigatdria. Segundo ele:

La formacidn de profesores de espafiol es una de las grandes deudas que el gobierno
de Brasil tiene contraidas con la sociedad brasilefia. Con el crecimiento subito de la
demanda del espafiol, las carencias de profesorado se han hecha manifiestas, como
reconoce el propio Ministerio de Educacion Brasilefio, que ha llegado a hablar de la
necesidad de 210.000 profesores de espafiol si se declara la obligatoriedad de espafiol
en la ensefianza no universitaria. Esta cifra, siendo abultada, no resulta descabellada
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teniendo en cuenta que esta obligatoriedad podria afectar a mas de cinco millones de
estudiantes en todo el pais® (Fernandez, F. M., 2005, p. 30).

Constatou-se que a gradual implantacdo do ELA no sistema educacional brasileiro nos
anos que seguiram a aprovacao da lei ndo ocorreu como se esperava. A caréncia de profissionais
com formacao especifica na area para atender a grande demanda estabelecida pela nova lei foi
um fator preocupante nos primeiros anos, porém com o lugar de evidéncia gque se estava dando
a lingua espanhola em poucos anos houve muita oferta e procura no ambito da formagéo
universitaria.

Nem todas as propostas ofertadas para o suprimento da demanda de professores de

espanhol foram vistas com bons olhos pela comunidade académica. E relevante considerar que

[...] o fato de estipular o prazo de cinco anos para o processo de implantacdo abre
precedentes para inimeras interpretacdes desse texto juridico e por isso, ele sustenta
artimanhas. Dentre elas, em relacdo a dificuldade de formacéao de professores para tdo
curto prazo - e que deveria ser alcancado a qualquer custo — pode-se chamar atencéao
para o projeto jOye! Espanhol. Esse projeto consistia num curso a distancia de 600
horas promovido em acordo entre a Secretaria Estadual de Educagdo de S&o Paulo, o
Banco Santander e o Instituto Cervantes (Almeida, 2017, p. 54).

Projetos de formacdo de professores como este, com perfil de curso com método pré-
definido aos moldes dos cursos livres e com ideologia linguistica questionaveis, segundo
Lagares (2013), ndo correspondiam a proposta de ensino de LA contida nos documentos oficiais
norteadores. Além disso, estes cursos de curta duracdo davam respostas mais rapidas e
acabavam por prejudicar e tornar menos praticavel a formacao universitaria, uma vez que esta
era de maior duracdo, correspondendo a outro nivel de estudo, e demandava maiores
competéncias na formacdo profissional com praticas e processos mais complexos.

Como essa politica linguistica ndo foi minuciosamente planejada e executada, havendo
no caminho comportamentos de descompromisso, negligéncia e muita tardanca ndo se pode
obter os resultados esperados e a tdo sonhada difusdo do aprendizado do principal idioma do
MERCOSUL através dos sistemas educacionais formais no Brasil. No entanto, ao longo dos
quase 13 anos de vigéncia da lei as universidades publicas e privadas foram se organizando

para absorver a demanda de estudantes interessados em estudar o ELA. Evidentemente muitos

° «A formacdo de professores de espanhol é uma das grandes dividas que o governo brasileiro tem com a sociedade
brasileira. Com o subito crescimento da demanda de espanhol, tornou-se manifesta a caréncia de professores,
reconhecida pelo préprio Ministério da Educacdo do Brasil, que chegou a falar da necessidade de 210.000
professores de espanhol, caso a lingua espanhola seja declarada obrigatoria na educagdo basica. Este valor,
mesmo sendo volumoso, ndo é absurso, pois a obrigatoriedade poderd afectar mais de cinco milhdes de
estudantes em todo o pais” (Fernandez, F. M., 2005, p. 54, traducao nossa).
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recursos foram investidos em formacéo, pesquisa e em diferentes frentes em funcéo disso. Este

legado ndo pode ser desconsiderado.
4.12 A MEDIDA PROVISORIA® N° 746 E LEI 13.415/17

Transcorrido pouco mais de uma década da aprovacao da Lei n® 11.161/05 ocorreu, no
Governo do presidente Michel Temer!!, a apresentagio de uma Medida Proviséria - MP n® 746
de 2016 trazendo importantes modificacdes em alguns pontos da LDB 9394/96. Conforme a
descricdo da ementa, a nova MP estabelecia a Politica de Fomento a Implementacéo de Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral, altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e a Lei n® 11.494 de 20 de junho 2007,
que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacao, e da outras providéncias (Brasil, 2016b).

Em pesquisa realizada por Carbonar (2018) a respeito dos tramites pelos quais passou
a MP 746/16 até se tornar a lei 13.415/17, é possivel observar que a autora fez uma analise
minuciosa sobre as emendas sugeridas pelos deputados e senadores apds estudarem a matéria
em curso que daria origem as alteracbes na Constituicdo Federal. Das 568 emendas
apresentadas pelos parlamentares foram analisadas o total de 62 emendas, tendo como recorte
para a selecdo o teor de seu texto, sendo que estas tratavam diretamente do ensino de LA no
Brasil. Das 62 emendas que discorriam sobre o ensino de LA, 95% referiam-se ao ensino de
ELA. Carbonar (2018, p. 25-26) constata que:

Os deputados em sua maioria solicitaram a MP 746/2016 a supressdao da
obrigatoriedade exclusiva da lingua inglesa, a supressdo da revogagdo da Lei
11.161/05, também conhecida como a “Lei do Espanhol”, assim como o retorno da
designacdo das LEs pela comunidade. Além disso, também requisitaram a incluséo de
uma LE facultativa para o curriculo, e que essa lingua optativa fosse,
preferencialmente, a dos paises limitrofes ou com ligagéo cultural com a LE; assim,
em sua maioria diligenciam pela oferta de pelo menos duas LEs obrigatérias, sendo
elas o espanhol e o inglés.

As manifestacdes referentes as politicas linguisticas mais abertas e coerentes com o

principio plurilingue da LDB 9394/96 foram diversas, porém ndo foram o suficiente para

10 «As Medidas Provisérias (MPVs) sdo normas com forca de lei editadas pelo Presidente da Republica em
situacOes de relevancia e urgéncia. Apesar de produzir efeitos juridicos imediatos, a MPV precisa da posterior
apreciagdo pelas Casas do Congresso Nacional (Camara e Senado) [...]” (Brasil, 2023).

11 Foi 37° presidente do Brasil, que assumiu o posto de 31 de agosto de 2016 até 31 de dezembro de 2018, por
meio do processo de impeachment em um movimento questionavel que retirou do poder a presidenta Dilma
Rousseff.
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manter o direito de escolha da LA pela comunidade escolar. No tocante a este tema, a nova lei
torna obrigatdrio o ensino do ILA a partir do sexto ano do EF e nos curriculos do EM, facultando
neste, o oferecimento de outros idiomas, preferencialmente o ELA (Brasil, 2016).

A MP 746/16 ao se transformar em lei, acaba alterando muitos elementos no campo
curricular e provocando inimeras manifestacfes contrarias as suas determinacdes, ndo se

restringindo apenas as LAs. Conforme descreve A. L. Fonseca (2018, p. 19):

Foram muitos os questionamentos e embates que surgiram com a MP 746 e contando
com a pressao popular e a de entidades vinculadas a educacéo houve alguns recuos na
proposta inicial, esses ratificados no texto da Lei 13.415/17, quais sejam, a restituicdo
do ensino da arte como componente curricular obrigatério da educacdo basica e de
estudos e praticas de educacdo fisica, arte, sociologia e filosofia ao ensino médio,
agora como 69 componentes obrigatérios da BNCC; aumento do limite de carga
horéria destinada a BNCC de mil e duzentas para mil e oitocentas horas e ampliac&o,
de quatro para dez anos, do prazo de repasse aos Estados dos recursos da politica de
fomento ao ensino medio de tempo integral [...].

Por meio desse relato, fica evidente a importancia da mobilizacéo e da presséo exercida
por varios setores para que a Lei 13.415/17 ndo afetasse de modo danoso a construcdo e a
garantia do lugar de varios componentes curriculares. Porém, no tocante ao espago conquistado
pelo ELA com a Lei 11.161 de 2005 ndo ocorreu da mesma maneira, pois a “Lei do Espanhol”
foi revogada dando lugar e vigéncia ao seguinte texto que altera a LBD impondo que “[...] 0s
curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderao
ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo
com a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino” (Brasil,
2017).

Com relacéo ao EF, estabelece o Artigo 26, 8 5°: “No curriculo do ensino fundamental,
a partir do sexto ano, sera ofertada a lingua inglesa” (Brasil, 2017). E assim, ocorre a
desestruturacdo de uma politica linguistica que caminhava para o plurilinguismo. Novamente,
o0 sistema educacional nacional se vé refém de uma proposta legal que desconsidera varios
fatores relacionados com a valorizacao de diferentes culturas e comunidades linguisticas. Essa
supremacia do ILA vai na contramdo dos ideais voltados para o direito de escolha e a
democratizagdo do ensino e aprendizagem de diferentes linguas.

A Carta Europeia do Plurilinguismo de 2005 traz em seu texto uma argumentagéo
muito coerente e de resisténcia a politica linguistica semelhantes a brasileira estabelecida pela
Lei 13.415/17. O Observatério Europeu do Plurilinguismo (OEP) acredita que o destino das
linguas nédo pode ser determinado por objetivos utilitaristas. Num momento em que uma Viséo

dominante da mundializacdo tende para o monopo6lio de uma Unica lingua de comunicacgéo
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instrumentalizada, tem-se de afirmar a superioridade de um plurilinguismo baseado nas linguas
de cultura (OEP, 2005, p. 2). A compreensdo a respeito das decisdes politicas sobre o ensino
de LAs no Brasil mostra que, cada vez mais, se envereda por caminhos opostos a valorizacao

da diversidade e o direito de acessar repertdrios culturais contidos no ideal plurilinguistico.
4.13 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) E O ENSINO DE ESPANHOL

A BNCC, documento de carater normativo, comegou a ser construida no ano de 2015.
Seu principio ja estava contido na LDB de 1996, pois desde aquela época se pensava na
existéncia de uma base nacional comum para todas as etapas da educacdo basica. Assim, em
2017, ap6s varias mobilizacBes e consultas publicas as redes de ensino e suas instituicoes
publicas e privadas, o Brasil passa a adotar obrigatoriamente este referencial para a construcdo
de seus curriculos escolares. Porém, o modelo de ensino e sua concepcao proposto pela BNCC
tem gerado muitas criticas por parte de estudiosos da educacdo. Algumas das questfes

levantadas sé&o enumeradas por Pina e Gama (2020, p. 97):

A institucionalizacdo de um curriculo minimalista € necessaria ao rebaixamento da
formacéo béasica das camadas populares. Em suma, os reais objetivos do projeto
formativo do empresariado sdo: i) a escola publica para integracdo, convivéncia,
apaziguamento, adaptacdo e empregabilidade precéria para os trabalhadores; ii)
destruicdo da educacdo publica por meio da subordinacdo desta a um mercado
educacional cada vez mais fortalecido por inumeras formas de privatizacdo, tais
como: terceirizacdo das escolas publicas para a iniciativa privada; sistemas de
vouchers; avan¢o no mercado de materiais didaticos e exploracdo de um mercado
inteiramente novo de formacdo docente; consultoria; sistemas informatizados; iii) o
controle do trabalho educativo.

Nesta perspectiva, uma das principais criticas e este modelo estéa direcionada a reducédo
do repertorio dos conteudos que propiciam a formacdo basica dos estudantes, atingindo
diretamente as camadas mais pobres da sociedade, em prol de um projeto de educacao
instrumentalizada e direcionada para a manutencdo de uma sociedade cada vez mais desigual
do ponto de vista das oportunidades. Seria a volumosa entrega de um gigantesco servico publico
que é a educacdo para as maos da iniciativa privada, justificada por intencionalidades que nao
condizem com 0s principios democréaticos de gestdo de um Estado forte e responsavel pela
garantia do direito & educacédo para todos.

No que se refere ao ensino de LA, de acordo com Laura Nassar da Revista Nova
Escola, existe uma mudanca de terminologia para justificar as concep¢des da BNCC a respeito
da restricdo que estabelece a obrigatoriedade da oferta do ILA tanto nos anos finais do Ensino

Fundamental quanto no Ensino Médio. Esclarece Nassar (c2023) que:
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[...] de lingua estrangeira para lingua franca: na Base, essa é uma mudanca de
conceito importante para o ensino do Inglés. O que isso significa? Lingua franca é a
lingua que vérias pessoas, que falam idiomas diferentes, adotam para se comunicarem
entre si. Nesse sentido, a BNCC legitima o Inglés, ndo sé como a lingua falada em
paises como nos Estados Unidos ou na Inglaterra, mas como uma oportunidade de
acesso ao mundo globalizado. Com esse conhecimento, todos os jovens e criangas
podem exercer a cidadania e ampliar suas possibilidades de interagdo nos mais
diversos contextos. Nessa perspectiva de lingua franca, o Inglés deixa de ser apenas
dos falantes nativos (onde é ensinada como lingua materna), e passa a ser uma lingua
que varia, com diferentes contextos, que dependem do lugar onde é falada. Esse fator
favorece o ensino da lingua inglesa com mais interculturalidade.

A determinacdo de que a Lingua Inglesa tenha garantia de obrigatoriedade e predileco
no ensino brasileiro choca com as questfes relacionadas com a diversidade de contextos
socioculturais no territorio nacional. E pertinente indagar-se sobre a consideracéo a respeito das
escolas de fronteiras com os vizinhos hispanohablantes, ou comunidades com forte expressao
cultural e étnicas prdprias. Nassar (c2023) considera que a proposicdo de que a lingua se
aprende em uso e gue seu ensino deva compreender praticas relacionadas a oralidade, leitura,
escrita e as dimensoes linguisticas e culturais sdo da maior importancia. Para a autora, a BNCC
reafirma concepg¢des fundamentais, mas ndo oferece saidas concretas.

No tocante a luta pela garantia da diversidade na oferta do ensino de linguas, estdo os
movimentos vinculados a universidades e associacGes de professores que tentam reverter o
limitante ideal do monolinguismo por meio de aprovacoes de leis nas varias esferas de poder,
seja ela nacional, estadual ou municipal. Mesmo com a BNCC cerceando 0s espagos de ensino
que deveriam ser plurais, acdes de resisténcia e de leitura critica sobre os contextos e sobre as
politicas linguisticas devem ser realizadas. O ativismo linguistico é uma ferramenta

fundamental de transformacéo da realidade.

4.14 RELATOS DO ESPANHOL COMO LA E MOVIMENTOS DE MILITANCIA E
RESISTENCIA

No que diz respeito ao Estado do Parana, antes da aprovacdo da BNCC, houve
encaminhamentos que possibilitaram inicialmente abrir espaco para o ensino de espanhol nas
escolas, como foi a Deliberacdo n® 06/09 que se baseou na legislacdo nacional considerando o
inciso III do art. 36 da LDB/96, prevendo que “serd incluida uma lingua estrangeira moderna,
como disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater
optativo, dentro das disponibilidades da institui¢ao” (Brasil, 1996) e também a Lei Federal n°
11.161/05 sobre o ensino da Lingua Espanhola nas séries do Ensino Médio, onde em seu art.
19, determinava o prazo de cinco anos a partir de sua promulgacdo para que a lingua espanhola

fosse de oferta obrigatéria e de matricula facultativa nas escolas brasileiras de ensino médio. O
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documento estadual deliberava sobre a implantagdo ELA no sistema estadual de ensino do
Parand a partir do ano letivo de 2010. Logo, algumas instrugdes normativas foram sendo criadas
pela Secretaria da Educacéo e do Esporte (SEED) para que a implantacédo e difusdo da lingua
espanhola no estado ocorresse a partir de critérios organizados por ela.

A partir dos dados coletados dos relatos realizados por Couto (2014) em artigo
publicado em defesa do ELA especificamente no ambito do Nucleo Regional de Educagéo de
Ponta Grossa (NRE-PG), um dos trinta e dois nucleos descentralizados de educacdo que
compde a SEED, o processo de efetivacao e oferta do ELA no curriculo sofria pela morosidade
e falta de iniciativa do departamento responsavel. Inclusive foi pauta de reportagem da Rede
Paranaense de Comunicagédo (RPC TV) local a evidéncia de que nem todas as escolas estavam
cumprindo a lei 11.161 de 2005. Na matéria do jornal Meio Dia Parand, transmitida no dia 8 de
marco de 2013, a chefe de ndcleo Maria Isabel Vieira fez o seguinte relato, “No ensino
fundamental, basicamente, na nossa matriz curricular, a lingua estrangeira moderna ofertada é
0 inglés. Entdo, por isso, nds temos a necessidade maior de professores de inglés” (Nem todas
[...], 2013). Isso denota que, ainda que naquele momento a lei vigente estabelecia a oferta
obrigatdria do ELA, o seu processo de implantacdo nas escolas estava sendo realizado muito
aquém do esperado, sem o devido comprometimento com a proposta. Como afirma Couto
(2016, p. 14):

E interessante notar que, historicamente, o planejamento linguistico para a area de
LEs no Brasil, na préatica, quase nunca foi além de um curriculo monolingue, isso
quando ndo tratou de eliminar a disciplina da grade curricular. Se hoje, como
professores de espanhol, nos perguntamos por que razdo somente o inglés permanece
nas matrizes curriculares de nossas escolas apds a promulgacéo de leis que favorecem
outra dindmica, temos também que manter o olhar critico para nossas politicas
linguisticas, as quais quase sempre focaram o trabalho com um idioma ou outro.

Diante deste panorama, a universidade como centro de debate, producdo de
conhecimento e ambiente de formacéo de cidaddos atentos aos seus direitos ndo pode se manter
neutra. Encabecado pelos professores dos cursos de letras Portugués/Espanhol nas modalidades
presencial e a distancia da UEPG e outras institui¢cGes privadas da regido, em um movimento
de resisténcia ao ndo cumprimento da lei, foram realizadas manifestagdes unindo estudantes
universitarios e professores do departamento de Linguas Estrangeiras. Lancaram publicacGes
nas redes sociais e em blogs e fizeram contatos com o NRE-PG. No dia 26 de margo de 2013,
ocorreu uma reunido da parte do NRE-PG com os professores efetivos de Lingua Estrangeira
Moderna (LEM) para discutirem pautas referentes aos encaminhamentos para estas disciplinas,

assim o nucleo propds o processo de votacdo e orientou a que cada unidade escolar realizasse
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esse processo para consultar qual seria a lingua estrangeira escolhida pela comunidade em
escolas dos anos finais do Ensino Fundamental e ensino médio. Como relata Couto (2016), os
estudantes participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
do espanhol e os professores da UEPG intensificaram as mobilizac¢Ges e fizeram uma campanha
de conscientizac¢do das comunidades escolares de Ponta Grossa para que se envolvessem neste
processo consultivo. Ocorreram visitas a escolas estaduais e divulgacdo em uma das radios
locais para explicar o processo de votacdo que deveria ser concluido com todos os tramites
burocraticos, conforme orientacdo do NRE-PG por meio do oficio 04/2013, até o dia 30 de maio
de 2013.

Esta mobilizacdo e o processo de votacdo resultou, conforme dados apresentados por
Couto (2016, p. 27), em um aumento de aproximadamente 90% de escolas da rede estadual da
cidade de Ponta Grossa com o0 ELA na matriz curricular para o ensino médio e a elevacgéo de
250% desta conquista para os anos finais do ensino fundamental. A respeito dos efeitos das
acdes conjuntas Couto (2016, p. 28) descreve que:

Se em determinado momento ndo sabiamos como era possivel movimentar a
comunidade para a escolha da LE, em outros momentos, descobrimos que alguns
caminhos podem ser trilhados principalmente quando hd uma unido da universidade
(mais especificamente, do curso de Letras), dos/as professores/as da area de LEs, das
comunidades escolares, da equipe do NRE (principalmente a que atende as LES) e
divulgacao de midia televisiva, na radio e nos mais variados espagos da internet.

Depoimentos sobre a¢cdes como estas que podem inspirar a todos os interessados pelas
politicas linguisticas voltadas para o plurilinguismo. E preciso desinstalar-se, deixar a postura
de queixosos sem acdo e imbuir-se de coragem e determinacéo para fazer parcerias, unir forgas,
pensar em estratégias assertivas que proporcionem mudangas efetivas, como a alteragdo de leis
federais no ambito da educacdo para abrir espaco para mudancas nas instancias estaduais e
municipais. A histdria mostra que as determinacdes presentes nas leis ndo trazem um discurso
desprovido de sentido e intencionalidade, assim como nenhuma escolha é realizada sem uma
justificativa ou interesse. Em relacdo a composicao curricular e suas diversas teorias, T. T. Silva
(2022, p. 15) destaca que:

[...] o curriculo é sempre resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o
curriculo. [...] quando pensamos em curriculo pensamos apenas em conhecimento,
esquecendo-nos de que o0 conhecimento que constitui o curriculo esta
inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo
que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade.
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Problematizar a composicdo curricular, questionar o que se deve saber e estudar
através do sistema de educacgdo formal e compreender os recortes feitos nesta imensidao que é
o0 universo linguistico e cultural faz parte da missao de educador e cidad&o engajado e atento as
acOes politicas. Perguntar a si mesmo qual conhecimento é mais ou menos digno de compor o
curriculo e indagar sobre qual paradigma, perspectiva e compreensdo de ser humano esta
fundada esta escolha é uma tarefa que ndo se pode delegar as geragdes futuras. 1sso incide

diretamente na identidade de uma nagéo, pode ter implicancias irreversiveis a longo prazo.
4.15 O MOVIMENTO #FICAESPANHOL

Com muitas semelhancas em relagdo ao movimento dos professores da UEPG na luta
pela aplicacdo da Lei 11.161 de 2005 em seu NRE de educacdo, comegou a ser construido um
grupo de militdncia no sul do pais quando novas leis em relacdo ao ensino de LAs se
arquitetavam em 2016. Tal iniciativa batizada com o nome de “Fica Espanhol” se espalhou por
todos os estados do pais puxando um Unico coro, composto pela sincronia de muitas vozes, em
defesa da permanéncia da lingua espanhola na matriz curricular com oferta obrigatoria. Aradjo
e Mendonca (2019) esclarecem “O que é o movimento Fica Espanhol? Trata-se de um
movimento que comec¢ou no Rio Grande do Sul com a aprovacdo de uma proposta de emenda
constitucional estadual e que assegurou a oferta obrigatéria da lingua espanhola nas escolas
regulares do estado”.

O movimento tomou uma proporcao colossal, especialmente difundindo-se pelas redes
sociais e pela sua eficiéncia na organizacdo, mobilizacdo e busca de apoio juridico e no
legislativo em diferentes instancias de poder. Como referéncia para a descri¢do da génese deste
fendmeno de militancia linguistica podem ser tomadas algumas falas da Dra. Ménica Narifio
Rodriguez que é professora adjunta da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e
coordenadora o Nucleo de Ensino de Linguas em Extensdo. Narifio Rodrigues (2021) descreve
que, no segundo semestre de 2016 com o anuncio da reforma do ensino médio, havia um clima
de indignacdo e descontentamento por parte dos professores de lingua da UFRGS. Assim,
surgiu a ideia de realizarem reunides entre professores e universitarios para estudarem as novas
propostas de lei que implicariam em mudanga no curriculo do ensino médio, bem como os
riscos sinalizados pela politica linguistica em relacdo as LAs. Foram ofertadas aulas pablicas
para a comunidade universitaria e para o publico geral com detalhamentos do que estava por
vir. Segundo ela, todo o processo de tramitagdo e aprovacdao da MP 746 de 2016 foi muito

rapido, e ao final do ano letivo corrente, um mal-estar se instalou entre os professores de ELA
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das escolas da cidade de Porto Alegre, pois comecaram a ser demitidos das instituicoes
particulares onde trabalhavam com a justificativa da iminente n&o obrigatoriedade da oferta de
espanhol com a nova legislacdo. Neste momento, os professores universitarios e os académicos
decidiram organizar o movimento que se intitulou Fica Espanhol.

A proposta do Fica Espanhol era divulgar a sua pauta de reivindicagdo nas redes
sociais. Narifio Rodrigues (2021) diz que “a ideia era conscientizar as pessoas de que o espanhol
era importante e que ele estava sendo tirado da grade. Enquanto isso a universidade estava nas
ocupacdes e estavamos em um momento muito politico”. Os organizadores pediam, por meio
do Facebook, que os seguidores e adeptos da causa enviassem videos ou fotos segurando
cartazes com a mensagem “Fica espanhol”. Uma frente de articulagdo comecou a verificar como
seria possivel barrar legalmente a lei em questdo. Realizaram consultas com os vereadores da
camara municipal de Porto Alegre e foram orientados a procurar os deputados federais. Com o
projeto de lei j& tramitando no senado, os professores de universidades estaduais, dos institutos
federais e rede publica de ensino se uniram para elaborar um documento que justificasse a
permanéncia do espanhol enderecado aos senadores da republica para que, na hora da votacdo
da matéria que tratava do Novo Ensino Médio, fosse revista a questdo relacionada com as
linguas adicionais. Por fim, ndo foi possivel barrar em nivel nacional, porém as mobilizagdes
na cidade de Porto Alegre continuaram com acOes de panfletagem e intensificacdo das
postagens nas redes sociais. As tratativas comecaram a ser feitas com os deputados estaduais
para que as perdas ndo fossem sentidas regionalmente. Com a devida assessoria, foi decidido
que a estratégia deveria ser a luta pela aprovacdo de uma Proposta de Emenda a Constituicdo
(PEC), pois ainda que este caminho fosse mais dificil de trilhar, uma vez conquistada a sua
aprovacdo, ela passaria a vigorar imediatamente. ApOs muitas e insistentes acbes de
comunicagdo com os deputados por meio de visita aos gabinetes, marcacdes em seus perfis nas
redes sociais, presenca de grupo nas sesses da assembleia legislativa e outras formas a PEC,
ao final do ano de 2018, foi aprovada.

Esta conquista abriu precedentes e serviu de referéncia e motivacdo para que cada
estado do pais criasse 0 seu Fica Espanhol regional e se somasse ao grande grupo nacional. No
estado do Parana, as movimentagdes resultaram na Emenda Constitucional n® 52 votada no dia
29 de agosto de 2022 e aprovada de forma unanime pela Assembleia Legislativa do Parana. Ela
acrescenta o § 92 ao artigo 179 da Constituicdo do Estado do Parana tendo na sua redacao que
“O ensino da lingua espanhola constituira disciplina obrigatdria das escolas publicas de ensino
fundamental 11 ao final do ensino médio, em todas as escolas do Parana, no horario regular de

ensino, no minimo de duas horas/aula na carga horaria semanal” (Parana, 2022). Ainda que as
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conquistas apresentem abertura na matriz curricular para apenas uma lingua diferente da lingua
inglesa, é possivel acreditar que estas conquistas legais sinalizam um avango importante para o
rompimento com a cultura monolingue e a hegemonia do inglés nas escolas.

A postura da BNCC em relacdo as LAs representa um retrocesso nas politicas
linguisticas voltadas a diversidade. As leis que regem o ensino nacional atualmente ndo apenas
se mostram antago6nicas, mas também anuladoras dos trabalhos ja realizados por muitos em prol
do plurilinguismo. Do ponto de vista dos investimentos publicos, a legislacdo atual realiza um
desmonte que representa grande desconsideracdo de esforgos e recursos materiais, financeiros
e investimento em projetos académicos de formacéo de professores e diversas parcerias para
que a lingua espanhola fosse efetivada e ofertada nas escolas, como requeria a lei anterior. O
relato de Barros e Costa (2019, p. 81) ilustra como a revogacao da lei se mostra controversa e

incoerente:

Foram-se as leis, mas ficaram a lingua e suas culturas, os alunos, os contextos de
ensino e de formacdo, a caminhada, com seus avangos, conquistas e producdes;
ficaram igualmente as pesquisas, os alunos formados e atuantes, as lutas, a unido, o
fortalecimento, as a¢des, 0s eventos, as associacdes de professores, 0 hispanismo no
Brasil, os lagos, as pontes, as redes (mal ou bem, nos conhecemos de Norte a Sul), os
livros aprovados pelo PNLD, a expanséo das licenciaturas e muito mais! Tudo isso
ndo foi e ndo seré tirado de nos.

E impossivel apagar o legado produzido durante a vigéncia da lei e o que ja havia sido
trilhado antes dela. Porém, a legislacdo atual e sua politica linguistica excludente ndo pode
representar o fim para aqueles que acreditam na diversidade das linguas e defendem o direito
de acesso a elas. A luta pela validacdo e permanéncia do ELA deve continuar. O fortalecimento
dos movimentos de resisténcia como os que foram apresentados anteriormente nesta pesquisa
sdo 0s que tém maior possibilidade de garantir o retorno de politicas linguisticas favoraveis a
convivéncia e subsisténcia da diversidade no ecossistema das linguas. Isso pode ocorrer por
meio de acBes provenientes das bases incluindo as comunidades escolares e as instituicdes
interessadas pela causa como as universidades e a sociedade civil na luta pela reversédo das leis
federais defensoras e favoraveis ao monolinguismo.

Estas agOes devem ser projetadas tanto por movimentos macros e nacionais, como por
movimentos locais, como é o0 caso das tentativas de inser¢do de diversas linguas estrangeiras
para criancas (LEC) nos curriculos dos anos iniciais em diferentes secretarias municipais de
educacéo.

Antes de apresentar um exemplo especifico deste processo de militancia linguistica

em esfera municipal, pode ser interessante responder a uma das perguntas instigadoras desta
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pesquisa, a partir da analise documental de ementas e curriculos universitarios, para saber se
ocorre a abordagem do enfoque do ensino de LEC na formacéo de professoras e professores
dos cursos de licenciatura em Letras que ofertam ELA nas universidades estaduais do Parana.

O estudo a seguir aborda esta questdo e oferece uma rapida analise sobre o0s
documentos oficiais destes cursos com a intengdo de corroborar com o entendimento dos
elementos que envolvem as politicas linguisticas na formacao de professores e na efetivacdo
das propostas nos diferentes sistemas de ensino. Os recortes e as perspectivas de tratamento dos
dados merecem aplicacdo de instrumentos e categorias de analises mais profundas, o que nao

ocorreu nesta pesquisa por nédo ser o foco principal desta investigacdo académica.
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5 TOPICO 2: OS CURRICULOS E EMENTAS DAS UNIVERSIDADES ESTADUAIS
PARANAENSES QUE OFERTAM O CURSO DE LETRAS PORTUGUES/ESPANHOL
OU LETRAS/ESPANHOL E O OLHAR SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORAS
E PROFESSORES PARA O ENSINO DE LEC

E crescente o interesse da sociedade pelo acesso cada vez mais antecipado ao ensino
de LEC nos espacos escolares tanto publicos como privados. Porém, a legislacdo nacional nao
prevé a obrigatoriedade desta oferta no sistema educacional, acarretando desigualdade de
oportunidade. Analisando as propostas de formagéo de docentes dos cursos de licenciatura em
Letras das universidades estaduais paranaenses, é possivel perceber que inexiste o foco do
ensino de LEC na maioria das institui¢6es verificadas. Para aprofundar a reflexéo, é importante
compreender um pouco a tematica do curriculo e suas ideologias, 0 ensino universitario no
Brasil, sobre a formacdo de docentes e sobre as politicas educacionais para buscar mudancas
tanto nas abordagens curriculares quanto na legislacdo em prol da democratizacdo do acesso a
cultura por meio do ensino de LEC nas escolas.

A abordagem deste assunto se justifica pela necessidade de observar e analisar a
existéncia de propostas de trabalho sistematizadas e inseridas nas ementas e curriculos dos
cursos de Licenciatura em Letras Portugués/Espanhol ou Letras/Espanhol das Universidades
Estaduais do Parand que abordem o ensino de lingua espanhola para estudantes dos Anos
Iniciais do EF, pois para o atendimento desta faixa etaria e desta etapa da escolarizacao é preciso
ter conhecimentos especificos a respeito das abordagens metodol6gicas e dominio de varios

outros elementos préprios do perfil de aprendizagem das criangas.
5.1 BREVE PANORAMA DA LEC NO BRASIL

Na literatura que trata do ensino de LA, ha posicionamentos diferentes a respeito da
premissa de que quanto mais cedo se inicia a aprendizagem ou a aquisicdo de uma Segunda
Lingua (L2), LE ou Lingua Alvo, melhor e mais consolidado se dard o dominio das
competéncias linguisticas do estudante. As autoras Andrade e Concei¢do (2017, p. 123)

problematizam a questdo dizendo que,

Essa crenga nasceu de alguns mitos oriundos da busca por semelhancas entre a
aquisicdo da primeira lingua ou lingua materna e aquisi¢do de LE ou segunda lingua
(L2). Entretanto é importante lembrar que criangas apresentam diferencas cognitivas,
afetivas e fisicas e que as comparacdes devem ser tratadas com cautela quando se
considera o fator idade.
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De fato, existem diferencas consideraveis entre a aquisi¢éo da lingua materna e da LA,
especialmente no que se refere ao ambiente de uso da lingua em que maiormente a crianga se
comunica com 0s agentes de sua socializacdo que estdo a sua volta. S&o raros os contextos de
familia multilingue onde a comunicagdo pode naturalmente ocorrer de modo equilibrado em
dois ou mais idiomas. A este respeito De Houwer (2005), considera que criangas com
desenvolvimento padrdo ndo séo afetadas negativamente pela aquisi¢do simultanea de dois
idiomas. Se o input for equilibrado e adequado nas linguas em que a crianca tem acesso ela
pode cometer erros simples na pronincia como ocorre naturalmente com criangas monolingues,
mas ndo precisamente por conta do bilinguismo. Quanto mais cedo esse processo de aquisi¢do
de linguas acontecer, melhor, pois maior € a plasticidade cerebral e melhores sdo os resultados,
sobretudo para a aquisicdo fonologica perfeita, sem sotaques, diferente do que ocorre com as
criancas monolingues que aprendem outra lingua depois dos 6 anos de idade.

A Unica ressalva em relacdo a esta afirmacgéo é que no ensino de LA, de modo geral,
jando se persegue a competéncia da performance fonologica semelhante ao falante nativo, basta
gue a acdo comunicativa cumpra sua funcdo. No que diz respeito a demanda da oferta de LEC,
Andrade e Conceicdo (2017, p. 121) afirmam que “o ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira nos anos iniciais de escolarizagdo formal tem sido um fendmeno comum na maioria
das escolas brasileiras e em todo o mundo”. E crescente a procura por instituicdes, sejam elas
privadas ou publicas, que ofertem o ensino de linguas para criancas. Mesmo assim, faltam
esforcos das autoridades para se efetivar politicas plurilinguisticas nos sistemas de ensino desde
0s anos iniciais da escolarizacdo formal. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Brasil, 1996) estabelece a obrigatoriedade da presenca do componente curricular de LA a partir
da quinta série, ou sexto ano do Ensino Fundamental, na nomenclatura atual. Descreve que, na
“parte diversificada do Curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, 0
ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da
comunidade escolar, dentro das possibilidades da institui¢cdo” (Brasil, 1996).

Evidentemente, este marco inicial em relacdo a etapa de escolarizacdo para a
introducdo da LA no ensino formal e institucionalizado nunca foi seguido a risca por
instituicOes particulares e que atendem a populagdo que pode pagar de modo privado pelo
servico da educacdo. Justificando esta oferta, 0 ensino privado aplica o artigo 24° da lei onde
diz que “poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de séries distintas, com niveis
equivalentes de atendimento na matéria para o ensino de linguas estrangeiras, artes ou outros

componentes curriculares” (Brasil, 1996).
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Isso certamente cria um distanciamento na esfera da oportunidade de formacéo entre
as diferentes camadas econdmicas da sociedade. Ao nédo ofertar democraticamente e de modo
amplo o ensino de LA nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental como um direito,
automaticamente torna-se 0 acesso a este conhecimento um privilégio e um diferencial para
uma fragéo da sociedade. De um modo geral, a procura pelo acesso e aprendizagem de LA tem
acompanhado proporcionalmente o movimento de conexdo entre culturas, intercambios e
vivéncias, seja por meio de viagem ou remotamente com o uso da internet, além das exigéncias
do mercado de trabalho com as relagfes comerciais internacionais. O rompimento das fronteiras
mundiais pelo fenémeno da globalizacdo que j& é sentido ha& vérias décadas e que tem se
acentuado por meio dos recursos tecnoldgicos de conexao e acesso em tempo real, vao ditando
a necessidade cada vez mais urgente de aprimorar, ampliar e diversificar a comunicacdo com a
utilizacdo de outras linguas, para além da LM. Diante desta leitura do contexto global, os pais
estdo buscando proporcionar aos filhos o contato com diferentes idiomas desde a infancia.
Segundo Filizola (2019):

Preparar as criancas para um mercado de trabalho cada vez mais competitivo e um
mundo totalmente globalizado s&o inquietacdes recorrentes dos pais ao matricularem
os filhos na educacdo basica. E isso inclui, claro, o ensino de linguas. O que antes era
uma tendéncia, atualmente pode ser considerada uma realidade.

Para além da perspectiva de aprimoramento dos estudantes para o mercado de trabalho,
é pertinente ter em conta todos os valores e beneficios que se agrega ao poder comunicar-se em
uma LA e toda a formacdo humanistica imbuida nesta acdo. Filizola (2019) cita em sua matéria
do Jornal Metrépoles de outubro de 2019 que dados da Associacdo Brasileira do Ensino
Bilingue (ABEBI) apontam um aumento entre 6% e 10% no segmento de escolas bilingues do
pais nos Gltimos cinco anos. De acordo com 0 MEC, o Brasil possui aproximadamente 40 mil
escolas privadas, 21% do total das 184 mil unidades de ensino. A ABEBI estima que cerca de
3%, algo em torno de 1,2 mil institui¢fes, possuem algum programa de educacdo bilingue.
Porém, ainda gque sejam crescentes, estes dados correspondem maiormente as escolas privadas,
0 que ndo inclui um processo de democratizacdo em massa em relagdo ao acesso ao ensino de
LEC em programas mais robustos, continuos e de qualidade que possam atingir toda a
populacdo em idade escolar do pais, sendo iniciado e efetivado a partir dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Por este motivo, analisar as propostas curriculares das Universidades Estaduais do
Parana possibilitard uma leitura a respeito do lugar que ocupa o ensino de idioma aos estudantes

menores e podera sinalizar a necessidade de repensar as propostas, considerando o cenario
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favoravel ao ensino para este puablico tdo especifico, com caracteristicas proprias e

diferenciadas nas esferas cognitivas, comportamentais, culturais, maturacionais e outras.
5.2 0 CURRICULO EM UMA PERSPECTIVA CRITICA

Antes de abordar o material de analise propriamente dito, faz-se necessario a retomada
de alguns conceitos bésicos a respeito do curriculo, para logo, focar na perspectiva do Ensino
Superior. A concepcao etimoldgica da palavra curriculo revela atributos a respeito dele, em
especial, no ambito da educacdo. Ela vem do latim “curriculum” trazendo o sentido de
caminho, trajeto, processo, movimento, percurso e outros afins. Portanto, trata-se de um

documento vivo e, como descreve Veiga Neto (2002, p. 7):

[...] uma construcdo social do conhecimento, pressupondo a sistematizacdo dos meios
para que esta construcao se efetive; a transmissdo dos conhecimentos historicamente
produzidos e as formas de assimila-los, portanto, producao, transmissao e assimilacao
sdo processos que compdem uma metodologia de construgdo coletiva do
conhecimento escolar.

Essa afirmacdo ajuda a compreender que € um documento que retrata parte dos
conhecimentos acumulados e produzidos pela humanidade. Tais conhecimentos possuem
contetidos e formas que serdo selecionados para os processos formais e oficiais dos sistemas
educativos. Para além deste conhecimento, o curriculo é visto também como identidade e

territorio de disputa. E relevante entender que,

[...] o curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada
do conhecimento social. O curriculo estd implicado em relagdes de poder, o curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma histdria, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacéo da sociedade e da educacdo (Moreira; Silva, 1995, p. 7-8).

Para aqueles que se interessam pela educacdo e desejam compreendé-la desde a
estrutura e funcionamento, torna-se imprescindivel conhecer essa visao critica de curriculo que
estd impregnada de sentidos, muitas vezes ocultos e dissimulados. O curriculo inclina-se a
servir auma ideologia. E um instrumento de poder realmente eficiente que seleciona e direciona
0 recorte de conteidos e conhecimentos, dando o tom e o sentido que deseja aquele que o
assimilara. Esse referido material intelectual compora parte do filtro pelo qual os estudantes
vislumbrardo e conceberdo o0 mundo que os rodeia. Moreira e Candau (2007, p. 28) dizem que

o curriculo representa um conjunto de praticas que propiciam a producdo, a circulagdo e o
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consumo de significados no espaco social e que contribuem, intensamente, para a construgéo
das identidades sociais e culturais.
Corroborando com essa perspectiva e tendo o olhar sobre a diversidade cultural e

identitaria e seus direitos, Parana (2015, p. 4-5) confirma que terrenos curriculares séo

[...] decorréncias da disputa, porém, sdo conflitos necessarios, pois é nessa tensao que
0s sujeitos e suas identidades sdo vistos e abrem espaco para reivindicar uma educacéao
que os atenda como sujeitos de direitos e ndo como concessdes ou tolerancia. Mesmo
que a correlacdo de forcas nem sempre seja equilibrada, o curriculo constantemente
disputado suscita mudangas: inclus6es, contextualiza¢des, historicidade, positivacdes.

A proposta de discussao deste topico ndo pretende aprofundar na polémica e complexa
trama do universo da educacao considerando a analise das politicas publicas educacionais, suas
bases filosoficas e epistemoldgicas e as questdes econémicas que condicionam o atual modelo
curricular. Porém, vale abordar, em linhas gerais, o perfil do curriculo universitario brasileiro

para, em seguida, discorrer sobre o0 objeto de anélise.
5.3 0 CURRICULO E AS UNIVERSIDADES

Nas ultimas décadas, com as polémicas tentativas de reformas universitarias, muitos
grupos de intelectuais que atuam no ensino superior intensificaram seus estudos nas tematicas
de politica, filosofia, inovacdo curricular da educacdo superior, reformas universitérias,
internacionalizacdo e outros temas de pesquisa que buscam entender o cenario de formacéao
académica dos universitarios. Tanto nos diferentes niveis e etapas da Educacdo Béasica quanto no
Ensino Superior, as questdes que envolvem a construcdo curricular, seja em forma de proposta
pedagdgica, matriz, ementas, programas e as diversas estruturas que conformam a organizacdo
do ensino nas instituicdes sdo objetos de estudo, reflexdo, proposicoes coletivas e divergéncias
no campo teorico e pratico. Como ja se sabe, T. T. Silva (2022) explica que o curriculo é
resultado de uma selecdo. Isso quer dizer que existe aquele que tem o poder de selecionar,
segundo seus ideais, 0 que fara parte deste documento, certamente vinculado a uma visao
particular de individuo e de mundo. O problema é que, muitas vezes, 0s interesses que motivam
essas escolhas ndo estdo de méos dadas com concepcbes democraticas de ensino e, poucas
vezes, conseguem abarcar a diversidade existente nos grupos que serdo afetados por estas
escolhas.

Sobre o contexto universitario, Pereira (2010) diz que as reformas universitarias e
curriculares, que ultimamente estdo se processando em diferentes paises, incluindo de modo

especial o Brasil, consideram que a universidade é uma das instituigdes prioritarias para o
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desenvolvimento da nacdo e do ser humano, e vital na producao do saber. No entanto, constata-
se que existe muita divergéncia e falta de clareza em relacdo a sua conceituacdo, finalidade e
funcdo, o que afeta diretamente a seu alcance, aparelhamento e a estruturacdo curricular.

E possivel perceber, a partir dos estudos de Pereira (2010), que existem inimeras
linhas de pensamento, filosofias, concepg¢des de mundo, tradigOes, epistemologias, elementos
econdmicos, sociais e culturais de diferentes esferas que condicionam a construgéo dos perfis
do Ensino Superior, o trato com o conhecimento cientifico e a funcao desta etapa de formacéo.

Sobre a formacéo universitaria fica evidente que,

Esses posicionamentos que marcam diferenciaces na forma de concebé-la e planeja-
la, Ihe tém solicitado fun¢des dispares, que vao desde entendé-la como uma institui¢do
essencialmente profissionalizante e tecnicista (como geralmente sdo vistas muitas
das universidades americanas); como institui¢cdo fortemente tradicionalista (como é
tida a francesa); intelectualista, (como se classificam as mais importantes
universidades inglesas); cientificista, (como ainda é tomada a universidade alemd);
funcionalista e a servigo do Estado (como sdo entendidas as universidades dos
paises socialistas - Leste Europeu, Russia, China, Cuba) (Pereira, 2010, p. 2, grifo
N0sso).

A demarcacdo destes macros perfis ou tendéncias de identidade de outras culturas
levanta um questionamento a respeito do modelo aplicado e praticado na formacéo universitaria
brasileira. Para a estruturagdo curricular, existem trés énfases principais. Sao elas: foco na
ciéncia e tecnologia, e cultivo das humanidades, e foco profissionalizante. O que, segundo a
autora, na literatura sdo entendidas respectivamente como énfase em Formacdo Geral,
Formacao Bésica e Formacgao Profissionalizante. Para Pereira (2010, p. 4), “a prevaléncia de
uma ou outra énfase, ou mesmo a estruturacao de um curriculo utilizando mais de uma énfase,
se relacionam as pressdes sociais, aos entendimentos politicos e ideoldgicos ou as defesas que
sdo feitas quanto as finalidades da universidade.”

A autora também esclarece que o ensino superior no Brasil iniciou como uma forma
de fazer a formacéo dos profissionais necessarios ao desenvolvimento social, cultural, cientifico
e econdmico por meio de Faculdades que tinham uma perspectiva de formacdo de cunho
profissionalizante. Porém, posteriormente ampliou esta concep¢ao para o ensino universitario,
com principios que iam além da preparagdo profissional para o mercado de trabalho. No
entanto, como afirma Pereira (2010, p. 3), “a tradicdo da oferta do ensino superior atraves de
escolas profissionalizantes se manteve e € ainda prevista na atual Lei de Diretrizes e Bases (Leli
n29394/96)”. O que requer atualizacdo e revisao de seu modelo.

Uma vez compreendido, em linhas gerais, que a perspectiva profissionalizante que

cunhou a proposta pedagogica do ensino superior no Brasil pode evoluir por meio da sua
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historia para outros paradigmas educacionais e que novos entendimentos politicos e
ideoldgicos, juntamente com 0s movimentos e pressdes sociais, também sdo capazes de dar o
tom na formacao curricular universitaria, é possivel perscrutar diferentes projetos pedagdgicos
e compreender a que e a quem eles servem, quais decisdes de inclusdo ou exclusdo estdo
contidas em seus propositos e propostas e quais demandas sao privilegias ou ignoradas em seus
planejamentos.

Assim, considerando a amplitude de abordagens presentes no processo que resulta na
elaboracdo curricular dos diferentes niveis, etapas e modalidades da educacdo formal e
institucionalizada, e percebendo como é complexo este processo de concepgao e construcéo
curricular. Atende ao propdsito desta pesquisa a breve analise das ementas e propostas
curriculares das Universidades Estaduais no Parana tendo como recorte especifico os cursos de
licenciatura que ofertam Letras Portugués/Espanhol ou Letras Espanhol em relacéo ao ensino
de LEC.

5.4 BREVE ANALISE DAS PROPOSTAS CURRICULARES / EMENTAS DOS CURSOS
DE LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES/ESPANHOL OU LETRAS/ESPANHOL
DAS UNIVERSIDADES ESTADUAIS DO PARANA

O Parand é o estado brasileiro com maior nimero de Universidades Publicas Estaduais,
computando sete ao total. Estas estdo distribuidas geograficamente pelas macrorregies do
estado com suas sedes e diversos Campus e/ou polos para o atendimento da populacgéo, acesso
e democratizacdo do ensino. Sao elas: Universidade Estadual de Londrina (UEL), Universidade
Estadual de Maringa (UEM), Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG), Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO),
Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP), Universidade Estadual do Oeste do
Parani (UNIOESTE).

O quadro abaixo apresenta o panorama das universidades estaduais, a oferta dos cursos
em questdo, a disponibilidade, por meio do site oficial, de suas matrizes curriculares e/ou
Ementas/PPC coletadas no inicio do ano de 2021. Vale ressaltar que a Universidade Estadual
de Maringa (UEM) nédo oferta os cursos de licenciatura em Letras Portugués/Espanhol e
Letras/Espanhol, portanto, ndo foi disposta no quadro de analise por ndo cumprir com o
requisito da pesquisa. Estes dados foram coletados exclusivamente por meio de pesquisa
documental disponivel nos sites oficiais das institui¢ces, ndo tendo via de acesso a outras fontes

de pesquisa que ndo fosse por meio da internet.
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Quadro 1 — Cursos de licenciatura em Letras Portugués/Espanhol e Letras/Espanhol das
Universidades Estaduais no Parana

Foz do lguagu,
Marechal Candido

Rondon

Universidade |Cidade Letras Portugués/ | Matriz curricular Ementa/ PPC disponivel em:
estadual (campus) Espanhol disponivel em:
UEL Londrina Sim http://www.uel.br/prog | http://www.uel.br/prograd/catal
rad/catalogo- 0go-
cursos/catalogo 2021/ |cursos/catalogo_2021/ementas/
organizacao_curricular |letras_lingua_espanhola_noturn
[letras_lingua_espanho | 0.pdf
la_noturno.pdf ANEXO 1B
ANEXO 1A
UNESPAR Apucarana Sim ANEXO 2A https://prograd.unespar.edu.br/a
(Tabela Excel) ssuntos/graduacao/cursos/apuca
rana/ppc/ppc-letras-espanhol-
apuc.pdf
ANEXO 2B
Unido da Vitoria Sim http://prograd.unespar. | http://prograd.unespar.edu.br/s
edu.br/sobre/cursos/un | obre/cursos/uniao-da-
iao-da-vitoria/curso- vitoria/ppc-de-letras-espanhol-
letras-port-e- uv.pdf
espanhol.pdf ANEXO 3B
ANEXO 3A
UEPG Ponta Grossa Sim https://www?2.uepg.br/prograd/wp-
content/uploads/sites/19/2021/05/Matriz-Letras-
Espanhol Curr-3.pdf
ANEXO 4
EAD Sim https://www.uepg.br/catalogo/cursos/2019/Lic.%20L etr
as%20Port.%20Espanhol%20-%20UAB.pdf
ANEXO 5
UNICENTRO | Irati Sim https://squ.unicentro.br/pcatooficiais/imprimir/D63BC8
8E
ANEXO 6
UENP Jacarezinho Sim https://uenp.edu.br/letr | https://uenp.edu.br/letras-
as-espanhol-matriz espanhol-ementas
UNIOESTE | Cascavel, Sim https://www.unioeste.br/portal/prograd-outros/cursos-

campus-

todos/cascavelcursos?campi=0&curso=CSC0063

Fonte: O autor

5.4.1 Universidade Estadual de Londrina

A UEL oferta o curso de Licenciatura em Lingua Espanhola e Literatura Hispanica no

periodo noturno. O sistema académico € de oito semestres com carga horaria total de 3.270

horas. A ementa da Universidade Estadual de Londrina expfe no quinto semestre duas

disciplinas que atendem a expectativa da pesquisa. A primeira se chama Estagio Supervisionado

de Lingua Espanhola I (1IEST190) e propde “Observacao e analise de contextos da educagado

formal e/ou ndo formal: Educacéo infantil, Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental 11 e /ou
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outros contextos. Investigacio pedagogica” (UEL, 2022, p. 3/6). E uma disciplina que prioriza
observacdo e analise, sem pré-requisito para o ingresso e com carga horéria totalizante de 100
horas. Abre possibilidades de investigacdo em diferentes campos e etapas da educacéo basica,
com mencao até mesmo da educacéo infantil, o0 que mostra um olhar mais atento na proposta
do curso para a formacéo e preparo mais completo dos futuros docentes. A segunda disciplina
se chama Prética Docente I (ILEM027) e trabalha o “Conceito de estagio, preparacdo para o
estagio e observacao nos diferentes contextos (Educacéo infantil, Ensino Fundamental I, Ensino
Fundamental 11, Ensino médio, Centros de Linguas Estrangeiras Modernas, Institutos de
Idiomas e outros)” (UEL, 2022, p. 4/6). A carga horéria é de 45 horas, mesclando teoria e prética
e Tecnologia da Informacdo e Comunicacéo (TIC).

5.4.2 Universidade Estadual do Parana

A UNESPAR oferta os dois cursos de licenciaturas com diferentes habilitacdes e em
Campus distintos. A pagina oficial da universidade traz o projeto pedagdgico do curso com data
de atualizacdo de 2018. E um documento bastante completo. Cada curso, por possuir
caracteristicas especificas, sera analisado separadamente.

Licenciatura em Letras Espanhol — Campus Apucarana: No Centro de Ciéncias
Humanas e Educacdo este curso é ofertado desde 2013, sendo uma licenciatura com regime de
oferta anual tendo disciplinas com oferta mista, podendo ser anuais ou semestrais. A carga
horaria do curso € de 3.210 horas/relégio. A oferta anual € de 20 vagas para 0 horario noturno.
De acordo com a proposta pedagdgica (UNESPAR, 2018a, p. 28):

Como atualmente a lingua espanhola ndo é de oferta obrigatdria no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, o curso Letras Espanhol adequa-se ao regulamento
de estagio dos cursos de Letras (anexo A) realizando, no 3° ano, o0 estagio em centros
publicos de idiomas ou por meio de cursos e oficinas ofertados, prioritariamente, a
alunos do Ensino Fundamental de escolas publicas (50% ou mais); no 42 ano, por meio
de cursos e oficinas ofertados, prioritariamente, a alunos do Ensino Médio (50% ou
mais).

No artigo 10 do capitulo Il presente no anexo A diz que o Estagio Supervisionado
Curricular é obrigatorio e deve ser realizado em estabelecimentos oficiais de Ensino
Fundamental e Médio do Municipio de Apucarana ou por meio de cursos e/ou oficinas ofertados
a alunos da Educagdo Bésica (Anos Finais do EF e EM), sendo a maior parte da carga horaria
realizada em escolas publicas ou destinadas a alunos destas (UNESPAR, 2018a).

Apesar de existir na matriz curricular a mencao do Ensino Fundamental na disciplina

de Estagio Supervisionado | no 32 ano com carga horaria de 200 horas, por meio do documento
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Anexo A fica nitido que a etapa dos Anos Iniciais do EF ndo é abordada na proposta de
formacdo deste Campus via experiéncia de estagio. Porém, had a oferta de uma disciplina
obrigatdria chamada Ensino de Lingua Espanhola para criancas (1LE06) no 1° ano. Tem carga
horéaria de 60 horas, sendo divididas entre 40 horas tedricas e 20 horas praticas. A ementa deixa
evidenciado a proposta de abordagem da “Aprendizagem de linguas nos anos iniciais da
Educacdo Basica. Metodologias e abordagens para o ensino de Espanhol para criangas. A
ludicidade no ensino de Espanhol para criangas” (UNESPAR, 2018a, p. 45). O documento
também traz referéncias bibliograficas basicas que estdo em consonancia com a didatica para
se trabalhar com os pequenos.

Além da Disciplina Optativa ofertada pelo curso de Licenciatura em Letras Inglés
chamada Ensino de lingua para criancas (FGIR), com carga horaria de 60 horas. A ementa é
bastante especifica ao indicar o “Estudo das caracteristicas inerentes ao periodo da infancia e
sua relacdo com a aprendizagem de linguas para a formacdo inicial do professor. Metodologias
e abordagens para o ensino de linguas (materna e/ou estrangeiras) nessa faixa etaria”
(UNESPAR, 2022, p. 62). Trazendo bibliografia basica com autores que conversam com a faixa
etaria em questdo.

Ainda pela UNESPAR, temos a Licenciatura em Letras Portugués/Espanhol — Campus
Unido da Vitoria. Essa licenciatura funciona desde 1999 e conta com regime de seriacdo anual
com ofertas semestrais, computando o total de 3.505 horas/rel6gio de curso. Disponibiliza o
namero de 40 vagas no periodo noturno. A partir da analise do documento e busca por palavras-
chave, a ementa ndo apresentou disciplinas obrigatérias para o curso abordando os Anos Iniciais
do EF. Apenas mencdo no texto do PIBID que propde ofertar projetos abordando tematicas que
envolvam maior demanda de formacéo e qualificacdo do profissional docente, encaminhando-
0 para a atuacdo nos Anos Iniciais do EF podendo atuar ainda no ensino médio em contextos
disciplinares e interdisciplinares (UNESPAR, 2018b).

Como disciplina optativa a Universidade oferta neste Campus, a disciplina chamada
O componente ladico no ensino de Espanhol como lingua estrangeira, com carga horaria de 30
horas. Na ementa constando “Analise e desenvolvimento de atividades pedagdgicas em Lingua
Espanhola criadas segundo a orientacdo ludica, com o uso de materiais auténticos. Cria¢do de
um banco de atividades apropriadas para o uso no Ensino Fundamental ¢ médio” (UNESPAR,
2018b, p. 79). Portanto, ndo cita especificamente qual etapa do Ensino Fundamental sera
contemplada para a criacdo do referido banco de atividades. Na referéncia bibliografica basica
do curso ndo aparece, a partir da analise dos titulos, qualquer mencéo aos Anos Iniciais do EF,

criangas ou Educacéo Infantil.
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5.4.3 Universidade Estadual de Ponta Grossa

A UEPG possui Licenciatura em Letras Portugués/Espanhol e Respectivas Literaturas
nas modalidades de ensino presencial em Ponta Grossa e a distancia em diferentes cidades
espalhadas pelo Parana com polos da Universidade Aberta do Brasil. Os curriculos serdo
analisados separadamente, pois ha diferenciacao nas disciplinas que compde cada curso.

No curso presencial, a carga horaria total minima é de 3.362 horas, sendo ofertado nos
periodos vespertino e noturno com disciplinas anuais. Neste curso, ndo houve citagdo a respeito
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental nem na matriz curricular e nem na ementa (UEPG,
2015). A Disciplina chamada Estégio e a formacdo docente em Lingua Espanhola cita de modo
amplo a aplicacdo da discussao, andlise e elaboracdo de material didatico e planejamento para
a Educacdo Bésica. Os EF e Médio sdo citados, porém, a etapa dos Anos Iniciais ndo é
especificada nesta proposta. Provavelmente em decorréncia da escassez de campo para sua
execucdo do estagio e de profissionais atuando nesta etapa com formacao académica na carreira
referente ao estagio. Assim, nesta trama de impossibilidades, a oferta da experiéncia da préatica
com as criangas fica restrita e 0 académico passa pelo curso sem ter a nogéo e a vivéncia de
como seria trabalhar com este publico especifico. Ainda que haja recentemente um movimento
de parceria entre a SME de Ponta Grossa e a UEPG para a implantacdo do ELA para 0s Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, e que alguns académicos e académicas da UEPG estiveram no
ano letivo de 2022 atuando com estagio remunerado neste ambito, dentro da proposta oficial
do curso ndo consta a abordagem de estagio com o publico infantil.

No curso ofertado pela modalidade EaD, considera-se de turno integral, e 0 académico
perfaz um total minimo de 3.345 Horas com disciplinas semestrais (UEPG, 2018c). Com 0s
mesmaos critérios de busca foi encontrado apenas o termo Ensino Fundamental sem especificar
o0 ciclo ou etapa, sugerindo, pelo conhecimento da proposta da universidade que se trata dos
Anos Finais do EF. Com isso, constata-se que a UEPG nos cursos foco da analise ndo ofertam

de modo sistematico a abordagem metodoldgica sobre a faixa etaria em questao.
5.4.4 Universidade Estadual do Centro-Oeste

A UNICENTRO oferece o curso de Licenciatura em Letras Espanhol no periodo
noturno com carga total de 3.200 horas. Por meio de analise, ndo consta nenhuma disciplina
obrigatdria ou optativa na listagem do Curriculo Pleno do curso que remeta ao ensino de lingua
ao nivel observado. De modo amplo a disciplina de Estagio Supervisionado em Lingua

Espanhola I menciona, em sua ementa, a proposta de:
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Orientacdo para docéncia com estudo tedrico-pratico da realidade da sala de aula.
Reflexdo a respeito das condices de ensino e aprendizagem da Lingua Espanhola em
contextos educacionais com assisténcia ao professor em servico por meio da
observacdo e regéncia. Planejamento, aplicacdo e avaliacdo de planos de aulas e/ou
projetos destinados a alunos do Ensino Fundamental ou em nivel basico de ensino-
aprendizagem de linguas (UNICENTRO, 2020, p. 7).

Porém, ndo especifica se o ensino fundamental diz respeito aos Anos Iniciais ou Finais.
5.4.5 Universidade Estadual do Norte do Parana

A UENP oferece graduacdo em Letras com habilitacdo em Portugués/Espanhol e
respectivas literaturas desde 2010. O curso contabiliza o total de 3.200 horas, sendo ofertado
no periodo noturno com regime seriado anual (UENP, 2020). Nas disciplinas obrigatérias ndo
foram encontrados indicios de que haja qualquer abordagem do ensino de linguas aos Anos
Iniciais do EF. A disciplina de Metodologia do Ensino de Lingua Espanhola apresenta, em sua

ementa, as propostas de:

Andlise e avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, de acordo com a legislagéo
vigente e com os fundamentos tedrico-praticos. Objetivos da metodologia de ensino
da Lingua Estrangeira Moderna no Ensino Fundamental e Ensino Médio. Discussdo
tedrica acerca do planejamento de ensino: fundamentos, fases, etapas e suas relagdes.
Analise de atividades de ensino-aprendizagem e propostas metodolégicas em leitura,
produgdo de textos e andlise linguistica em Lingua Espanhola e respectivas literaturas.
Analise de propostas curriculares e de livros didaticos de Lingua Espanhola e
literaturas afins (UENP, 2021).

Porém, ndo especifica a qual etapa do EF esta direcionada e ndo faz qualquer aluséo

ao publico infantil.
5.4.6 Universidade Estadual do Oeste do Parana

A UNIOESTE oferta o curso de Letras Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola e
Respectivas Literaturas desde 2003. O Projeto Pedagdgico do curso expressa a proposta da
formagcdo de profissional apto a atuar no ensino fundamental e no ensino médio, considerando-
se a dimensdo humana da formacédo docente. Porém, como muitas outras, carece de especificar
qual etapa do EF. O mesmo ocorre na ementa da disciplina de Prética de Ensino e Estagio

Supervisionado de Linguas que prop@e trabalhar os contetdos de:

Niveis e modalidades de ensino da Educac¢do Basica. Ensino de Linguas Portuguesas,
Inglesa, Espanhola e Italiana no Ensino Fundamental. Documentos oficiais. Projeto
Politico Pedagodgico. Planejamento para a mediacdo pedagdgica. Vivéncia escolar
com participacdo nas atividades pedagdgicas da escola. Observacdo analitica dos
fendbmenos didaticos. Regéncia de Classe (UNIOESTE, 2021).
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Assim, constata-se que ndo ocorre a citagdo de abordagem como campo de atuacdo

nem formacdo para a etapa em questao.

Quadro 2 — Comparativo das propostas curriculares/ementas dos cursos de licenciatura em
Letras Portugués/Espanhol ou Letras Espanhol das universidades estaduais do
Parana

Licenciatura em Letras com habilitacdo em

Licenciatura em Letras com habilitacdo em

Portugués/Espanhol e respectivas Literaturas

Abordagem especifica a respeito do ensino de ELE

Abordagem a respeito de ensino de ELE para Ensino
Fundamental e Médio sem especificar etapas do EF

Nome das disciplinas destacadas pela proximidade
com a tematica de atendimento dos Anos Iniciais

> | para Anos Iniciais do Ensino Fundamental

~C
s
&
8 2
>
5 2 o
i = =
B < S
S g E
o 3 o
E 2 g
2 2 2
z 5 S
5 & S
UEL X 3.270 horas Estagio Supervisionado de
Lingua Espanhola | e Prética
Docente |
(Obrigatdrias)
UNESPAR X 3.210 horas X Ensino de Lingua Espanhola
Campus para criancas
Apucarana (Obrigatéria)
Ensino de lingua para criangas
(Optativa)
UNESPAR X 3.505 X O componente lGdico no ensino
Campus Unido horas/rel6gio de Espanhol como lingua
da Vitoria estrangeira
(Optativa)
UEPG X 3.362 horas X Estagio e a formacédo docente
presencial em Lingua Espanhola
(Obrigatéria)
UEPG EaD X 3.362 horas X Estagio e a formacédo docente
(UAB) em lingua espanhola (I e I1)
(Obrigatéria)
UNICENTRO X 3.200 horas X Estagio Supervisionado em
Irati Lingua Espanhola |
(Obrigatéria)
UENP X 3.200 horas X Metodologia do Ensino de
Lingua Espanhola
(Obrigatéria)
UNIOESTE X 3.396 horas X Prética de Ensino e Estagio

Supervisionado de Linguas
(Obrigatéria)

Fonte: O autor
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Gréafico 1 — Universidades Estaduais que ofertam os cursos de Licenciatura em Letras
Portugués/Espanhol e Literaturas ou Letras Espanhol e Literaturas

m Oferta Licenciatura em
Letras Portugués/Espanhol
e Literaturas ou Letras
Espanhol e Literaturas

m N&do Oferta o curso

Fonte: O autor

De sete Universidades Estaduais, apenas a UEM néo oferta os referidos cursos.

Gréafico 2 — Composicdo dos cursos na oferta de Licenciatura em Letras Portugués/Espanhol
e Literaturas ou Letras Espanhol e Literaturas

m Licenciatura em
Letras
Portugués/Espanhol
e Literaturas

© Licenciatura em
Letras Espanhol e
Literaturas

Fonte: O autor

Entre as Universidades Estaduais que ofertam os cursos, as universidades UNESPAR
Campus Unido da Vitdria, UEPG Presencial e EAD, UENP e UNIOESTE ofertam Licenciatura
em Letras Portugués/Espanhol e Literaturas. A UEL, UNESPAR Campus Apucarana e

UNICENTRO ofertam apenas Licenciatura em Letras Espanhol e Literaturas.

Gréfico 3 — Presenga no curriculo do curso de disciplinas com abordagem especifica de ensino
de LEC para os Anos Iniciais do EF ou que abrem campo de atuagdo com esta
faixa etéria

= Disciplinas com
abordagem
especifica para Anos
Iniciais
Disciplinas com
abordagem geral
para EF Il e EM

Fonte: O autor
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Apenas a UEL e a UNESPAR possuem disciplinas com abordagem especifica para

LEC.

Gréafico 4 — Modalidade/carater de oferta das disciplinas com abordagem especifica para o
ensino de LEC.

u Obrigatdria
Optativa

Fonte: O autor

A UEL possui duas disciplinas especificas obrigatdrias e a UNESPAR de Apucarana
tem duas disciplinas, uma obrigatdria e a outra optativa.

Grafico 5 — Carga Horaria total das Universidades Estaduais que ofertam os cursos de
Licenciatura em Letras Portugués/Espanhol e Literaturas ou Letras Espanhol e
Literaturas

3500 + = UEL
3450 -
3396
3400 - 3362 3362 B UNESPAR Apucarana
3350 - ® UNESPAR Unido da Vitoria
3300 - = UEPG Presencial
3250 -
3200 3200
3200 - B UEPG EAD
3150 - B UNICENTRO
3100 + UENP
3050 -
3000 - UNIOESTE
CARGA HORARIA DO CURSO

Fonte: O autor

As cargas horarias dos cursos variam entre 3210 horas e 3505 horas distribuidas no
tempo minimo de 4 anos para sua conclusao.

5.4.7 Consideracdes sobre a andlise dos Curriculos

Por meio da analise documental das propostas curriculares e ementas das

universidades estaduais paranaenses, ficou evidente, na maior parte das ofertas, a caréncia a
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respeito da abordagem metodoldgica e a aproximacéo didatico-pedagogica dos universitarios
dos cursos de Letras em relacdo ao ensino de LA para 0s anos iniciais da escolarizagdo. Esta
evidéncia faz surgir uma inquietacdo sobre o fenébmeno da falta de atencdo dessa abordagem
nos documentos analisados em relagdo a formacdo de docentes para a referida funcio. E
oportuno questionar se essa ndo visibilidade de propostas de trabalho para o atendimento dos
menores se baseia na auséncia de leis, projetos e programas que impulsionam ou estimulam o
inicio do ensino de LA a partir da infancia, ou se a auséncia destas politicas se da pela caréncia
de profissionais capacitados pelos cursos de licenciatura para o exercicio de atendimento desse
publico especifico.

Pode surtir um efeito positivo a acéo de sinalizar o problema deste vazio formativo por
meio de pesquisas e producBes académicas pulverizando a ideia de que é urgente repensar as
propostas curriculares. Pereira (2010, p. 3) afirma “que discutir a estruturagdo curricular dos
cursos de graduacao €, sobretudo, discutir a sua contribuicéo para a propria sociedade e para o
desenvolvimento de uma nagdo”. E no proprio espago académico, imbuidos pelo espirito
cientifico, militante, democratico e comprometido com causas relevantes e em beneficio das
geracOes vindouras que devemos refletir e lutar por ideais que tragam bons resultados a
sociedade como um todo, como seriam as politicas de oferta do ensino de LEC e a preparacéo
dos professores para esta funcdo. De modo pratico, um dos caminhos possiveis de se trilhar
seria 0 processo de oferta pedagdgica deste conhecimento tedrico e da vivéncia em préticas
educativas com intervencdes in loco construindo a aproximacdo entre a universidade e a
comunidade por meio das instituicBes de ensino das redes municipais e estaduais, projetos
comunitarios ou cursos livres direcionados as criangas, e assim avancar para agdes que possam
reservar um percentual da carga horaria do estagios obrigatorios para intervenc@es pedagdgicas
diretamente ligadas a este publico.

Cabe aos profissionais, e também a comunidade em geral, buscar espacos de
visibilidade desta proposta para movimentar acdes politicas que se convertam em garantias
legais e nas universidades pleitear os ajustes curriculares das licenciaturas. Desta forma, e por
meio desta pauta de reivindicacdo, sera possivel vislumbrar e acreditar em uma sociedade mais
justa e igualitaria no ambito educacional, oferecendo aos estudantes a oportunidade de conectar-
se cada vez mais cedo com o mundo por meio de uma LA, ampliando significativamente seus
horizontes e suas relagdes.

Para exemplificar um caso especifico de proposta de implantacéo e luta pelo ensino de

LEC, em particular o espanhol, vale conhecer os desdobramentos envolvendo a UEPG e a
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Prefeitura de Ponta Grossa, lugar onde foi possivel, a partir de insistentes tentativas da
universidade, abrir espaco para esta realidade.
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6 TOPICQ 3: PARCERIA ENTRE A UEPG E A SME DE PONTA GROSSA E A
FORMACAO REFLEXIVA DE PROFESSORAS E PROFESSORES A PARTIR DE
ALGUNS PRESSUPOSTOS PARA O ENSINO DE LEC

6.1 A PARCERIA ENTRE A UEPG E SME DE PONTA GROSSA PARA O ESPANHOL
COMO LEC

Devido a proximidade temética deste projeto de pesquisa com o projeto de mestrado
pelo Programa de Pds-Graduagdo em Estudos da Linguagem (PPGEL) da UEPG e a proposta
de implantacdo do ELA na Rede Municipal de Educacéo de Ponta Grossa para os estudantes
dos Anos Iniciais do EF a orientadora, professora Valeska Gracioso Carlos (professora adjunta
do Programa de Pds-Graduacdo em Estudos da Linguagem na Universidade Estadual de Ponta
Grossa), apds dialogar com a Professora Ligia Paula Couto, sua colega do departamento de
Estudos da Linguagem, decidiu incluir este trabalho de investigacdo académica alinhando a
pesquisa que inicialmente se intitulava “O ensino de lingua espanhola para criancas: uma
perspectiva bakhtiniana na produgdo de materiais didaticos em diferentes contextos de
aprendizagem” como proposta de integracdo e formacdo de professores corroborando nas
tratativas entre o Departamento de Estudos da Linguagem (DEEL) da UEPG e a SME de Ponta
Grossa para uma nova tentativa de implantacao do projeto piloto de oferta de ELA em escolas
de tempo ampliado, tendo como respaldo legal a Lei Municipal n® 11.659 que dispde sobre a
criagdo do programa “Espanhol: preparando para o futuro”. Em seu artigo primeiro a lei
organica municipal diz que:

Fica instituido o programa “ESPANHOL.: preparando para o futuro”, que devera ser
implantado na rede municipal de ensino, com o objetivo de proporcionar aos alunos o

contato inicial com a Lingua Espanhola, oferecendo nog¢des basicas para o dominio
da linguagem oral e escrita em idioma espanhol (Ponta Grossa, 2014).

A lei também contempla a¢bes como o fornecimento de material didatico aos
estudantes incluindo as novas tecnologias de informagdo e comunicagdo disponiveis nos
estabelecimentos. Este amparo legal sinalizou a comunidade de professores de LAs da UEPG
uma interessante possibilidade de insercdo do ELA desde os Anos Iniciais, para logo fortalecer
a continuidade do ensino nos Anos Finais do EF e no Ensino Médio, uma vez que a lei foi
aprovada motivada pela atmosfera de conquistas oriundas das reivindica¢Ges ocorridas no
NRE-PG no ano de 2014, evento ja relatado anteriormente, mas que por motivos desconhecidos

ndo havia se consolidado por parte do 6rgao responsavel que seria a SME de Ponta Grossa.
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Assim, no ano de 2018, ocorreu uma intencional aproximacao entre o DEEL e a SME
para a concretizacdo da parceria que, por fim, facilitaria a realizagdo da oferta da lingua
espanhola aos estudantes dos Anos Iniciais do EF. Como noticiou o Portal de Noticias da
UEPG:

As professoras Karen Fadel, Ligia Paula Couto, Lucimar Araujo Braga e Valeska
Gracioso Carlos, do Departamento de Estudos da Linguagem (DEEL) da UEPG,
estiveram na tarde de 28 de fevereiro (quarta-feira), no gabinete do prefeito Marcelo
Rangel para tratar da inser¢do da lingua espanhola nas escolas municipais. Na
oportunidade, as professoras estiveram acompanhadas da diretora do DEEL, Rosita
Bastos. Recepcionado pelo chefe do gabinete, Alessandro Moraes, 0 grupo expés a
situacdo da lingua espanhola na regido (UEPG, 2018a).

Com a abertura demonstrada pelo chefe do executivo da cidade, as professoras
envolvidas sairam da reunido projetando a apresentacdo da proposta a secretéria de educacéo.
Tudo concorria para que as acdes obtivessem sucesso. O DEEL se mobilizou na construcao
conjunta com a SME do projeto denominado “Lingua Espanhola e culturas hispanicas: parceria
entre UEPG e escolas do municipio de Ponta Grossa”. Foi dado parecer favoravel a proposta
do projeto de extensdo universitaria pela comissdo da Pré-Reitoria de Extensdo e Assuntos
Culturais (PROEX) no dia 10 de maio de 2018 a partir do Parecer Fundamentado. A proposta

continha dois objetivos gerais que tratavam de:

[...] inserir a lingua espanhola nas escolas municipais numa parceria do curso de
Letras Portugués Espanhol com a Prefeitura Municipal de Ponta Grossa para efetivar
a Lei 11.659/2014 e desenvolver junto aos académicos do Curso de Letras Portugués
e Espanhol metodologias especificas para o ensino de espanhol para o Ensino
Fundamental | (UEPG, 2018b).

A parceria chegou a ser divulgada pela imprensa da prefeitura no dia 16 de marco de
2018 em sua pagina oficial na internet com a matéria intitulada “HOLA! QUE TAL? Escolas

integrais terdo aulas de espanhol e cultura hispanica” que detalhava o acordo:

Hola, qué tal? O tradicional cumprimento na lingua espanhola, idioma falado
oficialmente em 21 paises, podera também ser ouvido nas escolas municipais de
Ensino Integral, em Ponta Grossa, a partir do segundo semestre de 2018. A Secretaria
Municipal de Educacdo acaba de firmar uma parceria com o curso de Letras
Portugués/Espanhol da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) para oferecer
a matéria e enriquecer o curriculo das criangas. O acordo foi celebrado nesta semana.
Até as férias de julho, todo o programa sera detalhado pelas coordenadoras do projeto
de extensdo universitaria. As aulas serdo ministradas por académicos do curso, em
projeto vinculado ao Laboratério de Estudos do Texto, do Departamento de Estudos
da Linguagem — do Curso de Letras da UEPG — também vinculado ao Programa de
Pds-Graduacdo em Estudos da Linguagem. O objetivo é oferecer ndo somente o
idioma, mas também caracteristicas da cultura hispanica em todo o mundo —
envolvendo Europa e América Latina (Rodrigo K., 2018).
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No entanto, apesar de todos os esforgos por parte dos professores, professoras e
académicos da UEPG envolvendo o Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes e o DEEL, nada
do que foi proposto saiu do papel. A SME sendo chefiada pela professora Esméria de Lourdes
Saveli, mesmo com todo aporte e assessoria da universidade, ndo cumpriu com a sua parte no
que diz respeito a abrir as portas das unidades escolar e receber os académicos, bem como
realizar os aportes na qualidade de mantenedora. O periodo de execucdo do projeto estava
datado para ser de 01/04/2018 até 30/04/2020, porém, com a auséncia de acGes da SME foi
emitido um parecer circunstanciado da comissdo de extensdo com um relato do periodo
compreendido entre os dias 01/04/2018 e 31/12/2018 descrevendo as ocorréncias. O parecer

concluia:

Tendo em vista que o projeto ndo cumpriu 0s objetivos propostos por razdes que
fogem da alcada da equipe proponente do Departamento de Estudos da Linguagem da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, essa comissdo manifesta parecer favoravel
ao cancelamento do projeto de extensdo (UEPG, [2019]).

Desta maneira, as propostas de extensdo se voltaram para outras tematicas e o vinculo
entre UEPG e SME no que diz respeito a implantacdo do espanhol ficou suspenso até as
professoras Valeska e Ligia, no ano de 2021, enxergarem uma possibilidade de alinhamento
entre esta pesquisa de mestrado no campo da LEC e a formacéo de professores para uma nova
tentativa de concretizacdo do projeto. Inicialmente, a pesquisa ndo considerava a abordagem
metodoldgica da pesquisa - acdo, porém com a ideia de transformar este processo de
implantacédo e formacao de professores em producdo académica e 0 impacto positivo e imediato
para a comunidade com o acesso das criancas as LAS ocorreu uma grande mobilizacdo para a
sua consolidacdo. Algumas conexdes foram retomadas entre os professores do Departamento
de Estudos da Linguagem e outros atores do processo. Por meio de grupos do Whatsapp e a
partir de reunides pelo Google Meet com os professores de DEEL (29/11), foi possivel alinhar
algumas informac6es sobre a proposta e a retomada do projeto que ja havia sido negociado em
anos anteriores, porém sem aplicacdo efetiva.

Uma reunido entre os professores do DEEL/UEPG e a SME-PG foi marcada
considerando a presenca da secretaria municipal de educacdo, porém apos algumas
postergacOes de datas conseguiu ser realizada apenas no dia 15/12/2021. Foram recebidos no
prédio da SME as professoras da equipe de ensino em nome da secretaria Simone do Rocio
Pereira Neves, que teve um compromisso de emergéncia e ndo conseguiu se fazer presente.
Nesta data, participaram das tratativas as Professoras Valeska Gracioso Carlos, Marina Xavier,

Aline Cezar Schwab, o professor Jodo Victor Chiquetto e eu (Jorge Paulo dos Santos) na
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qualidade de mestrando. Os didlogos foram retomados para o projeto do espanhol, na tentativa
de abrir espaco para sua implantacdo, uma vez que o inglés por intermédio da professora Sulany
Silveira dos Santos do DEEL ja estava sendo executado com o projeto “English for Kids” e isso
de certa maneira abria caminhos para o fortalecimento da parceria. A SME se comprometeu em
fazer um levantamento a respeito dos professores da prefeitura que possuiam formagdo em
letras/espanhol ou proficiéncia na lingua e interesse em atuar no projeto. Propuseram que
poderia ser executado inicialmente em 7 escolas de tempo ampliado e que o projeto piloto seria
aplicado por um ano para posterior avaliacao.

Ficou acertado que a parte de remuneracdo e o0s tramites burocraticos para a
contratacdo de estagiarios académicos dos cursos de licenciatura em letras portugués/espanhol
ficaria a cargo da prefeitura como mantenedora. A selecdo ocorreria por meio de envios de
curriculo para a agéncia do trabalhador e selecéo pelo setor de recursos humanos da prefeitura.
Para situar a parte pedagodgica do projeto, como professor de LEC, apresentei a perspectiva de
trabalho dentro da SME de Curitiba em relacdo as aulas para os Anos Iniciais do EF do
programa “Curitibinhas Poliglotas”, programa este que busca oferecer aulas de cinco idiomas
diferentes, incluindo o inglés, espanhol, italiano, francés e alemao aos estudantes do 42 e 5°
anos dos Anos Iniciais do EF. Pedagogicamente, a proposta se desenha por meio de sequéncias
didaticas, atividades ludicas com jogos didaticos e canc@es, literatura em lingua estrangeira e
atividades de sistematizacdo impressas onde os contetdos linguisticos e as competéncias de
producdo e compreensdo das LAs sdo trabalhados. Na ocasido, um modelo de sequéncia
intitulado “El lugar en donde habitamos” com impressdo e layout pensado para cadernos
pequenos pode ilustrar a proposta de material de trabalho com as criangas. Outro elemento foi
a apresentacgéo de alguns exemplares de literatura infantojuvenil para uso em sala de aula. Desta
reunido, ficou acordado novo encontro para definir adequacdes no projeto anterior como a
descricdo da parte pedagdgica e os pormenores burocraticos em relagdo ao vinculo de trabalho.

Uma reunido conjunta foi marcada para o inicio do ano letivo de 2022 entre a secretaria
Simone do Rocio Pereira Neves, as assessoras da equipe de ensino da SME e as professoras
Valeska e Sulany da UEPG para acertar os detalhes do desenho das propostas do inglés e
espanhol. A reunido foi exitosa e houve participacdo com relatos pedagogicos a respeito do
desenho de abordagem metodoldgica da LEC com o espanhol por parte do meu projeto de
mestrado. Foi reivindicado pela UEPG a garantia da continuidade e parceria para a permanéncia
do projeto de oferta de LEC, bem como um plano de agéo entre as instituicdes que contemplasse
a formacdo continuada para os professores por meio do Projeto de extensdo universitaria

“Formacéo reflexiva de professores de LEs”, juntamente com a oferta de cursos de linguas para
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a comunidade de professores. A Secretéria de educagdo mostrou abertura para que 0s projetos
funcionassem no ano vigente. Sinalizou a possibilidade de convites para a participacdo dos
profissionais do DEEL/UEPG em eventos formativos como o Congresso de Educacao de Ponta
Grossa organizado pela SME e previsto para 0 més de setembro de 2023. Também solicitou
que um cronograma de formacéo fosse construido junto com os responsaveis da SME para dar
andamento ao processo. As professoras da UEPG agenciaram a possibilidade de produzirem
materiais para as aulas de LAs e que a publicacdo ficasse a cargo da prefeitura. A secretaria
mostrou interesse nesta parceria e assim a reunido foi concluida.

O cronograma de formacéo foi organizado e um contrato foi firmado com o professor
de LEC na qualidade de colaborador para o recebimento de uma ajuda de custo para cobrir 0s
gastos com o deslocamento de Curitiba até Ponta Grossa. A primeira formacdo presencial
ocorreu no dia 09/05/2022 com a apresentacdo de uma proposta de trabalho para os professores
no formato de sequéncia didatica com o tema “La historia de Espafia y los paises
hispanohablantes” que continha os contetudos sobre cultura da lingua espanhola, os paises
hispanohablantes e os simbolos nacionais, as bandeiras, os adjetivos gentilicios, formas de
preguntar e responder a nacionalidade, as cores e cultura da Espanha. O material didatico foi
desenhado para conter orientagdes aos professores e atividades de sistematizagéo, considerando
que, para cada contetdo linguistico, havia um jogo didatico e possibilidades de ampliar para o
uso de literatura e de producdes de alguns géneros discursivos pertinentes ao tema.

Uma vez apresentado o material tedrico, os professores e estagiarios puderam
vivenciar em uma oficina de experimentacdo de jogos para descobrir varidveis e possibilidades
de aplicacdo das propostas ludicas. Momentos de partilha de experiéncias e expectativas por
parte dos professores e estagiarios do projeto foram contemplados com escuta ativa e
problematizacdo dos eventos relatados. Esta etapa do processo € muito importante, pois ajuda
na compreensdo de que o curriculo no ambiente escolar sempre € um espaco de disputa e de
poder, de convergéncias e divergéncias de interesses e quase nunca é pacifico. Isso se manifesta
na ocupac¢do do tempo da grade horéria da escola com a chegada de um novo componente de
aprendizagem, no direcionamento do prestigio nas relac@es interpessoais, no estranhamento
com o diferente, na ideia de propriedade dos lugares e nas disputas por coisas simples como o
espaco na parece para a exposicao de cartazes no ambiente educativo. Associando estas relagdes
ao entendimento de curriculo como construcéo social, T. T. Silva (2022, p. 78) enquadra dentro
de uma categoria ideolégica denominada curriculo oculto. Segundo ele, “o curriculo oculto €
constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo

oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes”. O
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autor afirma que uma das fontes desta faceta do curriculo € constituida pelas relagdes sociais
da escola, 0 que predominantemente é permeada por muitos elementos subjetivos.

A formacéo para professoras e professores de ELA sempre ocorre com a supervisao
de professores da UEPG e tem frequéncia quinzenal, alternando entre encontros presenciais e
remotos. Os professores recebem assessoramento constante por meio do grupo do WhatsApp,
sempre que possuem duavidas a respeito de procedimentos, materiais, atividades e
encaminhamentos diversos. Os encontros remotos ocorrem pelo Google Meet e neles sédo
abordadas as tematicas que compdem o programa de formacéo para o alinhamento dos trabalhos
dentro da perspectiva metodoldgica ja citada, e também considerando outros aspectos. Por
exemplo, nos encontros, sdo abordados temas como diferenciacdo entre aquisicdo e
aprendizagem de LA, as principais estratégias, métodos e abordagens para o ensino de LA,
perspectiva ludica, recursos didaticos, ambiente educativo, letramento literario, a formacédo do
leitor e 0 uso da literatura em espanhol para o ensino do idioma, atividades de sistematizacéo,
competéncia de compreensdo (leitura e escuta) e de producdo (escrita e fala), a ampliacdo
lexical adequada as etapas e oficinas de producao jogos e sequéncia didatica. Os materiais sdo
hospedados no Google Classroom com o tema “Espanhol para criangas”.

De acordo com os dados fornecidos pela SME, é possivel vislumbrar o alcance do
projeto neste primeiro ano de aplicagdo dentro dos 9 estabelecimentos de ensino municipais
onde o projeto aconteceu:

Tabela 1 — NUmero de estudantes atendidos pelo projeto, Ponta Grossa, agosto de 2022

Etapa da escolarizagio | N de estudantes
192 Ano 37

22 Ano 246

32 Ano 239

4% Ano 261

52 Ano 288

Total de estudantes: 1071

Fonte: SME — Ponta Grossa/PR

Tabela 2 — Estudantes matriculados em 2022 no EF — Anos Iniciais na SME e nimero de
escolas municipais em Ponta Grossa

Categoria NUmero total
Estudantes de EF — Anos iniciais da SME 19.605 estudantes
Escolas de EF — Anos iniciais da SME 87 escolas

Fonte: MEC/INEP
Nota: Dados de abril de 2023
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Assim, é possivel constatar que o projeto atendeu aproximadamente 5,5% dos
estudantes matriculados nos Anos Iniciais do EF na SME durante o ano letivo de 2022 sendo
realizado em pouco mais de 10% das escolas do municipio que atendem esta faixa etéria.

A partir de relatos de experiéncias por parte das professoras e estagiarias e com 0
andamento da parceria com a SME, ao final do ano letivo havia esperancga de que o projeto
continuasse crescendo e atingindo um contingente maior de estudantes. Esta era a intengdo do
DEEL ao cavar parcerias que introduzissem o ensino de LAs desde os primeiros anos de
escolarizacdo na tentativa de validar politicas linguisticas de acesso aos bens culturais e
imateriais de modo democrético, diminuindo as desigualdades sociais através da educacéo.

As agdes de reivindicagéo, esforgos coletivos e 0s movimentos de resisténcia surgem
motivados pelos principios democraticos na tentativa de validar as diversas vozes dos grupos
sociais que desejam e requerem o direito de conhecer e expressar-se em diferentes linguas tendo
acesso a multiplos repertoérios culturais. Os alcances obtidos em esferas mais amplas como a
nacional e em ambitos mais locais como é o caso da SME de Ponta Grossa sdo exemplos de
possibilidade de luta e tentativas de garantia destes direitos, na busca por equidade de
oportunidade no campo da educacdo publica. Mesmo que as respostas dos gestores ndo estejam
alinhadas aos desejos da comunidade e dos agentes das instituicdes que se esforgcam pela
realizacdo de seus projetos, € preciso continuar a preparar 0s terrenos e semear na expectativa
de tempos melhores.

Na sequéncia, serd possivel conhecer alguns dos pressupostos linguisticos,
pedagdgicos e metodoldgicos que compuseram a formatacdo do plano de formacdo de
professores para a atuagdo no ensino de LEC na SME de Ponta Grossa, bem como relatos e
abordagens nas dinamicas das relaces no espaco escolar. Estes materiais podem servir de
referéncia para processos formativos individuais e coletivos, inclusive para pesquisa, ofertando

algumas das varias possibilidades de se trabalhar com o publico dos Anos Iniciais do EF.
6.2 A IDEIA INICIAL DA PROPOSTA

A proposta de trabalho do ensino de LEC com o espanhol foi estruturada a partir do
formato pedagdgico de sequéncias didaticas (SD) embasado por Zabala (1998), sendo pensado
em funcdo da realidade dos estudantes da rede municipal de Ponta Grossa, considerando
contextos, praticas sociais, visdo de mundo, repertorio de vivéncias, expectativas, interacao

com suas comunidades e outros elementos constituintes das identidades que d&o significado a
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experiéncia daquele que aprende em relacdo aquele que ensina e também aos conteldos
linguisticos e culturais a serem assimilados.

As SDs incluem a perspectiva da ludicidade no ensino da lingua a partir de jogos
didaticos elaborados de acordo com os temas, a utilizacdo de cancdes infantis pertencentes ao
repertorio folclorico da lingua alvo, a utilizagdo da literatura em verso e prosa expressa em
diferentes géneros em lingua espanhola com materiais auténticos de midia impressa e atividades
de sistematizacdo com registros.

A opcdo pela construcdo do proprio material didatico se respalda no entendimento de
que se deve respeitar a singularidade do pablico-alvo e na possibilidade de tracar caminhos que
atendam o interesse dos estudantes. De acordo com Leffa e Irala (2014, p. 30), “a ideia de
producdo de material Unico para todos pode ser interessante do ponto de vista de uma economia
de escala, mas deixa a desejar do ponto de vista pedagdgico”. As producBes quando sdo
realizadas a partir de um terreno de atuacdo especifico podem ser ajustadas precisamente ao
contexto de ensino considerando suas caracteristicas locais, bem como as curiosidades e
expectativas dos estudantes em relacdo a lingua e cultura de outros paises e em relacdo a formas
e acontecimentos atuais.

Esta posicdo corrobora com o entendimento sobre a problemaética trazida pela
padronizacdo e universalizacdo de materiais didaticos ofertados pelo mercado editorial que
comercializa produtos com direcionamentos genéricos e modelos de encaminhamentos prontos
para o trabalno em sala de aula, nivelando e ignorando elementos como identidade,
subjetividade, repertdrios linguisticos e sociais nos contextos de onde emergem 0s mais
variados enunciados e discursos. Por este motivo, a elaboracdo de materiais para uso em sala
ganha relevancia, pois é o que possibilita articular os elementos que comp&em precisamente a
ideia do ensino de LEC. Ao criar os planos de aula e 0s materiais para sua execuc¢do em formato
de SD, € possivel articular a ludicidade, a literatura, elementos culturais, a musica e as
atividades alinhadas no mesmo campo tematico produzindo harmonia nas diferentes etapas de
execucao das aulas além de ajustar ao plano didatico de acordo com a cultura organizacional
das unidades educacionais onde serdo executadas, pensando nos tempos, espa¢os e dindmicas

pedagdgicas destes contextos.
6.3 O ENSINO DE LEC E A CONCEPCAO BAKHTINIANA DE LINGUAGEM

A epistemologia adotada para dar sustentagdo a este trabalho de investigacédo e

producdo parte do pressuposto de que a compreensao dialogica do discurso também condiciona
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0 ensino direcionando sua énfase para a funcdo da lingua e ndo exclusivamente para a
aprendizagem do sistema linguistico. Este arcabouco tedrico é fundamentado nas ideias do
filésofo da linguagem, sociologo, etnologo e critico da literatura Michail Bakhtin (Russia/ 1895
-1975) e o valor social que ele atribui a linguagem humana. Como afirma M. P. Lima (2018, p.
3):
A obra desse autor auxilia tanto como ferramenta teérica como metodoldgica, ajuda a
questionar e problematizar temas de pesquisas. Esse € um dos valores essenciais
bakhtinianos, entretanto, jamais dando respostas apresadas e definitivas, e, sim

orientando na elaboragdo de perguntas/problemas de pesquisa que aprofundasse a
compreensdo dos fenémenos sociais, fundamentalmente os da linguagem humana.

A partir das reflexdes oriundas da perspectiva bakhtiniana, foi possivel construir o
entendimento da funcdo da linguagem, sua concepcéo, de como ela surge carregada de sentidos
e as maneiras de explora-la no ensino de LEC. Desta forma, as producfes de enunciados trazem
as vozes de quem o0s emite, dos atores e atrizes do processo educacional, revelam uma acao
sobre a realidade concreta no exercicio da competéncia comunicativa, tendo a lingua como

pratica social em acdo. Bakhtin afirma que:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de formas
linguiisticas nem pela enuncia¢do monoldgica e isolada, nem pelo ato psicofisioldgico
de sua producéo, mas pelo fenémeno social da interagdo verbal, realizada através da
enunciacdo ou das enuncia¢Bes. A interacdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua (Bakhtin, 1997, p. 123).

Sem a conviccdo de que a lingua supera sua condi¢do inicial de sistema abstrato de
formas linguisticas e se materializa de maneira real e concreta pela interacdo verbal em um
fendmeno social ndo é possivel encaminhar os trabalhos de ensino de LEC tendo como objetivo
principal a compreensdo de que se aprende uma nova lingua por meio da interacdo, da troca
entre os interlocutores e producdo de enunciados assentados nas praticas sociais, cumprindo

funcdes significativas para aqueles que os produzem.
6.4 OS DESAFIOS DA DOCENCIA NAS RELACOES DIALOGICAS

A abordagem metodoldgica que surge da compreensao dialogica entre os atores deste
contexto ndo tem um fim e si mesma, ou seja, ela esté a servico da aprendizagem dos estudantes
e s6 faz sentido se os objetivos estiverem sendo alcangados satisfatoriamente em favor destes.
Conceber uma combinacdo adequada de encaminhamentos para a producdo de materiais

genuinamente fincados na realidade daqueles para os quais estes estdo destinados mostra uma
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sensibilidade pedagdgica que ultrapassa a ado¢do candnica e formal de um método de ensino
restrito. Esta perspectiva de trabalho na area da LEC esta alinhada ao entendimento de Bissaco

(2015, p. 215) quando afirma que

[...] toda pedagogia € local, ou seja, ha que se observar o individuo local, os contextos
institucionais, sociais e culturais. Existe nesses contextos uma particularidade Gnica.
Também ha que se levar em conta que cada docente desenvolve uma teoria pessoal
sobre a pratica realizada em sua vida profissional. Assim, entendo essa concretizacao
da pedagogia critica como a pedagogia da possibilidade.

A pedagogia local e da possibilidade é justamente o que se busca nas vivéncias dos
professores e professoras de LEC da SME de Ponta Grossa ao participarem da extenséo
universitaria no grupo “Formacdo reflexiva de professores de Lingua Estrangeira” da UEPG.
Neste ambiente de troca e reflexdo a partir de encontros formativos semanais, alternando entre
a abordagem do inglés e do espanhol, os professores e professoras constroem propostas,
avaliam resultados, trocam experiéncias docentes e fazem escolha de percursos que melhor se
adequam aos contextos de sala de aula.

Os relatos trazidos por estes agentes, resultantes das relagdes dialdgicas, sao diversos
e carregados de sentido. Estdo atrelados a aceitacdo das aulas de LA pelos estudantes, ao
vinculo entre a figura daquele que ensina e, aqueles que aprendem, a receptividade das escolas
em relacdo aos professores e estagiarios contratados temporariamente, ao cansaco das
atividades diarias, as questBes disciplinares e comportamentais das turmas, a qualidade do
tempo que se tem com cada grupo e a variacdo dos horéarios em decorréncia das dindmicas de
organizacao de cada escola, a manifestacdo da aceitacdo por parte da professora titular da turma
e suas intervencdes durante as aulas de LEC, ao dificil processo de conquista de espaco
pedagdgico nas paredes da sala de aula para fixar um cartaz referente aos contetdos e diversos
outros relatos e contextos que trazem muitos discursos cheios de significados e
intencionalidades, uma vez que, para Bakhtin “a palavra estd sempre carregada de um contetdo
ou de um sentido ideoldgico ou vivencial” (Bakhtin, 1997, p. 95). Assim, a validacdo e a
problematizacdo destas experiéncias pessoais e profissionais vdo fortalecendo o fazer
pedagdgico e formando a identidade do educador. Elas sdo relevantes porque estéo
intrinsicamente ligadas as manifestacOes das relacGes interpessoais e se ndo forem devidamente
tratadas podem se transformar em frustracdes, traumas e impedimentos para o exercicio da
profissdo, em detrimento tanto daquele que ensina, quanto daquele que aprende. Portanto,

dialogar e praticar a escuta ativa é terapéutico no sentido de validar e dar importancia as aces
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e relatos de cada agente do processo e trazer o entendimento primordial do exercicio
profissional.

6.5 A SEQUENCIA DIDATICA

A adocdo de um modelo de trabalho organizado por meio de sequéncias didaticas foi
pensado pelo grupo de professores formadores do projeto de extensdo da UEPG como uma
forma de materializar uma perspectiva de atuacéo que fugisse da rigidez das unidades tematicas
dos livros didaticos comerciais. Como proposta aberta e flexivel, traria consigo a possibilidade
de explorar assuntos em determinado contexto semantico, incluindo os diferentes géneros
discursivos e literarios, jogos didaticos, cancdes e atividades que atendessem as competéncias
de producéo e compreensdo (oral e escrita) da lingua alvo. Assim, os professores e professoras
foram convidados a fazer uma sondagem com os estudantes para ver quais seriam as tematicas
de interesse dos mesmos, quais conteudos poderiam ser relevantes para se abordar e as maneiras
de fazé-lo buscando o engajamento das criangas por meio da ludicidade, porém sem deixar de
trabalhar elementos linguisticos proprios do ensino de LAs.

Mas como conceituar pedagogicamente 0 modelo da sequéncia didatica para valida-la
como proposta de trabalho na SME de Ponta Grossa? Para isso foi preciso buscar
fundamentacdo teérica no campo da pedagogia, modelos deste tipo de producéo e especialistas
que pudessem categorizar e respaldar esta escolha. Assim, para a tomada de consciéncia do
processo pedagdgico apoiou-se em Zabala (1998, p. 18) que compreende a sequéncia didatica
como “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de
certos objetivos, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos”. Para ele, este formato pedagdgico deve ser elaborado minuciosamente a partir de uma
intencionalidade bastante definida, uma vez que os atores desta agdo precisam ter consciéncia

do seu desenvolvimento. O autor ainda afirma que a sequéncia didatica é

[...] uma maneira de encadear e articular as diferentes atividades ao longo de uma
unidade didéatica. Assim, pois, poderemos analisar as diferentes formas de intervencéo
segundo as atividades que se realizam e, principalmente, pelo sentido que adquirem
quanto a uma sequéncia orientada para a realizacdo de determinados objetivos
educativos. As sequéncias podem indicar a funcdo que tem cada uma das atividades
na construgdo do conhecimento ou da aprendizagem de diferentes conteddos e,
portanto, avaliar a pertinéncia ou ndo de cada uma delas, a falta de outras ou a énfase
que devemos lhe atribuir (Zabala, 1998, p. 20).

Este encadeamento e articulagdo de diferentes atividades envolvendo tematicas

especificas de interesse dos estudantes é o que possibilita uma aprendizagem mais focada e
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direcionada para os objetivos propostos tendo como motivador o vinculo dos estudantes com
0s conteudos de carater conceitual, procedimental ou atitudinal.

Sobre o entendimento da composicdo das sequéncias didaticas e a gradacdo das
atividades das mesmas, vale apostar no trabalhno com géneros discursivos variados, e a
perspectiva da interculturalidade abrindo a possibilidade para construir diferentes tipologia de
atividades, suprindo as variaveis existentes nos perfis de aprendizagem dos estudantes. Ou seja,
uma vez que esse formato pedagdgico visa sempre a eficacia na aprendizagem de determinado
conteudo pelos estudantes, € preciso que respeite a heterogeneidade do publico, busque oferecer
textos com géneros em apresentacdes diferentes e atenda todos os envolvidos, partindo sempre
de atividades mais simples e evoluindo para as complexas em uma escala consciente e
controlada.

Os estudantes recebem muitos estimulos por meio de variados formatos de atividades
dentro do mesmo campo lexical produzindo uma rede de significacBes a partir dos repertdrios
pessoais de cada um, dando sentido ao que se aprende e ancorando o conhecimento de maneira
a associa-lo as experiéncias ludicas vividas coletivamente. Todos estes materiais ofertados aos
estudantes, com os conteudos multiplos, sdo considerados insumos linguisticos. A Biblioteca
Virtual do Instituto Cervantes traz a definicdo deste contetdo no Diccionario de términos claves
de ELA “[...] con el término aducto, conocido también con el vocablo inglés input o como
caudal linguistico, se hace referencia a las muestras de lengua meta, orales o escritas, que el
aprendiente encuentra durante su proceso de aprendizaje y a partir de las cuales puede realizar
ese proceso” (Aducto, 2022, grifo nosso)*?.

Assim, a partir da selecdo de materiais adequados a idade e a etapa de aprendizagem
dos estudantes, tendo como referéncia a lingua materna, estes sdo expostos aos insumos para a
compreensdo auditiva e leitora sendo estimulados para a producdo escrita e oral na lingua
estudada. Estas producdes sdo denominadas output ou educto. Segundo P. G. Freitas (2014, p.
48), como forma de ensino, o professor pode adotar diferentes caminhos, optando pela maneira

implicita e explicita no trato com os conteidos linguisticos. Para ela,

O ensino explicito busca evidenciar um aspecto da lingua com o objetivo de o aluno
tornar-se consciente do que esta sendo aprendido. O conhecimento resultante pode ser
facilmente verbalizado por ele. O ensino implicito, por outro lado, visa a tornar um
determinado aspecto da lingua saliente no insumo, seja pela sua frequéncia ou

12 «1...] com o termo insumo, conhecido também pelo vocabulo inglés input ou como caudal (repertério)
linguistico, faz referéncia as amostras de lingua meta, orais ou escritas, que aquele que aprende encontra durante
seu processo de aprendizagem y a partir das quais pode realizar esse processo” (Aducto, 2022, traducéo nossa,
grifo nosso).
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destaque em um texto, sem a necessidade de uma explicitacdo da regra. O aluno deve
percebé-la por si mesmo.

Como possibilidade de ensino na formacdo de professores de LEC, os dois caminhos
foram considerados validos, dando-se énfase para a estratégia implicita, uma vez que a intengdo
ndo é trabalhar explicitamente as formas como regras gramaticais ou conjugacdes verbais por
exemplo, porém a medida que os estudantes vao se apropriando de diferentes insumos e vao
tomando consciéncia de determinas ocorréncias o professor pode atender suas demandas

explicitando alguns elementos metalinguisticos em contraste com a lingua materna.
6.6 AS ESCOLHAS DE CONTEUDO E A CONCEPCAO CURRICULAR

Como ja mencionado, o docente pode ter a flexibilidade de escolha dos conteudos e
temas a serem trabalhado com os estudantes tendo como parametro a relevancia deste, o
interesse das criancas pela temética e os critérios técnicos referentes a etapa de formagdo. O
formato de SD e a possibilidade de criar materiais incluindo jogos e atividades de
sistematizacdo ddo liberdade aos docentes de planejar considerando o processo de
aprendizagem dos estudantes, podendo avancar ou dedicar maior atengéo a determinado tema
de acordo com o grau de dificuldade encontrado pelo grupo.

O entendimento de curriculo que pode ser mais adequado a condicdo da aprendizagem
de LEC é de curriculo em espiral, a mesma praticada pelo Projeto Londrina Global da SME de
Londrina-PR, uma parceria entre prefeitura municipal e a UEL. No Guia Curricular para a
Lingua Inglesa da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, o documento nomeado como
Subsidios para Professores e Gestores (UEL, 2013, p. 12) adota o entendimento de que “a
organizacao curricular em espiral permite a retomada e ampliacdo dos contetdos em diferentes
etapas da escolarizagdo”. Isso corrobora com o reforco e a consolidacdo da aprendizagem ao
possibilitar a revisitacdo de tdpicos de estudos ou tematicas em diferentes etapas trazendo novos
desafios de acordo com o grau de desenvolvimento dos estudantes. O documento acrescenta
que “ndo h& uma expectativa de que o contetdo tenha sido plenamente apropriado pela crianga
para que novos sejam apresentados, pois é na retomada daquele contetido em outro contexto
que a apropriagdo se dara”. Desta maneira, 0 professor ndo precisa seguir rigorosa e linearmente
um plano de trabalho onde conteddos estruturais, tematicas e o vocabulario da lingua seja
abordado apenas uma vez obedecendo programas com sequéncias linguisticas pré-

determinadas.
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6.7 A AMPLIACAO LEXICAL NA LEC

Para que o estudante possa ter um vinculo positivo com a aprendizagem da lingua alvo,
faz parte do processo que ele perceba sua propria evolucdo, ou seja, que sinta que estd
aprendendo e que tenha condig¢Oes de mostrar este feito para as pessoas a sua volta, uma vez
que conhecer palavras diferentes do seu contexto de LM pode ser algo muito interessante e até
certo ponto divertido para as criancas. E comum que elas passem a utilizar saudacdes e
despedidas na LA, ensinar seus amigos e familiares as curiosidades sobre a nova lingua, as
maneiras de nomear as coisas a sua volta, e especialmente que cantem as cancfes aprendidas
nas aulas. Por isso, a ampliacdo lexical no ensino de LEC deve ser acompanhada pelo repertorio
cultural dos lugares de origem dos falantes desta lingua, uma vez que a lingua e a cultura sdo
indissociaveis nas vivéncias destes individuos.

A escolha das tematicas envolvendo diretamente o repertério lexical e 0os campos
semanticos afins a serem trabalhados nas SDs leva em consideracdo a etapa de formacdo do
estudante e seu conhecimento da propria LM. 1sso porque normalmente a crianca precisa ter o
dominio de uma base minima de vocabularios de uso com suas significacdes na LM, para assim
poder construir significados na lingua alvo. No contexto de escola publica, onde a carga horéria
de LA é bastante reduzida em relacdo a outros componentes curriculares, sugere-se que as
questdes lexicais sejam selecionadas com muita atencdo a fim de otimizar este tempo para
aprendizagens potencialmente mais significativas e apreensdo do que se julga elementar. As
aulas podem ser leves, divertidas e dindmicas, haja vista o tempo restrito de concentracdo das
criangas em determinado assunto ou atividade. E indispensavel criar um vinculo positivo
relacionado com o ambiente de aprendizagem da lingua.

Além da escolha tematica mais relevante e coerente, esta a possibilidade de incluir
metodologias e recursos que deem significado e viabilizem a aprendizagem desejada. Em
relacdo a ampliacdo lexical, Leffa (2016, p. 281) diz que “0 processamento é tdo mais profundo
guanto maior for o numero de experiéncias vividas pelo sujeito envolvendo a palavra em
questdo, incluindo diferentes tipos de elaboracdo mental: repeticdo, escrita e reescrita, traducéo,
uso do contexto, parafrase etc.” Alinhado a essa ideia, a producdo de sequéncias didaticas
orquestradas dentro de um assunto interessante aos estudantes e valendo-se de recursos como
cangles, jogos pedagogicos, textos literarios e atividades de sistematizacdo com consignas
pensadas em funcdo do desenvolvimento das competéncias de compreensdo e producdo
facilitara a apropriacdo das novas palavras e a utilizacdo deste 1éxico pelo estudante. Logo, “a

medida que cresce o nimero de palavras conhecidas, aquelas que ja eram conhecidas, tornam-
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se mais profundamente conhecidas e o vocabulério receptivo, com 0 uso constante, pode
também se tornar produtivo” (Leffa, 2016, p. 278). Isso significa que quanto mais se aprende
palavras na lingua alvo apropriando-se de seus significados e identificando situagdes para sua
aplicacdo, mais sera facilitada a construcéo de textos orais e escritos agregando e conectando

outras novas palavras, expandindo sua rede lexical.
6.8 O ENSINO DE LEC COM O RECURSO DAS CANCOES

O uso de cancBes na LA pode representar uma maneira inteligente de atrair o interesse
deste publico fascinado por este elemento artistico e folclorico. Tanto na perspectiva do
contetido que ela traz em seu texto e o sentido cultural, quanto no recurso do audio que desperta
a acdo de perceber o outro, carregado de maneiras diferentes de se pronunciar e articular as
palavras sintaticamente na lingua alvo. Estas sdo possibilidades divertidas e ricas do ponto de
vista pedagdgico e linguistico. Ao trabalhar com as criangas utilizando-se de can¢oes, € possivel
perceber uma aceitacdo muito grande por parte delas, pois ao selecionar repertérios carregados
de sentido ludico, os estudantes podem associar as coreografias padrfes ou inventadas, e dar
sentido as palavras compreendendo seu contexto de aplicagdo no uso da LA. Outro grande fator
¢ a carga cultural que as cangbes trazem. Estes materiais genuinos além de oferecer este
repertorio, podem ser instrumento de pratica das competéncias linguisticas. De acordo com L.
R. Lima (2004, p. 22):

O uso de objetivos culturais proporcionara uma imersao do estudante em diferentes
culturas e, a0 mesmo tempo, podera ser associado a objetivos didatico-pedagogicos
secundarios, direcionados as competéncias como listening, speaking, reading, and
writing, na mesma atividade com cangdes.

O mesmo autor acrescenta que as can¢des como forma de expressao cultural, veiculam
valores estéticos, ideoldgicos, morais, religiosos, linguisticos, etc. Elas possuem as marcas do
tempo e lugar da sua criacdo, além de produzirem zonas de insercdo cultural em sala de aula,
pois € um material auténtico no ensino de LA. Sem duvida a proposta de incluir as can¢bes no
repertorio de trabalho, tanto como contetdo quanto como metodologia é algo que funciona
indistintamente em relacdo a faixa etaria dos estudantes. Com as criancas em especial, é
possivel combinar cangdes de carater pedagogico que sinalizam para o retorno da atencao,
percepcdo de que esta prestes a finalizar ou iniciar uma acdo propositalmente combinada e

outros contratos e comandos realizados entre os professores e estudantes.
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6.9 A ABORDAGEM CULTURAL VOLTADA PARA A INTERCULTURALIDADE E O
RESPEITO A DIVERSIDADE

Para abordar a perspectiva cultural nas aulas de LEC, o professor precisa estar isento
de preconceitos classicos como os que hierarquizam as linguas ou as variaveis de um mesmo
idioma falado por comunidades linguisticas ou grupo regionais. Uma das perspectivas mais
atuais em termos de respeito a diversidade e abertura para com o diferente, combate ao
etnocentrismo e as tendéncias xenofobicas e discriminatorias € a abordagem intercultural.
Segundo Janowska (2020) esta abordagem surgiu no ensino de linguas no final do século XX
derivada de mudancas socioeconémicas que trouxeram transformacdes na area educacional. A

autora afirma que

A nogdo de que percebe a cultura estrangeira através do prisma da cultura nativa
influenciou o ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras e passou-se a dar
importancia a ambas culturas. Essa espécie de "dialogo entre culturas” resulta na
criacdo de uma "terceira cultura™ que se torna o espago de atuacdo de professores e
alunos. Encontrar-se em um espaco de interculturalidade é um desafio arduo para
ambas as partes envolvidas no processo didatico (Janowska, 2020, p. 42).

No ensino de LEC o processo de naturaliza¢do dos elementos exaticos e de superacédo
da repulsa ou desprezo pelo repertério pertencente ao outro, fazem parte das praticas que levam
professores e estudantes a vivenciar a interculturalidade. E possivel experimentar e dar novo
significado a realidade de comunidades linguisticas e culturais muito diferentes em relacdo a
comunidade nativa e dos territorios culturais daqueles que se interessam em aprender a nova
lingua e toda a bagagem simbdlica que ela carrega. O processo de desconstrucdo dos
preconceitos e da tendéncia a hierarquizagédo pode ser gerenciado pelo professor e sentido pelos
estudantes. E neste dialogo intercultural propicio & fusdo e a incorporacéo de novas formas de
ser, estar e relacionar-se com o seu entorno que o ensino de LEC se pauta para poder validar as
manifestacBes culturais e coloca-las no mesmo lugar de relevancia em comparagdo com
quaisquer outras culturas. Todas estas acbes fazem parte de um proposito educativo voltado
para a interculturalidade. Alinhados a esta perspectiva G. E. Fernandez e Rinaldi (2009, p. 356)
reforcam que

[...] coma lingua estrangeira a crianca pode vir a criar, no seu intimo, ao logo do seu
desenvolvimento intelectual e social, um espaco para abrigar o que Ihe for novo — sem
rechacar o desconhecido, sem repelir o diferente, mas ao contrario, com respeito ao
que lhe vier a ser diverso. Uma das formas de imprimir na crianca valores ndo
discriminatdrios é dar-lhes a oportunidade de, também nos primeiros anos do
fundamental, conhecer outras culturas por meio do estudo de linguas estrangeiras [...].



87

Imbuido por este entendimento é que o ensino de LEC deve estar. Toda e qualquer
pratica que remeta a condicdo do outro, como diferente de si ou do seu grupo, deve ser
desvestida das marcas do preconceito, pois a convivéncia com o diferente oferece novos olhares
e expande os horizontes do entendimento a respeito dos mais variados assuntos.

Sugere-se que a acdo continua de refletir sobre as atitudes e discursos permeie o
trabalho pedagdgico e a identidade do profissional, uma vez que o lugar de professor é um lugar
propicio e privilegiado para se desfazer do paradigma colonial presente nos discursos das
pessoas. Esta tarefa perpassa todos os ambitos do ensino, se expressando inclusive nas escolhas
de materiais didaticos e os insumos que se utiliza nas aulas. Como afirma Siqueira (2018, p.
208), é preciso fazer

[...] adescolonizacdo de materiais didaticos, o desenvolvimento de uma sensibilidade
intercultural, a adocéo de abordagens criticas, desembocando na inclusdo e discussao
regular de tematicas que possam contribuir para o desenvolvimento do aluno como
cidaddo plenamente consciente da posi¢do que ocupa no mundo.

Isso porque somos seres politicos e transmitimos o que pensamos e o0s valores que
temos no nosso modo de agir. Para se compreender melhor esse fendmeno é preciso observar
aquilo que atua veladamente dentro das relacdes de ensino. Cabe para essa reflexdo a ideia de
“curriculo oculto” trazida por T. T. Silva (2001), em que 0 ambiente de convivéncia é marcado
por atitudes, comportamentos, valores e orientagfes que nao estdo explicitadas no curriculo
formal.

O processo de tomada de consciéncia da existéncia deste curriculo que cobra vida na
pratica docente e no processo de ensino e de interacdo em sala de aula pode representar o inicio
de um movimento de reflexdo que exigirda maior monitoramento e atencdo em relacdo a forma
com que se conduz as diferentes situacGes e se aborda alguns contetidos em sala de aula. Além
disso, € possivel constatar que ndo ha neutralidade nos discursos ou nas tomadas de deciséo.
Como sujeitos imersos na sociedade, se produz enunciados tendo como referéncia um lugar,
alguma teoria, ideologia, perspectiva e posicionamento. Nossos enunciados sdo construidos de
maneira dialégica e polifonica. Como descrevem Pires, Knoll e Cabral (2016, p. 124-125) a
respeito deste entendimento na teoria Bakhtiniana:

[...] o sujeito efetua avaliagBes em relacdo a si mesmo, aos outros e ao mundo. Essa
postura ou atitude de atribuir valor as coisas, as pessoas e aos atos de modo geral pode
ser vista como uma extensdo do sujeito ao utilizar a linguagem. Em suas interac6es
cotidianas, os individuos manifestam um envolvimento emotivo-volitivo com o
mundo, sendo o componente axiolégico inerente a nossa existéncia, uma vez que
sempre assumimos determinada postura frente a dilemas (Pires; Knoll; Cabral, 2016,
p. 124).
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E nesta relacdo dial6gica e na producdo dos enunciados carregados de sentidos,
convicgdes e interpretacbes que o ensino de LEC pode atuar incutindo os fundamentos da
educacdo voltada para a valorizacdo da cultura do proprio grupo e da cultura do outro, e em
favor dos principios dos direitos humanos. Assim, os discursos dos professores podem
favorecer a atitude respeitosa nas relac6es interpessoais e interculturais, levando os estudantes
a identificar e combater tudo aquilo que for contrario ao ideal de respeito e valorizacdo das

diferencas.

6.10 A EDUCACAO ANTIRRACISTA, QUESTOES DE GENERO E OUTRAS
INTERSECCIONALIDADES

Os discursos dos professores podem conduzir a atitude respeitosa nas relacdes
interpessoais que incluam interculturalidade, inter-racialidade, questdes de género e diversidade
sexual e outras interseccionalidades possiveis. O intuito é levar os estudantes a identificar e
combater expressdes de opressao, hostilidade, humilhacdo, exclusdo e tudo aquilo que for
contrario ao ideal de respeito e valorizacdo das diferencas. Este cuidado que se manifesta no
compromisso docente, direciona os professores a expandir a discussdo sobre questdes
emergentes, especialmente no que toca as relagdes Etnicorraciais por permear todos os espagos
de convivéncia humana, em especial as instituicdes educativas.

Refletir sobre a educacdo antirracista nas escolas contribui para a superagdo da
problematica da falta de preparo das pessoas docentes tanto no momento de abordar o assunto
de modo programado nas aulas de linguas com as criangas quanto nas ocasifes em que ele é
evocado de maneira espontanea, muitas vezes incluindo outras tematicas ditas polémicas que
interseccionam com este tema. Corroborando com essa linha de pensamento, Rodrigues e

Cardoso (2019) afirmam que:

[...] exige-se ainda mais do professor um compromisso com seu processo de formagédo
para uma educacdo antirracista. Novos desafios sdo postos & profissdo docente e
desmantelar a engenharia racial brasileira, como definiu o antropdlogo Kabengele
Munanga, demanda longo periodo de estudos, apropriacdo tedrica e paciéncia
pedagogica (Rodrigues; Cardoso, 2019).

O compromisso com a propria formacdo citado pelas autoras pode ser um dos
caminhos para suprir a caréncia de embasamento tedrico no momento de abordar esta questéo
nas aulas de LEC, para evitar a negacéo, omissao e até mesmo a busca pela pseudoneutralidade
no discurso - uma vez que este esta inserido dentro do estudo da linguagem e sua producgéo de

sentido, um dos objetos de estudo da linguistica aplicada.
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A educacdo antirracista pode ser implementada nas escolas a partir de agdes elencadas
por Cavalleiro (2001) apud Ferreira (2012). Os objetivos s&o:

Reconhecer a existéncia do problema racial na sociedade Brasileira;

Buscar permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados no cotidiano
escolar;

Repudiar qualquer atitude preconceituosa e discriminatéria na sociedade e no espaco
escolar e cuidar para que as relagdes interpessoais entre adultos e criangas, negros e
brancos sejam respeitosas;

N&o desprezar a diversidade presente no ambiente escolar e utiliza-la para promover
a igualdade, encorajando a participacdo de todos/as os/as alunos/as;

Ensinar as criangas e aos adolescentes uma historia critica sobre os diferentes grupos
que constituem a historia brasileira;

Buscar materiais que contribuam para a eliminagéo do ‘eurocentrismo’ dos curriculos
escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o estudo de ‘assuntos negros’;
Pensar meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da diversidade racial;
Elaborar acfes que possibilitem o fortalecimento do autoconceito de alunos e de
alunas pertencentes a grupos discriminados.

Com estas acg0es e trabalhos afirmativos, que ressaltem elementos positivos da cultura
africana, afro-brasileira e afro-americana, afro-europeia e outros se abre caminhos para evitar
0 preconceito racial e o apagamento cultural das pessoas pretas que estdo presentes em
praticamente todos os paises hispandfonos. Dar notoriedade as suas comunidades, costumes,
variaces linguisticas e outros importantes aportes a cultura global é uma acgéo vélida.

No que se refere a producdo de materiais didaticos, seja em midia impressa ou digital,
vale a sugestdo de administrar a inclusdo igualitaria de personagens ou grupos de pessoas que
representem as diferentes racas sem hierarquizar ou reproduzir estereotipos que inferiorizam
um grupo em relacdo a outro. Além de explorar producdes literarias produzidas por pessoas

pretas ou indigenas e abordar tematicas raciais na perspectiva da educagdo antirracista.
6.11 O PROCESSO DE APRENDIZAGEM E SUAS PRINCIPAIS CONCEPC;()ES

E consenso entre os estudiosos da area da educacio que o processo de aprendizagem
de cada individuo se inicia desde a gestacdo, mantendo sua continuidade por toda a existéncia.
Aprender é um dos atributos humanos mais fascinantes, € uma acao politica, no sentido de que
SOmMOs seres sociais e nds construimos mutuamente na relagdo com o outro e com as instituicdes
que nos amparam. Na aquisi¢do de conhecimentos, habilidades, competéncias, comportamentos
e outros elementos possiveis de serem internalizados e manifestados existem diferentes
dimensbes que afetam e chegam a determinar o perfil de quem aprende. S&o os fatores
relacionados com o cognitivo, elementos emocionais / psicolégicos, condicionamento organico

e genético, elementos socioecondmicos e culturais, vivéncias, entre outros. Cada individuo, a
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partir da soma de suas condicGes e realidades se constitui de modo genuinamente particular na
construcdo dos caminhos que percorre para aquisicdo do saber nas diversas areas do
conhecimento, visdes de mundo, cddigos de conduta e inimeras outras percepc¢des. Tudo isso
envolve o continuo processo de aprendizagem ao qual esté ininterruptamente submetida nossa
existéncia.

No decorrer da histéria muito se evoluiu nos estudos desse processo. A conceituagdo
do que é aprendizagem e como ela ocorre nunca foi simples ou de unanime concordancia entre
os estudiosos, especialmente os da area da psicologia cognitiva. Cada corrente de estudo
procurou aborda-la sob um prisma diferente, seja partindo dos elementos internos do individuo,
seja dos externos, da construgédo social do sujeito ou a partir da combinacdo destes enfoques.
As principais correntes que deram uma gigante contribuicdo para a psicologia da aprendizagem
foram o Empirismo, o Inatismo, o Construtivismo e a linha Histérico-cultural.

O Empirismo surgiu a partir da teoria do conhecimento influenciada pelos filésofos
Francis Bacon (1561 -1626) e Thomas Hobbes (1588 - 1679), tiveram suas ideias amplamente
divulgadas pelo britanico John Locke que em seu “Ensaio sobre o Entendimento Humano”
(1690) associa a mente humana a uma “tabula rasa”, uma folha em branco que vai sendo
preenchida a medida que vado ocorrendo as experiéncias. Assim o empirismo “considera o
sujeito passivo e atribui a0 meio um poder de determinacdo unilateral: 0 meio age sobre o
sujeito, cabendo ao sujeito apenas a reproducdo das aces impostas pelo meio para interiorizar
o0 que este determinou. O sujeito é passivo, submisso, nada determina” (Becker, 2012, p. 111).

Opondo-se a corrente anterior, o Inatismo, de acordo com Dalbosco (2012, p. 269):

defende que o sujeito ja traz pronto em sua bagagem hereditaria a estrutura conceitual
necessaria para compreender o mundo, ou seja, 0 modelo standard do inatismo baseia-
se na tese de que as ideias hascem com o sujeito, residindo no seu interior e, portanto,
s80 anteriores & experiéncia.

A génese dessa teoria esta no filésofo Platdo (427 a.C - 347 a.C) e posteriormente na
Filosofia Moderna, em especifico nos Racionalista dos séculos XVII e XVIII como René
Descartes (1596 - 1650) e Espinoza (1632 - 1677). Nesta concepg¢éo a educacao apenas desperta
a esséncia daquele que aprende, pois, 0 seu potencial ja é trazido desde o nascimento como
carga hereditaria.

O construtivismo proposto por Jean Piaget avanca em relagédo as concepgdes anteriores
referindo-se a aprendizagem como um processo de interacdo com o meio fisico e social em uma

construcdo progressiva. Ele consegue reunir fatores enddgenos e exdgenos na aprendizagem e
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na formacdo integral do sujeito. Desta maneira, cada um vai dando significado a realidade que
0 rodeia. Como afirma Fossile (2010, p. 106, grifo nosso):

Ha quatro fatores que Piaget considera essenciais €, até mesmo, responsaveis pelo
desenvolvimento cognitivo da crianca: 1) Fator bioldgico: ¢ um fator que esta
relacionado ao crescimento organico e a maturacdo do sistema nervoso. 2) Fator de
experiéncias e de exercicios: este fator é obtido na acdo da crianca sobre os objetos.
3) Fator de interacdes sociais: € um fator que se desenvolve por meio da linguagem
e da educacdo. 4) Fator de equilibracao das acdes: é um fator que esta relacionado
a questdo da adaptacdo ao meio e/ou as situacdes.

A concepcao Historico-cultural, teoria construida por Lev Semionovitch Vygotsky,
consegue estabelecer outras razdes a respeito do processo de aprendizagem, diferenciando-se
das teorias anteriores. Destaca-se a partir dela o papel da cultura na formacgdo da consciéncia
humana e da atividade do sujeito. Conforme descrevem Nunes e Silveira (2015, p. 13):

Acredita-se que a crianca, em seu percurso de desenvolvimento, domina
gradativamente os conteldos de sua experiéncia cultural, os héabitos, 0s signos
linguisticos e também as formas de raciocinio utilizadas nas variadas situagdes. Este
processo de apropriacdo de conhecimento é construido socialmente, ou seja, depende
das oportunidades que Ihe sdo dadas num dado contexto cultural e da atividade
intencional do aprendiz. Nesta teoria, temos uma ideia de aluno ativo em seu processo
de aprendizagem. E um sujeito que aprende ndo por imposicdo de métodos e de
arranjos externos que ndo considerem sua capacidade de produzir sentidos acerca da
realidade. A aprendizagem ocorre, sim, em funcdo de um processo mediacional, de
um intercAmbio entre sujeitos (professor/aluno e aluno/aluno).

A teoria de Vygotsky defende que no processo de desenvolvimento ocorre o dominio
gradual dos contetidos provenientes das experiéncias culturais, dos habitos, signos linguisticos
e formas de raciocinios utilizados nas situacfes do dia a dia. Com isso, 0 entendimento do
desenvolvimento psiquico dos individuos passa a estar intimamente ligado as condicGes
culturais. Dentro deste entendimento € inconcebivel a ideia da aquisicdo da linguagem e
qualquer outra forma de aprendizagem fora do processo e do contexto histérico em que
nascemos, crescemos e nos desenvolvemos.

Conhecer como ainda que de modo basico, a logica das teorias da aprendizagem e
compreender como a crianga se desenvolve nesse processo € muito importante para o docente,

pois Ihe da ferramentas para conduzir o seu trabalho e prever seus resultados.
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6.12 VYGOTSKY E A ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL, O PENSAMENTO
E A LINGUAGEM E A INTERACAO NA APRENDIZAGEM DE LEC

Toda a interagdo dentro do contexto social faz parte do processo de construcdo do que
a pessoa €. Essa interacdo mutua e o desenvolvimento gradual é o que d&d embasamento para a
teoria da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Para o ensino de linguas a compreensdo da ZDP é fundamental, pois possibilita o
entendimento de que o processo de aprendizagem ndo ocorre a partir de uma transicdo imediata
e ligeira entre o estado de nédo saber e saber algo. Segundo Vygotsky (1978, p. 86, traducéo
nossa), a ZDP “[...] é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, determinado pela
solugdo independente de problemas e o nivel de desenvolvimento potencial determinado através
da solucdo de problemas sob orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com pares mais
capazes”.

Ao entender este processo, € possivel, enquanto educador, guiar o exercicio de
mediac&o tendo consciéncia dos ciclos e dos estados de maturacdo dos estudantes, uma vez que
estdo em constante evolucdo a partir das trocas que fazem com seus pares ou com 0s adultos.
Quando se trabalha a partir deste entendimento o educador pode gerenciar 0s processos de
aprendizagens coletivos e individuais dentro de determinados grupos, pareando estudantes mais
aptos com aqueles que ainda requerem referéncias para adquirir contetdos especificos. Com
vistas neste processo, outros encaminhamentos metodoldgicos podem ser adotados como o
reforco ou a énfase em determinadas habilidades a serem adquiridas, tendo como ponto de
partida o conhecimento tanto do estado imediato do estudante quanto seu estado potencial de
aprendizagem.

Pensamento e linguagem sdo dois elementos indissocidveis na construgcdo do
conhecimento e sua expressao na teoria vygotskiana. O entendimento que se tém a respeito da
génese da comunicacdo na crianca traz uma revolucao no campo da psicologia relacionada com

aprendizagem e com a construcéo social, cognitiva e intelectual do individuo. Para Vygotsky:

O significado das palavras s6 é um fenémeno de pensamento na medida em que é
encarnado pela fala e s6 € um fendmeno linguistico na medida em que se encontra
ligado com o pensamento e por este ¢ iluminado. E um fendmeno do pensamento
verbal ou da fala significante — uma unido do pensamento e da linguagem (Vygotsky,
1987, p. 119).

Essa percepc¢éo a respeito da linguagem é muito importante para se entender o processo
de aprendizagem da LM e também da LA, pois da uma atencao especial para o processamento

cognitivo por meio do pensamento e sua expressao no campo da linguagem. Nunes e Silveira
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(2015, p. 51) ao descrever a apropriacdo do conhecimento por parte da crianca, segundo a linha
de Vygotsky, afirmam que:

Para que a crianca se aproprie dos conhecimentos e avance em seu desenvolvimento,
€ necessario que ela compreenda e utilize signos culturais, que servem de ponte para
sua relacdo com o meio no qual esta inserida. Os signos podem ser exemplificados
por sistemas simbolicos, como: linguagem, simbolos algébricos, escrita, diagramas,
desenhos, mapas etc.

Para Vygotsky, os signos possuem uma funcéo elementar para o ser humano, ele pode
ser considerado como tudo o que o individuo utiliza para representar, evocar ou tornar presente
algo que esta ausente. Tem funcédo reguladora das a¢Ges sobre o psiquismo das pessoas. Com
isso, é possivel afirmar que sem a compreensdo, a internalizacdo de significado dados
culturalmente e 0 uso dos mesmos no processo de interacdo social ndo conseguimos
desenvolver plenamente as capacidades humanas e a inteligéncia, pois o conhecimento e a
linguagem dependem deste processo.

Vygotsky (1987, p. 94) com sua teoria dd embasamento para o estudo da aprendizagem
da lingua estrangeira pois “[...] a crianca pode transferir para a nova lingua o sistema de
significados que j& possui na sua propria. O oposto também é verdadeiro - uma lingua
estrangeira facilita o dominio das formas mais elevadas da lingua materna”. E certo que a
aprendizagem de uma LA produz para quem a aprende o entendimento de diferentes estruturas
linguisticas e suas logicas. Em linguas que possuem a mesma raiz como, por exemplo, as
neolatinas como as linguas portuguesa e a espanhola é possivel aumentar o repertorio vocabular,
assimilar alguns elementos que na lingua materna significaria dificuldades ortogréaficas, assim
como outras aquisi¢cfes que somente sdo possiveis com a ampliacdo do conhecimento
linguistico em zonas de interseccdo entre diferentes idiomas de maneira contrastiva, além da
ampliacdo do sistema de significados que o estudante ja possui.

O papel da interacdo em todo este processo é inegavel. Toda a trama de construcéo do
conhecimento se realiza por meio dela. Como defende Vygotsky (1998) “a aprendizagem
ocorre na interacdo, e ndo como resultado dela, ou seja, a interacdo se constitui como o proprio
processo de aprendizagem”. Uma das mais expressivas formas de interacdo vemos no ambito

da comunicagéo. Roseno e Siqueira (2011, p. 84) consideram que:

Além desse processo colaborativo ndo devemos desvincula-lo do espaco
comunicativo, pois para que essa aprendizagem aconteca € necessario que haja
didlogo, conversacdo, troca de informacgdes, vivéncias, experiéncias, utilizando a
lingua alvo em situages reais de uso como propde a abordagem comunicativa, ja que
a lingua também se constitui como lugar de interacao.
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Vygotsky propde que as funcgOes superiores da mente se formam da construcéo
interpsiquica a intrapsiquica (Vigotskii, 2010). Assim sendo, a evolu¢do humana de bioldgico
a socio-histdrico sé pode ocorrer a partir das relacfes dialéticas que se mantém com outrem,
através da mediacéo da linguagem (Vygotsky, 1987).

Fica evidente o fato de que € por meio da linguagem que 0 pensamento se organiza, se
expressa e se concretiza. Isso possibilita a aquisicdo de novos conhecimentos. O fato de
oportunizar aos estudantes, desde a infancia o contato com diferentes linguas, os permitira
ampliar seu repertorio linguistico e cultural, além da interacdo dialética que ocorrera entre as

linguas.
6.13 ALGUMAS ABORDAGENS E METODOS NO ENSINO DE LA

O exercicio docente com LA requer do professor o conhecimento sobre as diferentes
abordagens, métodos e técnicas de ensino de linguas. A formacdo docente em LEC precisa
contemplar este contetdo tanto para o conhecimento técnico e possibilidade de experimentagao
consciente das estratégias, quanto para a distin¢do e reconhecimento do arcabouco tedrico que
alberga as principais abordagens, método e técnicas, tdo utilizadas no decorrer da historia do
ensino das LAs.

No que se refere a distingdo entre os termos, que por vezes causa confusdo entre 0s
profissionais docentes que trabalham com linguas, Anthony (2011) esclarece que a organizacao
é hierarquica. A razdo para esta organizacdo € que as técnicas executam um método que é
consistente com uma abordagem. Assim, a abordagem é como um conjunto de pressupostos
correlacionados tratando da natureza da lingua e a natureza do ensino e do aprendizado da
lingua. Ela pode ser quase indiscutivel, porém os métodos que surgem dela podem ter ou nédo
eficacia.

Em cada periodo da histéria as praticas norteadoras do ensino de linguas deram
respostas as necessidades dos contextos em questdo. Assim, com a mudancga dos cenarios, as
demandas iam se modificando juntamente com as competéncias e habilidades requeridas para
0 momento em relacdo as linguas. Por muito tempo, o perfil de Ensino-aprendizagem de linguas
era mais artificial e técnico. Prioriza a lingua escrita, com foco na teoria e analise da linguagem,
ensino dedutivo orientado por regras partindo do geral para o particular ou de cima para baixo,
oriundas de programas com roteiro predefinido, atividades sobre o idioma, com foco na forma
e com a finalidade de produzir conhecimento. Essa abordagem d& embasamento aos metodos

mais antigos e tradicionais, pois ndo abre espaco para novas estratégias, uma vez que as técnicas
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empregadas para o ensino de lingua eram baseadas em atividades com normas e regras
gramaticais, e em exercicios metalinguisticos. Como exemplo, é possivel citar o Método
Gramatica e Traducdo que existe desde o inicio do século XVI. O seu perfil inclui uso da LM
para ensinar a LA, compreensdo de estruturas gramaticais, exercicios de traducdo e muitas

vezes professores sem fluéncia na lingua alvo. Segundo Picango (2003, p. 77):

Com algumas variac6es este método perdurou até metade do século XX como a forma
hegemdnica de se ensinar linguas, permanecendo na grande maioria das escolas
religiosas ou laicas, com grande aceitacdo, até a década de 70. De certa forma seus
pressupostos permanecem até hoje em muitos materiais e procedimentos de ensino.

Este método de ensino, segundo Callegari (2004, p. 113-114), se caracteriza por
traducdo e versdo de textos classicos, perguntas de compreensao leitora, conjugacéo de verbos,
apresentacdo de regras gramaticais e sucessivos exercicios de aplicacdo, elaboracdo de frases e
pequenos textos baseados em modelos predeterminados, memorizacao de listas de vocabularios
traduzidas a LM do estudante.

A abordagem que foi substituindo essa forma de se ensinar LA colocou o foco em
treinamento com o ensino artificial, mecéanico, dando prioridade a lingua falada, com préatica de
padr@es utilizando linguagem descontextualizada, sem uso de raciocinio, com programas pré-
definidos, aplicando atividades com o idioma, com foco na fala, na forma e a formacao de
habitos. Nesta abordagem vemos elementos dos Métodos Direto e Audiolingual. O primeiro
surge na Europa no final do seculo XIX e inicio do século XX e passa ao outro extremo em
relacdo ao método praticado anteriormente.

O método Direto buscava a expressdo e comunicacdo da LA na propria lingua
aprendida. Tinha uma perspectiva indutiva partindo do particular para o geral e utilizava-se
muito de associacdes com uso de gestos, imagens e simula¢des. Ja 0 método audiolingual teve
sua difusdo em meados do seculo XX com fundamentacédo nas teorias comportamentalistas. Por
isso suas caracteristicas mais relevantes sdo os exercicios de repeticdo de estruturas. Utilizava-
se de recursos audiovisuais em praticas audiolinguais e concebia a aprendizagem de LA como
aquisicdo de um novo habito linguistico mediado pelo processo mecanico de estimulo-resposta.
Segundo Larsen-Freeman (2000) apud Jalil e Procailo (2009, p. 778) neste método:

Prioriza-se o desenvolvimento das habilidades orais, de forma a seguir a ‘ordem
natural’ de aquisicdo de primeira lingua: compreensdo auditiva, producdo oral,
compreensdo textual e, por fim, a producéo textual. As estruturas e os novos vocabulos
sdo apresentados por meio de dialogos artificiais elaborados com a finalidade de
proporcionar ao aluno a visualizagdo de um possivel contexto de uso da estrutura. Os
didlogos sdo aprendidos por imitacdo e repeticdo e os drills sdo considerados a
atividade central de préatica de uso da lingua.
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E notério que essas metodologias ndo agregam aprendizagens significativas na
aquisicdo da LA. Pois os treinos, e a maneira mecanica com que se trabalha dentro de moldes
artificiais ndo propiciam ao estudante um repertorio mais vasto, causando assim dificuldade de
interacdo em situacOes reais de uso da lingua.

A abordagem com foco na aquisic¢do e assimilacdo agrega mais elementos do que as
anteriores em relagdo as concepgdes, metodologias, didaticas e estratégias e instrumentos na
aprendizagem de LA. Com ela, o estudante aprende de modo mais natural, pessoal, com
prioridade na lingua falada, por meio de encaminhamentos praticos com o uso direto da
linguagem, com orientagdo indutiva na descoberta das regras da lingua, atividades centradas no
aluno e improvisadas de acordo com a demanda do momento. As atividades séo feitas no idioma
a ser aprendido. O foco passa a ser a comunicacao e o desenvolvimento de habilidades que
levam a ela.

Evidentemente essa abordagem esta intimamente ligada ao Método Comunicativo.
Esse método trabalha a partir de estratégias de interagdo, pois o processo real de comunicagdo
passa por este canal. As situacBes de aprendizagens sdo permeadas por textos e discursos
carregados de sentido e contextualizados, sendo muitas vezes originarios das vivéncias dos
estudantes, pois se busca transpor os espacos de aprendizagem também para as situacGes
extraclasses. A respeito da atuacdo do professor no uso deste método e a habilidade na
comunicagdo, Almeida Filho (2005, p. 42) afirma que:

Ser comunicativo significa preocupar-se mais com o préprio aluno enquanto sujeito e
agente no processo de formacdo através da lingua estrangeira. Isso significa menor
énfase no ensinar e mais forca para aquilo que abre ao aluno a possibilidade de se
reconhecer nas praticas do que faz sentido para a sua vida do que faz diferencga para o
seu futuro como pessoa.

Nicholls (2001) faz importantes colaboragdes a respeito do método comunicativo em
relacdo a atuacdo do professor. Para a autora esse método leva-0 a buscar, constantemente, a
contextualizacdo do conteddo a ser dado, o uso de recursos diversos, como jogos,
dramatizacdes, dialogos-modelo, atividades em grupos. Um fator muito relevante para a pratica
docente é que o professor se utiliza da cultura da lingua-alvo em sala de aula, atentando-se mais
com as funcdes do que com as formas gramaticais. Deste modo, 0 método comunicativo
apresenta um cenario e uma proposta para o ensino de lingua muito mais completa do ponto de
vista das competéncias comunicativas que os métodos que o precederam. Uma vez que busca
as tematicas de interesse dos estudantes e tem o professor como mediador no processo de

aprendizagem e no exercicio da comunicagéo.
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Para além dos métodos, técnicas e abordagens existe uma linha de estudo na linguistica
aplicada no ensino de LA defendida por estudiosos e tedricos contemporaneos como Douglas
Brown e B. Kumaravadivelu que se chama Pds-Método. N&o se trata de um novo método, mas
sim de uma alternativa para os problemas que os métodos podem oferecer ao serem aplicados
de modo ortodoxo em contextos que n&o seriam funcionais. E interessante observar nessa nova
perspectiva sobre o ensino que ha um alerta com relacdo aos equivocos na apropriacao e
aplicacdo de um Gnico método ou abordagem de ensino, seja ele qual for. N&o se trata de ignorar
todo o conhecimento construido pelos tedricos anteriores, mas sim de saber combinar suas
perspectivas aos contextos e as situac0es precisas para que possam ser utilizados de modo
exitoso.

Tentando impulsionar o exercicio da profissdo de professor de linguas estrangeiras
para além do método, existe um grande esforco da parte de B. Kumaravadivelu, professor na
San Joseé State University na Califérnia-EUA. Em entrevista a revista Marco ELE, ele afirma
que:

El concepto de posmétodo, en cambio, persigue el desarrollo de una pedagogia que a)
es generada por los profesionales sobre el terreno, b) es sensible a las necesidades,
deseos y situaciones concretas, c) estd basada en las experiencias vividas por

aprendientes y profesores y d) esta conformada por tres principios organizativos:
particularidad, caracter practico y posibilidad®® (Kumaravadivelu, 2012, p. 2).

Fica evidente a partir de sua afirmacdo que o pds-método apresenta mudancas
significativas tanto nas préaticas docentes quanto em suas concepg¢des, uma vez que cabe ao
professor, verdadeiro conhecedor do seu contexto, construir seu caminho, observar as situagdes
concretas, considerar as relacdes e experiéncias proprias e dos estudantes, e adotar os principios
organizativos.

No que diz respeito ao ensino de LEC, as metodologias e orientacdes pedagogicas se
alinham as necessidades do trabalho com as criancas, pois € preciso, a partir das variaveis e
peculiaridades da faixa etaria, conhecer 0s contextos especificos, o perfil, a etapa de
desenvolvimento e aprendizagem para logo selecionar os meios didaticos e metodoldgicos que
melhor responderéo aos anseios dos estudantes e que do ponto de vista pedagdgico seja 0 mais
indicado.

13 «Q conceito de pds-método, por outro lado, busca o desenvolvimento de uma pedagogia que a) é gerada por
profissionais que estdo em atuacdo, b) é sensivel as necessidades, desejos e situagdes concretas, c) € baseada
nas experiéncias vividas por alunos e professores e d) é composta por trés principios organizacionais:
particularidade, praticidade e possibilidade” (Kumaravadivelu, 2012, p. 2, traducéo nossa).
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Sobre os fundamentos do p6s-método, B. Kumaravadivelu (2012) descreve de maneira
bastante clara e sistematica considerando que o principio da particularidade conta com a
compreensdo dos fatores linguisticos, sociais, culturais, politicos e educativos que determinam
0 ensino-aprendizagem em contextos especificos. Quando se refere ao principio do carater
prético, supde uma verdadeira compreensdo do conhecimento pedagdgico que surge da propria
aula, construido pela prética docente. Por fim, com relagdo ao principio da possibilidade, trata-
se da compreensdo inequivoca da consciéncia sociopolitica que estudantes e professores
aportam para a aula para que ela possa funcionar como catalisador de uma transformacao
pessoal e social.

O pds-método inegavelmente mexe com o lugar do professor e do estudante, antes
bastante determinado e fixo com os métodos mais formais. O foco de construcdo dos
encaminhamentos metodologicos esta na sala de aula e a abordagem do professor vai tomando
forma a partir da dindmica de interagéo entre sua realidade e a de seus estudantes, considerando
0s resultados obtidos. Tal constatacdo por parte do professor pode ser influenciado por teorias
na sua area de conhecimento, também pela propria vivéncia empirica de sala de aula ou de
carater pedagogico. Desta maneira fica facil realizar ajustes, criar instrumentos e estratégias
direcionados e forjados exclusivamente para situa¢es pontuais, tendo maior possibilidade de
sucesso. O elemento da improvisacdo também é trazido por B. Kumaravadivelu (2012, p. 5)
como fator positivo. Segundo ele:

El éxito de la ensefianza / aprendizaje en el aula en definitiva depende en gran medida
de la maximizacion de las oportunidades de aprendizaje. Y esas oportunidades pueden
ser creadas y aprovechadas tanto por docentes como por aprendientes. Si los
profesores se cifien religiosamente a los planes de clase previstos, ignoran la
imprevisibilidad del discurso de aula y se niegan a improvisar, fracasaran
estrepitosamente en su labor de maximizar el potencial de aprendizaje en el aula.

Com isso entende-se que a acdo de improvisar é responsavel por aproveitar as
oportunidades de construir uma aprendizagem significativa a partir de elementos vigentes, e
isso se da pela maleabilidade com que o professor e 0 estudante conduzem o processo de ensino-
aprendizagem. O autor acredita que o ensino da lingua é muito mais do que a transmissdo de

conhecimentos fonoldgicos, sintaticos e pragmaticos sobre o uso da lingua. Para ele é também

14«0 sucesso do ensino/aprendizagem na sala de aula depende, em Gltima instancia, da maximizacdo das
oportunidades de aprendizagem. E essas oportunidades podem ser criadas e aproveitadas por professores e
alunos. Se os professores seguem religiosamente aos planos de aula programados e ignoram a imprevisibilidade
das situagdes da sala de aula se recusando a improvisar e aproveitar essas oportunidades eles fracassardo em
seus esforgos e ndo conseguirdo maximizar o potencial de aprendizagem da sala de aula” (Kumaravadivelu,
2012, p. 5, traducdo nossa).
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a transformacao das formas culturais e do conhecimento interessado e parcial para dar sentido
as experiéncias vividas pelos docentes e pelos estudantes.

6.14 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA LM E NA LA

A crianca na aquisicdo da leitura e escrita na LM passa pelos processos chamados de
alfabetizacdo e letramento. Tais processos sdo indissociaveis e complementares. As habilidades
de codificar e decodificar o sistema notacional de escrita alfabética na LM ndo sdo suficientes
para atender as complexas demandas de interacdo entre as pessoas e a pratica social advinda da
sociedade da comunicacdo onde leitura, escrita, comunicacdo oral e interpretacdo sao
imprescindiveis. O letramento da funcionalidade e vida as competéncias advindas da
alfabetizacdo. Pois é a parte do processo que permite a apropriacao critica deste sistema levando
o individuo a interagir nos mais diferentes contextos sociais de uso da linguagem. A respeito
disso a pesquisadora Magda Soares defende uma mudanca de paradigma na concepgdo a
respeito do processo de alfabetizacdo e letramento na historia da educacao brasileira. Este novo
olhar entende que:

[...] a crianga alfabetiza-se, constr6i seu conhecimento do sistema alfabético e
ortogréfico da lingua escrita, em situagdes de letramento, isto é, no contexto de e por
meio de interagcdo com material escrito real, e ndo artificialmente construido, e de sua
participagdo em préticas sociais de leitura e de escrita; por outro lado, a crianga
desenvolve habilidades e comportamentos de uso competente da lingua escrita nas
praticas sociais [...] (Soares, 2004, p. 100).

Estas concepcbes que rechacam as ideias de aprendizagem mecéanica ou técnica e
estratégias artificialmente construidas, sem dar relevancia ao contexto real e social de aplicacédo
da linguagem por aquele que aprende também estdo pareadas e de acordo com novos
entendimentos na area de investigacdo sobre o ensino de LA como ocorre com a abordagem
comunicativa. Os professores de LEC precisam compreender, de acordo com Chediak (2017,
p. 60) que “a crianca, mesmo antes de iniciar o processo de escolarizacdo ja iniciou seu processo
de letramento, que é uma condicdo social e ndo somente a condicdo de quem domina a
escrita/leitura”. O repertorio proveniente do letramento que as criangas ja vivenciaram e que
trazem para a sala de aula como bagagem pode ser enriquecido e explorado pelos professores,
pois estabelecer um ponto de partida com préticas e tematicas em que as criangas ja possuem
seguranca, para logo fazer uma ampliagéo disso, pode dar maior sentido, conexao e assentar no

campo do significado os contetidos a serem abordados.
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Existem algumas regularidades e até mesmo aplicabilidade, entre diferentes linguas,
em relacdo aos principios gerais do letramento e alfabetizacdo no ensino de LEC. Mas vale
considerar também que ha muitas particularidades e propriedades que sdo atributos singulares
de cada idioma. O simples fato de perceber que a lingua possui regras padronizadas e que estas
convencles precisam ser respeitadas para que o individuo possa compreender e ser
compreendido na pratica social do uso desta lingua, ja € uma grande contribuicdo para a
estruturacdo linguistica do aprendiz e sua integracdo no mundo letrado.

Na lingua portuguesa, o Sistema de Escrita Alfabética (SEA) possui 10 propriedades
que devem ser assimiladas naturalmente pelos estudantes, segundo Morais (2012). Mesmo que
as pessoas nao saibam explica-las sistematicamente em um processo metalinguistico, estas
regularidades estdo presentes e regem o universo da escrita da lingua. Neste campo temaético o
entendimento de que a escrita alfabética ndo é um simples sistema de codigo, mas sim um
sistema notacional, representou nos anos 90 uma importante mudanga conceitual e direcionou
novas praticas dos professores alfabetizadores. 1sso quer dizer que os simbolos funcionam para
poder substituir os elementos da realidade que notam ou registram. Assim, a apropriacdo do
SEA se torna indispensavel para colocar em funcionamento a lingua na escrita e na leitura. Esta
I6gica, mas com regras diferentes e proprias, existe em cada lingua. Conforme descreve a
argentina Grace Vilar em seus materiais de consultoria e capacitacdo docente a respeito do
processo de alfabetizacdo bilingue ao se referir das particularidades fonéticas entre a lingua

espanhola e a inglesa

El idioma espafiol tiene una ortografia muy regular y una estructura silabica sencilla,
a diferencia del inglés que tiene alrededor de 44 fonemas y mas de 150 alternativas
ortogréficas. El espafiol tiene 24/25 fonemas y alrededor de 18 alternativas
ortogréaficas. En ese sentido, la ensefianza inicial de la lectura y escritura en espafiol
debe explotar las caracteristicas enormemente facilitadoras que sus estructuras
fonéticas y silabicas ofrecen, para que tempranamente el nifio pueda comprender el
principio del cédigo alfabético de la lengua espariola®® (Vilar, 2023).

Com isso, se nota importantes variaveis a serem assimiladas pelos estudantes que
passam pelo processo de alfabetizacdo e letramento em idade escolar nos anos iniciais. Tanto

na lingua portuguesa quanto na lingua espanhola vemos de modo notorio os fendmenos grafo-

15 «Q idioma espanhol tem uma ortografia muito regular e uma estrutura silabica simples, diferentemente do inglés
que possui em torno de 44 fonemas e mais de 150 alternativas ortograficas. O espanhol possui 24/25 fonemas
e em torno de 18 alternativas ortogréaficas. Neste sentido, o ensino inicial da leitura e da escrita do espanhol
deve explorar as caracteristicas enormemente facilitadoras que suas estruturas fonéticas e silabicas oferecem,
para que a crianga consiga compreender o principio do codigo alfabético da lingua espanhola 0 mais cedo
possivel” (Vilar, 2023, traducéo nossa).
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fonicos em que se pode ocasionar diferentes representagdes graficas para 0 mesmo som e
diferentes fonemas sendo representados pela mesma letra.

Ampliando o horizonte da pratica do letramento, Chediak traz o conceito de
biletramento na perspectiva do ensino de LEC ao tratar de educacéo bilingue eletiva e de ambito
escolar que ¢ diferente dos contextos de fronteira, minorias linguisticas, de imigracéo, povos
indigenas ou de surdos. Para Chediak (2017, p. 52) “biletramento é uma condi¢do adquirida
pelo individuo a partir da apropriacdo da leitura e escrita em duas ou mais linguas para
propdsitos diversos nas diferentes praticas sociais”. A autora acrescenta que o biletramento ndo
representa simplesmente o ato de ler e escrever em diferentes linguas, mas de fazer destes atos
um ato politico-social de exercicio da cidadania.

Seja em contextos de escolas bilingues, no ensino de linguas como extracurriculares
ou projetos em escolas de tempo ampliado, 0 ponto de convergéncias é que o ensino de LEC
deve contemplar a dimensdo do uso da lingua alvo como préatica social. Em relagdo a
alfabetizacdo e letramento, o professor de LEC conseguird compreender e conduzir 0 processo
de aprendizagem de maneira mais segura e com encaminhamentos e interven¢6es adequadas se
tiver conhecimento e dominio sobre as etapas da alfabetizacdo e do letramento, tanto na LM
quanto na lingua alvo. As estratégias metodoldgicas e 0 planejamento de a¢des pedagdgicas
dependem muito destas percepgdes em relacdo a seus estudantes.

6.15 A PERSPECTIVA PEDAGOGICA DA LUDICIDADE NO ENSINO DE LEC

E tarefa dos professores e professoras dedicar uma atencéo especial aos métodos de
ensino de LEC, uma vez que no processo de formacdo dos professores de LA é sentido a
caréncia desta abordagem conforme foi possivel constatar neste estudo a partir do recorte e
analise das propostas curriculares das universidades estaduais no Parana e a caréncia de atengéo
as especificidades dos estudantes dos primeiros anos de escolarizacdo. Certo € que a
metodologia e a concepcdo de ensino de LEC do professor pode fazer muita diferenca no
processo de ensino-aprendizagem, pois ele tem nas maos o poder de ampliar o universo cultural
e intelectual dos estudantes e potencializar o conhecimento sobre inimeros contetdos e

tematicas atitudinais, procedimentais e conceituais. Como reflete Herrera (2016, p. 9):

Es un proceso en el que mediante los sonidos y las palabras construimos conocimiento
de manera adecuada para todos los participantes. Construimos conocimiento
socialmente distribuido que nos permite alcanzar un mundo que es mas amplio que el
que estamos acostumbrados a ver o podemos tocar en cualquier momento. Esta
participacion nos permite expandir las experiencias a una cultura distinta a través de
una lengua diferente, en la que actos y eventos de habla nos ayudan a hacer frente a
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nuevas situaciones donde se desarrollan nuevas creencias y se forjan diferentes
categorias mentales, y puede ayudar a los alumnos a considerar de manera critica su
forma de estar en el mundo?®.

Antes de discutir abordagens, métodos e estratégias vale a pena ressaltar que quando
se ensina uma lingua ndo se ensina apenas o sistema de comunicagdo daquele grupo, mas
também a sua cultura, sua maneira de pensar, e como disse o autor, de estar no mundo. Alinhar
conhecimentos linguisticos com todo o patrimdnio cultural e imaterial dos falantes nativos da
lingua alvo é a melhor forma de se concretizar o ensino de LEC.

E aconselhavel aos professores de idioma, além de conhecimento tedrico e técnico a
respeito do ensino da lingua o entendimento de que, independente da abordagem ou método
gue venham a utilizar, requer ter a consciéncia de que o processo de aprendizagem das criancgas
e suas diferentes etapas de desenvolvimento é muito distinto do processo de aprendizagem dos
adultos. Isso implica conhecer as teorias de aprendizagens, bem como as caracteristicas
peculiares que favorecem a aprendizagem das criancas para poder explora-las. O
encaminhamento metodolégico irrefutavel e de unanime concordancia entre os estudiosos da
area € o da aprendizagem a partir da ludicidade. De acordo com Vygotsky (1998, p. 137) “A
esséncia do brinquedo é a criacdo de uma nova relacao entre o campo do significado e o0 campo
da percepcao visual, ou seja, entre situagdes no pensamento e situagdes reais”. Isso quer dizer
que o papel que ocupa o brincar, dramatizar, interagir, imitar, jogar e outras acdes dentro desta
esfera vai além de uma acdo recreativa. Ela viabiliza a internalizacédo inconsciente de conteddos
e conceitos por parte do estudante, que devem ser intencionalmente preparados pelo professor.
Assim, aprende-se com leveza e de modo atrativo. A respeito da ludicidade Santos (2019, p.
253) diz que é

[...] uma necessidade do ser humano em qualquer idade e ndo pode ser vista apenas
como diversdo. O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a aprendizagem, o
desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para uma boa saldde mental,

prepara para um estado interior fértil, facilita os processos de socializagéo,
comunicacao, expressdo e constru¢do de conhecimento.

16 «E um processo no qual através de sons e palavras construimos conhecimento de forma adequada para todos os
participantes. Construimos conhecimento socialmente distribuido que nos permite alcangar um mundo mais
amplo do que aquele que estamos acostumados a ver ou tocar cotidianamente. Essa participacdo nos permite
expandir as experiéncias para uma cultura diferente por meio de uma linguagem diferente, em que atos e eventos
de fala nos ajudam a enfrentar novas situagdes onde novas crencas sdo desenvolvidas e diferentes categorias
mentais sdo forjadas, podendo ajudar os alunos a considerar criticamente suas forma de estar no mundo”
(Herrera, 2016, p. 9, traducdo nossa).
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O desenvolvimento de habilidades e competéncias por meio de jogos, brincadeiras e
atividades que estimulem a memoria, raciocinio, agilidade mental, observacéo e agdo para a
aprendizagem significativa, sd@o alguns encaminhamentos possiveis para os atendimentos das
criancas. A partir da aplicacdo adequada dos recursos ludicos para cada etapa, o professor de
LEC pode avangar gradativamente no ensino, tendo em vista os objetivos de aquisi¢cdo de
conhecimentos linguisticos necessarios para a compreensao e a producao oral e escrita por parte
dos estudantes. Os jogos também servem para fazer a aproximacéo entre a cultura da LM e da
LA, o desenvolvimento de atitudes de valores como o respeito a pluralidade cultural e
linguistico, a aceitacdo e valorizagdo positiva da diversidade e outras possibilidades. Nesta linha
de raciocinio, Herrera (2016, p. 11) diz que “hay que entender que existen aspectos concretos
de la ensefianza a nifios y jovenes que deben desarrollarse de una forma propia, haciendo
hincapié en cuestiones como la motivacion, el ambiente afectivo, el enfoque ludico o el rol de
la tecnologia en este tipo de aulas'’”. Entre os aspectos concretos citados por ele, um dos
elementos primordiais e que possui um peso significativo na aprendizagem da crianca é a
questdo emocional traduzida no vinculo com a aprendizagem e entre aquele e ensina e aquele
que aprende. Por este motivo sugere-se que professor seja acolhedor, tenha atitude de escuta
ativa, esforce-se por ter uma relagédo interpessoal positiva com as criangas e que as aulas sejam
agradaveis e ludicas, pois uma relacdo pautada no autoritarismo, na indiferenca ou em uma
comunicacdo técnica, ndo empatica e atividades cansativas pode gerar barreiras na

aprendizagem.
6.16 A LITERATURA INFANTOJUVENIL NO ENSINO DE LEC

Na literatura, o professor de LA encontra um recurso riquissimo, para suas aulas, tanto
no contetido como na forma dos textos. E propicio utiliza-la como insumo linguistico, repertorio
cultural, e explorar as varias possibilidades que as funcBes deste material exercem sobre o ser
humano. Ao professor, requer o conhecimento basico sobre as funcdes da literatura e o que ela
provoca no leitor para explorar melhor estes efeitos e aplica-los a favor da prética do letramento
e da sensibilizacdo do leitor. Em especial, no ensino de LEC faz toda a diferenca conhecer as
producdes literarias adequadas para cada idade, identificar as tematicas, os formatos e tipologias

textuais e outros elementos para poder empregar o potencial das obras em fungéo de seus

7 “E preciso entender que existem aspectos especificos do ensino de criangas e jovens que devem ser
desenvolvidos a sua maneira, enfatizando questdes como a motivacgao, o ambiente afetivo, a abordagem lddica
ou o papel da tecnologia neste tipo de aula” ( Herrera, 2016, p. 11, tradugdo nossa).
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objetivos, seja ele de leitura de fruicdo individual na LA, leitura interpretativa e de
compreensdo, aporte cultural, ampliacdo lexical, ou diversos contetddos e habilidades
linguisticas atreladas a tematica de estudo. Ao falar sobre letramento literario e selecdo de
material para o trabalho com as criangas o autor Rildo Cosson (2012), entrevistado por PIBID
Portugués propde:
[...] como critério de selecdo que os textos sejam literarios, independentemente de
pertencerem ao canone ou qualquer outra forma de ordenamento, dai a diversidade
que ndo é apenas de géneros, mas também de representac@es, tematicas, graus de

dificuldade do texto e dai por diante. Os critérios de selecdo sdo para o texto literario,
qualquer que seja o adjetivo que o acompanhe (Cosson, 2012).

Ter o texto como ponto de partida para as producdes das sequéncias didaticas ou
atividades utilizando-se de obras literarias na LA € uma excelente oportunidade para enriquecer
a experiéncia dos estudantes. Seja em verso ou prosa, com linguagem conotativa ou denotativa,
aplicando figuras de linguagem e estilos variados de escrita, ou textos mais formais de
circulacdo social. Todas as possibilidades sdo validas.

No exercicio da leitura dos textos, os estudantes vdo construindo e atribuindo
significados de acordo com suas vivéncias e também reformulando seus conceitos e ampliando
sua percepcdo da realidade. As competéncias de compreender por meio da leitura e produzir
textos por meio da escrita fazem parte dos pilares da aprendizagem de qualquer lingua. Por isso,
0 acesso aos mais variados tipos de textos, em especial os literarios, cumpre uma funcéo

indispensavel. Segundo Candido (1995, p. 249), o acesso a literatura representa

[...] o processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais,
como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o
préximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida,
0 senso da beleza, a percepgdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos
torna mais compreensivos e abertos para a Natureza, a sociedade, o semelhante.

De acordo com esta citacdo, ndo resta davida dos beneficios oferecidos aos estudantes,
independente da faixa etaria, ao terem contato com a literatura permeando seu processo de
aprendizagem tanto na LM quanto na LA.

O texto literario carrega consigo tracos da cultura e dos discursos de um determinado
grupo, com elementos temporais, ideoldgicos, politico, sociais e muitos outros fatores que
compde a complexa teia das identidades coletivas e individuais. Com isso, o professor de LEC
pode intencionalmente trabalhar a competéncia intercultural com os estudantes. Assim, a

inclusédo da literatura no ensino de LEC cumpre um papel importante na formacéo do cidadao.
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Mais do que desenvolver as competéncias linguisticas ela forma consciéncia, desenvolve a
criticidade na leitura do mundo a sua volta, além de afinar a capacidade criativa e a
sensibilidade. O texto literario, mais do que qualquer outro, agrega vivéncias e sensacoes e, por
ser multiplo em sentido, enseja diversas interpretacdes propiciando a reflexdo e o confronto de
sentimentos e ideias.

Por este motivo, optar por incluir a literatura no ensino de LEC, seja em momentos de
leitura e manuseio de obras originais na LA para fruicdo, apresentando obras em forma de
contacéo de histéria em momentos culturais, rodas de leitura, ou inserir textos em verso e prosa
em sequéncias didaticas e tantas outras possibilidades, pode representar um enorme ganho tanto
do ponto de vista do processo de humanizacéo da pessoa, como defende Candido (1995), quanto

do ponto de vista do desenvolvimento das competéncias linguisticas.
6.17 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

No que se refere ao processo avaliativo dos estudantes, os docentes precisam ter em
mente que o foco principal é a aprendizagem e o alcance dos objetivos propostos, a partir de
critérios previamente definidos, juntamente com o entendimento de que a avalia¢do nao tem
um fim em si mesma, mas é parte integrante do processo de aprendizagem. Ela pode sinalizar
0s acertos e 0s equivocos de todos os envolvidos no contexto e com este feedback pode-se
vislumbrar ajustes na metodologia, e as intervencdes que forem necessarias.

No caso do ensino da lingua espanhola no projeto da prefeitura, ndo ha formalizacéo
de registro avaliativo nos documentos oficiais da mantenedora, uma vez que ndo se tem
respaldo na legislacdo vigente na area da educacdo para considerar a oferta desta lingua
adicional no curriculo como um componente curricular para os Anos Iniciais do EF. Desta
maneira, as aulas de LEC sdo ofertadas em escolas de tempo ampliado, aplicadas no contraturno
em relacdo aos componentes curriculares da BNCC ou associados as aulas de formacdo humana
em alguns casos especificos de escola sem ampliacdo de carga horaria. Para Luckesi (2011, p.
148), o “objetivo da avaliacdo da aprendizagem é subsidiar o ensino e a aprendizagem bem-
sucedidos no interior de um processo pedagogico”. Por este motivo, o fato de ndo figurar
registros formais néo impede de se ter em conta a avaliagdo como componente importante do
processo, e de encontrar nesta acao as balizas e orientagOes para a melhoria do trabalho docente.

No processo avaliativo, existem os critérios de avaliagdo e 0s instrumentos de

avaliacdo. O primeiro diz respeito ao que se espera do estudante, ou seja, 0s objetivos e



106

expectativas, e 0 outro corresponde a forma como se verifica este resultado, seja por meio de
observagéo, exames formais e inUmeras outras possibilidades.

O foco da LEC néo ¢ a aplicacao de provas e exames para a verificacdo de gramatica
ou aquisicdo de vocabulario. A avaliacdo € um processo continuo de observacdo atenta ao
desenvolvimento da aprendizagem individual e coletiva dos estudantes, jamais com a intengéo
de punir ou ranquear as criancas. Como afirma Fernandes (2009, p. 29) “o propdsito primordial
da avaliacdo € o de melhorar a aprendizagem, ajudar os alunos a superar as dificuldades, uma
cultura que parte do elementar principio de que todas as criangas e jovens podem aprender”. A
pratica do ensino de LEC tem relacdo com o direito e a possibilidade de aprender, respeitando
0 processo de cada individuo e priorizando o vinculo positivo com a aprendizagem.

Caso sejam necessarias amostras do trabalho realizado com os estudantes, € possivel
recorrer as atividades de sistematizacdo realizadas no caderno, producdes coletivas como
maquetes ou outros prototipos, apresentac@es teatrais ou musicais, portfélios e muitas outras

construcdes que registram e dao visibilidade ao processo e aos resultados.
6.18 A FORMACAO REFLEXIVA DO PROFESSOR DE LEC

A formacao do professor de LEC é embasada a partir da teoria reflexiva para produzir
a competéncia de um pensar responsavel e atento sobre seu planejamento, sua acédo e 0s
resultados de sua acdo, para logo retornar a este ciclo acrescentando o que aprendeu e
avancando na busca pelo aprimoramento constante. De acordo com Ghedin (2006, p. 133):

No que diz respeito a formagdo de professores, hd de se operar uma mudanca de
epistemologia da préatica para a epistemologia da praxis, pois a praxis é um movimento
operacionalizado simultaneamente pela agdo e reflexdo, isto €, a praxis é uma acéo
final que traz, no seu interior, a inseparabilidade entre teoria e pratica.

Portanto, o que se busca na formacdo reflexiva nao é formar um perfil de professor
tarefeiro e produtor de quantidades, mas um perfil de produtor que faga 0 movimento da agéo
e reflexdo, dando qualidade de consciéncia ao seu agir docente. O autor entende que a
consciéncia-praxis é aquela que age orientada por uma determinada teoria e, sendo assim, tem
consciéncia desta orientacao.

E no campo da experiéncia que o docente desenvolve suas concepcdes metodoldgicas
materializadas em suas praticas de sala de aula evocando conhecimentos tedricos que podem
Ihe oferecer referéncias para a genuina construcdo dos seus saberes e fazeres pedagdgicos.

Segundo Dewey (1959, p. 168), “o estagio inicial do ato de pensar vem da experiéncia”. Por
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este motivo a formacdo reflexiva do professor de LEC destaca o espaco fisico da escola como
cenario das experiéncias e lugar de atuacdo profissional como um auténtico laboratorio de
experimentos, pois € ali, no calor das mesclas entre circunstancias reais e desafios concretos,
que se forja a identidade e a pratica do profissional, apurada constantemente pelo ato reflexivo
que permeia todo o processo. Esta atitude esta alinhada a ideia de Ghedin (2006, p. 134) ao
afirmar que: “E na relagio entre prética e a teoria que se constréi também o saber docente, que
é resultado de um longo processo historico de organizacao e elaboracéo, pela sociedade, de uma
série de saberes, e 0 educador é responsavel pela transmissdo deste saber produzido”.

Com a incumbéncia de ter o discernimento para selecionar os saberes necessarios para
atuacdo profissional na proposta de formacéo de professores de LEC — Espanhol foi pensado e
construido um itinerario tematico com alguns pressupostos pedagdgicos e metodoldgicos
relativos as praticas necessarias para o atendimento as criangas. A selecdo de tematica

trabalhadas de maio a dezembro de 2022 pode ser observada no quadro a seguir:

Quadro 3 — Temas das formacdes de LEC ofertados pela UEPG aos docentes em 2022
(continua)

Fundamentos metodolégicos de la ensefianza de LEC:

- Adquisicién y aprendizaje

- Repase acerca de los principales métodos y abordajes/enfoques
- La teoria del Periodo Critico (Lenneberg - 1967) y otras ventajas de aprender un idioma cuando
pequefio/a

- La perspectiva ludica

- Recursos didacticos

- El ambiente Educativo

- La literatura Infantil y Juvenil y la formacion del lector

- Cuentacuentos

- Actividades de produccién y comprension

Taller de experimentacion de juegos didacticos

- Concepcion pedagdgica del juego (Vygotsky)

La ensefianza de vocabulario en LEC — EI Léxico
- La sistematizacion

- La polisemia

- Los campos semanticos

- Criterios para la seleccion del vocabulario

La perspectiva ltdica en las clases de LEC

- Caminos para la elaboracion de un juego

Taller de confeccidon de juegos didacticos

La literatura en las clases de LEC (cuentacuentos)
- Funciones da la literatura y letramiento literario (conceptos)
- “Cuentacuentos” (lectura y dramatizacion...)
- Escolarizacién y didactizacion da la Literatura LEC
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Quadro 3 — Temas das formacdes de LEC ofertados pela UEPG aos docentes em 2022
(concluséo)

Ensefianza de LEC en diferentes formatos

Estrategias implicitas y explicitas

Andlisis de Libros didacticos

- Actividad de comparar libros de distintas editoras.
Elementos de una Secuencia Didéctica y su elaboracién
- Cémo disefiar una secuencia didactica

La escolarizacion y didactizacion de la literatura en las clases de LEC

- Taller sobre las consignas — ejercicio de andlisis de consignas de los libros
Secuencia Didactica y las distintas tematicas — EI Mundial de Fatbol 2022
- Elaboracion de SD con tematicas de interés de los estudiantes

El contenido Cultural y la Musica en las clases de LEC

- La importancia de la musica y el abordaje cultural con los nifios

La produccion textual con tiritas — Tema Mafalda

- Competencia de produccién escrita y traduccién

La evaluacién del aprendizaje y del programa de formacion reflexiva

Fonte: O autor

Tais temas foram apresentados dialogicamente gerando trocas e reflexdes no intuito
de produzir transformacdes concretas no trabalho dos professores. Permanentemente guiado
pelo compromisso da missdo do ato docente que é sempre imbuido de uma perspectiva social e
politica. Para Freire (2001, p. 46), “ndo basta dizer que a educacdo é um ato politico assim como
ndo basta dizer que o ato politico é também educativo. E preciso assumir a politicidade da
educacdo”. O que reflete em estar constantemente exercendo a consciéncia critica e reflexiva
em todas as esferas que envolvem o trabalho docente. E refletir criticamente sobre sua condicéo
de trabalho, o lugar que ocupa sua area do conhecimento no curriculo em relacdo as outras
disciplinas, quais fundamentos justificam este conhecimento, de que maneira ele pode alterar a
vida daqueles que o aprende, qual a condicdo politico-social-econémica dos estudantes,
também refletir sobre os recortes curriculares dos contetdos selecionados e se eles conseguem
conversar e fazer sentido na vida dos estudantes, produzindo interesse, encantamento e um

resultado emancipatdrio, dentre outros questionamentos.

6.19 PARTICIPACAO EM EVENTOS ACADEMICOS PARA FORMAGCAO E
DIVULGACAO DA LEC

Para que a proposta de LEC fosse conhecida no meio académico e fora dele, sendo
esse um dos intuitos indiretos desta pesquisa, foi construido um itinerario formativo que
permeasse 0S espacos internos e externos ao DEEL para que universitarios dos cursos de
licenciatura em Letras Portugués/Espanhol e estudantes do PPGEL da UEPG e de outras

universidades e profissionais da area da educacdo externos aos programas e pertencentes a
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comunidade em geral pudessem ter acesso aos conhecimentos basicos com relatos de
experiéncia sobre este nicho de atuagdo no ensino de linguas que diz respeito a LEC. Além da
atuacdo em eventos da PPGEL como seminarios, encontros, estagio de docéncia na graduacdo,
cursos de extensdo e minicursos, os trabalhos formativos incluiram as participacBes em
simpdsios, congressos de educacgdo, cursos, oficinas e exposicao de estandes através da SME
de Ponta Grossa atendendo profissionais da Rede Municipal de Educagéo e a comunidade em
geral.

As participacdes iniciaram com o evento do 20° Encontro de Professores de Lingua
Espanhola do Estado do Parana (EnPLEE) da Associagdo de Professores de Espanhol do Estado
do Parana (APEEPR) sobre Estudos Linguisticos, Multiletramentos e Plurilinguismo em
Lingua Espanhola ocorrido em setembro/2021, tendo como assunto “A trajetoria do ensino de
espanhol no Brasil: do periodo colonial aos dias atuais”. Este trabalho se prop6s a apresentar
uma breve reflexdo da trajetéria do Ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira na histéria da
educacdo brasileira, buscando problematizar e compreender os motivos que justificam o lugar
que o ELA ocupa no atual cenario educacional apoiando-se em documentos que legislam a
respeito do assunto e explorando os contextos relacionados com as politicas educacionais,
internacionais, acordos, propostas de governos, ideologias e outros elementos influenciadores.

Nos meses de fevereiro e marco/2022, foram realizados alguns encontros remotos,
devido a pandemia do COVID-19, com os estudantes do 4° ano da licenciatura em Letras
Portugués/Espanhol e respectivas literaturas da UEPG. Por meio do google Meet, as tematicas
trabalhadas foram “Clase de espafiol para nisios: una metodologia especifica”, “El modelo de
la aculturacion — Schumann 1968 ” e “Organizacion de plan de curso para nifios ”. Estas aulas
foram pensadas de modo a ofertar a temética da LEC para 0s universitarios para que pudessem
concluir o curso tendo alguma base a respeito do universo tedrico e metodologico que envolve
o trabalho com a faixa etaria em questdo. Em mar¢o/2022 o PPGEL promoveu o0 V Seminario
de Teses e DissertacBes / 1l Seminario Internacional de Teses e Dissertagdes (SETEDI), onde
ocorreu a exposicdo do projeto de pesquisa do mestrado com o tema “O ensino de lingua
espanhola para criancas: uma perspectiva bakhtiniana na producdo de materiais didaticos em
diferentes contextos de aprendizagem”. O projeto foi motivado pelo desejo de estudo e
aprofundamento na temaética do ensino de lingua estrangeira para criangas dos Anos Iniciais do
EF, devido a necessidade de potencializar as producfes académicas tendo este publico como
objeto de pesquisa e refletir sobre o lugar que ocupa este enfoque na formagao de professores

de LA nas universidades estaduais do Parana, tendo como recorte os cursos de Letras que



110

ofertam a Lingua Espanhola. O Prof. Dr. Paulo Cesar Fachin realizou a arguic&o a respeito da
proposta.

Neste mesmo evento, houve a chance de se propor minicursos abertos a comunidade
em geral. Vislumbrando a possibilidade de ampliar e ilustrar, para os interessados, o tema da
LEC foi ofertado um minicurso com carga horaria de 3 horas tendo como titulo “O ensino de
espanhol para criangas: uma compreensdo metodologica especifica”. A proposta deste
minicurso foi a formacao e troca de experiéncia a respeito das particularidades que envolvem o
ensino de lingua espanhola para criancas, estabelecendo um repasse sobre as principais
abordagens e métodos - com enfoque principal no pdés-método; elementos especificos em
relagdo a aprendizagem de lingua na infancia e a teoria do “Periodo critico” de Lenneberg, a
perspectiva ludica, uso de recursos didaticos e da tecnologia, 0 ambiente educativo, emprego
da literatura infantojuvenil, contacdo de historia, formacdo de leitores e partilha de préaticas
exitosas. Pretendeu-se com o minicurso ressaltar elementos particulares que compdem a
didatica e o enfoque no ensino de LEC desenvolvendo atividades de compreensdo (Ler e
escutar) e producdo (escrever e falar) na lingua alvo, e discutir e refletir sobre diferentes
abordagens no ensino de lingua.

O convite feito por representantes do DEEL para ajustar o projeto de pesquisa do
mestrado a formac&o direta de professores para a atuacao na SME de Ponta Grossa celebrando
a parceria no projeto piloto da oferta da lingua espanhola para criancas entre a Prefeitura e a
UEPG originou na proposta de formacdo ja descrita neste trabalho materializando-se em
encontros presenciais e virtuais durante o ano letivo de 2022 com producdo de sequéncias
didaticas e recursos materiais ludicos para as aulas. Esta formacéo originou certificacdo aos
participantes tanto pela Prd-reitoria de Extensdo e Assuntos Culturais por meio da extensdo
universitaria “Formacdo Reflexiva de Professores de Lingua Estrangeira”, tendo como
subgrupo universitarios e professores atuantes na LEC da prefeitura, quanto pela mantenedora
do projeto na figura da SME de Ponta Grossa.

Derivado desta experiéncia formativa e do trabalho com LEC foram apresentados dois
trabalhos em agosto/2022 no 202 CONEX e 5% EAEX - Encontro anual de Extensédo
Universitéria, tendo como tema geral “Extensdo: crise institucional e seu reflexo no espago
local”. O primeiro tema apresentado foi “Formacéo de professores para praticas de Ensino de
Espanhol como Lingua Estrangeira para criancas na perspectiva da ludicidade e letramento
literario”. Na andlise do projeto de extensdo Formacédo reflexiva de professores de lingua
estrangeira existe o entendimento de que a formac&o universitaria muitas vezes ndo da conta de

instrumentalizar o professor para o trabalho com criangas dos Anos Iniciais do EF e da educagéo
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infantil. A parceria entre UEPG e a SME de Ponta Grossa visa suprir a caréncia de embasamento
tedrico e metodologico com cursos e capacitacdes para os professores e estagiarios que atendem
a faixa etaria dos menores no processo de implantacdo da LA em escolas de tempo ampliado
da rede publica. A perspectiva pedagdgica baseia-se no emprego da ludicidade e no letramento
literario com obras em lingua espanhola e a producéo de material considerando o intercambio
dialdgico do processo de ensino-aprendizagem a partir da teoria bakhtiniana sobre a linguagem.

O segundo tema trata de “Relatos sobre o Ensino de Espanhol como Lingua
Estrangeira para criangas da Rede Municipal de Ponta Grossa” partindo das experiéncias dos
docentes e do entendimento de que a garantia legal da oferta do ensino de lingua estrangeira
para os estudantes dos anos iniciais da rede publica de Ponta Grossa representa um grande
avanco no sentido do direito de acesso ao repertorio cultural e linguistico. Os estudantes desta
etapa possuem muitas especificidades no ambito da aprendizagem. E preciso conhecer e aplicar
metodologias de ensino de lingua estrangeira compativeis com essa faixa etéria. O projeto de
extensdo tem um papel muito importante neste contexto, pois aproxima o conhecimento
académico da universidade ao seu campo de aplicacdo na sociedade, trazendo enormes
beneficios que sdo atestados pela comunidade envolvida e pelos relatos dos docentes.

O IX Congresso de Educacdo de Ponta Grossa promovido pela Secretaria Municipal
de Educacdo em setembro/2022 teve como tema principal “Educacdo com equidade:
compromisso com o direito de prender”. Neste evento a participacdo com palestra em oficina
trouxe o tema do “Letramento literario critico com obras infanto-juvenis nas aulas de ELA para
criangas”. Os objetivos para esta formacdo foram os de compreender as fungdes da literatura
no trabalho de letramento literario critico, vivenciar estratégias de letramento literario com
obras infanto-juvenis, integrar a literatura como insumo linguistico dentro das aulas de ELA e
produzir sequéncias didaticas ou atividades utilizando obras literarias em espanhol para atender
as competéncias de compreensdo e producdo na LA. Os conteldos abordados tratavam das
funcdes gerais da Literatura e o Letramento literario, as estratégias de letramento literario com
obras infantojuvenis em LA, oficina de leitura e “Cuentacuentos” e proposicao de atividades
com a utilizacdo de obras literarias. A formacdo contemplou momento cultural na carga horaria
de 4 horas.

No periodo da tarde do dia do Congresso, ocorreu uma aula presencial no Campus
Central da UEPG para os universitarios do curso de letras portugués/espanhol do 32 ano. Nesta
formacdo foi trazido o assunto “La ensefianza de espafiol para nifios: una comprension

metodologica especifica” resumindo alguns principios que regem o ensino de LEC. Houve
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apresentacdo de jogos e da perspectiva ludica, bem como uma tentativa de motivar os futuros
docentes a simpatizar-se pelo trabalho com as criancas.

No inicio de dezembro surgiu o convite para participar de um evento remoto de
frequéncia semestral no “The international center of foreing lenguages and cultures” da
Universidad de la Sabana da cidade de Chia na Colémbia para estudantes de portugués como
lingua estrangeira. A temética abordada foi a Literatura Brasileira, tendo como enfoque a
utilizacdo da literatura no ensino de linguas e a Literatura de Cordel como expresséo cultural e
regional do Brasil. Na ocasido, ministrando a aula em portugués para 0s estudantes
hispandfonos, foram ressaltadas as acdes, as pesquisas e as conquistas para o ensino de LEC no
sistema publico de educacéo e a importancia do espanhol para os brasileiros como lingua irma
e fonte de culturas e identidades.

No VI Seminario de Teses e Dissertacdes ocorrido em dezembro/2022 no qual foi
apresentado os ajustes realizados nesta pesquisa com o titulo “Ensino de Espanhol como lingua
estrangeira para criangas do Ensino Fundamental | — formacao de professores e parceria entre
UEPG e Prefeitura de Ponta Grossa”. Nesta ocasido o projeto de pesquisa inicial sofreu algumas
alteracdes devido a possibilidade de alinhamento ao processo de formacédo de professores para
0 ensino de lingua estrangeira para crianca dos Anos Iniciais do EF resultado da concretizagéo
de uma parceria entre a Secretaria Municipal de Educacéo da Prefeitura de Ponta Grossa e a
Universidade Estadual de Ponta Grossa pelo Departamento de Estudos da Linguagem e
Programa de Pds-Graduacdo em Estudos da Linguagem.

Todas as participacGes em eventos e também as publicacdes de artigos cientificos em
e-books e revistas teve como intuito promover o conhecimento e a formacéo a respeito do
ensino de LEC, na tentativa de concretizar o desejo de popularizar e democratizar esta pratica,
conquistando adeptos e sensibilizando no campo politico alguns atores que podem de alguma
maneira ajudar a que o ensino de LEC em contexto de escola publica se torne uma realidade de
muito e ndo um privilégio de poucos, tal qual pode-se observar nos sistemas de ensino
particulares.

Quanto mais ocorrerem publicacdes e eventos académicos, pesquisadores interessados
e engajados com a causa da LEC, maior sera a produgdo de materiais e a disseminacgdo dos
resultados das pesquisas, as proliferagdes das préaticas e os campos de atuagcdo. Maior também
sera 0 numero de adeptos dispostos a tornar a LEC uma préatica necessaria e com garantias

previstas em lei.
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7 TC')PICO~4: AVALIACAO DO PROJETO PILOTO DA LEC - ESPANHOL E DA
FORMACAO DE PROFESSORAS E PROFESSORES

Cumprindo com a praxis da perspectiva reflexiva em relacdo ao trabalho docente, foi
pensado em um instrumento de avaliacdo em formato de perguntas para coletar os pareceres
dos professores participantes do projeto de espanhol em relacdo a formacéo de LEC ofertada
pela UEPG em 2022 e também referente & Mantenedora — SME de Ponta Grossa. As questdes
relacionadas com a formagéo tinham como temas a oferta do tema LEC na licenciatura, a
relevancia dos temas da formacdo para o trabalho docente, auséncia de temas pertinentes, 0s
desafios pedagdgicos (metodoldgico, didatico, planejamento, elaboracdo de materiais, relacao
professor-aluno), aceitacdo da comunidade escolar em relacdo ao espanhol (direcéo,
professores, estudantes, pais...), avaliacdo da aprendizagem, a combinacdo de estratégias
metodolodgicas, alcance social e politico da LEC, autonomia para producdo de materiais, 0
desejo de continuidade no projeto, os beneficios da formacdo reflexiva do docente e espaco
para consideracgdes extras. Sobre a mantenedora, as questdes trataram dos temas relacionados
com questBes de logistica (locais, horarios e turmas atendidas), desafios estruturais (local de
trabalho, recursos, organizacdo de horarios), possibilidades de melhorias por parte da SME e
considerac@es extras a respeito da mantenedora.

Um instrumento similar a este foi aplicado ao representante da SME de Ponta Grossa
com questdes de analise sobre a avaliacdo da SME em relacdo a parceria com a UEPG na
implantacdo do espanhol, os temas da formagdo, a possivel auséncia de algum assunto na
formacdo, sugestBes para 0 ano seguinte (no caso de continuidade), analise sobre o desempenho
dos professores no ambito pedagdgico (metodoldgico, didatico, planejamento, elaboracédo de
materiais, relagdo professor-aluno), a avaliagdo sobre a aceitacdo das comunidades escolares
onde o projeto ocorreu (direcdo, professores, estudantes, pais...), sobre a avaliagdo da
aprendizagem dos estudantes, a combinacdo de estratégias metodoldgicas, alcance social e
politico da LEC, o alcance social e politico da LEC em contexto de escola publica, a formacéo
e a autonomia dos professores para producdo de materiais, a intencdo de continuidade ou nao
do projeto de espanhol e a expectativa da SME para 2023, sobre a formagéo reflexiva do
professor na melhoria do trabalho docente e suas consideragdes. As questdes abarcam também
a reflexdo da SME sobre si mesma como mantenedora. Assim, foi perguntado a respeito da
logistica de trabalho dos professores, desafios na questao estrutural, sobre o que se pode fazer
para melhorar em relagdo a dindmica de trabalho dos professores de LEC e consideragdes extras
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como pergunta aberta. O questionario do quadro 4 foi aplicado aos professores e tem carater

andnimo para preservar a ident

idade de cada docente.

Quadro 4 — Instrumento de avaliacdo sobre a formacéo e a mantenedora — Docentes

1. Sobre a formagdo de LEC ofertada pela UEPG

1.1 Vocé recebeu alguma formagéao sobre ensino de LEC na graduagéo?

Professor(a) A \

Professor(a) B

(continua)

Professor(a) C

Nao.

Nao.

Sim.

do trabalho docente? Justifique sua

Sim. A quest&o de trabalhar na
forma que foi feito fez toda a
diferenga. Cada contetdo
dialogou muito bem com a sala de
aula, e o inicio da insercéo de
lingua espanhola pode ser bem
aproveitada pelos alunos.

1.2 Os temas trazidos pela formacéo (ver quadro) foram suficientes para suprir as necessidades no exercicio

resposta:

Professor(a) A Professor(a) B

Sim, porque deu apoio importante

para o planejamento das aulas.

Sim, foram suficientes pelo motivo

Professor(a) C

gue comecei a participar do projeto
depois, ndo consegui abordar ou
retomar alguns temas, mais pelo
quadro teve uma nog&o que 0s
temas abordados ajudaram no
exercicio docente.

1.3 Quais temas voceé sentiu falta es

Na realidade ndo senti falta de
um tema especifico, todos foram
muito bem desenvolvidos e supriu
a demanda. Mas o que poderia
ser integrado para 0s anos
iniciais ou até mesmo quartos e
quintos anos, poderia ser as
partes do corpo, ndo foi
trabalhado o tema em si, mas
consegui trazer durante as aulas
um pouco desse vocabuldrio.

Nao senti falta de temas.

te ano e quais poderiam ser propostos para 0 proximo ano?

Professor(a) A \ Professor(a) B Professor(a) C

Um dos temas principais foi na
parte de demonstrar de uma
maneira mais ampla ndo voltada
para a religido, sobre a cultura de
outros paises que falam o espanhol.

aluno...)

Professor(a) A

A principio foi um pouco dificil
porque ndo estavamos
familiarizados com o ensino de
lingua estrangeira para criangas,
entdo, montar planejamento,
desenvolver atividades e até
mesmo como criar uma relacao
com o aluno, no comecgo parecia
ser uma coisa de outro mundo,
mas ao passar dos dias tudo foi se
tornando mais facil.

1.4 Quais desafios do ponto de vista pedagdgico foram encontrados no exercicio da docéncia? (Entenda como
pedagdgico as questdes metodoldgicas, didaticas, planejamento, elaboracdo de materiais, relagéo professor-

" Professor(a) B

No inicio foi a parte metodolégica
para alcangar as criancas, 0 que
refletiu no planejamento e
elaboracgdo de materiais, porém a
formac&o supriu as necessidades.

Professor(a) C

Um dos desafios foi adaptar o
planejamento de acordo a cada
turma para cada uma das escolas,
como sabemos cada escola
presenta seu contexto social,
familiar e de aprendizagem. Por
exemplo: turma do 42 ano posso
fazer o mesmo planejamento para
todas, mas depois tenho que
adaptar de acordo os aspectos
mencionados acima.
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Quadro 4 — Instrumento de avaliacdo sobre a formacéo e a mantenedora — Docentes

(continuacdo)

Espanhol? (descrever cada grupo)

Com relacéo a direcéo das
escolas, foram todas muito
receptivas e dispostas a ajudar no
que era preciso. Os professores
também colaboraram muito,
sempre bastante prestativos. Os
alunos pelo menos a grande
maioria, amou ter a noticia de
que teriam espanhol na escola e
sobre o0s pais, até onde tive algum
retorno, também gostaram da
novidade.

1.5 Como foi a aceitagdo da Comunidade Escolar (direcéo, professores, estudantes, pais...) em relagéo ao

Professor(a) A Professor(a) B Professor(a) C

Foi muito boa. Coordenacao
pedagogica proporcionou todo o
apoio necessario para as aulas.
Os alunos tém interesse em
aprender palavras em espanhol e
teve alguns relatos de pais
contando da alegria de seus filhos
em ter contato com uma lingua
estrangeira.

A direcao aceitou muito bem o
ensino do espanhol nas escolas por
ser uma nova oportunidade para as
criangas, também por parte dos
professores. Os estudantes ficaram
muito animados e cheios de
curiosidades de aprender o
espanhol.

Foi possivel notar grande
interesse por cada assunto e
dentro disso, com o reforco para
a fixag&o de vocabulario, foi
possivel ver que realmente 0s
alunos aprenderam algo, n&o foi
simplesmente passado por alto,
obtivemos resultado.

1.6 Como vocé avalia a aprendizagem dos estudantes a respeito dos temas trabalhados?

Professor(a) A Professor(a) B

A aprendizagem ¢é parcial, ja que

0 contato com a lingua
estrangeira se reduz ao momento
da aula.

A aprendizagem dos estudantes foi

Professor(a) C

muito reciproca, 0 nosso tempo foi
curto, mais eles conseguem
aproveitar e se esforcam por
aprender e realizar todas as
atividades. Algumas aulas que
retomei alguns contetdos eles
respondiam muito bem.

Acredito que sim, pois por meio
da ludicidade o aprendizado fica
mais facil, as criancas aprendem
brincando.

1.7 Vocé acredita que foi valida a combinacdo metodoldgica incluindo jogos, cancdes, literatura, repertorio
cultural e atividades de sistematizacdo nas sequéncias didaticas? Justifique a resposta.

Professor(a) A ‘ Professor(a) B Professor(a) C

Muito valida, por ser ludica e
diversa em metodologia e
instrumentos pedagogicos.

Foi muito interessante abordar
esse tipo de aprendizagem com as
criangas, ja que eles tem mais
facilidade de aprender brincando
ainda mais que nesse tipo de
metodologia faz o despertar do
interesse pela lingua espanhola.

Professor(a) A

Com o fato de ter o projeto e ter
dado certo, faz com que seja
possivel que cada vez mais
escolas facam parte disso, a
visibilidade e aceitagédo das
criangas mostra para as
autoridades que se faz necessario
0 ensino de lingua nas escolas
municipais.

1.8 Qual o alcance social e politico do trabalho com LEC em escola publica?

‘ Professor(a) B

A ampliacéo da bagagem cultural
dos alunos, por meio da
aprendizagem e contato inicial
com uma lingua estrangeira.

Professor(a) C

O alcance social é muito
importante dando oportunidade de
igualdade de ensino em relacdo a
outras escolas particulares. Do
ponto de vista politico e fazer
cumprir a lei do ensino da lingua
espanhola com criangas.
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Quadro 4 — Instrumento de avaliacdo sobre a formacéo e a mantenedora — Docentes

(continuacdo)

de materiais para as aulas?

Professor(a) A

ndo sabia por onde comegar e
agora se me deparasse com uma
situagdo semelhante a que me
deparei no inicio, minha forma de
trabalho penso que poderia ser
outra, reconheco que ainda temos
muito por aprender, porém a
formacao cumpriu um dos seus
objetivos.

Acredito que sim, a principio eu

‘ Professor(a) B

Sim.

1.9 Vocé sente que a formag&o te deu autonomia e capacitou o suficiente para o ensino de LEC e a producéao

Professor(a) C

As formacdes que eu participei
supriu minhas necessidades na sala
de aula, me mostrou novas
metodologias praticas com
diferentes materiais para trabalhar
na sala de aula. Me deu a
confianca de fazer o melhor
trabalho com as criancas.

Professor(a) A

Com certeza, vivemos num pais
vizinho de varios paises
hispanohablantes, se faz
necessario que se aprenda essa
outra lingua, sem contar que o
espanhol é tdo importante quanto
o0 inglés e que apenas aprender
uma lingua se faz ser algo muito
limitado.

‘ Professor(a) B

Sim, continuaria porque é um
trabalho que nos permite
alcangar um publico infantil e nos
possibilita apresentar o espanhol
de modo ludico e agradavel.

1.10 Vocé continuaria trabalhando com LEC? Se tivesse que convencer alguém a fazé-lo, o que diria?

Professor(a) C

Continuaria trabalhando sim, para
mim o ensino da lingua estrangeira
tem que comecar desde o ensino
com a crianca para poder
despertar o interesse e gosto pelo
espanhol. Eu diria que seria o
momento de colocar em prética o
ensino da lingua, adquirir
experiéncia com as criangas e
como futuros professores

Professor(a) A

Durante as formagdes, sempre
conversamos sobre nossas
dificuldades encontradas no meio
do percurso, e esses didlogos se
fazem necessarios porque a
experiéncia que um tem,
geralmente ajuda na dificuldade
que outro possa ter. entdo essa
troca de experiéncia enriquece a
qualidade de trabalho.

‘ Professor(a) B

A formacao reflexiva repercute no
planejamento, metodologia,
execucao e correcdo ou
adaptacGes necessarias conforme
as turmas e a comunidade
escolar.

1.11 Em que medida a formagdo reflexiva do professor de LEC pode melhorar a qualidade do trabalho?

Professor(a) C

A formacéo reflexiva nos faz ser
mais humanos, conhecer o status
social de cada realidade dos nossos
alunos.

Professor(a) A

Tenho muito a agradecer as
formac6es porque por meio delas
aprendi muita coisa, aprendi
como trabalhar com alunos,
entender suas particularidades e
como inserir uma lingua
estrangeira para o ensino
fundamental I.

Consideracdes extras sobre a formacao

‘ Professor(a) B

Professor(a) C
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Quadro 4 — Instrumento de avaliacdo sobre a formacéo e a mantenedora — Docentes

(continuacdo)

2. Sobre a mantenedora — Secretaria Municipal de Educacdo de Ponta Grossa

2.1 Em relacdo a questéo de logistica de trabalho (locais, horérios e turmas atendidas), qual sua consideragéo?

Professor(a) A

A principio a quantidade de
turma me pareceu um problema,
nem todas as turmas séo grandes,
porém um ndmero grande de
turmas no total na semana, faz
com que seja um tanto cansativo
o trabalho, porque além de ser
vérias turmas, de 12 ano ao 5°
ano, sdo 4 escolas por semana.

Professor(a) B

No momento adequado.

Professor(a) C

Em relacao a locais estou satisfeita
porque o LEC pode chegar a
lugares onde em outro contato o
espanhol ndo poderia ser
trabalhado. De acordo a cada
escola poderia ser organizado
melhor em muitas é perdido a aula
com lanche ou recreio o tempo da
aula acaba ficando mais curto. Em
relacdo a turmas, acredito que seja
melhor com turmas do 32 a 42 ano
ja que eles estejam alfabetizados na
lingua de origem com 0s pequenos
eles tem interesse, mas dificulta na
hora da alfabetizac&o.

Professor(a) A

O principal desafio séo os
horarios, uma hora para quarto e
quinto ano, meia hora para
segundo e terceiros anos e vinte
minutos para o primeiro ano,
organizar esses horarios dentro
do cronograma das escolas foi
um pouco dificil no inicio, as
vezes ainda batem alguns
horéarios, porém sempre
procuramos nos organizar da
melhor forma. Em questéo a
recursos quando preciso de
impressao de material, as escolas
sempre me fornecem o que
preciso.

2.2 Quais desafios de vista estrutural foram encontrados no exercicio da docéncia? (Entenda como estrutural
os elementos do local de trabalho, recursos, organizagao de horario...)

Professor(a) B

Professor(a) C

Um dos desafios foi na hora de
utilizar os recursos tecnolégicos
nas escolas, por ser aula em um
periodo curto ndo temos como
utilizar os mesmos. Os horarios
também foi um deles, tem escola
que os organizou bem e as outras
gue é um desperdicio.

Professor(a) A

Penso que diminuir as turmas e
aumentar as horas em sala acaba
sendo muito corrido o tempo em
cada turma, entdo uma
diminuicdo de turmas e escolas
acredito que seria mais
proveitoso.

2.3 O que poderia ser pensado pela SME para melhorar a dindmica de trabalho dos professores de LEC?

‘ Professor(a) B

Professor(a) C

Poderia arrumar os horérios de
trabalho nas escolas, as turmas a
ser trabalhadas. Ter um pouco de
liberdade na hora de apresentar
novos conteldos para realizar em
sala de aula.
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Quadro 4 — Instrumento de avaliacdo sobre a formacéo e a mantenedora — Docentes
(concluséo)

Consideracdes extras sobre a SME:

Professor(a) A ‘ Professor(a) B Professor(a) C

A SME procurou fazer seu melhor | - Eu senti uma falta de

em relacdo ao projeto, segundo responsabilidade com o LEC na
eles, porém acredito que falta area do espanhol, muita pouca
mais dedicacao, sei que é um importéncia voltada nessa lingua.
projeto inicial, mas deve ser visto Aceitar, contribuir, ajudar,

com grandes olhos e ndo que esta divulgar, ndo fazer diferenca e

ali porque foi pressionado ou desvalorizagdo do espanhol com a
porque alguém pediu muito para sociedade num todo.

que o projeto acontecesse. A
proposta é grande e incrivelmente
linda e entéo deve ser vista como
uma perspectiva de que seja sim
inserida na grade curricular das
escolas.

Fonte: O autor

Quadro 5 — Instrumento de avaliacdo sobre a formacéo e a mantenedora — SME
(continua)

1. Sobre a formacéo de LEC ofertada pela UEPG

1.1 Como a SME avalia a parceria da UEPG na implantacdo do Espanhol como LEC?

Responsavel pelo setor de LE na SME de Ponta Grossa

Espanhol para nossos alunos.

1.2 Os temas trazidos pela formacao (ver quadro) atenderam a expectativa da SME em relagdo ao ensino de
LEC de acordo com os principios da SME?

Responsavel pelo setor de LE na SME de Ponta Grossa

(X) Sim ) Néo )Parcialmente

As tematicas possibilitaram o conhecimento da Lingua Espanhola, favorecendo atividades lldicas e
oportunizaram a socializagdo e aquisi¢ao de vocabulario.

1.3 Quais temas poderiam ser propostos para 0 proximo ano?

Responsavel pelo setor de LE na SME de Ponta Grossa

Temas proximos a realidade das criangas, como valores envolvendo agdes relevantes na mudanca de atitudes
dentro das unidades escolares.

1.4 Como a SME enxerga o desempenho pedagdgico dos professores no exercicio da docéncia? (Entenda como
pedagdgico as questdes metodoldgicas, didaticas, planejamento, elaboracdo de materiais, relacdo professor-
aluno...)

Responsavel pelo setor de LE na SME de Ponta Grossa

As acdes propostas pelo professor foram muito bem explanadas, exploradas e coordenadas, afim de que o
grupo por ele assistido tivesse todas as condi¢Bes de criar, explorar e inovar dentro da sala de aula.
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Quadro 5 — Instrumento de avaliacéo sobre a formacéo e a mantenedora — SME
(continuacdo)

1.5 Como a SME avalia a aceitagdo da Comunidade Escolar (direcdo, professores, estudantes, pais...) em relagdo
ao Espanhol? (Descrever cada grupo)

Responsavel pelo setor de LE na SME de Ponta Grossa

A aceitacdo dos pais foi bastante grande, afirmam a necessidade de seus filhos aprenderem uma lingua
estrangeira.

1.6 Como a SME avalia a aprendizagem dos estudantes a respeito dos temas trabalhados?
Responsavel pelo setor de LE na SME de Ponta Grossa

Os estudantes estdo em processo de aquisicao do sistema de escrita, na lingua materna, portanto nosso olhar
¢ bastante especifico. Ndo pretendemos alunos falantes em espanhol, mas queremos mostrar-lhes as
curiosidades sobre a cultura de paises que falam a Lingua Espanhola. E isso ficou claro nos temas abordados
pelo Prof. Jorge nas suas oficinas.

1.7 A SME acredita que foi valida a combinagdo metodol6gica incluindo jogos, musica, literatura, repertorio
cultural e atividades de sistematizacdo nas sequéncias didaticas? Justifique a resposta.

Responsavel pelo setor de LE na SME de Ponta Grossa

Sim, pois as criangas tiveram acesso a jogos que possibilitaram o estudo do vocabulario, e a socializa¢do, nas
aulas de espanhol

1.8 Como a SME Ve o alcance social e politico do trabalho com LEC em escola publica?
Responsavel pelo setor de LE na SME de Ponta Grossa

Dentro da perspectiva da SME, o LEC poderia fazer mais cursos de linguas estrangeiras destinados aos
professores da Rede, pois incentivaria esses profissionais a adquirirem uma 22 lingua.

1.9 A SME sente que a formagéo te deu autonomia e capacitou o suficiente para o ensino de LEC e a producéo
de materiais para as aulas?

Responsavel pelo setor de LE na SME de Ponta Grossa

Sim.

1.10 Apos observar a execucdo do projeto piloto, a SME pretende dar continuidade no ensino de Espanhol?
Qual séo as expectativas para 0 ano seguinte?

Responsavel pelo setor de LE na SME de Ponta Grossa

A coordenacao de Lingua Portuguesa pretende sim dar continuidade, embora isso dependa do posicionamento
da Secretaria como 6érgao responsavel pelas parcerias. Vamos caminhar com dialogos a fim de atingirmos esse
propésito.

1.11 A SME acredita que a formacao reflexiva do professor de LEC pode melhorar a qualidade do trabalho?
Responsavel pelo setor de LE na SME de Ponta Grossa

Sempre. Diante de qualquer agao reflexiva, o professor tem a possibilidade de rever sua prética, apropriando-
se de questdes fundamentadas que dardo respaldo a sua préatica, possibilitando avangos significativos.

Consideracdes extras sobre a formacao

Responsavel pelo setor de LE na SME de Ponta Grossa
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Quadro 5 — Instrumento de avaliacéo sobre a formacéo e a mantenedora — SME
(concluséo)

2. Sobre a mantenedora — Secretaria Municipal de Educagédo de Ponta Grossa

2.1 Em relacdo a questdo de logistica de trabalho (locais, horarios e turmas atendidas), qual sua consideragdo
da SME sobre a logistica de trabalho?

Responsavel pelo setor de LE na SME de Ponta Grossa

Consideramos que o nimero de turmas atendidas pelo projeto é aquele sobre o qual a SME pode assumir todas
as responsabilidades. O local e horarios foram estabelecidos de acordo com a demanda de professores.

2.2 Quais desafios de vista estrutural foram encontrados no exercicio da docéncia? (Entenda como estrutural os
elementos do local de trabalho, recursos, organizagéo de horario...)

Responsavel pelo setor de LE na SME de Ponta Grossa

0 projeto nas unidades escolares.

2.3 O que poderia ser pensado pela SME para melhorar a dindmica de trabalho dos professores de LEC?

Responsavel pelo setor de LE na SME de Ponta Grossa

Formacao continuada em lingua estrangeira.
Parceria com instituicdes particulares de escolas de LE.

Consideracdes extras sobre a SME:

Responsavel pelo setor de LE na SME de Ponta Grossa

Ficamos muito gratos pela parceria com o professor Jorge, pois nos orientou em todos 0s aspectos necessarios
para o desenvolvimento do projeto, despertando o interesse de outros professores, em participar das formacdes,
encantados com os resultados obtidos pelos estagiarios.

Fonte: O autor
7.1 A COLETA DE DADOS

Ao final do ano letivo de 2022 foi aplicado um instrumento de coleta de dados aos
docentes do projeto de LEC e a representante da SME que atendia o projeto. As questdes foram
agrupadas em duas frentes que séo a formacéo de professores de LEC ofertada pela UEPG e a
mantenedora considerando a SME de Ponta Grossa.

As perguntas que abordavam a formacdo de professores de LEC trazida pela UEPG
trataram da reflexd@o sobre os temas da formacdo, os desafios do ponto de vista pedagdgico, a
relagdo com a comunidade escolar, a aprendizagem dos estudantes, a combinacédo
metodoldgica, o alcance social e politico da LEC em escola publica, a formacdo para producéo
de materiais, o interesse pela continuidade do trabalho, e a formacédo reflexiva do professor.
Nas questdes propostas com foco na mantenedora os assuntos refletidos estavam relacionados
com a logistica de trabalho, questdo estrutural no ambiente docente, as proposi¢cdes para
melhorar do atendimento da SME, a avaliacdo da formacdo ofertada pela UEPG e a indicacdo

da continuidade ou ndo do projeto, dentre outras. Os temas respondidos pelos docentes e pelo
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representante da SME continham questOes abertas e discursivas, ofertando espaco para
consideracOes extras.

Estes assuntos foram escolhidos para compor a reflexdo sobre a formacéo e a relacéo
com a mantenedora com vistas a verificar as potencialidades e as fragilidades em diferentes
dimensdes, uma vez que, como projeto piloto, é preciso sempre corrigir itens do percurso tendo
como finalidade o aprimoramento do trabalho pedagdgico e o fortalecimento das relagdes e
parcerias entre as instituicdes. Por este motivo a verificacdo da relevancia dos temas trazidos
pela formacdo, a sondagem a respeito dos desafios pedagogicos encontrados no exercicio da
docéncia, a consciéncia da dimensao politica e social da educacéao através do ensino de LEC e

outros temas foram elencados para esta sondagem.
7.2 ANALISE DAS RESPOSTAS AO QUESTIONARIO POR PARTE DAS DOCENTES

Participaram como docentes trés professoras do projeto. No que diz respeito a
ocorréncia de formacao universitaria sobre a LEC, apenas um terco delas havia tido algum tipo
de formacéo referente ao ensino de linguas adicionais para a faixa etaria das criangas. 1sso
reforca a importancia desta formacao especifica que tenta suprir esta lacuna.

Em relacdo aos temas abordados na formacéo (ver quadro 3), foi perguntado se eles
foram suficientes para suprir as necessidades no exercicio do trabalho docente. Todas as
docentes concordaram que sim. A professora (A) disse que os contetdos dialogaram com a sala
de aula e a insercdo da lingua espanhola com aproveitamento dos estudantes. A professora (B)
considerou que foi um apoio importante para o planejamento das aulas, e a professora (C)
relatou que comecgou a participar do projeto depois de ele ja haver sido iniciado, porém
conseguiu aborda-los e considerando o quadro de temas pode ter uma nocdo do que foi
trabalhado e de quanto isso pode ajudar no trabalho docente.

Analisando estas respostas é possivel constatar que as tematicas da formacdo foram
propicias e estiveram alinhadas as necessidades para o exercicio da docéncia.

Também compunha as perguntas se haviam sentido falta de algum tema e quais
poderiam ser propostos para a continuidade do trabalho formativo. A professora (B) disse que
ndo sentiu falta de nenhuma tematica, a (C) mencionou a importancia de tratar de maneiraampla
assuntos relacionados com a religido e a cultura dos paises hispanéfonos, e foi trazido pela
professora (A) a necessidade de tratar de conteddos como partes do corpo e vocabularios afins,

mas que estes conteudos ela ja havia conseguido desenvolver durante o ano de alguma maneira.
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Neste ultimo caso, chama a atencéo o interesse a respeito de contetidos especificos
voltados ao Iéxico, mostrando que é preciso reforcar a ideia que a formacéo de professores de
LEC esteve voltado para os elementos da metodologia do ensino de LEC, fundamentos
didaticos, concepcao linguistica e de cultura e producdo de material direcionados para as
criangas e ndo necessariamente a abordagem de um rol de contetdos lexicais. Seria impossivel
por parte da formacg&o tocar todos os campos lexicais da lingua alvo em t&o pouco tempo. A
formacgdo com amostragem de alguns temas serviu ao propoésito de desenvolver a consciéncia
sobre a proposta pedagogica e metodoldgica da LEC na abordagem de ensino por meio da
elaboracdo e construcdo de jogos, utilizagdo da literatura e outros.

Na questdo que abordou os desafios pedagdgicos considerando as perspectivas
metodoldgicas, didaticas, planejamento, elaboracdo de materiais e a relacdo professor-aluno, a
maior parte das professoras sinalizaram como ponto de atencdo a inseguranca inicial com a
metodologia de ensino de LEC e o vinculos com os estudantes quando comegaram a atuar no
projeto, porém, no desenrolar dos trabalhos e com as formacgdes conseguiram ter clareza,
seguranca e estabelecer uma boa relacdo com os estudantes. A professora (C) disse que o0 maior
desafio foi adaptar o planejamento aos estudantes que estavam em diferentes etapas.

Neste quesito, a formacéo de professores para a atuagdo com LEC mostra ter um papel
muito relevante pois, segundo relato das docentes, foi 0 que deu respaldo e segurang¢a na
execucdo do trabalho. Por este motivo, é indispensavel o aporte pedagdgico e formativo para
estes grupos de professores, ao mesmo tempo que a formacdo continuada é vital para o
aprimoramento pessoal e a melhoria na qualidade do exercicio docente.

Foi relevante saber a respeito da aceitagcdo da comunidade escolar em relagéo ao ensino
de espanhol. Neste aspecto, todas as professoras fizeram relatos positivos ressaltando a
receptividade das unidades escolares para com o seu trabalho e a proposta de ensino de espanhol
e também ressaltaram o interesse e a empolgacdo das criancas em aprender uma nova lingua.
Isso ratifica o ideario de todos os que insistem na insercdo da LEC e a ampliacdo deste direito
a todos os sistemas de ensino, pois € uma area do conhecimento que, além de ser interessante
aos estudantes, pode agregar ndo apenas conhecimento linguistico, mas a formagdo humana em
diferentes aspectos.

Em linhas gerais, também foi perguntado como as docentes avaliam a aprendizagem
dos estudantes. A professora (A) disse que, a partir do interesse dos estudantes e o trabalho de
reforgo para fixacdo, foi possivel perceber que os estudantes aprenderam satisfatoriamente os
conteddos trabalhados. A professora (B) considera que a aprendizagem foi parcial, uma vez que

0 contato com a lingua se reduz ao momento da aula e a professora (C) relatou que pode
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verificar que aprenderam por meio da realizacéo de atividades e da retomada dos contetdos
guando os estudantes respondiam muito bem.

E valido retomar na sequéncia do trabalho formativo os critérios e os instrumentos
utilizados para a avaliagdo da aprendizagem dos estudantes, bem como a expectativa do
professor em relagdo a aprendizagem. Mesmo com o entendimento de que as aulas de LEC néo
trazem em si 0 propdsito de que os estudantes consigam absorver todo o conteudo trabalhado,
mas que possam criar um vinculo positivo e de identificacdo com a lingua e com o repertorio
cultural que esta carrega, que possam gradativamente ir praticando e avancado no processo de
aprendizagem e aquisi¢do da mesma de modo ludico. Este entendimento parece néo ter ficado
téo evidente para todas as professoras envolvidas no projeto.

Sobre a combinacdo de encaminhamentos metodoldgicos para o ensino de LEC, as
professoras foram consultadas a respeito do que Ihes pareceu esta proposta e todas ressaltaram
que foi valida esta combinacdo metodoldgica, destacando a abordagem lddica para o ensino, o
que esté bastante alinhado com a intencdo deste projeto.

A dimensao social e politica do trabalho com os estudantes de escola publica precisa
estar presente como referéncias constantes no trabalho dos docentes, por este motivo foi trazido
como um dos itens deste instrumento de coleta de dados. A professora (A) ressalta que o fato
de o projeto ter dado certo, pode dar visibilidade e possibilitar a ampliagdo para outras escolas
da SME, mostrando as autoridades que isso se faz necessario. A professora (B) traz a ampliacdo
da bagagem cultural dos estudantes e o contato inicial com o ensino de lingua estrangeira. No
caso da Professora (C), ocorre o relato do alcance social na oportunidade de igualdade de ensino
em relagdo as escolas particulares, e no quesito politico fazendo cumprir a lei (municipal) do
ensino do espanhol para criancas.

Assim, as reflexdes se mostraram bastante alinhadas ao entendimento de que o ensino
de linguas traz a responsabilidade de tocar a realidade concreta dos estudantes corroborando
com mudangas e fazendo estes refletirem sobre ela, bem como sobre a luta realizada em favor
da implantacdo do projeto de modo que ndo seja privilégio de alguns, mas que possa ser
amplamente ofertado e de facil acesso a todos.

A respeito da autonomia conferida ao professor com a formacdo em relacdo a
capacitacdo para o ensino de LEC e a producdo de materiais para as aulas, as professoras
concordaram que com a formacdo puderam desenvolver competéncias em relagdo a producao
de materiais para as aulas. Houve relatos de que a autoconfianga melhorou, que antes néo

sabiam nem por onde comegar e que se sentem no processo, tendo necessidade de buscar mais
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repertorios com a formagdo continuada, porém ja conseguem desenvolver melhor as tarefas
neste aspecto.

De fato, aparentemente a formacéao supriu essa necessidade inicial de elucidar como
conceber, panejar, construir materiais e aplica-los. Porém a formacéo precisa ser levada adiante
com mais encontros e a oferta de mais repertorios e oficinas para a consolidacdo desta
competéncia nos docentes de LEC.

O questionario também trouxe a pergunta a respeito do interesse das professoras em
continuar exercendo o trabalho com LEC e foram unanimes ao afirmar que possuem o desejo
de dar continuidade. Isso revela que apesar das dificuldades a LEC mostra ser um exercicio
aboral interessante e satisfatorio. Se os cursos de licenciatura oportunizassem uma formacao
basica sobre LEC com alguma carga horaria de estagio na area seria possivel atrair mais
profissionais para atuar com esta etapa da formacdo escolar. As professoras completaram a
questdo que solicitava a descri¢cdo da maneira com que elas convenceriam um colega a trabalhar
com LEC. As respostas foram diversas incluindo a argumentacéo a respeito da relevancia do
ensino de espanhol por conta da posicdo em que o Brasil se encontra na América Latina, a
abordagem lldica e divertida ao atuar com o publico infantil e a necessidade de atuar em
diferentes etapas, tendo experiéncia com criancas para serem futuros professores. As respostas
expressam interesse, seguranga e propriedade no assunto.

Foi perguntado também sobre a formac&o reflexiva de professores e em que medida
ela pode melhorar a qualidade do trabalho. A professora (A) disse que, durante a formacao, ela
pode trazer as dificuldades encontradas no meio do percurso e que estes dialogos séo
necessarios, pois as davidas que um professor tem pode ajudar os outros, além da troca de
experiéncia que enriquece a qualidade do trabalho. A professora (B) sinalizou que a formacao
reflexiva repercute no planejamento, metodologia, execucdo e correcdo ou adaptacdes
necessarias conforme as turmas e a comunidade escolar. Sobre isso a Professora (C) afirmou
que a formacao reflexiva nos faz mais humanos e possibilita conhecer o status social de cada
realidade dos alunos.

Estas respostas podem traduzir a intencdo da formacédo reflexiva como aquela que
permite ao profissional participar do processo de construcdo e reconstrucdo de suas
metodologias, didaticas e concepcbes, com o olhar atento e critico sobre sua evolugdo, ndo
ignorando os elementos e as variaveis que afetam diretamente sobre o exercicio do seu trabalho
e sua identidade docente.

A segunda parte da pesquisa esta direcionada a questdes que tocam a mantenedora na

figura da SME de Ponta Grossa. Sobre as questdes de logistica como locais, horarios e turmas
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de trabalho as consideragdes foram diversas. A professora (A) disse que a principio a
quantidade de turmas pareceu ser um problema. Nem todas as turmas eram numerosas com
grande quantidade de estudantes, porém o numero de turmas a serem atendidas durante a
semana, a amplitude de etapas considerando do 1° ao 5° ano e o atendimento de quatro escolas
durante a semana era cansativo. A professora (C) sinalizou que a dindmica de organizagéo da
rotina das escolas fazia com que algumas turmas tivessem reducéo no tempo Util das aulas com
interrupcdes como a hora do lanche. Também comentou que trabalhar com as turmas do
segundo ciclo do fundamental | seria melhor, pois elas ja estariam alfabetizadas na lingua
materna. A professora (B) disse que tudo estava adequado.

Em relacdo a estas questdes de logistica de trabalho, no exercicio da formacdo de
professores, este tema foi abordado em diferentes momentos durante os encontros formativos
presenciais e remotos sincronos. Sempre na tentativa de compreender aquilo que poderia ser
melhorado para 0 ano seguinte e fortalecer os quesitos que estavam ocorrendo de maneira
satisfatoria. Por ser um projeto piloto, a SME justificou que ndo conseguiu organizar as escolas
de modo a que apenas o segundo ciclo fosse contemplado com o projeto. Portanto, a formacéo
ofertada abordou estratégias de trabalho com o espanhol de modo a atender as diferentes etapas
do EF considerando do 1° ao 52 anos. Obviamente que hd uma amplitude grande em relacdo as
fases de desenvolvimento das criancas incluidas no projeto e que esse fator requer do
profissional o discernimento para aplicar com 0os menores as atividades que privilegiem mais a
oralidade com o uso de cancdes e jogos com imagens do que em relacdo aos maiores onde é
possivel aplicar atividades de sistematizacdo com registros e exploracdo das competéncias de
producdo e compreensdo na leitura e na escrita com maior frequéncia. De fato, cada unidade
escolar vivencia uma dinamica expressa na rotina e na cultura organizacional que € muito
préprio de cada lugar, portanto, cabe ao professor ajustar-se aos tempos e espacos de
aprendizagem das unidades educativas de modo a minimizar as defasagens de tempo atil de
aula entre os diferentes grupos e etapas. No que diz respeito ao grande nimero de turma e
escolas atendidas pelo mesmo professor é sabido que isso acarreta mais mobilidade e requer
maior organizacao da parte dele. O profissional precisa conviver e relacionar-se com diferentes
equipes de trabalho. A concentracéo das aulas em um numero menor de escolas pode favorecer
o0 professor no sentido de ter menos intercorréncias derivadas das diferencas existentes entre os
locais de trabalho, porém essa multiplicidade ndo representa, a priori, um impedimento para o
trabalho. A mantenedora, tomando ciéncia deste cenario, pode sensibilizar-se e pensar em

ajustes de modo a minimizar as dificuldades dos profissionais.
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Sobre os desafios estruturais no exercicio da docéncia considerando local de trabalho,
recursos, organizacao de horarios, a professora (A) relata que ocorre a disparidade de tempo de
aula em relacdo as diferentes etapas e, as vezes, 0s horarios coincidem, mas que tenta se
organizar da melhor maneira. No que diz respeito aos recursos, ela diz que as escolas fornecem
as impressoes de atividades que sdo solicitadas. A professora (C) afirma que um dos desafios
se coloca na hora de utilizar os recursos tecnolédgicos (midiaticos audiovisuais) nas escolas, isso
pelo fato das aulas serem de curta duracdo. Tem escolas que conseguem organizar o horario de
modo equilibrado, porém outras ndo. A professora (B) nédo respondeu esta questéo.

Muitas vezes, 0s contextos das escolas ndo permitem a utilizacdo de varios recursos
tecnoldgicos durante as aulas, fazendo com que o docente se ajuste e tente realizar suas
atividades e executar seu planejamento de modo a prescindir de tal aparato.

No que diz respeito as sugestfes para a SME, as professoras apontaram questfes que
ja haviam sinalizado nas respostas anteriores. A professora (A) sugeriu a diminui¢do de turmas
e 0 aumento da carga horéria. A professora (C) também sugeriu uma reorganizacao de horarios
e turmas a serem trabalhadas nas escolas e a liberdade para se trabalhar determinados contetdos
em sala de aula. A professora (B) ndo respondeu esta questéo.

As sugestdes sdo bastante justas em relacdo a necessidade de reorganizar os itens
solicitados. No que diz respeito a liberdade para se trabalhar alguns contetdos a professora (B)
relaciona com a tentativa de se trabalhar “el dia de los muertos” da cultura mexicana nas
escolas. A coordenacdo pedagdgica das escolas, onde a professora queria trabalhar tal contetdo,
desconhecendo o sentido da proposta, acabou sugerindo que nao fosse abordada esta tematica.
Apesar desta informacdo ndo estar explicita no questionario, ela foi amplamente debatida em
alguns dos encontros formativos.

A Ultima questdo apresentava a possibilidade de fazer consideracdes extras a respeito
da SME. A professora (A) disse que a SME tentou fazer o melhor em relacdo ao projeto e
acrescentou que € preciso intensificar a atencdo e a dedicacdo para que 0 projeto permaneca.
Que a mantenedora deve ver o quanto a LEC é importante sem a necessidade de que outras
instituicbes promovam ou intensifiquem as campanhas em favor da inclusdo dela na grade
curricular das escolas. A professora (C) disse que sentiu falta de responsabilidade em relagéo
ao espanhol, sendo este menos valorizado em relagcdo a outra lingua estrangeira ofertada na
Rede Municipal de Educacdo de Ponta Grossa. A professora (B) ndo quis responder esta
questao.

As professoras fizeram boas reflexdes, com muita liberdade em suas respostas por

parte da maioria delas. As abstencdes de respostas em relacdo a SME por parte de uma das
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participantes podem estar relacionadas com o tipo de vinculo de trabalho em relacdo a
mantenedora que se difere da condigéo das outras. Esta informacdo parece relevante, ainda que

ndo tenha sido incluida no instrumento de pesquisa.

7.3 ANALISE DAS RESPOSTAS DO QUESTIONARIO RESPONDIDO PELA
PROFISSIONAL DA SME

No que diz respeito ao questionario direcionado a SME, sendo respondido pela
profissional da educacéo responsavel pelos projetos de LEC na SME também foram divididas
em dois grupos tendo a perspectiva da formacéo e a da mantenedora.

No que diz respeito a avaliacdo da SME em relacdo a parceria com a UEPG na
implantacdo do espanhol como LEC, a profissional da SME disse que foi de extrema
importancia para a Rede Municipal e para os estudantes. A questdo que correspondia a
avaliacdo dos temas trazidos pela formacdo (ver quadro 4) e o atendimento as expectativas da
SME e seus principios, a profissional da SME disse que atenderam as expectativas e que as
tematicas possibilitaram o conhecimento da lingua espanhola com atividades ludicas,
socializacdo e aquisicdo de vocabulario. Com relacdo a proposicdo de temas para o proximo
ano, foi sinalizado por ela que seria bom alguns temas que se aproximassem da realidade dos
estudantes e trouxessem valores e acGes de mudanca de atitudes nas unidades escolares.

O retorno positivo e o reconhecimento da SME em relagdo a parceria com a UEPG no
processo de implantacdo do espanhol, sendo caracterizada por esta como de extrema
importancia para a rede municipal e para os estudantes, vem confirmar e validar o resultado dos
insistentes esforcos por parte da universidade nas tratativas realizadas durante a Ultima década
com esta mantenedora para que este projeto se concretizasse, como € relatado neste trabalho de
pesquisa. A validacdo dos temas abordados na formacdo de professores também ratifica o
reconhecimento da responsabilidade com o conhecimento cientifico na area da linguistica
aplicada, no ambito pedagdgico e o compromisso com a formacao de docentes por parte dos
agentes da UEPG.

Sobre a sugestdo da SME de aproximacao dos conteddos das aulas a realidade dos
estudantes, trazendo valores e contetdos atitudinais, parece ser uma proposta valida. Nesta
perspectiva, foi incluido a educacéo antirracista nos temas formativos e as questdes voltadas ao
conhecimento e respeito a diversidade cultural. Uma proposta a ser examinada e amadurecida
é a interseccdo entre os conteudos da disciplina de Formagdo Humana que estd na grade
curricular das escolas, associando esta as aulas de LEC para garantir que o espanhol possa ser

ensinado nas escolas que ndo possuem o tempo ampliado. I1sso porque o ensino de LE poderia
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entrar na grade horéria ocupando a mesma aula de Formag¢do Humana com seus conteldos,
deste modo, sendo direcionado e explorando questdes linguistica a0 mesmo tempo que aborda
temas de cunho valorativo ou atitudinal. Porém este formato requer estudo, planejamento e
direcionamentos especificos para além do trabalho que foi realizado nas a¢cdes formativas até o
momento.

No que diz respeito ao desempenho pedagdgico dos professores no exercicio da
docéncia, a profissional da SME respondeu que as a¢des propostas pelo professor (formador)
foram muito bem explanadas, exploradas e coordenadas, com o propésito de que o grupo
assistido tivesse condicGes de criar, explorar e inovar em sala de aula. A profissional também
avaliou positivamente a aceitacdo da comunidade escolar em relagdo ao ensino de espanhol
dizendo que a aceitacdo dos pais foi grande reafirmando a necessidade de os filhos aprenderem
uma LA. No que se refere a aprendizagem dos estudantes a respeito dos temas trabalhados na
LEC ela afirmou que os estudantes estdo em processo de aquisi¢do do sistema de escrita na
lingua materna, portanto o olhar é bem especifico. A formacdo dos professores deixou claro
gue nao se pretende que os estudantes saiam das aulas falando espanhol, mas sim que se mostre
a eles as curiosidades sobre a cultura dos paises que falam espanhol.

Sobre o desempenho pedagdgico dos professores, a profissional da SME considerou
positivamente a atuacdo dos mesmos dizendo que a formacédo deu as condi¢des necessarias para
o trabalho. A aceitacdo das familias em relacéo a inclusdo do ensino de espanhol também foi
sentida pela SME como algo que os agradou e gerou interesse. Portanto, este feedback valida
mais uma vez o projeto e reforca a necessidade de sua continuidade.

No que diz respeito a aprendizagem dos estudantes na LA, a resposta ndo expressou
clareza referente a consideracdo sobre o processo de aquisicdo do sistema da escrita na LM,
demonstrando que ainda existem mitos que produzem temor e inseguranca em relacdo a
aprendizagem de LA simultaneamente ao processo de alfabetizacdo e letramento na LM. E
importante frisar que sdo processos proximos no ambito geral do conhecimento linguistico,
porém sao diferentes no campo da pratica social e exercicio de uso. Como se processam de
modo a ampliar competéncias linguisticas e lexicais, podem de alguma forma manifestar
complementariedade trazendo beneficios aquele que aprende, conforme afirma Vygotsky
(1987). Nao ha riscos de graves interferéncias, uma vez que a crianga é capaz de discernir o
momento em que esta lidando com a LM e o momento em que se trata da LA. Além disso,
quando a crian¢a ainda ndo tem o dominio do registro utilizando-se do sistema alfabético na

LM, as atividades de LA sdo realizadas com foco na oralidade, valendo-se de cangdes,
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brincadeiras e jogos, tendo como aporte recursos visuais/audiovisuais e mnemaonicos que néo
demandam necessariamente a utilizacdo da leitura e da escrita.

Quanto a combinacdo metodologica, a SME avalia que foi valida a articulagédo
estratégica entre jogos, musica, literatura, repertério cultural e atividades de sistematizacéo.
Sobre o alcance social e politico com LEC na escola publica a profissional da SME diz que
dentro desta perspectiva os envolvidos com a LEC deveriam promover mais cursos de LA
destinados aos professores e professoras da rede para dar incentivo a eles para adquirir uma LA.
A SME acreditando que foram validas as combinac@es e abordagens metodoldgicas abre espaco
para a continuidade do trabalho seguindo este formato, para o fortalecimento e a continuidade
desta pratica.

Sobre o alcance social e politico da LEC em escolas publicas, a SME ndo respondeu a
partir de uma leitura mais critica voltada para o exercicio da equidade e equilibrio de
oportunidades levando o estudante ao processo emancipatdrio. Na resposta apenas solicitou
mais cursos de LA destinados aos professores da rede municipal para a aquisi¢do da segunda
lingua. Uma reivindicacdo que pode vir a concretizar-se por meio de uma nova parceria.

Uma pergunta importante feita foi se a SME, observando a execucao do projeto piloto,
pretende dar continuidade ao ensino de espanhol e quais seriam as expectativas para 0 ano
seguinte. A profissional da SME respondeu que a coordenacdo de Lingua Portuguesa pretende
dar continuidade sim ao ensino de espanhol, embora isso dependa do posicionamento da
Secretaria como 6rgao responsavel pelas parcerias. Completa dizendo que pretende caminhar
com didlogos afim de atingir este proposito.

E importante constatar que a coordenacdo da SME responsavel por acompanhar o
projeto piloto pretende dar continuidade e que dialogara para atingir este proposito. Espera-se
que a diretoria da secretaria comungue desta ideia, uma vez que o projeto tem mostrado que
pode oferecer bons resultados.

Sobre a formacdo reflexiva do professor de LEC e a sua relagdo com a melhoria do
trabalho docente, a resposta foi que sempre gerou aperfeicoamento e melhoria na qualidade do
trabalho, pois na acdo reflexiva o professor tem a possibilidade de rever sua pratica,
apropriando-se de questbes fundamentadas que dardo respaldo a sua préatica, possibilitando
avancos significativos. Isso mostra uma boa compreensdo e alinhamento com os principios
formativos da universidade.

No que se refere a anélise sobre a propria SME, a profissional fez consideracGes sobre
as questdes de logistica de trabalho afirmando que o nimero de turmas apontadas pelo projeto

é aquele sobre o qual a SME pode assumir todas as responsabilidades e que os locais e 0s
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horéarios foram estabelecidos de acordo com a demanda de professores. Assim, ndo houve um
detalhamento nem a sinalizacdo em relacéo aos elementos da logistica de trabalho relacionados
com as queixas trazidas pelas docentes em seus relatos, ainda que isso tenha sido abordado
informalmente em diferentes momentos durante o ano com a secretaria por meio da profissional
que acompanha o projeto.

Em relacdo aos desafios de carater estrutural para o exercicio da docéncia, a
profissional da SME concluiu que os desafios ficaram em estabelecer parcerias para a demanda
de estagiarios capacitados a desenvolver o projeto nas unidades. A formacao continuada em LA
e as parcerias com instituicdes particulares na area de linguas foi a resposta para a melhoria da
dindmica de trabalho dos professores de LEC.

Para a responsavel, o0 maior desafio esta relacionado com 0s recursos humanos no
preenchimento das vagas para a funcéo. Sobre os aspectos que remetem a melhoria, a SME
ainda vislumbra parcerias com institui¢Ges, citando o setor privado.

Nas consideragOes extras, pergunta aberta do instrumento de coleta de dados, a
profissional da SME expressou gratiddo pela parceria, pelas orientacdes em todos os aspectos
necessarios para o desenvolvimento do projeto despertando o interesse de outros professores,

em particular das formacdes, encantados pelos resultados obtidos pelos estagiarios.
7.4 CONSIDERAQOES GERAIS SOBRE AS RESPOSTAS

De um modo geral, é possivel ponderar, por meio destes relatos e consideragdes, que
por parte dos professores a formacdo ocupou um lugar de muita importancia no apoio e oferta
de subsidios tedricos, metodoldgicos e na construcdo de materiais didaticos para a pratica
docente. A intencdo era apresentar formas de conduzir o trabalho despertando a atitude de
professor pesquisador e construtor de seus proprios recursos.

Em relacdo as questbes que tocavam a mantenedora, as profissionais docentes
conseguiram expressar algumas dificuldades de carater estrutural e organizacional e também
ressaltaram elementos positivos da parte desta. Espera-se que estes apontamentos sejam
considerados nas futuras organizagdes do trabalho.

A SME, de modo geral, avaliou positivamente a formacéo de professores ofertada pela
UEPG e isso representa o reconhecimento merecido e a possibilidade do fortalecimento desta
parceria. Valorizou a atuacdo dos professores e o alcance do projeto piloto aplicado no ano
letivo de 2022. A intencdo de dar continuidade também pode ser vista como um ganho para

toda a comunidade, aproximando os setores publicos da SME e da universidade, unindo forgas
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para um propoésito maior que é o de ofertar cultura e conhecimento linguistico de modo gratuito
a esta fatia da sociedade que, se ndo fosse por este meio, poderiam nunca ter acesso a isso.

Porém, a equipe do DEEL da UEPG responsaveis pela formacao de professores e professoras
aguarda o retorno da SME para compreender as razfes da descontinuidade do projeto no ano

letivo de 2023, uma vez que desde o primeiro momento o projeto apresentou bons resultados.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desta etapa na jornada de pesquisador no campo da linguistica aplicada, tendo
como foco tematico o ensino de LEC, a lingua espanhola e as politicas linguisticas no Brasil,
curriculo de universidades e a formacdo de docentes de ELA, foi possivel chegar a algumas
consideracOes sobre as proposicées iniciais que impulsionaram esta pesquisa relacionada com
0s temas mencionados.

No que diz respeito a leitura feita sobre a trajetdria do ensino de espanhol no Brasil,
observando cronologicamente do periodo colonial até os dias atuais, a percepc¢ao obtida com
este estudo foi a de que a lingua espanhola esteve direcionada a um lugar de coadjuvante e, em
alguns momentos, sendo boicotada em situacdo de apagamento no sistema de ensino formal no
Estado Brasileiro. Apesar de os fatores enumerados na investigacdo apontarem para as fortes
evidéncias da importancia desta lingua, considerada como lingua irma do portugués, sob o
prisma das semelhancas, da interlingua, da riqueza cultural e no que diz respeito a aspectos
econémicos e de relacdes internacionais como € o caso do MERCOSUL e as importantes
relages de cooperacdo bilateral no comeércio, cultural e na ciéncia entre Brasil e Espanha, estes
fatores ndo foram suficientes para que o ELA ocupasse um espaco de reconhecimento no
cenario das linguas, ainda que o Brasil, literalmente, estivesse arrodeado de motivos favoraveis
para isso.

A predilecdo e a normatizacdo de uma unica LA, estabelecida como lingua franca, nos
sistemas de ensino formal tem representado um retrocesso em relacdo a ultima LDB que se
propde albergar os principios democraticos de escolha e de convivéncia intercultural e
multilingue defendidos pelas nacBes mais avancadas, do ponto de vista das politicas
linguisticas.

Posicionar-se de modo militante contra estas imposi¢des e em defesa da pluralidade
linguistica e do equilibrio na convivéncia e interacdo no ecossistema das linguas é um caminho
viavel, como mostram os relatos de lutas e movimentos de resisténcia e reivindicacao de direitos
e espacos curriculares, ocorridos em diferentes esferas e evidenciados no corpo desta pesquisa.
Ainda que se tenha que amargar derrotas e se reorganizar uma e outra vez para 0 combate,
fortalecendo-se com o apoio de diferentes grupos linguisticos.

Logo, o desafio que esta pesquisa revela a todas as pessoas da area das linguas, em
especial da espanhola, é que devemos estudar e conhecer 0s porqués que se escondem por tras
das decisdes no campo das politicas linguisticas e seus reflexos no direito de ensinar, aprender

e praticar as linguas adicionais de escolha de cada individuo.
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Se conhecermos as razfes que desenharam a trajetdria historica do ensino de LA no sistema
educacional brasileiro, teremos mais ferramentas para encorpar nossas argumentacoes e defesas
na luta pelo espaco curricular e os beneficios que ele propicia.

As garantias legais que coadunam com o livre acesso a pluralidade linguistica e ao
interculturalismo e a fiscalizacdo para que estas leis se cumpram, sejam praticadas e
materializadas em beneficio da populacdo, sdo os passos fundamentais para conquistas mais
democraticas no terreno das politicas linguisticas.

Assim, problematizar a composi¢éo curricular e questionar o que se deve ensinar e
aprender através dos sistemas de ensino formal, e compreender os recortes feitos nesta
imensiddo que é o curriculo na dimenséo linguistica e cultural, faz parte da missdo de educador
e cidadd@o engajado e atento as acOes politicas.

Também cabe perguntar a si mesmo qual é o conhecimento mais ou menos digno de
compor o curriculo. Vale indagar-se sobre qual paradigma, perspectiva e compreensao de ser
humano estdo fundadas as escolhas que ddo forma e conteldo as ementas e propostas
curriculares. Esta € uma tarefa que ndo pode ser delegada as geracdes futuras, uma vez que
incide diretamente sobre a populacdo trazendo desdobramentos que podem ser irreparaveis.

Sobre o enfoque no ensino de LEC na formagéo de professores nos cursos de Letras
Portugués/Espanhol ou Letras Espanhol e respectivas Literaturas das universidades estaduais
do Parand, percebe-se que ainda ha um longo caminho por trilhar. Porém ha esperanca de que
lentamente os colegiados responsaveis pelos programas das universidades possam ir tomando
consciéncia da importancia deste enfoque no preparo dos docentes, mesclando conhecimentos
pedagogicos e linguisticos e sobretudo a compreensdo das especificidades da faixa etaria das
criangas, para que estas comecem a aprender adequadamente, de modo ludico e atrativo, uma
LA desde os primeiros anos de escolarizagéo.

Percebe-se que nem sempre a universidade consegue conversar com as demandas
sinalizadas pela sociedade, ainda mais quando ha a falta de amparo legal, como é o caso da
oferta de LEC no ensino regular, mais precisamente na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do
EF. No que diz respeito as licenciaturas, é possivel observar que ainda ha muito que avancar
em programas de integragéo entre universidade-escola-comunidade para que as demandas de
cada segmento sejam entendidas e atendidas de modo mais coerente.

Sobre a formacéo docente para o ensino de LEC, falta interesse académico de alguns
colegiados e vontade politica por parte de muitos gestores e administradores pablicos para que
se abra campos de atuacdo e se tenha profissionais formados e qualificados para atuar neles. No

que diz respeito ao &mbito da legislacdo educacional, ainda serd preciso muitos esforcos para
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garantir em termos da lei este espaco curricular na etapa dos Anos Iniciais do EF. A jornada
certamente serd longa, mas cada pequeno resultado pode valer a pena, pois o conhecimento na
area das linguas muda a vida dos estudantes.

Outro quesito importante da pesquisa foi a experiéncia pratica com a LEC na SME de
Ponta Grossa. De acordo com o parecer avaliativo e 0 acompanhamento das agdes realizadas
durante o ano letivo de 2022 sobre a concretizagéo do projeto piloto da oferta do Espanhol como
LEC na rede municipal de educacdo com formacdo de professores coordenada pela UEPG,
tendo este trabalho como pesquisa-acdo, materializacdo e experimentacdo de um plano
formativo de professores de LEC, foi possivel considerar que tanto a formacao quanto a atuago
dos docentes conseguiram dar respostas positivas as comunidades escolares, principais
beneficiarios deste projeto, com o alcance de 1.071 estudantes que se vincularam a
aprendizagem do espanhol a partir de uma combinacdo didatica e metodoldgica que incluia a
ludicidade com jogos e cancOes, literatura e atividades de sistematizacdo. Este nimero
representa 5,5% dos estudantes das séries iniciais matriculados no ano letivo de 2022 na SME
de Ponta Grossa. Foram contempladas familias de escola pablica com poucas possibilidades
financeiras para 0 acesso a aulas extracurriculares particulares. Por meio do projeto, este
publico pode experimentar gratuitamente e com qualidade o contato com a lingua espanhola e
a cultura das comunidades hispandfonas.

No ambito formativo, com 0s encontros remotos e presenciais programados, a
preparacdo dos docentes ofertou subsidios tedricos diversos para o entendimento do processo
de aprendizagem, concepc¢do de linguagem, contextos de vivéncias culturais, etapas do
desenvolvimento e muitos outros temas. A abordagem didatica e metodoldgica deu seguranga
aos professores e professoras capacitando tanto para o planejamento das aulas, quanto para a
producdo de materiais de carater ludico com finalidade pedagogica, entre muitos outros
elementos agregados no que diz respeito a construcdo da identidade do profissional e sua
relagdo com seus pares e com os estudantes. Obviamente que este programa de formacéo
poderia ser estendido por mais tempo e agregar outros assuntos para repertoriar as professoras
e professores, uma vez que na area da educacdo a formacdo permanente é um dos pilares para
a atualizacéo e o aprimoramento profissional.

As avaliacOes realizadas com as professoras do projeto e com a responsavel pelo setor
da SME para analisar as acdes da UEPG (gestora da formacéo) e da SME (mantenedora e
gestora do campo de atuacdo) na execucdo do projeto piloto evidenciou a eficacia da proposta
formativa com relatos que validaram o programa, bem como todo o universo de trocas mediados

pelos discursos das pessoas envolvidas. Alguns ajustes foram sinalizados em relagdo a
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formacédo e a logistica de trabalho das professoras, bem como sobre novas parcerias. Estes
elementos podem perfeitamente ser refletidos e ajustados, desde que haja boa vontade por parte
dos responsaveis.

Como pesquisador e individuo atuante nas formac6es de professores me surpreende
que depois de toda a trajetoria percorrida para a materializacdo deste projeto com a lingua
espanhola na SME, a mantenedora, inesperadamente, na transicdo de ano letivo, ndo tenha
comunicado ao DEEL da UEPG e as pessoas envolvidas neste trabalho, a decisdo de
descontinuar o projeto de espanhol para o ano letivo de 2023. Mesmo a SME tendo realizado
uma avaliacdo positiva e otimista sobre o desempenho da proposta em 2022 e sinalizado em
seus registros o interesse pela permanéncia do mesmo, o que se vé é a indiferenca em relacao
ao ELA e em relacao aos atores deste processo.

E dificil descrever o que se sente, quando se percebe de modo tio préximo a expresséo
das politicas linguisticas vigentes e o poder destas no sistema educacional. O que seguidamente
se nota € reflexo do monopolio do espaco curricular por parte do ILA em detrimento a outras
linguas que, aléem de ndo terem sua oferta obrigatoria, sofrem com a indiferenca e a
desvalorizacdo nas gestdes, em diferentes esferas de poder no setor publico.

No que diz respeito a esta pesquisa originadora de frutos imediatos e concretos para a
comunidade pontagrossense, é possivel considerar que cumpriu com seu propésito, podendo
disponibilizar livremente seu repertorio tedrico para ser apropriado e aprimorado por
profissionais da LEC ou institui¢cfes que comunguem dos mesmos principios.

O que aparentemente emperra o ideal de democratizacdo do acesso a este bem cultural
que é a LEC ¢é a vontade politica dos gestores e secretarios de educagdo dos municipios, que
muitas vezes ndo compreendem o valor deste trabalho e os frutos vislumbréveis a longo prazo
na comunidade escolar atendida, e principalmente a auséncia de leis em nivel nacional que
respaldem o ensino de LEC. O trabalho constante de levar a pauta de reivindicacdo destas leis
as autoridades responsaveis e torna-la conhecida e valorizada pela sociedade civil pode ser a
porta de entrada para a concretizacdo desta possibilidade. Porém, antes de tudo, as conquistas
precisam ser no ambito da legislacéo.

Logo, pretendeu-se também com o resultado desta pesquisa um campo de
possibilidades que permitiram o fortalecimento da reflexdo sobre o movimento a favor da
universalizacdo do acesso a LA desde a infancia, por meio de encaminhamentos e producoes
gue deram ouvido as vozes que emergem no intercambio dialégico do processo de ensino-
aprendizagem, fomentando o exercicio da cidadania, da ampliacdo de mundo e vivéncias,

considerando a pluralidade, a identidade e o ensino como combinacgdes interdependentes,
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proprias, especificas e genuinas de cada contexto, em especial o contexto do ensino publico
com programas e projetos voltados para a incluséo dos estudantes no universo de convivéncia
e de discursos multilingues e interculturais.

Enquanto houver forca e disposicdo, como educador, continuarei lutando pela
concretizacdo destes ideais como missdo e propdsito de vida, pois isso me faz feliz e me da
razbes para acreditar que toda dedicacdo pode ser recompensada com os resultados das
intervencdes positivas no percurso de vida das criancas com os beneficios do conhecimento da

lingua espanhola, agregando valores e belezas as suas existéncias.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO E ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Ponta Grossa, 12 de dezembro de 2022

Vocé estd sendo convidado (a) a
participar da pesquisa intitulada ENSINO DE ESPANHOL COMO LINGUA
ESTRANGEIRA PARA CRIANCAS DO ENSINO FUNDAMENTAL | -
FORMACAO DE PROFESSORES E PARCERIA ENTRE UEPG E
PREFEITURA DE PONTA GROSSA, tendo como pesquisador responsavel Jorge
Paulo dos Santos sob orientacdo da professora DR? Valeska Gracioso Carlos, da
universidade Estadual de Ponta Grossa. O objetivo geral da pesquisa € proporcionar um
momento de avaliacdo sobre o Projeto Piloto de Espanhol como Lingua Estrangeira
para Crianca aplicado nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, na perspectiva da
Formacao Reflexiva de Professores de LEC ofertada pela UEPG e sobre a mantenedora
do projeto na figura da Secretaria Municipal de Educacédo de Ponta Grossa, configurando
a parceria entre a UEPG (DEEL) e a Prefeitura Municipal de Ponta Grossa (SME) no
ano letivo de 2022.

A sua participacdo na pesquisa, visa responder um questionario. As perguntas em
forma de entrevistas serdo respondidas de maneira escrita, sendo arquivadas para
posteriores analise e tratamento das informacbes. Enquanto pesquisador, me
comprometo a ndo identificar os participantes. Os dados coletados serdo usados para
uma analise qualitativa, que faz parte de uma dissertacdo de mestrado e também poderao
ser utilizados em futuras publicacbes. Apos a andlise, vocé sera informado (a) dos
resultados obtidos com esta pesquisa, da qual participara.

Sua participacdo nesse processo é voluntaria, portanto, ndao recebera recompensa
ou gratificacdo, nem realizara pagamento algum pela sua participacdo. Cabe ressaltar
que sera garantido seu livre acesso a todas as informacOes e esclarecimentos sobre o
estudo e que vocé pode deixar de participar dele a qualquer momento. Em caso de
davidas, vocé podera entrar em contato comigo, responsavel pela pesquisa, ou com
algum membro da Comissdo de Etica em Pesquisa da universidade Estadual de Ponta
Grossa — UEPG.

Nome do pesquisador responsavel: Jorge Paulo dos Santos (41) 99895-9433

Comité de Etica em Pesquisa: UEPG Uvaranas — Bloco M — Sala 100. Tel.: (42) 3220-
3108

Assinatura do convidado(a) para a pesquisa

Assinatura pesquisador responsavel
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APENDICE B - SEQUENCIA DIDATICA

SECUENCIA DIDACTICA (I)

AUTOR: Profesor Jorge Paulo dos Santos
(Estudiante de Maestria - Estudos

da Linguagem —-PPGEL - UEPG)

TEMA : LA HISTORIA DE ESPANA Y LOS PAISES
HISPANOHARLANTES
CONTENIDOS: Cultura de 1la Lengua Espanola -

Paises Hispanohablantes y los
simbolos nacionales / las banderas
- Los adjetivos gentilicios -

Formas de preguntar y contestar la

nacionalidad - Los colores -
Cultura espanola = Pronombres
personales (ta, vos y usted)y

tratamiento formal e informal -
Palabras "heterosemanticas" y
palabras comunes que cambian de

género "heterogenéricas".

OBJETIVOS: = Preguntar y contestar en
Presentacién Personal (nombre,
apellido y sobrenombre)

- Identificar los 21 paises de
habla hispénica

- Saber la pronuncia y escritura
correcta de los nombres de 1los
paises.

= Conocer los adjetivos
gentilicios masculino y femenino
de cada uno de los paises.

- TIdentificar los continentes en

dénde hay paises en que la lengua
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espafiola es su idioma
oficial/cooficial.

- Nombrar los principales colores
-Practicar la oralidad y escritura

en situaciones de dialogo

= Conocer los pronombres
personales (tt, wvos 'y Usted)y
aplicar en situaciones de

tratamiento formal e informal.
= Comprender el fendémeno
linguistico de las palabras

heterosemdnticas vy palabras que

cambian de género
"heterogenéricas"
1° momento: ¢Cudl oficina es esta y qué

aprenderemos en ella?

- Momento del/la maestro/a presentarse y poner los estudiantes
al tanto de la propuesta de trabajo de la oficina de Lengua
Espafiola.

- Construccidén de la Portada del Cuaderno de Lengua Espafiola.
En este momento hay que explicarles muy bien los elementos que
componen la identificacién del cuaderno, porque traen
informaciones personales y en estas hay "falsos cognatos"”" o
palabras heterosemdnticas (falsos amigos).

NOMBRE: nome

APELLIDO: sobrenome

SOBRENOMBRE: apelido

MAESTRO/A: profesor/a

Otros ejemplos de "falsos amigos" son las palabras:

RATO

SALADA
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BORRACHA

*Ya empezamos a nombrar los colores amarillo y rojo.

CUADERNO DE MI CUADERNO DE
LENGUA ESPANOLA LENGUA ESPANOLA

——
[ o~

bED

—
]

NOMBRE:
T mamBne on MAESTRA:

Te Mamam pan axle nobremombna:

Tl doms an

2° momento: ¢De donde viene la Lengua Espafiola?

- Es importante presentar a los nifios el mapamundi o un globo
terrestre ubicando a Espafia y mostrandoles desde donde se

difundié esta lengua hacia otras partes del mundo.

- Decirles que es una lengua hermana al portugués, francés,
italiano y otras 1lenguas originarias del 1latin hablado

(vulgar) .

- Es interesante dibujar un mapamundi simple y contarles de
modo resumido lo que pasd en el tiempo de las descubiertas, de
las expediciones en grandes embarcaciones, las buUsquedas por
nuevas tierras y comercios, la dominacidédn y ocupacidn de los
espacios en América y en otros lugares y porque hablamos

portugués y no espafiol.

(Como sugerencia estéa el texto de abajo de =

https://es.wikipedia.org/wiki/Idioma espa%C3%Blol - 07.05.22 - para que
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el/la maestro/a pueda sacar informaciones y adaptarlas al trabajar con los

nifios)

El espafiol o castellano es una lengua romance procedente del latin hablado, perteneciente a la familia

de lenguas indoeuropeas. Forma parte del grupo ibérico y es originaria de Castilla, reino medieval de

la peninsula ibérica. Se conoce también informalmente como «castilla» en algunas

areas rurales e indigenas de América, pues el espafiol se empezd a ensefiar poco después de la

incorporacion de los nuevos territorios a la Corona de Castilla.

Es la segunda Iengua del mundo por el nimero de hablantes nativos (475 millones aproximadamente)

tras el chino mandarin, y la cuarta lengua en hablantes tras el inglés, chino mandarin e hindi. Unos

493 millones de personas lo hablan como primera o sequnda lengua con dominio nativo, alcanzando
los 592 millones al incluir los hablantes con competencia limitada, entre los que hay 24 millones de

estudiantes. Asi pues, puede ser considerado el tercer idioma en comunicacion internacional tras el

inglés y el francés. El espafiol posee la tercera poblacion alfabetizada del mundo (un 5,47 % del total),

siendo la tercera lengua mas utilizada para la produccion de informacion en los medios de
comunicacién, como también la tercera lengua con mas usuarios de Internet, después del chino y
el inglés, con unos 364 millones de usuarios, lo cual representa el 7,9 % del total. Se estima que para

el afio 2050 el idioma espafiol tendra 820 millones de hablantes, y 1200 millones para el afio 2100.

La lengua es hablada principalmente en Espafia e Hispanoamérica, como también entre las
comunidades de hispanohablantes residentes en otros paises, destacando Estados Unidos con mas de
40 millones de hablantes de espafiol. En algunos paises anteriormente bajo dominio espafiol donde el
esparfiol ya no es lengua de habla mayoritaria ni oficial, el mismo sigue manteniendo una gran
importancia en el sentido cultural, histérico y muchas veces lingtistico, siendo el caso de Filipinas y

algunas islas del Caribe. En Guinea Ecuatorial, donde es lengua oficial, es hablado como lengua

materna solo por una pequefia parte de la poblacion.

Es uno de los seis idiomas oficiales de la Organizacién de las Naciones Unidas. Es también idioma

oficial en varias de las principales organizaciones internacionales —la Unidn Europea, la Unién

Africana, la Organizacion de Estados Americanos, la Organizacion de Estados Iberoamericanos,

el Tratado de Libre Comercio de América del Norte, la Unién de Naciones Suramericanas,

la Comunidad del Caribe, los Estados de Africa, del Caribe y del Pacifico® y el Tratado Antartico,

entre otras— Yy en el ambito deportivo, la FIBA, la FIFA, la Asociacién Internacional de Federaciones

de Atletismo, etc

El espafiol, como otras lenguas romances, es el resultado de siglos de evolucion a partir del latin
hablado (denominado latin vulgar) desde el siglo 11l aproximadamente. Tras la caida del Imperio

romano, el latin vulgar de la Hispania romana se fue transformando divergiendo de las otras variantes

del latin que se hablaban en otras provincias del antiguo Imperio. Las transformaciones dieron lugar,

tras una lenta evolucion, a las distintas lenguas romances que existen hoy en dia.
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https://es.wikipedia.org/wiki/Rural
https://es.wikipedia.org/wiki/Ind%C3%ADgena
https://es.wikipedia.org/wiki/Corona_de_Castilla
https://es.wikipedia.org/wiki/Anexo:Lenguas_por_n%C3%BAmero_de_hablantes_nativos
https://es.wikipedia.org/wiki/Chino_mandar%C3%ADn
https://es.wikipedia.org/wiki/Idioma_ingl%C3%A9s
https://es.wikipedia.org/wiki/Chino_mandar%C3%ADn
https://es.wikipedia.org/wiki/Hindi
https://es.wikipedia.org/wiki/Segunda_lengua
https://es.wikipedia.org/wiki/Lengua_vehicular
https://es.wikipedia.org/wiki/Idioma_franc%C3%A9s
https://es.wikipedia.org/wiki/Internet
https://es.wikipedia.org/wiki/Chino_mandar%C3%ADn
https://es.wikipedia.org/wiki/Idioma_ingl%C3%A9s
https://es.wikipedia.org/wiki/Espa%C3%B1a
https://es.wikipedia.org/wiki/Hispanoam%C3%A9rica
https://es.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
https://es.wikipedia.org/wiki/Imperio_espa%C3%B1ol
https://es.wikipedia.org/wiki/Filipinas
https://es.wikipedia.org/wiki/Caribe_(regi%C3%B3n)
https://es.wikipedia.org/wiki/Guinea_Ecuatorial
https://es.wikipedia.org/wiki/Organizaci%C3%B3n_de_las_Naciones_Unidas#Idiomas_oficiales
https://es.wikipedia.org/wiki/Organizaci%C3%B3n_de_las_Naciones_Unidas
https://es.wikipedia.org/wiki/Uni%C3%B3n_Europea
https://es.wikipedia.org/wiki/Uni%C3%B3n_Africana
https://es.wikipedia.org/wiki/Uni%C3%B3n_Africana
https://es.wikipedia.org/wiki/Organizaci%C3%B3n_de_Estados_Americanos
https://es.wikipedia.org/wiki/Organizaci%C3%B3n_de_Estados_Iberoamericanos
https://es.wikipedia.org/wiki/Tratado_de_Libre_Comercio_de_Am%C3%A9rica_del_Norte
https://es.wikipedia.org/wiki/Uni%C3%B3n_de_Naciones_Suramericanas
https://es.wikipedia.org/wiki/Comunidad_del_Caribe
https://es.wikipedia.org/wiki/Estados_de_%C3%81frica,_del_Caribe_y_del_Pac%C3%ADfico
https://es.wikipedia.org/wiki/Estados_de_%C3%81frica,_del_Caribe_y_del_Pac%C3%ADfico
https://es.wikipedia.org/wiki/Tratado_Ant%C3%A1rtico
https://es.wikipedia.org/wiki/FIBA
https://es.wikipedia.org/wiki/FIFA
https://es.wikipedia.org/wiki/Asociaci%C3%B3n_Internacional_de_Federaciones_de_Atletismo
https://es.wikipedia.org/wiki/Asociaci%C3%B3n_Internacional_de_Federaciones_de_Atletismo
https://es.wikipedia.org/wiki/Lenguas_romances
https://es.wikipedia.org/wiki/Lat%C3%ADn_vulgar
https://es.wikipedia.org/wiki/Imperio_romano
https://es.wikipedia.org/wiki/Imperio_romano
https://es.wikipedia.org/wiki/Hispania_romana
https://es.wikipedia.org/wiki/Lengua_romance
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- Después de contarles la historia de la conquista de los
espafioles, seria interesante como tarea de sistematizacidn que
dibujasen una historieta en formato de tiritas acerca de 1lo
que entendieron de la explicacidn.

Ejemplo:

Si quieres puedes dibujar en el tablero para que tengan una

referencia de coémo pueden hacer.

3° momento: ¢cPodemos hablar un poco sobre 1la

historia de Espana-?

CULTURA Y HISTORIA DE ESPANA
- Puede ser interesante contarles a los estudiantes que Espafia
de la actualidad como la tienen es la juncidén de varios reinos,
territorios y culturas distintas. También es bueno afiadir a
eso que ella estuvo dominada por los musulmanes por mas O mMenos
800 afios y eso influye en su arquitectura, costumbres,

creencias y muchas otras cosas.

(Luego de eso la sugerencia es que presente a los estudiantes
el escudo de Espafia para que lo conozcan e identifiquen su

existencia en la bandera del pais)
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PARTES DEL ESCUDO DE ESPANA Y SU
SIGNIFICADO

CASTILLO= escudo
del Reino de
Castilla

LEON RAMPANTE
CORONADO=

escudo del Reino de
Leon
TRES FLORES
DE LIS=

simbolo de la
Casa de Borbon

CADENAS= escudo
del Reino de
Navarra

BARRAS
ARAGONESAS=
escudo del

Reino de Aragon

GRANADA=
simbolo del Reino
de Granada

Es posible presentarles el escudo en una cartelera para que
puedan ver los detalles. Luego, puede darles la explicacidn de

cada una de las partes del simbol.

Actividad Ludica:
Como propuesta de juego y actividad ludica estd la sugerencia

del rompecabezas.

Nombre: ROMPECABEZAS - ESCUDO
DE ESPANA

Jugadores: De 1 hasta 6

Propuesta: Lograr completar una
imagen o figura colocando las
piezas que la dividen en el

lugar indicado.

Reglas: La tarea se termina
cuando todas las piezas estéan
ubicadas de modo a formar la
figura indicada. E1l juego

contiene 15 piezas que pueden
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ser divididas entre los
jugadores.
Variacién: Se puede hacer

competencia a ver cual grupo

termina primero la tarea.

Actividad practica de sistematizacién:

El/la maestro/a debe mostrar a los estudiantes los modelos de
la actividad y explicarles cada una de las etapas de ejecucion
de acuerdo con su nivel:

1° y 2° grado: Colorear y opinar si les gustd o no la actividad.
3°grado: Colorear e identificar la leyenda con los nombres de
los colores

4° y 5° grado: Actividad con el rompecabezas del escudo.

Fecha: /. l_ Fecha: /. J
EL ESCUDO DE ESPANA EL ESCUDO DE ESPANA
Colorear con los colores oficiales de la bandera. EVAMOS A COLOREARLO?

¢QUE TE PARECE LA ACTIVIDAD?

Le a de los colores:
ROJO BLANCO @ @
AMARILLO VERDE

AZUL (CELESTE) MORADO ME GUSTA. NO ME GUSTA.




158

https://colorearimagenes.net/dibujos-para-colorear/bandera-de-
espana/

Actividad Ludica:

1. Colorear las partes de acuerdo con los colores del escudo
oficial

2. Recortarlas cuidadosamente para no dafiarlas

3. Armar cada parte para obtener una configuraciodn igual al
escudo oficial.

4. Pegar en el cuaderno de modo que quede tal cual el escudo
de la bandera.

4° momento ¢En dénde esta la lengua espafiola

como idioma oficial/cooficial®?

- En este momento el/la maestro/a puede utilizar nuevamente el
mapamundi para localizar y ubicar los paises hispanohablantes
en el mundo, clasificdndolos por continente y también

poniéndolos en relacidén a nuestro pais.

Pero antes, 1intenta cuestionarlos acerca de 1los paises
hispanohablantes que ellos ya pueden identificar. A veces puede
ser que algunos de 1os estudiantes tengan ido a Paraguay O
Argentina, o conozcan a algun extranjero que habla espafol, o

sepan alguna de estas informaciones haciendo relaciones con




159

los deportes, las olimpiadas o el mundial de futbol.. Es

interesante hacer esta provocacion.

Ahora llega el momento de la actividad de sistematizacidn vy

registro.

Fecha: / )
LA LENGUA ESPAMNOLA EN EL MUNDC

La Lengua Espafiols o Castellana wiene del LATIM y es wra lengua

hermana del portugués. Ella es hablada por mds de 500 millones de persones

en el murde. Es la 2% lergua extranjera que mds tiene estudiantes. T eres

una de ellos. IEso 2s muy especiall
Veamos los pu'ls:e,& his‘puno_hublunfe_,s en el mapa abajo:

I-  Colorear de color amarillo el mapa de Brasil.
Z- Escribir los nombres de los paises que hablan espafiol y hacen
fromtera con Brasil.
Pisto: son 7 paoises al total:

3- Escribir en orden alfobético los nombres de los 21 paises que hoblan
espaiiol:

4- Cudl de estos paises mds te qustaria conocer?

Actividad Luddica:

Como propuesta de juego y actividad ludica estd la sugerencia
del juego de la memoria con las banderas y los nombres de los

paises de habla hispanica.

Nombre: LAS BANDERAS DE LOS
PAISES HISPANOHABLANTES -
JUEGO DE LA MEMORIA
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Jugadores: De 2 hasta 6

Propuesta: El objetivo es
lograr memorizar la ubicacién
de las 42 cartas con el fin de
voltear sucesivamente las 2
cartas idénticas que formen

pareja, para llevarselas.

Reglas: La partida se
terminard cuando estén todas
las parejas de cartas
encontradas. El Jjugador que
més cartas haya conseguido

llevarse, ganara la partida.

Variacién: En los turnos del
juego aquel gque logra hacer
pareja con las cartas puede

seguir jugando.

Con la utilizacion de las cartas del Juego de la memoria es
posible proponer que 1los estudiantes clasifiquen entre 1o0s
paises hispanohablantes de Sudamérica y los paises que no hacen
parte de esta regidén. Ademds, se puede solicitar que
identifiquen los que hacen limite con Brasil u otras
localizaciones geogrdficas comunes como los continentes.

LAS AMERICAS SUDAMERICA AFRICA EUROPA
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GUINEA ECUATORIAL

FRONTERA CON
BRASIL

Hay otras variables posibles como la

divisidén de las 3 Américas..

Actividad de Sistematizacidén con los paises de Sudamérica o

América del Sur.

Fecha: __ / /
LOS PAISES HISPANOHABLANTES DE
SUDAMERICA
Colorear el mapa de cada pais hispanchablante que
hace limite con el territorio brasilero.
T Guyana

Surinana
French Guiana

Brasil

SUDAMERICA /
AMERICA DEL SUR

<Cudntos paises hispanoheblantes hacen frontera con Brasil?
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5° Momento ¢Cémo puedo preguntar e informar

la nacionalidad?

- En este momento es fundamental que el/la maestro/a pueda
construir con los estudiantes la comprensién del termino
nacionalidad, patria, compatriota a partir del contexto
brasilero y luego ampliar para otros paises.

- Aclarar el tema de los gentilicios y cuales informaciones é1
puede ofrecer.

- Luego de eso, se puede introducir la idea del Tratamiento
formal e informal en las relaciones interpersonales. O sea, La

utilizacién de TU/VOS y USTED.

Como sugerencia es interesante que el/la maestro/a pueda leer
el texto abajo sacado de este sitio el 16/05/55:

https://es.wikipedia.org/wiki/Gentilicio#:~:text=E]1%20adjetiv

0%20gentilicio%20es%20aquel,otro%20lugar$200%20entidad$20pol$

C3%ADtica

El adjetivo gentilicio es aquel que «denota relacion con un lugar geografico ya sea por barrio,
pueblo, ciudad, provincia, regidn, pais, continente, o cualquier otro lugar o entidad politica. El
adjetivo gentilicio se puede sustantivar, es decir, se puede referir a una persona mencionandola
Unicamente por su gentilicio y asi se puede decir correctamente el bruneano (en lugar de decir: el
individuo bruneano), la alemana, etc. Los gentilicios ordinarios del idioma espafiol se forman con
una variedad de sufijos: -a, -aco, -aino, -an, -ano, -ar, -arra, -ario, -asco, -ato, -e, -eco, -ego, -
enco, -eno, -ense, -efio, -eo, -ero, -és, -esco, -i, -iego, -in, -ino, -isco, -ita, -o, -ol, -6n, -ota, -tarra, -

U, -uco, -ujo, -uso y -uz —mas sus correspondientes variantes femeninas.

Actividad Ludica:
Como propuesta de juego y actividad ludica estd la sugerencia
del juego de la memoria con las banderas con los nombres de
los paises de habla hispédnica y sus adjetivos gentilicios

(general / masculino y femenino) .

Nombre: LAS BANDERAS DE LOS
PAISES HISPANOHABLANTES Y LOS



https://es.wikipedia.org/wiki/Gentilicio#:~:text=El%20adjetivo%20gentilicio%20es%20aquel,otro%20lugar%20o%20entidad%20pol%C3%ADtica
https://es.wikipedia.org/wiki/Gentilicio#:~:text=El%20adjetivo%20gentilicio%20es%20aquel,otro%20lugar%20o%20entidad%20pol%C3%ADtica
https://es.wikipedia.org/wiki/Gentilicio#:~:text=El%20adjetivo%20gentilicio%20es%20aquel,otro%20lugar%20o%20entidad%20pol%C3%ADtica
https://es.wikipedia.org/wiki/Brun%C3%A9i
https://es.wikipedia.org/wiki/Alemania
https://es.wikipedia.org/wiki/Idioma_espa%C3%B1ol
https://es.wikipedia.org/wiki/Sufijo
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GENTILICIOS DE NACIONALIDAD -
JUEGO DE LA MEMORIA

Jugadores: De 2 hasta 6

Propuesta: El objetivo es
lograr memorizar la ubicacidn
de las 42 cartas con el fin
de voltear sucesivamente las
2 cartas idénticas que formen

pareja, para llevarselas.

Reglas: La partida se
terminard cuando estén todas
las parejas de cartas
encontradas. El Jjugador que
més cartas haya conseguido

llevarse, ganara la partida.

Variacién: En los turnos del
juego aquel que logra hacer
pareja con las cartas puede

seguir jugando.

Actividad: Practica de conversacién dirigida

1. Pedir que hagan parejas y que cada uno tenga una carta
del juego para practicar la pronuncia de las preguntas:

INFORMAL

(con tuteo y voseo)

¢DE DONDE ERES TU?-
"YO SOY (gentilicio) / YO SOY DE (nombre del pais).
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¢:DE DONDE SOS VO0S?
"YO SOY (gentilicio) / YO SOY DE (nombre del pais).

FORMAL

(utilizacién de Usted)

¢:DE DONDE ES USTED?
"YO SOY (gentilicio) / YO SOY DE (nombre del pais).

Que practiquen el modo Formal e Informal comprendiendo su

aplicacidén en un contexto real.

2. Distribuir las cartas emparejadas (bandera y gentilicios)
una por estudiante en el saldén y dejar que ellos circulen
libremente en el espacio y pregunten unos a los otros sus
nacionalidades, cada cual tiene que contestar de acuerdo con
la carta del juego que le tocod.

Dejar que vivencien de modo que todos puedan dialogar con cada

uno de sus compaifieros.

INFORMAL
____:DE DONDE ERES TU?
"YO SOY NICARAGUENSE / YO
SOY DE NICARAGUA.

NICARAGUA

NICARAGUENSES
NICARAGUENSE

¢DE DONDE SOS VOS?
"YO SOY NICARAGUENSE / YO

NICARAGUENSE —
SOY DE NICARAGUA.

FORMAL
¢:DE DONDE ES USTED?
"YO SOY NICARAGUENSE / YO

SOY DE NICARAGUA.
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3. Proponer que dibujen tiritas con preguntas y respuestas
sobre el tema tratado. Que hagan didlogos formales e informales
en los globos de conversacidn.

Actividad de sistematizacién:

Fecha: __ 7/ / Fecha: ___ /¢
PREGUMTAR E INFORMAR LA NACTONALIDAD Vamos a llenar el recuadre con los adjetives gentilicios de algunes
Todes nosotros tenemos una patria de nacimiento. Una nacidn paises que mo tienen el espafiol come lengua oficial y llenar el
llena  de  compatriotas. Vomos a  oprender sobre  los globo de conversacién con el mode informal de preguntar la
adjetives gentilicies. Veamos 2 maneras de preguntor la nacionalidad: necionalidad a clguien:
[ Formal: ébe dénde es (usted)? | Informal: ébe dénde eres (+i)? | PAISES ADJ. GENTILICTIOS MASC. ¥ FEM.
La persona puede contestar de 2 maneras: Brasil
[ Yo soy de Espafia. (pais) [ Yo soy Espaiiol/a. (nacionalidad) | Italia
ACTIVIDAD Francia
Vamos a llenar el recuadro con los gentilicios de los paises que Portugal
tienen el espafiol como Lengua Oficial o Cooficial, Polonia
L5 PAISES ADJ. GENTILICIOS MASC. Y FEM. Rusia
Argentina Australia
Bolivia Japén
Chile Canadd
Colombia India
Costa Rica Uerania
Cuba Alemania
Ecuador Grecia
El Salvador Estadas Unidos
Espafia China
Guatemala Pregunta: Respuesta:
Guinea Ecuatorial
Henduras
México
Micaragua
Panama
Paraguay
Peri
Puerto Rico
Rep. Dominicana
Uruguay
Venezuela
¢cudl de estoz paises te gustaria conocer?
|

6° Momento ¢Cudles son los colores de 1las
banderas de los paises

hispanohablantes?

En este momento es interesante que el/la maestro/a pueda
preguntar en la lengua materna cuales son los nombres de los
colores a los estudiantes y cudl es su color favorito. Y luego
con una cartelera o con la caja de lapices de colores ir
nombrando en espafiol cada uno de ellos y que todos repitan los
nombres para que puedan memorizar. Luego de eso, se puede

trabajar la escritura de los nombres de los colores.

Como sugerencia puede ser que los estudiantes pregunten uno a
los otros: gCUAL ES TU COLOR FAVORITO? Y que contenten
MI COLOR FAVORITO ES
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Decir a los estudiantes que hay sustantivos

espafiol que cambian de género
palabra COLOR es una de
"Heterogenéricas".

Ejemplos.

EL AGUA

LA NARTZ

EL ARBOL

LA SAL

- Presentar la cartelera con

hispanohablantes.

(femenino/masculino)

estas. Son

las banderas

e —

e

smm—
CARA.

JFIT

ﬂﬁﬁl

-

o nombres en

las

de

palabras

los

y que la

paises
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Como propuesta de juego y actividad ludica estéd la sugerencia
del Jjuego de las cartas con Las Dbanderas de 1los paises

hispanohablantes y sus colores.

Nombre: LAS BANDERAS DE ILOS
PAISES HISPANOHABLANTES Y LOS
COLORES

Jugadores: De 2 hasta 8

jugadores

Propuesta: El objetivo es lograr
las cartas con los colores de
la(s) bandera(s) que tocd a cada

uno.

Reglas:

Hay 21 cartas con las banderas

de los paises que deben ser
repartidas en la misma cantidad
a cada uno de los participantes.
El repartidor lo hara
discretamente con las cartas

boca abajo.

Al centro habrd un montdn de

cartas boca abajo para que cada




uno de los Jjugadores puedan

sacar una en su turno.

Al sacar la carta hay gque decir
en alta voz el nombre del color

de la carta.

Caso no le sirva puede
desecharla en otro monte de

cartas despreciadas.

Se gana el juego aquel que logra
obtener todas las cartas con los
colores de la(s) bandera(s) gque

habia sacado al principio.

Si se acaban las cartas y no sale
un ganador, pueden seguir el
juego utilizando las cartas
desechadas, pero estas deben

estar boca abajo.

Los colores que componen cada
bandera estédn anotados en una

ficha para consulta.

Variaciones:

- E1 que logra obtener un color
que pertenezca a una O Mmas
banderas suyas puede seguir
sacando cartas del monte hasta
que agarre una gue no le sirva y

pase el turno al que sigue.

168
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Actividad de Sistematizacién.

Los estudiantes deben colorear las banderas de los paises

utilizando los colores correspondientes:

E1l rompecabezas con las banderas de los paises

hispanohablantes.




Nombre: ROMPECABEZAS DE LAS
BANDERAS DE LOS PAISES
HISPANOHABLANTES

Jugadores: De 2 hasta 21

Propuesta: El objetivo es
lograr armar el rompecabezas
con las partes de la banderas

correspondientes.

Es un Jjuego colaborativo,
pero también puede ser
direccionado para gue sea una

competencia entre equipos.
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ANEXO A - CRONOGRAMA DAS FORMACOES

- PONTA
GROS5A

Ol

SECRETARIA MUMBCIFAL DE EDLUNCALALD T

Driagai rl s 11 i Bt g B
Enzini Pamdasentl

CRONDGRAMA DE FORMACOES: LINGLM INGLESA E LINGUA ESPANHOLA

PROFESSOAAS D REDE E ESTAGLARIDS — 2022

H:00- 11:50 PRESENCIALI SME INGLES
1104 H:00- 11=50 PRESEMNCIALMLIEAT] INGLES
25404 H:00- 11:50 FPRESEMNCIALMLFAT] INGLES
085 #:00- 11=30 PRESENCIALMLIFEAT] ESPARHOL
1EMS H:00- 11:50 FRESEMCIALMLFAT] INGLES
2345 H:00- 11:50 ORLINE ESPARMHOL
S H:00- 11:50 PRESEMCIALMLUFAT] INGLES
&6 #:00- 11=30 PRESENCIALMLIFEAT] ESPARHOL
1 3G H:00- 11:50 FRESEMCIALMLFAT] INGLES
2046 H:00- 11:50 ORLINE ESPAMHOL
216 H:00- 11:50 FPRESEMNCIALMLIFAT] INGLES
0148 H:00- 11:30 FPRESEMCIALMLFAT] ESPARMHOL
08MdE H:00- 11:50 FPRESEMNCIALMLFAT] INGLES
16M&E H:00- 11=30 ORLIKNE ESPARHOL
2208 H:00- 11:50 FPRESEMNCIALMLIFAT] INGLES
2848 H:00- 11:30 FPRESEMCIALMLFAT] ESPARMHOL
0310 H:00- 11:50 FPRESEMNCIALMLFAT] INGLES
110 H:00- 11=30 ORLINE ESPARHOL
1710 H:00- 11-50 FPRESEMNCIALMLIFAT] INGLES
24410 H:00- 11:50 FRESEMCIALMLAFAT] ESPARMHOL
3110 H:00- 11:50 PRESEMCIALMLUFAT] INGLES
o H:00- 11=30 ORLINE ESPARHOL
i H:00- 11-50 FPRESEMNCIALMLIFAT] INGLES
a1 H:00- 11:50 FRESEMCIALMLAFAT] ESPARMHOL
0812 H:00- 11:50 FPRESEMNCIALMLIFAT] INGLES
1212 H:00- 11:30 PRESEMCIALMLFAT] INGLES E
ESPANHOL
| ENCERRBAMEMNTO

ESPANERDL = T OFICINAS FRESENCIAIS

5 ATENDIMEMTDE: ONLINE

INGLES = 15 OFICINAS PRESEMCIAS
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