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RESUMO

SANTOS, Jenniffer Batista. Histéria de vida de alunas da EJA: da evasédo escolar
até a Educacdo de Jovens e Adultos em Ponta Grossa, Parand. 2024. Dissertacdo
(Mestrado em Educacao) — Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa,
2024.

A presente dissertacdo tem como objetivo geral de pesquisa analisar, a partir da
histéria de vida, os fatores que levaram alunas a recorrerem a Educacao de Jovens e
Adultos no Municipio de Ponta Grossa ap0ds evasao do ensino regular. Sabendo que
a EJA sofre constante desvalorizagdo, a modalidade precisa ser vista como uma
ferramenta para diminuir as desigualdades sociais a fim de construir uma sociedade
mais justa. Desta maneira, visando responder ao problema de pesquisa - A partir da
histéria de vida das alunas da modalidade de Jovens e Adultos, quais séo os principais
fatores que as levaram a evaséo escolar? — a dissertagdo pretende apresentar a
trajetéria da modalidade EJA, contextualizando-a no Municipio de Ponta Grossa, para
que desta maneira seja possivel refletir sobre o abandono escolar e identificar nas
histérias de vida os fatores que motivaram alunas a matricularem-se na Educacéo de
Jovens e Adultos. O referencial tedrico pautou-se nos conceitos bourdieusianas, mais
especificamente nas teorias de habitus e campos sociais. Esses conceitos
possibilitam uma analise da posicdo desses agentes nos campos em que estdo
inseridos, bem como a forma que o habitus primario influencia a trajetéria de vida
desse agente. Também foram utilizados autores que discutem questdes relativas a
Educacdo de Jovens e Adultos (Arroyo, 1993; Galvdo; Soares, 2006; Haddad; Di
Pierro, 2000). Além disso, foram utilizados documentos oficiais no que se referem a
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 9394/1996), Plano Nacional de Educagéao (PNE 2014-2024),
Resolucdo n®01/2021 de 25 de maio de 2021 que se institui as Diretrizes Operacionais
para a Educacao de Jovens e Adultos, entre outros documentos. Para discutir sobre
a matricula e a evasdo escolar, foram utilizados os dados do Censo Escolar
organizados pelo INEP (2022), do IBGE (2015, 2022) e o Caderno Estatistico do
Municipio de Ponta Grossa (2019). A pesquisa utiliza uma abordagem qualitativa, com
pesquisa documental e bibliografica para situar a EJA no Brasil e em Ponta Grossa.
Além disso, utiliza-se a histéria de vida como fonte de investigacdo para descoberta
dos fatores que levam as alunas ao abandono escolar, sendo fundamentada a partir
da autora Ecléa Bosi (2002, 2003). Para analise dos dados das historias das agentes
entrevistadas, foram utilizadas as contribuicdes de Pierre Bourdieu (1989, 1992, 1996,
1998, 2001, 2004, 2010, 2014, 2016) relacionando a evaséo escolar com as acfes
desses agentes na estrutura do campo educacional. Para analise de dados, foram
utilizadas trés categorias que emergiram das historias de vida coletadas: |: acesso e
permanéncia nas escolas que oferecem a modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos em Ponta Grossa — PR. |I: desigualdade social e escolar. Ill: relag6es de poder
frente as questdes de género. E necessario construir novas estratégias de acesso e
permanéncia e acompanhar sua efetividade no decorrer do ensino. Foi possivel
verificar como o habitus priméario perpetua de geracdo em geracdo, sendo dificil
rompé-lo em uma sociedade organizada em estrutura de classes como a nossa.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Evasao Escolar. Histéria de Vida.
Mulheres.



ABSTRACT

SANTOS, Jenniffer Batista. Historia de vida de alunas da EJA: da evaséo escolar
até a Educacao de Jovens e Adultos em Ponta Grossa, Parana. 2024. Dissertacéo
(Mestrado em Educacao) — Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa,
2024.

The general aim of this dissertation is to analyze, based on life history, the factors that
led students to turn to Youth and Adult Education in the municipality of Ponta Grossa
after dropping out of regular school. Knowing that the EJA is constantly undervalued,
the modality needs to be seen as a tool for reducing social inequalities in order to build
a fairer society. Thus, in order to answer the research problem - Based on the life
history of students in the Youth and Adult Education system, what are the main factors
that led them to drop out of school? - the dissertation aims to present the trajectory of
the EJA modality, contextualizing it in the Municipality of Ponta Grossa, so that it is
possible to reflect on school dropout and identify in life stories the factors that motivated
students to enroll in Youth and Adult Education. The theoretical framework was based
on Bourdieusian concepts, specifically the theories of habitus and social fields. These
concepts make it possible to analyze the position of these agents in the fields in which
they are inserted, as well as how the primary habitus influences the agent's life
trajectory. We also used authors who discuss issues related to Youth and Adult
Education (Arroyo, 1993; Galvao; Soares, 2006; Haddad; Di Pierro, 2000). In addition,
official documents referring to Youth and Adult Education in Brazil were used, such as
the National Education Guidelines and Bases Law (Law 9394/1996), the National
Education Plan (PNE 2014-2024), Resolution No. 01/2021 of May 25, 2021, which
establishes the Operational Guidelines for Youth and Adult Education, among other
documents. To discuss school enroliment and dropout, data from the School Census
organized by INEP (2022), IBGE (2015, 2022) and the Statistical Notebook of the
Municipality of Ponta Grossa (2019) were used. The research uses a qualitative
approach, with documentary and bibliographic research to situate the EJA in Brazil and
in Ponta Grossa. In addition, life history is used as a source of investigation to discover
the factors that lead students to drop out of school, based on the author Ecléa Bosi
(2002, 2003). To analyze the data from the stories of the agents interviewed, the
contributions of Pierre Bourdieu (1989, 1992, 1996, 1998, 2001, 2004, 2010, 2014,
2016) were used, relating school dropout to the actions of these agents in the structure
of the educational field. For data analysis, three categories were used that emerged
from the life stories collected: I: access and permanence in schools that offer Youth
and Adult Education in Ponta Grossa - PR. II: social and school inequality. 11l: power
relations in relation to gender issues. It is necessary to build new strategies for access
and permanence and monitor their effectiveness over the course of teaching. It was
possible to see how the primary habitus is perpetuated from generation to generation,
and how difficult it is to break it in a society organized in a class structure like ours.

Keywords: Youth and Adult Education. School dropout. Life History. Women
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INTRODUCAO

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), tem se tornado desafiadora nas ultimas
décadas. O abandono escolar que assombra essa modalidade faz com que, ndo s6 o
Estado, mas também os professores e as escolas, repensassem suas praticas e as
Politicas Educacionais propostas para essa forma de ensino, bem como solu¢fes para
diminuicdo desse problema. O processo de evasdo nas escolas brasileiras tem
instigado a curiosidade em relacdo as descobertas dos motivos da alta desisténcia
dos jovens do pais, visto que a modalidade € uma estratégia a favor da igualdade de
acesso a educacéo, sendo ela publica. Mas quais séo as politicas de permanéncia?
Nesse contexto, surgem 0s seguintes questionamentos: Se o abandono escolar esta
tdo presente nessa modalidade nos ultimos anos, quais sdo motivos para tal
abandono? Seriam as Politicas Publicas desatualizadas ou ineficientes? Quais séo os
percalgos, os enfrentamentos e a falta de apoio a esses jovens e adultos? Ou s&o os
baixos investimentos na modalidade que potencializam a evasao escolar?

Esse fato ja se evidencia no processo formativo inicial de professores, pois, no
decorrer da minha graduagcdo em Licenciatura em Pedagogia, realizada na
Universidade Estadual de Ponta Grossa, observei que a modalidade EJA possui
pouco aprofundamento enquanto area de estudo e formacdo. Esse entre outros
fatores me fizeram refletir sobre a importancia da modalidade para a sociedade, bem
como a forma que ela é enxergada no que diz respeito aos investimentos na qualidade
da educacao e na formacao de profissionais capacitado para atuarem nessa etapa de
ensino. Ao inserir-me no campo educacional como docente o interesse pela tematica
surgiu, atuando como professora no Municipio de Ponta Grossa, no qual leciono na
primeira fase do Ensino Fundamental. Tal fase responséavel pela alfabetizacdo plena
do aluno, me fez repensar qual é a importancia dessa fase para o educando e também
para a sociedade, logo que, se esse aluno nao se alfabetiza e acaba evadindo da
escola, seria quase certo dizer que ira recorrer a EJA como modalidade reparadora
da escolarizacdo. Cabe salientar que, € no Ensino Fundamental | que o aluno obtém
contato com os conteudos cientificos e se torna essencial que o0 mesmo consiga atingir
a alfabetizacdo antes de adentrar a proxima etapa de escolarizagéo. A partir disso,
surgiu-me diversos questionamentos ao pensar nos alunos que hoje partem para o 6°
ano ainda com esse processo nao finalizado, o que me despertou a seguinte duvida:

como esse agente se comporta nos anos seguintes? O que Ihe aguarda? O mesmo
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finalizara a Educacédo Basica ou ira evadir para que no futuro recorra a modalidade da
Educacao de Jovens e Adultos para finalizar seus estudos? Se a modalidade passa
por falta de investimentos, sucateamento e diminuicdo da oferta, como essas pessoas
que precisam recorrer a ela irdo fazer? O acesso € realmente possibilitado? Esses
agentes precisam ser ouvidos, suas historias trazem o reflexo de lutas em que
passaram e ainda passam em suas vidas. O que pulsa para continuar estudando?
Além de serem vistos, eles também precisam ser escutados.

A Educacéo de Jovens e Adultos passou por limitacdes e desafios. As politicas
educacionais sempre estdo buscando uma forma de diminuir o indice de
analfabetismo e a alta taxa de evaséo e abandono escolar. Por essa raz&o, a EJA tem
sido presente em diversas politicas educacionais brasileiras, a fim de regulamentar a
educacao, garantindo o reconhecimento da modalidade. Todavia, nem sempre essas
politicas foram eficazes, logo que ainda existem diversos problemas que envolvem a
educacdo e, principalmente, a Educacdo de Jovens e Adultos. Na Constituicao
Federal de 1988, em seu artigo 208, assegurava-se a modalidade como um direito a
todos: “O dever do Estado com a educacéao sera efetivado mediante a garantia de:
ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita
para todos os que a ele nao tiveram acesso na idade prépria” (Brasil, 1988). Na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN, lei n. 9.394/96), em seu artigo
37, também prevé que “A educacgao de jovens e adultos sera destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade propria” (Brasil, 1996).

Historicamente, a EJA (como modalidade) esta sendo contemplada em leis e
politicas educacionais, desde a Constituicdo Federal de 1988, no entanto, problemas
basicos da educacdo publica brasileira parecem continuar persistindo na histéria
nacional. O problema do analfabetismo continua sendo um dos principais desafios na
atualidade e, para a modalidade de jovens e adultos, fortalece a imagem dos alunos
como um problema social, logo que, a modalidade adquiriu essa mé& reputacdo por
conta de todo o sofrimento de um longo processo histérico de negligéncia e
desvalorizacéo por parte do Governo. Nos ultimos anos, a EJA vem apresentando
uma diminuicdo na procura e nas matriculas, além do problema do analfabetismo,
ainda nos deparamos com o processo de evasao e abandono escolar, ao qual vem

crescendo a cada dia.
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Diante de toda a problemética em relagdo a EJA, investigar a modalidade é
uma forma de contribuir na compreenséo dos desafios que ela passa no decorrer de
sua existéncia. Desta maneira, por ser uma modalidade reparadora e necessaria para
atender a sociedade, estuda-la é uma forma de contribuir na formacdo de uma
sociedade mais justa. Pensando em como a EJA € investigada nas pesquisas
cientificas, buscar producdes académicas que envolviam o tema proposto, fortalecem
as discussoes sobre determinado objeto de estudo.

Também como fundamento para reforcar a relevancia desta pesquisa, deu-se
inicio ao estado do conhecimento. De acordo com Morosini e Fernandes (2014, p.
155):

[...] estado de conhecimento é identificacdo, registro, categorizacdo que
levem a reflexdo e sintese sobre a producao cientifica de uma determinada
area, em um determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses,
dissertacdes e livros sobre uma temética especifica.

Através do estado do conhecimento, o pesquisador consegue identificar a
relevancia da tematica que esta sendo pesquisada. Através da analise de producbes
ja existentes foi possivel observar que, por mais que existam pesquisas que abordem
a Educacdo de Jovens e Adultos, ainda é necessario se debrucar sobre esta
modalidade de ensino que ainda é muito negligenciada. As histérias de vida dessas
mulheres precisam ser escutadas, isso fara com que o presente trabalho traga dados
concretos sobre os agentes que de fato vivenciam a EJA.

O levantamento de producdes foi realizado no primeiro semestre do ano de
2022 com o objetivo principal de nortear, inicialmente, a pesquisa. Os descritores
escolhidos para realizar a busca foram: “Educagdo de Jovens e Adultos + evasao
escolar", “Evasao escolar + Educacdo de Jovens e Adultos", “EJA + abandono
escolar’, “Educacao de Jovens e Adultos + trabalho”, “EJA + trabalho”. Os descritores
mencionados foram utilizados para pesquisa nas bases de dados do Catalogo de
Teses e Dissertacdes (CAPES) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD). N&o houve delimitacdo temporal para a pesquisa das teses e das
dissertagGes, logo que, existiam poucas produg¢des relacionando o tema proposto com
a metodologia de histéria de vida.

A partir dos descritores, foi organizado o quadro 1, que se encontra a segulir:


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/

Quadro 1 - Quantidade de trabalhos sobre a tematica pesquisada por descritor.
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Catélogo de Biblioteca Digital
Teses e Brasileira de Teses
DESCRITORES Dissertacbes e Dissertacdes TOTAL

(CAPES) (BDTD)
Evaséo escolar + Educacéo de 5 1 3
Jovens e adultos
Educacdo de Jovens e Adultos 5 1 3
+ evasao escolar
Educacéo de Jovens e Adultos 0 3 3
+ trabalho
EJA + trabalho 5 1 6
EJA + abandono escolar 5 0 5
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Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes (CAPES) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertacdes (BDTD).

Nota: Informacdes organizadas pela autora (2022).

O presente levantamento de dados foi realizado a partir de uma abordagem

guantitativa, considerando os trabalhos que correspondiam ao escopo desta

investigacdo. Dentre os trabalhos, ndo foi possivel acessar um deles, pois sua

publicacao foi realizada em periodo anterior a Plataforma Sucupira, assim este ndo

foi adicionado a listagem. Também foram excluidos trabalhos repetidos, que

estavam disponiveis nas duas plataformas de busca. Sendo assim, obteve-se o

seguinte quadro:

Quadro 2: Teses e disserta¢cBes selecionadas:

(continua)
TITULO AUTOR Tipo INSTITUIGAO ANO

As contradi¢cdes na vida e no trabalho Sonia Ribas de Dissertagao UFRS 2006
dos alunos da EJA em Porto Alegre-

] Souza Soares
ES: um estudo de caso.
Trabalho e educacéo: um olhar sobre Maria Sonia S. Dissertagao UFAM 2007
a Educacéo de Jovens e Adultos e a -

~ De Oliveira

relacdo com o mundo do trabalho.
O trabalhador-aluno da EJA: desafios Claudia Borges Dissertacao PUC-GO 2008
no processo ensino-aprendizagem. Costa
Educacdo de Jovens e Adultos: Pedro José de Dissertacdo | UNOESTE 2011
perspectivas e evasdo no Municipio de Lara
Céceres-MT.
A pratica social de luta dos Sdnia Ribas de Tese UFRS 2013
trabalhadores da EJA na rede publica Souza Soares
de Porto Alegres-RS (Um estudo de
caso).



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/

Quadro 2: Teses e dissertacBes selecionadas:

(concluséo)
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TITULO AUTOR Tipo INSTITUIGAO ANO
O retorno a escola: o significado da Nayara C. Dissertacéo UFG 2014
escolarizacdo para trabalhadores .
Carneiro de
adultos.
Araljo
Abandono e/ou evasdo escolar na Hilma Maria de Dissertagao UFBA 2016
Educacdo de Jovens e Adultos EJA:
A Souza
uma contribuicdo para 0
enfrentamento do problema no
Municipio de Irecé.
Evasdo escolar na Educacdo de Marilene Oliveira Dissertacéo UFRB 2016
Jovens e Adultos: um estudo a partir De Andrade
da Escola Monsenhor Gilberto Vaz
Samaio | — Varzedo/BA.
A relacdo da Educagédo de Jovens e Damiao Dissertacéo UFPB 2016
Adultos com o mercado de trabalho: Fernandes Dos
desafios e possibilidades sob a ética
de seus docentes e discentes. Santos
Evasdo na Educacdo de Jovens e Nilson Caires Dissertagao UNEMAT 2017
Adultos: um estudo de caso na Escola Ferreira
Papa Jodo Paulo Il em Italba-MT.
O cabo de uma enxada ou cabo de Andrezza Meyer Dissertagao UFSC 2018
uma foice: idas e vindas nas vivéncias
de estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos de Sao José/SC.
Jovens mulheres na EJA: reflexdes e Enerci Candido Dissertacéo UNIC 2019
anélises dos fatores que provocam o
< Gomes
abandono e a exclusdo escolar.
EJA: evasédo escolar em uma unidade Carla Ferreira A. Dissertagdo FvC 2020
de ensino de Presidente Kennedy/ES- .
Belonia
Estudo de caso.
Politicas e praticas sociais no | Eloide Teles Silva Dissertacéo UFPB 2020
processo formativo do trabalhador da -
~ Grisi
educacdo de Jovens e Adultos: o
presente, o vivido.
‘Eu quero educagcdo que tenha Lilia Pereira Dissertagao UFOP 2020
importancia na nossa vida” Trajetérias
. o Soares
escolares e sentidos da escolarizagéo
para jovens da EJA no Municipio de
Conselheiro Lafaiete — MG.
Estudo sobre o abandono escolar no Cosme Norberto Dissertacao UFJF 2021
Centro de Jovens e Adultos Cosme Tavora Neto
Alves de Lima, em Jaguaribe, Ceara.
Evasdo escolar na EJA: contextos e Lilian De Oliveira Dissertacdo | UNISINOS 2021

possiveis fatores de exclusdo em uma
escola na rede municipal de Séo
Leopoldo.

Pereira

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes (CAPES) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses

Dissertacdes (BDTD).

Nota: Informag8es organizadas pela autora (2022).

Através dos trabalhos selecionados, foi realizada a leitura inicial de titulos e
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resumos para que pudesse ocorrer a selecdo dos textos que estavam mais
aproximados com o objeto da pesquisa, ou seja, os trabalhos que abordam a evasao
escolar e/ou os fatores que levam a essa evasao. Da primeira classificacao, foram
selecionados 8 trabalhos, a saber:

EJA: evasao escolar em uma unidade de ensino de Presidente
Kennedy/ES - Estudo de caso. Essa dissertacao sistematizou as razdes pelas quais
os alunos evadem do ensino regular no tempo correto estudantil, bem como, fatores
que também influenciam nessa decisdo: formacdo dos professores atuantes,
programas de auxilios governamentais ineficientes, baixa valorizacdo e investimentos
na modalidade e nos professores, entre outros.

Abandono e/ou evaséo escolar na Educacdo de Jovens e Adultos EJA:
uma contribuicdo para o enfrentamento do problema no Municipio de Irecé. A
dissertacao construiu um projeto de intervencéo que propunha diminuir o abandono e
a evasdo escolar. Além disso, também elencou sobre a escassa valorizacdo dos
professores atuantes na modalidade, a violéncia no entorno das escolas que oferecem
a modalidade, a reducao das matriculas, a falta de programas governamentais, entre
outros.

Evasao na Educacao de Jovens e Adultos um estudo de caso na escola
Papa Jodo Paulo Il em Itauba — MT. A dissertacéo teve como enfoque compreender
0s agentes que compdem o publico EJA, bem como os professores atuantes na
modalidade. Analisou quais sdo as expectativas e necessidades que o publico
evidencia, promovendo acdes que o0s motivem a buscar constantemente a
qualificacdo, ndo s6 para o mercado de trabalho, mas para qualidade de vida em
sociedade. Também trouxe como enfoque a qualificacdo profissional, o
desenvolvimento de préticas educativas que promovam a interacao entre os pares,
adequar metodologias buscando apoio junto aos colegas para preparar acoes
educativas, revendo questbes estruturais, garantindo assim a permanéncia dos
educandos.

Estudo sobre o abandono escolar no Centro de Educacéao de Jovens e
Adultos Cosme Alves de Lima, em Jaguaribe, Ceara. Essa dissertacao analisou
fatores que influenciam na evaséao e abandono escolar na modalidade EJA. Também
foi elencado fatores principais que influenciam nesse abandono, tais como:

dificuldades de compreender os conteudos do livro didatico, resolucéo dos exercicios,
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dificuldades cognitivas, qualidade de ensino, insuficiéncia e caréncia na preparacao
dos docentes, deficiéncias estruturais, falta de materiais didaticos, falta de supervisao
no trabalho pedagodgico e o ndo cumprimento do planejamento coletivo. Falta de
recursos financeiros.

Jovens mulheres na EJA: reflexdes e analises dos fatores que provocam
0 abandono e a exclusao escolar. Nesta dissertacéo foi concluido que as mulheres
vém enfrentando a exclusdo escolar dentro de um sistema educacional que,
dificilmente, contempla, em seus programas, as peculiaridades da condicéo feminina
guanto aos aspectos pessoais, de trabalho e de sociabilidade. Desta forma, a
investigacdo contribui para a melhoria das propostas educativas para a EJA.

Evasao escolar na Educacéao de Jovens e Adultos: um estudo a partir da
Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio | — Varzedo/BA. A dissertacdo teve como
objetivo analisar a evasao escolar em uma escola no municipio. Foi identificado que
a maior parte da evasdo vem do sexo masculino que residem na zona urbana e
tendem a abandonar os estudos por conta da ordem econémica, pessoal, familiar e
escolar. Ficou claro que precisam trabalhar, possuem desinteresse e auséncia de
motivagcdo com a escola, dificuldade na aprendizagem, problemas de saulde,
necessidade de ajudar nos afazeres domésticos, bullying, entre outros. A partir do
estudo foram tracadas estratégias de politicas institucionais e pedagdgicas,
centrando-se na ressignificacdo do curriculo escolar e na formacdo continuada de
professores da EJA, visando contribuir para a reducéo dos indicadores de evaséo na
escola.

O cabo de uma enxada ou cabo de uma foice: idas e vindas nas vivéncias
de estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos de S&o José/SC. Sobre os
sentidos da evasdao para os estudantes de EJA levantaram-se por meio da realizacéo
de um grupo de discussdo com 12 agentes que ja vivenciaram 0S processos de
evasao em suas trajetorias escolares. Como principal resultado, a dissertacéo
identificou que o trabalho foi apontado pelos estudantes como a maior causa dos
processos de evasdo, mas junto a isso, aparecem as questdes de gravidez e a falta
de motivacdo para a continuidade dos estudos. Salienta-se que os investigados
tiveram um processo de idas e vindas, marcado por interrupcdes escolares-abandono
e retornos a escolarizacdo e, por auséncias caracterizadas como infrequéncias no

mesmo tempo letivo. Tal processo se justifica por compreenderem que a EJA
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representa e constitui possibilidades de insercdo social (reconhecimento social
perante as condi¢fes de vida e de sua familia, assim como percebem melhoras nas
possibilidades de comunicacéo e interacdo em seu contexto), bem como profissional,
(melhores condicéo de insercdo no mundo do trabalho).

Evasdo escolar na EJA: contextos e possiveis fatores de exclusdo em
uma escola da Rede Municipal de Séo Leopoldo. Esta dissertacdo teve como
objetivo analisar quais os motivos da evaséo escolar na escola estudada. Dentre os
motivos apresentados pelos agentes estavam o trabalho, a falta de tempo, e as
demandas domiciliares e familiares.

As 4 primeiras dissertagdes analisadas sistematizam fatores que levam o aluno
a evaséo escolar e em decorréncia a matricula na EJA. Dentre os fatores, salienta-se
a formacao de professores para a modalidade, que muitas vezes ocorre de maneira
precéria e que ndo corresponde as necessidades dos alunos. H4 também destaque a
ineficiéncia das politicas educacionais, em especial, aquelas voltadas para a formacgéo
de professores para a EJA.

A quinta dissertacdo aborda a presenca da mulher como aluna na modalidade,
registrando todas as dificuldades e limitagdes que n&o sao consideradas no processo
organizacional da EJA. Registra ainda a falta de apoio para o retorno aos estudos,
pois precede de varias tentativas frustradas. Ainda aponta que o desejo por melhores
condicBes de vida faz com que essas mulheres recorram a escola para finalizarem
seus estudos. Para a permanéncia, é fundamental considerar as particularidades
femininas, como maternidade, afazeres domésticos e casamento.

As 3 Ultimas dissertac6es selecionadas apresentam a discussdo do aluno
trabalhador e as dificuldades encontradas em permanecer na escola. A evasao dos
alunos trabalhadores sdo os motivos mais frequentes e citados nos trabalhos
analisados, logo que a forma de subsisténcia sobressai aos estudos.

Em todas as dissertacOes analisadas, apontam que apesar dos processos de
evasao, os alunos da EJA estdo em busca de se integrarem a uma sociedade letrada,
buscam a escola para se sentirem agentes ativos, participativos e que possam crescer
economicamente, culturalmente e socialmente.

A partir da revisdo realizada entre teses e dissertacdes, apesar das
contribui¢ces apontadas, é possivel verificar que estas pesquisas ndo apresentam o

mesmo desenho metodolégico e também ndo tem 0 mesmo pressuposto
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epistemologico que se prople esta investigacdo. Também ndo h& similariedade
quando o l6cus da pesquisa, 0 que pode caracterizar aspectos de ineditismo.

Desta maneira, esta pesquisa se classifica como sendo de abordagem
qualitativa, realizando analise documental e bibliografica para contextualizar a EJA no
Brasil e em Ponta Grossa, Parana, bem como, utiliza-se da metodologia de histéria
de vida como base de investigacéo dos fatores que levam alunas da EJA a evadirem
da escola. Nessa investigacéo, participaram 2 agentes que frequentam a Educacao
de Jovens e Adultos em uma determinada instituicdo da Rede Municipal de Ensino do
Municipio de Ponta Grossa. As entrevistas foram realizadas de maneira individual,
somente pesquisadora e entrevistada, utilizando de gravacéo de voz para coleta de
dados. Na metodologia de histéria de vida a quantidade de entrevistados é reduzida,
logo que, por se tratar de uma pesquisa que se debruca em diversos fatos que
ocorreram na vida desse agente, exige proximidade, tempo e conexdao com essas
pessoas, construindo, desta maneira, confianca entre ambas as partes, fazendo com
gue os dados apresentados sejam analisados de maneira sé€ria e possa transparecer
todos os sentimentos e angustias que esse agente passou e relatou ao pesquisador.

A partir da construcdo do objeto de andlise, formulou-se o seguinte problema
de pesquisa: A partir da histéria de vida das alunas da modalidade de Jovens e
Adultos, quais s&o os principais fatores que as levaram a evaséo escolar no
ensino regular?

A partir do problema de pesquisa, foram definidos o objetivo geral e os objetivos
especificos:

Objetivo geral: Analisar, a partir da historia de vida, os fatores que levaram
alunas a recorrerem a Educacao de Jovens e Adultos no Municipio de Ponta Grossa
apos evasao do ensino regular.

Quanto aos objetivos especificos, busca-se:

e Apresentar a trajetéria da modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
no Brasil a partir da Constituicdo Federal de 1988;

e Contextualizar a modalidade EJA no Municipio de Ponta Grossa,
Parana;

e Refletir sobre o abandono escolar com base nas perspectivas tedricas

de habitus e campos sociais (Bourdieu);



22

e Identificar, a partir da historia de vida, os fatores que motivaram alunas
a matricularem-se na EJA no Municipio de Ponta Grossa, ap6s evadirem
da escola na etapa regular de ensino.

A dissertacdo foi organizada em 3 capitulos. O Capitulo 1 contextualiza a
Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil e no Municipio de Ponta Grossa, Parana. O
capitulo traz brevemente a trajetoria da EJA a partir da Constituicdo Federal de 1988.
Foram analisados documentos acerca da EJA, tais como as Leis de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LBD n° 9394/96), Plano Nacional de Educacao (PNE),
Resolucdo n®01/2021 de 25 de maio de 2021 que se institui as Diretrizes Operacionais
para a Educacao de Jovens e Adultos, que traz novas alternativas para a efetivagcéao
da EJA no Brasil, como a modalidade sendo possibilitada através da EaD (Educacéo
a Distancia), entre outros documentos (BRASIL, 1996, 2000, 2014, 2020, 2021, 2022).

E para discutir sobre os dados de matricula e evaséo escolar, tendo em vista a
importancia de observar a queda de matriculas no decorrer dos anos, foram utilizados
os dados do Censo Escolar (INEP 2022), do IBGE (2015, 2022) e o Caderno
Estatistico do Municipio de Ponta Grossa (2019), sendo, a partir desses dados,
possivel compreender que a EJA ainda ndo € acessivel a todos aqueles que, de fato,
precisam dela. Também sé&o citados programas que contemplam a EJA, dados de
matriculas e evasdo a partir do ano de 2014 com a criacdo do novo Plano Nacional
de Educacao (PNE). Para essa discussdo, utilizou-se como referencial teérico autores
como: Arroyo, 1993; Charlot, 2000; Galvao e Soares, 2006; Haddad e Di Pierro, 2000;
entre outros.

O Capitulo 2 apresenta os conceitos de Pierre Bourdieu. Busca-se conceituar
as teorias de habitus e de campos sociais, focando no campo educacional. Se faz
necessario compreender como esses conceitos podem estar presentes nos fatores
cruciais para a evasao escolar dos agentes pesquisados. Além disso, o capitulo traz
a relacdo do campo educacional com o habitus incorporado do agente que faz parte
dessa estrutura. E através dos seus habitus que os agentes asseguram a reproducao
social. Através da transmissao da cultura escolar, especificamente do ambiente da
escola, em que a classe dominante efetiva a violéncia simbdlica sobre os alunos das
classes populares, a partir de diversas ferramentas. Bourdieu (1992), com sua
concepcao de que a escola ndo € neutra, coloca a instituicdo escolar como

reprodutora das desigualdades sociais. Desta maneira, com as desigualdades sendo
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reproduzidas pelas proprias escolas, os agentes que ali sdo prejudicados, acabam
sendo “obrigados” a abandona-la, recorrendo a outros meios para a finalizacao de
seus estudos. Além disso, o capitulo explica a metodologia de historia de vida como
base de investigacdo. Nesse capitulo, pretende-se trazer os aspectos metodoldgicos,
a importancia da ética em pesquisa, o conceito de histéria de vida como metodologia
e contextualizar o campo da pesquisa.

Por fim, o capitulo 3, que analisa os dados a partir da entrevista com as
agentes, a luz dos conceitos de Pierre Bourdieu. Para compreender como esse agente
se comporta, € necessario estudar de perto sua trajetoria educacional, trazendo
informagdes relevantes para analisar onde ocorrem as falhas no meio do caminho que
fazem esse agente abandonar os estudos. Além disso, busca-se construir uma ponte
entre a analise dos dados com os conceitos bourdieusianos utilizando as categorias
de andlises que emergiram dos dados coletados.

Na categoria I: acesso e permanéncia nas escolas que oferecem a modalidade
de Educacéo de Jovens e Adultos em Ponta Grossa — PR;

Na categoria Il: desigualdade social e escolar;

Na categoria lll: relacbes de poder frente as questdes de género;

Apbs os desdobramentos em relagdo aos relatos de vida, apresentam-se as
consideracdes finais, a qual contextualiza brevemente a presente dissertacdo e o

conteudo aqui abordado.
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CAPITULO 1
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A Educacdo de Jovens e Adultos, também conhecida como EJA, é uma
modalidade de ensino destinada as pessoas que nao tiveram acesso Ou hao
concluiram seus estudos na idade regular. Oferecida em escolas publicas ou privadas,
tem como objetivo proporcionar aos agentes a oportunidade de buscar conhecimento
e habilidades, levando, desta forma, a melhoria das condi¢des de vida e de trabalho.
Apesar dos avancgos, a Educacdo de Jovens e Adultos ainda sofre com diversos
desafios no Brasil, como a falta de recursos financeiros, infraestrutura inadequada ou
inexistente, auséncia de professores capacitados, dificuldade de adaptacédo pelos
estudantes que, em sua grande maioria, é trabalhador. Além disso, a falta de
informacgé&o sobre a modalidade, faz com que muitos agentes ndo saibam sobre a sua
existéncia e ndo recorram a essa alternativa de conclusdo dos estudos. Independente
de todas as barreiras encontradas na EJA, ela possui um papel fundamental em nossa
sociedade, logo que é uma forma de promocao da inclusdo social e na reducdo das
desigualdades educacionais no Brasil.

O presente capitulo visa discorrer sobre a Educacéo de Jovens e Adultos, tais
como as politicas publicas educacionais que abrangem a modalidade, quais foram as
conquistas e o0s retrocessos que a modalidade passou, bem como dados e taxas de
evasdo escolar que, ndo s6 a modalidade EJA sofre, como também as etapas de

ensino fundamental anos finais e médio também.

1.1 TRAJETORIA DA EJA: UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO

No Brasil, a partir da Constituicdo Federal de 1988, a Educagéo de Jovens e
Adultos conquistou grandes avancos. Com a promulgacdo da nova Constituicdo, os
deveres do Estado se ampliaram no que dizia respeito a EJA. O artigo 208 prescreve:
“O dever do Estado com a educacgao sera efetivado mediante a garantia de: I: ensino
fundamental obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive sua oferta gratuita para todos

0s que a ele nao tiveram acesso a idade propria” (Brasil, 1988).
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A Constituicdo garantiu essenciais avangos na modalidade EJA, na qual como
objetivo primario era a erradicacdo do analfabetismo. Democraticamente construida,
visava atender a modalidade de forma que ocorresse a transformacéo social. Na
década de 1990, a EJA passou por um grande reconhecimento, visto que a UNESCO
e a ONU se responsabilizaram com a melhoria da educacdo nos paises que ainda
estavam em desenvolvimento. Nesse mesmo ano, a educacgdo passou a ser tratada
como um direito humano, tendo que, obrigatoriamente, se estender a todos, inclusive
agueles que ndo tiveram o direito anteriormente. Desta maneira, esse ano ficou
reconhecimento como o “Ano Internacional da Alfabetizagao” (Lima, 1990).

Todavia, no cotidiano da escola, essa “transformacao” ndo se efetivava nem
em qualidade e nem em amplitude. Com a extincdo da Funda¢édo Educar, no ano de
1990, a Educacdo de Jovens e Adultos ficou sem rumo. O Governo Federal
estabeleceu reformas e reducdes de politicas publicas, redefinindo o papel e o dever
do Estado, transmitindo aos municipios e aos Estados a responsabilidade pela EJA,
obrigando-os a criar programas em suas escolas, dando inicio a municipalizacdo da
modalidade, por meio de gerenciamento financeiro, oferta de vagas, corpo docente e
formacdes, impactando de forma negativa, com restricbes e riscos a qualidade do
servigo prestado.

Nesse cendrio, surgiu o Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC)
no Governo de Fernando Collor de Melo (1990-1992). O PNAC tinha como obijetivo,
segundo Yanaguita (2011), reduzir o indice de analfabetismo em 70% num periodo
de cinco anos. Os desafios da educacdo publica, em especial a EJA, ainda se
mantinham, perpassando pela necessidade de universalizagdo, considerando o
namero de jovens e adultos analfabetos absolutos ou com baixa escolarizagcédo. Era
necessario desenvolver uma politica que considerassem os agentes da EJA, levando
em consideracao as necessidades reais desses jovens e adultos, uma vez que, em
muitos momentos, nem o proprio aluno da EJA se reconhece como tal. Esse desafio
gue a EJA se depara em colocar em préatica o reconhecimento do agente, vem da
prépria necessidade da EJA de construir-se como modalidade de ensino, logo que

precisa de fato colocar o aluno no centro de sua proposta educativa.

O reconhecimento do educando como o eixo de organizacdo da modalidade
de ensino, associado aos artigos 4° e 5° da LDB, podem ser incentivos para
um esforco em direcdo a uma outra organizacdo da EJA que preveja, por



26

exemplo: tempo escolar negociado a partir do aluno que serd Economia
Solidéria e Educacéo de Jovens e Adultos atendido; respeito aos horarios
possiveis para o aluno trabalhador, seja no que se refere a duracao das aulas
por dia, seja no total de dias previstos na semana; respeito a producéo de
conhecimento avaliado pelo tempo de aprendizagem do aluno e nao
exclusivamente pelo calendario escolar relacionado ao ano civil;
entendimento do espaco de producéo do conhecimento para além da sala de
aula, buscando a integracdo necessaria da escola com o dia-a-dia na luta
pela sobrevivéncia no campo do trabalho, na convivéncia familiar e nos
demais grupos sociais a que pertenca o aluno; busca de novas formas de
avaliacdo de modo a reconhecer-se formalmente as aprendizagens que sdo
trazidas pelos alunos jovens e adultos quando retornam a escola (Machado;
Ireland; Ireland, 2005, p. 93-94).

Com a mudanca no Governo Federal, ap6s o impeachment de Collor e a
entrada de Itamar Franco, foi criado o Plano Decenal de Educacédo (PDE) e a
Comissao Nacional de Educagéo de Jovens e Adultos (CNEJA). O principal objetivo
era desenvolver acbes que garantissem ao publico jovem a garantia dos direitos
educativos e culturais (Mamédio, 2019, p. 43). Outra conquista que ocorreu ainda na
década de 1990 foi a promulgacéo da LDB (Lei das Diretrizes e Bases da Educacao
da Educacdo Nacional — Lei n° 9.394/96), que institucionalizou a EJA como

modalidade de ensino:

Art. 4° O dever do Estado com educacgdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢es do educando;
VIl - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢8es de
acesso e permanéncia na escola (Brasil, 1996).

Desta maneira, visando a superacdo das desigualdades sociais, criavam-se
politicas de permanéncia, de qualidade e equidade, de financiamento, para que assim
pudessem avancar como politica publica eficiente e eficaz para a aplicabilidade do
direito a educacao.

A nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96, dedica dois Artigos, no
Capitulo Il, Secéo V, que reafirmam a gratuidade e obrigatoriedade da oferta
de educagdo para todos os que ndo tiveram acesso a educacao na idade
prépria. A Lei diz:

Art. 37° A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.
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§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante acbes integradas e complementares entre
si.

8 3° A educacéo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educacéo profissional, na forma do regulamento.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que

compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

| - no nivel de concluséo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos;

Il - no nivel de conclusao do ensino médio, para os maiores de dezoito
anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames (Brasil, 1996).

Entretanto, a historia da Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil gritava por

reformulagfes pedagdgicas. A LBDEN, lei n. 9394/96, dedicava apenas dois artigos a

EJA, porém promoveu um consideravel ganho para esta modalidade, pois a mesma

vinha passando por extrema negacdo e, a partir dessa conquista, se encontrava

dentro das Leis das Diretrizes. De acordo com a LDBEN, as Politicas Publicas da EJA

incluem aspectos como:

Acesso e inclusdo para garantir a todos os individuos a oportunidade de
ingressar na educacao de jovens e adultos, independentemente da sua idade,
género, origem socioecondmica, criando programas de alfabetizacao, oferta de
cursos de educacéo basica e a flexibilizacdo de horarios e modalidades de
ensino, atendendo as necessidades dos alunos;

Flexibilizagdo do curriculo, reconhecendo que os adultos tém diferentes
experiéncias e conhecimentos prévios. Isso pode ser realizado através de
oferta de disciplinas eletivas e possiblidade de aceleracao de estudos;
Formacgéo de professores, oferecendo formagdo adequada aos professores
atuante na modalidade. Também é necessario oferecer programas de

capacitacdo e atualizacao profissional, desta maneira, os professores podem
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se sentir preparados para lidar com os desafios especificos do ensino de jovens

e adultos;

e Infraestrutura e recursos, garantindo salas de aula equipadas, bibliotecas,
laboratérios e recursos pedagdgicos;

e Articular com as demais politicas sociais, integrando com a assisténcia social,
saude e trabalho, criando uma rede de apoio que atenda as necessidades dos
estudantes adultos, promovendo a inclusdo social e a superacéo de desafios.
A Lei de Diretrizes e Bases se tornou um impulso a educacéo e foi elaborada

para que existisse a garantia do direito e acesso a educacédo gratuita de qualidade,
valorizando assim os profissionais da educacao e fazendo com que a EJA se tornasse
parte integrante da Educacdo Basica e estivesse disponivel para todo cidadéo a
qualquer tempo. Sendo assim, a EJA se configura como uma modalidade integrante
da Educacéo Basica para qualquer cidaddo que nao tivera acesso a escola na idade
prevista, bem como para aqueles que por algum tipo de impedimento, ndo pode
concluir os estudos. Haddad e Di Pierro (2000) enfatizam que a LDB deu visibilidade
para o inicio de discussfes sobre formas da garantia de direitos ja conquistados, o
papel da educacédo em cenarios politicos e historicos e a reflexdo quanto a diversidade
dos agentes da EJA.

Ainda no contexto histérico de 1997, com o desenvolvimento dos Foruns da
EJA, a UNESCO juntamente com as Secretarias Municipais e Estaduais de Educacéo,
as Universidades e ONGs, se prepararam para a V CONFINTEA, a qual tinha como
objetivo discutir e elaborar um documento nacional que abordasse 0s principios,
compromissos e planos de agoes referentes a EJA. Esses eventos fizeram com que
a Educacdo de Jovens e Adultos ressurgisse como uma modalidade de ensino,
cobrando acfes governamentais que valorizassem a EJA como um espaco de
aprendizagem e que necessitava de investimentos financeiros.

Em 1998, os estados de Minas Gerais, Paraiba e Rio Grande do Norte
implantaram seu Forum Estadual (Coutinho, 2015, p. 75). Em 1999 ocorreu o 1°
Encontro Nacional de Educacao de Jovens e Adultos (ENEJA), no Rio de Janeiro.
Esse encontro serviu como motivador para a criacdo de novos foruns, logo
possibilitando a realizacdo de eventos anuais. O objetivo principal desses féruns era

promover a troca de experiéncias e dialogo entre as institui¢cdes, visto que possibilita
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articulacdo entre as instituices e favorecem a criacdo e a elaboracéo de politicas e
acOes da area da EJA.

Ainda nessa conjuntura, foi criado em 1995 pelo Ministério do Trabalho e
Emprego o Plano Nacional de Qualificacdo do Trabalhador (PLANFOR), o qual focava
no desenvolvimento de a¢les voltadas para a educacgao profissional contribuindo na
reducdo do desemprego e subemprego da populagédo. O PLANFOR teve sua validade
em 2002 sendo substituido pelo Plano Nacional de Qualificacdo (PNQ). Em 1998 foi
criado pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario o Programa Nacional de Educacéao
na Reforma Agraria (PRONERA). “Apresentava como prioridade politica a redug¢ao do
alto indice de analfabetismo de jovens e adultos, principalmente o relativo a populacéo
do campo. Na atualidade face a uma nova reformulacdo dos objetivos, visa
proporcionar ndo somente a alfabetizacdo, mas também a propria formacdo humana
dessa populagédo” (Coutinho, 2015, p. 76).

Em 2003 foi criado o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), que tinha como
objetivo promover a superacdo do analfabetismo e contribuir para a universalizacédo
do ensino fundamental no Brasil. O PBA contava com a participacdo de voluntarios
professores da rede publica que atuam como alfabetizadores, coordenadores,
tradutores-intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) para o trabalho com a
alfabetizacdo de jovens com mais de 15 anos, adultos e idosos analfabetos,
priorizando-se as pessoas privadas de liberdade e as populacdes do campo e
quilombolas. Os atuantes recebiam bolsas mensais como estimulo a sua acao
alfabetizadora.

O Brasil Alfabetizado atendeu prioritariamente 1.928 municipios que
apresentavam taxa de analfabetismo igual ou superior a 25%. Desse total, 90%
estavam localizados na regido Nordeste. Os municipios receberam apoio técnico na
implementacéo das acdes do programa.

Com a reformulagéo do programa em 2007, o sistema de bolsas pagas pelo
governo federal aos alfabetizadores e coordenadores passou a ser feita diretamente
ao bolsista em sua conta corrente. Os valores foram corrigidos para:

e Bolsa classe I: Valor de R$ 250,00 (duzentos e cinquenta reais) mensais para

o alfabetizador com turma ativa de jovens, adultos e idosos;

e Bolsa classe Il: Valor de R$ 275,00 (duzentos e setenta e cinco reais) mensais

para o alfabetizador com turma ativa que inclua jovens, adultos e idosos com
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necessidades educacionais especiais, a populacao carceraria e aos jovens em

cumprimento de medidas socioeducativas;

e Bolsa classe Ill: Valor de R$ 250,00 (duzentos e cinquenta reais) mensais para

o tradutor-intérprete de LIBRAS que auxilia o alfabetizador com turma ativa que

inclui jovens, adultos e idosos surdos;

e Bolsa classe IV: Valor de R$ 500,00 (quinhentos reais) mensais para o
coordenador de turmas de jovens, adultos e idosos;

e Bolsa classe V: Valores de R$ 500,00 (quinhentos reais) mensais para o
alfabetizador com 2 (duas) turmas de alfabetizag&o ativas.

O programa passou por dificuldades a partir do ano de 2016 e, com a entrada
do Governo Bolsonaro (2019) e a extincdo da SECADI (Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo) em 2019, o programa passa por
uma pausa. Em relagéo a EJA, o alto impacto negativo que essa extingao representou
foram dos niveis de excluséo desses alunos, o qual ainda né&o foi possivel mensurar,
visto que ainda ndo foi possivel analisar em dados o retrocesso que essas acdes
representaram para o Brasil.

A SECADI surgiu como um movimento politico e tedrico a favor das lutas pelas
politicas inclusivas. Criada em 2004, era denominada SECAD - Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade -, a qual passou a ser SECADI,
pelo acréscimo do termo inclusdo. Entre sua criacdo e o ano de 2015, a secretaria
publicou 153 documentos no formato de revistas e livros. “Em toda a producéo da
Secadi e principalmente nos documentos sobre género e sexualidade é muito
presente as expressoes identidade e diversidade” (Schuchter; Carvalho, 2017, p. 1 —
7). A SECADI foi criada para contribuir para o desenvolvimento dos sistemas de
ensino voltado a valorizagcdo das diferencas e da diversidade sociocultural,
promovendo a educacdao inclusiva e os direitos humanos. Todavia, foi extinto em 2019
pelo governo Bolsonaro, o qual significou um dos primeiros atos da implementacao da
politica neoliberal de seu governo. Extinguir a SECADI significou menos politicas
publicas sociais para a sociedade brasileira, mas também uma forma de destruir o
combate a reproducéo social. Felizmente, com a entrada do Governo Lula em 2023,
a SECADI retorna com o objetivo de garantir que todos os estudantes tenham acesso

equanime a educacéo. A recriagdo da SECADI (Secretaria de Educacao Continuada,
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Alfabetizacao de Jovens e Adultos, Diversidade e Incluséo) representa 0 compromisso
com o direito a educacéo.

Ainda em 2004, ocorreu a substituicdo da PLANFOR pelo Plano Nacional de
Qualificacdo (PNQ). O PNQ foi criado pautado nas diretrizes do Plano Plurianual —
PPA 2004/2007. “Foi organizado seguindo principalmente trés aspectos principais: a
incluséao social e reducdo das desigualdades sociais; o crescimento com geracéo de
trabalho, emprego e renda, de forma ambientalmente sustentavel e reduzindo as
desigualdades regionais; a promocéo e expansao da cidadania e fortalecimento da
democracia” (COUTINHO, 2015, p. 77).

Uma Politica Publica de Qualificacdo, que venha a se afirmar como um fator
de incluséo social, de desenvolvimento econémico, com geracéo de trabalho
e distribuicdo de renda, deve nortear-se por uma concepcédo de qualificacéo
entendida como uma construcdo social, de maneira a fazer um contraponto
aquelas que se fundamentam na aquisicdo de conhecimentos como
processos estritamente individuais e como uma derivacdo das exigéncias dos
postos de trabalho (Brasil, 2003, p.23).

A Educacéao de Jovens e Adultos, desta forma, passa a ter amplo suporte legal,
0 que fornece autonomia aos sistemas de ensino para se ajustarem e se adequarem
as especificidades locais. Além disso, a Constituicdo de 1988, em seu artigo 214,
inciso |, reforca a criacdo do PNE (Plano Nacional de Educacao), com prioridade para

a erradicacao do analfabetismo.

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educagdo, de duracéo
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em
regime de colaboracéo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacéo para assegurar a manutengéo e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de a¢fes integradas
dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a:

| - erradicacéo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagé&o para o trabalho;

V - promog&o humanistica, cientifica e tecnol6gica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacao
como proporc¢ao do produto interno bruto (Brasil, 1990).
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Nessa légica, a Educacéo de Jovens e Adultos foi ampliando seu espaco legal,
garantindo sua aplicabilidade para o cumprimento de sua finalidade educativa e social,
bem como corrobora com a construcdo do cidadao critico que atua na sociedade
fazendo seu papel de transformador social. Esse processo traz para a modalidade
EJA diversas propostas que visam garantir o direito a todos os cidad&dos o acesso a
um ensino de qualidade e a permanéncia nele.

Como estratégia de planejamento do Governo Federal para a educacgao
brasileira, o Plano Nacional de Educacao (PNE) estabeleceu diretrizes e metas para
0 periodo de 2014 a 2024. Além disso, o PNE tem impacto direto de médio e longo
prazo em todos os niveis de educacdo, desde a educacdo infantil até a poés-
graduacdo. No que diz respeito a Educacdo de Jovens e Adultos, o PNE traz as

seguintes metas para a modalidade:

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagéo
de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de
vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%
(oitenta e cinco por cento).

Meta 8: elevar a escolaridade média da populacéo de 18 (dezoito) a 29 (vinte
e nove) anos, de modo a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no
ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as popula¢des do campo, da regiao
de menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais
pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros declarados
a Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populagcdo com 15 (quinze) anos ou
mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015
e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.
Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas
de educacéo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educacao profissional (Brasil, 2014).

A partir das metas relacionadas a EJA presentes no PNE, primeiramente, &
necessario identificar a quantidade de adolescentes e jovens que finalizam com éxito
a escolaridade obrigatéria. A meta 3 traz a necessidade de universalizar o
atendimento escolar para a populacdo de 15 a 17 anos, além de aumentar a taxa de
matriculas em 85%. Isso faz com que o desafio da escola se torne ainda maior, pois
necessitard de estratégias para fazer com que esses alunos permanecam na escola
até a conclusédo de seus estudos. Todavia, segundo Machado e Alves (2017, p. 146),
“‘um desafio ainda muito longe de ser vencido no Brasil, que ainda possui altas taxas
de reprovacdo, evasdo e repeténcia, o que leva os adolescentes a desistirem e

abandonarem a escola”.
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Para a andlise da meta 3, necessitamos observar os dados que o Censo
Escolar apresenta no decorrer da vigéncia do PNE. No que diz respeito as matriculas
iniciais nas modalidades de Nivel Médio e de Jovens e Adultos, obtemos os seguintes

dados:

Quadro 3 — Matriculas Iniciais (Brasil)

MATRICULAS INICIAIS (BRASIL)

ANO  ENSINO FUNDAMENTAL MEDIO EJA PRESENCIAL
ANOS INICIAIS  ANOS FINAIS FUNDAMENTAL  MEDIO
2014  12.697.369 10.749.421  7.031.624  2.036.084 949.220
2015  12.415.667 10.340.497 6.811.005  1.869.426 923.332
2016  12.237.227 10.182.762  6.878.762  1.807.784  1.004.155
2017  12.108.151 9.948.364  6.682.427  1.882.601  1.046.357
2018  11.891.471 9.869.360  6.462.124  1.822.818  1.055.347
2019  11.688.559 90.724.832  6.192.819  1.664.610 960.852
2020  11.535.554 9.715.010  6.256.296  1.495.623 933.578
2021  11.495.828 0.766.448  6.446.002  1.486.870 898.577
2022  11.351.992 9.607.854  6.319.373  1.446.838 740.574

Fonte: Dados organizados pela autora a partir de Brasil, 2023.

Considerando a quantidade de matriculas apresentado pelo Censo Escolar,
somente na transi¢cao do ensino fundamental anos finais para o ensino médio, estima-
se uma perda de aproximadamente 30% de matriculas, ou seja, sdo alunos que néo
dao sucessao a etapa de nivel médio de ensino. Ao considerarmos o inicio de vigéncia
do PNE que ocorreu em 2014 e no ano de 2022 que foi realizado o ultimo Censo
Escolar, a quantidade de matriculas, tanto no ensino médio diurno, quanto no ensino
médio na modalidade EJA, obteve uma perda consideravel. Esses dados indicam uma
realidade educacional a qual milhdes de adolescentes, jovens e adultos né&o finalizam
seus estudos, seja interrompendo-o no ensino fundamental ou no médio. Quando
observamos a quantidade de matriculas na EJA é possivel afirmar que, esses jovens
nao retornam a escola para concluir essa etapa de educacao basica, isso sem contar

os milhdes de jovens que evadem mesmo apds se matricularem.
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Retomando a meta 3 que tem como objetivo universalizar o atendimento aos
jovens entre 15 e 17 anos, bem como, aumentar as taxas de matriculas do ensino
médio em 85%, fica visivel a partir dos dados do Censo Escolar que, mesmo que
exista a universalizacdo do atendimento a essa faixa etaria, as taxas de matriculas
ndo aumentaram, pelo contrario, vem caindo ano apds ano de forma consideravel, o
que nos faz pensar, sera que essa meta sera atingida, visto que, restam apenas dois
anos de vigéncia desse PNE. Com a Pandemia da COVID-19 e a omisséao politica do
Governo Bolsonaro quanto a educacéo, essas metas ficam mais distantes de serem
atingidas.

As condi¢Bes precarias de vida desse publico mais pobre, a falta de adequacéo
dos curriculos e as dificuldades das escolas para lidarem com a identidade dos
agentes que a frequentam, fazem com que esses adolescentes e jovens recorram a
EJA com idade cada vez mais baixa. Mayer (s.d. apud Machado; Alves, 2017)
considera que “para muitos adolescentes a EJA também apresenta um atrativo ao
possibilitar “a oportunidade para ‘acelerar seus estudos”. Assim, os adolescentes
estdo cada vez mais presentes nas escolas de EJA, e a grande maioria advindos de
um processo de escolarizacao disciplinar, fragmentado, com altos indices de evaséo
e retengado no ensino fundamental”. Desta maneira, € possivel observar que essa
realidade mais do que presente no nosso pais, se repete ano apos ano,
negligenciando direitos, aumentado a reproducao das desigualdades sociais, logo

gue, os alunos que evadem, em sua grande maioria, sdo pobres.

(...) a condicdo marginal em que se encontra a Educagdo de Jovens e
Adultos, seja no interior da escola, rotulada como o turno da evaséo, seja no
interior das secretarias de educacéo, pelo descompromisso que tem se
evidenciado com relacdo a esta modalidade de ensino. As reclamagfes dos
alunos revelam um sentimento de abandono e reforcam o que ja vem sendo
dito por pesquisadores que analisam projetos exitosos em EJA: ndo se trata
apenas de interesse e boa vontade de alunos e professores, mas é
necessario um projeto politico-pedagdgico construido conjuntamente, para
dar inicio a reconstrugdo da escola noturna (Haddad, 2002, p. 53-54).

Nas estratégias 3.7, 3.11, 3.12, Machado e Alves (2017, p. 148-149) ressaltam
gque as mesmas ‘retomam a necessidade de um atendimento mais voltado as
caracteristicas do publico adolescente e jovem, que ultrapasse a questao curricular e
proponha novos formatos de organizagdo escolar, considerando a educacao

profissional, a oferta noturna e os que vivem em condicdes de itinerancia”:
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3.7) fomentar a expanséo das matriculas gratuitas de ensino médio integrado
a educacao profissional, observando-se as peculiaridades das populagdes do
campo, das comunidades indigenas e quilombolas e das pessoas com
deficiéncia;

[...]

3.11) redimensionar a oferta de ensino médio nos turnos diurno e noturno,
bem como a distribuicéo territorial das escolas de ensino médio, de forma a
atender a toda a demanda, de acordo com as necessidades especificas dos
alunos;

3.12) desenvolver formas alternativas de oferta do ensino médio, garantida a
gualidade, para atender aos filhos de profissionais que se dedicam a
atividades de carater itinerante; (Brasil, 2014).

E possivel afirmar que, a educac&o profissional entra como forma tecnocratica,
logo que visa atender as demandas do mercado de trabalho. Além disso, as trés
estratégias estdo ligadas ao acesso desse jovem para o0 ensino técnico, com fim de
dominacéo, visto que, esse aluno saira da escola ja qualificado para o mercado de
trabalho sem nenhum questionamento ou criticidade. Bourdieu, em seu livro “A

reproducio”, explana que:

Todos esses indicadores repousam sobre uma definicdo implicita da
“produtividade” do sistema escolar que referindo-se exclusivamente a sua
“racionalidade formal e externa”, reduz o sistema de suas func¢des a uma
dentre elas, ela mesma submetida a uma abstracdo redutora: a medida
tecnocratica do rendimento escolar supde o modelo empobrecido de um
sistema que, sem conhecer outros fins exceto aqueles que retivesse do
sistema econdmico, corresponderia ao maximo, em quantidade e em
gualidade, e ao menor custo, a demanda técnica de educagéo, isto €, as
necessidades do mercado de trabalho (Bourdieu, 1992, p. 192).

Sobre a meta 8, o seu objetivo é: elevar a escolaridade média da populagéo
entre 18 e 29 anos de modo a alcancar, no minimo, 12 anos de estudo no ultimo ano
de vigéncia deste Plano para as populacdes do campo e da regido de menor
escolaridade no Pais. A partir da mesma tabela usada anteriormente, observando a
guantidade de matriculas que diminuiram de ano apds ano, € estimar que mais de 30
milhdes de jovens e adultos conseguissem retomar os estudos e finalizasse o mesmo
com exatiddao. Na medida em que os anos passam e a populagcdo aumenta, a
guantidade de matriculas diminui, situacao dificil de definir logicamente, uma vez que
ainda ha um grande contingente populacional que ndo concluiu a Educacéo Basica
(IBGE, 2022). De acordo com Machado e Alves (2017, p. 148), “quando esse dado se
refere as populacdes do campo, as regibes de menor escolaridade e com populacao

mais pobre e negra, esses dados tornam-se ainda mais gritantes, o que exigira dos
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governos estaduais estratégias muito bem planejadas para que esses nimeros nao
se repitam na mesma proporg¢ao”.

Para além das divergéncias que ja estdo evidentes na meta 8, um fator mais
preocupante ainda sdo as estratégias contraditorias que estdo presentes nela.
Primeiramente a estratégia 8.1, que retoma o atendimento de jovens de 18 a 29 anos
por programas de correcao de fluxo, algo que ja ndo cabe mais a EJA, logo que nao

contribui em nada na consolidacédo da modalidade como politica publica de estado.

8.1) institucionalizar programas e desenvolver tecnologias para corregéo de
fluxo, para acompanhamento pedagdgico individualizado e para recuperacao
e progresséao parcial, bem como priorizar estudantes com rendimento escolar
defasado, considerando as especificidades dos segmentos populacionais
considerados; (Brasil, 2014)

Essa estratégia reforca a ideia de que a EJA € um atendimento provisorio, sem
considerar a quantidade de agentes do pais que néo finalizaram a educacédo basica.
Ja na estratégia 8.3 traz a questao das certificacdes e a possibilidade de conclusao
do ensino fundamental através de exames de certificacdo. Todavia, mesmo que 0s
exames de certificacdo sejam uma alternativa para finalizacdo do ensino fundamental
ou médio, cabe ressaltar que, a politica educacional deve priorizar o acesso dos
trabalhadores a uma educacdo de qualidade. Lembrando que, os exames de
certificacdo nacionais como o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (ENCCEJA) e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), surgiram
como uma forma de balizar a qualidade da educacéo a partir dos estudos dos seus
resultados, porém ndo é sabido, de fato, como ambos podem ser utilizados para a
melhoria de oferta da EJA. De acordo com Machado e Alves (2017, p. 149), “os dados
divulgados pelo INEP tem demonstrado € que na medida em que cresce a procura
pelos exames, decresce a matricula na EJA presencial”.

A meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populagcdo com 15 anos ou mais
para 93,5% até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional. Porém, de acordo com

os dados do IBGE para verificagdo da meta:
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Figura 1 — Taxa de alfabetizac@o das pessoas de 15 anos ou mais de idade por sexo

Tabela 1187 - Taxa de alfabetiza¢éo das pessoas de 15 anos ou mais de idade por sexo

Brasil

Variavel - Taxa de alfabetizagdo das pessoas de 15 anos ou mais de idade (%)

Sexo - Total

Ano

2014 91,7

2015 92,0

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios.

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, 2015.

O primeiro objetivo era aumentar a taxa de alfabetizagdo de pessoas de 15

anos ou mais até 2015. A partir dos dados do IBGE, isso ja nédo foi possivel.

Figura 2 — Pessoas de 15 anos ou mais, analfabetas, por sexo e grupo de idade

Tabela 7111 - Pessoas de 15 anos ou mais, analfabetas, por sexo e grupo de idade

Variavel - Pessoas de 15 anos ou mais de idade, analfabetas (Mil pessoas)

Brasil

Grupo de idade - 15 anos ou mais

Sexo - Total
Ano
2016 2017 2018 2019 2022
10.690 10.495 10.265 10.054 9.560

Fonte: IBGE - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua Anual - 2° trimestre

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, 2022.

A segunda parte da meta era erradicar o analfabetismo e, diminuir em 50% o

analfabetismo funcional. Através dos dados do IBGE, novamente conseguimos
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verificar que isso também nao foi possivel, logo que, em 2022 ainda existiam mais de
9 milhdes de pessoas de 15 anos ou mais, analfabetas. Portanto, a meta 9 ndo pode
ser alcancada e chegamos novamente ao mesmo questionamento, sera que ela
podera ser alcancada nos proximos dois anos que restam de vigéncia do PNE?

Por fim a meta 10: oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educacgédo de
jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacgéo
profissional. Machado e Alves (2017, p. 156) cita que “a tentativa de implantar a
educacao profissional no nivel médio, propugnada pela Lei 5.692/71, fracassou, em
especial, pela falta de condicdo de infraestrutura das escolas, de laboratério e
equipamentos, e capacitacdo de professores das redes estaduais”. Isso sé poderia se
tornar viavel se, a rede estadual garantisse condicOes infraestruturais e pudesse
realizar a contratacdo de professores capacitados para atender ao ensino profissional
mediante os curriculos escolares.

Para além das questBes estruturais e profissionais, pensando no agente que
ird frequentar essa educacéo profissional integrada a educacédo basica, € também
essencial analisar como as particularidades dessa populacdo sera enxergada, logo
que esses agentes precisardo se adaptar e adequar a um novo ambiente que ja ndo
€ muito atrativo. Desta maneira, a estratégia 10.6 e 10.8, vem para corroborar com a

ideia de adaptacao desse agente:

10.6: estimular a diversificacdo curricular da educacéo de jovens e adultos,
articulando a formagédo bésica e a preparacao para o mundo do trabalho e
estabelecendo inter-relagdes entre teoria e pratica, nos eixos da ciéncia, do
trabalho, da tecnologia e da cultura e cidadania, de forma a organizar o tempo
e 0 espaco pedagogicos adequados as caracteristicas desses alunos e
alunas;

10.8: producéo de material didatico, o desenvolvimento de curriculos e
metodologias especificas, o0s instrumentos de avaliacdo, o0 acesso a
equipamentos e laboratérios e a formacao continuada de docentes das redes
publicas; (Brasil, 2014).

Em contrapartida, compreendendo a EJA como modalidade necessaria para
garantia do acesso a educacdo para 0os mais pobres, marginalizados e que nao
puderam concluir seu ensino enquanto crianga ou adolescente, a estratégia 10.9
propoe:

[...] institucionalizar programa nacional de assisténcia ao estudante,
compreendendo acdes de assisténcia social, financeira e de apoio
psicopedagogico que contribuam para garantir o acesso, a permanéncia, a
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aprendizagem e a conclusdo com éxito da educacdo de jovens e adultos
articulada a educagéo profissional (Brasil, 2014).

Apesar das metas ndo conseguirem alcancar o sucesso desejado, a avaliacao
das politicas educacionais se torna importante pelo fato de mostrar a realidade
presente em nosso pais. Portanto, a necessidade de acdes e assisténcia social e
financeira para esses agentes se torna uma ferramenta de auxilio e apoio para que
esses numeros nao continuem aumentando, logo que a evasao e o abandono da
escola continuam sendo um dado importante e exorbitante. A escola precisa se
reinventar para atender esses jovens e adultos excluidos que estdo em condicdes de
vulnerabilidade, agentes que recorrem a escolarizacdo e a escola como um espaco
publico humanizador.

E evidente que ha a preocupacéo por parte do Estado no que diz respeito a
alfabetizacdo desse publico, jovens e adultos. Fica claro que os pontos mais
abordados sdo a alfabetizacdo, a garantia de acesso e a superacdo das
desigualdades; contudo, isso realmente acontece? Ou apenas na legislagao? As
politicas publicas existentes no decorrer de toda a historia, sdo formuladas e
reformuladas a partir de determinadas ideologias, independentemente de serem de
ordem estatal, a escola ndo so6 publica, se torna privada a partir do momento que esta
sob o poder do Estado e, daqueles que detém os meios de producéo, a burguesia.
Referente a isso, Sanfelice (2005, p.91) diz que “o Estado ou o que ¢é estatal ndo é
publico ou do interesse publico, mas tende ao favorecimento do interesse privado ou
aos interesses do proprio Estado, com a sua autonomia relativa”. Ou seja, € a partir
dos interesses dos detentores do poder, seja estatal ou burguesia, que essas Politicas
Publicas sdo implementadas.

Quando as Politicas Publicas estdo entrelacadas aos Orgdos estatais, as
mesmas ficam dependentes de seus interesses, logo, as classes menos favorecidas
que dependem da educacdo publica proposta pelo Estado, sdo dominadas,
mantendo-se onde a burguesia deseja. E indiscutivel a importancia do Estado na
universalizagdo da escola publica; mas, essas escolas publicas estdo atendendo aos
interesses das classes populares? Se a escola publica é algo para ser construido, as
politicas publicas devem ser repensadas, pois através do didlogo que ocorre a
percepcédo da necessidade de implantar politicas que visam diminuir os problemas

sociais. Uma politica publica deve ter como base um projeto social a ser desenvolvido;
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ou seja, ndo basta criar, deve estar atrelada com outras politicas que sustentem a
permanéncia das mesmas, fortalecendo acdes que garantam o desenvolvimento
social e minimizem as desigualdades sociais.

Com a mercantilizacdo da educacéao, tornar o agente mais produtivo sobressai
a ideia dos problemas sociais existentes, consequentemente, resolver as
desigualdades sociais nao se torna interessante quando comparados ao objetivo final:
a dominacdo. Nesse cenario, a EJA aparece sucateada e com menos investimentos
do que todos os tempos, “se observa no esquecimento do Programa Nacional do Livro
Didatico para EJA (PLNDEJA), o Programa Nacional de Incluséo de Jovens
(PROJOVEM) e o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), na extingdo da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) e da
Comissao Nacional de Alfabetizacdo e Educagao de Jovens e Adultos (CNAEJA)”
(SORIANO; FARIAS; FERNANDES, 2023, p. 9). Nesse contexto, surge a Resolucao
MEC/CNE/CEB n° 01/2021, que instituiu as Diretrizes Operacionais para a EJA.
Nessas Diretrizes fica claro a atuacéo dos aparelhos privados em relagéo a educacgéo
de Jovens e Adultos, “articulados para camuflar, distorcer e até suprimir as
reivindicagbes populares de maneira a fazer prevalecer os interesses empresariais
como se interesse publico fossem” (Soriano; Farias; Fernandes 2023, p. 10).

Com essa reformulacdo da EJA e a forte presenca do empresariado na nova
diretriz, Lamardo (2021, p. 24 apud SORIANO; FARIAS; FERNANDES, 2023, p. 11)

cita que:

Estas politicas educacionais ndo sdo mera carta de intencdes, desprovidas
de conteldo de classes e, portanto, sintese da vontade coletiva. Nem se dao
em uma sociedade abstrata, em uma escola abstrata, mas sim no Brasil,
marcado por uma formacdo social especifica que denominaremos de
capitalismo dependente, seguindo os passos de Florestan Fernandes, onde
a escola (ou a auséncia de) cumpre papel determinante na reafirmacao da
autocracia burguesa e na nossa heteronomia cultural (Lamaréo, 2021, p. 24
apud Soriano; Farias; Fernandes, 2023, p. 11).

As politicas educacionais servem como estratégias de legitimacdo e
reproducao das desigualdades sociais, logo que, atendem aos interesses burgueses.
Nessa nova Resolu¢cdo MEC/CNE/CEB n° 1 (2021), o art. 1° traz alguns aspectos que

sdo necessarios serem discutidos.
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Art. 1° Esta Resolucgédo institui Diretrizes Operacionais para a Educacgéo de
Jovens e Adultos (EJA) nos aspectos relativos:

| — ao seu alinhamento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

Il — & Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA);

lIl — & duragéo dos cursos e a idade minima para ingresso;

IV — a forma de registro de frequéncia dos cursos, a idade minima e a
certificacao para os exames de EJA;

V — a Educacédo de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educacéo a
Distancia (EaD); VI — a oferta com énfase na Educacgédo e Aprendizagem ao
Longo da Vida; e

VIl — a flexibilizagao de oferta, de forma que se compatibilize com a realidade
dos estudantes, e o alinhamento da elevacdo de escolaridade com a
qualificacdo profissional, a serem obrigatoriamente observadas pelos
sistemas de ensino, na oferta e na estrutura dos cursos e exames de Ensino
Fundamental e Ensino Médio, que se desenvolvem em instituicdes préprias,
integrantes dos Sistemas Publicos de Ensino Federal, Estaduais, Municipais
e do Distrito Federal, como também do Sistema Privado.

No inciso | diz sobre o alinhamento com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), contudo, a EJA s6 é mencionada na introdu¢do do documento, afastando
assim o reconhecimento dos agentes da EJA, ignorando qualquer particularidade dos
mesmos e, de qualguer maneira, aplicando curriculos dissociados ao
desenvolvimento desses jovens adultos. Ja no inciso Il, o alinhamento seria com o
PNA (Plano Nacional de Alfabetizac&o), este que propde um método de alfabetizacdo
de crianca também para jovens e adultos, o que nos faz pensar na desvalorizacao
desses agentes atuantes na EJA, resumindo a aprendizagem a partir de estratégias
ineficientes para o publico e que ndo promove a emancipacdo dos mesmos. Essa
oferta de educagdo emancipadora € inexistente, levando mais uma vez aos interesses
burgueses.

Nos incisos lll, IV, V e VII, fica evidente os interesses burgueses em relacdo ao
baixo conhecimento cientifico e tecnoldgico da EJA, logo que, resumem a modalidade
a uma simples certificagdo de ensino fundamental e médio, visto que, o interesse é
somente nessa certificacdo, pois disponibiliza o ensino de jovens e adultos na forma
de EaD e na flexibilizacdo da oferta, invalidando qualquer apropriagdo dos

conhecimentos referentes a essas etapas de ensino.

N&o a toa, desde 2018, o governo federal tem direcionado ao Exame Nacional
para Certificagcdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) recursos
consideravelmente superiores aos destinados a EJA escolar, havendo um
crescimento exponencial no niumero de inscritos de 366 mil, em 2012, para
2,9 milhdes em 2019, o que demonstra que “[...] o governo federal apostou
muito mais na via da oferta dos exames como politica publica para a EJA do
gue na inducédo da ampliacdo da oferta de cursos pelos estados e municipios”
(CENPEC, 2022, p. 23 apud Soriano; Farias; Fernandes, 2023, p. 13).
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A Resolugdo MEC/CNE/CEB n°1/2021 ainda impulsionam a certificacdo
através de exames supletivos, a flexibilizagcdo do tempo de cumprimento da carga
horéria, dispensa de registro de frequéncia, a oferta em EaD, todos esses fatores que
levam a precarizacdo da modalidade, barateando para o Estado a oferta de uma
educacao que realmente contemple as especificidades desses jovens e adultos. Desta
maneira, a educacdo na EJA se torna superficial, e novamente levando a uma mera
certificacdo. Cabe ressaltar que, toda essa degradacéo promovida na EJA por essas
Diretrizes Operacionais da EJA, sdo estratégias discursivas mascaradas a partir de
falas como “inclusao”, “acesso e oferta”, “permanéncia e continuidade”, mas que no
fim s6 séo ferramentas utilizadas como forma de dominacao e garantia dos interesses
das classes dominantes. Transformar a educacdo em mercadoria € uma forma de
instrumento para atingir os objetivos econdmicos e transformar esses agentes em
massa trabalhadora.

A Educacdo de Jovens e Adultos ndo deve ser considerada somente uma
modalidade de ensino, mas também uma politica publica de carater social, garantindo
0 acesso e permanéncia dos direitos sociais da populacdo, para que, através do seu
trabalho possa transformar sua realidade. Sendo assim, o objetivo é uma
transformacao social mais ampla, no qual o agente se humaniza e promove a
transformacao do meio social ao qual pertence. Muitas vezes, a auséncia do governo
em cumprir com investimentos, promessas e atencdo, faz com que essa etapa de
ensino seja mais sucateada ainda. Quando falamos sobre Politicas Publicas na
Educacao, falamos sobre a escola para todos, esta que forneca uma educacao de
qualidade, que elimine o déficit de aprendizagem dos alunos e, principalmente na
modalidade EJA, consiga ofertar um ensino que o agente possa conciliar o trabalho
com as atividades escolares. E a partir dai que se pode iniciar o combate a evaséo
escolar, fazendo com que esse jovem seja recebido em um ambiente acolhedor,
integrativo e que reconheca o real papel da escola.

As politicas publicas para essa modalidade foram construidas com base nas
campanhas de alfabetizacdo e projetos. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
EJA (BRASIL, 2000) reconhecem que a exclusdo social é significativa no Brasil por
conta da defasagem educacional. Portanto, refletir sobre esse publico de ensino é

essencial, buscando aproximar os principios da escola popular e democratica com
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aqueles que a frequentam. E necessario reconhecer que jovens e adultos vivem seu
tempo educacional de direito, logo que né&o tiveram a possiblidade de concluséo e n&o
foi plenamente legitimado pela sociedade e pelo poder publico. Sdo evidentes as

fragilidades que a modalidade enfrenta. Rummert e Ventura (2007, p. 41) relatam que:

O carater utilitarista e empobrecido da concepcao de educacgéo proposta para
0s jovens e adultos brasileiros esta amplamente coerente com a opcgéo de
sermos uma economia inserida no mercado mundial de forma associada e
subordinada as nagdes centrais, posi¢do que nos coloca predominantemente
ligados as atividades econ6micas neuromusculares, as quais necessitam de
pouco investimento em educacédo. Trata-se de uma concepc¢ao de Educacao
para Jovens e Adultos trabalhadores restrita as necessidades do modelo
societario do capital, que nos coloca, predominantemente, como
consumidores e ndo como produtores de tecnologia.

A EJA necessita de um trabalho pedagdgico especifico, precisa-se considerar
a flexibilidade do curriculo, o tempo e os horarios de trabalho dos estudantes e os
professores que atuam na modalidade precisam estar preparados para enfrentar os
desafios que irdo encontrar, garantindo a concretizacdo das funcdes da EJA.
Evidentemente, as Politicas Publicas sdo medidas criadas pelos governos para
garantir direitos a populacao. Elas tém como objetivo assegurar aos cidadaos acesso
aos direitos garantidos por lei. Sdo uma forma de diminuir as desigualdades sociais,
sendo usadas como ferramenta de incluséo social. Na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), sdo diretrizes e acBes governamentais voltadas para a garantia do acesso,
permanéncia e qualidade da educac¢do para aqueles que ndo conseguiram concluir 0s
estudos na idade adequada. Na EJA, o objetivo principal é oferecer oportunidades
educacionais para jovens e adultos que almejam retomar ou iniciar os estudos e,
consequentemente, levar a melhoria no mercado de trabalho e na qualidade de vida.
As Politicas Publicas destinadas a modalidade devem ser desenvolvidas de forma
participativa, envolvendo a todos da comunidade, educadores, estudantes e 0s
agentes relevantes. Além disso, sempre devem ser avaliadas e revisadas, garantindo

sua efetividade a realidade social.

1.2 A EVASAO ESCOLAR NO BRASIL

A evaséo escolar é um problema que afeta gravemente o nosso Pais. Em todos
0s niveis de ensino podemos nos deparar com esse fator que assombra nossa

sociedade. Dentre os temas mais discutidos em debates e reflexdes, a evasdo escolar
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da educacgédo publica brasileira é, infelizmente, um dos assuntos que mais possui
relevancia e importancia no cenario das politicas educacionais. Quando falamos em
educacao, a legislacao brasileira determina a responsabilidade da familia e do Estado
no dever de orientar a crianca durante sua caminhada socio educacional. De acordo

com a Lei das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996):

Art. 2°. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

A educacdo parece nao estar alcancando todos os cidadaos, tdo pouco
garantindo a concluséo de todos os niveis de ensino, logo que, a evaséo escolar vem
tomando espaco e crescendo cada dia mais. Muitos estudos tém contribuido na
descoberta dos motivos que ocorrem essa evasao escolar e, como principal, estdo os
aspectos sociais como determinantes da evaséo. Dentre eles, podemos citar a falta
de estruturacao familiar, as politicas publicas, desemprego, a escola e inclusive a
crianca. Isso isenta a escola da responsabilidade referente a esse processo de
exclusado das criancas do sistema educacional.

A evasao escolar ndo se restringe apenas a algumas escolas, mas ocupa todo
o territério nacional. As questdes sobre o analfabetismo e a baixa valorizacao dos
profissionais de educac¢do faz com que as pesquisas educacionais no cenario
brasileiro se tornem mais frequentes, logo que, por ser um dos problemas que podem
contribuir para o aumento do indice de analfabetos e a evasado escolar, pesquisas
acerca do tema sdo necessarias para entender os motivos que a crian¢a que chega a
escola, mas muitas vezes nela ndo permanece. No Censo Escolar da Educacgéao
Basica 2022 (INEP, 2022, p. 31), diz que “o numero de matriculas da educacéao de
jovens e adultos (EJA) diminuiu 21,8% entre 2018 e 2022 chegando a 2,8 milh6es em
2022”. Logo, se a taxa de matriculas da EJA diminuiu nos ultimos anos, o
guestionamento que fica é: para onde estéo indo os alunos evadidos das escolas de

ensino regular? Esses agentes estdo a procura da escola?
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Figura 3 — Rendimento — taxas de aprovacéo, reprovacéo e abandono — Brasil — 2009-2019

Rendimento
Taxas de aprovagdo, reprovagdo e abandono - Brasil - 2009-2019 (Em %)

Ensino Fundamental - Anos Iniciais

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Aprovagio 88,5 899 91,2 91,7 92,7 92,7 93.2 93,2 94,0 94,2 95,1
Reprovagdo 9.2 8.3 7.2 6.9 6.1 6.2 58 59 52 51 43
Abandono 23 18 16 14 1.2 1.1 10 09 0,8 0.7 06

Ensino Fundamental - Anos Finais

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Aprovagio 813 827 834 841 851 848 857 856 871 881 899
Reprovagde 13,4 126 12,4 118 113 11,7 111 11.4 101 9.5 82
Abondono 53 4.7 4,2 4,1 3.6 35 32 3,0 28 24 19

Ensino Médio

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Aprovagdo 759 712 774 787 80,1 803 817 815 831 834 861
Reprovagae 126 125 131 12,2 118 121 115 119 108 10,5 9,1
Abondono 115 103 9,5 9.1 8.1 1.6 6,8 6,6 61 6,1 48

Fonte: Todos pela Educacao, 2021.

E possivel observar que, nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
médio, as taxas de abandono diminuiram significantemente, todavia, de acordo com
os dados de Censo Escolar de 2019, o abandono escolar no ensino médio no Brasil
foi cerca de 500 mil jovens evadindo da escola todos os anos antes da conclusao dos
estudos. No ensino fundamental, foi mais de 200 mil alunos (Brasil, 2020). Essa
realidade estd presente na vida de milhdes de brasileiros. Em 2022, um estudo
realizado pelo Ipec para UNICEF, revelou que “2 milhdes de meninas € meninos de
11 a 19 anos que ainda ndo haviam terminado a educacado basica deixaram a escola
no Brasil, representando 11% do total da amostra pesquisada” (UNICEF, 2022). Essa
evasao possui consequéncias negativas na vida desse agente, visto que, a falta de
qualificagcéo dificulta 0 acesso ao mercado de trabalho e aumenta a vulnerabilidade
social. Além disso, prejudica também o desenvolvimento do pais ja que a educacéo é
essencial para o crescimento econdmico e para reduzir as desigualdades sociais.
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Os estudos que analisam os fatores para o fracasso escolar trazem duas
diferentes abordagens; a primeira sdo os fatores externos a escola. Brandao, Baeta e
Rocha (1983, p. 38) citam que,

O fator mais importante para compreender os determinantes do rendimento
escolar € a familia do aluno, sendo que, quanto mais elevado o nivel da
escolaridade da mae, mais tempo a crianca permanece na escola e maior é
0 seu rendimento.

Desta maneira, a familia € um fator determinante no fracasso escolar dessa
crianga. Segundo a pesquisa da UNICEF (2022), “quem né&o esta frequentando a
escola, metade (48%) afirma que deixou de estudar “porque tinha que trabalhar fora™,
além disso 30% informam sobre a dificuldade na aprendizagem: “por n&o conseguirem
acompanhar as explica¢des ou atividades” (UNICEF, 2022). Em seguida, “29% dizem
que desistiram, pois, “a escola nado tinha retomado atividades presenciais” e 28%
afirmam que “tinham que cuidar de familiares™ (UNICEF, 2022). Além desses motivos
ainda apareceram outros como, falta de transporte, gravidez, desafios por ter alguma
deficiéncia, racismo.

As desigualdades sociais presentes na sociedade brasileira fazem com que
esse aumento do abandono escolar se torne ainda mais alarmante no passar dos dias.
De acordo com Arroyo (1993, p. 21 apud Fagundes, 2016), o fracasso escolar nas

classes baixas é ocasionado pelas diferencas de classe,

E essa escola das classes trabalhadoras que vem fracassando em todo lugar.
N&o sdo as diferencas de clima ou de regido que marcam as grandes
diferencas entre escola possivel ou impossivel, mas as diferen¢as de classe.
As politicas oficiais tentam ocultar esse carater de classe no fracasso escolar,
apresentando os problemas e as solugBes com politicas regionais e locais
(ARROYO, 1993, p. 21 apud FAGUNDES, 2016).

Quando olhamos mais atentamente aos cursos noturnos, conseguimos
observar que a evasao escolar se da pela necessidade do préprio sustento e o da
familia, levando esse agente ao esgotamento fisico e mental o que ocasiona a
desmotivacao para estudar. A realidade dos alunos pobres € muito distante dos alunos
da classe dominante, logo que, os filhos da classe dominante podem se dedicar
exclusivamente aos estudos, atividades artisticas, enquanto os filhos da classe
dominada tampouco tém acesso ao ensino. Isso deixa evidente que, a

crianca/jovem/adulto pode ser culpabilizada pelo seu préprio fracasso, o fracasso da
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pobreza, da falta de esfor¢o, da fome, do desinteresse. Culpar a crianga € isentar a
escola de qualquer responsabilidade quanto ao fracasso do aluno, logo que néo é
levado em consideracdo a auséncia de condi¢des basicas para a aprendizagem. Pelo
simples fato de pertencer a uma classe desfavorecida, esse aluno € destinado a ser
portador de desvantagens culturais ou déficits socioculturais.

Na segunda abordagem, os fatores internos a escola também s&o responsaveis
pelo sucesso ou fracasso dos alunos das escolas publicas. Zaia Branddo, Anna Maria

Bianchini Baeta e Any Dutra Coelho da Rocha (1983), apontam que:

O fendmeno da evaséo e repeténcia longe esta de ser fruto de caracteristicas
individuais dos alunos e suas familias. Ao contréario, refletem a forma como a
escola recebe e exerce a¢do sobre os membros destes diferentes segmentos
da sociedade (Brandao, Baeta e Rocha, 1983, p. 38).

Desta maneira, ao responsabilizar a crianca pelo seu fracasso € fortalecer o
pensamento da doutrina liberal, legitimando a sociedade de classe e, fazendo a
sociedade acreditar que o sucesso e o0 fracasso social de cada um sao
responsabilidade do proprio individuo e ndo da organizacdo social (Queiroz, 2002).
Para Bourdieu (1998 apud Xavier, 2019, p.32) em seus escritos “Os trés estados do
capital cultural (1998)", considera que as escolas das classes trabalhadoras vém
fracassando em virtude de que a escola que temos serve de instrumento de
dominacéo, reproducdo e manutencao dos interesses da classe burguesa. Em sua

concepcao, a escola ndo leva em consideracéo o capital cultural de cada aluno, e que:

Os professores partem da hipotese de que existe, entre 0 ensinante e o
ensinado, uma comunidade linguistica e de cultura, uma cumplicidade prévia
nos valores, 0 que s6 ocorre quando o sistema escolar esta lidando com seus
préprios herdeiros (Bourdieu, 1998 apud Xavier, 2019, p. 32).

Dentro da escola, o professor também é considerado um produtor do fracasso
escolar, visto que, as expectativas negativas que este educador tem de seus alunos
faz com que os alunos se comportem de acordo com 0 que se espera deles.
Combinando isso a falta de estrutura, baixos investimentos na educacao,
desvalorizacédo dos profissionais da educacao, politicas educacionais ineficientes, o
fracasso escolar desse aluno € garantido, também por fatores internos das instituicdes
educacionais.

Discutir a questdo do fracasso escolar vai além de apontar erros e seus

responsaveis. Charlot (2000, p. 14) lembra que:
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Sobre o aprendizado, obviamente, mas também sobre a eficacia dos
docentes, sobre o servigo publico, sobre a igualdade das “chances”, sobre os
recursos que o pais deve investir em seu sistema educativo, sobre a “crise”,
sobre 0os modos de vida e o trabalho na sociedade de amanhd, sobre as
formas de cidadania (Charlot, 2000, p. 14).

Charlot (2000) acredita que nao existe fracasso escolar, ou seja, nao existe o
objeto fracasso escolar, mas sim, alunos em situacdes de fracasso, alunos com
dificuldades de aprender, se retraem e se fecham para o campo educacional.
Responsabilizando-os sobre seu proprio fracasso, s6 faz com que esses agentes
abandonem a escola e se afastem de qualquer tipo de ensino. Na maioria das vezes,
esses jovens e adultos evadem da escola para ingressarem no mercado de trabalho,
isso é um fator determinante no que diz respeito a forma estrutural que estamos
organizados, logo que € na classe menos favorecida que encontramos os alunos que
abandonaram os estudos. Bourdieu (1996), argumenta que a estrutura e o
funcionamento do sistema educacional perpetuam as desigualdades sociais
existentes. As instituicdes educacionais valorizam o conhecimento e as habilidades
associadas as classes privilegiadas, levando, desta maneira, a exclusao dos alunos
oriundos das classes baixas.

Quando falamos sobre evasao e o campo educacional, falamos sobre a falta
de equidade, de possibilidades, de projetos, que possam possibilitar 0 acesso e a
permanéncia nas escolas desses alunos menos favorecidos economicamente. Fica
evidente a importancia que o Capital cultural tem na educacdo, pois sdo essas
competéncias consideradas legitimas que fazem a instituicdo escolar se tornar uma
ferramenta de reproducdo das desigualdades sociais. As criancas que nao obtém
acesso a formas de capital cultural, possuem menos chances de sairem bem no
sistema educacional, enfrentando dificuldades, sendo marginalizadas e
desvalorizadas, ocasionando assim ao abandono da escola. Consequentemente, 0s
alunos que evadem precisarao recorrer a modalidade EJA para conclusédo no futuro
acabam se deparando com uma realidade um pouco pior do que no ensino regular.

Bourdieu (1996) considera que as instituicdes escolares criam barreiras para
os alunos de origens sociais menos favorecidas por meio de praticas discriminatorias,
curriculos descontextualizados e avaliagbes que ndo consideram as experiéncias e
conhecimentos dos alunos. Todos esses fatores podem levar a excluséo e a evaséo

escolar, ja que os alunos se sentem desmotivados, desvalorizados e alienados em
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relacdo ao ambiente educacional. Por essa razao, Bourdieu (1996) destaca a
importancia de reconhecer e valorizar diferentes formas de capital cultural, bem como
a necessidade de reformas no sistema educacional, reduzindo as desigualdades e
garantindo oportunidades iguais para todos os alunos, independentemente de sua
origem social.

Combater a evasao escolar €, pensar em politicas publicas eficazes, garantindo
0 acesso e a permanéncia dos estudantes na escola, ofertar melhorias de ensino, criar
programas de apoio financeiro para as familias mais pobres. E fundamental que as
escolas e os educadores possuam mais atencdo as necessidades dos estudantes,
oferecendo um ambiente acolhedor, motivador, estimulando o interesse a participacao

dos alunos.

1.3 A EJA E A EVASAO ESCOLAR EM PONTA GROSSA, PARANA: UMA
REALIDADE PRESENTE

No Municipio de Ponta Grossa, a Educagéo de Jovens e Adultos é recente,
aconteceu quando a Secretaria de Educacao passou a fazer parte do MOBRAL, na
década de 1980, a partir de atividades de alfabetizacdo seguindo as orientacées do
Governo Federal até o ano de 2004. A Secretaria de Educacdo de Ponta Grossa
firmou vérias parcerias com o Governo Federal e Estadual, visando proporcionar a
escolarizacdo para aqueles jovens e adultos que ndo concluiram os estudos em idade
propria. E necessario destacar que a EJA em Ponta Grossa, oferecida pela Secretaria
Municipal de Educacéo, iniciou suas atividades em 1994, através de parceria com a
Secretaria de Educacdo do Estado. A proposta curricular era indicada pelo Estado,
através do Conselho Estadual de Educacdo (CEE), pertencendo a Secretaria
Municipal de Educacdo de Ponta Grossa se responsabilizar pelo espaco fisico,
materiais de consumo e a contratagcéo de professores. Essa parceria era denominada
PEJA — Projeto de Escolarizagéo de Jovens e Adultos — e foi um projeto iniciado no
ano 2000 (Santos, 2008, p. 69-70).

No ano de 2001, 28 escolas do municipio realizaram atendimento a 681 alunos.
Nessas escolas, atuavam professores contratados para trabalhar no ensino regular
gue poderiam estender suas atividades na educacao dos jovens e adultos no periodo

noturno, desta maneira, aumentariam a carga horaria de trabalho e
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consequentemente o seu salario. Contudo, pela falta de experiéncia e formacéo
adequada, esse atendimento a modalidade EJA contribuiria na baixa qualidade de
ensino, logo que nao existia um quadro proprio e especializado para trabalhar com
aguele publico. Como o objetivo era preparar os alunos para a realizacdo do Exame
de Equivaléncia, efetuado pelo CES, possibilitando a certificagdo de conclusdo da
primeira etapa do Ensino Fundamental (12 a 42 série), 0 ensino s precisaria atuar
como um “treino” para a realizacdo do exame, ou seja, a preocupacao nao era ensino,
mas sim a diminuicdo das taxas de analfabetismo no pais (Santos, 2008, p. 70).

No Governo Péricles de Mello, entre 2001 e 2004, foi lancado um programa
denominado “Viva Escolarizagdo”, que tinha como meta garantir o acesso e
permanéncia a todos, independentemente de sua idade, para que desta forma a
modalidade criasse uma identidade, o que levaria a um comprometimento maior com
a educacao de jovens e adultos e, consequentemente, ganhasse mais espaco. A
Secretaria de Educagdo também conservava os convénios na area da educacao de
jovens e adultos com instituicGes ndo governamentais, ONGs e empresas, visto que
a preocupacao era a relacdo da educacado desses jovens e adultos com o alto indice
de analfabetismo existente na cidade. Desta maneira, buscavam proporcionar
oportunidades de acesso a escola, utlizando como ferramenta para o
desenvolvimento social e pessoal, visto que se era necessario a insercdo desses
agentes no mercado de trabalho. A partir disso, acreditava-se que com esse acesso
e permanéncia no ensino e no saber escolar os alunos iriam ter uma melhoria na
qualidade de vida (Santos, 2008, p. 71).

Com essa preocupacao em relacdo as necessidades reais dos alunos, nasceu
o MOVA-PG, que tinha como objetivo reduzir a demanda existente de adultos ndo
alfabetizados ampliando o atendimento da Educacdo de Jovens e Adultos. A
metodologia de trabalho proporcionava a valorizacao da experiéncia de vida do aluno,
fazendo com que os mesmos pudessem ter uma maior participacdo na sociedade e
vissem a educagéo como meio de luta e superacao das injusticas sociais. O MOVA-
PG era pautado nos ideais de Paulo Freire, mobilizando os segmentos sociais locais
juntamente com o poder publico na inclusdo do processo escolar para aqueles
denominados “excluidos”. O Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos,
posteriormente, foi difundido em outras cidades do Brasil, incluindo Ponta Grossa
(Santos, 2008).
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De acordo com Galvao e Soares (apud Albuguerque, 2006, p. 48), no que se

refere ao Movimento:

Os MOVAs (Movimento de Alfabetizac&o) se multiplicaram como uma marca
das administracbes ditas populares, tendo o ideario da educacdo popular
como o principio da sua atuagao: o “olhar diferenciado sobre os sujeitos da
alfabetizacéo; a elaboracdo das propostas a partir do contexto sociocultural
dos sujeitos; a considerag&o dos sujeitos como co-participes do processo de
formagdo. Portanto, é caracteristica do MOVA, como gestor de uma politica
publica de alfabetizagdo e ao pressupor a associacdo entre educagdo e
cultura como base dessa politica, o vinculo Estado -sociedade.

No ano de 2002, a parceria entre Estado e Municipio passou a se chamar
Programa de Escolarizacao de Jovens e Adultos (PEJA). O MOVA-PG continuava em
atividade, destinando acfes pedagdgicas relacionadas a alfabetizacdo desses jovens
e adultos analfabetos. Para essas acdes, 0 Movimento contava com a participacao de
voluntarios da comunidade que, quase sempre eram académicos da UEPG,
realizando atividades pautadas na concepcdo freiriana de educacdo. Além disso, a
Coordenacéo de Jovens e Adultos continuava realizando discussdes em torno da EJA
nos municipios do Parand com o objetivo de fazer com que a modalidade se
construisse com uma politica publica consistente, obtendo investimentos e, desta
maneira, garantindo a oferta e manutencao por parte do poder publico (Santos, 2008).
Todavia, com o passar dos anos, baixos investimentos para a modalidade, alteracao
de governo, projetos, a modalidade comecou a ter menos procura. Logo, além da taxa
de abandono escolar se tornar gritante, as taxas de analfabetismo também se
tornavam um problema.

De acordo com dados do ultimo Censo Demografico do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE - feito em 2010, Ponta Grossa possuia 311.611
habitantes, sendo que 3,69% ainda se tratavam de analfabetos, ou seja, cercade 11,5

mil pessoas. Observe o percentual para cada faixa etéaria:
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Figura 4 — Taxa de analfabetismo segundo faixa etaria - 2010

TAXA DE ANALFABETISMO SEGUNDO FAIXA ETARIA - 2010

FAIXA ETARIA (anos) TAXA (%)

De 15 ou mais 3,69
De 15a 19 0,71
De20a24 0,67
De25a29 1,01
De 30 a 39 1,69
De 40 a 49 3,03
De 50 & mais 9,39

FONTE: IBGE - Censo Demografico

NOTA: Foi considerado como analfabetas as pessoas maiores de
15 anos que declararam ndo serem capazes de ler e escrever um
bilhete simples ou que apenas assinam o préprio nome, incluindo
as que aprenderam a ler e escrever, mas esqueceram.

Fonte: Caderno estatistico Municipio de Ponta Grossa, 2019.

Em 2011, a Prefeitura de Ponta Grossa mantinha 23 escolas ofertando a
Educacdo de Jovens e Adultos. Isso é reflexo da preocupacdo com as taxas de
analfabetismo e abandono escolar. De acordo com a Secretaria de Educacao da
época, Zélia Marochi, “Trabalhamos com a promog¢ao de uma escolarizagdo com
qualidade e ndo com mera campanha de alfabetizacdo. A nossa educacao de jovens
e adultos é consistente, profunda e densa, e para isso € necessaria vontade politica,
competéncia cientifica, técnica e humana” (Antunes, 2011). Com o propdésito de elevar
a escolaridade da populacdo ponta-grossense, a Secretaria de Educacéo fornecia
condicBes de infraestrutura e investia em professores para garantir o0 sucesso no
aprendizado (Antunes, 2011). A proposta da Secretaria de Educacao de Ponta Grossa
era dar a possiblidade do jovem, adulto ou idoso, optar por avaliacao direta em exame
supletivo ou cumprir a carga horaria necessaria através de aula (Antunes, 2011).
Ponta Grossa passava por um periodo preocupante em relacdo ao analfabetismo,
logo que, o Censo Demografico do IBGE feito em 2010, apresentava um dado
importante para o Municipio, mais de 11 mil ponta-grossenses ainda nao sabiam ler e
escrever (UEPG, 2018).

Em 2018, a chefe da coordenacgé&o da EJA, Perla Cristiane Enviy, informou que
“a maior procura € de pessoas com cerca de 40 anos com o objetivo de “conseguir

um emprego com carteira assinada” (UEPG, 2018). Além disso, a Coordenadora ainda
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esclarece que “alguns vem para poder fazer a prova da Carteira de Motorista, outros
frequentam, porque séo beneficiarios do INSS e ha aqueles que vem para cumprir
pena judicial” (UEPG, 2018). Ela ainda complementa que “geralmente essas pessoas
param de estudar quando criangca para poder ajudar em casa, trabalhando desde
cedo” (UEPG, 2018). De acordo com a reportagem realizada pela UEPG (2018),

Quando o aluno ja esta apto a ler e escrever, deve passar por uma prova
aplicada pela prefeitura duas vezes ao ano — uma em junho e outra em
dezembro -, assim comprovar que concluiu o Fundamental | e passara a
estudar no CEEBEJA (Centro Estadual de Educacédo Basica para Jovens e
Adultos) caso queira continuar os estudos.

Para realizar esta prova, ndo precisa estar matriculado na EJA. Chefe da
coordenacéo da EJA expde que dos 100 alunos realizam esta prova, cerca
de 76 sado aprovados. “Nos Ultimos 5 anos certificamos cerca de 600
pessoas”, ressalta Perla.

As classes da EJA sdo multisseriadas e as matriculas acontecem
diariamente em todas as escolas municipais. Caso a matricula seja feita em
uma escola que nao faz parte do projeto, o aluno é encaminhado para a que
for mais préoxima (UEPG, 2018).

No ano de 2018, o Municipio contava com 5 escolas para atendimento da EJA,
sendo uma turma por escola. Cada turma contava com cerca de 30 alunos, totalizando
150 alunos para todo o municipio. Todavia, a partir do Censo Escolar, é possivel

verificar a quantidade de matriculas iniciais realizadas pelo Municipio:

Quadro 4 — Matriculas Iniciais (Ponta Grossa)

(continua)
MATRICULAS INICIAIS (PONTA GROSSA)
ANO EJA PRESENCIAL
FUNDAMENTAL MUNICIPAL
PARCIAL
2014 130
2015 164
2016 128
2017 76
2018 77
2019 83
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Quadro 4 — Matriculas Iniciais (Ponta Grossa)
(concluséo)

2020 51
2021 50
2022 65

Fonte: BRASIL, 2023.

A partir desses dados apresentados no Censo Escolar, as matriculas para EJA
foram diminuindo no decorrer dos anos, seguindo a tendéncia nacional, conforme ja
dito anteriormente. Ao inicio de vigéncia do PNE 2014-2024, conseguimos verificar
gue a meta de aumentar as matriculas para modalidade nao foi alcancada com
sucesso. Quando verificamos o ano de 2018, podemos ver que a quantidade de
matriculas foi de 77 alunos, ou seja, ndo chega a 30 alunos por sala como citado pela
reportagem da UEPG (2018).

Nos anos de 2022/2023, o Municipio reduziu a oferta de EJA para apenas 5
escolas (urbanas). Considerando as matriculas iniciais, que foram de 65 alunos, as
turmas contam com aproximadamente 16 alunos. O Parana concentra mais da
metade dos analfabetos adultos da regido Sul, s&o mais de 400 mil paranaenses com
15 anos ou mais, analfabetos (IBGE, 2020). Visando diminuir essa estatistica, a
Prefeitura esta realizando uma mobilizacdo para resgate desses alunos que ainda nao
possuem o ensino basico completo, para assim diminuir as taxas de abandono e
analfabetismo. De acordo com a coordenadora da EJA, Edicleia Aparecida Alves dos
Santos, “Com esta mobilizacdo, estamos levantando a demanda dos alunos
interessados em participar do programa de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
oferecido pela Prefeitura nas escolas municipais. A partir dela, definiremos as escolas
polo onde serdo abertas as turmas para estes novos alunos” (Santos, 2023). O
interesse da Secretaria de Educacao é fazer com que esses jovens, adultos e idosos,
possam ter o conhecimento da possiblidade de retorno para a escola.

De acordo com o Relatorio de Monitoramento do Plano Municipal de Educacao
— PME de Ponta Grossa, PR — Lei Municipal n® 12213 de 23/06/2015 (Prefeitura
Municipal de Ponta Grossa, 2022), para atender ao disposto no Plano Nacional de
Educacdo (PNE) e ao Plano Estadual de Educacao (PEE), foram apresentados os

resultados de vinte metas que compdem o Plano Municipal de Educac&o do Municipio.
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Das vinte metas apresentadas, serdo elencadas apenas duas que estao diretamente
relacionadas ao objeto de estudo.
e META 8 — Elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito) a
29 (vinte e nove) anos, de modo a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos
de estudo no ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as populagcfes do
campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e
cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média entre
negros e ndo negros declarados a Fundacéo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE.

A META 8 nado obteve nenhum resultado apresentado, logo que, foi declarado
inviavel por ndo existir dados publicos municipais e anuais que informem os anos de
estudo de todas as pessoas na faixa etéria selecionada.

e META 9 — Elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 (quinze)
anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por
cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa
de analfabetismo funcional.

A META 9 também foi considerada como inviavel, logo que, foi declarado que
ndo existem dados publicos municipais e anuais que informem a escolaridade dos
individuos.

Desta maneira, € possivel verificar que no Plano Municipal ndo existem dados
concretos que se referem ao combate do analfabetismo e a escolarizacdo de Jovens
e Adultos, o que nos faz questionar como o Municipio esta agindo frente a esse
problema? Atualmente, com apenas 5 escolas atendendo a Educacao de Jovens e
Adultos, conseguimos verificar que a grande diminuicdo das matriculas iniciais e
poucas escolas ofertando a modalidade fazem com que a EJA seja desvalorizada,
mesmo que exista mobilizagdo para o acesso dos alunos. A Educacao de Jovens e
Adultos precisa ser reconhecida como uma etapa de ensino, ndo somente como uma
categoria de projetos. A EJA necessita de um trabalho pedagégico que leve em
consideracao as especificidades dos agentes que ali dependem, seja jovem, adulto
ou idoso, fazendo com que o direito a educacdo desses agentes denominados
“excluidos”, aconteca. E a partir dessa construcdo que se pode contribuir para a

transformacao social desse agente, buscando a cidadania a partir da transformacéo
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do ser humano e da sociedade. Nessa perspectiva que a Educacao de Jovens e
Adultos precisa ser assumida, possibilitando aqueles que n&o puderam finalizar seus
estudos no momento adequado, possa utilizar da modalidade para tal, assim como
garante a propria LDB 9394/1996. E preciso garantir a EJA como modalidade da
educacédo basica nos seus niveis fundamental e médio, para que de fato se torne uma
politica publica de responsabilidade do Estado.

Para discutir sobre a modalidade, se faz necessario escutar os agentes
envolvidos, ou seja, os alunos que estdo frequentando a Educacédo de Jovens e
Adultos. Garantir o acesso e a permanéncia nas escolas de EJA vai muito além das
Politicas Publicas, é preciso escutar quem vive isso nha pele, € necessario conhecer
suas historias de vida, é essencial dar voz a aqueles que muitas vezes ndo se sentem
parte da escola, aos agentes que ndo sao enxergados, agueles que nao fazem parte
da sociedade letrada que conhecem seus direitos. Ao escuta-los, é possivel conhecer
esses jovens e adultos, torna-los protagonistas da sua propria historia, € construir uma

ponte entre o passado e o presente, resinificando suas vivéncias.
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CAPITULO 2
HISTORIA DE VIDA DE DUAS MULHERES DA EJA A LUZ DE PIERRE
BOURDIEU: OS COADJUVANTES DE SUA PROPRIA HISTORIA

A Educacéao de Jovens e Adultos passa por grande desvalorizacao. No decorrer
da sua existéncia, sempre existiram barreiras e lutas para alcancar sua legitimidade,
logo que, muitas vezes pode ser vista como um projeto. Sabemos que ela atende
jovens acima de 15 anos que nao concluiram o ensino primario e secundario no tempo
ideal previsto, bem como, em sua grande maioria, alunos de classe baixa e
trabalhadores.

Mas, por que coadjuvantes? Primeiramente, coadjuvantes, de acordo com o
dicionario, € um personagem secundario em filmes, novelas, pecas de teatro. No dos
educandos da EJA, séo agentes secundarios que ndo representam o papel principal
de sua prépria histéria no campo educacional, ou seja, ndo séo protagonistas. E o que
isso quer dizer? Sao agentes que usufruem do ensino de Jovens e Adultos, porém
nao sdo levados em consideracdo por suas subjetividades e nem sdo escutados. Sao
agentes excluidos do sistema de ensino que precisam ter voz ativa quanto a sua
histéria.

Sujeitos excluidos e reincluidos que tem vozes que contam suas historias,
falam de suas lutas e sonhos, motivam o campo da educacgéo a almejar mais
e rever conceitos. A escola, para essas pessoas, deveria ser de outro espaco
e tempo, em que a verticalizacdo das normas e condutas, poderia ser
reelaborada, debatida, e em conjunto, alterada para o0 bem comum, uma

escola aberta a essas novas identidades juvenis (Amorim; Pereira; Santos,
2018, p. 127).

Escutar esse agente da EJA é, acima de tudo, conhecé-lo. Saber escutar é dar
VOz a quem ndo possui voz ativa, € dar a possiblidade de se expressar enquanto
agente construtor da sua propria histéria, € ajuda-lo a compreender que o problema
ndo esta nele, que a educagdo é um direito, e por isso lutar por seus direitos €
essencial para que a modalidade de jovens e adultos ndo continue sendo vista como

algo transitorio.

Parto do principio de que muitos dos problemas que os educadores
enfrentam nas muitas salas de aula e espacgos escolares deste pais com o0s
jovens alunos tém origem em incompreens@es sobre o0s contextos néo
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escolares, os cotidianos e os historicos mais amplos, em que esses estédo
imersos (Carrano, 2007, p. 3).

Diante o exposto, o presente capitulo ira abordar sobre os conceitos de
Bourdieu, o qual contribuira para refletir sobre as histérias de vida das agentes
participantes da pesquisa. O capitulo também discorre sobre a metodologia adotada
para a realizacdo da pesquisa, bem como contextualiza o campo de estudo e as

agentes em questéao.

2.1 HABITUS, CAMPO E OS AGENTES DA EJA

Bourdieu foi um dos intelectuais mais influentes do século XX e criticou
fortemente o neoliberalismo. Retomando os ensinamentos de Durkheim, Bourdieu
considera os fatos sociais uma construcao para se tornarem um objeto de estudo. Na
construcdo desse objeto € necessario preparar categorias que possam construir o
mundo social fazendo referéncia ao sistema completo das suas inter-relagbes, ou
seja, levar a campo conceitos sistémicos capazes de analisar o objeto de estudo. Para
Bourdieu (1992), os conceitos primarios sdo o de habitus e o de campo, a estes se
agregam os secundarios, formando uma interacdo entre eles, possibilitando uma
analise das relacfes internas do objeto social. As teorias de habitus e campo estéo
enlacadas, se tornando uma consequéncia da outra. Para prosseguir com 0 processo
investigatorio de um objeto social se torna essencial compreender como estes
conceitos estdo postos e, como se articulam, logo que, suas ideias e conceitos tém
sido usados para entender as relacdes sociais e culturais na sociedade incluindo
diferentes campos de interagéo.

2.1.1 Teoria do habitus

Das ideias de Bourdieu, o conceito de habitus é o mais popular. De acordo com
Bourdieu (2001), o habitus € um sistema de disposicbes, modos de sentir, fazer,
pensar e agir, de acordo com alguma circunstancia dada. Essas disposi¢cdes sédo
flexiveis, podendo ser fortes ou fracas. Elas sdo condicionaveis, como capacidade
natural de adquirir capacidades néo-naturais, arbitrarias (Bourdieu, 2001). A partir da

interiorizacdo das estruturas sociais, essas capacidades s&o adquiridas, sao
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internalizadas a ponto de n&o enxergarmos que existem. Quando falamos sobre
internalizar a estrutura social, € possivel verificar como isso se torna um fator
determinante no publico da Educacdo de Jovens e Adultos. Esses agentes que
frequentam a EJA, em sua grande maioria de classe baixa, fazem parte de uma gama
de agentes que abandonaram o0s estudos e possuem a esperanca de retornar para a
escola em busca de melhor qualidade de vida. Compreendem que esse caminho é
uma opcao para obter melhores ofertas de emprego, se culpando, muitas vezes, por
terem evadido da escola quando mais jovens, naturalizando a ideia de que, por ser
pobre e sem acesso ao capital cultural exigido pelas instituicdes de ensino, ndo se
esforcaram o suficiente para permanecer na escola. Isso faz parte de uma estrutura
social a qual os marginalizados pela sociedade sdo colocados a prova das
desigualdades sociais e de ensino, em um ambiente a qual deveria proporcionar
acesso e permanéncia, porém, somente reproduz ainda mais essas desigualdades.

Esse habitus em que Bourdieu se debrucou, sdo considerados costumes
corporais e mentais que nos levam a agir sem pensar e, a partir disso, sendo um
processo sem consciéncia, se torna natural nos conduzindo a um determinado meio.
Segundo Alves (2016), Bourdieu compreende que “os agentes tém uma apreensao
ativa do mundo e constroem sua visdo de mundo”, porém, essa construcdo esta
“submetida a coacdes estruturais” (Alves, 2016, p. 300). Logo, por mais que esse
agente compreenda a realidade que esta presente, acabam sendo engolidos pela
estrutura social a qual fazem parte, como por exemplo, 0 campo escolar, que direciona
aguele agente com baixo capital cultural a ser dominado pela cultura dos dominantes,
os verdadeiros ditadores da estrutura. O habitus constitui a maneira de julgar e
valorizar o mundo, condicionando a nossa forma de agir. Bourdieu define o habitus
como sendo “o principio gerador e unificador que retraduz as caracteristicas
intrinsecas e relacionais de uma posi¢cdo em um estilo de vida univoco, isto €, em um
conjunto univoco de escolhas de pessoas, de bens, de praticas” (Bourdieu, 1996, p.
21-22).

O habitus é composto por trés conceitos: primeiramente o ethos, que é o
conjunto sistematico de disposi¢cdes morais, principios praticos. Sao valores que em
estado pratico, ndo sdo conscientes. Sao esses valores implicitos e interiorizados que
contribuem nas atitudes frente ao capital cultural. No sistema escolar, é evidente as

diferencas entre 0os agentes e as classes das quais sao oriundos e, de acordo com
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essa classe, esses agentes possuem um ethos existente que molda a forma de agir,
pensar e se colocar dentro no espago que esta ocupando. Um agente que interage
com outros agentes, age de acordo com seus valores que ja estdo interiorizados. Por
exemplo, no campo escolar, os agentes atuantes possuem diferentes ethos geradores
de praticas. Considerando o capital cultural que cada um ja possui através da heranca
familiar, determinados agentes tendem a agir de maneira que, dominem aqueles que
sao desfavorecidos por esse capital. Esse fator que leva as desigualdades sociais e
escolares, separando entre dominantes e dominados e a escola reproduz a mesma
ideia, levando, desta maneira, os dominados que nao obtiveram sucesso no decorrer
da escolarizagédo ao abandono e, consequentemente, futuros frequentadores da EJA.

O segundo conceito € o héxix, que sao os principios interiorizados pelo corpo,
tais como posturas, expressdes corporais, uma aptidao corporal que néo foi dada pela
natureza, mas sim adquirida no decorrer da vida. E toda agdo que se pratica com a
influéncia das vivéncias que o agente adquiriu, ou seja, no determinado espaco que
ocupa, traz consigo posturas interiorizadas no decorrer de sua vida. Essas aptiddes
corporais podem ser no ambito do esporte, das linguas, da arte. O agente, por possuir
um capital cultural vasto e ter acesso a determinadas atividades, j& consegue se
sobressair a agueles sem nenhum acesso extracurricular ou de heranca familiar,
levando, mais uma vez, as desigualdades sociais e escolares, em que a escola, por
sua vez, somente reproduz.

O terceiro conceito é o eidos, que € um modo de pensar especifico, uma
construcdo da realidade fundada em uma crenca pré-reflexiva no valor indiscutivel nos
instrumentos de construcdo e nos objetos construidos. O eidos é o aspecto mental,
psiquismo, cérebro e cognicdo, é o pensar, 0 compreender, é entender o
conhecimento e como ele esta posto (Bourdieu, 2001, p. 121). O eidos € a maneira
de pensar especificadamente sendo impostas aos novos agentes. E o principio de
uma construcdo da realidade.

O habitus ndo é simplesmente um condicionamento, um estimulo, mas sim, um
principio da acdo. Ao mesmo tempo que € uma estrutura com disposicdes
interiorizadas, também € estruturante, geradoras de praticas. Para Bourdieu, a
estrutura social € como um sistema hierarquico que sao interdependentes do poder
material e do poder simbolico, determinando a posi¢éo social que cada grupo ocupa

na sociedade. O poder, desta maneira, é uma ferramenta de dominacao utilizada
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pelos grupos sociais que ocupam as mais altas classes. Sendo assim, quando falamos
de poder dentro das escolas, falamos do poder que o capital cultural fornece a esse
agente dominante que, com sua posi¢ao no grupo que ocupa, domina aqueles grupos
gue nao oferecem nenhum capital cultural, posicdo ou capital econémico. Esses
agentes dominantes dentro da escola podem ser, tanto alunos sob alunos, quanto
direcdo/coordenacao sob professores/funcionarios. A forma que o poder se manifesta
sempre leva a dominacdo, consequentemente a desigualdade social, tornando a
escola um ambiente antidemocrético e reprodutor das desigualdades sociais.

Para Bourdieu, somos o produto de estruturas profundas, estd em nds os
principios geradores das nossas praticas, acdes e pensamentos. O habitus,
relativamente, é autbnomo, porém, € condicionado e intencionalmente calculado. Os
agentes sdo agentes a partir do momento que atuam, que sabem, que possuem um
senso préatico, preferéncias, classificactes e percepcdes (Bourdieu, 1996). Os agentes
sociais, individuos e grupos, absorvem um habitus gerador, disposicdes que séo
adquiridas pela experiéncia, variando no tempo e no espaco (Bourdieu, 2004, p. 21).
Durante toda a vida, do nascimento ao falecimento, absorvemos e modificamos
nossos habitus, pensamos e agimos dentro daquela l6gica do campo em que estamos
inseridos e ocupando em determinado momento. E um sistema de repertérios de
modos de pensar, agir, estilo de vida, herdado pelo ambiente familiar e reforcado na
escola. E a articulacdo dos capitais cultural, econdmico, social e simbdlico, fazendo
com que determinados grupos ocupem alta posicdo na estrutura social, construindo
assim uma hierarquia social. E uma mediag&o entre sociedade e agente, a0 mesmo
tempo que pertence ao dominio coletivo de um grupo ou classe, também é
internalizado pelos agentes que compdem essa classe, influenciando suas a¢des no
gue consideram mais adequadas em relacéo a sua estrutura social. Por exemplo, na
escola, grupos que ocupam posicdes de poder tendem a dominar aqueles que estao
abaixo da hierarquia social. No caso dos grupos dominantes, ou seja, aqueles com
maior capital cultural e econémico, tendem a ditar as regras dentro daquele campo
para favorecer a seus interesses. No caso dos alunos marginalizados e que ocupam
as classes baixas a permanéncia nesse ambiente de disputa se torna cada vez mais
dificil, o que diversas vezes leva ao abandono e, mais uma vez, nos deparamos com
a EJA, a modalidade que recebe os agentes que foram excluidos de alguma maneira

do sistema de ensino.
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Bourdieu considera a estruturacao familiar como primeira socializagéo, onde se
forma o primeiro mundo do agente pela posicdo de filho (a). Nessa relacéo
estabelecida, com condicionamentos sociais de seu meio e classe social, sédo
incorporados a crianga um conjunto com 0s capitais econdmico, social, cultural e
simbdlico, formando um habitus, atuando como um esquema de percepc¢ao do mundo
e um esquema pratico, que seria 0 modo de agir em um campo especifico como o da
escola. Nessa logica, o habitus gerado na estruturacdo familiar guia a razao pratica
no campo escolar. As demandas escolares que séo exigidas nesse campo se tornam
diferentes do habitus formado pelo aluno, visto que, boa parte das familias possuem
pouco capital econdmico e cultural, levando esse aluno ao fracasso em seu
desempenho. No fracasso do desempenho, encontramos a reproducdo das
desigualdades instaurada, levando a uma reproducéo invisivel das classes sociais por
intermédio da violéncia simbdlica (Souza, 2003).

Segundo Bourdieu (2001, p. 206 apud Souza, 2012) considera como violéncia
simbdlica toda coercao que sO se institui por intermédio da adesdo que o dominado
acorda ao dominante (portanto a dominacao) quando dispde apenas, para pensa-lo e
para pensar a si mesmo, ou melhor, para pensar sua relagdo com ele, de instrumentos
de conhecimento partilhados entre si e que fazem surgir essa relagdo como natural,
“‘pelo fato de serem, na verdade, a forma incorporada da estrutura da relagcado de
dominacao”. Desta forma, as desigualdades sociais sdo multiplicadas pela escola
desenvolvendo estratégias de autorreproducdo. A partir do momento que exclui o
aluno que ndo se enquadra nos padrdes impostos pela instituicdo, torna o processo
educacional inviavel, levando ao desestimulo, e, por fim, a exclusdo. Desta forma, ndo
existe inclusdo dos desiguais, mas sim atribuem o fracasso a eles como falta de
esforco, fracos e incapazes. Esses agentes excluidos do sistema escolar encontram
como solucao recorrer a Educacgéo de Jovens e Adultos, a modalidade sucateada e
com baixos investimentos, deixando aqueles que a frequentam em posicdo de
fracassados.

Para Bourdieu (1992), a violéncia simbdlica € vista como a forma de coacéo
gue se apoia no reconhecimento de uma imposicdo determinada, seja econdmica,
social ou simbdlica. Através do discurso dominante, a violéncia simbdlica se torna uma
manifestacdo, um meio de exercicio do poder simbdlico. Na sociedade

contemporanea, cada vez mais o0s pais se isentam do papel de educar seus filhos,
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incumbindo esse papel a escola, se configurando esta, como principal agente
educacional da sociedade atual. A escola, por sua vez vem educando os cidadaos
para legitimar o poder simbdlico da classe dominante. Na teoria de Bourdieu (1992),
a educacdo perde o papel de instancia transformadora e democratizadora das
sociedades, passando a ser vista como um meio de manter e legitimar os privilégios
sociais.

Na perspectiva de Bourdieu (1992), a escola ndo seria uma instituicdo
imparcial, neutra, mas um lugar que seleciona os mais talentosos a partir de critérios
objetivos. Ele questiona a neutralidade da escola, visto que a mesma cobra dos alunos
valores e posturas dos grupos dominantes, esta que consideram uma cultura
universal, deixando a heranca familiar que os constituem como agentes fora da
escola, sendo considerada nao legitima. Bourdieu (1992, p. 52) ressalta que a camada
dominante tem sempre a funcdo de manter a ordem, logo, reproducao da estrutura
das relacdes de forga entre 0s grupos ou as classes. Isso faz com que seja imposto
aos grupos dominados a legitimidade da cultura dominante. Isso se manifesta a partir
do momento em que os dominados ndo se consideram pertencentes ao sistema de
ensino e abandonam a escola e, recorrendo a EJA, precisam se adaptar a uma
educacao agilizada e com baixa qualidade de ensino.

A posicao de classe da familia, determina na maioria das vezes a manutengéo
das desigualdades: “a familia tem um papel determinante na manutencao da ordem
social, na reproducdo, ndo apenas bioldgica, mas social, isto é, na reproducédo da
estrutura do espacgo social, e das relagbes sociais” (Bourdieu, 2011, p. 131). Os
agentes de familia pobre, com um habitus ndo ajustado as exigéncias da logica
escolar, leva ao grupo dominante, com posicéo de classe elevada e com mais capital
cultural, a serem favorecidos por essa pratica educacional, que por sua vez, possuem
um habitus adaptado a escola. Esses, denominados herdeiros?!, o sucesso social é
uma garantia, enquanto os desiguais ficam a miséria do fracasso escolar, favorecendo
ainda mais a reproducdo social a partir da violéncia no campo de disputa escolar.

Nesse sentido, a escola aumenta as desigualdades, contribui para a reproducéo social

1 Os herdeiros, diz respeito ao peso da bagagem cultural na definicdo dos destinos escolares. Os ricos
também podem passar pelo fracasso, logo que a escola de maneira geral lida com a média cognitiva
dos alunos, todavia, o fator econdmico néo € determinante, mas sim o capital cultural daquele agente.
Consequentemente, quem possui maior capital cultural ndo arca com o fracasso escolar tdo
severamente quanto os agentes oriundos de familias pobres.
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de uma estrutura totalmente desigual. Nessa logica, a escola se torna o principal
espaco da reproducao social, visto que reforca as desigualdades nesse meio que as

precedem.

[...] ela reforca na crianca seu sentimento de ser desse jeito por natureza.
Assim, a autoridade legitimadora da escola pode redobrar as desigualdades
sociais porque as classes mais desfavorecidas, muito conscientes de seu
destino e muito inconsciente das vias pelas quais ele se realiza, contribuem
para a sua reproducao (Bourdieu, 2014.p.97).

A instituicdo escolar naturaliza as desigualdades de forma inconsciente —
violéncia simbdlica — ja que as pessoas enxergam como natural o fracasso escolar,
bem como o talento, que mesmo sendo uma construc¢do social do privilégio, ainda é
vista como um dom natural. Segundo Souza (2011), considera essa desigualdade de
classe realizada de forma invisivel, uma producdo da elite quando diz respeito a
realidade Brasileira, visto que, € uma acéo tdo mascarada, a ponto de ficar escondida
nas entrelinhas do sistema educacional. Para Bourdieu, na sociedade moderna onde
acontece a elevada objetificacdo do capital, a dominag&o acontece de forma indireta
por mecanismos mais sofisticados que se tornam dificeis de identificar, como por
exemplo a educagdo. Como o habitus esta incorporado e naturalizado aos integrantes
da classe, os dominantes permanecem obtendo o sucesso nas instituicdes, bem como
na sociedade, que em torno delas constituem-se os principais meios de reproducao
social. Consequentemente, os dominados sdo levados ao fracasso escolar e social e
se o0 habitus € o que rege todo esse espetaculo social, o fracasso € interpretado, tanto
pelas classes dominantes quanto pelas classes dominadas, algo natural, tdo natural
guanto o habitus e tudo aquilo que o acompanha.

Como o ambiente educacional é reprodutor dessas desigualdades, o papel das
instituicbes publicas €, consequentemente, corroborar com a reproducdo dessas
desigualdades. Sabendo que o ensino publico é fornecido pelo Estado, este tem um
papel essencial para que a elite consiga dominar atraves de suas acdes. E como isso
ocorre? Na concepcdo de Bourdieu, os juristas, a partir do capital simbolico das
palavras, descrevem e constroem a realidade, moldando-a conforme lhe é favoravel
utilizando como ferramenta a constru¢ado de regras. “A mobilizagdo do direito e a
participacdo dos juristas sdo0 essenciais no processo de constituicdo do universal

como principio da administracédo e do Estado como uma ficgéo juridica” (Bezerra,
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2015, p.493). Quando falamos sobre o papel do Estado na modalidade de Jovens e
Adultos, podemos verificar que a falta de investimentos, a diminuicdo de oferta, as
politicas publicas ineficientes, sdo formas de dominacdo que ocorrem de maneira
mascarada, isto €, tendem a acontecer para favorecer aos interesses da burguesia,
utilizando desse meio educacional para aumentar a reproducédo das desigualdades
sociais.

O Estado é uma ilusdo bem fundamentada, que existe porque se acredita que
ele existe. Uma realidade iluséria, mas validada coletivamente em consenso
(Bourdieu, 2016). Mesmo que esse Estado seja uma ilusdo, por trds dele existe os
verdadeiros ditadores de regras, estes que constroem maneiras e estratégias de
dominacéo, utilizando de ferramentas que sdo denominadas iniciativas publicas para
realizar a reproducéo das desigualdades e, uma dessas ferramentas € a educacao, a
qual é o principal campo desse estudo. Compreendendo a educacao como ferramenta
de dominacéo e reproducédo das desigualdades, classificamos ela como um campo

social, ou seja, 0 campo educacional.

2.1.2 Teoria dos Campos Sociais

A partir das analises fundamentadas do socidlogo Pierre Bourdieu, um campo
social é formado por agentes que se relacionam a partir de diferentes hierarquias de
poder. O habitus é referido a um campo que, nas rela¢des estruturais, molda as acdes
e as instituicbes, bem como as ac¢des dos atores que estruturam as relagdes. O social
€ composto por campos, microcosmos ou espacos de relacdes objetivas. Bourdieu
(1987) denomina microcosmo como espacos sociais que possuem certa autonomia,
leis e regras especificas, sendo esse microcosmo influenciado pelo macrocosmo, um
campo mais amplo. Esse campo é uma estrutura em que os agentes atuam conforme
suas posicoes relativas no campo de forgas, conservando ou transformando a sua
estrutura (Thiry-Cherques, 2006, p. 35).

Os campos ndo sao estruturas fixas, mas sim, produtos da histéria das suas
posicdes constitutivas e das disposi¢cdes que elas privilegiam (Bourdieu, 2001, p. 129
apud Thiry-Cherques, 2006). O que faz com que exista um campo sao os interesses,
0s investimentos econdmicos e psicoldgicos que ele exige dos agentes dotados de

um habitus. O que compde o campo é a acdo desses agentes e dos grupos ao qual
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pertencem, que sdo constituidos e constituintes das relacbes de poder no qual
investem dinheiro, tempo e trabalho, tendo como retorno a economia particular de
cada campo. Desta forma, os campos criam processos de diferenciacao social, tendo
seu préprio objeto e forma de vida, seja ho campo artistico, educacional, politico, etc.
Sao microcosmos sociais, com valores, objetos e interesses especificos (Bourdieu,
1987 apud Thiry-Cherques, 2006).

Bourdieu desenvolveu a teoria dos campos sociais como uma maneira de
analisar como ocorre as interacdes dos agentes em diferentes espacos sociais. De
acordo com Bourdieu, 0 campo estrutura o habitus e o habitus constitui o campo. O
habitus é a internalizacdo da estrutura social, ja 0 campo, € a exteriorizacdo do

habitus. De acordo com Thiry-Cherques, quando cita Bourdieu, o campo é

Como espaco relacional, a estrutura do campo designa uma exterioridade (o
gue ndo é o campo), e uma interioridade muatua: os agentes e instituicdes que
existem e subsistem pela diferenca, isto é, como ocupantes de posi¢cdes
relativas na estrutura. A nossa posi¢cdo em um campo determina a forma
como consumimos ndo s6 as coisas, mas também o ensino, a politica, as
artes. Determina, igualmente, a forma como as produzimos e acumulamos.
O campo é um espago de relagbes objetivas entre individuos, coletividades
ou instituicBes, que competem pela dominagdo de um cabedal especifico. A
posicdo € a face objetiva do campo que se articula com a face subjetiva, a
disposi¢do. A posicao é causa e resultado do habitus do campo. Conforma e
indica o habitus da classe e da subclasse em que se posiciona 0 agente
(Thiry-Cherques, 2006, p. 36).

O campo é o espaco estruturado de acordo com as posi¢cdes que 0s agentes
possuem. Essa posicao esta organizada como um estruturalismo geral, ndo levando
em consideracao as caracteristicas dos agentes ocupantes. De acordo com Bourdieu
(1984 apud Thiry-Cherques, 2006, p. 37), as posi¢cdes na estrutura do campo sdo
determinadas pelos seus ocupantes e correspondem a um estado ndo-permanente
de relagdes de forga, ou seja, as relagdes de forgca entre os agentes que estdo dentro
de determinado campo fazem com que ocorra a disputa pela autoridade, o poder de
ditar regras, disputar o capital. Logo, a forma que ocorre a competicdo dentro do
campo faz com que se de origem a sua estrutura.

No campo, os agentes que dominam sempre estdo em conflito com os demais
agentes que fazem parte de tal estrutura, ou seja, aqueles que monopolizam o capital
especifico do campo, por meio da violéncia simbdlica, em outras palavras, da

by

autoridade, utilizam dessa ferramenta para a dominacdo dos demais agentes
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(Bourdieu, 1984 apud Thiry-Cherques, 2006, p.37). Como ja visto anteriormente, a
violéncia simbdlica € uma maneira de coacdo e dominagdo. A dominagéao €, em geral,
violenta. A violéncia simbdlica, por sua vez, ocorre com o entendimento daqueles que
a sofrem, logo, das vitimas dessa violéncia. Esta presente no discurso das
autoridades, dos mestres, por exemplo, na educacédo, a escola é considerada uma
ferramenta das desigualdades, os agentes que atuam como detentores do “poder”
naquele campo, tal como é o professor, o diretor, o coordenador pedagdgico, muitas
vezes utilizam discursos que tem como objetivo desfavorecer aquele aluno que é
considerado um fracassado dentro da escola, culpabilizando o aluno por seu fracasso
sem considerar todos os fatores que o leva a isso, simplesmente utilizando do poder
como maneira de coacéo (Thiry-Cherques, 2006, p. 37).

A dominacéo é feita de forma indireta, visto que ndo existe uma luta aberta da
classe dominante contra a classe dominada, pelo contrario, sdo acdes realizadas de
forma infraconscientes, que leva a acdo sem um controle consciente daquilo que esta
sendo feito, na qual os agentes dominantes realizam sobre todos os demais
(Bourdieu, 1996, p. 52). Séo essas lutas que fazem com que todo campo continue se
reproduzindo. Bourdieu considera o ensino um empreendimento da cultura de classes,
ja que, a cultura escolar € dominada pela burguesia através dos seus codigos
comportamentais, linguisticos e intelectuais, levando a reproducao e manutencéo do
sistema que esta sendo exercida naquele campo.

Bourdieu (1984) considera que o0s agentes e as instituicbes que estdo na
posicdo de dominantes, imp&em essa cultura dominante, a fim de reproduzir o habitus
e as desigualdades sociais, seja na forma de falar, de julgar, trabalhar. Para ele, a
familia, a escola, 0 meio onde se esta inserido, reproduzem e legitimam essas
desigualdades sociais, inconscientemente levando a esta reproducao. Logo, todo e
qualquer meio de interacdo desses agentes, se tornam aparelhos de dominacdao.
Segundo Bourdieu (1984 apud Thiry-Cherques, 2006), cada campo tem um interesse
gue é fundamental comum entre 0s agentes. I1sso esta relacionado a propria existéncia
do campo como maneira de sobrevivéncia, todavia, continua existindo a reproducéo
das posicdes sociais.

A posicdo que o agente ocupa no campo € determinada pelo capital que o

mesmo detém. O autor deriva 0 conceito de capital a partir da no¢gdo econémica, como
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a rigueza material, dinheiro, bens, patrimoénios, entre outros. Para além do econémico,
ele também considera mais trés tipos de capital:

1. Capital cultural: que compreende o conhecimento, habilidades,
gualificacbes intelectuais produzidas e transmitidas pela familia e
pela escola. Que segundo Bourdieu (1999, p. 71-79), podem ser
classificadas sob trés formas:

e Estado incorporado: disposicdo duravel do corpo, por exemplo: a
forma de portar em publico;

e Estado objetivo: posse de bens culturais, por exemplo: obras de arte;

e Estado institucionalizado: titulos académicos;

2. Capital social: que corresponde ao conjunto de acessos sociais,
tais como redes de contato, relacionamento com agentes em
determinadas posic¢oes etc.

3. Capital simbdlico: que corresponde ao conjunto de rituais de
reconhecimento social, como prestigio, honra etc. Pode também ser
considerado uma juncao dos demais capitais: cultural, econémico e
social.

A partir do volume e da qualidade do capital que o agente possui é que se
determina sua posicdo na estrutura, por exemplo: o capital cultural é a heranca,
transmitida pela familia e pela escola (Bourdieu, 1992). Levando em consideragdo um
agente oriundo de uma familia que ndo transmitiu um capital cultural rico, ou seja,
pouco conhecimento, poucas habilidades, o mesmo ao fazer parte do campo escolar,
se depara com uma cultura de agentes dominantes em relacdo ao capital cultural,
visto que foi adquirido anteriormente em seu campo familiar com determinado habitus,
logo, esse aluno desfavorecido culturalmente passa a ser um agente dominado que
precisa jogar de acordo com as regras dos agentes dominantes. Uma vez no interior
desse campo se da uma dindmica de concorréncia e dominacdo. A distribuicdo de
capital é desigual, o que faz com que o campo sempre esteja em conflito entre os
agentes dominados e os agentes dominantes, fazendo com que o grupo dominante
procure defender seus privilégios sob os demais agentes.

Para continuar a cultura de dominagcdo e reproducédo das desigualdades
sociais, as estratégias iniciam a partir da conservagdo das formas de capital, nos

investimentos com vistas a sua reproducao, na educagéo, na acumulagdo econdmica,
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social, cultural e simbdlica. Quando Bourdieu fala sobre estratégia, ele se refere a
relacdo infraconsciente entre um campo e um habitus. As estratégias podem parecer
serem produto do calculo, todavia ndo necessariamente sdo calculas e sistematizadas
(Bourdieu, 2004).

O campo como espaco social, € estruturado a partir de relagées geradas pela
distribuicdo de diferentes espécies de capital, visto anteriormente. Todo campo pode
ser dividido em subcampos, no qual se comportam da mesma forma que 0os campos.
A maneira que se da a dinamica dos campos e dos subcampos é relacionada a partir
da luta das classes sociais com 0 objetivo de modificar a sua estrutura mudando o
principio hierarquico (econdmico, simbdlico, cultural) das posi¢fes internas do campo.
Por um lado, temos as classes dominantes, aquelas que imp&em suas regras,
hierarquizam o campo, por outro lado, temos as classes dominadas, que precisam
seguir tais regras para se adequar ou ao menos tentar se adequar a estrutura do
campo. Mas essa luta ndo é meramente politica, logo que o campo politico € um

campo como qualquer outro, mas sim uma luta inconsciente pelo poder.

2.1.2.1 Campo do Poder

O campo do poder € uma espécie de metacampo; ele regula as lutas em todos
0s campos e subcampos. Para Bourdieu (1999), o poder sempre esta presente nos
campos. As relacdes de poder podem estar implicitas ou explicitas, conscientes ou
inconscientes, em toda a relacdo humana e em todos os campos dos espacos sociais.
O poder diz respeito a disputa pela autoridade, legitimidade e pelo dominio. Dentro da
escola o poder possui um papel importante para os agentes que nesse campo estao
inseridos. As posicfes hierarquicamente organizadas como, diretor, coordenador
pedagdgico, professor, possuem certo poder sob os alunos, o que pode levar a
reproducdo das desigualdades ou a equidade. Logo, dispondo desse poder, esses
agentes conseguem controlar os demais e manter a estrutura social desse campo.

O campo é constituido por um sistema de for¢a; os agentes e instituicdes estdo
em uma relacéo de forcas para defender sua posicdo em uma estrutura especifica. As
lutas acontecem no interior de cada campo, bem como externamente em relacdo aos
outros campos. Quando falamos sobre luta, queremos dizer as relacdes de poder. O

campo é estruturado a partir dessas relacdes de poder, o que leva a oposi¢cédo de
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forcas que sdo distribuidas entre os dominantes e os dominados de acordo com o
capital simbdlico, cultural e econébmico de cada agente ou instituicdo. O campo do
poder é entdo esse espaco de relacao de forca entre os agentes com diferentes tipos
de capital, levando esses agentes a dominarem o campo. Na modalidade de Jovens
e Adultos, os agentes que dettm o poder vdo além daqueles agentes
hierarquicamente organizados no interior da escola. Estamos falando do Estado como
legitimador das desigualdades sociais, visto que, quando diminuem investimentos e
acesso para agueles que necessitam do atendimento da EJA, se colocam como
detentores do poder, dominando o campo.

No interior do campo, dependendo da posicdo que esse agente ocupa ha
estrutura, ou seja, na distribuicdo do capital simbodlico, os mesmos procuram
estratégias para se legitimarem e permanecerem com 0 poder que estruturam o

campo. Segundo Bourdieu (1996, p. 64),

Para resumir em poucas frases uma teoria complexa, eu diria que cada autor,
enquanto ocupa uma posi¢cao no espaco, isto €, em um campo de forgas, s
existe e subsiste sob as limitacdes estruturadas do campo; mas ele também
afirma a distancia diferencial constitutiva de sua posicdo, seu ponto de vista,
entendido como vista a partir de um ponto.

O campo, desta maneira, estabelece as formas de consagracdo e
reconhecimento; os critérios ndo sdo impostos pelo estado ou pelo mercado, mas séo
constituidos a partir de dentro do campo, conferindo uma relativa autonomia. Como
um espaco social, € um campo de for¢as objetivas impostas a todos que entram nesse
campo. Do lado objetivo, refere-se as autoridades ligadas aos agentes e as
instituicdes; do lado subjetivo, refere-se as lutas simbdlicas, produto da incorporacao
das estruturas objetivas do espaco social.

Desta forma, o campo do poder pode ser considerado um espac¢o social de
agentes que competem pelo controle sobre instituicdes. Essas instituicbes podem ser
partidos politicos, grupos econdémicos, Estado. Bourdieu (1999) argumenta que, o
capital cultural € um recurso utilizado pelos agentes para determinarem suas posi¢coes
de influéncia, visto que, o capital cultural pode gerar a legitimacao e aceitacdo para as

posicdes de poder, deixando de lado aqueles que ndo possuem esse capital.
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2.1.2.2 Campo Politico

Como caracterizado anteriormente, 0 campo € um espaco de disputas em torno
de um determinado objeto levando os agentes a disputa. Esse campo esta
representado por estruturas que compdem um espaco. Para Bourdieu, a partir da
compreensao de Catani (2017, p. 91), o campo politico € entendido como:

[...] um espaco relativamente autdnomo, dependente de um universo de
regras, crengas e papéis proprios. E o “lugar em que se geram — na
concorréncia entre os agentes que nele se acham envolvidos — produtos
politicos, problemas, programas, andlises, comentarios, conceitos,
acontecimentos, entre 0s quais os cidaddos comuns, reduzidos ao estatuto
de “consumidores”, devem escolher”.

Quanto menor o capital politico de um agente, menores seréo as condi¢des de
percepcdo em entendimento das regras do jogo em que ali se estabelecem. O campo
politico é, entdo, um espaco de lutas, logo que, se trata de um espaco do estado
burocratico envolvendo os capitais juridico, militar, econémico, simbdlico e cultural.
Desta forma, o campo politico acaba exercendo grande influéncia sobre os demais
campos, possuindo um capital especifico chamado de metacapital. O campo politico,
sendo assim, considerado de metacapital, € como um campo que rege os demais. E
através dele que as estruturas burocraticas que compde o campo politico transpassam
as acfes que acontecem nos demais espacgos sociais. O campo politico € um espaco
gue apresenta autonomia, permeia entre as disputas internas e pelas forcas externas
ao campo. Essas disputas séo acfes realizadas pelos agentes politicos que sempre
estdo em busca da elevacao de seu capital politico e simbdlico, visando zelar por sua
reputacdo e pela autoridade politica aos partidos que fazem parte, estes que sao
instituicbes que acumulam o capital (Bourdieu, 1989).

De acordo com Bourdieu (1999), o campo politico é formado por agentes que
possuem capital politico, ou seja, recursos que fazem eles exercerem influéncia e
controle sobre as instituicdes politicas. Esse capital politico se expressa de diferentes
formas, através dos recursos financeiros, a influéncia em determinados grupos de
interesse, ou até mesmo em habilidades para mobilizacéo de eleitores. Sendo assim,
nesse campo, a luta entre os agentes é constante sempre em busca de legitimacéo e

controle.
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2.1.3 Habitus e o Campo Educacional

Pierre Bourdieu foi um dos pensadores mais influentes no que se refere a area
da educacéo nas sociedades modernas. “Teve o mérito de formular, a partir dos anos
60, uma resposta original, abrangente e bem fundamentada, tedrica e empiricamente,
para o problema das desigualdades escolares. Essa resposta tornou-se um marco na
histéria, ndo apenas da Sociologia da Educacdo, mas do pensamento e da pratica
educacional em todo o mundo” (Nogueira; Nogueira, 2002, p. 16). Em sua concepcéo,
a heranca familiar e cultural, sdo diretamente ligadas ao desempenho escolar, logo
que, numa determinada familia de classe baixa onde a maioria dos ascendentes nao
possuem escolaridade a educacao possui um baixo valor, visto que, essa heranca
cultural ndo € passada de pai para filho. O autor também estabelece a relagcéo entre
0 papel da escola e a reproducéo das desigualdades sociais no contexto capitalista.
Bourdieu (1989), através de sua analise em torno das estruturas sociais, identifica
como a participacdo social dos agentes baseiam-se em sua heranca social, se
reproduzindo constantemente em uma sociedade, a qual ele denomina como estrutura
estruturante. Nessa estrutura estruturante, permanentemente, as relacdes estéo se
reestruturando a partir das acdes dos seus agentes. Desta maneira, o acimulo de
bens simbdlicos, como a educacédo, concentra-se no pensamento desses agentes
levando a manifestacdes externalizadas por suas acoes (Bourdieu, 1989).

Bourdieu (1989) pressupde uma relacéo dialética entre o agente e a sociedade,
uma relacéo entre habitus individual e a estrutura de um campo. E necessario retomar
que, a relacdo de interdependéncia entre o conceito de habitus e o de campo é
condicao para seu entendimento. “Campo” em Bourdieu € um espago marcado pelos
conflitos e pela dominacdo, nele se encontra o campo educacional. Segundo o
pensador, cada campo teria uma certa autonomia, possuindo préprias regras de
organizacao e de hierarquia social. Nesses espacos, 0s agentes atuam de acordo com
0 seu capital social, ou seja, as possibilidades que possuem a partir da rede de
contatos em que fazem parte. A partir disso, as acgdes, 0s comportamentos, as
escolhas, sdo produtos da relacdo entre um habitus e os estimulos que recebem de
acordo com uma conjuntura.

Goncalves e Gongalves (2010, p. 7) salientam que,
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O habitus, coletivo e individual, confunde-se com o préprio agente na medida
em que esse, em um processo de interiorizacdo, incorpora e reproduz, na
maioria das vezes inconscientemente, as estruturas externas do mundo. O
habitus incorporado no &mbito familiar, dado o instante e as condi¢des de sua
constituicdo é o mais dificil de ser alterado, pois os valores e ‘certezas’
estabelecidos parecem naturais e dardo significado ao mundo, para este
agente.

A partir do seu habitus que os agentes elaboram suas trajetorias e asseguram
a reproducdo social. No entanto, sé acontece através da acdo dos agentes e das
instituicdes, preservando uma forma de dominacdo simbdlica exercida sobre o0s
agentes. Logo, um dos conceitos mais importantes utilizados por Bourdieu é o de
habitus, que traduz, dessa forma, estilos de vida, julgamentos politicos, morais e
estéticos, criando estratégias individuais e coletivas (Bourdieu, 1989). Outro conceito
necessario para o entendimento do campo educacional, é o de capital cultural. O
capital cultural refere-se ao conjunto de habilidades, conhecimentos e valores em que
0 agente possui em uma determinada sociedade. Esse capital € acumulado e
transmitido de geracdo em geracédo, podendo ocorrer através da educacao formal ou
informal. Como visto anteriormente, o capital cultural pode existir de trés formas:
estado incorporado, referindo-se as habilidades, conhecimentos e valores
internalizados no agente através da socializacdo e da educacgdo. Esse, muitas vezes,
subconsciente, se manifestando a partir de suas praticas e comportamentos. Estado
objetivado, referindo-se a bens culturais (livros, obras de arte, instrumentos) que séo
adquiridos e podem ser acumulados. Estado institucionalizado, referindo-se sob a
forma de diploma (Bourdieu, 1999, p. 71-79).

Bourdieu (1999) argumenta ainda que esse capital cultural € uma forma de
capital simbdlico, visto que ele se torna fundamental para a posicdo do agente na
sociedade. Quando se refere ao campo educacional, € um recurso valorizado pelas
instituicdes e pelos empregadores, se transformando em capital econédmico e social.
Logo, aqueles agentes que possuem maior capital cultural, possuem vantagens
competitivas na escola e no mercado de trabalho. Todavia, Bourdieu (1999) enfatiza
gue o capital cultural ndo se distribui de forma igualitaria perante a sociedade. A
acumulacdo desse capital esta diretamente ligada a classe social de origem desse
agente, bem como pela cultura dominante da sociedade. Evidentemente, aqueles
originados de familias privilegiadas possuem maior acesso a recursos culturais,

levando assim ao acumulo de capital cultural fortalecendo as desigualdades sociais.
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Segundo o autor, os estudantes que pertencem as classes médias e a alta
burguesia possuem maior acesso a cultura erudita, visto que, estdo rodeados pelas
praticas culturais ou linguisticas de seu meio familiar, levando, desta forma, a maior
probabilidade do sucesso escolar. Bourdieu sempre procurou explanar a relacéo entre
a cultura e as desigualdades escolares. A escola considera que os agentes ja chegam
com certas competéncias adquiridas da esfera familiar e no meio social em que esta
inserido, todavia, isso ndo necessariamente acontece como via de regra. As
instituicbes e os agentes oriundos das classes dominantes, praticam a violéncia
simbdlica, levando aqueles dominados a aceitarem com naturalidade as
representacdes e os ideais dominantes, que por sua vez, sdo coordenados pela
burguesia (Vasconcellos, 2002, p. 80-81). Através da transmissao da cultura escolar
e do ambiente da escola, pelas suas regras, valores e os padrdes de comportamento,
a classe dominante revela sua violéncia simbdlica sobre as classes populares, 0s
dominados. Isso ocorre por diversos fatores, como as formas de avaliacdo, os
métodos de trabalho, os conteldos, praticas pedagdgicas. Desta maneira, a violéncia
simbdlica se mostra eficaz, logo que os dominados aderem o que é imposto pelas

classes dominantes, aceitando as regras do jogo.

(...) Na medida em que o educando interioriza os principios culturais que lhe
sdo impostos pelo sistema de ensino — de tal modo que, mesmo depois
determinada sua fase de formag&o escolar, ele os tenha incorporado aos
seus préprios valores e seja capaz de reproduzi-los na vida e transmiti-los
aos outros — Bourdieu diz que ele adquire um habitus. Uma vez que o
arbitrario cultural a ser imposto é incorporado ao habitus do professor, o
trabalho pedagdgico tende a reproduzir as mesmas condi¢des sociais (de
dominacédo de determinados grupos sobre outros) que deram origem aqueles
valores dominantes (Rodrigues, 2007, p.74).

Para Bourdieu, a educacao serve como um campo de luta pelo poder simbdlico,
onde os agentes envolvidos — professores, alunos, pais, governantes — estdo em
constancia competicdo pelo controle dos recursos e pela forma de legitimacdo da
hierarquia social. Esse campo educacional se torna um espacgo de reproducéo e
disputa, fortalecendo as desigualdades sociais. As instituicbes educacionais, como
estruturas sociais, refletem as desigualdades existentes na sociedade. O acesso a
educacao é desigual, logo que, ndo se considera a classe social e a cultura dos alunos
atuantes nesse meio. Supondo que, por meio da escola publica seria solucionado o

problema do acesso a educagédo, garantindo igualdade de oportunidades onde todos
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0s agentes competiriam dentro dos sistemas de ensino com condi¢des iguais, a escola
seria, nessa perspectiva, uma instituicdo neutra, todavia, isso ndo ocorre. A escola
reforca o seu papel de reprodutora das desigualdades sociais, tratando todos os
alunos como iguais, desconsiderando toda e qualquer dificuldade que o mesmo
possua. A educacao escolar para as criangas dos meios mais favorecidos, se torna
uma extensdo da educacgéao familiar, enquanto para as criangas pobres, se torna algo
ameacador. Logo, a posse de capital cultural ndo sé faz a diferenca, como também
favorece o éxito escolar, melhorando o desempenho dos processos formais e
informais de avaliacao.

Podemos compreender o motivo que as familias privilegiadas continuam em
constante posicdo de dominantes das classes menos favorecidas, visto que, possuem
maior acesso aos recursos culturais. A educacado esta organizada e estruturada para
reproduzir as desigualdades sociais, deixando seu papel de transformadora e
democratica em segundo plano, ou talvez essa segunda parte nem exista. E
necessario questionar e transformar as estruturas e praticas do campo educacional,
tornando-o0 mais justo e democrético, onde todos os alunos tenham acesso a
oportunidades iguais, sem serem avaliados pelo seu status social ou econémico. A
escola, local que deveria garantir esses direitos, transforma as desigualdades sociais
em desigualdades escolares, legitimando uma cultura escolar que nédo é reconhecida
por todos os agentes. Logo, os filhos da classe trabalhadora sofrem pelo impacto
cultural ao serem inseridos nessa escola de classes, frequentando um ambiente ao
qual sucesso e fracasso sdo medidos a partir da bagagem precoce advinda do meio
familiar. S&o esses agentes da classe trabalhadora que vem fracassando e evadindo
do campo educacional, tanto pela forma de reproducéo das desigualdades sociais que
acontecem dentro da escola, quanto da falta de pertencimento a esse meio. Logo,
recorrem a Educacao de Jovens e Adultos, modalidade reparadora de ensino.

A Educacao de Jovens e Adultos oferece esperanca para aqueles agentes que
enxergam na educacdo uma saida para melhoria de vida. Nao se pode falar sobre
esses agentes e ndo 0s escutar, visto que, € a partir de sua trajetoria de vida que
compreendemos como esse jovem adulto chegou até a EJA e quais sdo as
motivacdes que os fazem continuar perseverando em busca de uma nova vida, uma

vida escolarizada. Sendo assim, ouvir suas histdrias, seus relatos, se faz necessario
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para que possamos entender como, no decorrer da vida, esse agente esteve invisivel

no sistema escolar.

2.2 HISTORIA DE VIDA COMO METODOLOGIA DE PESQUISA

A metodologia de histdria de vida € uma abordagem qualitativa que visa se
preocupar com a realidade que nao pode ser quantificada, que possa responder
guestionamentos particulares, trabalhando significados, valores e crencas que
correspondem a um espaco de relagbes (Spindola; Santos, 2003, p. 120). Desta
maneira, a historia de vida se torna uma metodologia que permite investigar e priorizar
as informacdes do entrevistado possibilitando uma aproximacédo, construindo, desta
forma, uma relagdo de confianga. De acordo com Spindola e Santos (2003, p. 121),
essa forma de pesquisa utiliza o pesquisador como principal instrumento de coleta de

dados e, no ambiente a fonte direta dos dados.

E caracterizada pela obtencdo de dados descritivos, no contato direto do
pesquisador com a situacéo estudada, valorizando-se mais o0 processo que o
produto, preocupando-se em retratar a perspectiva dos participantes, isto é,
o significado que eles atribuem as coisas e a vida. Dessa forma, séo
percebidos como as pessoas mais importantes no processo (Spindola;
Santos, 2003, p. 121).

A Educacao de Jovens e Adultos, além de ser uma modalidade com baixo
investimento e pouca visibilidade, atende agentes que ja se sentem fracassados por
nao terem finalizado o processo educativo. A partir da histéria de vida é possivel criar
0 sentimento de pertencimento daqueles agentes que estdo presentes nessa
modalidade, colocando-os como parte importante do processo, ndo mais como
coadjuvantes. Logo, essa metodologia se baseia em ouvir a historia de vida contada
pelo agente que a vivenciou. Do outro lado existe o pesquisador que, ndo necessita
da confirmacao e autenticidade dos fatos, visto que, o importante é o ponto de vista
de quem esta narrando. Além da prépria narrativa de vida, os agentes conseguem
apresentar documentos que consideram, de alguma maneira, importantes para a
histéria que esta contando, como boletins escolares, fotos do decorrer da vida,
certificados de cursos, entre outros. Logo, o método de histéria de vida “tem como

consequéncia tirar o pesquisador de seu pedestal de “dono do saber” e ouvir o que 0
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sujeito tem a dizer sobre ele mesmo: o que ele acredita que seja importante sobre sua
vida” (Glat, 1989 apud Spindola; Santos, 2003, p. 121).

Essa metodologia procura analisar as particularidades dos agentes que estao
relatando sua propria historia, “histéria de vida, por mais particulares que sejam, sdo
sempre relatos de praticas sociais: de formas com que o individuo se insere e atua no
mundo e no grupo do qual ele faz parte” (Bertaux, 1980 apud Spindola; Santos, 2003,
p. 121). Esses agentes fazem parte de uma estrutura social e, nessa estrutura social,
fazem parte de diferentes campos, sendo necessario se adaptar e seguir as regras do
jogo em cada campo que estd inserido (Bourdieu, 1996), logo, o relato da propria
histéria de vida possibilita ao pesquisador o estudo sobre a vida desses agentes e
como essas relacdes sociais impactam no processo educativo.

A historia de vida é narrada, mas nao falam sozinhas, é essencial que exista o
enquadramento no contexto em que se desenvolve, logo, precisa avaliar todas as
significagdes que formam a vida cotidiana. Os agentes fazem parte de diferentes
campos durante toda a sua vida e, nesses campos, precisam estar em constante
adaptacao, ou seja, por ser uma estrutura estruturante, a forma que esse agente se
coloca no jogo interfere na posicdo que o mesmo tem nesse campo. Para Bourdieu
(2001), os agentes sdao como marionetes das estruturas dominantes, estao
submetidos aos designios da sociedade. Sendo assim, na a¢éo de escuta em relacao
ao contexto em que esse agente esta inserido, € possivel significar como esses fatores
influenciam no abandono escolar.

A pesquisa com histérias de vida se torna um processo de construgdo do
conhecimento, relacionando o pesquisador com o0 agente pesquisado. Para que esse
agente possa se sentir acolhido e ter a confianca para relatar sua historia, € necessario
criar um vinculo. O entrevistador ndo pode esquecer que, no decorrer da narragao,
esse agente precisa estar se sentindo a vontade para contar sobre particularidades,
frustracdes, logo que, pode tratar se de desgostos sofridos no decorrer de sua vida.

Quando existe a narracdo da vida, 0 agente que esta narrando consegue se
reapropriar de sua prépria histéria, € uma maneira de reviver aquilo que passou.
Segundo Bosi (2003, p. 69) a historia narrada “(...) ndo é feita para ser arquivada ou
guardada numa gaveta como coisa, mas existe para transformar a cidade onde ela
floresceu”. Desta maneira, quando o entrevistador finaliza a escuta da historia de vida,

precisa transcrevé-las e analisa-las para identificar naquele material pistas que
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ajudaréo a tentar responder suas questdes de pesquisa (Nogueira; Barros; Araujo;
Pimenta, 2017, p. 468).

Vincent de Gaulejac (1996, p.15 apud Nogueira; Barros; Araujo; Pimenta, 2017,
p. 469), afirma que:

As histérias de vida séo ferramentas de historicidade que permitem ao sujeito
“trabalhar sua vida” ao conta-la, jogar com o tempo da vida. Possibilitam
reconstruir o passado restaurando-o e fazendo sua vinculag@o com a historia
para reencontrar o “tempo perdido”, reabilitando o que havia sido invalidado;
possibilitam também ao sujeito sustentar o presente pela histéria incorporada,
pela maneira que ela age sobre ele hoje, compreendendo em que a histéria
€ presente nele, o que lhe permite projetar um futuro situando-o em relacao
a esse passado.

A partir disso, analisar como os fatos narrados influenciaram ou ainda
influenciam a vida do agente hoje, é necessério para significar os caminhos que o
trouxeram até aqui, o presente desse agente ainda pode estar sendo influenciado por
alguma vivéncia do passado, por essa razao é essencial escutar sua histéria de vida.

Ainda, Bosi (2003, p. 56), afirma que:

Quanto mais o pesquisador entra em contato com o contexto historico preciso
onde viveram seus depoentes, cotejando e cruzando informacgbes e
lembrancas de vérias pessoas, mais vai-se configurando a seus olhos a
imagem do campo de significagdes ja pré-formada nos depoimentos. Para os
depoimentos que sdo autobiograficos vale considerar que estas séo, além de
testemunho histérico, a evolugdo da pessoa no tempo.

Desta forma, a historia de vida é uma valiosa ferramenta que permite ao
investigador identificar fatores que se ligam diretamente a sua pesquisa, ouvindo dos
préprios agentes a sua realidade frente ao campo que esta inserido. A partir dai o
pesquisador podera relacionar as falas de acordo com os questionamentos que o
levaram ao estudo sobre a tematica escolhida. E importante que esse pesquisador
possua intimidade com o tema proposto, logo que, quando se trata de histérias de vida
os dados obtidos sao delicados e o pesquisador precisa realizar um mergulho analitico
para interpretar os dados de forma fiel e respeitosa, dando voz a aqueles que muitas
vezes nao puderam ser ouvidos.

A metodologia de histéria de vida ou relato de vida tem como ponto de vista o
agente, sendo a partir dos seus relatos uma forma do pesquisador compreender e
apreender a vida desse agente. Esses relatos marcam o momento histoérico vivido por
essa pessoa, logo que, é possivel observar as estruturas de relagdes sociais que esse

agente passou e como ocorreu 0 processo de mudanca em sua vida. Essa
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metodologia permite que exista o estudo sobre a vida das pessoas, possibilitando a
compreensao de toda a dindmica ocorrida ao longo de sua existéncia. No ambito
cientifico, a historia de vida se torna um instrumento de pesquisa muito importante,
logo que, nasce a partir da tradicdo oral. Como metodologia, € um referencial
importante no estudo de pessoas, grupos e comunidades, podendo explorar dados
que muitas vezes ndo se pode explorar em questionarios.

As historias das pessoas vao sendo construidas a partir das herancas que
adquirem ou possuem, como econdmica, social e cultural, formando um patriménio e
produzindo conhecimento. A metodologia de histéria de vida possui trés matrizes
principais: biografica, psicobiografica e etnografica.

Dentro da perspectiva biografica, existem as autobiografias diretas que séo
elaboradas sem um intermediario, num exercicio da prépria pessoa em contar
livremente sua histdria, e as autobiografias indiretas, onde ocorre a presenca
fisica do pesquisador e a gravacdo do relato. A psicobiografia tem como
caracteristica a énfase sobre a personalidade que é narrada e o significado
pessoal que é atribuido aos fatos. E realizada uma andlise psicoldgica da
informacdo. A etnobiografia enfatiza a historia do grupo social e os dados
antropolégicos que séo revelados pelo sujeito. Na perspectiva etnogréfica, as
guestdes sdécio-culturais que perpassam a narrativa sdo fonte de producdo
de um saber que envolve uma ldgica global das relacBes sociais
estabelecidas pelo sujeito (Oliveira, 2010, p. 21).

Desta forma, a presente pesquisa utilizara da perspectiva etnobiogréfica, logo
que, possibilita o estudo psicossocial sem perder a dimenséo psicoldgica do agente.
As entrevistas foram gravadas e transcritas pela propria autora pesquisadora, o que
possibilitou recordar o momento vivido da entrevista. A analise da historia é mais que
verificar um dado social, deve representar significado, identidade e reflete na narrativa
a dindmica social vivida. Segundo Gaulejac (1999, p. 4), o agente € produzido por sua
histéria, sua identidade vai se construindo a partir dos acontecimentos que vai
vivenciando, formando, desta maneira, sua biografia. E uma histéria Unica, singular,
mas ao mesmo tempo também se constitui pela familia, pela cultura, pelo meio social
em que esta inserido, a classe social que faz parte e a sociedade em que vive. Logo,
esse agente é o ator de sua prépria histéria, sendo produzido e também sendo o
produtor de sua vida.

A utilizacdo da Histéria de Vida como abordagem metodologica vem evoluindo
no decorrer dos anos. De acordo com Spindola e Santos (2003, p. 3), “foi introduzida
no meio académico, em 1920, pela Escola de Chicago e desenvolvida por Znaniescki,
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na Poldnia. A partir da década de 60, esse método de pesquisa procurou estabelecer
as estratégias de analise do vivido, constituindo um método de coleta de dados do
homem no contexto das relagdes sociais”. A historia de vida € manifestada a partir do
movimento humano, por essa razdo nao se pode somente reduzi-la a uma técnica de
recolha de dados, ela necessita de uma mediacdo entre a pratica da investigacao e a
construcdo de conhecimento. Trabalhar com essa metodologia é romper com a
linearidade das informacdes, ou seja, ndo as simplificar. As reflexdes cruzam o
passado, o presente e o futuro, problematizando o passado e projetando o futuro, logo,

€ realizar o movimento ontolégico de conhecer e dar sentido as trajetorias vividas.

2.3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Esse estudo apresenta-se como uma pesquisa qualitativa, na qual serao
utilizadas narracdes de historias de vida de alunas da Rede Municipal de Ensino do
Municipio de Ponta Grossa, Parana. A materializacdo da metodologia de historia de
vida se deu através de entrevistas em profundidade realizadas com as agentes
entrevistadas. Para nortear os discursos das agentes, foi utilizado um roteiro inicial
para dar segmento a entrevista:

¢ Nome, idade, estado civil, quantidade de filhos, escolarizacdo de familiares

(pais, irmaos, parentes proximos, filhos), quando ocorreu o abandono
escolar, quantas vezes abandonou a escola, os sentimentos em relagéo a
nao escolarizacdo, os sentimentos em relacdo ao analfabetismo, como
enxerga a escola, os professores, o papel do estado.

O roteiro tinha como objetivo dar inicio aos temas em que o investigador
pretendia chegar, delineando sempre o caminho para o campo educacional e a
escolarizacdo. De acordo com a delimitacdo do tema que visa identificar os fatores
gue levaram esses agentes a evasao escolar, as questdes iniciais instigaram o0s
entrevistados a falarem abertamente sobre sua trajetdria de vida em relacdo ao
espaco escolar. Segundo Queiroz (1988 apud Ferrazza; Antonello, 2017, p. 26), o
pesquisador, durante a entrevista, deve realizar minimamente qualquer interferéncia,
de modo a permitir ao entrevistado determinar o que € relevante ou ndo contar”.

Queiroz (1988 apud Ferraza; Antonello, 2017, p. 26) também cita que “quem decide o
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que vai contar é o narrador [...] e nada do que relata pode ser considerado supérfluo,
pois tudo se encadeia para compor e explicar sua existéncia”.

Narrar € verbalizar uma experiéncia particular a qual construimos um sentido e
damos um significado. Os agentes quando narram suas historias de vida, refletem
sobre sua existéncia, reconstruindo os acontecimentos que vivenciou e transmitindo
a experiéncia que adquiriu, como também conseguem expor 0s acontecimentos que
0s trouxeram para o presente. A histdria de vida deve evidenciar o percurso vivido ao
invés da cronologia dos acontecimentos, deve dar oportunidade de a histéria ser

contada e dar voz para o agente entrevistado.

As variadas tipificacdes ou classificacdes no uso do método biografico
inscrevem-se no ambito de pesquisas sOcio-educacionais como uma
possibilidade de, a partir da voz dos atores/atrizes sociais, recuperar a
singularidade das histérias narradas por sujeitos histéricos,
socioculturalmente situados, garantindo as mesmas o seu papel de
construtores da historia individual/coletiva intermediada por suas vozes
(Queiroz, 1988 apud Souza, 2007, p. 67).

ApGs a coleta de dados, para andlise das historias de vida, foram elencadas as
seguintes categorias:
Categoria A: Acesso e permanéncia nas Escolas que oferecem a modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos;
Categoria B: Desigualdade social e escolar;
Categoria C: Relac¢des de poder frente as questdes de género.

A partir das categorias encontradas, espera-se realizar uma analise minuciosa
das histérias de vida coletadas relacionando-as a essa categorizacdo. Segundo
Oliveira (2010, p. 25),

Tudo depende da maneira pela qual se recolhem as histérias de vida, a que
fins servirdo e quais sdo as indagagfes que ira tentar responder. O autor
indica que a interpretacdo néo deve concentrar-se sobre a “vida” como objeto
Unico no qual buscaremos o sentido, mas ao contrario, sobre as rela¢des
sociais e interpessoais que estdo na origem das experiéncias praticas. A
partir de uma perspectiva materialista dialética, entendemos que as
experiéncias dos sujeitos sdo interpretadas em funcdo de uma situacao
concreta em que 0S sujeitos se encontram e de sua percepcdo dessa
condicdo. A observacdo do contexto econémico, social e cultural do sujeito
gue conta a sua histdria ndo pode passar imperceptivel pelo escopo da
andlise.
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Desta forma, a analise é compreender os diferentes registros que determinam

a histéria de um agente, seja aspectos psicoldgicos ou socioldgicos.

2.3.1 Etica na pesquisa

Para falar sobre pesquisa, precisamos falar sobre os principios éticos da
pesquisa em Educacdo. Para iniciar a discussao, os principios gerais que devem
orientar as pesquisas, de acordo com Mainardes e Cury (2019, p. 27) sdo as

seguintes:

Com base na teoria principialista, bem como nos documentos de
associagcbes com longa tradicdo no debate e na formulacdo de
documentos orientadores com relagéo aos padrfes éticos na pesquisa
em Educacdo, os principios gerais que devem orientar as pesquisas
em Educacédo sao os seguintes:

a) todas as pesquisas que envolvam seres humanos devem ter como
principio fundante a dignidade da pessoa humana. Isso implica no
respeito aos participantes, consentimento, avaliacdo cuidadosa de
potenciais riscos aos participantes, compromisso com o0 beneficio
individual, social e coletivo das pesquisas;

b) respeito aos direitos humanos e a autonomia da vontade;

c) emprego de padrbes elevados de pesquisa, integridade,
honestidade, transparéncia e verdade;

d) defesa dos valores democraticos, da justica e da equidade; e

e) responsabilidade social.

Desta forma, se tratando de uma pesquisa que utiliza pessoas para a coleta de
dados, as participantes da pesquisa receberam um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, bem como Termo de Uso de Imagem, Voz e Som, a qual se encontra nos
Apéndices desta dissertacdo. Além disso, em anexo também consta a Carta de
Anuéncia, autorizando a realizagdo da pesquisa pela Prefeitura Municipal de Ponta
Grossa. As agentes participantes da pesquisa foram informadas sobre o sigilo de
informagdes e concordaram com a participagédo, sendo utilizada a gravacéo de voz
como instrumento de coleta de dados que ficou em poder da pesquisadora. A escola
selecionada para a pesquisa foi indicada pela Secretaria Municipal de Educacéo de
Ponta Grossa, bem como a escolha das agentes participantes da pesquisa. Ao todo
foram realizadas seis entrevistas, sendo dois encontros em dias distintos com cada

agente.
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E essencial compreender como a ética faz parte do procedimento de pesquisa,
visto que, por mais que 0s principios gerais sejam altamente complexos, asseguram
nao s6 0s agentes participantes como a propria pesquisadora a seguir nos principios
éticos da pesquisa em Educacdo. Respeitar as pessoas que estdo colaborando com
a pesquisa, envolve reconhecer a autonomia das pessoas e a necessidade de
proteger os que possuem autonomia reduzida, fazer o bem e evitar danos (Mainardes;
Cury, 2019, p. 25).

2.4 CONTEXTUALIZANDO O CAMPO DE ESTUDO

Para conhecer esse agente e 0 campo em que esta inserido, € necessario
contextualizarmos onde o mesmo vive e reside. Ponta Grossa conta com mais de 350
mil habitantes e € um polo industrial extenso e com uma economia fortissima no

Estado do Parand, ainda sofre com o analfabetismo e as taxas de abandono escolar.

Figura 5 — Taxas de rendimento por etapa escolar
Taxas de rendimento por etapa escolar

v odas as escolas v lotal v

Reprovacao Abandono Aprovacao
Anos iniciais 0% 99,4%
150 reprovactes 0 abandonos 24.768 aprovacbes
- 6,2% 1,1% 92,7%
Anos finais
1.339 reprovacbes 238 abandonos 20.018 aprovacbes
7% 4% 89%

Ensino médio 1.057 reprovagbes 604 abandonos 13.433 aprovacoes

Fonte: Taxas de Rendimento 2022, INEP.

De acordo com as Taxas de rendimento por etapa escolar, é possivel verificar
gue, por mais que o percentual pareca baixo, a quantidade de jovens que abandonam
a escola, seja nos anos finais do ensino fundamental, quanto no ensino médio, fica
proximo a mil alunos. Além disso, se considerarmos as reprovagdes, também de
ambas etapas de ensino, esse numero ultrapassa trés mil alunos. O questionamento

que fica €, se parte desses jovens que abandonam seus estudos ou seguem
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reprovando no sistema escolar no futuro recorrerdo a EJA, qual a qualidade de ensino

gue eles irdo encontrar na modalidade?

Figura 6 — Distorcao idade-série Anos Finais, Ponta Grossa, 2022

Ponta Grossa
2022 « Anos Finais » Total « Rurais e Urbanas

6,1%
6° ano .
7° ano ®

@355%  $15% @$30% @>30%

Fonte: Indicador de Distor¢do idade-série, 2022, INEP.

Figura 7 — Distorcao idade-série Ensino Médio, Ponta Grossa, 2022

Ponta Grossa
2022 « Ensino Médio e Total « Rurais e Urbanas

10,1%

1° ano EM
2° ano EM

3° ano EM
@®s5%  S15% @S30% @>30%

Fonte: Indicador de Distor¢do idade-série, 2022, INEP.

Quando trazemos os dados de distor¢ao idade-série, observamos que essas
criangas e jovens ainda possuem um atraso escolar de dois anos ou mais, um dado
importante, pois as chances desses alunos recorrerem ao abandono escolar ou
passarem por uma reprovacao é ainda maior quando se possuem atraso no ensino-

aprendizagem. Nesse contexto esta o Municipio de Ponta Grossa, possuindo apenas
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cinco escolas ofertando a Educacgéo de Jovens e Adultos, uma modalidade que além
de desvalorizada € pouco divulgada para aqueles que necessitam de uma educacgéo
reparadora. Além do mais, por existirem poucas escolas ofertando a EJA em um
Municipio extenso, esses agentes que a procuram ainda passam pelas dificuldades
de acesso e permanéncia, logo que, muitas vezes a escola esta localizada muito
distante de sua residéncia, o que faz esse aluno ficar desmotivado para frequentar as
aulas no periodo noturno.

Observando o mapa de Ponta Grossa (Instituto de Pesquisa e Planejamento
Urbano de Ponta Grossa, 2013), podemos verificar a localidade das escolas que
ofertam Educacgéo de Jovens e Adultos no Municipio atualmente:

Figura 8 — Localidade das Escolas Municipais EJA a partir do mapa do Municipio de Ponta Grossa

- ~
Municipio de Ponta Grossa [y —
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Fonte: Instituto de Pesquisa e Planejamento Urbano de Ponta Grossa, 2013.
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Levando em consideragdo a extenséo geogréfica do municipio e a quantidade
populacional, apenas cinco escolas ofertando Educacdo de Jovens e Adultos é um
descaso com a modalidade e com a populacdo que a procura. Mesmo com
alternativas disponibilizadas para facilitar o acesso a escola, tal como é o passe livre,
precisa-se levar em consideracao o trajeto, o tempo que esse agente leva até a escola,
as condicdes pessoais (alimentacgéo, vestimentas) e o fator que mais interfere na vida
dos adultos, o emprego. Esse agente, muitas vezes ndo possui tempo para se
locomover até a escola, o que faz ocorrer as faltas e até mesmo a desisténcia. No
mapa de divisao territorial € possivel verificar como as escolas ofertantes da EJA estédo
delimitadas no Municipio. Conseguimos averiguar que, a maioria delas estdo
localizadas no bairro de Uvaranas e possuem grande proximidade, o que nos leva ao
guestionamento: se a maioria das escolas esta inserida na regido central ou proxima
da regido central, como fica o acesso a escola EJA por aqueles que moram em uma
regido muito distante, assim como mostra no mapa? E possivel garantir acesso e
permanéncia a aqueles que sequer conhecem a regido que esta localizada as escolas
ofertantes?

Considerando as op¢des de escolas que ofertam a modalidade no Municipio, a
Escola selecionada para a realizacdo da pesquisa foi a Escola Municipal Prefeito
Othon Mader, localizada no bairro da Nova Russia. A escolha da instituicdo de ensino
foi feita pela Secretaria Municipal de Educacao (SME), sendo estipulada a escola bem

como as participantes da pesquisa.

2.4.1 Caracterizagdo das participantes da pesquisa

Para a escolhas das participantes da pesquisa, optou-se por selecionar apenas
2 (dois) agentes que estdo devidamente matriculadas na Educagéo de Jovens e
Adultos no Municipio de Ponta Grossa, Parana. Considerando que a metodologia de
histéria de vida exige maior aprofundamento e proximidade com o agente a ser
entrevistado, se torna inviavel realizar uma pesquisa com mais pessoas, logo que, a
presente metodologia tem como objetivo conhecer e dar voz as historias relatadas
criando sentido para o pesquisador.

As 2 (dois) agentes foram entrevistadas de maneira individual. Foram

realizados trés encontros que duraram aproximadamente 40 minutos com cada uma
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delas. Todos os relatos foram registrados através de gravador de audio e com a
autorizacdo das mesmas. Para referir-me a elas sera optado por sigilo de seus nomes,

escolhendo como codinome agente 1 e agente 2.

Quadro 5 — Caracterizacédo das Agentes de pesquisa

AGENTE | IDADE CARACATERIZACAO

1 58 anos | Negra, com estatura meédia, cabelos longos enrolados,

olhos castanhos. A agente estava empolgada, informou que
gosta de se comunicar com outras pessoas e que adora
relatar sua trajetoria de vida. Ela é separada e possui 4
filhos. Mora sozinha, porém, no mesmo terreno que seu ex-
marido. Atualmente desempregada, realizando atividades
autbnomas para conseguir sobreviver (manicure,
costureira, auxiliar de cuidadora de idosos, artesa etc.).
Demonstrou muito sofrimento em relacdo a sua histéria de
vida, relatando muitas dificuldades e doencas que a afetam
atualmente. Abandonou a escola 3 vezes, sendo na etapa

regular e também na EJA.

2 57 anos | Branca, com estatura baixa, cabelos pretos longos e lisos,
olhos castanhos. A agente estava feliz e informou que
gueria muito participar. Ela € solteira e possui 9 filhos.
Informou que veio de uma familia grande de 8 irméos, e por
essa razao foi criada para ser dona de casa e mae.
Atualmente desempregada, sobrevive com ajuda de filhos
e de atividades autbnomas (doméstica). Abandonou a
escolar regular 2 vezes e tentou frequentar a EJA duas

vezes, sendo a primeira vez sem sucesso e a segunda vez

conseguiu a vaga.

Fonte: Dados organizados pela autora a partir das historias de vida, 2023.

Durante a realizacdo da pesquisa as entrevistas foram realizadas dentro de
uma sala de aula na escola. O ambiente era tranquilo, silencioso e bem arejado. A

sala disposta para a realizagdo era utilizada durante o dia com alunos do ensino
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fundamental I. Foram feitos trés encontros nos respectivos dias: 27 de abril de 2023,
04 de maio de 2023 e 11 de maio de 2023; todos no periodo noturno. As duas agentes
foram conversar com a pesquisadora de maneira individual, demonstravam interesse
na realizacédo da pesquisa e queriam poder contribuir com a construcdo da mesma. A
pesquisadora tentou ser a mais acolhedora possivel, deixando-as confortaveis em um
ambiente j& frequentando durante suas noites. As entrevistas duravam
aproximadamente uma hora meia cada uma e era possivel conversar de maneira

aberta e tranquila em casa uma delas.

2.4.2 Caracterizacéo da Escola

A Escola Municipal em que a pesquisa foi realizada estéa localizada na Regido
do Bairro Nova Russia. Possui ensino regular no periodo integral e oferta Educacéo
de Jovens e Adultos no periodo noturno. A escola, no geral, tem um espaco bom e se
encontra em bom estado de conservacao. Possui facil acesso, tanto de carro, moto,
onibus, quanto de a pé. N&o esta inserida em uma localidade perigosa e a comunidade
gue a rodeia aparenta ser tranquila e comprometida com a Instituicdo Escolar,
respeitando sua estrutura e seus funcionarios.

A sala de aula em que ocorre as aulas da EJA é bem equipada, possuindo
televisdo, ventilador, mesas e cadeiras novas, armarios, livros didaticos. E bem
arejada e tranquila em relacdo a barulhos. Se tratando de uma Escola Municipal, os
recursos sao vindos do Governo. A escola é bem equipada e consegue oferecer um
ambiente acolhedor para os jovens e adultos que a frequentam. Em relagéo ao livro
didatico, causou certo desconforto na Professora? ao citd-lo como material de apoio

aos alunos. Segundo ela:

Os livros sédo muito bons, mas eu acho muito infantilizados para eles. Eu
tenho uma turma de ensino fundamental | na outra escola que trabalho e
percebo que esse livro seria muito melhor para trabalhar com as criangas do
gue com adultos, eles precisariam rever como os livros deveriam ser
organizados para ndo dar a impresséo de estarmos ensinando criancas aqui
(PROFESSORA, 2023)

2 Dialogo com a professora (identidade preservada), com consentimento para publicagdo, durante uma
das idas a escola, para realizacdo da coleta de dados da pesquisa.
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A professora atuante na turma permaneceu como regente até o més de julho
de 2023, assumindo uma nova professora a partir do més de agosto na retomada das
aulas. Esse fator € mais uma acédo que demonstra falta de comprometimento com a
modalidade, logo que, as educadoras atuantes ndo assumem 0 COMPromisso como
professoras de EJA pelo fato de ndo as garantirem uma estabilidade em sua atuacao,
consequentemente, a formacao continuada, o interesse em aprender mais sobre
como ser um professor de Jovens e Adultos se torna inviavel para elas, visto que a
instabilidade em seu local de atuacéo é decorrente da falta de organizacao perante a

modalidade.
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CAPITULO 3
UMA ANALISE DE HISTORIAS DE VIDA DE ALUNAS EVADIDAS QUE
RECORRERAM A EJA: DO ABANDONO ESCOLAR A SALA DE AULA

Escutar, de acordo com o dicionario, significa “ouvir com atengao e ter a
consciéncia do que esta ouvindo; dar atencéo a algo ou a alguém” (Dicionéario Online
de Portugués, 2023). Escutar histérias de vida vai além de somente escutar, € preciso
sentir, se conectar, transmitir confianca, criar intimidade e estar disposto a ouvir aquilo
que muitas vezes ninguém mais quer escutar. Estamos falando de mulheres que
sofreram e ainda sofrem com a falta de escolarizacdo, ainda sofrem com o
analfabetismo, que abandonaram os estudos para se dedicarem a familia, aos seus

filhos. Escuta-las significa mais do que apenas ouvi-las, significa entendé-las.

Em termos gerais, o método de histdria de vida participa da metodologia
gualitativa biografica na qual o pesquisador escuta, por meio de varias
entrevistas ndo diretivas, gravadas ou ndo, o relato da histéria de vida de
alguém que a ele se conta. Nesse processo, a relagédo entre pesquisador e
aquele que narra sua histéria € um ponto essencial e s6 acontece na
presenca de um vinculo de confianga mutua que é construido ao longo de um
processo (Nogueira; Barros; Araujo; Pimenta, 2017, p. 468).

Desta maneira, a partir das historias de vida de alunas que evadiram do ensino
regular e atualmente recorrem a Educacéo de Jovens e Adultos com a esperanca de
se escolarizarem, iremos analisar como o habitus incorporado e os campos gue estéo
inseridas influenciam na trajetoria de vida dessas agentes. Para analisar os dados,
serdo utilizadas trés categorias de andlises, aquelas que emergiram dos dados
obtidos: Categoria I: acesso e permanéncia nas escolas que oferecem a modalidade
de Educacéo de Jovens e Adultos em Ponta Grossa — PR. Categoria Il: desigualdade

social e escolar. Categoria lll: relacbes de poder frente as questbes de género.

3.1“EU TENTEI ENTRAR NA ESCOLA, MAS NAO CONSEGUIA PRA MIM...”

O enunciado acima ilustra uma realidade presente entre os jovens e adultos
gue recorrem a modalidade EJA no Municipio de Ponta Grossa. O Parana € o Estado
gue mais possui pessoas analfabetas da Regido Sul do Pais e, o Municipio de Ponta
Grossa também sofre com essa realidade. Atualmente a cidade conta com apenas
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cinco escolas municipais ofertando a Educacao de Jovens e Adultos para aqueles que
precisam finalizar a primeira etapa do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano).

“eu tinha que fazer a quarta e a quinta, pra mim continuar né? Dali,
simplesmente nédo tinha la na vila que eu to morando agora, e dai néo tinha
oportunidade né? Dai longe também néo tinha vale transporte né? Nao sabia
gue tinha também consegui esse passe livre né? E ndo tinha oportunidade”
(AGENTE 2, 2023)3.

A partir da fala da agente 2 é possivel verificar que a dificuldade de encontrar
a oportunidade de retomar os estudos foi dificil. A aluna informa sobre a inexisténcia
de uma escola que atendesse a modalidade em sua vila, fazendo com que recorresse
a uma instituicao distante de sua residéncia. Segundo Bourdieu (1992), a dominacéo
acontece de forma indireta por mecanismos mais sofisticados que se tornam dificeis
de identificar, como por exemplo a educacdo. O campo educacional é ocupado por
dois tipos de agentes, agueles que possuem maior capital social e cultural e por
agentes que sao definidos pela auséncia desses capitais. Essa estrutura do campo se
monta em torno dos dominados e dos dominantes, reproduzindo, desta maneira, as
hierarquias que definem determinado campo.

A falta de acesso a escola jA mostra a reproducao das desigualdades sociais
gue o proprio sistema escolar reproduz, logo que, por ndo dar oportunidade de acesso
a instituicbes localizadas nas proximidades das residéncias e do trabalho desses
adultos faz com que o abandono aconteca novamente. De certa forma, se é negado
0 acesso ao capital cultural a esse agente, mantendo, desta maneira, a divisdo de
classes.

A falta de acessibilidade e suporte aos agentes que recorrem a EJA, faz com
que eles acabem se rendendo a desisténcia, como também foi constatado, a partir da
fala da agente 1: “quando eu ndo conseguia fazer o meu passe livre, que eu tinha
medo né, que tinha dia que tinha dinheiro pra vir, tinha dia que n&o tinha dinheiro, ndo
dava pra vim” (em 27/04/2023). Bourdieu (1992) considera que o capital cultural
constitui, em sua forma incorporada, o elemento da bagagem familiar que mais
impacta na vida escolar desse agente. O fator econémico € um peso em relacao ao

cultural quando falamos em desigualdades escolares. As condi¢gbes e posse de um

3 Todas as transcri¢cdes foram realizadas a partir das falas gravadas durante os momentos de coleta de
dados. Optou-se pela transcri¢cao verbatim (ipsis litteris) das falas das Agentes 1 e 2, respeitando todas
as caracteristicas, bem como garantindo o registro de todas as informacgdes relevantes.
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grande volume de capital econdmico, social e cultural, torna o fracasso escolar quase
improvavel, logo, ndo possuir esses capitais, faz com que o agente inserido em uma
realidade desfavoravel ndo alcance esse sucesso escolar, implicando, desta maneira,
na conclusao de seus estudos e reproduzindo as desigualdades escolares.

E suposto que por meio da escola, publica e gratuita, o problema de acesso a
educacao seria resolvido, logo que estaria sendo garantido, oferecendo igualdade de
oportunidades a todos. Todavia, € observavel que, oferecer apenas a matricula e o
passe livre, por exemplo, ndo € uma garantia de acesso e permanéncia, logo que, a
distancia também afeta o0 agente no que diz respeito a escola que esta matriculada,
como identificamos no seguinte trecho: “ah eu gosto, eu saio daqui se tiver Ia perto da
minha vila pra eu sai daqui e ir 14 e simplesmente mudar 14, é perto, bem mais melhor
né” (AGENTE 2, em 27/04/2023). Fica evidente como a distancia da escola é um fator
gue incomoda, atrapalha e afeta a dindmica de vida dessa agente, visto que, por mais
que possua acesso ao passe livre ela ainda optaria por uma escola proxima da casa
dela. Como destacado no mapa da pagina 85, as escolas ndo conseguem abranger
todas as regides do Municipio de Ponta Grossa, 0 que leva esse agente que reside
muito distante da escola e que conseguiu se matricular, o enfrentamento de desafios
para permanecer na escola.

Outra dificuldade de acesso que esses agentes passam é a de informacéo,
como cita a agente 2: “por causa também do 6nibus, dai tinha que pagar né? Dai era
mais longe, nao tinha énibus, dai quando abriram aqui eu ndo tinha oportunidade de,
porque eu tava trabalhando na época que abriu aqui eu até esqueci que tinha, nao
tavam mais divulgando né?”. A partir dessa fala é possivel verificar que, além do
problema financeiro para pagar as passagens necessarias, a falta de transporte até o
local da escola, a distancia entre o local que reside e o local que estuda, o trabalho
gue se torna um empecilho para frequentar as aulas, essa agente ainda sofre com a
falta de divulgacao de oferta da Educacao de Jovens e Adultos.

Bourdieu (1992) favorece o entendimento, de que as atuais politicas tentam
ajustar a estrutura social existente, buscando justica e reducao das desigualdades,
todavia, ndo alteram a estrutura que gerou as proprias desigualdades. O Brasil
mantém as mesmas desigualdades que apresentou historicamente, ou seja, por mais
que se criem politicas que favorecam o acesso e permanéncia, as desigualdades

sociais, econémicas e escolares ja estdo tao enraizadas que dificilmente se alteram.



93

A desigualdade nao residindo no acesso ao campo, mas no amago do préprio
sistema. A vida social € governada pelos interesses especificos do campo. E
regida pela doxa sobre o que vale, tanto no sentido do que tem valor, isto &,
0 que constitui o capital especifico do campo, como no sentido do que &
valido, o que vale nos termos da regra do jogo no campo. Cada campo tem
um interesse que é fundamental, comum a todos os agentes. Esse interesse
esta ligado a prépria existéncia do campo (sobrevivéncia), as diversas formas
de capital, isto é, aos recursos Uteis na determinacao e na reproducéo das
posicdes sociais (Bourdieu, 1984, p. 114).

O agente inserido nas instituicbes escolares que oferecem a Educacdo de
Jovens e Adultos passam pelas desigualdades diariamente, em pequenas atitudes
que, muitas vezes, é tratada como algo natural. Esse agente sofre e se envergonha

da realidade que vive.

[...] o motivo meu é conseguir fazer, eu participo de um grupo e sempre tem
curso, coisas assim, mas tem que ter estudo completo, eu ndo pude fazer por
conta disso [...] porque imagina vocé arrumar um servigo, sem conseguir ter
pelo menos o fundamental completo né? (AGENTE 2).

A partir dessa fala da agente 2, é possivel observar como a falta de
escolarizacéo causa frustacéo e as envergonha perante a sociedade. De acordo com
ela, o retorno a escola foi justamente pela dificuldade de se inserir no mercado de

trabalho,

[...] por isso vim pra escola, eu fui pegar emprego e tinha mais de 3 mil
empregos, diz que tinha mas era so |a pra eles 14, porque eu fui l& dei todos
0s meus dados, levei meu curriculo, eu precisando, paguei dois real hum
papel pra jogar fora, dai dizer tem emprego mas vocé ndo completou o
fundamental completo, tem trabalho aqui mas vocé ndo tem pelo menos o
fundamental, tem monte de trabalho, mas vocé nédo tem estudo, dai eu
pensei: meu deus do céu, e o estudo agora, sera que s6 estudo precisa?
(AGENTE 2).

A falta de escolarizacdo também afeta no acesso ao mercado de trabalho, ou
seja, esse acesso oferecido aos jovens adultos garante a inser¢cdo ao mercado de
trabalho de forma efetiva? Quando falamos de acesso e permanéncia ha escola, nhao
resumimos somente ao acesso ao conhecimento, ao ensino e escolarizagédo, estamos
discutindo o futuro que esse agente tera de acordo com seu processo educativo. I1Sso
afeta diretamente ao acesso a cultura e trabalho, que sé&o produto, muitas vezes, da

propria escolarizagdo. Quando essa Agente foi questionada se a educacdo poderia
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mudar seu futuro, ela contribuiu que: vai facilitar muito ainda, até pra vocé limpar um
chao, tem que ter estudo antes ndo precisava, até portanto que o pai desses mais
novo ele ndo tem estudo e agora disse que vai ter que vai ter que abaixar a carteira
gue diz que n&o consegue fazer a prova.

O papel que a educacao tem na vida desse agente o motiva a continuar lutando
por aquilo que é seu direito. O que os fortalece a continuar? Quais sdo o0s sentimentos
gue provocam esse agente a continuar? Escutar historias de vida € dar oportunidade
para que esse agente possa ser ouvido quando ninguém quis escuta-lo. A
determinacao para continuar reflete todo aquele agente negligenciado durante toda

uma vida.

[...] ah é muito bom, se eu ficar na casa ndo ta bom, eu néo consigo fazer as
coisa, um dia eu fiquei porque eu nao podia vim né? Nao tinha vale transporte,
menina do céu, eu devia ter emprestado, mas de quem, fiquei apavorada
quase, imagina se tivesse depressdo sabe, dai eu ndo tava certa, eu nédo
tenho depressédo (AGENTE 2).

E possivel, a partir dessa fala, compreender o quanto a oportunidade de acesso
traz a motivagao para continuar a estudar. Todavia, mesmo com o0 acesso a educagao,
a escola ainda € produtora das desigualdades. A desigualdade social e,
consequentemente a escolar, é presente nas instituicbes de ensino, logo que é uma
ferramenta para reproduzir essas desigualdades. Segundo Nogueira e Nogueira
(2002),

Por mais que se democratize 0 acesso ao ensino por meio da escola publica
e gratuita, continuard existindo uma forte correlacdo entre as desigualdades
sociais, sobretudo, culturais, e as desigualdades ou hierarquias internas ao
sistema de ensino. Essa correlagao sé pode ser explicada, na perspectiva de
Bourdieu, quando se considera que a escola dissimuladamente valoriza e
exige dos alunos determinadas qualidades que sao desigualmente
distribuidas entre as classes sociais, notadamente, o capital cultural e uma
certa naturalidade no trato com a cultura e o saber que apenas aqueles que

foram desde a infancia socializados na cultura legitima podem ter (Nogueira,;
Nogueira, 2002, p. 32).

Ou seja, a escola reproduz um papel de desigualdade no momento que exige
“‘qualidades” que nem todos os alunos possuem, logo que, sua heranca familiar nao
forneceu aquilo que os fariam ascender socialmente. Desta maneira, por mais que o
acesso a educacao seja realizado, politicas de permanéncia sejam pensadas, de que
forma isso pode ser efetivado sem que ocorra as desigualdades e exclusdes
escolares?

De acordo com Ferreira (2013, p. 49),
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Onde se via igualdade de oportunidades, meritocracia e justica social,
Bourdieu passou a ver reproducao e legitimagcdo das desigualdades sociais.
A educacdo perderia o papel, que Ihe fora atribuido, de instancia
transformadora e democratizadora e passaria a ser vista como uma das
principais instituicBes por meio da qual se mantém e se legitimam os
privilégios sociais. Uma das teses centrais da sua Sociologia da Educacéo é
a de que os alunos néo sao individuos abstratos que competem em condicdes
relativamente igualitarias na escola, mas atores socialmente constituidos que
traz incorporada, em larga medida, uma bagagem social e -cultural
diferenciada e mais ou menos rentavel no mercado escolar.

Desta maneira, a escola é uma ferramenta que, ndo sO reproduz as
desigualdades sociais e escolares, como também fortalecem a sociedade de classes.
A partir disso, Bourdieu tém a concepcao que a escola ndo € neutra, logo que, a
cultura escolar é a cultura dominante dissimulada. Com isso, quando falamos sobre
oportunidade de acesso e permanéncia a escola, a educacdo, € necessario
compreender que isso vai além de uma simples politica educacional, visto que, as
desigualdades sociais e escolares estdo enraizadas na sociedade levando a um ciclo

de reproducdo das mesmas.

O sujeito da EJA, de modo geral, ndo foi apenas excluido do direito a
educacgdo, mas também teve negado o0 acesso a outros direitos, dentre eles,
a saude, a moradia, ao trabalho, a assisténcia social e ao lazer. De acordo
com o Marco de A¢éo de Belém (2010), a aprendizagem dos adultos tem uma
grande importancia social, contribuindo para o enfrentamento das diversas
formas de exclusdo dentro de uma sociedade. Na VI CONFITEA (UNESCO,
2010) ressaltou-se ainda que é necessario passarmos da retérica para a
acdo, ou seja, recomenda executar politicas publicas mais inclusivas,
equitativas, democraticas, emancipadoras e humanistas, no sentido de
fortalecer o direito & educacdo e promover a melhoria na qualidade do
processo educativo. A Educagdo de Jovens e Adultos é concebida como
processo de inclusédo e de enfrentamento da exclusédo social (Albuquerque;
Souza, 2013, p. 15-16).

A EJA é vista como uma modalidade de formacédo para a cidadania plena, no
qual o jovem adulto pode modificar a sua realidade na perspectiva de transformacao.
Desta maneira, a EJA combate a exclusdo na medida que garante como um direito
humano e social o acesso e permanéncia na modalidade de ensino. Todavia, &
possivel ver que muitos brasileiros ainda estdo lutando para obter sucesso na
finalizacdo de seus estudos, como por exemplo essas agentes que participaram dessa
pesquisa, na qual as trés ainda estdo em processo de alfabetizacdo e possuem

empecilhos para continuarem perseverantes quanto a propria escolarizagao.
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meus fio novo sdo gémeos né? Tdo no segundo ano do médio, eles vao pra
escola eu também vou, eu achei a oportunidade né? Que eu precisa de um
grupo né? Dai, portanto, até tinha me esquecido que tinha EJA aqui, ah mas
eu agarrei com todas as méo. Portando que venho com o énibus do gralha
azul, que vem por aqui que da certo, tem outro mas dai eu chego atrasada
(AGENTE 2).

E possivel verificar a partir da fala dessa agente que, a agente procura a escola
para finalizar seus estudos mesmo apoés tanto sofrimento e anos de espera. Quando
guestionada se a vontade de retornar as salas de aula era presente no passar de sua
vida, a agente 2 respondeu que: vontade era grande mas nao tinha como deixar os fio
né? E também ndo tinha recurso né? Eu acho que é o recurso mesmo sem ter o
financeiro, sem ter pessoas para cuidar né? Além de toda dificuldade de acesso, do
pouco aporte financeiro, as lutas pessoais como ser mae solo era outro fator que
impossibilitava essa agente de retomar seus estudos.

A agente 1 também trouxe memorias referentes a falta de escolarizacao.
Quando questionada sobre seus irmé&os e o processo de escolarizacao na vida deles,

a mesma contou que:

[...] se tornemo o que a vida ensinou nés, todas nés sé tivemos o primeiro
ano, quem voltou fui eu, eu voltei, fiz curso de datilografia, como eu te falei
gue eu passei l& no curso que eu fiz, técnica de cuidadora, e vocé sabe que,
todos os cursos que eu faco eu tenho que mentir que eu tenho o primeiro ano
se nao eles ndo me dao, eles ndo pedem o histérico da escola, mas eu tenho
que dizer que tenho o primeiro grau, se ndo eles ndo me dao 0s cursos pra
mim, e todos os curso eu passo (AGENTE 1).

A partir da fala dessa agente, podemos compreender que, em sua concepgao,
a vida que a fez se tornar o que € hoje, uma mulher trabalhadora que conquistou as
coisas pela perseveranca, tanto nos ensinamentos e aprendizados, quanto na
maneira de enxergar o mundo. Nao somente ela, mas como os irméos e irmas
passaram pela mesma dificuldade. Isso, de acordo com Bourdieu, € o habitus
primario, que de acordo com sua sociologia, refere-se ao conjunto de valores, praticas
e disposic¢des adquiridas pelos individuos ao crescerem em um determinado ambiente
familiar (Thirty-Cherques, 2006). Isso é moldado por fatores como a classe social, a
educacao, as crencas, as tradicbes e as experiéncias vivenciadas na familia. Desta
forma, essas disposi¢Oes internalizadas moldam as acbOes desses agentes e
influenciam na reproducdo social, logo que, as praticas e valores familiares séo

transmitidos de uma geracdo para a outra. A partir da concepcao de Bourdieu, o
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habitus primario € um conceito fundamental para que se possa compreender como as
reproducdes das desigualdades sociais acontecem, logo que, as estruturas sociais e
culturais presentes na vida familiar podem reforcar as desigualdades existentes na
sociedade em geral. Portanto, as experiéncias familiares na formacao do individuo,
influenciam na formagé&o de suas trajetdrias sociais.

A falta de acesso as instituicdes de ensino fazem com que esse agente se
distancie mais ainda do retorno as salas de aula. Isso ndo ocorre s6 nessa etapa da
Educacao de Jovens e Adultos. De acordo com a agente 2, em sua infancia o acesso

a escola também era precério, levando-a ao abandono escolar,

eu me lembro que nds ndo convivia com as pessoa, morava nos mato né, e
dai ndo sei que idade que eu fui pra escola que eu ndo me lembro, ndo tenho
lembranga com quantos anos minha mée levou eu na escola que eu ia la, eu
me lembro que eu nao fazia nada que até portanto eu fui aprender a ler e
escrever aqui, porque com 11 anos que minha mae me colocou na escola
(AGENTE 2).

A partir dessa fala é possivel verificar que, na area rural a qual essa agente
residia, também existia dificuldade de acesso a escola. Ao ser questionada sobre a
escola em sua infancia, ela informa que a escola era distante e ndo tinha quem leva-
los. Ela também afirma que seus pais eram simples e ndo depositavam valor a
educacao, logo que, o trabalho de casa era mais importante para o sustento da familia.
A partir disso, é possivel observar como o habitus primario interfere na maneira que
essa agente transita pelo mundo. A forma que ela foi criada, a educacao recebida e
as experiéncias vivenciadas em seu ambito familiar, influenciam diretamente em sua
vida, fazendo com que até mesmo a educacao seja colocada em segundo plano, ou
as vezes nem se € cogitada como objetivo de vida.

Essa agente também traz lembrancas sobre como era diferente a concepcao
de educacao destinada a ela e a seus irmdos. Quando questionada se seus irmaos
estudaram ela conta que: estudaram até quando quiseram, quando queriam, porque
eu queria estudar minha mae ndo deu estudo, dai minha irmad mais nova que eu,
abandonou, e eu que queria estudar e ndo pude, meu pai comprou roupa tudo na
época era comprado e ela foi até um pouco e abandonou (AGENTE 2). A partir dessa
fala € possivel verificar que, até as relacbes familiares atrapalhavam o
desenvolvimento dessa agente, fazendo com que a mesma fosse impossibilitada de

estudar mesmo quando sua irmé era incentivada a isso. De que maneira isso a afetou?
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Ela conta que por sua irma ser mais nova, era incentivada a estudar na esperanga de
se tornar “alguém na vida”, todavia, a mesma oportunidade ndo chegou a ela, fazendo
com que ela questionasse a prépria criacao familiar.

Com base nisso é possivel verificar que a sociedade, a partir da sua
organizagdo em estruturas, reproduzem as desigualdades sociais, fazendo com que
esses agentes passem de geracdo a geracao esse habitus, ou seja, uma heranca
familiar que naturaliza essas desigualdades em oportunidades, em acesso,
desigualdades sociais que afetam todo o decorrer da vida desse agente 2. A Educacao
de Jovens e Adultos vem para ser entendida como um processo social, politico,
cultural e educacional, combatendo, dessa maneira, a exclusdo social, essa que
continua sendo problematizada na atualidade. A exclusdo social é o resultado de
acOes de grupos sociais mais favorecidos em detrimento da classe popular, fazendo
com que a intencao da elite mantenha essa sociedade de classes onde os dominados
sdo subordinados a regras estipuladas pelos dominantes a fim de manter a

reproducao das desigualdades sociais.

3.2“TINHA GENTE QUE TINHA O SEGUNDO GRAU E PERDERAM PRA MIM NA
PROVA...”

A desigualdade escolar ja faz parte do cotidiano da escola. De acordo com
Bourdieu, a violéncia simbdlica presente na estrutura social fez com que existissem
classes bem definidas sendo sustentadas pelo preconceito e pelas desigualdades.
Nessa sociedade, o capital econdmico exerce grande poder, espalhando-se para 0s
outros diversos campos existentes como nas relacdes politicas, profissionais e
culturais. A elite, desta maneira, cultiva habitos que sdo considerados melhores,
levando a sociedade a referenciar esses habitos como o melhor estilo de vida que se
deve ter.

Na educacédo néo é diferente. Ela se desenvolveu, primeiramente, como fonte
de acesso aos filhos das elites, logo que, viram a possiblidades de elevacéo de status
e aquisicao de capital cultural, juntamente com o capital econémico que ja fazia parte
de sua realidade. Desta maneira, o capital cultural se torna indispensavel para uma
boa evolugédo na aprendizagem e aprofundamento do conhecimento em relagéo ao

mundo. Todavia, esse capital cultural que é herdado da familia ndo € igual a todos
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agueles agentes que estdo inseridos na escola, visto que, a elite possui capital
econdmico suficiente para fornecer acesso a cultura, o que facilita o desenvolvimento
desse agente dentro das instituicdes escolares. Mas aquele agente que ndo herdou
nenhuma capital cultural de sua familia, ir& partir do mesmo ponto de partida daquele

gue teve grande acesso ao capital cultural?

[...] eu ndo tinha oportunidade que a vo faleceu e a mae simplesmente falou
assim: ndo menina é s pra cuidar de fio, ndo tinha caderno nao tinha nada,
e tudo era comprado e minha mae nao teve condicBes pra mim continuar
(AGENTE 2).

A partir da fala da agente 2, € possivel verificar que, a desigualdade social e a
falta de capital cultural herdado por essa agente, fez com que o abandono da escola
fosse inevitdvel. Nessa situacdo, a agente ja ndo pode continuar seus estudos pelo
simples fato de ndo possuir capital econdmico suficiente para adquirir materiais
escolares. Sendo assim, respondendo a pergunta feita anteriormente, os filhos da elite
e os filhos das classes pobres, irdo partir do mesmo ponto de partida? N&o, visto que
as oportunidades de acesso sao diferentes para agqueles que possuem amplo suporte

financeiro e cultural.

Bourdieu procurou demonstrar que existe relacdo entre a cultura e as
desigualdades escolares. Ou seja, a escola pressupde certas competéncias
gue sdo, de fato, adquiridas na esfera familiar e no meio social do individuo.
Utilizando-se do conceito de “violéncia simbdlica”, o autor busca desvendar
0S mecanismos que fazem com que 0s sujeitos aceitem com naturalidade as
representacbes e as ideias dominantes, coordenadas pela burguesia. A
violéncia simbdlica, na sua visdo, seria desenvolvida pelas instituicdes e
pelos agentes que as pdem em pratica e sobre a qual se apoiaria o exercicio
da autoridade (VASCONCELLOS, 2002).

A heranca familiar € um fator de importancia no sucesso escolar, logo que,
agueles que possuem mais acesso ao capital cultural ja possuem pré-disposicdes que
a escola exige. Bourdieu justifica, justamente, essa violéncia simbdlica que ocorre
dentro das instituicdes de ensino, visto que, 0s agentes que nao as possuem, aceitam
de forma natural as ideias da burguesia em seu papel dominante. Desta maneira, €
possivel verificar pela fala da agente 2 que o abandono escolar ndo € uma escolha:
“ah mas eu era muito boa, eu néo larguei, ndo tinha, a minha mée ndo me deu o
caderno, é quer dizer, eu ndo fui porque a minha mae ndo me matriculou, ela ndo tinha
condigbes de me dar” (AGENTE 2).
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Bourdieu lanca a concepcéao de que a escola ndo é neutra. Formalmente, ela
efetivamente trataria a todos de modo igual, na medida em que todos
assistiiam as mesmas aulas, seriam submetidos as mesmas formas de
avaliagdo, obedeceriam as mesmas regras e, portanto, teriam as mesmas
chances. Contudo, Bourdieu mostra que, na pratica, as chances sédo
desiguais. Alguns estariam numa condi¢éo mais favoravel do que outros para
atenderem as exigéncias, muitas vezes implicitas e subliminares, da escola
(Ferreira, 2013, p. 49 — 50).

A maneira desigual que os agentes adentram dentro das instituicdes escolares
ja faz com que a violéncia simbolica ocorra a partir dali. Enquanto alguns possuem
maior conhecimento e acesso a cultura erudita, outros ndo possuem nem condicdes
de adquirir material escolar, vale transporte ou alimentagdo minima para a

sobrevivéncia.

Bourdieu sustenta que 0s agentes e instituicdes dominantes tendem a
inculcar a cultura dominante, de modo a reproduzir o habitus, as
desigualdades sociais nas maneiras de falar, de trabalhar, de julgar. Para ele,
a familia, a escola, 0 meio ndo s6 reproduz as desigualdades sociais, como
legitimam inconscientemente esta reproducéo. S&o aparelhos de dominacéo.
A desigualdade néo residindo no acesso ao campo, mas no amago do proprio
sistema. A vida social é governada pelos interesses especificos do campo
(Thiry-Cherques, 2006, p. 38).

A falta de acesso a educacdo e as oportunidades escolares fazem com que
esse agente passe por diversos dilemas em sua vida, e uma delas que, dentre as
principais, € no campo profissional. Segundo a agente 2, a auséncia de estudos
prejudicou-a para adentrar ao mercado de trabalho: “eu podia ta fazendo, é que eu
gosto de cozinhar né? Podia ter feito um curso de cozinheira né? Até fui, tava
trabalhando num restaurante né? Ai ndo tinha oportunidade de mais, porque néo tinha
estudo, nao tinha como” (AGENTE 2). O que motiva esses agentes a continuarem

lutando para terem acesso a educacao?

[...] eu falei pros meus fio |4 que sdo casado, falei assim: sO se eu néo tiver
mais nesse mundo, eu nao gosto de faltar, s6 faltei uns dia daqui de
dezembro, dai quando comecou, porque ndo tinha vale transporte, ndo tinha
condi¢cdes de vir, mas eu faltei uma semana que eu fiquei doente né? Mas
agora depois que eu peguei vale transporte e eu consegui colocar, jamais eu
deixo de vir, s6 se eu tiver doente. Eu adoro vir pra escola (AGENTE 2).

A partir da fala dessa agente é possivel observar o quanto a educagao tem um

papel fundamental em sua vida. Mesmo com todos os empecilhos enfrentados no
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decorrer de sua trajetoria, ainda existe a esperanca e a vontade de continuar lutando
para finalizar sua escolarizagdo. N&o s6 a esperanca de finalizar os estudos, mas
também os arrependimentos de néao o ter finalizado na época regular, afeta essa
agente, como contribui nessa fala: “as pessoas que eu estudei ja tdo formada, ja era
pra mim ta formada” (AGENTE 1). Com a visdo da formacdo que ndo ocorreu em sua
época regular, essa agente recorreu a EJA para conseguir finalizar sua escolariza¢ao
e, mesmo sem ter tido acesso a EJA, antes ela procurou meios de continuar

estudando:

[...] eu voltei pra escola pra mim fazer enfermagem, dai eu ja sou cuidadora
de idosos, eu sou manicure, costureira, tudo que eu fiz, que o prefeito deu
né? dai eu fiz na faculdade a gente fez microempresario, fiz atendimento ao
publico, fiz aquele que é financas né? Participei de palestra de finangas,
ganhei um certificado da palestra de finangcas (AGENTE 1 em 04/05/2023).

E evidente o esforco que essa agente teve para permanecer estudando,
mesmo com a falta de acesso e permanéncia nas instituicoes de ensino. A
desigualdade escolar entdo esta entrelacada a desigualdade social presente na
sociedade, logo que, a partir do momento que essa instituicdo escolar esta inserida
em uma estrutura social em que o campo é composto por agentes dominantes e
dominados, no qual os interesses dominantes se sobressaem, consequentemente, a
escola é utilizada como ferramenta reprodutora das desigualdades, favorecendo,
desta maneira, a divisao de classes e assegurando a burguesia um papel de poder na

sociedade.

E provavel por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o
sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da
escola libertadora, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele é um
dos fatores mais eficazes de conservagéao social, pois fornece a aparéncia de
legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom
social tratado como dom natural (Bourdieu, 1998, p. 41).

Assim, como contribui Bourdieu, a escola se torna uma ferramenta de
reproducdo dessas desigualdades. Isso ocorre através da falta de acesso, de
permanéncia, de oportunidades, de oferta de ensino, da cultura escolar inapropriada
para todos os agentes em que estdo inseridos nesse campo desigual. De acordo com
a agente 2, as tentativas de acesso a Educacdo de Jovens e Adultos ocorreram
diversas vezes e, mesmo com dificuldade, ndo desanimou de sua escolarizacéo:

“essa é a terceira vez, a segunda vez eu tentei, fui colocar o meu nome e ja nem
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pegaram essa segunda vez, e ndo queria desistir’. Fica evidente que a motivacao para
finalizar seus estudos perpassa toda e qualquer dificuldade encontrada, ‘tenho a
oportunidade de vim, tenho vale transporte, pra que que eu nao posso vim? Eu néo
tenho mais criangca pequena, 0s meus ja estdo estudando a noite, eu jamais vou sair
daqui” (AGENTE 2).

Para Bourdieu, a escola é um instrumento de reprodugcdo de uma cultura
dominante a qual foi escolhida para se sobressair as outras culturas fortalecendo as
desigualdades sociais. Em sua obra “A reproducao” (1992), o sociblogo afirma que a
escola € um espaco de legitimacdo da ordem social existente, na qual séo
reproduzidas as hierarquias e as desigualdades de classe, género, raca e tantas
outras formas de diferenciacdo social. Segundo Bourdieu (1992), como uma
instituicdo que reproduz as estruturas de poder e dominacdo da sociedade, ela é
responsavel por conferir titulos e certificados que legitimam a posi¢ao dos individuos
na hierarquia social. Tudo isso faz com que a instituicAo escolar se torne um
mecanismo de selecdo e legitimacdo das desigualdades sociais, logo que, quando
valoriza habilidades e conhecimentos em detrimento dos outros, cria uma hierarquia
entre os diferentes saberes e praticas culturais.

Na Educacgédo de Jovens e Adultos, uma modalidade de ensino que tem como
finalidade diminuir a desigualdade social e oportunizar o inicio ou a conclusdo dos
estudos, mesmo com sua funcdo pautada na perspectiva de combate a excluséo
social, ainda sofre com diversos fatores que favorecem a legitimacdo das
desigualdades, tais como o baixo investimento em infraestrutura, em recursos
didaticos, falta de formacao especializada aos educadores, auséncia de politicas
educacionais que fortalecam a permanéncia dos agentes dentro da escola,
principalmente quando falamos do capital financeiro. Na medida em que os agentes
dessa modalidade sd@o vistos como frutos de histérias malsucedidas de seus
antecedentes, acabam sendo levados a um contexto de exclusédo social, onde seus
direitos basicos de condicdo humana e o acesso a educacdo lhe sdo negados.
Quando questionada sobre a escolarizacdo dos filhos, as agentes demonstram
orgulho pela trajetdria que deus descendentes estavam tracando em relacdo a
educacao, mostrando que, por mais que as mesmas nao tivessem tido a oportunidade
de estudar, seus filhos deveriam trilhar caminhos diferentes: [...] os meus filhos tém

estudo, meus pia, as minha criangas, gracas a Deus tem estudo. Tem um que faz
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faculdade, ele é uber de dia de moto, de noite € de carro, e tem uma lojinha la no
Paraguai que ele monta e desmonta computador, dai faz faculdade (AGENTE 1).

Corroborando com a ideia da agente 1, a agente 2 também compartilha da
opinido de que os estudos facilitam a trajetoria de vida das pessoas. Quando
guestionada sobre os estudos de seus filhos, a agente 2 comenta que uma de suas
filhas abandonou a escola, mas retornou junto com ela para que pudessem alcancar
juntas a escolarizacdo: “a minha menina agora com vinte e poucos anos né, ela
abandonou quando tava no sétimo, ela ndo ia pra escolas as vezes, ela tinha o que
uns 14 anos, dai agora ela mesmo que ta ali se formando, assim terminando os
estudos” (AGENTE 2 em 11/05/2023).

A partir da fala dessa agente, é possivel observar que, o incentivo vindo da
familia € importante quando se fala sobre escolariza¢do. Sobre incentivo, essa mesma
agente diz: “ah incentivava né, ajudava eles a fazer, por isso que eu nao deixei de ler.
Assim, nao leio muito bem mas leio né. Essas continhas né eu sei, s6 ndo sei aquelas
mais dificil né, passou da quarta série eu ja ndo sei mais, mas eu sempre estava
estudando com as criancas “(AGENTE 2 em 04/05/2023). Por meio dessa fala,
consegue-se observar o quanto essa mae prezava por aquilo que ela mesma nao teve
guando crianca, a educacao escolar: “eu falava, meu deus vocés tém oportunidade,
tem tudo, mas ela ndo ia ndo ia ndo ia ndo adianta, ela ficou moc¢a né, dai ndo tem
filho nenhum, ndo é casada, sé namorado, dai agora ela comecou a estudar, dai
incentivou eu também, dai eu fiz 0 provdo, mas eu nédo consegui passar” (AGENTE 2
em 27/04/2023). Por meio do incentivo e apoio de uma com a outra, que fez com que
a EJA fosse considerada como um meio de oferecer a tdo sonhada concluséo da
escolarizacao.

A Educacdo de Jovens e Adultos tem um comprometimento com as
desigualdades sociais. O insucesso escolar permeia por toda a vida escolar daquele
aluno que possui defasagem de ensino e, quando esse aluno evade da escola,
encontra na EJA a oportunidade de finalizar sua escolarizagdo. A EJA é também uma
educacéo para a cidadania, vista como um direito para a sociedade, é entendida como
um reflexo social de um pais que, quanto maior o grau instrucional e de conhecimento
da populagéo, maior sera a visao critica de mundo, levando, desta maneira, a melhoria
em outros campos, como no saneamento basico, na saude publica, na habitagéo,

alimentacao e educacao. Contudo, a EJA ainda passa por muita desvalorizagéo. O
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apoio que a modalidade recebe para continuar ofertando o ensino € muito grande
comparado as outras modalidades. Os proprios agentes que estdo inseridos na
modalidade, mesmo com esperanca de finalizarem os estudos, ainda sofrem com as

desigualdades de oportunidades e de permanéncia na escola:

[...] aqui eu quero terminar, continuar e ir terminando, pra terminar pelo menos
até o ensino fundamental completo né, o nono. Minha dificuldade é que se
fosse mais perto, mas eu ndo saio daqui pra ir pra um duvidoso la, porque la
diz que é pra ter, s6 que la comecam dai a professora nado vai, dai os alunos
desaparecem, eu so coloquei 0 nome la, s6 que nao abriu turma (AGENTE
2).

Quando questionada sobre o apoio por parte do Governo em relagdo ao aporte
financeiro, a mesma disse que nunca obteve nenhum auxilio que a ajudasse a
permanecer na escola além do passe livre. Dar acesso e oferecer permanéncia para
esses agentes vai além da oferta do passe livre, visto que, essas pessoas possuem
necessidades basicas, muitas vezes estdo com idade avancada e, por ndo terem
concluido sua escolarizagdo basica, nem no mercado de trabalho conseguem se
inserir. Desta forma, de que maneira o Governo da suporte para que esses agentes
realmente permanecam dentro da EJA? Por mais que essa realidade seja cruel, ainda
assim essa agente encontra esperanca de que, da forma que esta, esta bom para ela,
pois somente o passe livre seria o suficiente para ela frequentar a escola, quando na
verdade a mesma precisa muito mais do que um auxilio para o transporte, para

conseguir continuar frequentando a instituicdo escolar.

[...] agora tem o passe livre né, ndo vem quem nado quer oportunidade. Eu
acho que pra mim ta bom, deve de ter mais alguma coisa né. Antes meu filho
concluiu e ta4 formado até agora porque eles pagavam. Quando ele foi
trabalhar ele ganhava muito pouco né, dai o governo mandava dinheiro pra
ele poder estudar, entende, ndo sei se era vale transporte, ndo sei, mas nos
ja estamos ganhando esse vale transporte, € uma benc¢éo, eu té achando que

ta bom (AGENTE 2 em 04/05/2023).

Bourdieu (1992) argumenta que, a desigualdade social é frequentemente
naturalizada, vista como algo natural que se torna inevitdvel. Em sua opinido, a
desigualdade nd&o é um resultado natural, mas sim socialmente construida e
reproduzida. Partindo da naturalizacdo dessa desigualdade, segundo Bourdieu
(1992), a mesma ocorre porque as estruturas sociais e culturais que a sustentam séo

invisiveis para aqueles que a vivenciam. As praticas realizadas na propria posi¢ao
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social, sdo internalizadas pelos agentes e parecem fazer parte de sua natureza,
qgquando na verdade sdo resultado de um processo social. Desnaturalizar essa
desigualdade social é fazer com as mesmas se tornem visiveis as estruturas que as
sustentam. Questionando-as, € possivel analisar criticamente as instituicbes e
praticas sociais que perpetuam essas desigualdades e como elas sdo legitimadas e
internalizadas pelos agentes que as sofrem.

Para Bourdieu (1992), a escola é uma instituicdo que envolve relacdes de poder
e dominacao. Por um lado, possui a autoridade pedagodgica vinda dos professores em
relagdo ao conteudo do ensino. Por outro lado, a autoridade simbolica, referindo-se a
autoridade dos professores em ralagéo a cultura e valores que sao transmitidos na
escola. Bourdieu argumenta que, a autoridade simbdélica possui um papel importante
na reproducéo das desigualdades sociais nas instituicdes de ensino, visto que ela é
responsavel pela transmissédo dos valores e das formas de pensamento da cultura
dominante.

Além disso, o sociologo também enfatiza sobre a importancia do habitus na
reproducao das desigualdades sociais ha escola, logo que, refere-se aos padrbes de
comportamento, pensamento e linguagem que sao interiorizados pelos agentes,
moldando, desta maneira, a forma que devem agir no mundo. O habitus € influenciado
pelas condi¢gbes sociais e pelo meio em que esses agentes estéo inseridos, o que
também se permeia de geracdo em geracdo. Esse habitus internalizado pode afetar
esse agente na escola, uma vez que, aqueles que possuem um habitus mais préximo
daquele dissipado nas instituicbes de ensino, ttm uma vantagem em relagéo aos que
possuem um habitus distante. Bourdieu também cita sobre a importancia das relacdes
sociais na reproducao das desigualdades sociais na escola, argumentando que essas
relacbes sado fundamentais para a construcdo de um habitus no agente, logo que,
influenciam suas percepcodes, valores e atitudes em relagdo ao mundo. A partir dessas
relagdes sociais € que o individuo pode receber incentivos ou serem desencorajados
de acordo com as relagées com os professores e com outros alunos.

A partir das relaces sociais e da autoridade simbolica, € possivel verificar por
meio da fala da agente 1 como essa violéncia acontece: “eu fui morar com uma
pessoa, quando eu voltei a estudar ele ia bébado na escola aprontar, a ponto da
professora me falar que ndo era pra mais ir” (AGENTE 1 em 27/04/2023). E evidente

gue além do sofrimento por néo ter finalizado os estudos, essa agente ainda sofria
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violéncia doméstica e autoridade simbdlica por parte da professora, que em seu papel
de autoridade na escola, desmotivava-a a continuar frequentando a escola, levando a
mesma a desisténcia mais uma vez.

Em outra fala € possivel verificar que nem o apoio de familiares ela obtinha em
seu processo de retorno a escola: “eu ndo sabia que tinha aula aqui, porque a minha
sobrinha dava aula aqui, eu moro perto dela, ela nunca falou que tinha aula aqui,
entendeu, ela ficou anos e anos aqui e nunca falou que tinha EJA aqui pra mim”
(AGENTE 1 em 11/05/2023). Em outro momento a agente retorna a falar sobre a falta
de informacao sobre a modalidade na escola, que além de nao existir divulgacéo sobre
as escolas que oferecem a Educacao de Jovens e Adultos em Ponta Grossa, nem
mesmo a sobrinha que era professora da escola informou sobre a existéncia da EJA:
“minha sobrinha dava aula aqui e nunca me ensinou, isso que te digo pra vocé, moro
do lado da casa dela e ela nunca falou pra mim que aqui dava aula de noite aqui, ela
se aposentou, 20 anos, e nunca ela falou “6 nega, vai la que tem aula 1a”, ai quando
eu falo errado € porque eu ndo tenho estudo” (AGENTE 1 em 04/05/2023).

O contexto social em que o agente esta inserido muitas vezes o obriga ao
abandono escolar e, esse contexto também esté intrinsecamente relacionado ao ndo
acesso a escola na idade considerada adequada. Na maioria das vezes, esses
agentes precisam se inserir no mercado de trabalho precocemente. O trabalho se
torna importante e necessario para a sobrevivéncia, fazendo com gque a escola seja

deixada de lado. De acordo com Moura (2008, p. 145),

Pode-se considerar que o perfil dos alunos da EJA é fruto da desigualdade
social, da situacdo de pobreza que vive a maioria da populagdo e também
pelo despreparo da escola para trabalhar com esse publico que carrega
consigo, uma bagagem enorme de experiéncias de vida.

E nessa realidade que os agente da EJA estéo inseridos. S&0 pessoas que nio
herdaram se seus pais sucesso escolar e profissional e por conta da necessidade de
sobrevivéncia, ndo colocaram a educagcdo em primeiro plano. Esses agentes séo
pessoas da classe proletarizada, excluidos da sociedade, que encontraram nha
modalidade a esperanca de finalizarem sua escolarizacdo que um dia lhe foi negada.

Fica notoria a forma que as duas agentes participantes da pesquisa se sentem
em relacéo a falta de oportunidades ao acesso a educacao e também a dificuldade

gue encontram ao tentar entrar no mercado de trabalho. Bourdieu (1998) aborda em
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seu livro “A dominagdo masculina”, a relagdo de género e desigualdade. Ele
argumenta sobre como as estruturas sociais e simbodlicas mantém e perpetuam a
dominacdo masculina e a subordinacdo feminina na sociedade. Ele analisa essa
relacdo a partir de uma visado critica de que as diferencas entre homens e mulheres
sdo meramente bioldgicas e inerentes, sendo que, essas diferengas sao socialmente
construidas e mantidas através de mecanismos simbdlicos e institucionais. Para o
sociblogo, a desigualdade de género se perpetua por meio das estruturas sociais,
como a divisdo sexual do trabalho, a distribuicdo desigual de recursos e
oportunidades, a existéncia de uma cultura dominante masculina em relacdo a
feminina. Por se tratarem de duas participantes de pesquisa que sao mulheres, é
essencial relacionar as desigualdades sociais quanto ao género. Bourdieu (1998)
destaca que o papel da socializacdo de género na internalizacdo dessas
desigualdades esté presente desde a infancia, em que meninos e meninas séo criados
para agirem de maneiras distintas, internalizando papéis de géneros estereotipadas.

Bourdieu (1998) analisa a violéncia simbdlica na relacdo de desigualdade e
género como uma forma em que o agressor utiliza recursos simbolicos para exercer
poder e controle sobre a vitima. Os campos sociais sdo regulados por regras que
moldam as relacdes entre os diferentes agentes sociais, manifestando o poder
presente nessas relacbes, podendo ocorrer nas relacdes familiares, relacdes
profissionais, ou em outro campo em que o agente esteja inserido. Desta maneira, €
indispensavel compreender como as relacdes de género afetaram a vida das agentes

participantes da pesquisa.

3.3 “MULHER E SO PRA CUIDAR DE FILHO. VAI CASAR, PRA QUE VAI ESTUDAR?
FIQUEI MUITO TRISTE, POR ISSO VOLTEI PRA ESCOLA”

As estruturas e as praticas sociais reforcam a subordinacdo das mulheres.
Bourdieu (1998) argumenta que, por falta de capital econédmico e simbdlico, as
mulheres sdo prejudicadas na nossa sociedade. Em sua grande maioria, essas
mulheres tém menor acesso a recursos econdmicos e vem sendo sub-representadas
guando falamos de posices de poder ou prestigio. Ele cita como exemplo a divisao
tradicional do trabalho doméstico, o qual colocam as mulheres em uma posicéo de

desvantagem quando frequentemente sdo responsaveis pelo trabalho néo
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remunerado de cuidar da casa e da familia. Bourdieu também destaca a importancia
do capital cultural na construcdo das desigualdades de género, logo que, na
sociedade muitas vezes existem o reforco de esteredtipos de género limitando as
oportunidades das mulheres na participacdo de campos culturais dominantes.

No campo escolar isso também ndo é diferente, todavia, muitas vezes a
violéncia sofrida em outros campos (profissional, social etc), como por exemplo o
campo familiar, € o mais significativo para o abandono dos estudos. Em toda a
interacdo com as agentes investigadas, situacfes de género, violéncia simbdlica,
violéncia doméstica, foram os pontos mais abordados em seus relatos, o que permite
refletir no quanto as relagcdes de género estédo entrelagadas com o preconceito e as
desigualdades sociais e escolares. De acordo com a agente 1, desde sua infancia a
educacao era algo fora de sua rotina normal e a relagcdo com seus pais fizeram com

gue a escola ficasse mais longe ainda de sua vida:

Meus pais sempre foram problematicos, eram alcodlatras, sempre
tinhamos que ajudar em casa e por iSSo nunca consegui estudar.
Casei com um homem que também era ruim pra mim, ta... dai me
separei com trés filhos né... (AGENTE 1 em 04/05/2023).

Num primeiro momento a agente cita a relacdo com 0s pais no inicio de sua
vida, a qual era problemética por conta do alcoolismo e a necessidade de trabalhar
para ajudar na sobrevivéncia da familia. Logo apés esse relato, ela ja cita que mesmo
apos se libertar da relacdo de poder que existia por parte de seus pais perante a ela,
a mesma se casou com um homem que também nao a apoiava nos estudos e utilizava
da forca para controla-la, levando-a a separacédo. ApGs sua segunda libertacdo, ainda
assim encontrava empecilhos para retornar aos estudos, pois tinha trés filhos
pequenos na época e precisava trabalhar para garantir a sobrevivéncia de sua familia.

A luta das mulheres para estudar representa uma continua batalha por
igualdade de acesso a educacgdo. Historicamente, as mulheres foram excluidas ou
limitadas em seu acesso a educacao formal em muitas sociedades patriarcais. O
papel doméstico e o cuidado com os filhos faziam com que a maioria delas fossem
desencorajadas ou proibidas de buscar uma educacéo formal. No entanto, ao longo
dos anos, as mulheres vém se mobilizando para reivindicarem seus direitos a
educacdo. Nessa luta se encontram as mulheres da Educacao de Jovens e Adultos.

A presenca das mulheres na EJA, que de acordo com o INEP (2022), dos 2.774.428
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matriculados na Educacéo de Jovens e Adultos, 51,77% eram mulheres. Isso mostra
0 quanto modifica o cenario em relacdo as lutas de género, que além de possuirem
dificuldades quanto capital econémico, social e simbdlico, ainda encontram na
sociedade o preconceito e a desigualdade em relacédo ao género.

Discutir sobre a mulher dentro da EJA vai além de somente existir a presenca
dela na modalidade, pois isso ndo garante sua a permanéncia e 0 seu éxito na escola.
Arroyo (2007) diz que a EJA é marcada por negacdes e, esses agentes negados,
evadem do ensino regular e serdo frequentadores da EJA, posteriormente. Foi o que
aconteceu com a agente 1, que apés muitas dificuldades em sua infancia, acabou
recorrendo a EJA ap0s adulta para tentar finalizar sua escolarizagdo. De acordo com
ela, os empecilhos para estudar ja vieram desde muito nova, ainda quando morava

com seus pais:

améae se mudava la pro Rio dos indios, pra cidade dela, ia se mudando
pra Guarapuava, Santa Catarina, e a gente sempre ia estudando, mas
nunca fomos buscar boletim, nunca ficamos um més na escola, e
gracas a Deus tudo que eu sei fazer foi 0 mundo que ensinou
(AGENTE 1 em 11/05/2023).

De acordo com Bourdieu (1996) o habitus pode influenciar nos estudos de uma
pessoa, logo que suas disposi¢cdes e comportamentos adquiridos ao longo da vida
podem moldar suja abordagem e perspectiva em relacédo aos estudos. Esse habitus
primariofamitiar que a agente 1 adquiriu em sua infancia, fez com que a educacao nao
se tornasse algo importante no momento. Contudo ela ndo deixou de aprender
conteudos, reforcando o quanto a escola ainda deve articular os saberes escolares
aos saberes experienciais de vida, pois como afirma Freiras Junior (2016): o publico
da EJA em sua diversidade possui diferentes necessidades, expectativas, habilidades
e vivéncias, logo, tudo isso deve ser usado para a construcdo de uma proposta
pedagogicas que respeite a particularidade desses agentes. Pois essa construcao
ajudara no processo de permanéncia na escola da EJA. O habitus, segundo Bourdieu
(1996), pode ser modificado ao longo do tempo através de novas experiéncias e
circunstancias vividas por esse agente. Os estudos podem desempenhar um papel
importante na transformacdo do habitus, possibilitando o acesso a novos
conhecimentos e melhores oportunidades. Um agente que cresce em um ambiente

académico e com acesso a recursos educacionais, tende, desta maneira, a ter uma
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postura mais valorizada em relacdo aos estudos, enquanto alguém que teve
limitagbes e barreiras sociais pode enfrentar desafios adicionais na busca pela

educacao escolarizada. Que foi o caso da agente 1:

Meus pais bebiam né, dai um pouco nés ficava com o pai e um pouco
com a méae e dai eles ndo ligavam muito, porque a minha mée nao tem
estudo né? (AGENTEL em 04/05/2023)

A familia possui um papel fundamental de influéncia na escolarizacéo de seus
descendentes. Geralmente, os membros da familia podem ter influéncia positiva ou
negativa no desenvolvimento académico de uma pessoa, isso depende do apoio e
dos valores que lhe sdo transmitidos. De acordo com a agente 2, sua familia ndo a

apoiava nos estudos quando era crianga:

De estudo eu ndo me lembro nada de quando eu morava nos mato.
[...] aqui minha mée colocou eu com 11, dai passei pela primeira,
segunda, da terceira, passei pra quarta série minha mae falou assim:
voceé vai cuidar de filho (AGENTE 2 em 27/04/2023).

A partir dessa fala é possivel verificar como o habitus primario influenciou na
vida dessa agente, logo que, passando de geracdo em geracao a ideia de que mulher
existe para “cuidar” de filho, fez com que a mesma deixasse de lado os estudos e se
dedicasse inteiramente a maternidade, mesmo que isso a custasse um sonho, o da
escolarizagéo.

Com a esperanca de finalizar seus estudos, ndo sé para essa agente, como
também para milhares de brasileiras e brasileiros, ha a modalidade da EJA. Para as
mulheres, o retorno a rotina escolar acontece por varios motivos, algumas € para
adquirir conhecimento, outras para melhorar as oportunidades de emprego, conhecer
novas pessoas, buscar melhores condicbes de vida para si e para familia. Segundo
Ledo (2006, p. 36) “a escola é uma experiéncia em que entram agdes, valores,
projetos de vida, expectativas [...]” e ressalta que “a motivacdo do jovem diante da
escola se darad em face da forma como cada um elabora sua experiéncia de crescer
em meio a desigualdade social e do significado que a educacéo ir4 adquirir em sua
vida”.

No caso das agentes de pesquisa, a EJA surgiu como uma possibilidade de

reingresso e continuidade dos estudos, permitindo a essas mulheres o acesso ao
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conhecimento e adquirir habilidade que agregassem valor as suas vidas pessoais e
profissionais. Muitas mulheres interrompem seus estudos em virtude de questdes
sociais e familiares, como maternidade precoce, falta de oportunidades de emprego,
entre outros diversos fatores. A EJA € uma modalidade que visa proporcionar um
espaco de acolhimento e troca de experiéncias entre essas mulheres, possibilitando
o fortalecimento de vinculos sociais e a formacdo de redes de apoio para elas. A
presenca das mulheres na modalidade é uma forma de contribuir para a construcéao
de uma sociedade mais igualitaria que promove a inclusdo e a valorizacdo da
educacdo como um direito humano fundamental.

A interacdo dentro da escola também é um fator determinante para que o0s
agentes que frequentam a EJA permanecam dentro das instituicdes de ensino. Ao
guestionar as agentes participantes da pesquisa sobre como era o ambiente escolar,
as mesmas informaram que adoram ir & escola. Sobre as professoras atuantes elas
disseram: “ah eu amo ela, ela é um amor ela. A outra professora também era um amor”
(AGENTE 1). Para a agente 2, a professora € 6tima no que faz: “ah eu gosto, a outra
também era boa, eu ndo tenho queixas, ela trata muito bem, ensina muito bem”
(AGENTE 2).

3.4 “TEM DIA QUE EU NAO TENHO REMEDIO PRA MIM VIM, PORQUE Al TEM UM
CARA PERTURBADO QUE POE APELIDO NA GENTE. VOCES SAO VELHO O QUE
QUE QUEREM FAZER AQUI?”

Mesmo dentro de um ambiente escolar em que recebe pessoas adultas e, como
deveria ser, um ambiente de respeito, as agentes sofrem preconceito dentro da sala
de aula por parte de um aluno.

Quando questionadas sobre as situacdes que ocorriam em sala de aula, uma
delas informou que, por mais que gostasse da escola, o preconceito que sofria durante
as aulas a faziam desistir de ir: “eu gosto daqui né, mas €... tem dia que eu nao tenho
remédio pra mim vim, porque ai tem um cara perturbado que pde apelido na gente,
dai ninguém controla ele, ele é muito besteirento, ele pde apelido na gente, tira sarro
da roupa da gente” (AGENTE 1 em 11/05/2023). Nao s6 esse aluno, mas como
também outra aluna, utilizavam de ofensas para desestimular a agente: “eu estudei

aqui ja, eu ja queria sair, tem uma mulher aqui perturbada, perturbada, que diz “vocés
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sao velho o que que querem fazer aqui?”” (AGENTE 1 em 27/04/2023). A partir dessas
falas é possivel observar que os préprios alunos que frequentam a modalidade
utilizam da violéncia simbolica para desestimular as colegas, retratando mais uma
discriminacao: a idade.

Bourdieu (1989) descreve a violéncia simbdlica como uma manifestacdo por
meio de linguagem e praticas sociais que impdem o poder e a domina¢ao de um grupo
sobre outro. Nessa situacdo em sala de aula, alunos utilizam dessa violéncia simbdlica
como meio de ofensa para fortalecerem o pensamento de fracasso que esse agente
possui, logo que, por ser uma pessoa mais velha, acaba naturalizando a ideia de que

nao mereceria estar ali.

3.5 “EU TIVE FILHO, ERA DE MENOR...” A VIOLENCIA DE GENERO FORA DA
ESCOLA

Bourdieu (1989) destaca que essa violéncia simbdlica vai além da dominacéao
de classe, ela envolve outras formas de opressdo, como etnia, sexualidade, idade, e,
nesse caso o0 género, o qual um homem utiliza de sua masculinidade e até mesmo de
sua forca para se sobressair as mulheres. Nao s6 dentro da escola, mas fora dela,
essas duas agentes participantes da pesquisa, sofreram com a violéncia de género
em suas vidas pessoais. De acordo com a agente 1, desde que casou, ja sofria com

guestdes de violéncia e opressao:

[...] euia pro curso das oito até as seis horas da tarde, dai dez horas eu tinha
gue ir, dai eu chegava em casa ele tava perturbado, bébado, ele vendia as
coisa, ele ndo era drogado mas vendia as coisa, comida, as coisa de dentro
de casa, ele néo trabalhava, eu que bancava a casa, pagava prestacdo da
casa, ai eu tive que vender a casa, casa da PROLAR, ndo tinha condic¢des de
pagar (AGENTE 1 em 04/05/2023).

Com todo o sofrimento que essa agente sofria dentro de sua casa, ainda se
deparava com o preconceito em outros campos de convivéncia, como por exemplo a
escola. Ela ainda contribui que: “eu tive filho, era de menor, até o documento foi meu
marido que fez” (AGENTE 1). A dominacg&o masculina por parte de seu ex-marido, fez
com que nem sua familia a apoiasse na realizacdo das proprias documentacdes

necessarias para sobrevivéncia em sociedade.
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Mesmo ap0s tantos anos de sofrimento, mesmo apos o divorcio, essa agente
continua passando por violéncia, sé que dessa vez fisica, visto que mesmo depois do
término de um relacionamento abusivo, ela reside no mesmo terreno que seu ex-
marido, que junto com a sobrinha, utilizam de acdes violentas para impedi-la de ir a
escola: “a sobrinha dele solta o cachorro pra pegar eu. Ele rasgou tudo porque eu jogo
a mochila, outro caderno meu, entdo eu t6 sofrendo ainda. Sofro porque mulher
sozinha sofre” (AGENTE 1).

Para a agente 2, a escola era um sonho que almejava desde pequena, todavia,

por engravidar muito nova, esse sonho ficou para tras.

[...] eu entrei uma vez na EJA, portanto quando fizeram a escola que ia, dai
meus fio né, tavam indo né, dai o EJA acabou, simplesmente, acho que néo
deu um més acabou, vai eu ganha fio e cuida de fio, e dai so6 colocar os fio, e
cuidar dos fio né, pra eles estuda e nunca sobrava pra mim até portanto nem
o trabalho eu tive oportunidade de trabalhar né nao tinha quem cuidasse
(AGENTE 2).

Ao questiona-la como era a relacdo dos estudos com a vida materna, a agente

contou que:

[...] eu fiquei um tempo com o0 segundo que eu tive, porque eu fui mae solteira
na primeira, dai e ele estudou né, até quando ele quis, quando ele ndo quis
mais ele casou. Dai ele abandonou os estudos, mas 0s outros, que eu arrumei
outro marido né, o primeiro marido né, quer dizer o primeiro ndo tinha né,
entéo veio o filho né, dai eu, o primeiro marido assim de morar junto ele ficou
doente, pai dos dois que séo formados, dai ele ficou doente e eu tive que ficar
sozinha de volta. Dai fiquei sozinha, arrumei um, o segundo né, o pai dos seis
mais novo né que bem dizer ndo tinha marido, mas ndo me dava oportunidade
de estudar, s6 se fosse trabalhar e olhe 14 ainda, s6 trabalhar (AGENTE 2 em
11/05/2023).

Através da fala dessa agente, é possivel observar que, o papel de mulher-mae
sempre esteja acima de qualquer desejo pessoal dela. Seu segundo marido a proibia
até mesmo de estudar, sendo possivel, talvez trabalhar, o que a fez continuar

engravidando e mantendo a vida materna como objetivo de vida.

Eu figuei com a minha v@, que minha v6 ainda era viva, mas ficou doente, dai
eu fiz primeira comunhdo, crisma, antes de minha vé morrer, dai a minha vo
morreu, faleceu, dai eu vim morar com a mae, dai fiquei com a méae né, dai
tinha muitas criangcas né, dai passava necessidade, dai eu arrumei um
emprego né, 15 pra 16, dai 17 eu fiquei gravida (AGENTE 2 em 27/04/2023).
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Bourdieu (1999) argumenta que, as desigualdades s&o reproduzidas e
perpetuadas por meio das instituicbes sociais, como familia e a educagdo. Na
maternidade precoce, pode-se dizer que jovens de baixa renda ou em situacéo de
vulnerabilidade social, estdo mais propensas a se tornarem méaes precocemente.
Bourdieu ainda contribui que, esses grupos tém menos capital cultural e econémico,
o que limita suas oportunidades de ascensao social. Além disso, eles possuem menos
acesso a informacdes e recursos sobre métodos contraceptivos e planejamento
familiar. Através do conceito de habitus de Bourdieu, também podemos considerar
que, jovens que crescem em ambientes onde a maternidade precoce € mais comum,
podem internalizar essa norma e ver a maternidade como uma maneira de adquirir
status e reconhecimento social. Logo, a maternidade precoce pode ser vista como
uma expressédo do habitus adquirido nessas circunstancias sociais.

Junto com a maternidade precoce vem as responsabilidades da casa, da
criacao dos filhos, da sobrevivéncia. A agente 2 ainda conta que:

[...] depois de arrumar marido e ter filho né, dai como vocé vai pra escola, dai
vocé tem que colocar os fio na escola, tem que levar, dai ndo dava nem pra
trabalhar, eu sé fui trabalhar depois que os gémeos tinham 4 anos. Trabaiei,
trabaiei assim, por conta eu trabaiei bastante nossa, por dia, pra colocar as
coisas na casa né, pois o pai deles ndo davam né, dai eu trabaiava na igreja,
aonde tivesse servico, trabaiei esses dias menina, esse meu mais velho
guando tinha 12 anos ele comecou a trabalhar, 12 anos, mas néo largava os
estudo né fez até o fundamental completo, dai o ensino médio ele néo fez,
dai que ele fez provéo, s6 que ndo passou, s6 na matematica, mas ele fez
porque tava trabalhando (AGENTE 2 em 11/05/2023).

E notério que, para essa agente a maternidade vinha em primeiro lugar,
inclusive o trabalhar também era algo dificil, logo que, com quem deixaria os filhos
para conseguir se inserir no mercado de trabalho e ainda sem estudos? Retomando
novamente o conceito de habitus para Bourdieu, para o socidlogo, o habitus primario
permite entender como os padrdes de comportamento e valores sao transmitidos de
geracdo em geracgao, perpetuando desigualdades sociais. Para Bourdieu, a mudanca
desse habitus primario € um processo complexo e requer a transformacdo das
estruturas sociais que perpetuam essas desigualdades.

A partir da fala da agente, pode-se verificar que, ela ndo pode estudar para
cuidar dos filhos e trabalhar, logo, seu filho mais velho também precisou trabalhar para
ajudar na sobrevivéncia da familia, finalizando somente o ensino fundamental, e hoje,

seu filho ndo consegue finalizar os estudos, pois ainda precisa trabalhar para garantir
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a sobrevivéncia de sua nova familia — esposa e filhos. Desta maneira, o conceito de
habitus esta presente nessa organizacao familiar, a qual de geracdo em geracao,
reproduz as mesmas desigualdades por conta de uma estrutura social organizada
para reproduzir essas mesmas desigualdades sociais.

Ao questionar a agente 2 sobre a formagé&o de seu filho mais velho, ela conta
gue: “esse primeiro ele ndo é formado porque ele trabalhou muito novo pra me ajudar”
(AGENTE 2 em 04/05/2023). Mesmo com as dificuldades que permearam sua vida,
ela sempre teve o objetivo de retomar os estudos e de proporcionar a oportunidade
de estudo para seus outros filhos: “Eu ndo deixo meus filho falta aula, ndo gosto, eles
nao faltam aula. [...] eu ensinava as minhas criancas até quando eu sabia né, por isso
eu acho que aqui eu fago alguma coisa util como diz, porque né meus filhos tdo agora
com 16 anos né, 0os mais novo, dai até mais ou menos a quarta série eu ensinava
eles’ (AGENTE 2).

A agente 2 tinha o comprometimento com a educacgéo de seus filhos, mesmo
com os empecilhos e barreiras encontrados em seu caminho, a mesma ajudava-os
para que tivessem um futuro diferente do dela: “eu levava até os filhos dos outros para
a escola, eu levava os filho dos outros, levava se molhando, levava pra escola, no
primeiro dia de aula eu levava” (AGENTE 2).

Para a classe pobre, a educacao possui um papel fundamental por ser um fator
decisivo para romper o ciclo da pobreza. A educac¢éo pode proporcionar igualdade de
oportunidades, empoderamento, melhores oportunidades de emprego, melhoria da
saude e bem-estar, além disso podem impulsionar o desenvolvimento econémico.
Romper com esse habitus primario, € romper com a reproducdo das desigualdades
sociais. Lutar pela valorizacdo da educacdo e acima de tudo, a valorizacdo da
Educacao de Jovens e Adultos, é criar meios de combater a desigualdade que esta
presente em toda a estrutura social de nossa sociedade. Como contribui a agente 1
em relacdo a desvalorizacdo da modalidade: “eu acho que tinha que melhorar, nés
somos pessoas mais velhas, eu sou bisavd, ndés somos senhoras que estuda aqui, eu
acho que deveria ter respeito para a professora e com nés também” (AGENTE 1).

A partir da fala de uma aluna atuante na modalidade, é possivel afirmar que, a
desvalorizacéo que a EJA vem sofrendo prejudica toda uma sociedade, desmotivando
guem atua nela como professor e os alunos que a frequentam e enxergam ela como

um meio de finalizarem os estudos. Valorizar a EJA é construir possibilidades, é
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enxergar o aluno como o centro de todo o processo educativo. E necessario construir
estratégias para que essas pessoas possam ter acesso e terem condi¢cdes de
permanecerem na escola. E preciso estudar sobre a EJA e sobre as pessoas que a
frequentam, logo que séo agentes que possuem sonhos e novas expectativas de vida.
Como contribui a agente 2, quando questionada se teria feito algo diferente em sua
vida: “ah tinha, tinha feito menos fio, ia ser segundo plano, eu ia estudar” (AGENTE
2).

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade fundamental para a
transformacao da realidade social e para a construcao de um futuro mais igualitario e
esperancoso. A partir dela, é possivel garantir oportunidades de aprendizado e
desenvolvimento para aqueles que foram excluidos do sistema educacional durante a
juventude.

A EJA é importante para proporcionar uma segunda chance de educacéo para
aqueles que nao puderam ter acesso a educacao formal na idade adequada. Muitos
jovens e adultos enfrentam diferentes desafios que impedem a sua escolarizacao,
como o trabalho, a familia, a necessidade de sobrevivéncia, as dificuldades
financeiras. A EJA permite que essas pessoas possam conciliar suas
responsabilidades cotidianas com o aprendizado. Por isso, € fundamental que a EJA
e 0s seus alunos sejam valorizados e incentivados, para que mais jovens e adultos
tenham acesso a educacao e possam criar uma nova realidade para si mesmos e para
suas comunidades. O investimento na educacdo de jovens e adultos € um

investimento no futuro de uma sociedade mais justa e igualitéria.

3.6 ENTRELACOS NAS HISTORIAS DE VIDA DAS PARTICIPANTES

As histérias de vida das agentes 1 e 2 podem ilustrar uma realidade de vida de
uma classe excluida da sociedade. As trajetorias das participantes, consideradas
como o elemento central de analise deste estudo, puderam suscitar questionamentos
sobre semelhancas e diferencas entre as pessoas que frequentam a modalidade EJA.
Conforme foi trabalho nos subcapitulos anteriores, dentre os aspectos analisados no
percurso das agentes participantes, alguns foram considerados mais marcantes para
o entendimento da probleméatica: a dificuldade de acesso e permanéncia nas

instituicdes de ensino, as desigualdades sociais e escolares e as relacées de poder
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frente as questdes de género. Dentro dessas categorias ainda foi possivel encontrar
subcategorias de analises que fizeram relacédo direta com as histérias contadas, que
sao elas: o contexto socioecondmico de cada agente, a relagdo com a familia e a
relacdo entre o campo escolar de convivio.

Na primeira categoria de andlise, acesso e permanéncia nas instituicdes de
ensino, foi possivel verificar que, a Rede Municipal de Educacdo de Ponta Grossa
oferece a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos em poucas escolas, isso leva
a dificuldade de acesso a escola, ndo so por parte das duas agentes da pesquisa,
mas para outros estudantes do Municipio que necessitam frequentar a modalidade.
Apenas cinco escolas ofertam a modalidade na cidade, e quase todas estéo localizas
no mesmo bairro. Isso faz com que os estudantes que residem nos outros locais no
Municipio se desmotivem para adentrar nas instituicbes de ensino, logo que, por
necessitarem de meio de transporte e tempo habil para locomoc¢éo, acabam desistindo
de se matricularem.

Outra situacao presente nas duas histérias de vida foi da falta de informacao
sobre a disponibilidade da Educacao de Jovens e Adultos nas escolas municipais de
Ponta Grossa, fazendo com que as mesmas nao tivessem conhecimento sobre a
oportunidade do retorno aos estudos. A falta de divulgacdo ainda é um ponto
importante a ser melhorado, visto que, € a partir da divulgacdo que esses agentes
tomardo conhecimento da oferta da EJA. Nao divulgar a oportunidade de retomada
dos estudos é como excluir desses jovens adultos a oportunidade de finalizar sua
escolarizagéo.

Outra questao levantada pelas agentes entrevistadas foi a dificuldade de ir até
a escola, visto que, antes de existir 0 passe livre, elas eram impossibilitadas de
pagarem o vale transporte por falta de dinheiro, isso faz com que percebamos como
o capital econbmico afeta a vida desses agentes. Além disso, a necessidade de
trabalhar para garantir a sobrevivéncia também foi um ponto forte nas histérias de
vida, pois como garantir a permanéncia desses agentes dentro da modalidade EJA se
eles ndo conseguem conciliar os estudos com o trabalho? Se tornando um fator

decisivo no que diz respeito a acesso e permanéncia na escola.

A escola de qualidade social é aquela que atenta para um conjunto de
elementos e dimensdes socioecondmicas e culturais que circundam o modo
de viver e as expectativas das familias e de estudantes em relacdo a
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educacdo; que busca compreender as politicas governamentais, os projetos
sociais e ambientais em seu sentido politico, voltados para o bem comum;
gue luta por financiamento adequado, pelo reconhecimento social e
valorizacdo dos trabalhadores em educacdo; que transforma todos os
espacos fisicos em lugar de aprendizagens significativas e de vivéncias
efetivamente democréaticas (Silva, 2009, p. 223).

Isso leva a desigualdade social que se manifesta na EJA a partir de diversas
maneiras, como nessa falta de acesso, a falta de recursos educacionais adequados,
dificuldade em conciliar os estudos e o trabalho, falta do apoio familiar, entre outros
fatores determinantes. Essas desigualdades criam barreiras para o0 acesso e a
permanéncia dos estudantes na modalidade, afetando negativamente seus resultados
e oportunidades futuras. Desta maneira, leva-se a segunda categoria elencada como
analise de estudo: a desigualdade social e escolar.

Na segunda categoria de andlise, desigualdades sociais e escolares, foi
possivel verificar que, as desigualdades perpetuam nossa sociedade e reproduzem-
nas em todos 0s campos presentes nas estruturas sociais. Ambas as agentes trazem
angustias em relacéo a falta de oportunidade de estudo e de trabalho.

A falta de escolarizacdo de o analfabetismo foram pontos chaves nas falas
dessas agentes, considerando esses fatores como os mais fortes no que diz respeito
as desigualdades encontradas no decorrer da vida. As duas agentes contaram que,
pela falta de escolarizacdo perderam muitas oportunidades de emprego e, mesmo
com forca de vontade e experiéncia em algumas areas, nao lhe eram oferecidas vagas
pela falta de estudo ou pelo fato de serem analfabetas. A desigualdade escolar ocorre
dentro da EJA devido a diversidade de experiéncias e trajetdrias educacionais dos
alunos. Alguns agentes tiveram menos oportunidades de aprendizado ao longo da
vida, o que resultou em diferencas significativas em relacdo ao conhecimento prévio
e as habilidades educacionais.

Essa divergéncia dificulta o processo de ensino e aprendizagem, gerando as
desigualdades entre os alunos. Foram essas desigualdades que as duas agentes
participantes da pesquisa encontraram durante todo o decorrer de sua vida, seja
académica ou social. Uma delas informou sobre a forma autoritdria que uma
professora agia com ela numa das primeiras vezes que tentou finalizar seus estudos
na modalidade EJA. Outra agente trouxe contribuicdes sobre a falta de apoio por parte

do governo para auxiliar na finalizagdo dos estudos. Todos esses fatores levam as
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desigualdades sociais, essas desigualdades que sdo perpetuadas numa estrutura
organizada para reproduzi-las de acordo com o interesse da classe dominante.

Para combater a desigualdade social e escolar na Educacdo de Jovens e
Adultos, é necesséario implementar medidas e politicas que promovam a equidade
educacional, como investimentos em recursos e infraestrutura, garantir materiais
didaticos, espaco de estudo, recursos tecnolédgicos, programas de apoio financeiro. A
partir de acdes de inclusdo social e politicas publicas que busquem identificar e
abordar as causas estruturais das desigualdades sociais e escolares na EJA, sera
possivel oferecer uma modalidade de qualidade para aqueles que foram excluidos
dos sistemas de ensino na idade considerada regular.

Ao se falar de sujeito tratamos de um ser Humano, aberto a um mundo,
portador de desejos, movido por esses desejos, em relagdo com outros seres
humanos (também sujeitos); um ser social que nasce e cresce em uma familia
(ou em um substituto de familia), que ocupa uma posi¢do em um espaco
social, que estd inscrito em relagdes sociais; e ainda um ser singular,
exemplar Unico da espécie humana, que tem uma historia, e que interpreta o
mundo, da um sentido a esse mundo, a posicao que ocupa nele, as relagbes
com 0s outros, a sua propria histéria e a sua singularidade (Charlot, 2001, p.
33, apud Durand et. al., 2011, p. 167).

Os agentes da EJA séo constituidos por e nas relacdes sociais, na vida em
sociedade. Essas relagcbes acontecem em diferentes campos como o familiar, o
escolar, o profissional, entre outros. Para as agentes da pesquisa, o campo familiar
foi um dos mais determinantes para o abandono escolar, logo que, a educacédo néo
era algo importante vindo dos seus antecedentes. Além disso, apdés a maternidade
precoce o casamento, a escolarizacéo ficou ainda mais longe de ser alcancada. I1sso
nos levou as relacdes de género, que foi a terceira categoria de analise desse estudo.

Na terceira categoria de analise, relagcbes de poder frente as questbes de
género, foi possivel verificar que, a mulher enfrenta desafios para conseguir se colocar
no campo escolar e profissional desde sua infancia. Dentre todas as outras categorias,
essa foi a mais presente nas falas das agentes participantes da pesquisa. As relagdes
de familia sempre foram muito conturbadas para ambas, vindo desde sua infancia.
Uma das agentes sofria com pais alcoolizados que nao valorizavam a educacéo e
tampouco ofereciam a oportunidade de estudo. Outra sofria com a falta de
oportunidade escolar combinada com a necessidade de trabalho para a sobrevivéncia

de sua familia. Apds a adolescéncia, ambas engravidaram precocemente, o que as
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fez escolher entre a maternidade e a escolarizagéo. A partir da dificuldade de criagcéo
dos filhos, ficava inviavel continuar estudando por conta das criancas, levando-as
novamente a deixar a educacdo em segundo plano. Outro fator consideravel era a
relacdo com companheiros afetivos, o qual nunca as apoiavam e utilizavam da
violéncia simbdlica para as controlarem.

Essas contribuicBes sdo percebidas quando se recorre as préticas sociais que,
durante séculos, evidenciaram a mulher como um ser

exclusivamente dona de casa, guardia do lar. E as proprias mulheres,
em sua imensa maioria, tém de si préprias uma imagem cujo
componente bésico é um destino social profundamente determinado
pelo sexo (Saffioti, 2013, p. 57).

Desta forma, a mulher criou uma identidade social por meio daquilo que a

sociedade esperava. Nesse sentido, Saffioti contribui que:

[...] a sociedade delimita, com bastante precisdo, os campos em que pode
operar a mulher, da mesma forma como escolhe os terrenos em que pode
atuar o homem. A socializacdo dos filhos, por exemplo, constitui tarefa
tradicionalmente atribuida as mulheres. Mesmo quando a mulher
desempenha uma funcdo remunerada fora do lar, continua a ser
responsabilizada pela tarefa de preparar as gera¢des mais jovens para a vida
adulta. A sociedade permite a mulher que delegue esta fungéo a outra pessoa
da familia ou a outrem expressamente assalariado para este fim. Todavia,
esta "permissdo” s6 se legitima verdadeiramente quando a mulher precisa
ganhar seu préprio sustento e o dos filhos ou ainda complementar o salario
do marido (SAFFIOTI, 1987, p. 08)

Mesmo com todo esse conjunto de discriminacdes e delimitagdes, as mulheres,
por meio vém se fortalecendo em busca da igualdade de direitos. A partir da
experiéncia das agentes que participaram da pesquisa, € possivel concluir que,
mesmo apos todo o esforco, dificuldade e empecilhos, elas ainda estédo lutando para
finalizarem sua escolarizacao, isso leva a seguinte conclusdo: o que as faz continuar
em frente sem desistir € a forca de vontade e a esperanca de que a educacgéo e a
escola fazem a diferenca. Nem a idade, nem o preconceito, nem as dificuldades, nem

a falta de acesso a fizeram desistir, isso é sinbnimo de luta.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo analisou a histéria de vida de duas agentes
regularmente matriculadas na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Municipio de
Ponta Grossa, Parana. Esta pesquisa também visou obter maior compreenséo sobre
a modalidade EJA e, consequentemente, responder ao seguinte problema elencado:
“A partir da histéria de vida das alunas da modalidade de Jovens e Adultos, quais sado
0s principais fatores que as levaram a evasao escolar?”. Levando em consideragao
que, embora a EJA atenda muitos agentes que ndo trabalham, é sabido que a grande
maioria de seu publico sédo trabalhadores que recorrem a Educacédo de Jovens e
Adultos a fim de melhorar sua escolarizacao e, por conseguinte, adentrar ao mercado
de trabalho com mais facilidade.

A partir do referencial teérico foi possivel conhecer de perto como a EJA esta
posta no nosso Pais, bem como, conhecer as Politicas Educacionais destinadas a ela,
as leis que embasam a modalidade e quais foram 0s avancos que ocorreram ao longo
do tempo. Todavia, a partir da pesquisa realizada com as agentes da EJA, notou-se
que, apesar de todos os avangos a EJA ainda nao tem recebido a devida atencéo por
parte do Estado. Os dilemas em relacdo a evasao escolar, ao abandono, a falta de
pessoas capacitadas para atender os alunos, a auséncia de materiais adequados, a
falta de oferta da modalidade nas diferentes regifes do Municipio, fazem com que a
Educacdo de Jovens e Adultos continue em uma posicdo de sucateamento da
educacao.

A pesquisadora percebeu durante as entrevistas e a andlise das histérias de
vida que, a necessidade de existir um comprometimento com a modalidade, pois a
mesma muitas vezes é desvalorizada até mesmo por aqueles que nela atuam. Nao
se pode negar os avangos ocorridos na EJA como fora apresentado no referencial
tedrico, mas apesar disso, ainda existem diversos aspectos a serem melhorados, nédo
s6 de acesso a escola, mas também garantir a permanéncia nesta. A criacdo de
politicas publicas para a modalidade € um ato inutil se ndo forem devidamente
implementadas e se ndo existir um monitoramento para verificar se de fato elas estéo
chegando aos maiores interessados: os alunos da modalidade.

Além disso, por meio das histdrias de vida foi possivel observar quais sdo os

fatores que mais se tornam determinantes quando acontece o abandono escolar que,
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no caso das agentes participantes da pesquisa, foi a maternidade e o casamento
precoce. Nao se pode negar a influéncia que ser mae jovem trouxe para a vida dessas
mulheres, visto que, esse foi um importante motivo para a evasdo do processo de
escolarizacdo. Outro fator observado nas andlises foi a falta de apoio por parte da
familia (pai, mae, irméos) e do companheiro. Muitas mulheres ainda sofrem com a
violéncia doméstica e enfrentam desafios diarios para se libertarem de um
relacionamento abusivo, que no caso das agentes, foi também um importante motivo
para o abandono escolar. A partir dos relatos contados, também foi possivel observar
como a estrutura que a sociedade esta organizada afeta e contribui nas desigualdades
sociais e escolares. Através dos relatos, alguns pontos como: preconceito, falta de
oportunidades, falta de apoio por parte do Governo, foram aspectos determinantes
adicionados a decisdo de abandono dos estudos. Soma-se a isso, ainda a limitacdo
do acesso e a dificil permanéncia na escola, tornando-se, muitas vezes, inviavel
continuar estudando.

As analises dos dados foram feitas a luz da teoria de Pierre Bourdieu, o qual
auxiliou no entendimento de como o habitus primario perpetua de geracdo em
geracdo, naturalizando as posi¢cfes de classe que a sociedade esta organizada.
Também foi possivel confirmar como as desigualdades sociais sdo reproduzidas
dentro das instituicdes escolares, logo que, estas séo utilizadas como ferramenta
reprodutora das desigualdades. A partir dos conceitos de Pierre Bourdieu fica mais
facil de compreender como a educacao favorece a cultura dominante, logo que, é essa
cultura que se sobressai ndo s6 no campo escolar, mas também em diferentes
campos de convivio desse agente.

A pesquisadora considera que, 0s questionamentos iniciais foram respondidos
de acordo com os relatos de vida ouvidos e analisados. Ouvir 0s agentes €, acima de
tudo, olhar com empatia, € escutar com os ouvidos e ouvir com o coracao. Os alunos
que ali estdo matriculados, em sua grande maioria, ndo pode ser escutado, possuem
diferentes histérias de vida que ndo tem a oportunidade de verbalizar para 0 mundo.
Atraveés dessa pesquisa, as duas agentes puderam trazer suas contribuicdes a partir
de seus relatos de vida. Valorizar suas experiéncias de vida €, mais do que tudo,
auxilid-los a atingirem seus objetivos, aqueles tracados desde a infancia. Ha ainda a

necessidade de incentivar a permanéncia destes na escola, todavia, proporcionar um
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momento de escuta fez toda a diferenca para fortalecer os sonhos que ainda estéao
guardados no peito dessas agentes.

A pesquisadora considera seu problema de pesquisa foi resolvido, porém,
contribui que, é apenas um “ponto” na reflexdo sobre a modalidade de Jovens e
Adultos. A mesma sentiu a necessidade de ouvir as histérias de agentes
frequentadores da EJA, contudo, ainda entende que a modalidade “possui muitos nos
a serem desatados”. Realizar a presente dissertacdo possibilitou uma aproximacao
com a Educacéao de Jovens e Adultos, além disso, para a pesquisadora foi como um
espelho de sua prépria realidade e dilemas no que diz respeito ao acesso e
permanéncia no meio académico. As novas reflexdes trazem sentido e significado ao
papel do educador de Jovens e Adultos perante a sociedade, bem como, ao nosso

papel como ser humano.

Se alguém colhe um grande ramalhete de narrativas orais, tem pouca coisa
nas méaos. Uma histéria de vida néo é feita para ser arquivada ou guardada
numa gaveta como coisa, mas existe para transformar a cidade onde ela
floresceu. A pedra de toque € a leitura critica, a interpretacao fiel, a busca do
significado que transcende aquela biografia: € o nosso trabalho, e muito belo
seria dizer, a nossa luta (Bosi, 2002, p. 199).

Essas histdrias de vida se fundem a tantas outras histérias de mulheres que,
mesmo com toda a luta, todo o enfrentamento a violéncia que sofrem, em uma
sociedade de classes desigual, ainda buscam na Educacédo de Jovens e Adultos uma
alternativa de modificarem sua realidade social. Apesar de ndo existir uma certeza de
sucesso escolar, a esperanca da escolarizacdo ainda € um fato na vida dessas
mulheres. E esperado que, ndo s6 as duas agentes que participaram e contribuiram
com esta pesquisa, mas também todos aqueles agentes que estdo presentes na
modalidade, possam alcancar o objetivo estimado desde o inicio de sua matricula: a
finalizacdo dos estudos.

Mesmo nédo existindo a garantia da conclusdo da Educacdo Basica, para
milhares de brasileiros, cabe a pesquisadora divulgar os resultados aqui analisados,
oportunizando que os relatos de vida destas duas agentes, ecoem e sejam uma forma

de dar voz a aqueles que muitas vezes séo silenciados.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E)
PESQUISAS COM SERES HUMANOS

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como colaborador da pesquisa intitulada:
“Evaséo Escolar e a Educacdo de Jovens e Adultos: histéria de vida de alunas da EJA do
Municipio de Ponta Grossa, Parand” realizada pela académica Jenniffer Batista dos Santos,
do mestrado em Educacdo, da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) sob a
orientacdo da Prof.2 Dr2, Paola Andressa Scortegagna.

O objetivo desta pesquisa é descobrir e analisar quais fatores que levam alunas da
Educacao de Jovens e Adultos do Municipio de Ponta Grossa, Parana a evaséo escolar. Ao
aceitar participar desta pesquisa, vocé respondera questdes abertas sobre a tematica
proposta de forma livre. A entrevista acontecera presencialmente com a pesquisadora.
Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer duvida ou pedir
qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com a mestranda Jenniffer Batista
dos Santos, telefone (42) 99964 - 7833, e-mail: jenniffermessias7@gmail.com ou com a
orientadora Prof2 Dra, Paola Andressa Scortegagna, e-mail:
paola_scortegagna@hotmail.com.

Como colaborador desta pesquisa, € garantida a liberdade de solicitar aos
pesquisadores respostas e esclarecimentos sobre os procedimentos, riscos e beneficios da
mesma. A identidade dos colaboradores da presente pesquisa sera mantida no anonimato,
assim como a possibilidade de desistir a qualquer tempo de participar, sem a necessidade de
justificativa. As informacgfes da pesquisa seréo utilizadas para fins académico/cientificos na
intencéo de colaborar com a pesquisa de campo da dissertacdo. Os resultados da presente
pesquisa serdo apresentados a referida Instituicao.

Atenciosamente, Jenniffer Batista dos Santos

Declarante:
Eu, inscrito  no
CPF, sob o n.° , estou ciente sobre os objetivos da

pesquisa e concordo em participar. O Termo deixa claro que a qualquer momento, posso
interromper a minha participacdo, sem causar prejuizos a mim e aos demais envolvidos, visto
gue a minha identidade seréa preservada. A pesquisadora me informou que nao terei despesas
e ndo receberei qualquer ajuda financeira para a participagdo na pesquisa. Certifico de que
recebi uma cépia deste Termo, tendo entendido seu contetdo e declaro que concordo em
participar deste estudo.

, / 12023.
Assinatura do Participante n° documento de identidade
Assinatura da Pesquisadora n° documento de identidade

Assinatura do Orientador n° documento de identidade
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APENDICE B

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM, VOZ E SOM

Eu, , portador(a) do
CPF , AUTORIZO a Mestranda Jenniffer Batista dos
Santos, a utilizar a minha imagem, em todo e qualquer material entre imagens de
video, fotos e voz, capturados para a realizagcdo da pesquisa intitulada: Evaséo
Escolar e a Educacao de Jovens e Adultos: historia de vida de alunas da EJA do
Municipio de Ponta Grossa, Parand” realizada pela académica Jenniffer Batista dos
Santos, do mestrado em Educacdo, da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG) sob a orientacéo da Prof.2 Dr2. Paola Andressa Scortegagna.

A presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem
acima mencionada em todo territdrio nacional e no exterior. Por meio desta
autorizacdo ora concedida, autorizo a académica Jenniffer Batista dos Santos ainda a
realizar nas imagens e sons captados, cortes, reducdes e edi¢cdes. Esta autorizacao
nao gera e ndo gerara no futuro e também nado ensejara interpretacdo de existir
quaisquer vinculos ou obrigacdes trabalhistas, securitarias, previdenciaria,
indenizatéria, ou mesmo empregaticia, entre o(a) cedente e a académica Jenniffer
Batista dos Santos.

DECLARO, portanto, que estou de acordo com essas imagens, que ndo violam os
direitos de imagem e de privacidade do cedente, e que tenho ciéncia que este material
constituido por imagens e sons pertence exclusivamente a académica Jenniffer
Batista dos Santos, que podera usa-lo a seu exclusivo critério.

Ponta Grossa, de de 20

Assinatura do Cedente

Assinatura da Pesquisadora

Assinatura da Orientadora
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ANEXO A

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

Nucleo de Formacdo, Avaliacdo e Tecnologia Educacional
dos Profissionais da Educagdo

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execucao do projeto de
pesquisa intitulado “Evasdo escolar e a Educacdo de Jovens e Adultos: historia de vida de
alunas da EJA do Municipio de Ponta Grossa, Parana”, sob a coordenacao e a responsabilidade
da pesquisadora Profa. Dra. Paola Andressa Scortegagna, da Universidade Estadual de Ponta
Grossa, sendo executada por meio de metodologia Historia de Vida, pela Mestranda Jenniffer
Batista dos Santos, com alunos regularmente matriculados na Educacdo de Jovens e Adultos
da Rede Municipal de Ensino. Sendo assim, assumimos 0 compromisso de apoiar 0
desenvolvimento da referida pesquisa a ser realizada, no periodo de maio a julho de 2023.

Ponta Grossa, 30 de maio 2023.

s

Profa. Nilc é Mottin de Andrade

Coordenadora do Nucleo de Formac;ao Avaliagao e Tecnologia Educacional dos
Profissionais da Educagao (NUFAT)
PORTARIA No 20.604 de 17.05.2021




