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RESUMO

SILVA, L. R. G. da. Educacgao Fisica Escolar: praticas pedagogicas inclusivas na rede
municipal de Ponta Grossa—PR. Orientadora: Silvia Christina de Oliveira Madrid. 2024.
177f. Dissertagcado (Mestrado em Educagao) — Universidade Estadual de Ponta Grossa,
Ponta Grossa, 2024.

Esta pesquisa tem como objeto de estudo as praticas pedagdgicas inclusivas de
Educacao Fisica na rede municipal de Ponta Grossa-PR. A pesquisa caracteriza-se
como qualitativa, de campo, exploratéria (Ludke; André, 1986; Bogdan; Biklen, 1994).
Questiona-se: Quais os elementos que caracterizam as praticas pedagodgicas inclusivas
de Educacao Fisica, nos anos iniciais do ensino fundamental, na rede municipal de
Ponta Grossa—PR? O objetivo geral da pesquisa é analisar os elementos que
caracterizam as praticas pedagdgicas inclusivas de Educacao Fisica, nos anos iniciais
do ensino fundamental, na rede municipal de Ponta Grossa-PR. Os objetivos especificos
sao: verificar as especificidades dos planejamentos de Educacao Fisica sobre praticas
pedagogicas inclusivas; identificar como os professores de Educagdo Fisica
compreendem a inclusao dos alunos com deficiéncia nas aulas; averiguar as percepgoes
dos professores de Educacao Fisica, sobre sua formacgao inicial em Educagao Especial,
e a formacgao continuada nessa modalidade de ensino, promovida pela rede municipal de
Ponta Grossa-PR. A pesquisa fundamenta-se nos estudos referentes: a Educacéao Fisica
numa abordagem desenvolvimentista (Gallahue; Donnelly, 2008; Tani et al., 1988; Tani,
2008; Tani, 2011); ao recorte historico da Educagao Especial no Brasil (Bueno, 1999;
Mazzota, 2003; Jannuzzi, 2004; Glat e Blanco, 2007; Junior e Martins, 2010); a
legislagcdo e os documentos da Educacao Especial, nos ambitos federal (Brasil, 1988;
1996; 1997; 2008; 2015; 2017; 2020), estadual (Parana, 2003; 2006; 2008; 2009; 2010;
2011; 2016; 2018) e municipal (Ponta Grossa, 2020a); aos conceitos e especificidades
da Educacgao Especial, inclusdo e educacgao inclusiva (Rodrigues, 2006; Skilar, 2006;
Glat; Blanco, 2007; Ribeiro; Amato, 2018; Cruz; El Tassa, 2014); a produgao académica
correlata ao objeto de investigagdo (2012-2022). Aborda-se sobre a Educacgao Fisica
nos anos iniciais do ensino fundamental, considerando: aspectos da infancia e do
desenvolvimento da crianga; a Educacdo Fisica escolar na BNCC (Brasil, 2018); os
Referenciais Curriculares para os anos iniciais do ensino fundamental (Ponta Grossa,
2020b); e as contribuicdes da abordagem desenvolvimentista para praticas pedagdgicas
inclusivas na Educacao Fisica escolar. A investigacéo foi realizada em quatro escolas
municipais da rede publica de Ponta Grossa-PR, localizadas em diferentes regides do
municipio. Os sujeitos participantes da pesquisa foram seis professores de Educagéo
Fisica, dos anos iniciais do ensino fundamental, que tem em suas turmas alunos com
diferentes tipos de deficiéncia. Os instrumentos para a coleta de dados foram a analise
documental, a observacao e o questionario (Ludke; André, 1986; Gil, 2008; Fiorini;
Manzini, 2014). Os dados foram organizados em categorias de codificagdo (Bogdan;
Biklen, 1994). Os principais resultados da pesquisa apontam: a colaboragao na escola é
o elemento central para praticas pedagogicas inclusivas na Educagdo Fisica, os
professores incentivam os alunos a auxiliarem os colegas com deficiéncia nas
atividades, motivando a participagao de todos. A Educagcdo Fisica numa abordagem
desenvolvimentista propde a intersecgao entre o modelo curricular desenvolvimentista e
as praticas pedagodgicas inclusivas, visando garantir um ambiente educacional que
valorize e atenda as necessidades individuais de todos os alunos. Os estilos de ensino na
perspectiva desenvolvimentista da Educagao Fisica podera promover um ambiente de
aprendizado significativo, desafiador e adequado ao estagio de desenvolvimento de
cada aluno.

Palavras-chave: Educacgao Fisica escolar. Pratica pedagdgica inclusiva. Anos iniciais do
ensino fundamental. Alunos com deficiéncia.



ABSTRACT

SILVA, L. R. G. da. School Physical Education: inclusive pedagogical practices in the
municipal network of Ponta Grossa-PR. Advisor: Silvia Christina de Oliveira Madrid.
2024. 177f. Dissertation (Master in Education) — State University of Ponta Grossa, Ponta
Grossa, 2024.

This research has as its object of study the inclusive pedagogical practices of Physical
Education in the municipal network of Ponta Grossa-PR. The research is characterized as
qualitative, field, exploratory (LUdke; Andrew, 1986; Bogdan; Biklen, 1994). The following
question arises: What are the elements that characterize the inclusive pedagogical
practices of Physical Education, in the early years of elementary school, in the municipal
network of Ponta Grossa-PR? The general objective of the research is to analyze the
elements that characterize the inclusive pedagogical practices of Physical Education, in
the early years of elementary school, in the municipal network of Ponta Grossa-PR. The
specific objectives are: to verify the specificities of Physical Education planning on
inclusive pedagogical practices; identify how Physical Education teachers understand the
inclusion of students with disabilities in classes; to investigate the perceptions of Physical
Education teachers, about their initial training in Special Education, and the continuing
education in this modality of teaching, promoted by the municipal network of Ponta
Grossa-PR. The research is based on studies referring to: Physical Education in a
developmental approach (Gallahue; Donnelly, 2008; Tani et al., 1988; Tani, 2008; Tani,
2011); the historical framework of Special Education in Brazil (Bueno, 1999; Mazzota,
2003; Jannuzzi, 2004; Glat and Blanco, 2007; Junior and Martins, 2010); the legislation
and documents of Special Education, at the federal (Brasil, 1988; 1996; 1997; 2008;
2015; 2017; 2020), state (Parana, 2003; 2006; 2008; 2009; 2010; 2011; 2016; 2018) and
municipal (Ponta Grossa, 2020a) levels; the concepts and specificities of Special
Education, inclusion and inclusive education (Rodrigues, 2006; Skilar, 2006; Glat;
Blanco, 2007; Brook; Amato, 2018; Cross; El Tassa, 2014); academic production related
to the object of investigation (2012-2022). It is approached about Physical Education in the
early years of elementary school, considering: aspects of childhood and child
development; school Physical Education at BNCC (Brazil, 2018); the Curricular
References for the early years of elementary school (Ponta Grossa, 2020b); and the
contributions of the developmental approach to inclusive pedagogical practices in school
Physical Education. The investigation was carried out in four municipal public schools in
Ponta Grossa-PR, located in different regions of the municipality. The subjects
participating in the research were six Physical Education teachers, from the early years
of elementary school, who have students with different types of disabilities in their
classes. The instruments for data collection were document analysis, observation, and a
questionnaire (Ludke; Andrew, 1986; Gil, 2008; Fiorini; Manzini, 2014). The data were
organized into coding categories (Bogdan; Biklen, 1994). The main results of the research
point out: collaboration at school is the central element for inclusive pedagogical
practices in Physical Education, teachers encourage students to help colleagues with
disabilities in activities, motivating everyone's participation. Physical Education in a
developmental approach proposes the intersection between the developmental curricular
model and inclusive pedagogical practices, aiming to ensure an educational environment
that values and meets the individual needs of all students. The teaching styles in the
developmental perspective of Physical Education can promote a meaningful, challenging
learning environment appropriate to the stage of development of each student.

Keywords: School Physical Education. Inclusive pedagogical practice. Early years of
elementary school. Students with disabilities.
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MINHA TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL

Ao adentrar no vasto campo da Educacao Fisica, € inevitavel ndo rememorar
as raizes profundas que fundamentam minha paixao por esta area do conhecimento.
Originaria das aulas vigorosas e repletas de saberes ministradas pela respeitavel
Professora Idamara Ramalho, no Colégio Estadual Professor José Elias da Rocha,
durante a década de 1990, minha jornada no universo da atividade fisica e do
movimento teve seu embrido. Embora as circunstancias financeiras me tenham
privado da participagao nos Jogos Estudantis Municipais (JEM) naquela época, nunca
deixei de apoiar meus amigos durante as competigdes escolares, fortalecendo assim,
desde cedo, os lagos com o espirito esportivo e a camaradagem.

O ingresso nas Forgas Armadas em 2006 marcou um ponto de inflexdo, me
introduzindo na dindmica vigorosa da Educagdo Fisica militar. Sob a rotina
disciplinada dos exercicios diarios, percebi que minha afinidade com esta area se
intensificava. A decisao de buscar formacao académica na Faculdade Sant’Ana, em
Ponta Grossa-PR, para Licenciatura em Educacdo Fisica, em 2007, reflete a
determinacado de transformar essa paixdo em profissdo. O desafio de conciliar os
estudos noturnos com o servigo militar durante o dia foi arduo, € mesmo interrompido
por um periodo de servigo no estado de Santa Catarina em 2008, devido as fortes
chuvas que assolaram a regi&o, aprendi ligbes valiosas sobre empatia e solidariedade
ao proporcionar atividades recreativas para criangas desabrigadas.

Apds a conclusdo da graduagdo em 2010, o interesse voltou-se
exclusivamente para a educagao, culminando na realizacdo de uma Pds-Graduagao
em Educacao Especial. Em 2012, apods seis anos de servigo militar, optei por seguir
meu chamado para atuar na educacéo, solicitando minha baixa das For¢cas Armadas
e iniciando uma nova etapa em minha profissdo. A experiéncia como professor de
Educacao Fisica na Escola de Educagao Especial Maria de Lourdes Canziani (APAE)
em Ponta Grossa-PR, em 2013, me proporcionou uma compreensao mais profunda
das necessidades educacionais especiais dos alunos e reforcou meu compromisso
com a incluséo.

A partir de 2014, meu envolvimento no Projeto Escola da Bola, da Secretaria
Municipal de Esportes de Ponta Grossa-PR, revelou lacunas nas atividades esportivas
para criancas com deficiéncias, motivou-me a intervir e criar oportunidades inclusivas.

A experiéncia gratificante de ministrar aulas para criangas com deficiéncias no Ginasio
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Jamal Farjallah Bazzi, espago exclusivo para pessoas com deficiéncias, despertou-
me um profundo senso de realizagao e solidificou minha convicgao na importancia da
Educacéao Fisica inclusiva.

O papel de coordenador do Festival da Inclusdo, em 2014, foi fundamental
para solidificar ainda mais minha dedicacdo a causa da inclusdo. Por meio desse
evento, contribui ativamente para a criagcdo de um ambiente acolhedor e participativo,
no qual criangas com deficiéncias foram incentivadas a se envolverem de maneira
ativa e significativa em atividades esportivas. Essa experiéncia n&o apenas fortaleceu
meu compromisso pessoal com a promoc¢ao da inclusdo, mas também reforgcou a
importancia vital da colaboragcdo comunitaria e do apoio institucional na consecugao
desses nobres objetivos.

A transicdo para o cargo de Policial Militar do Parana, em 2016, e
posteriormente para o cargo de educador social no Programa Educacional de
Resisténcia as Drogas e a Violéncia (PROERD), em 2019, na mesma instituigéo,
marcaram uma nova fase em minha trajetoria profissional. Apesar de me afastar
diretamente da Educacao Fisica, encontrei na disseminacdo de informagdes sobre
Educacido Especial relagbes que conectam meu passado de educador fisico ao
presente como educador social.

Posteriormente, buscando aprimorar ainda mais meus conhecimentos na area
da Educacgao Especial, decidi realizar duas pds-graduag¢des adicionais. Em 2020,
conclui uma Po6s-Graduagdo em Neuropsicopedagogia, seguida por outra Pos-
Graduacao em Analise Comportamental Aplicada ao Autismo ABA, em 2021. Essas
escolhas demonstram meu comprometimento continuo com a Educacao Especial e
meu desejo de aprimorar minhas habilidades e conhecimentos para melhor atender
as necessidades de todos os alunos.

Neste contexto, esta pesquisa tem por principal objetivo analisar os elementos
que caracterizam as praticas pedagdgicas inclusivas de Educagao Fisica, nos anos
iniciais do ensino fundamental, na rede municipal de Ponta Grossa—PR. Acredito que
minha trajetéria multifacetada que mescla experiéncias militares, educacionais e
sociais, contribuiram significativamente para a realizagdo deste estudo. Ao refletir
sobre os desafios e conquistas ao longo desse percurso, almejo contribuir para a
construcdo de um ambiente educacional mais acolhedor e inclusivo, onde todos os
alunos tenham a oportunidade de conhecer, usufruir e vivenciar os beneficios da

Educacéo Fisica.
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INTRODUGAO

A educacéo inclusiva € um tépico de grande relevancia. Seu objetivo é garantir
0 acesso a um ensino de alta qualidade para todos os alunos, sem distingdo de suas
habilidades ou necessidades especiais. Isso abrange individuos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou com altas habilidades/superdotagéao.

Os debates sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia na escola tém sido
ampliados, visando promover uma educacio inclusiva de qualidade para todos os
alunos. Segundo a Organizacao das Nacgdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO, 2009), para que o processo de inclusdo escolar ocorra é
necessaria uma Educacédo Especial que atenda diferentes grupos vulneraveis a
excluséo.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 — CF (Brasil, 1988),
no Artigo 205 assegura o direito a educacéo, que sera exercido mediante oferta de
ensino gratuito a todos, na forma desta Constituicdo. O Artigo 208 da CF (Brasil, 1988)
determina que o ensino é um direito de todos e dever do Estado e da familia. Essa
educacgao precisa ser promovida e incentivada para aperfeigoar a formagao humana,
preparando o individuo para a cidadania e trabalho. Além disso, a CF (Brasil, 1988),
no Artigo 208, inciso lll, estabelece também que é dever do Estado a garantia de
“atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988, p. 11-12).

Desde 2004, com a atualizagdo de conceitos e terminologias, mudancgas
foram efetivadas no Censo Escolar. Agora, ele coleta dados sobre a série ou ciclo
escolar dos alunos da Educacao Especial. Essas informagdes, que registram a
progressdo escolar, permitem a criagcdo de novos indicadores de qualidade da
educacéo (Brasil, 2008).

O Censo Escolar da Educacido Basica é uma pesquisa estatistica realizada
anualmente, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), efetivada em duas etapas e em articulagdo com as Secretarias
Estaduais e Municipais de Educagao, sendo obrigatdrias aos estabelecimentos
publicos e privados de Educacao Basica, conforme determina o Art. 4° do Decreto n.°
6.425/2008.

Os dados do Censo Escolar de 2010-2022, no ensino fundamental por local

de atendimento, registram 380.112 matriculas dos alunos publico-alvo da Educagao
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Especial (PAEE) no ensino regular em 2010. Em 2022 esse numero chega a 914.557
matriculas. Com relacdo as matriculas nas classes especiais e escolas exclusivas, os
dados mostram que no ano de 2010 foram realizadas 142.866 matriculas, em 2022
esse numero diminuiu para 86.582 matriculas. O grafico 36 demonstra a evolugao das
matriculas de educacéo especial no ensino fundamental, por local de atendimento —
Brasil 2010 - 2022.

Figura 1 - Evolugdo das matriculas de educagdo especial no ensino fundamental, por local de
atendimento — Brasil 2010 - 2022

Gréfico 36. Evolugdo das matriculas de educagdo especial no ensino fundamental,
por local de atendimento - Brasil 2010 - 2022
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Fonte: Inep/Censo Escolar 2010 — 2022.

O aumento notavel das matriculas dos alunos com deficiéncias, foi
influenciado pelo desenvolvimento do Programa Educacgao Inclusiva: Direito a
Diversidade, que foi implementado em 2003 pelo Ministério da Educacgao - Secretaria
de Educagéao Especial (MEC/SEESP), em todo Brasil.

O referido Programa, tem como objetivo “disseminar a politica de construgao
de sistemas educacionais inclusivos e apoiar o processo de implementacdo e
consolidagdo do Programa Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade nos municipios
brasileiros” (Brasil, 2005, p. 10).

O documento passa a priorizar agbes com relacdo ao acesso as informacdes
bem como aos subsidios financeiros e pedagdgicos que orientam a inclusao escolar.

O programa disponibilizou materiais pedagogicos aos municipios para implantacéo de
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salas de recursos multifuncionais. Isso garantiu a oferta de atendimento educacional
especializado. Além disso, o material de formag¢ao docente "Educar na Diversidade"
foi oferecido a todos os professores das escolas relacionadas em 2004.

Em 2022 o percentual de alunos da Educacgao Especial em classes comuns
no Brasil, foi organizado por etapas de ensino e Unidades da Federagdo. Os dados

mostram que o Parana ocupa a ultima posicao entre os 27 estados participantes.

Figura 2 - Percentual de alunos de Educacdo Especial incluidos em classes comuns no ensino
fundamental, em cada estado da Federagao
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Fonte: Inep/Censo Escolar, 2022.

Este indicador pode ser explicado pela forma como as Politicas de Educacgéao
Especial sdo desenvolvidas, com destaque para o Estado do Parana, que estabelece
a criacao de novas escolas de Educacao Especial. As avaliacbes dos Conselhos de
Classe representam um obstaculo para a permanéncia de alunos com deficiéncia no

ensino regular. Estudantes em escolas regulares que nao atingem uma certa média
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sdo direcionados para escolas de educacao basica, especificamente na modalidade
Educacgao Especial (Parana, 2023).

As politicas publicas para educacgao inclusiva abrangem varios aspectos. Elas
incluem a flexibilizagdo curricular para atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia, treinamento de professores, programas de formagéo inicial e continuada
de professores. Também envolvem recursos educacionais, como o ensino da Libras,
Sistema Braile e uso de tecnologias assistivas. Tudo isso, para melhorar as
habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e participagao
(Brasil, 2015). O objetivo & garantir a inclusédo de todos os estudantes em escolas
regulares. O publico-alvo da Educacédo Especial, publico Lgbtqgia+, quilombolas,
ribeirinhas, imigrantes, negros, pretos e pardos, indigenas. Inclui também alunos com
dificuldades de aprendizagem e aqueles em situacdo de vulnerabilidade social,
representando grupos que foram historicamente marginalizados.

A disposi¢ao acima mencionada busca assegurar a inclusido e a igualdade de
oportunidades no ambito da educacdo, reconhecendo as distintas necessidades
individuais que devem ser supridas de forma adequada. Essa abordagem reforga o
compromisso do Estado em garantir uma educagao inclusiva e de qualidade para
todos os cidadaos, independentemente das suas condi¢des fisicas, sensoriais,
intelectuais, emocionais, culturais e sociais (Brasil, 2015).

Nesse contexto, a Educagdo Fisica escolar desempenha um papel
fundamental para o desenvolvimento humano em todas as suas dimensdes, fisica,
bioldgica, emocional, cognitiva e social.

Como destacam Gallahue e Donnelly (2008, p. 10), “a finalidade basica desta
disciplina é designar parte do dia escolar para atividades fisicas que incentivem e
desenvolvam o aprendizado do movimento e o aprendizado através do movimento”.
E nessa relacdo que Gallahue e Donnelly (2008, p. 10) enfatizam que:

O aprender-a-mover-se em Educacdo Fisica é baseado na aquisi¢do
crescente de habilidades de movimento e no aumento de saude fisica através
de mais atividade fisica. O aprender-através-do-mover-se em Educagéo
Fisica € baseado no fato de que a Educagado Fisica pode influenciar

positivamente o aprendizado de criangas, tanto o cognitivo quanto o afetivo
(s6cio-emocional).

Partindo desse pressuposto, de acordo com a abordagem desenvolvimentista,

“a aquisicado de habilidades de movimento € um objetivo primario do desenvolvimento

da Educacéo Fisica para criancas em idade escolar, da Educacéao Infantil e do Ensino
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Fundamental” (Gallahue; Donnelly, 2008, p. 10).

Desse modo, as aulas de Educacéao Fisica no ambiente escolar sdo de suma
importancia, pois a aquisicdo de habilidades de movimento auxiliara “as criancas a se
tornarem praticantes habeis, perceptivos e expressivos em uma grande variedade de
habilidades de movimento, fundamentais e especializadas” (Gallahue; Donnelly, 2008,
p. 10).

Por meio da vivéncia das atividades fisicas, a crianga consegue socializar-se,
desenvolver sua autoconfianga e suas habilidades motoras. Diante deste contexto,
defende-se que todos os individuos séo diferentes e se desenvolvem de maneira
singular. “Educacéo Fisica Desevolvimentista € a Educacgao Fisica que enfatiza a
aquisicao de habilidades de movimento e crescente competéncia fisica baseada no
nivel desenvolvimentista unico do individuo” (Gallahue; Donnelly, 2008, p. 10). Essa
diversidade de desenvolvimento deve ser considerada para que a inclusdo possa ser
garantida de fato.

A Educacédo Fisica, na perspectiva da inclusdo, de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDBEN n.° 9394/1996 (Brasil, 1996)
propde, como principio basico, a necessidade de as aulas serem dirigidas a todos os
alunos. Os objetivos, conteudos e processo de ensino, aprendizagem e avaliagédo na
Educacio Fisica visam incluir todos os alunos, através de envolvimento direto e
reflexdes significativas. Com isso, busca-se reverter o quadro historico de selegéo
entre individuos aptos e inaptos para as praticas corporais, resultante da valorizacao
exacerbada do desempenho e da eficiéncia.

Para uma inclusao efetiva, a acessibilidade é vital. Ela é a capacidade de
alcancgar e utilizar com seguranga e autonomia espacos, mobiliarios, equipamentos
urbanos e edificacbes. Também inclui transportes, informagdo e comunicacao,
abrangendo seus sistemas e tecnologias. Isso aplica-se aos servigos e instalagdes
abertos ao publico, de uso publico ou privado coletivo, na zona urbana ou rural. Esta
necessidade € particularmente relevante para pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida (Brasil, 2015).

A inclusao vai além de leis e decretos, requer um esforgo coletivo. A educacgao
deve ser priorizada, considerando que a escola é onde os alunos elaboram e ampliam
conhecimentos, interagem com o espacgo social e entendem as transformagdes da
realidade (Broday; Cruz; El Tassa, 2022).
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Esta pesquisa tem como objeto as praticas pedagogicas inclusivas de
Educacéo Fisica, nos anos iniciais do ensino fundamental, na rede municipal de Ponta
Grossa-PR. No aspecto metodoldgico a pesquisa € de natureza qualitativa, de campo,
exploratéria (Ludke; André, 1986; Bogdan; Biklen, 1994) e apresenta a seguinte
problematica: Quais os elementos que caracterizam as praticas pedagdgicas
inclusivas de Educacao Fisica, nos anos iniciais do ensino fundamental, na rede
municipal de Ponta Grossa—PR? Como questdes norteadoras da pesquisa apontam-
se: Quais as especificidades dos planejamentos de Educagédo Fisica, da rede
municipal de Ponta Grossa-PR, sobre praticas pedagdgicas inclusivas? Como os
professores de Educacdo Fisica, da rede municipal de Ponta Grossa-PR,
compreendem a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas aulas? c) Quais as
percepcdes dos professores de Educacdo Fisica, sobre sua formacéo inicial em
Educacao Especial, e a formagao continuada nessa modalidade de ensino, promovida
pela rede municipal de Ponta Grossa-PR?

Esta investigacdo tem como objetivo geral analisar os elementos que
caracterizam as praticas pedagogicas inclusivas de Educacgao Fisica, nos anos iniciais
do ensino fundamental, na rede municipal de Ponta Grossa—PR. Os objetivos
especificos da pesquisa sdo: Verificar as especificidades dos planejamentos de
Educacao Fisica, da rede municipal de Ponta Grossa-PR, sobre praticas pedagogicas
inclusivas; Identificar como os professores de Educacao Fisica, da rede municipal de
Ponta Grossa-PR, compreendem a inclusao dos alunos com deficiéncia nas aulas; c)
Averiguar as percepgdes dos professores de Educacgao Fisica, sobre sua formagéao
inicial em Educacgao Especial, e a formagao continuada nessa modalidade de ensino,
promovida pela rede municipal de Ponta Grossa-PR.

A pesquisa fundamenta-se nos pressupostos teoricos cientificos da Educacéao
Fisica numa abordagem desenvolvimentista (Gallahue; Donnelly, 2008; Tani et al.,
1988; Tani, 2008; Tani, 2011).

A coleta de dados da pesquisa foi realizada em quatro escolas da rede
municipal de Ponta Grossa-PR, localizadas em trés regides distintas da cidade, norte,
leste e oeste. Os sujeitos participantes da pesquisa foram seis professores de
Educacgéao Fisica, dos anos iniciais do ensino fundamental, que tem em suas turmas
alunos com deficiéncia.

Para a coleta de dados foram utilizados os seguintes instrumentos: analise

documental do planejamento e dos planos de aula de Educacgao Fisica, observagao
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das aulas de Educacao Fisica e a aplicagao do questionario para os professores de
Educacao Fisica. O questionario incluiu perguntas abertas e fechadas (Fiorini;
Manzini, 2014). Os dados foram organizados em categorias de codificagcao (Bogdan;
Biklen, 1994).

A pesquisa esta organizada em quatro capitulos. O capitulo 1 aborda os
fundamentos historicos, politicos e conceituais da Educacdo Especial, inclui: um
panorama histérico da Educacado Especial no Brasil (Bueno, 1999; Mazzota, 2003;
Jannuzzi, 2004; Glat; Blanco, 2007; Junior; Martins, 2010); a legislagcdo e os
documentos oficiais da educacao e Educagéo Especial, nos ambitos federal (Brasil,
1988; 1996; 2008; 2015; 2017; 2020), estadual (Parana, 2003; 2006; 2008; 2009;
2010; 2011; 2016; 2018) e municipal (Ponta Grossa, 2020a). Na sequéncia
consideram-se os conceitos e especificidades da Educacdo Especial, incluséo e
educacao inclusiva (Rodrigues, 2006; Skilar, 2006; Glat; Blanco, 2007; Ribeiro; Amato,
2018; Cruz; El Tassa, 2014), finaliza-se apresentando a produg¢ao académica de 2012
a 2022 relacionada ao objeto da pesquisa.

No capitulo 2 sdo abordados aspectos sobre a Educagao Fisica nos anos
iniciais do ensino fundamental, sendo: aspectos da infancia e do desenvolvimento da
crianca; a Educacao Fisica escolar na Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(Brasil, 2018); os Referenciais Curriculares para os anos iniciais do ensino
fundamental (Ponta Grossa, 2020b); as contribuicbes da abordagem
desenvolvimentista para praticas pedagogicas inclusivas na Educagéao Fisica escolar
(Gallahue; Donnelly, 2008; Tani et al., 1988; Tani, 2008; Tani, 2011).

No capitulo 3 apresenta-se o delineamento metodologico da pesquisa,
especificando a caracterizagdo, o campo e os sujeitos participantes. Na sequéncia sao
indicados os procedimentos éticos e de coleta de dados da pesquisa (Ludke; André,
1986; Gil, 2008; Fiorini; Manzini, 2014), bem como o0s pressupostos teoricos e
metodoldgicos para a organizagao dos dados em categorias de codificacdo (Bogdan;
Biklen, 1994).

No capitulo 4, os dados da pesquisa sdo analisados e discutidos, para tanto
utiliza-se o referencial tedrico que subsidiou o estudo, posteriormente sao apontados
seus resultados no sentido de responder os objetivos da pesquisa, na sequéncia
apresentam-se as consideragdes finais, contextualizando brevemente a presente

dissertacao e o tema abordado.
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Acredita-se que essa proposta de pesquisa podera contribuir com reflexdes e
discussdes sobre a pratica pedagodgica da Educacéao Fisica escolar numa perspectiva
inclusiva, desencadeando possibilidades de novos estudos sobre o ensino e

aprendizagem visando a inclusdo dos alunos com deficiéncia no ambito escolar.
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) CAPITULO 1 , ,
EDUCAGAO ESPECIAL NO BRASIL: FUNDAMENTOS HISTORICOS, POLITICOS
E CONCEITUAIS

Este capitulo aborda sobre os fundamentos historicos, politicos e conceituais
da Educagao Especial. Inicialmente apresenta-se um recorte historico da Educagao
Especial no Brasil na sequéncia destacam-se a legislagdo e os documentos oficiais
da educacao e da Educacgao Especial, nos ambitos federal, estadual e municipal. Em
seguida discorre-se sobre os conceitos e especificidades da Educacdo Especial,
inclusdo e educacao inclusiva. Finaliza-se o capitulo apresentando a producéao
académica, do periodo de 2012 a 2022, correlata ao objeto de investigacdo deste

estudo.

1.1 RECORTE HISTORICO DA EDUCAGCAO ESPECIAL NO BRASIL

No Brasil, o inicio da Educacédo Especial se destacou no século XIX. Isso
ocorreu com a promulgacdo do Decreto n.° 82, de 18 de julho de 1841, que
estabeleceu a fundacdo do primeiro hospital exclusivo “para o tratamento de
alienados”, o Hospicio Dom Pedro Il, vinculado a Santa Casa de Misericordia,
instalado no Rio de Janeiro. O estabelecimento comecou a funcionar efetivamente em
9 de dezembro de 1852 (Junior; Martins, 2010, p. 20).

Por conseguinte, conforme Januzzi (2004), em 1854, foram criados o Instituto
dos Meninos Cegos (Instituto Benjamin Constant) e o Instituto dos Surdos-Mudos
(Instituto Nacional de Educagdo de Surdos), ambos no Rio de Janeiro. Esses
internatos possuiam um carater mais assistencialista do que educacional, espelhando
o contexto do Império (1822-1889). A sociedade da época, aristocratica, elitista, rural,
escravocrata e com limitada participacao politica, ndo favorecia a assimilagao das
diferencgas. Isso era especialmente verdadeiro para pessoas com deficiéncia (Junior;
Martins, 2010).

As instituicbes de Educacao Especial no Brasil foram se expandindo de forma
lenta e modesta ao longo do século XX. O Hospital Colénia, como é chamado o maior
hospicio do Brasil, fundado em 1903, na cidade de Barbacena, Minas Gerais,
representa um marco na histéria da saude mental no Brasil, mas também carrega

consigo um legado de tragédia e sofrimento.
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Pelo menos 60 mil pessoas morreram entre os muros do Col6nia. Tinham
sido, a maioria, enfiadas nos vagdes de um trem, internadas a for¢ga. Quando
elas chegaram ao Colbnia, suas cabegas foram raspadas, e as roupas,
arrancadas. Perderam o nome, foram rebatizadas pelos funcionarios,
comegaram e terminaram ali (Arbex, 2013, p. 13).

O contexto revela uma realidade sombria do Hospital Colénia, marcada pela
desumanidade na histéria. Evidencia a negligéncia e o descaso com que muitos
deficientes ou ndo, foram tratados. Além disso, mostra a profunda violagao dos seus
direitos humanos basicos.

O fato de que tantas pessoas tenham sido internadas a forga e submetidas a
condigbes desumanas neste hospital, € um testemunho doloroso da falta de
compaixdo e empatia em relacdo aqueles que eram considerados diferentes pela
sociedade. A perda de identidade, representada pela raspagem dos cabelos, a
retirada das roupas e a atribuicdo de novos nomes pelos funcionarios, € um simbolo
perturbador da despersonalizagdo e desumanizagado que ocorreu naquele contexto.

E crucial compreender essa histéria com uma lente critica e sensivel,
reconhecendo as falhas do passado e trabalhando para garantir que tais atrocidades
nunca mais se repitam. Essa compreensao motiva a promover uma abordagem mais
inclusiva, respeitosa e compassiva em relacdo as pessoas com deficiéncia,
assegurando-lhes dignidade, autonomia e o pleno exercicio de seus direitos como
seres humanos.

Em 1904, foi instalado o primeiro espago destinado apenas as criangas com
deficiéncia — o Pavilhdo-Escola Bourneville (Junior; Martins, 2010, p. 20). No século
XX, apenas a surdez e a cegueira eram tratadas com abordagens, que objetivavam
desenvolver os individuos no sentido de superar as dificuldades trazidas por ambas
as deficiéncias, no ambito educacional e profissional.

Nesse contexto, membros da sociedade civil, notaram que as ag¢des do Estado
nao abrangiam todo o territério nacional. Além disso, essas a¢des focavam apenas no
atendimento de cegos e surdos. Portanto, decidiram criar instituicdes de apoio em
educacgao e saude. Exemplos disso sdo a Sociedade Pestalozzi (1932) e a Associagao
de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE (1954).

Em relacado a Sociedade Pestalozzi, Junior e Martins (2010, p. 24), destacam
que:

Helena Antipoff criou, em 1932, a Sociedade Pestalozzi de Belo Horizonte.

Em 1945, foi fundada a Sociedade Pestalozzi do Brasil; em 1948, a
Sociedade Pestalozzi do Estado do Rio de Janeiro; e, em 1952, a Sociedade
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Pestalozzi de Sao Paulo. Até 1970, data da fundagéo da Federagéo Nacional
das Sociedades Pestalozzi (Fenasp), o movimento pestalozziano contava
com oito organizagées em todo o Pais. A criagcdo da federagao, também por
iniciativa de Helena Antipoff, fomentou o surgimento de varias sociedades
Pestalozzi pelo Brasil. Atualmente, sdo cerca de 150 sociedades Pestalozzi
filiadas a Fenasp.

De acordo com Jannuzzi (2004) a Sociedade Pestalozzi se dedicava ao
atendimento de casos na periferia de Belo Horizonte, priorizando principalmente as
pessoas com deficiéncia mental e visual. No entanto, ao longo do tempo, houve a
inclusdo de outros sujeitos com dificuldades decorrentes de processos sociais e de
escolarizacao inadequados.

A educadora e psicologa russa Helena Antipoff substituiu as expressdes
“deficiéncia mental” e “retardo mental”, pelo termo “excepcional”. Para ela a condigéo
de excepcional estava vinculada a situagado socioeconémica ou organica.

Mazzotta (2003, p. 46) em relagdo a APAE, destaca que:

A primeira APAE no Brasil foi criada no Rio de Janeiro em 1954, como uma
iniciativa da sociedade civil que se baseou na NARC (National Association for
Retarded Children), uma organizagao fundada em 1950 nos Estados Unidos.
A NARC teve influéncia em varios paises e foi a inspiragédo para a criagdo das
Associagdes de Pais e Amigos dos Excepcionais, com o objetivo de destacar

a educagao como uma forga impulsionadora de grande importancia para os
individuos historicamente ativos.

A Federacdo Nacional da Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais
(FNAPAE) conta com mais de duas mil entidades em funcionamento presentes nos
municipios do Brasil. Além disso, surgiram outras entidades filantrépicas de
atendimento ao deficiente fisico, como a Associacao Brasileira Beneficente de
Reabilitacdo (ABBR), a Associacao de Assisténcia a Crianga Deficiente (AACD).

Os estabelecimentos de reabilitacdo europeus e norte-americanos,
desenvolveram atividades para pessoas vitimas da Segunda Guerra Mundial. Essas
instituicées inspiraram outros paises, como o Brasil, onde a causa da deficiéncia fisica
nao era a guerra. Nesse sentido, surgem no territorio nacional as primeiras entidades
para atender pessoas vitimas do surto de poliomielite. Segundo Junior e Martins
(2010, p. 25, 26):

A poliomielite foi observada no inicio do século XX, no Rio de Janeiro (1907-
1911) e em Sao Paulo (1918). Porém, surtos de consideravel magnitude
ocorreram na década de 1930, em Porto Alegre (1935), Santos (1937), Sao
Paulo e Rio de Janeiro (1939). A partir de 1950, foram descritos surtos em
diversas cidades, com destaque para o de 1953, a maior epidemia ja

registrada no Brasil, que atingiu o coeficiente de 21,5 casos por 100 mil
habitantes, no Rio de Janeiro.
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Durante a epidemia de poliomielite, surgiram varias organizagdes
filantropicas. Uma delas é a Associacao de Assisténcia a Crianca Defeituosa de Sao
Paulo, hoje conhecida como Associag&o de Assisténcia a Crianga Deficiente (AACD),
fundada em 1950. Ademais, ressalta-se o Instituto Bahiano de Reabilitagdo (IBR) de
Salvador, estabelecido em 1956, e a Associagcao Fluminense de Reabilitagdo (AFR)
de Niterdi, instituida em 1958. O Hospital da Baleia e o Hospital Arapiara, ambos
localizados em Belo Horizonte—MG, se estabeleceram como centros de referéncia na
recuperacéo de individuos acometidos por sequelas da poliomielite (Junior; Martins,
2010, p. 26).

A ABBR foi uma das primeiras instituicdes, fundada em 1954, foi construida
com ajuda financeira de varios empresarios do ramo da aviagdo, seguros,
comunicagdo, dentre outros. O idealizador dessa obra, foi o arquiteto Fernando
Lemos, cujo filho apresentava sequelas de poliomielite. Entre os empresarios que
apoiaram a construcdo da ABBR estava Percy Charles Murray, que foi vitima de
poliomielite e tornou-se o primeiro presidente da associagao (Junior; Martins, 2010, p.
26).

No Brasil, a partir da década de 1960, o perfil dos usuarios dos centros de
reabilitacdo sofreu alteragdes significativas. O processo de urbanizacédo e
industrializagdo da sociedade, combinado com as campanhas nacionais de
vacinagao, resultaram em dois impactos notaveis: a redugcado dos casos de sequelas
causadas pela poliomielite e 0 aumento de ocorréncias de deficiéncias vinculadas a
causas violentas, especialmente acidentes de transito, de mergulho e lesdes
provocadas por armas de fogo (Junior; Martins, 2010, p. 26).

A emergéncia na reabilitagao fisica originou o modelo médico da deficiéncia,
determinando a responsabilidade do problema atribuida exclusivamente ao individuo.
Desse modo, as dificuldades decorrentes da deficiéncia poderiam ser superadas pela
intervencdo de profissionais da saude. De acordo com o modelo médico, o
conhecimento esta nos profissionais, sendo os principais protagonistas do tratamento,
cabendo aos pacientes cooperarem com as prescricoes que lhes sado indicadas
(Janior; Martins, 2010, p. 26).

O modelo avangou no atendimento as pessoas com deficiéncia, mas baseado
apenas na perspectiva clinicopatoldgica. Em outras palavras, considera a deficiéncia
como a principal causa das disparidades e desvantagens vivenciadas. “O modelo

meédico ignora o papel das estruturas sociais na opressao e exclusdo das pessoas
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com deficiéncia, bem como desconhece as articulacdes entre condi¢des limitantes e
fatores sociais, politicos e econémicos” (Junior; Martins, 2010, p. 27).

Os institutos do Império e as organizagdes surgidas na Republica, mesmo nao
tendo cunho politico claramente definido, oportunizaram espacos de convivio das
pessoas com deficiéncia com seus pares, bem como de discussdo de questbes
comuns, contribuindo assim para conceber uma identidade dessas pessoas como
grupo social (Junior; Martins, 2010, p. 28).

Todas as iniciativas, sdo parte de uma histéria em que as pessoas com
deficiéncia se encontravam destituidas de autonomia para decidir sobre o rumo de
suas vidas. Contudo, para esse grupo, esse periodo representou uma fase de
preparagao para a organizacdao de movimentos afirmativos voltados para reivindicar
seus direitos humanos e autonomia, destaca-se a capacidade de tomarem decisdes
sobre as suas préprias vidas (Junior; Martins, 2010, p. 28).

A partir da segunda metade do século XX, torna-se evidente o surgimento de
organizacdes fundadas e administradas por individuos com deficiéncia. A motivagao
inicial reside na solidariedade entre pares, especialmente nos grupos de deficiéncia,
tais como cegos, surdos e deficientes fisicos. Em geral, essas entidades eram
localizadas nos municipios, operavam sem sede proépria estatuto ou qualquer outro
elemento formal. Tais iniciativas visavam o auxilio mutuo e a sobrevivéncia, embora
sem objetivo politico definido. “Essas organizagbes, no entanto, constituiram o
embrido das iniciativas de cunho politico que surgiriam no Brasil, sobretudo durante a
década de 1970” (Junior; Martins, 2010, p. 28).

Contudo, foi somente a partir de 1979/1980 que o movimento em prol dos
direitos das pessoas com deficiéncia alcangou uma maior expressao e efetividade.
Esse periodo foi crucial para o surgimento e mobilizagdo de organizagdes, elas néo
s6 defendiam os direitos individuais de seus membros, mas também promoviam a
inclusdo e a igualdade para as pessoas com deficiéncia (Crespo, 2009).

Em 1979, discussdes iniciais foram realizadas envolvendo pessoas com
deficiéncia, suas familias e profissionais da area de reabilitagdo “o pendltimo ano da
Década da Reabilitagcao (1970-1980), proclamada pela Rehabilitation International”
(Sassaki, 2003, p. 3 apud Crespo, 2009, p. 12). Essas primeiras reunides foram
realizadas na Associacdo de Assisténcia a Crianga Defeituosa (AACD)” (Crespo,
2009, p.12).
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Em 1979, David Pinto Bastos concedeu entrevista como presidente da
Associacdo Brasileira de Deficentes Fisicos (Abradef), antiga organizagéo
fundada em 1961, em Sao Paulo, e que defendia, principalmente, os
interesses dos vendedores ambulantes (Crespo, 2009, p. 19).

Essa mudancga de foco, que transcendia os interesses pessoais para abracgar
uma causa coletiva, foi fundamental para consolidar o movimento e ampliar sua
influéncia na luta por politicas publicas inclusivas e por uma sociedade mais justa e
igualitaria para todas as pessoas com deficiéncia.

Assumindo a definicdo de movimento social propugnada por Alberto Marson,
as lutas dos deficientes podem ser consideradas como parte dos movimentos
sociais, que se expandiram na década de 1980, por seu carater fluido e

heterogéneo, articulando-se aos movimentos de género, contra a carastia,
por saude publica, entre outros (Marson, 1992 apud Crespo, 2009, p. 21).

Assim, a ligacdo desses movimentos mostra a interligagdo das lutas por
direitos e a percepgao da interseccionalidade das opressdes sofridas por varios
grupos sociais. Assim, ao reconhecer as lutas dos deficientes como parte desse
cenario mais amplo, compreende-se melhor a complexidade e a importancia do
movimento pela inclusdo e igualdade de oportunidades para todas as pessoas.

A aspiracdo de se tornarem protagonistas politicos impulsionou uma
mobilizacdo em nivel nacional. A narrativa foi influenciada pelo contexto da época,
envolvendo o regime militar e a redemocratizagcdo no Brasil. Além disso, em 1981, a
Organizagao das Nacdes Unidas (ONU) proclamou o Ano Internacional das Pessoas
com Deficiéncia (AIPD) (Junior; Martins, 2010).

Os movimentos sociais, outrora calados pelo autoritarismo, ressurgiram como
potenciais politicas. Varios setores da sociedade demandaram participagdo com
urgéncia e desejo, abrangendo negros, mulheres, indigenas, trabalhadores, sem-teto,
sem-terra e também pessoas com deficiéncia. Esse acontecimento se manifesta na
CF promulgada em 1988. A Assembleia Nacional Constituinte (1987-1988),
permeada pelo espirito dos crescentes movimentos sociais, destacou-se como a mais
democratica na histéria do Brasil, estabelecendo canais abertos e legitimos para a
participacao popular.

O governo federal também assumiu o atendimento educacional as pessoas
com deficiéncia a nivel nacional, por meio de campanhas especificas, afirma Mazzotta
(2003). A participacdo da sociedade civil € importante nesse contexto, para
democratizar a gestdo das politicas publicas voltadas para os alunos com

necessidades educacionais especiais. Além dos movimentos sociais, conferéncias e
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congressos sao realizados para discutir propostas de politicas publicas para pessoas
com deficiéncia.

A Organizagédo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) desempenhou um papel importante na promog¢ao de conferéncias sobre
Educacdo Especial. Um exemplo é a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais, resultando na Declaragdo de Salamanca (1994). Essa
declaracao defende a inclusdao e uma gestao eficaz na Educagao Especial (Mazzotta,
2003).

Bueno (1999) ressalta a educacao baseada na ética, valorizagao do individuo,
solidariedade e construgdo coletiva do conhecimento. O autor afirma que isso
promove o respeito a diversidade cultural e a heterogeneidade de classes, valorizando
a humanidade.

A tecnologia avangou em pesquisas sobre sindromes e desenvolvimento de
medicamentos e vacinas. Além disso, a acessibilidade foi aprimorada com cadeiras
de rodas, carrinhos adaptados, andadores, elevadores, rampas e moveis
ergonomicamente planejados. Esses recursos sao disponibilizados em escolas,
clinicas, hospitais e locais de trabalho para pessoas com deficiéncia (Mazzota, 2003).
No entanto, € importante reconhecer que esses avangos ainda nao sao
suficientes para garantir uma plena inclusdo e igualdade de oportunidades para todas
as pessoas com deficiéncia.

A acessibilidade fisica € apenas uma parte do desafio, pois também sao
necessarias politicas e praticas inclusivas em areas como educag¢ao, emprego, saude
e participagdo social. Além disso, € fundamental considerar as necessidades
individuais e diversificadas das pessoas com deficiéncia, garantindo que todas as
barreiras, sejam elas fisicas, sociais ou atitudinais, sejam superadas. Portanto,
embora os avangos mencionados no texto sejam positivos, € essencial continuar
trabalhando para alcangar uma sociedade verdadeiramente inclusiva e acessivel para
todos.

E de extrema relevancia conhecer a legislagdo e os documentos oficiais que
norteiam a educagao e a Educacgao Especial em nivel federal, estadual e municipal,
pois subsidiam a implementagdo de politicas publicas a serem desenvolvidas na

Educacio Basica.
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12 A LEGISLACAO E OS DOCUMENTOS DA EDUCAGCAO ESPECIAL NOS
AMBITOS FEDERAL, ESTADUAL E MUNICIPAL

As leis sobre a Educacao Especial foram promulgadas, visam garantir a todos
0 acesso e a qualidade de ensino, independentemente de condi¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas, raciais, étnicas e minorias.

A CF (Brasil, 1988), dedica um capitulo especifico para tratar da educacao,
reconhecendo-a como um direito fundamental e um dever do Estado, da familia e da
sociedade. O Artigo 205 da CF (Brasil, 1988), estabelece que “A educagao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracao
da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”. No seu Artigo 206, inciso |,
determina a “igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola” como um
dos principios para o ensino e garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (Art. 208).
Dessa forma, o referido documento estabelece o principio da igualdade de condi¢des
de acesso e permanéncia ha escola, assim como a oferta do atendimento educacional
especializado pelo Estado. Na CF (Brasil, 1988) ja era prevista a criagdo de uma Base
Nacional Comum Curricular para o ensino fundamental. Em 1996 na LDBEN n°
9394/1996 (Brasil, 1996) foi determinada a ado¢&o de uma base comum para toda a
Educacio Basica.

A Lei da Integragao n° 7.853/1989, preconiza a inclusao da Educacao Especial
como modalidade educativa nas escolas publicas e privadas. A matricula compulsoria
em cursos regulares também foi estabelecida, considerando que o deficiente passou
a ser considerado capaz de se integrar (Coelho et al., 2022).

Em 1999, o Decreto n° 3.298 regulamenta a Lei n°® 7.853/89, ao dispor sobre
a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
define a educagéo especial como uma modalidade transversal a todos os

niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuagdo complementar da
educacao especial ao ensino regular (Brasil, 2008, p. 8).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei n.° 8.069/1990, reforga
dispositivos legais anteriores no Artigo 55, determina que “os pais ou responsaveis
tém a obrigacao de matricular seus filhos, ou pupilos na rede regular de ensino” (Brasil,
1990).
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“Também, nessa década, documentos como a Declaracdo Mundial de
Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) passam a
influenciar a formulagao das politicas publicas da educacéo inclusiva” (Brasil, 2008, p.
7).

A Declaragdo Mundial de Educagao para Todos (1990) e a Conferéncia
Mundial destacaram os altos indices de criangas sem escolarizagao, ressaltaram a
necessidade de transformagdes nos sistemas de ensino para garantir o acesso e a
permanéncia de todos na escola.

Em 1994, a Declaracao de Salamanca destacou a importancia das escolas
comuns no combate as atitudes discriminatorias, defendendo que todas as criancas
devem ser acolhidas independente de suas condigdes. “[...] O principio que orienta
esta Estrutura € o de que escolas deveriam acomodar todas as criangas
independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras” (Salamanca, 1994, p. 3).

No Brasil, a LDBEN n° 9394/1996 (Brasil, 1996) preconiza que os sistemas de
ensino devem garantir curriculo, métodos, recursos e organizagao especificos para
atender as necessidades dos estudantes. Além disso, assegura a terminalidade
especifica para aqueles que nao atingiram o nivel exigido para a conclusao do ensino
fundamental e a aceleragao de estudos para os superdotados (Coelho et al., 2023).

Para superar dificuldades no sistema de ensino, sdo necessarias melhorias
constantes nas politicas publicas. O objetivo € minimizar a exclusdo e segregar
praticas, garantindo a inclusao total dos alunos com deficiéncia. Assim, o Congresso
Nacional aprovou o texto da Convengao Interamericana para a Eliminacdo de Todas
as Formas de Discriminagéo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia por meio
do Decreto Legislativo n.° 198, de 13 de junho de 2001. A Convengao entrou em vigor
no Brasil, em 14 de setembro de 2001, conforme o paragrafo 3, de seu artigo VI
(Brasil, 2001).

A referida convengao estabelece a obrigagdo dos Estados signatarios de
adotar medidas para prevenir e eliminar todas as formas de discriminagado contra as
pessoas com deficiéncia, incluindo a discriminagdao baseada em género, raca, idade,
orientagao sexual, entre outros.

As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacgao Basica foram
estabelecidas pelo Ministério da Educacao em 2001, com o objetivo de promover uma

educacao inclusiva e de qualidade para alunos com deficiéncia. O documento reafirma
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o direito de todos os estudantes a educacdo e a igualdade de oportunidades,
independente das suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais ou
culturais.

As referidas Diretrizes enfatizam a matricula de alunos com deficiéncia ou
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo em classes
regulares, para atingir seus objetivos. Isso destaca a importancia da inclusao, em vez
de segrega-los em classes ou escolas especiais (Coelho et al., 2013).

As autoras (Coelho et al., 2013), afirmam que as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacéo Basica determinam a matricula de todos os alunos,
garantem as condigbes necessarias para uma educagao de qualidade.

O Plano Nacional de Educacéo (PNE), Lei n° 10.172/2001 (Brasil, 2001),
apontou o deficit de matriculas para alunos com deficiéncia. Também ressaltou a
necessidade de formagao docente, acessibilidade fisica e atendimento educacional
especializado. O PNE (Brasil, 2001) destaca que “o grande avango que a década da
educacao deveria produzir seria a construgdo de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana” (Brasil, 2008, p. 8). Por fim, em 2001, o Decreto
n°® 3.956/2001 promulga a Convengao da Guatemala (1999), que afirma:

[...] as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminagdo com base na deficiéncia, toda diferenciagao ou exclusdo que
possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas
liberdades fundamentais. Esse Decreto tem importante repercusséo na
educagdo, exigindo uma reinterpretacdo da educagdo especial,
compreendida no contexto da diferenciagdo adotada para promover a

eliminagdo das barreiras que impedem o acesso a escolarizagao (Brasil,
2008, p. 9).

A Resolucao CNE/CP n°® 1/2002 estabelece que as instituicbes de ensino
superior devem incluir em sua organizagao curricular a formagao docente voltada para
a atencao a diversidade, abrangendo conhecimentos sobre as especificidades dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

Na perspectiva da educacao inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n°1/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de
Professores da Educacdo Basica, define que as instituigbes de ensino
superior devem prever em sua organizagdo curricular formacado docente
voltada para a atengéo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre

as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais
(Brasil, 2008, p. 9).

A Portaria n°® 2.678/2002 do Ministério da Educac¢ado (MEC) aprova o projeto
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da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa, estabelecendo diretrizes e normas para o
uso, ensino, producao e difusdo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino
(Coelho et al., 2023).
A Lei n°® 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal
de comunicagédo e expressdo, determinando que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da

disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de
formagéo de professores e de fonoaudiologia (Brasil, 2008, p. 9).

Coelho et al. (2023) afirmam que o Programa Educacéo Inclusiva do MEC visa
transformar sistemas de ensino em inclusivos. Isso € feito através da formagao de
gestores e educadores, além de garantir o acesso de todos a escolarizagdo e ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE). O acesso de estudantes com
deficiéncia as escolas e classes comuns da rede regular € garantido pelo Documento
publicado pelo Ministério Publico Federal, que dissemina os conceitos e diretrizes
mundiais para a incluséo.

O Decreto n°® 5.626 de 2005 (Brasil, 2005), representa uma ferramenta
normativa de grande importancia no cenario educacional brasileiro, focada na incluséo
e acessibilidade das pessoas surdas. Esse decreto atua como regulamentador da Lei
n°® 10.436/2002, reconhecendo a Lingua de Sinais (Libras) como meio de
comunicagao e expressao para as comunidades surdas no pais. Ao estabelecer
orientagdes para a inclusdo de Libras como disciplina curricular e para a formacao de
professores e intérpretes, a medida visa assegurar o acesso pleno a educagao para
os estudantes surdos. Além disso, destaca a relevancia da disseminagao da Libras
como meio de fomentar a inclusédo e proporcionar igualdade de oportunidades.

O Plano Nacional de Educagdao em Direitos Humanos e o Plano de
Desenvolvimento da Educagdo (PDE) almejam a inclusdo das pessoas com
deficiéncia e formacao de professores. Também buscam implantar salas de recursos
multifuncionais, garantir acessibilidade arquitetdbnica e monitorar o acesso a escola.

Além disso, o Decreto n°® 6.094/2007* estabelece diretrizes para garantir a
educacao inclusiva em todos os niveis de ensino, assegurando o acesso ao ensino
fundamental inclusivo e de qualidade (Coelho et al., 2023).

No ano de 2008, o Ministério da Educacao/Secretaria de Educagao Especial
apresenta a Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva (Brasil, 2008), com o objetivo de promover a inclusdo educacional de alunos

com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades/superdotagao, orienta o processo de 'integragao instrucional' e condiciona
0 acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que tém condi¢cdes de
acompanhar as atividades curriculares.

O mencionado documento direciona os sistemas de ensino para assegurar:
acesso ao ensino regular, com envolvimento, aprendizado e continuidade nos niveis
mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de instrugcao especial desde
o aprendizado infantil até o ensino superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacido para a inclusao; participacao da
familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdbnica, nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicacbes e informagao; e articulagdo inter setorial na
implementacgéo das politicas publicas (Brasil, 2008).

A politica de 2008 do Brasil € baseada na educacgao inclusiva, valoriza a
diversidade e respeita as diferencas, reconhecendo o direito de todos aprenderem e
participarem plenamente da sociedade. A legislacdo promove a inclusdo de pessoas
com deficiéncia na escola e comunidade através dos seus artigos. Oferece condigdes
para superarem limitagcdes e desenvolverem habilidades e potencialidades.

As Resolugdes CNE/CEB n° 04/2009 e n° 04/2010 estabelecem as Diretrizes
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educagé&o Basica. Elas
determinam o publico-alvo da educacdo especial e sua incorporagdo no projeto
politico-pedagdgico das escolas. Os Decretos n° 7084/2010, n°® 7611/2011 e n°
7612/2011 determinam medidas de suporte a inclusdo escolar. Isso inclui o duplo
cobmputo das matriculas, atendimento educacional especializado e a execugao do
Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Coelho et al., 2023).

A Lei n° 12.764/2012 garante a protecdo dos direitos das pessoas com
transtorno do espectro autista, incluindo a proibicdo da recusa de matricula por parte
das escolas. Ja o Plano Nacional de Educacdo (PNE) preconiza a garantia do
atendimento as necessidades especificas na educagao especial, inclusive por meio
de convénios com instituicdes especializadas (Coelho et al., 2023).

No ano de 2015, foi promulgada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, Lei n° 13.146, também conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, foi sancionada especificamente no dia 6 de julho de 2015. O documento
foi resultado de um longo processo de discussao e elaboragdo, que contou com a

participacao de representantes de organizag¢des da sociedade civil, do governo e de
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pessoas com deficiéncia. O Art. 1° assegura, em condi¢gdes de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando sua
incluséo e cidadania. No capitulo V a Lei n® 13.146 trata sobre a educacéo, trazendo
relevantes progressos nos Artigos 27 e 28 (Brasil, 2015).
Art. 27. A educagéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcangar 0 maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.
Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar: sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;
aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢cdes de
acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusdo plena; projeto pedagdgico que institucionalize o
atendimento educacional especializado, assim como os demais servigos e
adaptacdes razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com

deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condi¢des de
igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia.

A Lei n° 13.146 (Brasil, 2015) foi elaborada visando a inclusdo de pessoas
com deficiéncia na sociedade. Buscou garantir o exercicio pleno dos seus direitos e
igualdade de oportunidades. Estabeleceu normas gerais e principios fundamentais
para a promog¢ao da inclusédo, envolvendo areas como educacgao, trabalho, saude,
acessibilidade e outros. A referida prevé medidas importantes, entre elas, a proibicao
de discriminacéao por deficiéncia e a garantia de educacgao inclusiva em todos os niveis
e modalidades de ensino. Promove a acessibilidade em espacgos e servigos publicos
e privados. Garante também o direito ao trabalho em igualdade de condi¢des. Além
disso, cria mecanismos de protecdo e defesa dos direitos das pessoas com
deficiéncia.

Coelho et al. (2023) afirmam que a Lei n° 13.146 (Brasil, 2015) estabelece
avancos importantes no acesso a educacgado, proibindo a cobranga de valores
adicionais pelas escolas pela implementagao de recursos de acessibilidade.

A Lei n° 13.146 (Brasil, 2015) abrange diversas areas, desde o direito a
educacgao até acessibilidade arquitetbnica. Esta lei busca instaurar um ambiente mais
equitativo. Sua efetiva implementacgao € crucial para transformar estruturas sociais,
educacionais e profissionais. Isso visa uma realidade mais justa e participativa para
todos os cidadaos.

No ambito federal foi publicada em abril de 2017 a 32 versdo da BNCC (Brasil,

2017), de acordo com Impolcetto e Moreira (2023, p. 7), anteriormente foi analisada
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por leitores criticos de diversos grupos. Em 2018, o documento definitivo (Brasil, 2018)
foi publicado, juntando os textos da Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio.
Em 22 de dezembro de 2017, o Conselho Nacional de Educagéo apresentou
a Resolugcdo CNE/CP n° 2. Essa resolucgao institui e orienta a implantacao da verséao
definitiva da BNCC (Brasil, 2018), que deve ser respeitada na Educagao Basica, inclui
a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Médio e a Educacao Especial.
As aprendizagens principais definidas para cada etapa da Educacao Basica
sdo asseguradas pela BNCC e curriculos, que tém papéis complementares,
[...] uma vez que tais aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto
de decisdes que caracterizam o curriculo em agado. Sao essas decisdes que
vao adequar as proposicoes da BNCC a realidade local, considerando a
autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das instituigdes escolares,
como também o contexto e as caracteristicas dos alunos. Essas decisdes
precisam, igualmente, ser consideradas na organizacdo de curriculos e
propostas adequados as diferentes modalidades de ensino (Educagao
Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Educagdo do Campo, Educacgéo
Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola, Educagcédo a Distancia),

atendendo-se as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil,
2018, p. 16-17).

A BNCC (Brasil, 2018, p. 327) indica que nos anos iniciais do ensino
fundamental deve-se dar continuidade as abordagens da Educagao Infantil, para que
[...] as criangas ampliem os seus conhecimentos e aprecgo pelo seu corpo [...]

desenvolvam atitudes de respeito e acolhimento pelas diferencas individuais,

tanto no que diz respeito a diversidade étnico-cultural quanto em relagéo a
inclusao de alunos da educagao especial.

No estado do Parana, por meio da Deliberacdo CCC/PR n° 02/2003 foram
estabelecidas normas para a Educacao Especial, na modalidade da Educacéo Basica,
para alunos com necessidades educacionais (Parana, 2003). O documento em
questao detalha recursos para a educacao desses alunos. Esses recursos devem ser
previstos e providos pela mantenedora. Incluem servigos de apoio como: professor
especializado em Educagao Especial, professor-intérprete, professor itinerante,
professor de apoio em sala de aula, instrutor de Libras, além de recursos técnicos,
tecnoldgicos fisicos e materiais especificos. Também sdao mencionadas salas de
recursos e centros de atendimento especializado (Parana, 2003).

Em 2004, ocorreu o primeiro concurso para contratar professores de
Educacdo Especial. Eles atuariam em instituicbes educacionais publicas e
conveniadas, como as (APAE’s). Com isso, o estado incentivou a criagdo de novas

salas de recursos (Parana, 2006).
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O estado do Parana adota uma posicédo que tem sido denominada de inclusao
responsavel. A filosofia desta politica adota inclusdo escolar como mais do que mera
presenca fisica ou acessibilidade arquitetdnica. Ela vai além de matricular alunos com
deficiéncia em salas de aula regulares e supera um simples movimento da Educagao
Especial. Esta politica € um movimento responsavel que consiste numa rede de apoio
para educadores, alunos e familiares (Carvalho, 2004).

Em 2006 foram publicadas no estado do Parana, as Diretrizes Curriculares da
Educacio Especial para a Construcdo de Curriculos Inclusivos no Parana, as quais
constituem um guia normativo voltado para impulsionar efetivamente a incluséo.
Essas diretrizes estabelecem principios para laboracido de curriculos abertos e
flexiveis. Elas visam atender a diversidade dos alunos na escola, incentivando a
participacdo dos estudantes. O objetivo € proporcionar uma educagao inclusiva e de
alta qualidade (Parana, 2006).

Em 2008 foi publicada a Instrugao n.° 016/2008, que trata da area de altas
habilidades/superdotacdo na Educacao Basica do Parana, a qual estipula critérios
essenciais para o funcionamento eficaz das salas de recursos. Esse documento
estabelece diretrizes especificas para a identificacdo, atendimento e
acompanhamento de estudantes com altas habilidades/superdotacdo, visando
fornecer um suporte educacional apropriado. Sdo abordados aspectos como os
critérios de selecdo dos alunos, estratégias pedagogicas a serem adotadas e a
integracdo fundamental entre salas de recursos e outras instancias educacionais. A
Instrucdo 016/2008 realca a necessidade de acompanhamento constante dos
estudantes superdotados. Visa avaliagao periddica e promog¢ao do desenvolvimento
integral, garantindo uma abordagem educacional inclusiva (Parana, 2008).

Em 2010 a publicagdo do documento “Politica Estadual de Educacgao Especial
na Perspectiva da Inclusdo”, da suporte as politicas educacionais vigentes,
implementadas pelo governo estadual. A referida politica visa assegurar os direitos
das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagcdo (Parana, 2009). O documento relembra a inclusédo
responsavel, mas nao menciona a PNEEPEI (Brasil, 2008). Usa como base o aumento
de salas de recursos em funcionamento, apoiando assim o fortalecimento das escolas
especiais no Parana.

Ainda em 2010, publica-se a Instrugdo n°® 020/2010, que trata da organizagao

e operacionalizacdo do Atendimento Educacional Especializado na Area da
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Deficiéncia Visual, fornecendo diretrizes essenciais para assegurar uma abordagem
inclusiva. O documento estabelece orientagdes especificas para a identificagao,
atendimento e acompanhamento de estudantes com deficiéncia visual para oferecer
suporte educacional apropriado. Indica aspectos detalhados sobre a estruturacdo do
Atendimento Educacional Especializado, a qualificagao dos profissionais envolvidos e
a promocao de estratégias pedagdgicas sdo contemplados (Parana, 2010).

Em 2011 foi publicada a Instrugdo n°® 016/2011, que define critérios para o
Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos Multifuncional (SRM)
Tipo I, na Educacdo Basica. As areas abrangidas incluem deficiéncia intelectual,
deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e transtornos
funcionais especificos. Essas diretrizes sao fundamentais para garantir um suporte
educacional eficaz. O documento estabelece critérios especificos para a identificacéo,
atendimento e acompanhamento de estudantes nessas areas de deficiéncia, visando
promover uma educagéao inclusiva. Com a promulgagao da Instrugao n® 016/2011,
aumenta o numero de alunos com deficiéncia atendidos nas Salas de Recursos
Multifuncionais na rede regular de ensino (Parana, 2011).

Em 2016 foi publicada a Instrugdo n® 08/2016, com o propésito de definir
critérios para o Atendimento Educacional Especializado em Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) — Surdez. Essa instrugdo é voltada para o Ensino Fundamental
— anos finais e Ensino Médio. Sao delineados critérios especificos para a identificacao,
atendimento e acompanhamento desses estudantes, com énfase na promogao de
uma educacdo inclusiva. Aspectos detalhados sobre a estruturagdo da SRM, a
qualificagdo dos profissionais envolvidos e a aplicacéo de estratégias pedagdgicas
apropriadas sao abordados de forma precisa. A instrugcéo ressalta a importancia da
integracao efetiva entre a SRM e os demais contextos educacionais (Parana, 2016).

No cenario atual, as SRM estio presentes nas escolas estaduais de Educacéao
Basica, auxiliando o processo de ensino aprendizagem dos alunos com deficiéncia
(Parana, 2018).

No municipio de Ponta Grossa-PR, o principal documento relacionado a
Educacao Especial é o Caderno Pedagdégico de Educagao Especial (Ponta Grossa,
2020a). A pratica pedagogica inclusiva nas escolas da rede municipal de ensino de
Ponta Grossa-PR esta orientada, sobretudo, por este documento que é base para o

desenvolvimento da atuacao docente na perspectiva inclusiva.
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O principal objetivo do documento €& fornecer orientagdes, diretrizes e
estratégias para promover a inclusao e o atendimento educacional especializado de
qualidade para os alunos com deficiéncia. Ele visa orientar os educadores e
profissionais da area a desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas, garantindo assim
0 acesso ao curriculo, promovendo a formacéao integral de todos os alunos (Ponta
Grossa, 2020a).

O documento principia citando Mantoan (1997), para quem a inclusdo se
refere a uma sociedade que considera todos o0s seus membros como cidadaos
legitimos. O documento da rede municipal de ensino de Ponta Grossa-PR (Ponta
Grossa, 2020a) afirma a crencga na inclusdo. Esta é vista como a habilidade humana
de entender e reconhecer o outro, possibilitando a convivéncia e partilha com pessoas
diversas. Isso agrega valor e beneficio para todos.

O objetivo, portanto, é que a escola seja inclusiva, voltada para a cidadania
global, livre de preconceitos e que valorize as diferengcas. O Caderno Pedagdgico de
Educacgao Especial (Ponta Grossa, 2020a) menciona a Convengao sobre Direitos da
Pessoa com Deficiéncia da ONU, aprovada em 2006. Essa convencao busca
promover e assegurar o0 gozo de direitos e liberdades fundamentais,
independentemente das condicdes fisicas, sociais e intelectuais das pessoas.

O referido documento também recorda que o PNE destaca a importancia de
uma escola inclusiva que atenda a diversidade humana. A Secretaria Municipal de
Educacdo de Ponta Grossa-PR busca equidade, conforme o documento (Ponta
Grossa, 2020a). Esta alinhada a Politica Nacional de Educagao Especial, incluindo
servigos de apoio na Politica Educacional e no Projeto Politico Pedagdgico das
escolas.

Os recursos humanos sdo essenciais para a realizagcdo dessa escola de
qualidade para todos. Reconhecer que todos estdo sempre aprendendo é
fundamental, cada um em seu ritmo e tempo. A escola deve ser entendida na
dimensdo de humanizagdo, com afeto e envolvimento mutuo para tornar a
aprendizagem afetuosa e efetiva (Ponta Grossa, 2020a).

A Secretaria Municipal de Educacdo (Ponta Grossa, 2020a), portanto,
entende que a agao pedagdgica passa pela base afetiva, aprimorando as relagdes
professor-aluno e aluno-aluno, em busca da humanizagao. O professor na educagao
inclusiva precisa lidar com as singularidades dos alunos e identificar as diferengas

individuais, propondo acgdes para que superem suas dificuldades.
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Além do atendimento especializado, o documento prevé, ainda, o profissional
Auxiliar de Inclusédo que deve trabalhar em parceria com o professor regente da turma.

Segundo o Caderno Pedagogico de Educagdo Especial (Ponta Grossa,
2020a), o Auxiliar de Inclusédo € um profissional que apoia em sala de aula com alunos
da Educacéo Especial. Isso ocorre tanto na Educacgao Infantil, quanto nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental e na Educacao de Jovens e Adultos - Fase I.

Este profissional & contratado através de teste seletivo ou pode ser um
estagiario do curso de Pedagogia, de acordo com a Secretaria Municipal de Educacgao.
O auxiliar de inclusdao nao substitui a escolarizacdo ou o AEE, mas trabalha em
conjunto com as atividades da aula comum, da SRM e outras atividades escolares.
Sua efetividade e necessidade de continuidade devem ser avaliadas periodicamente
pela escola em conjunto com a familia. O professor regente é responsavel por mediar
0 processo de ensino aprendizagem, garantindo a inclusao de todos os alunos e nao
atribuindo essa responsabilidade ao Auxiliar de Inclusdo (Ponta Grossa, 2020a).

A Educacgao Fisica aparece apenas no quadro de Sondagem Diagndstica,

realizada pela professora da SRM, é o ultimo item (J), como consta na figura 3.

Figura 3 - Sondagem Diagnostica, realizada pela professora da Sala de Recursos Multifuncional

N° HABILIDADES ANOTACOES COMPLEMENTARES
ANO: ANO: ANO: IANO:

Quanto a Autonomia / Autoria
Alimenta-se sozinho(a).

Utiliza o banheiro sozinho(a).

Realiza atividades de higiene sozinho(a).
Demonstra autonomia em suas atitudes.
Articula-se bem para enviar um recado.
Apresenta iniciativa em diferentes
circunstancias.

Argumenta sobre suas criagdes/produgoes.
Consegue realizar as atividades propostas
em sala, mesmo com o auxilio de recursos
especificos.

Acompanha a rotina da sala de aula.

J Acompanha as aulas de Educagao Fisica.

-
—

mmo0|m >

I®

Fonte: Caderno Pedagodgico de Educagao Especial (Ponta Grossa, 2020a, p. 36).

O Plano de Intervengao Pedagdgica (PIP), conforme descrito no Caderno
Pedagogico da Educacdo Especial (Ponta Grossa, 2020a) € uma ferramenta
fundamental para o atendimento educacional especializado e a promocéao da inclusao
escolar. Através desse plano, busca-se atender as necessidades especificas de cada
aluno, considerando suas habilidades, dificuldades e interesses, bem como as areas

de desenvolvimento cognitiva, psicomotora e socio emocional (Ponta Grossa, 2020a).
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O PIP é individualizado e visa estabelecer objetivos gerais e especificos para
cada aluno, considerando sua realidade e contexto escolar. O documento prevé a
organizagdo do atendimento e o registro de frequéncia. Ele também aborda a
avaliacdo dos avancos e dificuldades do estudante, e a revisdo do plano conforme
necessario. Além disso, oferece assessoramento para outros profissionais da escola
e orientagdes as familias dos alunos.

Ressalta-se a importancia do PIP alinhado a construcdo de uma escola
inclusiva. Isso demanda superar curriculos estratificados e adotar metodologias
diferenciadas, entendendo as necessidades de todos os alunos. O Caderno
Pedagogico da Educagao Especial (Ponta Grossa, 2020a) menciona pesquisas e
intervengdes neuro psicopedagogicas. Essas estratégias buscam melhorar o
rendimento escolar evidenciando o compromisso com a busca por praticas
pedagodgicas inclusivas.

Com relagdo ao Relatério Semestral do AEE, este configura-se como um
instrumento essencial para monitorar o progresso dos alunos com deficiéncia. O
relatério serve para registrar o avango do aluno em termos socio emocionais,
psicomotores, e cognitivos, culminando em consideragdes finais sobre seu
desempenho.

A organizacao do Relatério Semestral do AEE apresenta a identificacdo do
aluno, turma, professora e escola, o que facilita a compressao e analise dos dados.
Adicionalmente, o Relatério Semestral do AEE conta com uma introducdo que
contextualiza o atendimento e explica os objetivos do documento, contribuindo para a
compressao do seu propésito (Ponta Grossa, 2020a). O Relatério final destaca os
pontos fortes e dificuldades do aluno, fornece sugestdes valiosas para orientar os
profissionais da educagao e auxiliar na formacao de novas estratégias pedagodgicas.

Nesse sentido, o Relatorio Semestral do AEE, é um documento que auxilia o
professor no acompanhamento do desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. A
clareza na organizacédo e as informagdes detalhadas sobre o desenvolvimento do
aluno reforgcam a importancia desse recurso para aprimorar praticas pedagdgicas e
promover o progresso educacional.

Apesar das diretrizes, a realidade escolar apresenta obstaculos. Falta de
recursos materiais € humanos, caréncia de formacao adequada para os profissionais,

e dificuldade em garantir a inclusdo plena dos alunos séo os principais desafios.
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Ademais, é fundamental que as politicas de Educacédo Especial estejam
alinhadas com uma visao inclusiva que ultrapasse a simples oferta de salas de
recursos. A verdadeira inclusdo demanda uma transformacgao cultural das escolas,
promovendo a aceitagao da diversidade e um trabalho pedagoégico que considere as

diferencas, especificidades e necessidades de cada aluno.

1.3 EDUCACAO ESPECIAL, INCLUSAO, EDUCAGAO INCLUSIVA: CONCEITOS E
ESPECIFICIDADES

A partir da década de 1990, a concepgao de educacgao inclusiva comegou a
se disseminar pelo mundo e as politicas publicas educacionais do Brasil passaram a
adotar essa abordagem. Nesta década, ocorreram diversas modificacbes
pedagdgicas nos paises em desenvolvimento, com o objetivo de universalizar o
ensino basico. Em varios paises, foram estabelecidas leis que fundamentam as
ofertas educacionais com o principio de minimizar ao maximo a restricdo ou
segregacgao, iniciando assim um movimento de desinstitucionalizagdo. O pressuposto
principal era que, mesmo com situagdes sociais diferentes entre as nagdes, todas
deveriam acompanhar as diretrizes e padrbes oferecidos por um conjunto de
documentos (Garcia, 2004).
Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva (Brasil, 2008, p. 16),
A educagédo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os servicos e recursos proprios desse

atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizacao
nas turmas comuns do ensino regular.

O termo inclusao comegou a ser utilizado em diversos contextos, como na
midia, em discursos nacionais e em documentos de 6rgaos governamentais e néo-
governamentais. De acordo com Garcia (2004), inclusdo € um conceito recente que
traz consigo uma ideia de novo paradigma, inovagao e revolugao, e tem sido usado
por diferentes posicionamentos politico-ideolégicos, gerando discursos tanto
progressistas quanto conservadores.

Embora originado em uma perspectiva que enfatiza a manutengao social e
que parece explicar as relagdes sociais de forma mecanica, atualmente a
educacao especial no Brasil é vista como uma possibilidade de superar a

exclusao social e de transformar a organizagéo social existente (Garcia, 2004,
p. 24).
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Diversas nacoes, afirma Garcia (2004), comegaram a implementar a politica
de integracéo escolar, com propostas semelhantes, que incluem uma variedade de
servigos e diferentes niveis de integragcdo. Nessa perspectiva, a ideia era manter os
servigos existentes e dar preferéncia a inclusdo de alunos com deficiéncia na sala de
aula regular.

Para Mantoan (2003), o conceito de inclusao envolve a garantia dos direitos
de todos os individuos, independentemente de suas diferengas, e o reconhecimento
da diversidade como um elemento enriquecedor da sociedade. A autora sugere que a
inclusao vai além da simples presenca fisica em um espaco. Ela envolve participacao
plena e igualitaria de todos os individuos nas diferentes esferas da vida social, como
na educacgao, no trabalho, na cultura e na vida politica.

Nesse sentido, a inclusdo implica em criar condigdes para que todas as
pessoas tenham acesso aos mesmos recursos € oportunidades, possibilitando o
desenvolvimento de suas potencialidades e promovendo a igualdade de
oportunidades. Além disso, Mantoan (2003) destaca a importancia de uma abordagem
inclusiva na educagao, onde todos os estudantes, independentemente de suas
caracteristicas, sejam acolhidos e tenham suas necessidades educacionais
atendidas.

Sabe-se, todavia, afirma Mantoan (2003), que a inclusdo ndo € um processo
facil, uma vez que exige mudancas estruturais e culturais na sociedade. E necessario
romper com preconceitos e esteredtipos, promover a sensibilizacdo e a
conscientizacdo das pessoas em relagdo a diversidade, e implementar politicas
publicas que garantam a inclusdo em todas as areas da sociedade.

Com relagéo ao termo inclusao, autores como Rodrigues (2006), afirmam que
este processo se refere a incorporagao de todos os individuos em diferentes contextos
sociais, independentemente de suas diferencas e limitagdes. A inclusdo busca garantir
a participagao plena e igualitaria de todas as pessoas, promovendo a igualdade de
oportunidades e o respeito a diversidade.

Para Rodrigues (2006), a incluséo nao se limita apenas a inclusao de pessoas
com deficiéncia, mas engloba também outros grupos marginalizados, como pessoas
de diferentes etnias, géneros, faixas etarias, entre outros. A inclusdo € vista como um
processo continuo e complexo, que envolve a transformacao da sociedade em sua
totalidade, para que todos possam exercer seus direitos e contribuir de forma ativa e

significativa para a comunidade.
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No que diz respeito, ainda, ao conceito de inclusdo, de acordo com Glat e
Blanco (2007), as necessidades educacionais especiais’ consistem em requisitos
especificos dos estudantes que, para alcangar os objetivos estabelecidos para o seu
grupo de referéncia (ou seja, para acompanhar o curriculo e plano geral da turma),
necessitardo de diferentes métodos de interagdo pedagogica e/ou apoios extras.

Para Glat e Blanco (2007), alunos que possuem necessidades educacionais
especiais precisardo de recursos, metodologias e/ou curriculos adaptados ou
diferentes. Muitos também precisardo de mais tempo do que seus colegas para
realizar as atividades propostas e/ou aprender os conteudos ensinados, durante todo
ou parte de sua trajetoria escolar.

O conceito de necessidade educacional especial, abrange tanto as
caracteristicas individuais do aluno quanto o contexto historico-cultural em que ele
vive e se forma. Estudantes que migram para comunidades com lingua, costumes e
valores diferentes daqueles que ja foram estabelecidos por eles no convivio familiar e
social costumam desenvolver necessidades educacionais especiais. Por exemplo,
alunos que se mudam das areas rurais para as cidades sem experiéncia ou com uma
grande defasagem na educacgéo.

Alunos de escolas com curriculos rigidos e inflexiveis podem manifestar
necessidades educacionais especiais. Especialmente quando esses curriculos sao
baseados nos valores das camadas dominantes e n&o relacionados ao cotidiano dos
alunos (Glat; Blanco, 2007).

Alunos com diferengas qualitativas no desenvolvimento tém deficiéncias
fisicas, motoras, sensoriais e/ou cognitivas. Podem ter disturbios psicolégicos e/ou
comportamentais, transtornos globais do desenvolvimento e também aqueles com
altas habilidades/superdotacdo. Geralmente apresentam necessidades educacionais
especiais. Ou seja, esses sado os sujeitos tradicionalmente conhecidos como alunos

especiais (Glat; Blanco, 2007).

' O termo necessidades educacionais especiais ndo é mais utilizado. Atualmente sdo utilizados os
termos “pessoa com deficiéncia” e “pessoas com deficiéncia”, mencionados no texto da Convengao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada em 13/12/2006 pela Assembleia Geral da
ONU, ratificada com equivaléncia de emenda constitucional pelo Decreto Legislativo n. 186, de
9/7/2008, e promulgada pelo Decreto n. 6.949, de 25/8/2009. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/a-camara/estruturaadm/gestao-na-camara-dos-
deputados/responsabilidade-social-e-ambiental/acessibilidade/glossarios/terminologia-sobre-
deficiencia-na-era-da-
inclusao#:~:text=necessidades%20educativas%20especiais,significa%20%E2%80%9Calgo%20que%
20educa%E2%80%9D. Acesso em: 06 jan. 2024.


https://www2.camara.leg.br/a-camara/estruturaadm/gestao-na-camara-dos-deputados/responsabilidade-social-e-ambiental/acessibilidade/glossarios/terminologia-sobre-deficiencia-na-era-da-inclusao#%3A%7E%3Atext%3Dnecessidades%20educativas%20especiais%2Csignifica%20%E2%80%9Calgo%20que%20educa%E2%80%9D
https://www2.camara.leg.br/a-camara/estruturaadm/gestao-na-camara-dos-deputados/responsabilidade-social-e-ambiental/acessibilidade/glossarios/terminologia-sobre-deficiencia-na-era-da-inclusao#%3A%7E%3Atext%3Dnecessidades%20educativas%20especiais%2Csignifica%20%E2%80%9Calgo%20que%20educa%E2%80%9D
https://www2.camara.leg.br/a-camara/estruturaadm/gestao-na-camara-dos-deputados/responsabilidade-social-e-ambiental/acessibilidade/glossarios/terminologia-sobre-deficiencia-na-era-da-inclusao#%3A%7E%3Atext%3Dnecessidades%20educativas%20especiais%2Csignifica%20%E2%80%9Calgo%20que%20educa%E2%80%9D
https://www2.camara.leg.br/a-camara/estruturaadm/gestao-na-camara-dos-deputados/responsabilidade-social-e-ambiental/acessibilidade/glossarios/terminologia-sobre-deficiencia-na-era-da-inclusao#%3A%7E%3Atext%3Dnecessidades%20educativas%20especiais%2Csignifica%20%E2%80%9Calgo%20que%20educa%E2%80%9D
https://www2.camara.leg.br/a-camara/estruturaadm/gestao-na-camara-dos-deputados/responsabilidade-social-e-ambiental/acessibilidade/glossarios/terminologia-sobre-deficiencia-na-era-da-inclusao#%3A%7E%3Atext%3Dnecessidades%20educativas%20especiais%2Csignifica%20%E2%80%9Calgo%20que%20educa%E2%80%9D
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Conforme Ribeiro e Amato (2018), a educacgao inclusiva € um modelo de
ensino que busca promover a igualdade de oportunidades. Busca garantir o acesso a
educagdo de qualidade para todos os alunos, independentemente de suas
caracteristicas fisicas, intelectuais, sociais ou emocionais.

O conceito de educacgao inclusiva surgiu dos principios de igualdade e nao
discriminagdo. Reconhece-se que todos tém direito a educacdo e que o sistema
educacional deve se adaptar a cada aluno (Ribeiro; Amato, 2018).

Para Cruz e El Tassa (2014, p. S878)

A inclusédo escolar pode ser compreendida como a garantia de um efetivo
processo de escolarizagao para todo e qualquer aluno, a despeito de suas
condic¢des peculiares de aprendizagem. Portanto, inclusdo ndo é s6 garantia
de presenca em sala de aula, é atendimento as necessidades apresentadas
respeitando as competéncias individuais adequadamente a fim de favorecer
uma educacéao de qualidade a todos os alunos.

A educacgao inclusiva vai além de apenas garantir a matricula de todos em
escolas regulares, deve proporcionar um ambiente acolhedor, valorizando a
diversidade e assegurando condi¢ées adequadas para o aprendizado de todos. A
educacao acessivel é efetiva, quando a escola adota praticas pedagdgicas inclusivas.
Ou seja, estratégias de ensino consideram as diferengas individuais e suportam as
necessidades especificas de cada estudante. Isso implica em adaptar o curriculo, os
materiais didaticos e as metodologias de ensino, de modo a garantir a participagao de
todos os alunos na vida escolar.

Numa escola que se pretende inclusiva todos devem estar envolvidos,
gestores, professores, familiares, membros da comunidade e alunos. Faz-se
necessario, para tanto, investimentos na formagdo dos professores, a
valorizagao do trabalho docente, estimulos a formagéo continuada de todos
aqueles que fazem parte da escola, no sentido de afirmacéo da necessaria

transformagdo das escolas em um espago/tempo que garanta a
escolarizagéo de todos os alunos (Cruz; El Tassa, 2014, p. S879).

Segundo Skliar (2006, p. 32), ndo € possivel haver mudangas educativas
significativas sem o envolvimento da comunidade educativa, que atribui sentidos e
sensibilidades a essas mudancas. Portanto, para promover a inclusdo, o professor
nao precisa apenas de técnicas inovadoras e conhecimentos extraordinarios, mas
também de uma escuta atenta. Compreender e ouvir 0 outro sdo passos importantes
na busca pela inclusédo. As discussdes sobre as diferengas e igualdades tém surgido
da tensdo entre a procura por teorias que abranjam tudo e a busca por novos

paradigmas que levem em conta as singularidades e contradigbes. Nesse sentido,
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pode-se defender a necessidade de resgatar as vozes, narrativas e conhecimentos
desqualificados daqueles que foram excluidos, a fim de liberta-los.

A educacdo inclusiva, pretende e requer o envolvimento de toda a
comunidade escolar, incluindo professores, diretores, alunos e familiares. E
fundamental que haja uma cultura de respeito, empatia e valorizagao da diversidade,
proporcionando um ambiente inclusivo e livre de preconceitos (Skliar, 2006).

Segundo Skliar (2006), a educacgao inclusiva nao se limita a incluir alunos com
deficiéncia em escolas regulares. E, promover uma educacdo que valorize a
diversidade e proporcione oportunidades de aprendizagem para todos. Nesse sentido,
a inclusao vai além da mera presenca fisica nas salas de aula, ela também envolve a
participacao, a socializagao e o respeito as diferencas.

Um dos pontos destacados por Skliar (2006) é a importancia de se promover
uma mudanga de perspectiva em relagéo a deficiéncia. Ao invés de focar naquilo que
o aluno nado pode fazer, € necessario valorizar suas potencialidades e buscar
estratégias pedagdgicas que atendam as suas necessidades especificas. Dessa
forma, a educacdo inclusiva busca romper com esteredtipos e preconceitos,
promovendo o respeito a diversidade e a igualdade de oportunidades.

O referido autor destaca a necessidade de se repensar o papel do professor
na educacéo inclusiva. O professor deve ser um mediador entre 0 conhecimento e o
aluno, adaptando suas praticas pedagodgicas de acordo com as necessidades
individuais de cada estudante. Além disso, é fundamental que o professor esteja
preparado para lidar com a diversidade em sala de aula, conhecendo e utilizando
recursos e estratégias que favoregam a aprendizagem de todos os alunos.

Assim, de acordo com Skliar (2006), a educagao inclusiva ndo é um processo
facil e requer o envolvimento de todos os atores educacionais, como gestores,
familias, professores e estudantes. E necessario criar um ambiente acolhedor e
acessivel, onde todos se sintam pertencentes e respeitados. Além disso, é
fundamental promover a formagao continuada dos professores, oferecendo-lhes
subsidios tedricos e praticos para que possam atuar de forma eficiente na educagao

inclusiva.
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1.4 PRODUCAO ACADEMICA CORRELATA AO OBJETO DE INVESTIGACAO (2012-
2022)

A producdo académica que se apresenta nesse topico inclui uma tese, 15
dissertagdes e 15 artigos e refere-se ao periodo de 2012 a 2022. Esta relacionada
com a problematica de investigagao deste estudo, a intengéo é contribuir para ampliar
as discussbes sobre o objeto investigado nesta pesquisa, bem como apontar as

lacunas na area do tema proposto.

1.4.1 Teses e Dissertagdes

As teses e dissertagdes foram extraidas do Catalago de Teses e Dissertagdes
da CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), com
base no intervalo de tempo de 2012 a 2022. A escola desse periodo de dez anos para
a analise de teses, dissertagdes e artigos sobre praticas pedagdgicas inclusivas foi
motivada por varias razdes significativas. Em primeiro lugar, uma década fornece uma
amostra consideravel e representativa do cenario de pesquisa e avangos nesta area,
proporcionando uma visdo abrangente das tendéncias, lacunas e progressos ao longo
desse periodo. Além disso, este intervalo de tempo é suficientemente extenso para
registrar mudangas relevantes em politicas, praticas e perspectivas sobre inclusdo
educacional, fornecendo dados sobre a evolugdo do campo ao longo dos anos.

Para a busca das referidas produgbes académicas (2012-2022) foram
utilizadas as seguintes palavras-chave: “educacao fisica escolar, “pratica pedagdgica
inclusiva”, “inclusao”.

Num primeiro momento foram encontradas 215 producgdes. Os critérios para
selecionar e analisar as pesquisas foram definidos da seguinte maneira: o titulo
deveria conter uma das palavra-chaves definidas; a pesquisa deveria estar
diretamente relacionada a Educacao Fisica, alunos com deficiéncia e praticas
pedagdgicas inclusivas. Produgdes académicas sem relagdo com o objeto de estudo
foram excluidas.

Apods a leitura do titulo, resumos, e introducao da referida producéo, foram
selecionadas 16 producgdes, sendo uma tese e 15 dissertagdes. Constatou-se que as
pesquisas relacionadas a tematica Educagéao Fisica escolar na perspectiva inclusiva,
apresentam discussodes relacionadas a formacéo inicial e continuada, inclusdo dos

alunos com deficiéncia nas aulas de Educagéo Fisica. Percebeu-se que algumas
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pesquisas apontam aspectos para investigar e compreender a pratica pedagdgica

inclusiva em aulas de Educacado Fisica. Além disso, analisam a relagcdo dos

documentos que orientam essa pratica.

No quadro 1

selecionados.

foram incluidas

informacdes

referentes

aos estudos

Quadro 1 — Teses e dissertagbes selecionadas no Catalogo da CAPES no periodo de 2012 a 2022

(continua)
TIPO DE ANO TITULO AUTOR(ES) INSTITUICAO
PRODUGAO
Tese 2012 Inclusdo de Alunos com Deficiéncia Ana Elizabeth Mackenzie/SP
nas aulas de Educacgéo Fisica Gondim
Escolar em escolas publicas Gomes
municipais de Fortaleza (CE)
Dissertacéo 2013 Educacéo Fisica e Deficiéncia Vinicius Carlos | FURB/SC
Intelectual: pratica pedagdgica para de Oliveira
a inclusao escolar
Dissertacéo 2013 Avaliagcdo em Educagéo Fisica Janaina Mayra | UEPG/PR
Escolar no contexto do Ensino de Oliveira
Inclusivo Weber
Dissertacéo 2014 Inclusdo Escolar: modos de José Milton C.U. Moura
participacao de alunos e professores | Azevedo Lacerda/SP
nas aulas de Educagao Fisica. Andrade
Dissertacéo 2014 Educacéo Fisica e inclusdo escolar: | Fabiane UEPG/PR
um olhar sobre o plano municipal de | Distefano
Educacéao e a matriz curricular de
Educacgao Fisica na perspectiva da
incluséo
Dissertacao 2015 Educacéo Fisica Escolar: Raissa Forte UFC/CE
concepgdes e principios sobre Pires Cunha
inclusdo escolar de professores da
rede municipal de Fortaleza
Dissertacéo 2016 Deficiéncia intelectual e Educacao leda Mayumi C.U. Moura
Fisica Escolar Sabino Lacerda/SP
Kawashita
Dissertacéo 2016 Corporeidade, Percep¢des e modos Ruy Anténio UFES/ES
de ser cego em aulas de Educacéao Wanderley
Fisica: um estudo fenomenoldgico- Rodrigues de
existencial Miranda
Dissertacéo 2016 Professores de Educacao Fisicae a Maria Cristina | CUM-IPA/RS
inclusédo de alunos com deficiéncia Crisbach
Chagas
Dissertacéo 2017 O Jogo de Fusen como recurso Tiago José UCS/RS
pedagégico na inclusdo de Frank
estudantes com deficiéncia fisica
severa nas aulas de educagao fisica
Dissertacéo 2018 A Educacgao Fisica como espago Karine Helena | UNIVALI/SC
potencializador: inclusédo escolar e Morais
elaboracao de conceitos de alunos
com deficiéncia intelectual
Dissertacao 2019 Atitudes Sociais e Pratica Cristiano UFG/Regional
Pedagdgica nas aulas de Educagéo Garcez Jatai/GO
Fisica em uma perspectiva inclusiva Gualberto
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Quadro 1 — Teses e dissertagcdes selecionadas no Catalogo da CAPES no periodo de 2012 a 2022

(conclusao)
TIPO DE ANO TITULO AUTOR(ES) INSTITUICAO
PRODUCAO
Dissertacéo 2020 Educacéo fisica escolar inclusiva: Ana Aparecida | UFRGN
olhares e saberes de um grupo de Tavares da
professores do ensino publico de Silveira
Natal/RN
Dissertacéo 2021 Praticas pedagogicas inclusivas na Caroline UFRGS
educacéo fisica da rede municipal de | Maciel da
Canoas/RS: um estudo de caso Silva
sobre diferentes docéncias
Dissertacao 2022 Educacao fisica escolar para os Leonardo UFRO
alunos publico-alvo da educagéao Sobrinho
especial nas escolas civico-militares Camara
do estado de Roraima
Dissertacéo 2022 A inclusado de estudantes com Odara Karine UNB
necessidades educacionais Da Silva
especificas no espago escolar e a Pereira Ribeiro
educacao fisica.

Fonte: Catalogo de Teses e dissertagdes da CAPES (2012 a 2022).
Nota: Elaborado pelo autor.

Os estudos de Andrade (2014), Cunha (2015), Frank (2017), Gualberto (2019)
e Silveira (2020), apontam questdes referentes a analise das concepgdes, percepcdes
e principios da Educacao Fisica inclusiva que caracterizam acgdes e formagdes
pedagogicas dos professores desta disciplina.

A dissertacao de Andrade (2014), vinculada ao Centro Universitario Moura
Lacerda, Programa de P6s-Graduagao em Educagao Mestrado, sob o titulo, “Inclusao
Escolar: modos de participacao de alunos e professores nas aulas de Educagao
Fisica”, apresenta como objetivos da pesquisa: caracterizar os modos de participagéo
de dois alunos com deficiéncia e de seus professores de Educacgao Fisica nas aulas
desta disciplina; analisar como s&o estabelecidas as relagdes de ensino no contexto
do ensino regular; e refletir sobre os percursos de aprendizagem e desenvolvimento
destes escolares. O pesquisador conclui que existem diferentes caminhos que podem
auxiliar o professor no desenvolvimento de estratégias que possibilitem a participagao,
desenvolvimento e aprendizagem de alunos com deficiéncia nas aulas de Educagao
Fisica do ensino regular, porém destaca que essas estratégias precisam ser pensadas
considerando as singularidades destes alunos.

A dissertagao de Fabiane Distefano (2014) é o estudo que mais se aproxima
do objeto desta pesquisa. Distefano (2014) desenvolveu sua pesquisa, sob o titulo
“Educacao Fisica e inclusao escolar: um olhar sobre o plano municipal de Educacao

e a matriz curricular de Educacéo Fisica na perspectiva da inclusdo”, com o objetivo
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de analisar os pressupostos dos documentos legais e orientadores da
Educacao/Educacéao Fisica, do sistema publico municipal do ensino da cidade de
Ponta Grossa — PR, em relagao a inclusdo dos alunos com deficiéncia. A pesquisa
buscou responder quais sdo os pressupostos dos documentos legais e orientadores
da Educacao/Educacéo Fisica, na perspectiva da inclusdo dos alunos com deficiéncia,
do sistema publico municipal de ensino da cidade de Ponta Grossa — PR? A
investigacao foi pautada na Analise de Conteudo (Bardin,1977) e analisou o Plano
Municipal de Educacgao da cidade de Ponta Grossa (PMEPG, 2008- 2018) e a Matriz
Curricular de Educagéao Fisica do Municipio de Ponta Grossa — PR (MCEFPG, 2013).
Os documentos analisados foram obtidos a partir da autorizacdo da Secretaria
Municipal de Educacéo da cidade de Ponta Grossa. No que diz respeito ao Plano
Municipal de Educacéao, a pesquisadora constatou que o mesmo adota a perspectiva
da inclusdo total. Entretanto, destaca que é nitida a auséncia de debate frente ao
referencial teérico acumulado, bem como, o documento nao se refere a forma como a
inclusdo se dara efetivamente dentro da escola. Na mesma direcao, evidencia que a
Matriz Curricular da Educagéo Fisica também nao apresenta um referencial teorico
que embase a discussao sobre a inclusdo, sendo que em muitos momentos, seus
conteudos e objetivos propostos sao transcricbes dos Parametros Curriculares
Nacionais, finaliza afirmando que ha necessidade de maior profundidade para
subsidiar o trabalho pedagdgico do professor para com o aluno com deficiéncia.

A pesquisa de Cunha (2015), intitulada “Educagéo Fisica escolar: concepgdes
e principios sobre inclusdo escolar de professores da rede municipal de Fortaleza”,
apresenta como objetivo analisar as concepgdes e os principios de educacgao escolar
inclusiva que caracterizam as ag¢des pedagogicas de professores de Educagéao Fisica
que acolhem estudantes com deficiéncia sensorial, fisica e/ou intelectual. A
dissertagdo foi fundamentada na perspectiva sécio interacionista, destacando
especialmente as contribuicbes de Vygotsky sobre a importancia da mediagdo. A
pesquisadora concluiu que a forma com que o professor desenvolve suas aulas acaba
se tornando uma barreira para o aprendizado e inclusdo dos alunos com deficiéncia
nas aulas de Educacao Fisica. Em relacédo, aos depoimentos dos professores, ficou
evidente uma distorcdo com relagdo aquilo que é dito sobre inclusdo escolar, com
aquilo que é realizado, ficando claro que esses docentes sao favoraveis a pratica
pedagogica para alunos com deficiéncia em turmas especificas, justificam dizendo

que devido as limitacdes dos estudantes, estes devem ter um atendimento especifico
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0 qual nao é ofertado em turmas regulares. A pesquisadora verificou que os alunos
se fazem presentes nas aulas de Educacdo Fisica, porém os professores
demonstraram pouco interesse em incluir estes alunos. Portanto, segundo a autora,
faz-se necessario investir na formacao dos professores de Educacdo Fisica com
relagcdo a inclusdo, com o objetivo de aproximar esses profissionais de recursos,
materiais e estratégias de ensino que auxiliem na inclusao dos alunos com deficiéncia
nas aulas.

Frank (2017), em sua dissertagao, intitulada “O Jogo de Fusen? como recurso
pedagogico na inclusdo de estudantes com deficiéncia fisica severa nas aulas de
Educacao Fisica”, objetivou avaliar as contribuicbes do referido jogo no processo de
inclusdo, bem como examinar as barreiras encontradas pelos professores no
processo de desenvolvimento da pratica pedagogica inclusiva. Por meio da pesquisa
exploratéria o autor identificou durante as entrevistas "resquicios da Educacao Fisica
esportivizada e altamente competitiva nos ambientes escolares, em detrimento de
praticas voltadas a cultura corporal do movimento" (Frank, 2017, p. 67). Como
conclusdo, o pesquisador aponta que os desafios para uma pratica pedagogica
inclusiva estdo diretamente relacionados a uma abordagem tecnicista, a qual
direciona as atividades para aqueles alunos considerados mais preparados
fisicamente (Frank, 2015).

Gualberto (2019), em sua pesquisa intitulada “Atitudes Sociais e Pratica
Pedagdgica nas aulas de Educagéo Fisica em uma perspectiva inclusiva”, objetivou
analisar a pratica pedagodgica e atitudes sociais de professores e alunos em aulas de
Educacao Fisica em trés escolas estaduais inclusivas do municipio de Jatai, Goias.
Participaram da pesquisa 266 alunos das séries finais do ensino fundamental, das trés
escolas estaduais e quatro professores de Educacdo Fisica que atuam nessas
escolas. O pesquisador verificou que os professores e alunos apresentam boa relacao
social em relagao a inclusao, tendo em vista a participacao dos alunos com deficiéncia
nas aulas. Os professores afirmam que mesmo diante dessa participagcao os alunos
precisam de um acompanhamento durante as atividades, a fim de melhorar o

desempenho nas aulas. Com relacdo ao espaco fisico e materiais, os professores

2 0 Jogo Fusen é uma atividade de cooperagao, desenvolvida por dois grupos com seis participantes
com ou sem deficiéncia motora. As equipes séo dividas na quadra de jogo, cada equipe ocupa um lado
da quadra a qual encontra-se dividida por uma rede, cada equipe deve tocar ao menos uma vez na
bola e fazer com que esta passe para o lado oposto. As medidas da quadra sao iguais a utilizada pelo
badminton, o jogo é divido em sets, podendo ser adaptado as especificidades dos alunos.
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apontaram que estes nao sao satisfatorios para o bom desenvolvimento das aulas de
Educacéo Fisica.

Silveira (2020), desenvolveu uma pesquisa descritiva com abordagem
qualitativa, intitulada “Educacéo Fisica escolar inclusiva: olhares e saberes de um
grupo de professores do ensino publico do Natal-RN”, com o objetivo de analisar as
percepcdes de inclusdo dos professores de Educacgao Fisica que frequentaram, em
2018, a formacao continuada oferecida pela referida rede de ensino. A pesquisadora
percebeu que se a tematica relacionada a Educacao Fisica inclusiva fosse trabalhada
em todos os encontros de formacédo continuada, os professores teriam um suporte
maior para fundamentar suas praticas pedagogicas, visando a inclusdo dos alunos
com deficiéncia.

As pesquisas de Weber (2013), Chagas (2016), Camara (2022), tiveram como
foco, analisar, compreender e revelar, a relagao dos professores de Educacgao Fisica
com os documentos que norteiam a educacgao inclusiva, bem como o processo de
incluséo destes alunos nas aulas de Educacéao Fisica.

Weber (2013), objetivou por meio da pesquisa, intitulada “Avaliacdo em
Educacdo Fisica Escolar no contexto do Ensino Inclusivo”, revelar pressupostos
ideoldgicos que subsidiam a pratica pedagdgica em Educacéo Fisica escolar, em
escolas estaduais do municipio de Itararé-SP. A pesquisadora analisou os
documentos pedagogicos das escolas, bem como os planejamentos dos professores
de Educacéao Fisica, com o objetivo de identificar a tendéncia pedagdgica e o processo
de avalicdo dos alunos com deficiéncia. Chegou a conclusdo que a ideologia
neoliberal sustenta grande parte das agdes desenvolvidas nas escolas e que a
Educagdo Fisica tem seguido no mesmo sentido. Com relagdo ao processo de
avaliacao os professores evidenciam nos documentos, o0 desempenho e o rendimento
como sindnimos de aprendizagem. A pesquisadora aponta que mesmo com todos os
avancgos, percebe-se que o processo de inclusao ainda encontra varias barreiras.

Chagas (2016), desenvolveu a dissertacdo intitulada, “Professores de
Educacao Fisica e a inclusdo de alunos com deficiéncia”, buscando compreender a
percepcdes dos professores de Educacdo Fisica sobre inclusdo de alunos com
deficiéncia nas aulas. A conclusdo da pesquisa aponta que os professores de
Educacdo Fisica ndo se sentem preparados para trabalhar com alunos com
deficiéncia, tendo uma percepg¢ao pessimista sobre a inclusédo, pelo fato de néao

possuirem formacao profissional e continuada na area da Educacéao Especial. Mesmo
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nao tendo formacgao especifica, os professores buscam incluir os alunos os com
deficiéncia.

A pesquisa de Camara (2022), intitulada “Educacéo Fisica escolar para os
alunos PAEE escolas civico-militares do estado de Roraima”, teve como objetivo
analisar as aulas de Educacéao Fisica para alunos PAEE nas escolas civico-militares
do Estado de Roraima. O estudo foi fundamentado no materialismo histérico-dialético
o qual possibilitou entender como acontece o processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia nas aulas de Educagao Fisica. A pesquisa aponta que dos dez professores
que participaram da pesquisa, apenas um possui pos-graduagdo em Educacao
Especial, outros trés fizeram curso de capacitacdo na area. Por se tratar de uma
escola civico militar a pesquisa revela que a Educagao Fisica sofre constantes
interferéncias pedagdgicas disciplinares. A pesquisa também mostra a necessidade
de formacobes relacionadas a Educacado Especial para os professores, bem como,
materiais e espacos adequados para a inclusao dos alunos com deficiéncia nas aulas
de Educacao Fisica. Camara (2022) destaca que € necessario que o professor
compreenda a importancia da inclusdo nas aulas, para que consiga superar as
barreiras de exclusao.

Os pesquisadores Gomes (2012), Oliveira (2013), Kawashita (2016), Morais
(2018), Silva (2021) e Ribeiro (2022), objetivaram analisar, compreender como ocorre
a pratica pedagogica inclusiva, sob o ponto de vista dos alunos e dos professores.

A tese de Gomes (2012), intitulada “Inclusdo de alunos com deficiéncia nas
aulas de Educacéo Fisica escolar em escolas publicas municipais de Fortaleza (CE)”,
a pesquisa teve por objetivo analisar como os professores de Educacao Fisica
entendem o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia nas aulas, bem como,
identificar as barreiras encontradas pelos docentes no desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica inclusiva. Como resultados da pesquisa o autor aponta que dos 88
professores participantes, os quais tinham em suas turmas alunos com deficiéncia,
33% apresentam conhecimentos moderados sobre a deficiéncia dos seus alunos, com
relacédo a participagao da familia dos alunos com deficiéncia, 40,9 diz ser moderada,
42% dos docentes afirmaram que se preocupam com as peculiaridades e com a
inclusdo dos alunos com deficiéncia, 39,8% respeitam os limites dos seus alunos,
avaliando como moderada a participacao destes nas aulas de Educacao Fisica. Para
Gomes (2012), o grau de deficiéncia do estudante, bem como o interesse do

professor, a estrutura fisica da escola e a participagdo da familia, influencia
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diretamente no processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia. O pesquisador
aponta que o resultado da pesquisa podera fundamentar futuras discussdes relativas
a tematica, visando estabelecer parametros para o desenvolvimento de uma
educacao inclusiva de qualidade.

Oliveira (2013), realizou uma pesquisa qualitativa, intitulada “Educacéao Fisica
e deficiéncia intelectual: pratica pedagodgica para a inclusao escolar’, tendo como
sujeitos participantes da pesquisa, uma segunda professora, 18 alunos do 6° ano,
sendo dois com deficiéncia intelectual e 16 sem deficiéncia. O pesquisador utilizou
como instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada, aplicada
individualmente para os dois alunos com deficiéncia e para a professora, € o grupo
focal realizado com os 16 alunos sem deficiéncia. Os resultados da pesquisa apontam
que: todos os alunos e a professora, consideram importante que os professores
desenvolvam praticas pedagadgica inclusivas nas aulas de Educacéo Fisica, por meio
de aulas teodricas e praticas; participacao dos alunos em eventos esportivos e culturais,
contribuiu significativamente no processo de inclusdo; a convivéncia e aproximagao
de alunos com e sem deficiéncia, nas aulas de Educacao Fisica, pode ser utilizada
pelos professores nas suas praticas pedagogicas como estratégias inclusivas.

Por sua vez, Kawashita (2016), desenvolveu a pesquisa intitulada “Deficiéncia
intelectual e Educacao Fisica Escolar”, tendo por objetivo analisar como os alunos
com deficiéncia intelectual das series finais do ensino fundamental participam das
aulas de Educacao Fisica, e a relacao entre professor e alunos com e sem deficiéncia.
A pesquisadora aponta que os alunos com deficiéncia intelectual, por meio das
entrevistas, afirmaram participar das aulas de Educacéo Fisica de forma positiva. Com
isso, a pesquisadora apresenta ser necessaria a seguinte reflexdo: quais seriam as
estratégias pedagodgicas utilizadas pelos professores de Educacgao Fisica para incluir
alunos com deficiéncia intelectual? A autora sugere que novos estudos possam
explorar as abordagens pedagogicas, bem como as praticas pedagdgicas inclusivas
nas aulas de Educacao Fisica.

Miranda (2016), desenvolveu sua pesquisa na perspectiva teorico-
metodolégica da Fenomenologia Existencial, intitulada “Corporeidade, percepcgdes e
modos de ser cego em aulas de Educagao Fisica: um estudo fenomenoldgico-
existencial”, a pesquisa teve por objetivo desvelar os modos de ser de um estudante
cego, sua autonomia e inclusdo nas aulas de Educacgao de Fisica. O pesquisador

utilizou para a coleta de dados, um diario de campo, entrevista ndo estruturadas e
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depoimentos pessoais, observacdes das aulas de Educacdo Fisica, encontros com
familiares e gestores. O autor concluiu que, ser cego nesse contexto, significa
enfrentar varias barreiras, dentre elas a exclusao das atividades e a superacao que
demanda um esforgo pessoal do aluno.

Morais (2018) conduziu a pesquisa intitulada “A Educacédo Fisica como
espaco potencializador: inclusdo escolar e elaboragao de conceitos de alunos com
deficiéncia intelectual. A pesquisa foi desenvolvida por meio de um trabalho
pedagogico colaborativo, teve por objetivo analisar a formulagdo do conceito de
cultura corporal dos alunos das series iniciais do ensino fundamental, entre eles
alunos com deficiéncia intelectual nas aulas de Educacado Fisica, no contexto de
inclusdo escolar. A autora aponta que os alunos com e sem deficiéncia construiram
conceitos significativos sobre o desenvolvimento das aulas de Educacéo Fisica em
uma perspectiva de cultura corporal. O trabalho coletivo colaborou para a construgéo
dos conceitos, tendo em vista a diversidade dos participantes, porém o professor
precisara desenvolver uma agao pedagodgica que respeite os saberes de todos os
alunos, para que juntos alcancem resultados positivos no processo de ensino
aprendizagem, visando a potencializagado do desenvolvimento destes alunos.

Silva (2021), em estudo de caso etnografico, intitulado “Praticas Pedagogicas
Inclusivas na Educacéo Fisica da Rede Municipal de Canoas/RS: um estudo de caso
sobre diferentes docéncias”, teve como objetivo compreender como os professores de
Educacado Fisica concretizam e percebem na sua pratica pedagdgica as politicas
publicas de educacgao inclusiva implementadas na Rede Municipal de Ensino de
Canoas/RS. Participaram da pesquisa trés professores de Educagao Fisica que tem
em suas turmas alunos com deficiéncia. Os instrumentos de coleta de dados foram:
analise documental, diario de campo e entrevista semiestruturada. Como resultados
a autora aponta a relevancia da abordagem inclusiva para que a inclusdo escolar seja
efetiva. Os professores tém conhecimento das politicas publicas inclusivas do
municipio de Canoas-RS, porém estes documentos apresentam falhas,
principalmente com relagéo a formagao continuada. Para os professores, € essencial
que a Rede Municipal, tenha maior participagdo nas agdes pedagodgicas e forneca
constante aperfeicoamento profissional, voltado para a inclusao escolar.

Ribeiro (2022), desenvolveu um estudo qualitativo de cunho fenomenoldgico,
intitulado “A inclusao de estudantes com necessidades educacionais especificas no

espaco escolar e a Educacéo Fisica”, que teve por objetivo desvelar a percepg¢ao que
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os professores de Educacao Fisica apresentam sobre os fatores que podem
influenciar no processo inclusivo de estudantes com necessidades educacionais
especificas. Participaram da pesquisa, por meio de entrevista semiestruturada, dez
professores de Educacdo Fisica da Secretaria de Educacédo do Distrito Federal. A
autora chegou a conclusao que, com relagao a formacéo inicial e continuada, todos
os professores participantes da pesquisa, reconhecem a importancia de buscar
conhecimentos para atender as necessidades educacionais especificas dos alunos.
Os professores que nao possuem nenhuma formacdo no ambito da Educacéao
Especial, se mostraram insatisfeitos com a falta de apoio da Secretaria de Educacao,
os docentes que ja possuem alguma formagao nessa perspectiva, continuam
buscando aperfeicoamento na area para complementar seus conhecimentos. A
pesquisadora constatou a partir destas manifestacées que se faz necessario ofertar
cursos, palestras, eventos para que os professores possam adquirir e aperfeigcoar seus
conhecimentos no intuito de desenvolver estratégias de inclusdo dos estudantes com
necessidades educacionais especificas. Outra questdo apontada pela pesquisadora
foi com relacéo a troca de experiéncias entre os profissionais envolvidos no processo
inclusivo, bem como a redug¢do do numero de alunos nas turmas em que o0s
estudantes com necessidades educacionais especificas estdo matriculados, visando
um atendimento de qualidade por parte de todos os envolvidos no processo de
inclusao.

Apods a analise das pesquisas, fica evidente a importancia de conhecer como
tem sido desenvolvidas as praticas pedagodgicas de Educagao Fisica em relagao a
inclusdo de alunos com deficiéncia, a formacgao inicial e continuada dos professores
de Educacéo Fisica, considerando ainda como as politicas publicas, por meio das
Secretarias de Educacgao, tem influenciado na construgado de contextos inclusivos e
na visdo e atitudes em relagdo aos alunos com deficiéncia sobre o processo de
inclusédo nas aulas.

Assim, se reconhece a importancia dos estudos que visam investigar o
contexto inclusivo no ambito educacional, mas entende-se que é fundamental
aprofundar as pesquisas sobre as praticas pedagodgicas inclusivas desenvolvidas para
os alunos com deficiéncias, nas aulas de Educagéo Fisica, assim o campo deste
estudo refere-se aos anos iniciais do ensino fundamental, da rede municipal de ensino
de Ponta Grossa—PR.
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1.4.2 Artigos

Em relacdo ao ensino da Educacgao Fisica a partir de uma perspectiva
inclusiva, consideram-se os artigos selecionados no periodo de 2012 a 2022, nas
plataformas Scielo e Redalyc. Para a selegao dos mesmos conspirou-se as seguintes
palavras-chave: “educacéo fisica escolar, “pratica pedagodgica inclusiva”, “inclusdo”.

Num primeiro momento foram encontrados no repositério Scielo 2.987 artigos
e no repositério Redalyc 16.065 artigos. Para selecionar e analisar tal producgao,
definimos os seguintes critérios: a) apresentar no titulo uma das palavras-chaves
definidas na pesquisa; b) ter relagdo direta com a disciplina de Educacao Fisica,
alunos com deficiéncia e praticas pedagdgicas inclusivas; c) os artigos que nao
apresentaram proximidades com o objeto de estudo foram excluidos.

No quadro 3 constam os principais dados dos 14 artigos selecionados para

este estudo.

Quadro 2 - Artigos selecionados nos repositérios Scielo e Redalyc no periodo de 2010 a 2022

REPOSITORIO TIPO DE PRODUGAO AUTOR(ES) ANO
Redalyc Artigo Souza e Pich 2013
Redalyc Artigo Ferreira e Cataldi 2014

Scielo Artigo Fiorini e Manzini 2014
Scielo Artigo Fiorini e Manzini 2016
Redalyc Artigo Andrade e Freitas 2016
Scielo Artigo Costa e Munster 2017
Redalyc/Scielo Artigo Cunha e Gomes 2017
Scielo Artigo Greguol, Malagodi e 2018

Carraro
Scielo Artigo Simoes, Lorenzini, 2018

Gavioli, Caminha,
Souza Junior e Melo

Scielo Artigo Fernandes, Costa 2019
Filho e laochite
Redalyc Artigo Santos, Matos e 2020
Santos
Redalyc Artigo Wolski, Vargas e 2021
Lopes
Redalyc Artigo Orlando-Bacciotti e 2021
Campos
Scielo Artigo Nascimento, Souzae 2022
Franco

Fonte: Repositérios Scielo e Redalyc (2010 a 2022).
Nota: Elaborado pelo autor.
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Souza e Pich (2013) apresentam na forma de artigo a pesquisa qualitativa, “A
reorientacdo da acédo pedagogica na Educacao Fisica sob a perspectiva da inclusédo:
a pesquisa-acdo como caminho”, que aborda a inclusao escolar na Educacéo Fisica,
sob o referencial tedrico do estigma da pessoa com deficiéncia. O objetivo foi orientar
0 processo de reconstrugao das praticas pedagdgicas do professor na implantagéo da
Educacao Fisica inclusiva. Participaram da pesquisa, professores de Educagao Fisica
da rede municipal de um municipio de Santa Catarina. Os dados revelaram a
sensibilizagdo do professor sobre a pratica pedagogica inclusiva na Educagao Fisica
escolar. As expectativas dos professores relacionadas a inclusdo escolar estavam
voltadas ao rendimento esportivo € ao desenvolvimento motor "normal”, pois na
pratica docente eles tiveram dificuldades em reconhecer as diversas respostas dos
alunos com deficiéncia, alegando ndo haver resultados ou haver resultados minimos
na inclusdo. Os pesquisadores consideram que, mesmo frente a um contexto hostil,
os professores se sensibilizaram da importancia de trabalhar na perspectiva da
educagao inclusiva e iniciaram um processo de reorientagdo da sua pratica
pedagogica, iniciando o caminho no sentido da reversido do estigma.

O artigo de Ferreira e Cataldi (2014) apresenta a pesquisa descritiva,
“Implantacdo e implementagado da Educagéao Fisica inclusiva”, que teve por objetivo
identificar os principais apontamentos historicos da Politica de Educacéo Inclusiva
brasileira e sugerir uma proposta de implementagdo da Educacgédo Fisica escolar
inclusiva. O estufo foi dividido em dois eixos principais: o primeiro discute os
apontamentos histéricos, apoiado em documentos nacionais de referéncias sobre a
Educacdo Fisica inclusiva e o segundo, € baseado na experiéncia de 2000
professores, analisando suas praticas inclusivas. O resultado dessa analise apresenta
uma proposta de Educagdo Fisica Inclusiva, que cria outra dimensdo de
trabalho/movimento. As pesquisadoras sugerem quebrar/desestabilizar com as
praticas corporais ja enraizadas e atuar com aquelas que respeitam as diferengas de
cada aluno.

Fiorini e Manzini (2014) no artigo, com o titulo “Inclusdo de alunos com
deficiéncia na aula de Educacéo Fisica: identificando dificuldades, agdes e conteudos
para promover a formag&o do professor”, apresentam a pesquisa que teve por objetivo
principal do estudo foi identificar as dificuldades encontradas por professores de
Educacado Fisica para incluir alunos com deficiéncia, e também sugerir acdes e

conteudos a partir dessas dificuldades com a intengdo de promover a formacao de
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professores. Os dados do estudo foram coletados por meio do grupo focal, os sujeitos
da pesquisa foram 17 professores de Educacao Fisica que atuam em escolas que
atendem alunos do 1° ao 5° do ensino fundamental. Os pesquisadores realizaram a
analise de conteudo do tipo categorial, da qual resultou oito categorias de dificuldades,
sendo: 1) a formacgado, 2) a questdo administrativo-escolar; 3) ao aluno; 4) ao
diagnostico; 5) a familia; 6) ao recurso pedagdgico; 7) a estratégia de ensino; 8) a
Educacao Fisica. Os pesquisadores concluiram que para realizar uma formacgao
continuada para professores, com énfase na inclusédo escolar, € necessario levar em
conta as dificuldades apresentadas, e que estas ndo foram somente em relagcédo ao
que fazer para incluir alunos com deficiéncia, mas apareceram outras questdes na
analise do conteudo.

Os mesmos autores, Fiorini e Mazini, publicaram em 2016 o artigo
“Dificuldades e sucesso de professores de Educacao Fisica em relacdo a incluséao
escolar”, visando apresentar a pesquisa que teve por objetivo analisar situagdes de
dificuldades e éxito de dois professores de Educagao Fisica que lecionavam para
alunos com autismo no ensino regular, do 1° ao 5° ano do ensino fundamental. Com
o intuito de subsidiar uma formacdo continuada. Os pesquisadores realizaram
filmagens das aulas, conforme o desenvolvimento das atividades, estas filmagens
foram categorizadas em temas. Para um dos professores foram estabelecidos os
seguintes temas: situagdes de sucesso, dificuldades relacionadas a estratégia, e a
falta de acdo propositiva em relacdo a inclusdo. Para o outro professor foram
identificados sete temas: situacdes de sucesso e dificuldades relacionadas a selecao
do conteudo, a estratégia de ensino, ao recurso pedagdgico, as caracteristicas dos
alunos, a falta de acdo propositiva em relacdo a inclusdo e possibilidades e
dificuldades relacionadas a presencga da professora de sala na Educacéo Fisica. Os
autores chegaram a conclusdo que os professores participantes do estudo
apresentam dificuldades para incluir alunos autistas, mas também foram verificadas
situagbes de sucesso. O uso das filmagens permitiu um maior detalhamento das
dificuldades dos professores, e a compreensdo de que as formacgdes continuadas
precisam ser realizadas considerando o contexto das aulas, com o objetivo de diminuir
as barreiras que impedem a inclusao.

Andrade e Freitas (2016), publicaram o artigo “Possibilidades de
aprendizagem de um aluno com cegueira no contexto da Educagéao Fisica escolar”,

com os resultados da pesquisa de campo que foi realizada em uma escola da rede
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publica estadual de Sdo Paulo. O objetivo principal da pesquisa foi buscar indicios das
possibilidades de um aluno com cegueira aprender conteudos escolares a partir da
dinamica interativa que ocorre no contexto das aulas de Educacgéo Fisica. O sujeito
participante da pesquisa foi um aluno cego do 2° ano do Ensino Médio. Foi utilizado o
recurso de videogragao a participagao do aluno nas aulas, conforme os principios da
analise microgenética. Os resultados da pesquisa apontam que as praticas
pedagdgicas intencionais da professora, mediadas pelas palavras de incentivo,
explorando as potencialidades do aluno com deficiéncia visual, possibilitaram a
participacado nas aulas de Educacao Fisica.

O artigo de Costa e Munster (2017), “Adaptag¢des Curriculares nas aulas de
Educacao Fisica envolvendo estudantes com deficiéncia visual’, apresenta a pesquisa
que teve como objetivo analisar e descrever as adaptagdes nos elementos base do
curriculo comum, empregadas por professores de Educagédo Fisica, voltadas a
participacado de estudantes com deficiéncia visual. A pesquisa foi desenvolvida com
trés professores de Educacgado Fisica e quatro alunos com deficiéncia visual. Os
instrumentos utilizados para a coleta de dados foram a entrevista semiestruturada e a
observacao sistematica. Apos as analises, ficou evidente para as pesquisadoras que,
existe uma escassez e até mesmo a inexisténcia de adaptagdes curriculares voltadas
aos alunos com deficiéncia visual nas aulas de Educacgao Fisica. Estas auséncias
curriculares atuam diretamente para a exclusdo dos alunos com deficiéncia visual do
processo ensino aprendizagem.

O artigo de Cunha e Gomes (2017), “Concepgdes de professores de
Educacido Fisica sobre inclusdo escolar’, apresenta a pesquisa que teve como
objetivo analisar as concepgdes de inclusdo que caracterizam os discursos de
professores de Educacao Fisica que acolhem estudantes com deficiéncia sensorial,
fisica e/ou intelectual. A metodologia, de natureza qualitativa, caracterizou-se como
um estudo de caso. Participaram do estudo dois professores de Educacao Fisica da
rede regular de ensino publica da cidade de Fortaleza-CE. Os procedimentos de coleta
de dados consistiram na aplicagao de entrevistas com base em um roteiro elaborado
para esse proposito. Os resultados do estudo evidenciaram que ha um descompasso
entre o discurso dos professores acerca da inclusdo escolar: ora eles defendem uma
concepgao inclusiva e, em outros momentos, defendem concepg¢des segregacionistas
e exclusivistas para pessoas com deficiéncia. Os autores concluem, com base nos

discursos dos sujeitos participantes da pesquisa, que suas concepgdes acerca da
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inclusao escolar ainda estido em vias de consolidacao.

O artigo de Greguol, Malagodi e Carraro (2018), “Inclusdo de alunos com
deficiéncia nas aulas de Educacao Fisica: atitudes de professores nas escolas
regulares”, apresenta a pesquisa que teve por objetivo analisar as atitudes dos
professores de Educacao Fisica em relagdo a inclusao de alunos com deficiéncia no
ensino regular, bem como a influéncia do sexo, tempo de experiéncia profissional e
tipo de deficiéncia dos alunos. Para tanto, 35 professores de Educacao Fisica de 15
escolas publicas de Londrina-PR responderam individualmente ao Teacher Inclusion
Attitudes Questionnaire (TIAQ) - questionario de atitudes dos professores com relagao
a inclusdo. Os resultados mostraram que, de um modo geral, os professores sao
otimistas com relacéo a inclusdo de alunos com deficiéncia em suas aulas, embora
seja destacada a falta de apoio recebido pela escola como uma barreira importante
no processo. O tempo de experiéncia e sexo do professor, bem como o tipo de
deficiéncia do aluno, foram fatores de influéncia nas atitudes, reforcando que mulheres
com menor tempo de experiéncia, especialmente com alunos com deficiéncia
intelectual em suas turmas, apresentam atitudes mais negativas no sentido da
inclusao.

Simdes, Lorenzini, Gavioli, Caminha, Souza Junior € Melo (2018), apresentam
no artigo “A educacéo fisica e o trabalho educativo Inclusivo”, a pesquisa que teve por
objetivo analisar o trabalho educativo nas aulas de Educagao Fisica, discutindo-o na
sua relacao com os propositos da inclusao de estudantes com deficiéncia numa escola
regular privada. No geral, a investigacao foi fundamentada com a base tedrica critico-
dialética e utilizou o método da ascensao do abstrato ao concreto elaborado por Kosik
(2011). A pesquisa caracterizou-se como um estudo de caso via estudo documental
(o planejamento da professora, o projeto politico pedagdgico e os perfis da turma) e
de campo, tendo como sujeitos: a professora, a coordenadora, a psicéloga, a diretora
e 21 estudantes. Os pesquisadores concluiram, apés doze aulas observadas, que
houve aproximag¢ao com a Educacao Fisica critico-superadora, mediante adequacdes
no planejamento das aulas, das atividades e dos materiais utilizados, visando a
apropriacédo dos estudantes sobre o conteudo tratado. As analises dos documentos e
entrevistas explicitaram que n&o houve restricdo a participacdo dos estudantes com
deficiéncia, revelando a concretizacao do trabalho inclusivo.

Fernandes, Costa Filho e laochite (2019), apresentam no artigo, “Autoeficacia

docente de futuros professores de Educagao Fisica em contextos de inclusdo no
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ensino basico”, a pesquisa que foi desenvolvida por meio de um questionario aplicado
para 188 académicos de Licenciatura em Educagao Fisica com o objetivo de investigar
o nivel de auto eficacia docente de futuros professores para a inclusdo em aulas de
Educacdo Fisica. Os dados coletados revelaram que os participantes apresentam
niveis moderados de auto eficacia docente para inclusdo nas aulas de Educacao
Fisica, sendo a inclusdo de alunos com deficiéncia fisica, a dimensao que obteve
maior escore médio. Os pesquisadores concluiram que € fundamental que na
formacéo inicial os futuros professores possam vivenciar experiéncias inclusivas para
que possam promover a inclusido em suas aulas.

O artigo de Souza, Matos e Santos (2020), “Fatores potencializadores e/ou
dificultadores do processo de inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas de
Educacéao Fisica”, refere-se a pesquisa que teve como objetivo discutir elementos que
se apresentam como potencializadores e/ou dificultadores na inclusao de alunos com
deficiéncia nas aulas de Educacédo Fisica, a partir de estudos bibliograficos que
investigaram estratégias de inclusdo. A pesquisa aponta diversos pontos que podem
contribuir ou dificultar a participacdo dos alunos com deficiéncia nas aulas de
Educacéo Fisica. A pesquisa foi realizada no Portal de Periédicos CAPES e SciELO,
em que foram utilizados os descritores (educacéo fisica AND inclusdo) OR (educagao
fisica AND deficiéncia). Foram analisados 22 artigos, sendo possivel identificar trés
pontos que podem potencializar ou dificultar a inclusdo dos alunos com deficiéncia
nas aulas de Educacgédo Fisica: estratégias de ensino, trabalho colaborativo e
formacao.

O artigo de Wolski, Vargas e Lopes (2021), “O processo de inclusao de alunos
com deficiéncia nas aulas de Educacao Fisica sob a perspectiva de professores do
Municipio de Araucaria/PR”, apresenta a pesquisa que teve por objetivo descrever o
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica no
Municipio de Araucaria (PR), na perspectiva dos professores. Os participantes da
pesquisa foram dez professores do ensino fundamental que atuam nos anos inicias.
A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas com os professores. Os
resultados da pesquisa apontam que, grande parte dos professores ndo possui
formagao especifica em Educacado Fisica, dificultando o desenvolvimento das
atividades da referida disciplina, bem como a escassez de materiais para desenvolver
as aulas. Os alunos com deficiéncia s&o atendidos por profissionais de apoio, os quais
fazem a mediagao juntamente com o professor regente. Os pesquisadores concluem

que 0s
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alunos participam ativamente das aulas, dessa forma, o processo de inclusdo nas
aulas de Educagao Fisica esta acontecendo, mesmo os professores ndo tendo
formacéo especifica em Educacgao Fisica, estes realizam atividades embasadas na
perspectiva inclusiva e promovem a interagao entre os estudantes.

Orlando-Bacciotti e Campos (2021), apresentam no artigo “Educagao especial
e formacéao continuada de professores de Educacgéao Fisica: uma revisao sistematica”,
a pesquisa que teve por objetivo identificar como se caracterizam as propostas de
formacédo continuada, na perspectiva de um ensino que ofereca subsidios para o
trabalho desses profissionais junto aos estudantes publico-alvo da Educagéo Especial
nas aulas de Educacao Fisica. As informacdes foram coletadas a partir de teses e
dissertagcdes indexadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes
(BDTD) e no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES. Apos critérios de inclusdo
e exclusdo, 12 documentos foram escolhidos e lidos na totalidade e passaram por
uma analise tematica de abordagem qualitativa. Seis deles trouxeram informacdes
sobre cursos de formacao continuada elaborados, aplicados e/ou analisados pelos
préprios pesquisadores, e, nos outros, os pesquisadores objetivaram investigar os
efeitos de cursos oferecidos por algum érgéo, na formagédo e/ou na pratica dos
professores. Os pesquisadores concluiram que os cursos de formagao continuada
oferecidos para professores de Educacao Fisica estdo trabalhando com definigcao de
termos e conceitos, com elementos relacionados ao trabalho destes professores, com
estratégias e instrumentos de ensino e aprendizagem, exemplos de atividades,
possibilitando o desenvolvimento de novas estratégias e do repensar sobre suas
praticas, visando atender as necessidades, promover a participagao e a retencido dos
alunos com deficiéncia em suas aulas.

Nascimento, Souza e Franco (2022), no artigo “Deficiéncias e Educagao
Fisica: o contexto escolar em foco”, apresentam a pesquisa que problematiza
significados atribuidos pela produgdo de conhecimento, sobre deficiéncias e
Educacio Fisica escolar em 14 periodicos, entre o periodo de 1979 e 2019. Trata-se
de uma investigagdo de abordagem quanti-qualitativa, que se sustenta na correlagao
de fontes bibliograficas e documentais. No contexto amplo os pesquisadores
identificaram 325 publicagdes, das quais 113 enfocam o contexto escolar e
estabelecem interfaces entre a surdez e as deficiéncias fisica, visual e intelectual,
além de uma forte vertente de discusséo sobre deficiéncia no sentido geral, na qual

exalta-se as tematicas da formacao de professores e da inclusdo. Os pesquisadores
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concluiram que, ainda que tais tematicas sejam vislumbradas, importa o fomento de
mais investigagdes.

Considerando a producdo académica selecionada, faz-se necessario
identificar as proximidades, contribui¢des e lacunas como o objeto investigado nesta
pesquisa.

Concebe-se o0 que a referida producao revela sobre as condicdes em que os
professores de Educagao Fisica tém conduzido as praticas pedagdgicas relacionadas
a inclusdo escolar. Este recorte permite conhecer quais sdo os conhecimentos
adquiridos por esses docentes ao longo de sua formagéao inicial e continuada em
relagdo ao processo de inclusao.

Além disso, examinou-se em que medida a atuacao desses professores tem
desempenhado um papel significativo na constru¢do de ambientes inclusivos nas
aulas de Educacao Fisica. Outro ponto de destaque é a avaliagao do suporte material
e técnico-pedagdgico fornecido pelas Secretarias de Educacao, a influéncia da gestao
escolar, bem como a dinamica de relacionamento e parcerias estabelecidas com as
familias e os professores do AEE. Esses elementos s&o cruciais para compreender o
contexto mais amplo no qual os professores de Educacao Fisica atuam em busca da
inclusao escolar.

Algumas pesquisas ressaltam a insuficiéncia, e até mesmo a auséncia, de
adaptacdes curriculares direcionadas aos alunos com deficiéncia visual nas aulas de
Educacdo Fisica, o que pode resultar diretamente na exclusdo desses alunos do
processo de ensino e aprendizagem. Outro aspecto relevante diz respeito as
concepgdes dos professores de Educacdo Fisica acerca da inclusdo escolar,
revelando um descompasso entre os discursos dos educadores sobre inclusao
escolar. Isso se manifesta na defesa de uma concepgao inclusiva em alguns
momentos, e em outros na adesao de concepgdes segregacionistas e exclusivistas
para alunos com deficiéncia.

Com relagao a formacao continuada para professores de Educacao Fisica,
ficou clara a necessidade imperativa visando praticas pedagdgicas inclusivas, a fim
de que os docentes adquiram amplos conhecimentos para atender as demandas dos
alunos com deficiéncia.

Os desafios na implementagéao de praticas pedagdgicas inclusivas apontam a
caréncia de formacao especifica em Educacao Fisica, a escassez de materiais € a
disparidade entre o conhecimento académico e a realidade do contexto escolar. Esses
fatores dificultam a efetivacédo das referidas praticas.

Foram identificados elementos que podem potencializar ou dificultar a

inclusdo dos alunos com deficiéncia nas aulas de Educagdo Fisica, sendo as
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estratégias de ensino, a colaboragdo entre profissionais e o aprimoramento da

formacao.

As pesquisas apresentadas enfatizam a urgéncia de adaptagdes curriculares,
formagao continuada e desenvolvimento de estratégias de ensino para promover a
inclusdo dos alunos com deficiéncia. Ademais, destacam os desafios enfrentados
pelos professores e as potencialidades e dificuldades na promogao da inclusao
escolar.

Embora alguns estudos examinem a pratica pedagogica dos professores de
Educacao Fisica, se reconhece a necessidade de aprofundar as investigagbes nas
dimensdes que visam analisar os elementos que caracterizam as praticas
pedagdgicas inclusivas de Educacéo Fisica, nos anos iniciais do ensino fundamental,
na rede municipal de Ponta Grossa-PR. Essa analise podera proporcionar
compreender como a inclusdo esta sendo implementada nas aulas de Educacao
Fisica. Isso permite identificar praticas bem-sucedidas, desafios enfrentados pelos
professores e areas que necessitam de melhorias, criando oportunidades para
aprimorar a qualidade do ensino na perspectiva inclusiva.

A analise desses elementos também podera oferecer subsidios para a
promog¢ao de uma cultura inclusiva na comunidade escolar. Ao compreender como as
praticas pedagogicas s&o implementadas, sera possivel sensibilizar outros
profissionais da educacéao, alunos e até mesmo os responsaveis pelos alunos com
deficiéncia, motivando uma abordagem mais consciente e colaborativa em relagéo a
incluséo.

Enfim, esse tipo de analise é fundamental para embasar decisdes politicas e
administrativas na rede municipal de ensino de Ponta Grossa-PR. Desse modo,
podera contribuir para o desenvolvimento de politicas educacionais mais alinhadas
com as necessidades reais da comunidade escolar, promovendo a alocacgao

adequada de recursos e a implementacao de medidas mais eficazes.
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o CAPITULO 2
A EDUCAGAO FiSICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo apresentam-se discussodes relacionadas a Educacgao Fisica
nos anos iniciais do ensino fundamental, considerando-se primeiramente aspectos da
infancia e do desenvolvimento da crianca. Na sequéncia, no ambito da Educacéao
Fisica escolar, apresentam-se os principais aspectos dos seguintes documentos: a
Base Nacional Comum Curricular-BNCC (Brasil, 2018) e os Referenciais Curriculares
para os anos iniciais do ensino fundamental (Ponta Grossa, 2020b). Finalizando o
capitulo discorre-se sobre praticas pedagogicas inclusivas na Educagdo Fisica

escolar, considerando as contribuicdes da abordagem desenvolvimentista.

2.1 ASPECTOS DA INFANCIA E DO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Para abordar sobre a Educagdao Fisica nos anos iniciais do ensino
fundamental, é importante considerar aspectos sobre a infancia e o desenvolvimento
da criancga.

O termo inféancia, derivado do latim infantia que, significa falta de fala e
dependéncia, € um conceito complexo que possui diversas definicées e significados
diferentes em distintas culturas e povos do mundo. De acordo com Postman (1999),
a infancia é um periodo especifico da vida da crianga, mas € uma construgao social e
n&o pode ser considerada uma constante histérica. E importante entender a histéria e
a evolugao do conceito de infancia, bem como sua relagdo com a familia ao longo do
tempo para compreender a diversidade cultural e sua constante presenga na histéria
humana.

Para entender a historia da infancia, foi fundamental recorrer ao trabalho de
Ariés (1975), um renomado historiador francés. O mesmo afirma que durante a
Antiguidade, especialmente na Grécia e em Roma, ndo havia uma nogao clara de
infancia e as criangas eram tratadas como adultos em miniatura, sem direitos ou
atencao especial. Ja na Idade Média, afirma o historiador francés, as criangas eram
mantidas em casa até os sete ou oito anos e depois eram enviadas para serem
educadas e aprender um oficio com pessoas estranhas. Infelizmente, nesse periodo,
era comum o trabalho infantil e maus tratos, sem que os pais tivessem consciéncia

disso. Na sociedade atual, a familia é vista como a base para a formacdo da
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personalidade e do cidadao, independentemente de classe social, cultura ou relagéo
afetiva ou emocional (Ariés, 1975).

Na sociedade medieval, afirma ainda o historiador francés, as criangas eram
vistas como parte integrante da vida adulta e aprendiam através da participacédo em
atividades diarias, o que garantia a transmissdo do conhecimento de uma geragao
para outra. Esta convivéncia entre criangas e adultos tinha como objetivo preparar as
criangas para enfrentar o mundo e suas agruras. Ariés (1975) afirma que, antes deste
periodo, a nogao de infancia nao existia, ndo sendo vista como uma fase distinta da
vida adulta.

A partir do século XVIII, segundo Ariés (1975), a crianga deixou de ser vista

como parte da sociedade em geral, passou a ser considerada como sendo uma
categoria especifica, com caracteristicas e necessidades préprias. Os adultos criaram
roupas e costumes especificos para as criangas, com o objetivo de distingui-las dos
demais grupos sociais, e reorganizaram toda a familia em torno das expectativas em
relacéo ao futuro dos pequenos. A partir da Revolugao Francesa e da Declaragao dos
Direitos do Homem e do Cidadao, percebeu-se que a crianga precisava de um
tratamento especial antes de ser considerada apta para o mundo adulto (Aries, 1975).

A partir de entdo, surgiram diversas ciéncias dedicadas ao estudo dos
problemas da infancia, com o intuito de prepara-las para a vida adulta.

Novas ciéncias, como a Psicanalise, a Pediatria, a Psicologia, consagraram-
se aos problemas da infancia, e suas descobertas sdo transmitidas aos pais
através de uma vasta literatura de vulgarizagdo. Nosso mundo é obcecado
pelos problemas fisicos, morais e sexuais da infancia. Essa preocupagao nao
era conhecida na civilizagdo medieval, pois para essa sociedade nao havia

problemas: assim que era desmamada, um pouco depois, a crianga tornava-
se a companheira natural do adulto (Ariés, 1975, p. 194).

Apos este breve historico acerca da construgdo da ideia de infancia, é
importante compreender seu conceito com mais profundidade. Assim, de acordo com
Lajolo (2006), a infancia é vista de forma diferente por quem a rotula e analisa. O fato
de se associar a palavra infantil a auséncia de fala, explica o siléncio que envolve a
percepc¢ao da infancia, sendo esta fundamental quando se torna objeto de pesquisa
ou direito. A compreensao da infancia esta ligada a gestdo do comportamento das
criangcas e das instituicbes voltadas a elas, tornando-se um assunto de interesse.
Como a crianga n&o fala na primeira pessoa, ou seja, ndo se identifica como sujeito
do discurso, acaba sempre sendo definida externamente na visdo alheia (Lajolo,
2006).



67

O imaginario social nos faz pensar na infancia como um periodo insignificante
e de aprendizado para se tornar um adulto civilizado, onde a crianga € vista como uma
criatura que nao precisa ser ouvida. No entanto, aprender corretamente é essencial
para o desenvolvimento mental e inicia processos que de outra forma seriam
impossiveis. Desde os primérdios, varias concepgdes de infancia existiram, mas a
crianga € a narradora de sua propria historia, das coisas que aprende e acredita. A
realidade infantil varia de acordo com a classe social em que a crianga vive, sendo
impactada pela pobreza nas classes mais baixas e pela falta de necessidades
materiais nas mais altas (Lajolo, 2006).

De acordo com Larrosa (2006), a percepgao da infancia mudou e é importante
vé-la ndo apenas como um objeto de observagdao, mas como um ser social que nos
observa e nos confronta, questionando tanto quem somos quanto as imagens que
construimos sobre ela.

Souza (2007) destaca que a cultura infantil tem uma nova conotagao nos dias
de hoje, com caracteristicas préprias como roupas, culinaria, linguagem e jogos, e que
as criangas sao objetos de estudo em diversas perspectivas teoricas.

Sarmento (2002) ressalta que, independentemente dos contextos culturais e
sociais, a infancia € vista como uma geragéo sujeita a supervisdo de adultos e que as
culturas infantis tém uma dimensao simbdlica que reflete a condicdo universal da
infancia. Além disso, 0 mesmo autor enfatiza que as criancas participam ativamente
de seu processo de socializacao, criando uma cultura infantil unica e diferente dos
esteredtipos.

Nesse sentido, afirma Kramer (1986, p. 79):

Conceber a crianga como ser social que ela é, significa: considerar que ela
tem uma histdria, que pertence a uma classe social determinada, que
estabelece relagdes definidas segundo seu contexto de origem, que
apresenta uma linguagem decorrente dessas relagbes sociais e culturais
estabelecidas, que ocupa um espago que nao é sO geografico, mas que

também da valor, ou seja, ela é valorizada de acordo com os padrdes de seu
contexto familiar e de acordo com sua proépria insercdo nesse contexto.

Destaca-se que a sociologia da infancia trouxe avancgos significativos,
mostrando que a cultura da infancia € baseada na maneira como as criangas
interagem com o mundo ao seu redor, incluindo suas brincadeiras, jogos e expressdes
verbais, gestuais e visuais. E importante compreender como as criangas interagem

umas com as outras e como déao significado as suas agdes, pois isso constréi sua



68

identidade pessoal e social e afeta aqueles ao seu redor. E fundamental estudar a
infancia valorizando suas culturas e relagbes sociais, ouvindo as vozes das criangas
(Sarmento, 2002).

O ato de brincar na infancia ndo sé traz diversdo, mas também & uma forma
para a crianga expressar seus sentimentos, vivéncias e criar experiéncias.
Infelizmente, algumas vezes as criangas nao tém a oportunidade de brincar de faz de
conta ou usar a imaginagao, porque alguns educadores nao valorizam o brincar como
um momento importante para a produgédo cultural (Sarmento, 2002).

E essencial lembrar que para as criancas, a brincadeira € um assunto sério e
fundamental para desenvolver sua compreensdo sobre comportamento, regras e
interagdo com outros adultos e criangas.

Na sociologia, é preciso repensar o conceito de socializagdo, considerando
que as criangas sao atores sociais capazes de interpretarem a si mesmas, aos outros
e a sociedade. A proposta de reproducéo interpretativa, baseada em Giddens, sugere
que as criangas estao envolvidas em interagdes sociais com adultos e outras criangas,
e embora sejam influenciadas pelos valores, regras e conhecimentos dos adultos, elas
nado o0s incorporam necessariamente em seus comportamentos, atitudes e
conhecimentos. Ao invés disso, essas agdes ajudam a moldar os valores infantis e
configura-los em formas sociais especificas (Sarmento, 2002).

Os autores que escrevem sobre a infancia estdo cada vez mais atentos a
importancia da crianga em sua interacao social, observando como ela se relaciona
com outras criangas, consigo mesma e com o mundo dos adultos (Sarmento, 2002).

Segundo Marques (2017), as criangas possuem uma forma unica de aprender
e entender o mundo ao seu redor, diferente dos adultos. Isso implica que a questao
da autonomia infantil € mais complexa do que aparenta, e que a cultura da infancia s6
pode ser compreendida através da observagdo de como as criangas vivem e
interagem na sociedade. A cultura da infancia é influenciada pelas representagcdes
que as criangcas fazem do mundo, suas brincadeiras, interacbes e formas de
comunicacao.

E importante levar em consideracdo como as criancas interpretam e atribuem
significado as suas ag¢des. Quando uma crianga interage com outra pessoa, ela cria
sua propria visdo de mundo e constréi sua identidade pessoal e social. A experiéncia
transforma tanto a crianca quanto as pessoas com quem ela se relaciona, tornando

crucial que se estude a crianga ouvindo sua perspectiva e protegendo suas culturas e
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conexoes sociais.

A infancia é historicamente construida a partir de um processo de longa
duragdo que lhe atribuiu um estatuto social e que elaborou as bases
ideoldgicas, normativas e referenciais do seu lugar na sociedade. Esse
processo, para além de tenso e internamente contraditério, ndo se esgotou.
E continuamente atualizado na pratica social, nas interacdes entre criangas e
nas interagdes entre criangas e adultos (Silva; Raitz; Ferreira, 2009, p. 78).

Por fim, vale ressaltar que atualmente varias pesquisas indicam que as
criancas sao ativas na sociedade e participam coletivamente, o que modifica a
concepcao de que os adultos sao o centro de tudo, a crianga passou a ser reconhecida
como um ser social, histérico e culturalmente produzido. Esses estudos também
procuram destacar que existem diferentes tipos de infancias, ao invés de um modelo
padrao, as criangas se desenvolvem de maneira diferente, pois cada uma é unica.

A LDBN n° 9394/1996 (Brasil, 1996) em seu Art. 29 estabelece que “A
educacao infantil, primeira etapa da educacado basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,

psicoldgico, intelectual e social, complementando a agédo da familia e da comunidade”.

A fase seguinte da educagao basica, o ensino fundamental, corresponde a
nove anos de escolarizagao, vale ressaltar que este estudo tem como foco os anos
iniciais do ensino fundamental que inclui criangas de seis a dez anos de idade.

Em relagdo ao ensino fundamental a LDBN n° 9394/1996 (Brasil, 1996)*
estabelece o seguinte:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatdrio, com duragédo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formacéo basica do cidadao, mediante: [...]

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Ill - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisigao de conhecimentos e habilidades e a formacgao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

A Educacéo Fisica escolar é fundamental para o desenvolvimento integral das
criangas, pois “as atividades de movimento que as criangas executam em programas
de Educacéao Fisica na abordagem desenvolvimentista corresponde ao seu nivel de

aprendizado da habilidade motora” (Gallahue; Donnelly, 2008, p. 12).

3 Redacéao dada pela Lei n® 12.796, de 2013.
4 Redacao dada pela Lei n® 11.274, de 2006.
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O principal conceito da Educacado Fisica Desenvolvimentista é o de
Apropriacao individual, que “Baseia-se na proposi¢cao central de que cada crianga tem
seu proprio timing e padréo de crescimento e desenvolvimento” (Gallahue; Donnelly,
2008, p. 12). A referida abordagem contribui para a promogao de praticas pedagdgicas
inclusivas, individualizadas e alinhadas com o desenvolvimento integral de cada
crianga.

A compreensao da importancia do desenvolvimento humano € essencial, pois
permite que o professor transforme sua pratica pedagogica de maneira sensivel as
necessidades individuais dos alunos. “O desenvolvimento humano é um processo
complexo, que necessita de compreensao de seus processos e produtos” (Gallahue;
Donnelly, 2008, p. 37).

No contexto da Educagao Fisica, compreender o desenvolvimento motor é
fundamental para planejar intervengdes pedagdgicas que promovam nao apenas o
aprimoramento das habilidades motoras, mas também o desenvolvimento integral de
cada aluno. “Atualmente, o desenvolvimento motor tem recebido tanta atengao quanto
o desenvolvimento nos outros dominios do comportamento humano, como o cognitivo
e o afetivo-social (Tani et al., 1988, p. 64).

Para Gallahue e Ozmun (2001, p. 22):

O ‘desenvolvimento motor é uma alteragdo continua no comportamento
motor ao logo do ciclo da vida. Pode ser estudando tanto como um processo
quanto como um produto. Como um processo, o desenvolvimento motor
envolve as necessidades biolégicas subjacentes, ambientais e ocupacionais,
que influenciam o desempenho motor e as habilidades motora dos individuos
desde o periodo neonatal até a velhice. Como um produto, o desenvolvimento
motor pode ser considerado como descritivo ou normativo, sendo analisado

por fases (periodo neonatal, infancia, adolescéncia, idade adulta) que
refletem o particular interesse do pesquisador.

A distingdo entre o desenvolvimento motor como processo e como produto
enriquece a compreensdo, permitindo que seja interpretado descritiva ou
normativamente. A analise descritiva destaca as caracteristicas especificas de cada
fase do desenvolvimento motor, enquanto a abordagem normativa possibilita a
avaliacdo em termos de padrdes esperados em diferentes estagios da vida. A
classificagdo em estagios (periodo neonatal, infancia, adolescéncia, idade adulta)
propde uma estrutura que se alinha aos interesses particulares dos pesquisadores,
viabilizando uma exploragao aprofundada em dominios de relevancia especifica.

Dessa forma, entende-se que estudar o desenvolvimento motor na infancia é

extremamente importante devido ao seu papel central no desenvolvimento integral da
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crianga.

E necessario enfocar a crianca, pois, enquanto sdo necessarios cerca de
vinte anos para que o organismo se torne maduro, autoridades em
desenvolvimento da crianga concordam que os primeiros anos de vida, do
nascimento aos seis sdo anos cruciais para o individuo (Tani et al., 1988, p.
65).

Acredita-se ser essencial também, aprofundar os estudos em relagao as fases
do desenvolvimento motor, pois este proporciona uma compreensao abrangente e
estruturada das etapas pelas quais os individuos passam na aquisicdo e
aprimoramento de habilidades motoras. “Ndo se pode negligenciar o movimento,
considerando-o apenas como medida, mas, sim, reconhecer a importancia do
movimento e as caracteristicas que ele adquire com o passar do tempo” (Tani et al.,
1988, p. 67).

Sendo assim, “com base na sequéncia de desenvolvimento, Harrow (1983),
elaborou uma taxionomia para o dominio motor que apresenta os seguintes niveis
(Harrow, 1983 apud Tani et al., 1988, p. 67):

Movimentos reflexos: respostas automaticas e involuntarias que permitem,
em primeiro lugar, a sobrevivéncia do recém-nascido e, em segundo lugar a
interacdo do bebé com o ambiente, o que caracterizara, no futuro, atos
voluntarios, como no caso dos reflexos de preensao, tonico do pescoco etc.
Habilidades basicas: atividades voluntarias que permitem a locomogéao e
manipulagédo em diferentes situagdes, caracterizadas por uma meta geral,
servindo de base para aquisicdo futura de tarefas mais complexas, como
andar, correr, saltar, arremessar, chutar, etc.

Habilidades especificas: atividades motoras voluntarias mais complexas e
com objetivos especificos como a cortada no voleibol, o chute no futebol, o
arremesso a cesta e a bandeja no basquetebol.

Comunicagao nao-verbal: atividades motoras mais complexas, organizadas
de maneira que a qualidade dos movimentos apresentados permita a
expressdo como na danga, ginastica ritmica desportiva, a até mesmo
ginastica olimpica.

Assim sendo, o planejamento de Educagdo Fisica deve ser sensivel a
progressdo natural do desenvolvimento motor dos alunos, garantindo que as
atividades propostas se alinhem com as diferentes fases descritas.

Essa abordagem contribui para a eficacia do ensino, proporcionando uma
experiéncia educacional mais enriquecedora e adequada ao estagio de
desenvolvimento de todos os alunos. Diante disso, “A Educagao Fisica adquire um
papel importantissimo a medida em que ela pode estruturar o ambiente adequado
para a crianga, oferecendo experiéncias resultando numa grande auxiliar e promotora

do desenvolvimento” (Tani et al., 1988, p. 73).
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2.2 AEDUCAGAO FiSICA ESCOLAR NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
— BNCC (Brasil, 2018)

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018) define os direitos
de aprendizagens de todos os alunos da Educacdo Basica, no sentido que os
estudantes em territorio nacional apresentam uma grade similar para as varias areas
do conhecimento. Os curriculos de todas as escolas (publicas e privadas) devem ter
a BNCC (Brasil, 2018) como referéncia.

Segundo Heleno (2017), a BNCC (Brasil, 2018) considera o projeto neoliberal
da sociedade moderna, bem como a mundializagcdo do capital. Para a estudiosa, as
politicas educacionais, utilizadas na BNCC correspondem a uma crise capitalista no

sistema de produgao, ja que apontam para a concepg¢ao de uma cidadania burguesa.

A BNCC (Brasil, 2018) comecou a ser discutida em 2015 e foi debatida ao
longo de diversos governos, abrangendo diversas gestdes, € obrigatoria para todo o
territorio nacional, apesar das diferentes regides terem a qualidade e a liberdade de
escolherem seus processos educacionais.

Segundo Betti (2018, p. 157)

Na verséo final da BNCC-EF foram excluidas a maior parte das frases que
nas versdes anteriores tratavam de uma abordagem histérico-politica da

Educacao Fisica, as quais poderiam dar mais pistas sobre qual concepgdes
de ser humano, sociedade, educagéao e escola a guiaram.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018, p. 213) a Educagao Fisica é o
componente curricular que aborda “as praticas corporais em suas diversas formas de
codificacao e significacdo social, entendidas como manifestagdes das possibilidades
expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da
histéria”. Nessa concepg¢éo, 0 movimento humano esta sempre inserido no ambito da
cultura e nao se limita a um deslocamento espago-temporal de um segmento corporal
ou de um corpo todo (Brasil, 2018, p. 213).

No que se refere a atuacao do profissional de Educacao Fisica, a BNCC
(Brasil, 2018) confere para o ensino unidades tematicas, que incluem brincadeiras e
jogos e que estimulem questdes de nossa cultura de matriz africana ou indigena,
esportes de diversas modalidades, ginasticas, dangas e lutas, praticas corporais de
aventura. Tais unidades tematicas visam desenvolver habilidades e competéncias

nas aulas de Educacao Fisica.
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Na BNCC, as unidades tematicas de Brincadeiras e jogos, Dancgas e Lutas
estao organizadas em objetos de conhecimento conforme a ocorréncia social
dessas praticas corporais, das esferas sociais mais familiares (localidade e
regido) as menos familiares (esferas nacional e mundial). Em Ginasticas, a
organizacdo dos objetos de conhecimento se dd com base na diversidade
dessas praticas e nas suas caracteristicas. Em Esportes, a abordagem recai
sobre a sua tipologia (modelo de classificagéo), enquanto Praticas corporais
de aventura se estrutura nas vertentes urbana e na natureza (Brasil, 2018,
p. 219).

mais recentes sobre a atuagdo do professor demonstra a

importancia das praticas e transformacgdes das praticas profissionais. Para Nufiez e
Ramalho (2002, p. 1):

As novas competéncias profissionais dos professores que emergem das
Reformulagbes Curriculares exigem a busca de referéncias que possam
nortear os processos formativos dos docentes, no contexto dos Programas
de Desenvolvimento Profissional, que assumem os coletivos de professores
face aos novos desafios profissionais.

Perante o exposto, a BNCC (Brasil, 2018), para aumentar a flexibilidade na

delimitac&o dos curri

culos e propostas curriculares, tendo em vista a adequacgéo as

realidades, da Educacgao Fisica para os anos iniciais do ensino fundamental, indica

unidades tematicas organizadas em dois blocos (1° e 2° anos; 3° ao 5° ano), que se

referem aos seguintes objetos de conhecimento em cada unidade tematica, conforme

consta na figura 4.

Figura 4 - Proposta da BNCC (2018) para a Educagéo Fisica nos anos iniciais do ensino fundamental:
unidades tematicas e objetos de conhecimento

OBJETOS DE CONHECIMENTO

UNIDADES

TEMATICAS

Brincadeiras

12 E 2¢ ANOS 32 AO 5% ANO

Brincadeiras e jogos Brincadeiras e jogos populares do

e jogos da cultura popular Brasil e do mundo
DFESGHFE,S I Brincadeiras e jogos de matriz
comunitario o
: indigena e africana
e regional
Esportes Esportes de marca Esportes de campo e taco
Esportes de precisao Esportes de rede/parede
Esportes de invaséo
Ginasticas Gindstica geral Ginastica geral
Dangas Dancas do contexto Dang¢as do Brasil e do mundo

Lutas

comunitario e regional s ;
9 Dancas de matriz indigena e africana

Lutas do contexto comunitério e
regional

Lutas de matriz indigena e africana

Préticas corporais
de aventura

Fonte: Brasil (2018, p. 225).
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A BNCC (Brasil, 2018) como um documento de carater normativo, define-se

como um conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais para todo o

estudante brasileiro. Na BNCC (Brasil, 2018), a competéncia € definida como a

mobilizagdo de conhecimentos, conceitos, procedimentos e habilidades que regulam
a aprendizagem e o desenvolvimento.

A BNCC (Brasil, 2018) reconhece que devem ser reafirmados valores

nacionais e acbes devem ser estimuladas, a fim de que contribuam para a

transformacgao da sociedade, agendada a Organizagdes das Nag¢des Unidas de 2030.

Segundo a BNCC (Brasil, 2018, p. 224) os alunos dos anos iniciais do ensino

fundamental

[...] possuem modos préprios de vida e multiplas experiéncias pessoais e

sociais, 0 que torna necessario reconhecer a existéncia de infancias no plural

e, consequentemente, a singularidade de qualquer processo escolar e sua

interdependéncia com as caracteristicas da comunidade local. E importante

reconhecer, também, a necessaria continuidade as experiéncias em torno do

brincar, desenvolvidas na Educagédo Infantil. As criangas possuem

conhecimentos que precisam ser, por um lado, reconhecidos e

problematizados nas vivéncias escolares com vistas a proporcionar a

compreensao do mundo e, por outro, ampliados de maneira a potencializar a
insergéo e o transito dessas criangas nas varias esferas da vida social.

Além disso, as criangcas precisam vivenciar ritmos, balangos, fluxos,
interacdes e brincadeiras. Criangas menores devem aprender a deslocar o seu corpo,
com nogoes de frente, alto, tras, capazes de desenvolver brincadeiras dessa natureza.
A ampliacéo e o desenvolvimento de atividades manuais, como pintar, rasgar, folhear
estabelecem uma relagdo interessante entre a crianga e um segundo objeto no
mundo.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018) deve-se entender a Educagéao Fisica a
partir de um trabalho que promova a continuidade em relagdo aos anos iniciais do
ensino fundamental. Isto porque pode-se afirmar que:

Na BNCC, cada uma das praticas corporais tematizadas compde uma das
seis unidades tematicas abordadas ao longo do Ensino Fundamental. Cabe
destacar que a categorizagdo apresentada nao tem pretensdes de
universalidade, pois se trata de um entendimento possivel, entre outros,

sobre as denominacgdes das (e as fronteiras entre as) manifestagdes culturais
tematizadas na Educacao Fisica escolar (Brasil, 2018, p. 214).

A BNCC (Brasil, 2018) ressalta a importancia da Educagao Fisica no
desenvolvimento psicomotor das criangas, ou seja, o aprimoramento das habilidades
motoras, coordenagao motora fina e grossa, equilibrio, ritmo, entre outras. Além disso,

a disciplina também contribui para a formacgao e consolidagao de habitos saudaveis,
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estimulando a pratica de atividades fisicas regulares desde cedo (Brasil, 2018).

Outro aspecto abordado pela BNCC (Brasil, 2018) é a importancia da
Educacao Fisica no desenvolvimento social e emocional das criangas. Através das
atividades fisicas, as criancas tém a oportunidade de vivenciar situagdes de
cooperacgao, respeito mutuo, autonomia, disciplina e superacao de desafios. Essas
experiéncias contribuem para a formacao do carater e da personalidade dos alunos
desde a Educacéo Infantil.

A BNCC (Brasil, 2018) também destaca a importancia da diversidade de
conteudos e praticas na Educacao Fisica. Os alunos devem ter a oportunidade de
experimentar diferentes modalidades esportivas, jogos, dangas, brincadeiras,
atividades aquaticas, entre outros. Isso permite que as criangas ampliem seu
repertorio motor e conhegcam diferentes possibilidades de movimento, além de
desenvolverem a criatividade e a imaginagéo (Brasil, 2018).

E fundamental destacar que a estruturacdo das unidades tematicas se
fundamenta na compreensao de que a dimenséao ludica permeia todas as praticas
corporais, mesmo que esta ndo constitua a finalidade da disciplina de Educacgao Fisica
na escola (Brasil, 2018).

Além disso, é importante ressaltar a importancia de considerar n&o apenas o
aspecto ludico, mas também as complexas interagdes de regras, codigos e
significados que enriquecem a vivéncia corporal dos alunos e promovem uma ampla
compreensao das praticas corporais (Brasil, 2018).

A BNCC (Brasil, 2018, p. 220-222) em relagao a especificacao das habilidades
destaca e prioriza oito dimensdes do conhecimento, sendo: experimentagdo, uso e
apropriacdo, fruicdo, reflexdo sobre a acgao, construgcdo de valores, analise,
compreensao e protagonismo comunitario.

Desse modo, é fundamental destacar que as dimensdes do conhecimento
apresentadas ndo seguem uma hierarquia fixa ou uma ordem sequencial obrigatéria
no desenvolvimento do trabalho didatico. Cada dimensdo demanda abordagens
distintas e niveis variados de complexidade para adquirir relevancia e significado. A
flexibilidade para explorar essas dimensdes de forma adaptativa, considerando o
contexto educacional e as necessidades dos alunos, € essencial para a abordagem
pedagdgica na Educacgao Fisica escolar (Brasil, 2018).

Segundo Barroso e Darido (2009), na Educagao Fisica escolar, é importante

ir além do ensino de habilidades motoras e gestos técnicos, faz-se necessario,
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analisar as propostas metodolégicas e suas interfaces com as dimensdes dos
conteudos, a fim de enriquecer o conhecimento dos alunos sobre o esporte.

Embora os autores se refiram ao ensino do esporte, os apontamentos em
relacdo as dimensdes dos conteudos cabem para os demais conhecimentos da
Educacéo Fisica escolar.

Barroso e Darido (2009, p. 282) evidenciam que:

[...] as propostas metodoldgicas para o ensino [...] no ambiente escolar,
discutindo as interfaces com as dimensbes dos conteudos (conceitual,
procedimental e atitudinal) [...] tem como principal base autores espanhois,
como Zabala (1998) e Coll et al. (2000), sendo que as primeiras obras
estruturadas nesta perspectiva no Brasil ocorreram por meio dos Paradmetros
Curriculares Nacionais [...]. Estes documentos surgiram como uma proposta
de aplicagdo dos conteudos nas suas trés dimensbes, servindo como

referéncia para a Educacdo Fisica [...] e aos demais componentes
curriculares inseridos no ambito escolar.

Para o ensino da Educacéao Fisica escolar as trés dimensdes dos conteudos
deveriam ser consideradas. A dimensao conceitual contempla a abstracdo comum de
fatos distintos, a formulacao de ideias por meio de palavras, defini¢ao, caracterizagao,
os conceitos. A dimensdo procedimental refere-se as habilidades, métodos,
estratégias, o saber fazer. A dimensao atitudinal refere-se aos valores, as regras e
normas, as atitudes.

Os conteudos conceituais e procedimentais mantém uma grande
proximidade, na medida em que o objeto central da cultura corporal de
movimento gira em torno do fazer, do compreender e do sentir com o corpo.
Incluem-se nessas categorias os préprios processos de aprendizagem,
organizagdo e avaliagdo. Os conteudos atitudinais apresentam-se como
objetos de ensino e aprendizagem, e apontam para a necessidade de o aluno
vivéncia-los de modo concreto no cotidiano escolar, buscando minimizar a

construgéo de valores e atitudes por meio do curriculo oculto (Brasil, 1998, p.
19).

Barroso e Darido (2009, p. 283) destacam que: “Diferentemente da maioria
das disciplinas - concentradas na dimensao conceitual dos conteudos - a Educacéao
Fisica escolar apresentou e apresenta uma tendéncia a enfatizar a dimensao
procedimental”.

Barroso e Darido (2009), apresentam uma aproximacado das ideias em
relagdo a dimensao atitudinal para o ensino do esporte, direcionando a pratica docente
para a formacdo dos alunos, que deve buscar constantemente o exercicio da
cidadania. “Nao obstante, sentimos falta de uma melhor estruturacido referente aos

procedimentos pedagogicos para trabalhar estes temas” (Barroso; Darido, 2009, p.
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287). No que diz respeito a dimensao conceitual, os autores identificam certa caréncia
tanto na identificagdo do que deve ser ensinado como no desenvolvimento dos
conteudos na dimensao conceitual do esporte na Educagdo Fisica escolar, e

evidenciam

[...] a necessidade de haver uma maior abrangéncia de assuntos a serem
discutidos e estratégias metodoldgicas, como, por exemplo, proporcionar aos
alunos um melhor entendimento das mudangas e evolug¢des das modalidades
esportivas, reflexdo sobre questdes como as relagbes do esporte com a
sociedade, interferéncia da midia nas regras de determinadas modalidades,
surgimento de novos jogos (volei de areia, futebol de areia, basquetebol de
rua, etc.) a partir de certas modalidades esportivas, diferentes objetivos da
utilizagdo do esporte praticado em distintos cenarios como o esporte
praticado na escola, esporte profissional e esporte recreacional, tudo isso
vinculado a dimenséo conceitual (Barroso; Darido, 2009, p. 288).

Destaca-se a importancia de considerar as interfaces com as dimensodes dos
conteudos (conceitual, procedimental e atitudinal) no desenvolvimento dos
conhecimentos nas aulas de Educagdo Fisica, objetivando praticas pedagodgicas
significativas, contextualizadas e inclusivas.

Neste estudo, € fundamental considerar as analises criticas que os
pesquisadores tém realizado sobre a BNCC (Brasil, 2017, 2018), entre os quais Neira
(2018)° que destaca as incoeréncias e inconsisténcias da Educagdo Fisica no
documento.

De acordo com Neira (2018) a concessao de atencdo exagerada as praticas
corporais, com argumentos infundados, sugere a auséncia de criticidade e o
afastamento do debate atual da area. Nas palavras de Neira (2018, p. 219) a BNCC

Apesar de conceder uma atengdo exagerada as praticas corporais, 0s
argumentos sao inconsistentes. O discurso inicia bem ao posicionar a
educacéo fisica como componente que as tematiza ‘em suas diversas formas
de codificagdo e significagdo social, entendidas como manifestacbes das
possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos
sociais no decorrer da historia’ [...], reforca essa ideia ao sugerir que as
praticas corporais sejam abordadas ‘como fendmeno cultural dindmico,

diversificado, pluridimensional, singular e contraditério’, mas escorrega logo
em seguida ao estrutura-las, essencializa-las e fixar os seus significados [...].

Dessa forma, “[...] um documento que se pretende abrangente e integrador
nao poderia determinar fronteiras na definicdo dos temas a serem estudados” (Neira,
2018, p. 219).

Para Neira (2018, p. 219)

5 Neira (2018) faz as criticas a BNCC referindo-se a publicagdo de 2017 do documento.
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Esse é o preco que o documento paga pela caréncia de um referencial sélido
e atual. Se o intento da educacao fisica na area das linguagens é tematizar
as praticas pedagdégicas corporais espera-se que o cidadado projetado seja
capaz de ler e analisar a ocorréncia social das brincadeiras, dangas, lutas
esportes e ginasticas, reconhecer suas multiplas significagdes e reconstrui-
las de maneira critica. Paradoxalmente, segundo o discurso oficial [...], outras
praticas corporais nao poderao ser estudados na escola, dado que escapam
aos parametros estipulados pela BNCC ao abarcar significados do ambito
profissional, performativo e religioso.

Neira (2018, p. 219) se posiciona criticamente também em relacdo a

organizagao do documento, que apresenta, segundo ele, uma “variagdo dos critérios

para definir os objetos de conhecimento”, o que indica outra inconsisténcia. De acordo

com o autor:

Além de dificultar a compreensao da proposta por parte de quem devera
implanta-la, essa opg¢ao contribui para fixar significados as unidades
tematicas, reduzindo o espago de negociagdo cultural [...]. Partindo do
principio que qualquer critério para definir os objetos de conhecimento pode
ser questionado, diversifica-lo sem esclarecer, justificar ou fundamentar as
escolhas pode ser comprometedor (Neira, 2018, p. 219).

Nesse sentido, “No terreno das incoeréncias se sobressai a desconexao entre

o curriculo proposto e a concepcao de educacao fisica anunciada. Nada mais

contraditério que o carater instrumental e funcionalista materializado no peso

concedido as habilidades cognitivas” (Neira, 2018, p. 222).

Diante de todos esses aspectos, a BNCC (Brasil, 2017) propde ao professor

uma diregcao contraria aquela que a Educacgao Fisica contemporanea tem seguido.

“Se por um lado é possivel responsabilizar a pressa, por outro, o fortalecimento da

dimensao técnica somado a auséncia da critica leva a conclusdo que a BNCC néo

passa de mais uma investida dos setores conservadores” (Neira, 2018, p. 222).

Nessa direcao Farias e Caetano (2021, p. 387), se posicionam criticamente

em relacdo a BNCC e afirmam:

A Base Nacional comum curricular foi pensada e construida a partir de ideias
ligadas ao mercado de solugdes educativas e ndo da educagao. A rede de
influéncias que se formou na construgdo da BNCC vem do empresariado,
estruturado para desenvolver metas para a educagdao, monitorando o
desempenho das escolas através de um sistema gerencial préprio das
instituicbes privadas. Tais agbes, de cunho mercadolégico, visam salvar a
educacédo através de uma construcdo hegemdnica onde a educagao publica
€ invadida por iniciativas privadas.

De acordo com Farias e Caetano (2021, p. 387), o texto da BNCC (Brasil,

2018) representa uma politica educacional que partilha da mesma vertente situada no

contexto de

influéncias, fundamentadas “nos discursos da eficiéncia e
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desenvolvimento das competéncias com foco nas avaliagbes internacionais”. As
autoras constataram um vasto material nas primeira e segunda versdes do
documento, referente a Educacdo Fisica, o qual “pode servir de base para as
compreensdes do que esta no documento”. Destacam “que uma analise critica acerca
do material é fundamental relacionando ao contexto da pratica (escola), respeitando
individualidades das escolas e saberes docentes” (Farias; Caetano, 2021, p. 387,
388).

Para Farias e Caetano (2021, p. 388), a BNCC (Brasil, 2018) deve ser utilizada
apenas como referéncia na elaboragdo dos curriculos escolares, os professores
devem ser os principais representantes na construcdo de novos documentos,
considerando o que esta posto até entdo, pois pode ser indicio “para discussao de
curriculos e projetos pedagdgicos coerentes com cada realidade”.

Dessa forma, defende-se a importdncia de uma revisdo cuidadosa dos
conteudos da BNCC (Brasil, 2018) Educagao Fisica, visando garantir a clareza,
coeréncia e adequacéao dos objetivos e diretrizes para a disciplina.

Betti (2018) também se posiciona sobre a verséo final BNCC (Brasil, 2018)
Educacdo Fisica para o ensino fundamental, afirma que o documento apresenta
menos virtudes, os mesmos defeitos, destaca que:

[...] é preciso ter claro, em primeiro lugar, que a Base Nacional Comum
Curricular - Educagéo Fisica (BNCC-EF) ndo €, a rigor, um curriculo. Um
curriculo demanda explicitar PORQUE (finalidades/objetivos), O QUE
(conteudo), COMO (método) QUANDO (distribuicdo no tempo) e PARA

QUEM (sujeitos da aprendizagem). Um curriculo ndo € apenas uma listagem
de conteudos e objetivos (Betti, 2018, p. 156).

O autor evidencia que a inclusdo da Educagéo Fisica na area de Linguagens
€ uma concepg¢ao relativamente nova teoricamente, pois anteriormente ja havia sido
feita nos PCN ensino médio (Brasil, 2000), sendo estendida para toda a educagao
basica em um documento federal, a BNCC (Betti, 2018, p. 157-158).

Betti (2018) faz alguns apontamentos em relacdo ao que ele denomina de
defeitos que a BNCC-EF apresenta, sendo entre outras: a justaposicdo de critérios
diferentes, e até arbitrarios, para a classificacdo das unidades tematicas; as
deficiéncias de redacdo das habilidades em relacdo a utilizagdo dos verbos, que
podem gerar dificuldades de operacionaliza¢do, ocasionando diversas interpretagoes,
bem como de praticas pedagdgicas; a falta de uma progressdo da

dificuldade/complexidade das habilidades ao longo dos ciclos escolares (Betti, 2018,
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Em relagao a forma com que as habilidades foram redigidas, o autor percebe

algumas contradi¢cdes, afirma que muitas indicam mais de uma

[...] habilidade ou objetivo de aprendizagem na mesma redacao, e poderiam
ser desdobradas. Em muitas, os verbos utilizados podem dar margem a
interpretacoes bem diferentes para o direcionamento das praticas
pedagdgicas como: viabilizar, superar, recriar, dentre outros. Ha verbos que
poderiam ser considerados sindnimos (propor-produzir-elaborar-formular;
usar-utilizar) cujos significados tém diferengas sutis no contexto das
Habilidades em que aparecem. Ha verbos que a rigor se referem a estratégias
de ensino, e nao caracterizam objetivos de aprendizagem (por exemplo:
praticar, divulgar, discutir, verificar) (Betti, 2018, p. 166).

Nesse sentido, o verbo experimentar ganha destaque, sendo “o segundo mais

utilizado na redacgao das Habilidades (11,46% do total), € problematico, porque néo se

trata exatamente de uma competéncia geral e muito menos de uma habilidade”. O

termo experimentagédo relaciona-se a uma das oito dimensdes do conhecimento

propostas, sendo estipulada como vivéncia corporal (Betti, 2018, p. 166, 167).

Ora, no sentido de ‘vivencia’, da ‘experimentacdo’ ndo necessariamente
decorre aprendizagem. ‘Experimentar’ parece muitas vezes ser usado na
BNCC-EF no sentido comum de experimentar algo pela primeira vez (como
quando se fala ‘experimentar um alimento’ ainda desconhecido para mim).
Alias, a categoria ‘Experiéncia’ é central do ponto de vista tedrico na BNCC-
EF, mas fica semioculta (Betti, 2018, p. 167).

Portanto, corrobora-se com o autor, para a necessidade de uma compreensao

mais aprofundada e critica do papel da “experimentacdo” no contexto da BNCC

(Brasil, 2018) Educacéo Fisica, especialmente no que se refere a efetivagdo do

processo ensino e aprendizagem.
Betti (Brasil, 2018, p. 156) critica de forma contundente a BNCC (2018) e se

posiciona dizendo:

[...] ndo tenho duvida que sua finalidade ultima é viabilizar o estabelecimento
de uma ‘métrica’ para a avaliagdao (quantitativa) em larga escala do
rendimento escolar d@s estudantes, de modo a facilitar a ‘terceirizagéo’ das
escolas publicas, alimentar o volumoso mercado de publicagdes didaticas e
paradidaticas, e induzir assessorias pedagdgicas para os estados e
municipios. Tudo capitaneado pela iniciativa privada, porém bancado na
maior parte, direta ou indiretamente, com recursos publicos.

Impolcetto e Moreira (2023, p. 7) concordam que as criticas feitas a BNCC

(Brasil, 2018), sao coerentes, pois deixa muitas duvidas, mas destacam ser

“necessario reconhecer que, ainda assim, a presenca da Educacéao Fisica na BNCC

é fundamental para seu reconhecimento no contexto escolar, bem como a sua



81

manutencao no curriculo”.

Impolcetto e Moreira (2023, p. 7) evidenciam que a Educacgao Fisica obteve o
patamar de componente curricular, a partir da promulgacao da LDBN n° 9394/1996
(Brasil, 1996), mas que concomitantemente travou-se uma luta em defesa de sua
permanéncia e valorizagdo como disciplina, pauta sempre presente nas reformas
curriculares. Os autores fazem mencgao aos Parametros Curriculares Nacionais - PCN
(Brasil, 1997), destacam que estes “foram os primeiros documentos federais a
apresentarem para a comunidade escolar o papel e objetivo da Educacéo Fisica na
escola, a BNCC (BRASIL, 2018), vem chancelar essa presencga e fungéao” (Impolcetto;
Moreira, 2023, p. 7).

Corrobora-se com Neira (2018) sobre as discrepancias e fragilidades tedricas
que a BNCC (Brasil, 2017, 2018) apresenta. Assim, destaca-se o distanciamento da
Educacéo Fisica escolar em relagdo: a auséncia de criticidade; a diversidade cultural
do pais; a contemporaneidade, relevancia e significado dos conhecimentos; e a
secundarizagao do papel do professor na elaboragéo do planejamento.

Concorda-se com Impolcetto e Moreira (2023, p. 7-8), sobre a resposta -
“‘depende” -, em relagdo a BNCC (Brasil, 2018) ser considerada um “divisor de aguas”
para a Educacgao Fisica escolar, os autores justificam dizendo:

[...] o olhar individual pode dirigir para uma resposta negativa ou positiva, de
acordo com o lugar que se ocupa para responder e da perspectiva de
Educacdo Fisica que se tem. O fato &, que apdés mais de 20 anos da
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN, que também
recebeu uma ‘enxurrada’ de criticas a época, a Educacao Fisica se mantém
presente como componente curricular na BNCC, ocupando seu espago, para
alguns, incipiente, quase invisivel e, para outros, a presenca é fundamental

para discutirmos ‘de dentro’ o real lugar da Educagéao Fisica no processo de
escolarizagao de criangas e jovens (Impolcetto; Moreira, 2023, p. 7-8).

Impolcetto e Moreira (2023, p. 8-9) apontam alguns desdobramentos
decorrentes da inclusdo da Educagado Fisica na BNCC (Brasil, 2018), sendo: a
indicagdo do que deve ser ensinado aos alunos no ensino fundamental, como um
direito de aprendizagem; apresenta-se pela primeira vez uma sistematizacdo da
disciplina; destacam que com “o langamento da 32 versdo da BNCC em abril de 2017,
pela primeira vez na histoéria, a Educacao Fisica foi incluida no edital 01/2017 — CGPLI
[...], para o processo de inscricdo e avaligao de obras didaticas para o ano letivo de
2019 [...]", referente ao Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD),
foram aprovadas quatro obras para a disciplina. Os autores evidenciam que a partir

da inclusao a Educacgao Fisica no edital de 2017, a disciplina esteve inclusa em todos
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os editais (Impolcetto; Moreira, 2023, p. 9).
Os referidos autores concluem
[...] que para o momento histérico atual, a presenca da Educagéao Fisica se
faz necessaria na BNCC, no sentido de avangarmos na justificativa e

manutengdo da disciplina na estrutura curricular brasileira, buscarmos
avangos e a superarmos os limites (Impolcetto; Moreira, 2023, p. 1).

A Educacdo Fisica esta presente nos curriculos escolares nos estados e
municipios, desse modo é fundamental considerar neste estudo os principais aspectos
dos documentos que fundamentam a Educacéao Fisica escolar no municipio de Ponta
Grossa/PR, campo desta pesquisa, os Referenciais Curriculares para os anos iniciais

do ensino fundamental (Ponta Grossa, 2020Db).

2.3 OS REFERENCIAIS CURRICULARES PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL (Ponta Grossa, 2020Db)

De acordo com os Referenciais Curriculares para os anos iniciais do ensino
fundamental (Ponta Grossa, 2020b), a Educagdo Fisica busca promover uma
abordagem critica e reflexiva, valorizando o desenvolvimento integral dos alunos, indo
além do simples movimento pelo movimento.

Dentro da area de linguagens na BNCC (Brasil, 2017), conforme destaca o
mesmo documento (Ponta Grossa, 2020b), a Educacéo Fisica escolar permite que os
alunos vivenciem o universo cultural, dindmico e diversificado das praticas corporais.
Portanto, € essencial que as aulas de Educacao Fisica proporcionem experiéncias
que englobem os aspectos motores, sociais e emocionais das criangas. Dessa forma,
as praticas corporais garantem aos alunos um conjunto de conhecimentos que
ampliam sua consciéncia sobre os movimentos, promovendo cuidados consigo
mesmos e com 0s outros, além de desenvolver sua autonomia para a apropriacéo e
utilizagdo da cultura corporal.

Os conhecimentos das praticas corporais, afirma, ainda, este documento
(Ponta Grossa, 2020b), as experiéncias estéticas, emocionais, ludicas e competitivas
orientam as praticas pedagogicas, permitindo que os alunos experimentem e analisem
diferentes formas de expressdo, possibilitando sua participacdo autbnoma em
contextos de lazer e saude.

A BNCC (Brasil, 2017), apresenta trés elementos fundamentais comuns as

praticas corporais: 0 movimento corporal como elemento essencial, a organizagéo
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interna pautada por uma légica especifica e o produto cultural relacionado ao
lazer/entretenimento e/ou ao cuidado com o corpo e a saude. O documento
pedagogico que orienta o ensino de Educacgao Fisica no municipio de Ponta Grossa-
PR (Ponta Grossa, 2020b) considera, também, estas trés dimensdes.

Os Referenciais Curriculares para os anos iniciais do ensino fundamental
(Ponta Grossa, 2020b), no que diz respeito a estas unidades, afirma que a unidade
de jogos e brincadeiras tem como principal objetivo a valorizagdo do ato de brincar. A
partir desse ato ludico, sdo criadas formas de organizagdo no tempo e espago, que
podem ser discutidas e vivenciadas pelos alunos.

A unidade tematica de ginastica, evidencia o0 mesmo documento (Ponta
Grossa, 2020b), é a mais diversificada em termos de conteudo. Ela é dividida em
ginastica de condicionamento fisico, que trabalha praticas corporais para melhorar a
qualidade de vida e o rendimento individual; ginastica de conscientizagdo corporal,
que é voltada para o conhecimento do préprio corpo e para a percepgao corporal; e
ginastica circense, que é uma ginastica sem carater competitivo, com elementos
acrobaticos e expressivos do corpo humano. A unidade tematica de esportes € a mais
popular e difundida.

Os esportes sao identificados pelas regras estabelecidas por federacgdes e
confederagdes esportivas. A BNCC (Brasil, 2017) adota a divisdo dos esportes
segundo o Comité Olimpico Internacional - COl. Na Educagao Fisica, os esportes sdo
trabalhados e divididos em trimestres, de acordo com sua categoria. E importante
ressaltar que, mesmo dentro das regras estabelecidas, um jogo realizado por duplas
na escola, utilizando uma bola e balizas adaptadas, ainda € considerado futebol. Na
danca, exploram-se praticas corporais caracterizadas por movimentos ritmicos,
integrados ou nao as coreografias, com passos e evolugdes especificas. O estudo das
dangas comega com as dangas comunitarias e regionais incluindo também as dangas
indigenas e de matriz africana.

Para concluir, quanto a unidade tematica de lutas, o documento do municipio
de Ponta Grossa-PR (2020b), em consonéancia, sempre, com a BNCC (Brasil, 2017),
afirma que essa unidade se concentra em disputas corporais com base em jogos de
oposigao, como judd, esgrima escolar, taeckwondo e sumd. Nessa unidade, s&o
explorados aspectos das lutas regionais, como a capoeira, e das lutas de matriz
indigena e africana, como a luta da tribo Huka Huka, conhecida como "briga de galo"

na Educacdo Fisica. Essa unidade tematica € especialmente importante para
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trabalhar conceitos como nao violéncia e a diferenga entre brigas e modalidades
esportivas de lutas, especialmente com alunos em situagdes de vulnerabilidade social.
De acordo com o documento do municipio de Ponta Grossa-PR (2020b), do
ensino fundamental fazem parte dois ciclos, o primeiro corresponde aos anos
iniciais e o segundo aos anos finais. Esta pesquisa trata, especificamente do
primeiro ciclo, os anos iniciais do ensino fundamental. Destaca-se que o
documento do municipio de Ponta Grossa-PR (2020b), em relacdo ao ensino de
Educacio Fisica para este ciclo indica que os alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental tém maneiras préprias de viver experiéncias pessoais e sociais.

O planejamento é fundamental para organizar, desenvolver e avaliar as
praticas pedagogicas que permeiam o processo de ensino aprendizagem. O
“processo de elaboragéo do planejamento de aula precisa ser compreendido pelo (a)
professor (a) como um instrumento que organiza o seu fazer docente e o auxilia na
reflexdo e avaliagao da sua pratica pedagdgica” (Ponta Grossa, 2020b, p. 35).

A Educacao Fisica na etapa de ensino dos anos iniciais do ensino
fundamental, deve considerar os conhecimentos prévios das criancas sobre suas
culturas locais e regionais. O professor deve elaborar e enriquecer as praticas
pedagogicas através de métodos de ensino que atendam aos objetivos de
aprendizagem estabelecidos. Os jogos, brincadeiras e ginasticas sao as principais
unidades tematicas no curriculo da Educacéo Fisica nesse ciclo. Os jogos séo vistos
como ferramentas essenciais de aprendizagem, pois envolvem ludicidade e
possibilidades de mudancgas e adaptagdes das regras (Ponta Grossa, 2020b).

O planejamento adequado dos jogos e brincadeiras permite que o professor
atenda as necessidades e desafios diferentes de cada aluno e turma. O trabalho
docente durante o ciclo de alfabetizacdo deve proporcionar aos alunos a experiéncia
de vivenciar diferentes jogos, dangas e brincadeiras da cultura popular, além de
introduzir os esportes de marca e precisao e os conhecimentos iniciais sobre ginastica.
Isso deve ser feito levando em consideragao as trés dimensdes do conhecimento:
conceitual, procedimental e atitudinal (Ponta Grossa, 2020b).

Sobre a avaliagao o referido documento (2020b) destaca que a mesma “deve
servir de ponto de partida para tomada de novas decisdes sobre a aprendizagem do
educando, como também refletir sobre a forma de ensinar, com o propdsito de levar o

aluno a atingir os objetivos definidos” (Ponta Grossa, 2020b, p. 39). O processo de
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avaliacao da aprendizagem deve ser constante e progressivo, refletindo de maneira
abrangente o desempenho integral do aluno ao longo do processo educacional. O
professor deve empregar uma variedade de ferramentas para avaliar o desempenho
dos alunos, utilizando instrumentos® que fornecam informagées que permitam analisar
o nivel de aprendizado alcangado pelos alunos ao longo do processo (Ponta Grossa,
2020b).

Como resultados dessas avaliagdes, as quais sao realizadas trimestralmente,
o professor conseguira verificar em que nivel de aprendizagem se encontram os

alunos.

Nivel (1) - consideram-se objetivos ndo dominados (C): os alunos tém
dominio insuficiente dos objetos de conhecimento (contetido) do ano em que
estao;

Nivel (2) — considera-se em processo de aprendizagem (B): os alunos tém
apenas dominio minimo dos objetos de conhecimento (contetido) do ano que
estao;

Nivel (3) — considera-se objetivo dominado (A): os alunos tém dominio pleno
dos objetos de conhecimento (conteudo) do ano em que estéo;

Nivel (4) — considera-se aprendizagem além das expectativas (A+ com
registros das observagdes a respeito destas aprendizagens no Parecer do
Aluno): o aluno apresenta dominio superior ao dos conhecimentos exigidos
para o ano em que estdo (Ponta Grossa, 2020b, p. 43-44).

Dessa forma, acredita-se que ao identificar o nivel de aprendizagem de cada
aluno, os professores podem oferecer suporte adicional para aqueles que estao
enfrentando dificuldades, ao passo que podem desafiar e estimular os alunos que
demonstram um dominio mais avangado dos conteudos. Isso contribui para a
promogao de um ensino mais inclusivo, atendendo as necessidades individuais de
cada aluno.

Para a avaliagdo dos alunos, o professor devera ter como eixo, os objetivos
explicitados no planejamento de ensino dos objetos de conhecimento
(conteudos) dos componentes curriculares de cada area do conhecimento,
em diferentes situagcdes de aprendizagem, respeitando as diferencas

individuais dos alunos, do grupo onde estao inseridos e o préprio contexto
(Ponta Grossa, 2020b, p. 41).

6 Alguns dos instrumentos que podem ser empregados incluem: Prova escrita e oral para a disciplina
de Educacéo Fisica; Provas praticas, que podem envolver a demonstragdo de habilidades motoras e
participagdo em atividades fisicas e esportivas; Fichas de registros e acompanhamento individual do
componente curricular de Educacgao Fisica; Portfolios individuais, nos quais os alunos podem registrar
suas experiéncias, reflexdes e aprendizados relacionados a pratica de atividades fisicas; Registro sobre
a influéncia leitora dos alunos, quando aplicavel a disciplina de Educagéao Fisica; Observagao diaria
dos alunos durante as atividades fisicas e esportivas, incluindo reflexdes realizadas no planejamento
das aulas; Discussao de temas previamente estudados, relacionados a teoria e pratica da Educagao
Fisica; Relatérios de aulas praticas, visitas e passeios relacionados a disciplina; Registros visuais e
audiovisuais de atividades dos alunos, como forma de documentar o desempenho e a participagao nas
atividades fisicas e esportivas (Ponta Grossa, 2020b, p. 42).
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Feitas estas consideragdes sobre o ensino de Educacdo Fisica nos anos
iniciais do ensino fundamental, sobretudo a partir do que dizem os documentos
pedagogicos em nivel federal, estadual e municipal, na sequéncia aborda-se sobre as
contribuigdes da abordagem desenvolvimentista para praticas pedagdgicas inclusivas
na Educacgao Fisica escolar (Gallahue; Donnelly, 2008; Tani et al., 1988; Tani, 2008;
Tani, 2011).

24 PRATICA§ PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NA EDUCACAOQ FiSICA ESCOLAR:
CONTRIBUICOES DA ABORDAGEM DESENVOLVIMENTISTA

Neste topico apontam-se os pressupostos e fundamentos da Educacao Fisica
numa abordagem desenvolvimentista (Gallahue; Donnelly, 2008; Tani et al., 1988;
Tani, 2008; Tani, 2011). A sua finalidade & descrever a abordagem desenvolvimentista
e aponta-la como elemento para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inclusivas para a Educacao Fisica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Inicialmente faz-se necessario indicar o entendimento sobre pratica
pedagogica, com a qual corroboramos com Veiga (1992, p. 16) para quem a pratica
pedagogica é “[...] uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e
conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social. A pratica pedagogica é uma
dimensao da pratica social [...]".

A pratica pedagdgica inclusiva deve ser efetivada no sentido de propiciar o
ensino e aprendizagem a todos, com conteudos organizados de forma sistematizada
e progressiva e aulas planejadas de acordo com as especificidades das turmas e
alunos. Os saberes devem ser mediados, possibilitando assim o entendimento das
diversas manifestagdes culturais, através de atividades diversificadas e prazerosas.

Acredita-se que a Educacao Fisica Desenvolvimentista pode possibilitar uma
abordagem pedagdgica que se alinha com a promogao da inclusdo, reconhecendo a
importancia de atender as diversas necessidades dos alunos.

Gallahue e Donnelly (2008) enfatizam o papel do desenvolvimento motor
como base para uma pratica inclusiva em Educacgéo Fisica. Ao reconhecer e respeitar
os distintos estagios de desenvolvimento motor de cada aluno, os professores podem
modificar as estratégias pedagodgicas para atender as necessidades individuais,
promovendo assim a participacao e o éxito de todos.

A Educacao Fisica desenvolvimentista € fundamental para o desenvolvimento
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integral das criangas, pois “as atividades de movimento que as criangas executam em
programas de Educacao Fisica na abordagem desenvolvimentista corresponde ao
seu nivel de aprendizado da habilidade motora” (Gallahue; Donnelly, 2008, p. 12).

O principal conceito da Educacdo Fisica desenvolvimentista € o de
apropriacao individual, que “Baseia-se na proposicio central de que cada crianca tem
seu proprio timing e padrao de crescimento e desenvolvimento” (Gallahue; Donnelly,
2008, p. 12). Essa abordagem contribui para a promogao de praticas pedagogicas
inclusivas, personalizadas e alinhadas com o desenvolvimento integral de cada
crianga.

Para Gallahue e Donnelly (2008, p. 13) a “Apropriagcao por faixa etaria é
importante no programa de Educacéo Fisica Desenvolvimentista, mas € secundaria
em relagdo a Apropriagao individual”. Assim, Gallahue e Donnelly (2008) ressaltam
que o curriculo desenvolvimentista é influenciado pela idade cronoldgica e pelo nivel
escolar.

O processo de desenvolvimento desloca-se do simples ao complexo e do
geral ao especifico, conforme os individuos esforgcam-se para aumentar sua
competéncia nos dominios motor, cognitivo e afetivo do comportamento
humano. Como resultado, os padrbes de comportamentos que emergem

parecem guiar a selegao das experiéncias de inclusdo em relagao a situagdes
especificas de movimento (Gallahue; Donnelly, 2008, p. 13).

Por esta razdo, os autores afirmam que cada crianga apresenta
caracteristicas unicas quando se trata de aderir aos padrdes habituais de
comportamento que normalmente sdo previstos em suas respectivas faixas etarias.
“‘Algumas tém necessidades especiais que requerem modificagcdes significantes do
programa ao passo que outras podem ser prosperamente acomodadas através da
atencgao cuidadosa ao conceito de apropriagao individual” (Gallahue; Donnelly, 2008,
p. 13).

E importante destacar que o programa de Educacdo Fisica
Desenvolvimentista ndo deve ser considerado como um mero periodo de brincadeira
ou recreio (Gallahue; Donnelly, 2008).

Pelo contrario, € um laboratério de aprendizado no qual as criangas aprendem
a mover-se e aprendem através do movimento, através da execugao de
atividades baseadas nos principios saudaveis de desenvolvimento infantil,

vinculados as suas préprias necessidades, interesses e habilidades unicas
(Gallahue; Donnelly, 2008, p. 13).

Dessa forma, as criangas ndo apenas se envolvem em movimentos, mas
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também se desenvolvem durante esse processo. Assim sendo, o movimento é
considerado uma ferramenta fundamental para o desenvolvimento integral.

Na abordagem da Educacdo Fisica Desenvolvimentista, se reconhece a
importancia de ir além do simples ensino de habilidades fisicas, mas sim promover
uma educagao que considere os dominios do desenvolvimento motor, cognitivo e
afetivo-social dos alunos. Segundo Gallahue e Donnelly, (2008, p. 13), “Esses trés
dominios do comportamento humano foram primeiramente apresentados por
estudiosos de curriculo e instrugdo na tentativa de desenvolver uma taxionomia dos
objetivos educacionais™.

No campo do desenvolvimento motor, € de extrema importancia compreender
as complexidades e avangos que definem a obtencdo e o aprimoramento das
habilidades motoras.

A aprendizagem motora, como uma éarea de estudo, procura explicar o que
acontece internamente com o individuo, quando passa, por exemplo, de um
estado em que n&o sabia andar de bicicleta para um estado em que o faz
com muita proficiéncia. E portanto, uma area de estudo preocupada com a

investigacdo dos mecanismos e variaveis responsaveis pela mudanga no
comportamento motor de um individuo (Tani et al., 1988, p. 91).

Dessa maneira o “Desenvolvimento motor € uma mudanga progressiva no
comportamento motor de uma pessoa desencadeado pela interagcdo da tarefa de
movimentos com a biologia do individuo e as condigdes do ambiente de aprendizado”
(Gallahue; Donnelly, 2008, p. 14).

O desenvolvimento motor € um processo ordenado e sequencial para todos
os individuos variando apenas na velocidade com que este processo ocorre. Segundo
Tani et al. (1988, p. 65): “Pode-se dizer que a ordem em que as atividades sao
dominadas dependem mais do fator maturacional, enquanto o grau e a velocidade em
que ocorre o dominio estdo mais na dependéncia das experiéncias e diferencas
individuais”.

Tani et al. (1988) destacam a diversidade de habilidades e competéncias que
os alunos possuem e ressalta a necessidade de uma abordagem inclusiva que
valorize e honre essa diversidade. Ao oferecer uma variedade de atividades fisicas e
esportivas que permitem aos alunos explorar e cultivar suas habilidades unicas, a

Educacao Fisica Desenvolvimentista contribui para a inclusdo de todos os alunos,

7 “Uma taxonomia é uma classificagdo esquematica — neste caso, um esquema para classificar
sistematicamente os objetivos da educagdo nos dominios motor, cognitivo e afetivo” (Gallahue;
Donnelly, 2008, p. 13).
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independentemente de suas capacidades individuais.

A obtencdo de habilidades motoras estda na esséncia do curriculo de
Educacao Fisica Desenvolvimentista. “O termo habilidade motora refere-se ao
desenvolvimento do controle motor, precisédo e exatiddo na execugdo dos movimentos
fundamentais e especializados” (Gallahue; Donnelly, 2008, p. 14, 15).

As habilidades motoras, podem ser categorizadas em habilidades de
movimentos fundamentais e habilidades de movimentos especializados. As categorias
de movimentos, englobando locomog¢ao, manipulagdo e equilibrio, configuram-se
como pilares fundamentais para o desenvolvimento. A figura 1 apresenta as

habilidades de movimento fundamentais selecionadas.

Figura 5 — Habilidades de movimento fundamentais selecionadas

HABILIDADES DE MOVIMENTO
FUNDAMENTAIS SELECIONADAS

Locomogao Manipulagao Equilibrio
1. Basica (um elemento) 1. Propulsiva 1. Axial
a. Caminhar a. Rolar a bola a. Flexionar o tronco
b. Correr b. Arremessar b. Alongar
c. Saltar c. Chutar c. Rotacionar I
d. Pular d. Impulsionar d. Virar !
e. Pular em um pé sé e. Rebater e. Balangar .
f. Voleio ‘
g. Pular ]'
2. Combinagbes (dois ou mais elementos) 2. Absorvente 2. Posturas estaticas e dinamicas ::
a. Escalar a. Pegar a. Equilibrios retos l
b. Galopar b. Apanhar b. Equilibrios invertidos l.
c. Escorregar c. Rolar ;'
d. Saltar d. Comecar !
e. Parar
f. Esquivar ,i

Fonte: Gallahue; Donnelly, (20b8, p. 15). |

Essas categorias ndo apenas estabelecem a base para a obtengao de
habilidades cruciais, mas também estabelecem uma base sdlida para compreender e
aprimorar as capacidades fisicas dos alunos. Ao centrar a atengdo na locomocgéo,
manipulagdo e equilibrio, ressalta-se a importancia inerente dessas categorias na
promogao de uma abordagem abrangente do desenvolvimento motor, cognitivo e
social, contribuindo para a educacgao plena dos alunos. De acordo com Gallahue e
Donnelly (2008, p. 14, 15) “Habilidades de movimento fundamentais devem ser
desenvolvidas e refinadas antes da introducido de habilidades de movimento
especializadas”.

Embora o avanco da Educacdo Fisica Desenvolvimentista promova
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principalmente a obtencao de habilidades motoras e a melhoria do bem-estar fisico,
também oferece uma infinidade de contribuicdes relacionadas aos aspectos cognitivos
dos alunos.
Gallahue e Donnelly, (2008, p. 16) destacam:
O aprendizado cognitivo esta em permanente mudanga, influenciando o
comportamento motor do individuo através de experiéncias designadas para
fomentar a compreensao dos conceitos de habilidade, conceitos de aptidao

fisica e conceitos de atividade do programa de Educagdo Fisica
Desenvolvimentista.

Dessa forma, é importante combinar aspectos cognitivos e motores durante
as aulas. As atividades planejadas sdao destacadas como elementos-chave para
impulsionar a interagdo, indicando que o planejamento ndo se limita apenas ao
desenvolvimento fisico, mas busca ativamente promover a compressao cognitiva dos
conceitos apresentados, visando o desenvolvimento completo de todos os alunos.

Existem inumeras razbes pelas quais a nogao de aprendizagem cognitiva &
transmitida de forma eficiente por meio da utilizacdo do movimento. “O movimento
geralmente vai de encontro as necessidades e interesses das criangas mais
intensamente do que as atividades em sala de aula, que sdo menos ativas” (Gallahue;
Donnelly, 2008, p. 18). Assim, o aprendizado ativo por meio de atividades de
movimento, com conceito académico de desenvolvimento, permite que as criangas
transitem pelas complexidades do ambiente com praticidade.

Em relacdo a aquisigdo de habilidades perceptivo-motoras, a capacidade de
compreender e responder ao ambiente é fundamental para o progresso das
capacidades fisicas e intelectuais dos alunos. “O aprendizado perceptivo-motor,
envolve o estabelecimento e refinamento de sensibilidade sensorial em relagdo ao
mundo de um individuo através do movimento” (Gallahue; Donnelly, 2008, p. 19).
Logo, a relagao entre percepgéo e acao é importante, pois enfatiza a importancia do
movimento como meio de melhorar a acuidade sensorial e, por sua vez, de
estabelecer a compreenséao perceptivo-motora.

Sendo assim, é importante que o professor planeje suas atividades de forma
criteriosa, visando aprimorar significativamente o entendimento das criangas sobre o
seu ambiente espacial. Segundo Gallahue e Donnelly (2008, p. 19):

E possivel melhorar o conhecimento das criancas sobre seu mundo espacial
pelo seu envolvimento em atividades de movimento que contribuam para

conscientizagdo do corpo, conscientizagcdo de diregdo e conscientizagao
espacial. A consciéncia das criancas a respeito de seu mundo temporal pode
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ser aumentada através de atividades que se focalizem na sincronia, ritmo e
sequenciamento de movimentos. Habilidades visuais, auditivas e tateis
selecionadas também podem ser reforgcadas através do movimento com
atividades cuidadosamente selecionadas.

Com isso, corrobora-se com os autores, acredita-se que por meio de
atividades de movimento as criangas conseguem melhorar a compreensao sobre 0
mundo espacial em que habitam. Ao participar dessas atividades, as criangas podem
desenvolver um maior senso do seu proprio corpo, bem como uma maior consciéncia
da direcao e da dinamica espacial.

Também é relevante destacar a importancia inerente do dominio afetivo, dado
seu papel fundamental no desenvolvimento das criangas. Ele ndo apenas promove o
aprimoramento das habilidades motoras, mas também desempenha um papel
essencial nas dimensdes emocionais e éticas, as quais sao fundamentais para o
desenvolvimento humano. “O crescimento afetivo € geralmente descrito como um
‘desenvolvimento soécio-emocional’, vitalmente importante para as criangas”
(Gallahue; Donnelly, 2008, p. 20).

Outro aspecto importante é o autoconceito, o qual contribui diretamente para
o desenvolvimento das criangas, pois além de fortalecer a autoimagem, influencia a
construcdo de relagdes interpessoais positivas. Segundo Gallahue e Donnelly, (2008,
p. 20) “Autoconceito pode ser definido como a percepgdo do individuo de sua
competéncia em ambientes fisicos, cognitivos e sociais. E a descricdo livre do valor
de si que influencia em tudo o que fazemos”. De acordo com Gallahue; Donnelly,
(2008, p. 20) “A formagéo do autoconceito tem inicio na infancia”. Assim sendo, o
sucesso dos alunos em atividades ludicas e vigorosas desempenham um papel
fundamental na solidificacdo de um autoconceito positivo, considerando que seu
universo de experiéncias geralmente gira em torno dessas atividades.

Diante do exposto, se reconhece no campo da pratica pedagdgica inclusiva a
importancia de incorporar os dominios motor, cognitivo e afetivo-social, pois cada um
assume um papel fundamental no desenvolvimento integral de todos os alunos. Ao
considerar o dominio motor, apresentam-se oportunidades para o aprimoramento das
habilidades fisicas e motoras, o que, por sua vez, promove o envolvimento ativo e
inclusivo em atividades fisicas. No dominio cognitivo, estimula-se o desenvolvimento
intelectual, possibilitando a compreensao de conceitos e cultivando experiéncias de
aprendizagem significativas. Por fim, ao reconhecer o dominio afetivo, ha o empenho

para fortalecer a autoestima e as conexdes interpessoais, que contribuem para um
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ambiente inclusivo. A abordagem integrada desses dominios ndo apenas atende as
diversas necessidades dos alunos, mas também estabelece um ambiente educacional
estimulante que valoriza as diferengas e potencialidades de cada um, nutrindo assim
uma pratica pedagogica inclusiva.

Além disso, ressalta-se a importancia do curriculo escolar como um elemento
central na estruturacdo e organizacdo das atividades pedagdgicas em Educacao
Fisica. Assim sendo, Gallahue e Donnelly (2008, p. 333) afirmam que “um curriculo
de Educacéao Fisica para a escola fundamental deve ser bem planejado, bem ensinado
e estruturado no nivel desenvolvimentista das criangcas e ndo um adorno ou
suplemento da escola”. Ainda sobre o curriculo, os autores esclarecem:

O modelo curricular desenvolvimentista para a Educagéo Fisica de criangas
€ estruturado pelo conceito de que o desenvolvimento das capacidades
motoras em cada uma das categorias do movimento de um individuo ocorre
em fases distintas, porém sobrepostas. Isto € atingido pela participagdo em
atividades relacionadas as areas de conteudos relacionais da Educagao
Fisica e aos conceitos de movimento de aprendizagem de habilidade e nivel
de condicionamento fisico em atividades implementadas através de uma

variedade de estilos de ensino (Gallahue; Ozmun, 2002, apud Gallahue;
Donnelly, 2008, p. 348).

Diante disso, a interseccdo entre o modelo curricular desenvolvimentista e a
pratica pedagdgica inclusiva na Educagdo Fisica é essencial para garantir um
ambiente educacional que valorize e atenda as necessidades individuais de todos os
alunos. Esse modelo curricular respeita a diversidade de habilidades e competéncias
dos alunos, garantindo que todos tenham oportunidades de progredir e se desenvolver
plenamente.

Em relagdo aos estilos de ensino na perspectiva desenvolvimentista da
Educacéo Fisica ressalta-se a importancia de promover um ambiente de aprendizado
que seja significativo, desafiador e adequado ao estagio de desenvolvimento de cada
aluno. “Um estilo de ensino é um conjunto especifico de decisdes tomadas pelo
professor para alcancar os objetivos de aprendizado da aula; estas decisdes resultam
em comportamentos identificaveis da parte do professor” (Gallahue, Donnely, 2008,
p. 228).

Dessa forma, os estilos de ensino sao separados em dois grupos. “O primeiro
grupo representa opgdes de ensino que promovem a reprodug¢ao de conhecimentos
prévio. O segundo grupo representa opgdes que convidam a produgcdo de novos
conhecimentos — isto é, conhecimentos novos para o aprendiz, ndo para o professor”
(Mosston; Ashworth, 2001, apud Gallahue; Donnelly, 2008, p. 231).
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No grupo de reproducgdo, o foco estd na transmissao e na aplicagédo de
informacdes ja existentes, onde os alunos sdo guiados a reproduzir habilidades ou
conceitos previamente aprendidos. Essa abordagem é fundamental para consolidar o
entendimento e a pratica de habilidades fundamentais, criando uma base para o
desenvolvimento futuro. Ja o segundo grupo destaca-se por estimular os alunos a irem
além da mera reproducéao, desafiando-os a pensar criticamente, resolver problemas e
criar novas solugdes. Aqui, o papel do professor € o de facilitador do processo de
aprendizagem, fornecendo orientagdes e recursos que permitam aos alunos explorar,
experimentar e construir ativamente seu proprio conhecimento. Diante disso, destaca-
se a importancia de oferecer uma variedade de estilos de ensino que atendam as
necessidades individuais dos alunos e promovam tanto a consolidagdo quanto a
expansao de seus conhecimentos e habilidades na educacéo fisica. “Os varios tipos
de estilos de reproducéo incluem os estilos de comando, de pratica, o estilo reciproco,
o de autoverificagdo e o de inclusao” (Gallahue; Donnelly, 2008, p. 232).

Na Educacao Fisica desenvolvimentista, os estilos de ensino de reproducao
s&o diversos e dividem-se da seguinte forma.

O estilo de comando é um método de ensino de habilidades motora
respeitado por sua longa tradicdo. Seu propdsito primario € que o aluno
aprenda a tarefa rapidamente e com exatidao, conforme as decisées tomadas
pelo professor. [..] O estilo de pratica € semelhante ao método de comando

no sentido de que o professor ainda determina o que deve ser praticado. Este
estilo é apropriado para o ensino de uma tarefa fixa que deve ser realizada

de acordo com um modelo especifico. [...] O estilo reciproco de ensino, por
vezes referido como ‘ensinar o colega’, permite que alunos trabalhem com
um parceiro na aprendizagem de uma habilidade. [...] No estilo de

autoverificagdo mais decisbes sdo delegadas ao aprendiz. Isto desafia os
alunos a assumir mais responsabilidade. Na autoverificagdo, espera-se que
os alunos desenvolvam uma consciéncia a respeito de sua performace. [...]
O estilo de inclusédo introduz um conceito diferente de projeto de tarefa —
niveis multiplos de performace na mesma tarefa. Isto desloca uma importante
decisado para as criangas, uma decisao que elas ndo podem tomar em outros
estilos: em que nivel de performace alguém comega? O professor ainda
decide a respeito do contelido da aula e dos niveis de performace disponiveis
para o aprendiz (Gallahue; Donnelly, 2008, p. 232, 234, 237, 238).

O segundo conjunto de estilos de ensino, denominado conjunto de producéo,
incentiva os alunos a participarem da descoberta de novos movimentos, dividindo-se

da seguinte forma:

O professor que utiliza o estilo de descoberta guiada prepara uma sequéncia
de questbes, cada uma com o intuito de ajudar o aprendiz a fazer uma
pequena descoberta. [...] No estilo de descoberta convergente, criangas sédo
desafiadas a prosseguir através do processo de descoberta sem nenhuma
pista de direcionamento ou questdes do professor. [...] O estilo de produgao
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divergente envolve a crianga na descoberta e produgéo de novas respostas
motoras (Gallahue; Donnelly, 2008, p. 239, 240).

Baseando-se nos principios do desenvolvimento motor e nas teorias do
desenvolvimento humano, esses estilos ndo visam apenas ensinar habilidades fisicas,
mas também promover o desenvolvimento integral dos alunos. Em relagcdo ao
ambiente inclusivo, cabe destacar que os autores supracitados enfatizam a
importancia de cultivar em sala de aula tal ambiente, onde todos os alunos se sintam
acolhidos e respeitados

Para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas nas aulas de
Educacéao Fisica nos anos iniciais do ensino fundamental, € imprescindivel promover
a autoestima e a confianga dos alunos em relagdo as suas capacidades fisicas e
sociais. Ao oferecer oportunidades para que os alunos tenham éxito e reconhecimento
na realizagdo das atividades propostas, os professores estardo auxiliando o
desenvolvimento de uma autoimagem positiva, promovendo um censo de valor como
membros da comunidade escolar.

A Educacdo Fisica na abordagem desenvolvimentista fornece uma base
adequada para praticas pedagogicas inclusivas, reconhecendo e apreciando a
diversidade de habilidades, competéncias e necessidades dos alunos. Ao adotar uma
abordagem centrada no desenvolvimento motor, na diversidade de habilidades, na
criacdo de um ambiente inclusivo e na promoc¢ao da autoestima e confianca dos
alunos, os professores podem possibilitar experiéncias significativas e enriquecedoras
nas aulas de Educacao Fisica para todos, contribuindo assim para uma educagao

mais inclusiva e equitativa.
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CAPITULO 3
METODOLOGIA

Neste capitulo apresenta-se o delineamento metodoldgico da pesquisa,
especificando sua caracterizacdo, o campo onde foi realizada e os sujeitos
participantes. Na sequéncia sao indicados os procedimentos éticos e de coleta de
dados da pesquisa, bem como os pressupostos tedricos metodologicos para a

organizacao dos dados produzidos.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de campo e exploratoria.
Luadke e André (1986) afirmam que a pesquisa qualitativa conduz o pesquisador a
imersdao com a circunstancia estudada. Isso possibilita a obtencdo de elementos
descritivos e busca representar a perspectiva dos investigados, priorizando o
processo em vez do produto. As autoras salientam a pesquisa como uma atividade
humana e social, permeada por valores, interesses e principios que orientam o
pesquisador. Os pressupostos que guiam seu pensamento também direcionardo sua
abordagem de pesquisa.
Nessa diregdo para Bogdan e Biklen (1994, p. 47-50) a investigagao
qualitativa apresenta cinco caracteristicas:
1. Na investigacdo qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal. [...]
2. A investigagéo qualitativa é descritiva. |...]
3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos. [...]
4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma

indutiva. [...]
5. O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.

Os instrumentos de coleta de dados incluiram a analise dos planos de aula
dos professores de Educacao Fisica, a observacdo das aulas, e um questionario
semiestruturado aplicado aos professores enviado via Google Forms.

Os sujeitos participantes da pesquisa foram seis professores de Educacgéao

Fisica, dos anos iniciais do ensino fundamental, da rede municipal de Ponta Grossa-
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PR. Como critério de selecao, os referidos professores deveriam ter em suas turmas
alunos com quaisquer tipos de deficiéncia.
Os dados da pesquisa foram organizados de acordo com os pressupostos

teoricos e metodoldgicos do sistema de codificacdo de Bogdan e Biklen (1994).

3.2 O CAMPO DA PESQUISA

O municipio de Ponta Grossa — PR, esta localizado no segundo planalto do
Estado do Parana, sua area territorial € de 2.054, 742 km?, fica aproximadamente a
100 quildmetros da capital, Curitiba. Sua populagdo atual é de 358.367 pessoas,
ocupando a 4.2 posigao entre os municipios mais populosos do Parana (IBGE, 2022).
A cidade é conhecida como Princesa dos Campos, por fazer parte do nucleo dos
Campos Gerais. O titulo de capital civica do Estado, se da pelo fato da noticia que
Getulio Vargas recebeu quando de passagem pela cidade, de que deveria seguir até
a capital para tomar posse.

A rede municipal de ensino conta atualmente com 68 Centros Municipais de
Educacao Infantil (CMEIs), que atendem 8.945 criangas alocadas em creches e pré-
escolas. Existem 88 escolas que atendem os anos iniciais do ensino fundamental, pré-
escola e creche. Delas, 26 operam em periodo parcial, e 62 em tempo integral.
Dessas, 52 escolas atendem a creche, pré-escola e ensino fundamental 1.° ao 5.° ano.
As outras 36 escolas atendem apenas o ensino fundamental.

Essas escolas atendem um total de 3.167 estudantes (creche e pré-escola),
somado aos atendimentos dos CMEls (8.945), totaliza 12.201 alunos da Educacao
Infantil e 18.871 estudantes do ensino fundamental do 1.° ao 5.° ano. O publico alvo
da Educagao Especial na rede municipal € de 1061 alunos. Estudantes da Educacéao
de Jovens e Adultos (EJA), somam 78. Para atender essa demanda a Secretaria
Municipal de Educacgdo conta com 119 professores de Educacgado Fisica efetivos
(SME/PG, 2022, 2023). Na figura 6 consta parte dos dados referentes ao atendimento

geral da rede municipal de ensino de Ponta Grossa-PR.
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Figura 6 - Dados referentes ao atendimento geral da rede municipal de ensino de Ponta Grossa-PR

Atendimento Geral da Rede - Maio/2023
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 Fundamental Minfantil MEJA SRM Htotal

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Ponta Grossa-PR. Registro Escolar. Disponivel em:
https://sme.pontagrossa.pr.gov.br/registro-escolar/ Acesso em: 14 fev. 2024.

O Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), para os anos
inicias do ensino fundamental é 6,2. Comparado a outros municipios do Parana, Ponta
Grossa esta na 136° posicéo entre os 399 municipios (IBGE, 2022).

Diante do exposto, foram selecionadas quatro escolas para integrar a
pesquisa, sendo identificadas pelas siglas E1, E2, E3 e E4, visando manter o
anonimato das instituicbes. Utilizou-se dois critérios para selecionar o campo de
pesquisa. O primeiro foi escolher escolas com mais alunos com deficiéncia
matriculados na rede regular de ensino. O segundo critério foi a localizacdo dessas
escolas em diferentes setores da cidade, o objetivo foi a localizacdo desses
estabelecimentos de ensino em diferentes regides da cidade, visando incluir diversos
contextos na pesquisa. As quatro escolas encontram-se cada qual localizadas em
diferentes regides, sendo uma na regido norte, duas na regiao leste e uma na regiao

oeste.

3.2.1 As escolas municipais

As escolas da rede municipal de Ponta Grossa-PR, foram escolhidas devido
ao aumento significativo de alunos com deficiéncia matriculados no ensino
fundamental. Outro fator importante que contribuiu para a escolha, foi a insercao de

docentes de Educacgao Fisica na rede municipal de ensino no ano de 2011. A seguir
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sao apresentadas as caracteristicas das quatro escolas selecionadas para
participarem da pesquisa, denominadas de E1, E2, E3 e E4.

A E1 esta localiza na regido leste, € uma escola de grande porte, possui
recursos fisicos e materiais para atender os alunos e a comunidade escolar, sendo:
secretaria, salas de aula, refeitorio, cozinha, sala de professores, biblioteca, banheiros
comuns e adaptados, uma SRM com diversos materiais, rampas de acesso para
alunos com e sem deficiéncia, recursos tecnolégicos (televisores, projetores, caixas
de som, computadores), uma quadra poliesportiva coberta cercada por telas, uma sala
pequena para guardar os materiais de Educagao Fisica, os quais sdo em numero
razoavel e diverso. A escola atende 45 alunos da pré-escola e 496 alunos dos anos
inicias do ensino fundamental (1° ao 5° ano), sendo 30 alunos com diferentes tipos de
deficiéncia. As atividades escolares sao realizadas em periodo parcial. Cabe ressaltar
que a rampa de acesso a quadra poliesportiva da E1 € ingreme, dificultando o acesso
dos alunos com deficiéncia. Em dias de chuva a quadra poliesportiva da escola fica
molhada, impossibilitando o desenvolvimento das aulas. A escola ndo possui uma sala
de aula especifica para o professor de Educagao Fisica desenvolver as aulas. Até o
presente momento a E1 possui um professor de Educacao Fisica.

A E2 esta localizada na regiao norte, € uma escola de médio porte, possui
salas de aula, sala de professores, secretaria, refeitoério, cozinha, banheiros comuns
e adaptados, rampas de acesso para alunos com e sem deficiéncia, uma sala pequena
para guardar os materiais de Educacgao Fisica, que sdao em quantidade razoavel e
grande diversidade. Ha disponibilidade de alguns recursos tecnolégicos (televisor,
caixa de som, computadores). Atualmente atende 111 alunos da pré-escola, 293
alunos dos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano), destes 30 alunos com
diferentes tipos de deficiéncia. As atividades escolares séo realizadas em periodo
parcial. Destaca-se que a rampa de acesso para a quadra poliesportiva é ingreme,
dificultando o acesso dos alunos com deficiéncia. Em dias de chuva a quadra
poliesportiva da escola fica molhada, impossibilitando o desenvolvimento das aulas
de Educacéo Fisica. A escola ndo possui uma sala de aula especifica para o professor
de Educacéo Fisica desenvolver as aulas. Até o presente momento a E2 possui um
professor de Educacao Fisica.

A E3 esta localizada na regido oeste, possui uma ampla estrutura fisica, com
salas de aula, refeitdrio, secretaria, sala de professores, sagudo amplo, banheiros

comuns e adaptados, rampas de acesso para alunos com e sem deficiéncia, grande
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quantidade de materiais de Educacgao Fisica, uma sala pequena para guardar esses
materiais, uma SRM e uma quadra poliesportiva coberta. Atende 264 alunos dos anos
iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano), destes 36 alunos com diferentes tipos
de deficiéncia. As atividades escolares séo realizadas em tempo integral. Em dias de
chuva a quadra poliesportiva da escola fica molhada, impossibilitando o
desenvolvimento das aulas de Educacéao Fisica. A escola ndo possui uma sala de aula
especifica para o professor de Educacgao Fisica desenvolver as aulas. Até o presente
momento a E3 possui dois professores de Educacgao Fisica, que em determinados
dias dividem a quadra para o desenvolvimento das aulas.

A E4 estéa localizada na regido leste, possui uma estrutura fisica de médio
porte, com salas de aula, secretaria, sala de professores, sala de coordenagao
pedagogica, banheiros comuns e adaptados, sagudao amplo, alguns recursos
tecnologicos (computadores, caixa de som, projetor), refeitério, rampas de acesso
para alunos com e sem deficiéncia e uma quadra poliesportiva coberta. Atende 264
alunos dos anos iniciais do ensino fundamental, sendo 28 alunos com diferentes tipos
de deficiéncia. As atividades escolares sao realizadas em tempo integral. Os materiais
de Educacéo Fisica ficam guardados em um cémodo de uma casa que era utilizada
por um caseiro, outros comodos dessa residéncia sao utilizados para guardar arquivo
morto da escola. Os materiais de Educacao Fisica sdo em quantidade razoavel e
grande diversidade, varios destes materiais foram adquiridos por iniciativa dos
professores. Em dias de chuva a quadra poliesportiva da escola fica molhada,
impossibilitando o desenvolvimento das aulas de Educacéao Fisica, porém, a escola
possui um saguao e uma sala de aula para o desenvolvimento das atividades em dias
de chuva. Até o presente momento a E4 possui dois professores de Educacgao Fisica,

que trabalham juntos na quadra, aplicando a mesma atividade para duas turmas.

3.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos participantes da pesquisa foram seis professores de Educagéo
Fisica, dos anos iniciais do ensino fundamental, da rede municipal de Ponta Grossa-
PR, que tem em suas turmas alunos com diferentes tipos de deficiéncia, fisica,
intectual, visual, multipla. Para garantir o anonimato dos participantes da pesquisa
utilizou-se a letra maiuscula P para professor, seguida das letras que simbolizam as

escolas (E1, E2, E3, E4). Por ter dois professores de Educacgéo Fisica nas escolas E3
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e E4, estes foram identificados pelas letras P1 e P2. Dessa forma, os professores de
Educacao Fisica foram nominados da seguinte forma: PE1, PE2, P1E3, P2E3, P1E4,
P2E4.

No quadro 3 sido apresentados os dados profissionais e académicos dos

professores de Educacéo Fisica.

Quadro 3 — Dados profissionais e académicos dos professores de Educacgao Fisica

Professor (P) Tempo de Tempo de Ano de Pés-Graduagao
Escola (E) atuagao atuagao com | conclusao
docente na alunos com da
rede municipal | deficiénciana | Graduagéao
de ensino de rede
Ponta Grossa- | municipal de
PR Ponta
Grossa-PR
PE1 10 anos 10 anos 2007 Educacao Fisica escolar
— lato sensu
PE2 12 anos 12 anos 2009 Psicomotricidade e
Handebol ambas /ato
sensu
P1E3 12 anos 12 anos 2008 NeuropsicoPedagogia e
Educacéo inclusiva
ambas lato sensu
P2E3 8 anos 8 anos 1998 N&o possui
P1E4 10 anos 10 anos 2009 N&o possui
P2E4 10 anos 10 anos 2012 Educacéo Especial /ato
sensu

Fonte: O autor.

Quanto a idade, os docentes de Educacéao Fisica estdo na faixa etaria entre
35 e 54 anos, sendo quatro professores do sexo masculino e duas professoras do
sexo feminino. Todos(as) os(as) professores(as) sdo concursados e efetivos no cargo.
O periodo de atuacao dos docentes é de oito a 12 anos, sendo o mesmo periodo de
tempo de docéncia com alunos com deficiéncia.

O processo formativo dos professores compreende a Graduagao e Pos-
graduacao /ato sensu. A formacao profissional dos professores assim se apresenta:
P6s-graduagédo em Educacéo Fisica escolar (1), Pés-graduagdo em Psicomotricidade
(1) e Handebol (1), Pés-graduacao em Neuropsicopedagogia (1) e Educagéo Inclusiva
(1), Pés-graduagao em Educacao Especial (1). Cabe ressaltar que dois professores
tém somente Graduagao em Educacéao Fisica. Todos os professores atuam em uma

escola.
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3.4 PROCEDIMENTOS ETICOS E DE COLETA DE DADOS DA PESQUISA

Este topico visa descrever os procedimentos éticos e de coleta de dados da
pesquisa. Sendo assim, inicialmente protocolou-se o projeto de pesquisa na
plataforma de Comissao de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade
Estadual de Ponta Grossa (Plataforma Brasil/CEP-UEPG), objetivando dar
transparéncia e seguranga aos participantes em relagdo a pesquisa. Seguindo as
exigéncias do referido Comité, o projeto foi aprovado sob o Parecer n° 5.977.574
(Anexo A).

Posteriormente, foi encaminhado um protocolo para a Secretaria Municipal de
Educacdo de Ponta Grossa-PR (Apéndice A), solicitando a autorizacdo para a
realizagdo da pesquisa nas escolas municipais que tem o maior numero de alunos
publico alvo da Educacéo Especial, com diferentes tipos de deficiéncia, bem como a
indicacdo dos nomes das escolas, endereco e telefone.

Sendo assim, primeiramente o procedimento foi dirigir-se a Secretaria
Municipal de Educacdo de Ponta Grossa-PR, para estabelecer contato com a
Coordenadora da Educacao Especial a fim de verificar quais escolas de ensino regular
tém alunos com deficiéncia matriculados e frequentando os anos iniciais do ensino
fundamental.

A autorizacao foi concedida por meio do Termo de Anuéncia da Instituicdo
Coparticipante, assinado pela Secretaria Municipal de Educagao, Profa. Simone do
Rocio Pereira Neves (Anexo B).

Na sequéncia o pesquisador realizou contato com a Coordenadora da
Educacao Especial da referida Secretaria, sendo informado que o municipio é dividido
em regides, e que cada uma possui um Coordenador de Educagdo Especial. Feito
contato com os coordenadores, foi solicitado para que as reunides fossem agendadas
conforme disponibilidade das equipes gestoras das escolas. Apds os agendamentos,
0 pesquisador dirigiu-se as escolas para apresentar a proposta da pesquisa,
acompanhado dos Coordenadores da Educacdo Especial. Na reunido foram
apresentados os objetivos da pesquisa, bem como o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido — TCLE (Apéndice B), para que os professores fizessem a leitura, e
aceitando participar da pesquisa, assinassem o documento.

Apods esse procedimento foi estabelecido juntamente com os professores de

Educacao Fisica e equipe gestora os horarios e as turmas com maior numero de
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alunos com deficiéncia matriculados e frequentando os anos iniciais do ensino
fundamental, para a realizacao das observagdes, bem como o envio do questionario
por meio da ferramenta Google Forms aos professores de Educacgao Fisica (Apéndice
C).

Nesse sentido, para fundamentar este estudo, ratifica-se o uso de uma
metodologia de pesquisa qualitativa para respaldar o tema proposto, usar-se-a a
producao académica que inclui livros, teses e dissertacbes e artigos cientificos,
devidamente referenciados.

A pesquisa foi realizada nas escolas da rede publica municipal de Ponta
Grossa-PR, objetivando analisar a pratica pedagogica de Educagao Fisica nos anos
iniciais do ensino fundamental, nas turmas que tem alunos com deficiéncia,
considerando-se os recursos humanos, fisicos e materiais disponibilizados e utilizados

nas aulas.

3.4.1 Instrumentos de coleta de dados

Como instrumentos de producao de dados foram utilizados: a) Plano semanal
de atividades dos professores; b) Roteiro de observacédo de 34 aulas de Educacéao
Fisica; c) Questionario enviado por meio de Formulario Google Forms.

O pesquisador solicitou aos professores de Educagao Fisica o planejamento
anual, bem como os planos de aula, e a relagdo dos alunos com deficiéncia da turma
observada, os docentes informaram que nado realizam planejamento anual das
atividades. Os planejamentos sao feitos semanalmente. Entregaram para o
pesquisador uma folha com a relacao dos alunos com deficiéncia, onde consta o nome
do aluno, turma, diagnéstico (Classificagao Internacional de Doencgas - CID).

De acordo com Ludke e André (1986, p. 38),

[...] a andlise documental pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou

problema [...] busca identificar informagdes factuais nos documentos a partir
de questdes ou hipéteses de interesse.

Dessa forma, foi possivel realizar a identificagao, localizagao, avaliagcédo e
organizagado das informagdes descritas nos documentos, além da contextualizagao

dos fatos.
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Considerando a afirmacgédo dos professores de que os planejamentos séo
feitos semanalmente, realizou-se a analise documental a partir dos registros dos
professores.

Em relacdo aos planos de aula, os professores P2E3, P1E4 e P2E4
disponibilizaram cadernos com algumas anotagbes sobre os conteudos abordados
nas aulas de Educacao Fisica. No entanto, esses registros foram insuficientes para a
analise pretendida. Os professores P1E1, P1E2 e P1E3, forneceram seus planos de
aula, os quais foram enviados ao pesquisador via aplicativo WhatsApp.

Foram realizadas observacdes das aulas de Educacao Fisica, sendo os dados
registrados (Apéndice E), tal opcao se deu como o objetivo de analisar os elementos
que caracterizam as praticas pedagogicas inclusivas, nos anos iniciais do ensino
fundamental, nas escolas investigadas, da rede municipal de ensino de Ponta Grossa-
PR.

Para Ludke e André (1986, p. 26):

[...] a observacdo ocupa um lugar privilegiado nas novas abordagens de
pesquisa educacional. Usada como o principal método de investigagdo ou
associada a outras técnicas de coleta, a observagéo possibilita um contato
pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado [...] a

experiéncia direta € sem duvida o melhor teste de verificagdo da ocorréncia
de um determinado fenémeno.

Assim sendo, a observagao como o principal instrumento da pesquisa, “o
observador pode recorrer aos conhecimentos e experiéncias pessoais como auxiliares
no processo de compreensao e interpretacdo do fendbmeno estudado. A introspeccao
e a reflexao tém papel importante na pesquisa [...] (Ludke; André, 1986, p. 26).

Desta forma, a observacédo possibilita que o pesquisador se aproxime “da
‘perspectiva dos sujeitos’, [...] isto €, o significado que eles atribuem a realidade que
0s cerca e as suas proprias agoes” (Ludke; André, 1986, p. 26).

Cabe ressaltar que, durante as observacdes, o pesquisador nao fez nenhum
tipo de intervencéo junto aos professores, atuando apenas como espectador.

As observacgdes das aulas ocorreram de 06 de julho a 06 de novembro de
2023, depois de um acordo pré-estabelecido com cada escola e professor de
Educacédo Fisica participante da pesquisa, com foco especifico nas aulas dos anos
iniciais do ensino fundamental. As observacgdes foram realizadas no periodo matutino,

considerando que as escolas E1 e E2 funcionam em regime parcial, as turmas nas
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quais foram realizadas as observacgdes tem aulas de Educacgao Fisica no periodo da
manha.

Por outro lado, as escolas E3 e E4 conduzem suas atividades em periodo
integral. Consequentemente, com o objetivo de aumentar a eficiéncia, o pesquisador,
em colaboracdo com todos os envolvidos na pesquisa, tomou a decisdo de coletar
dados durante o periodo da manha em todas as escolas participantes da pesquisa.
Nas escolas E1 e E3, foram realizadas 6 h/a de observagdes em cada turma. Na
escola E3 as turmas selecionadas tém aulas no mesmo dia e no mesmo horario, ndo
sendo possivel observar duas aulas no mesmo dia. Nas escolas E2 e E4 foram
realizadas 8 h/a de observagdes. Na E4 as aulas também ocorrem no mesmo dia e
mesmo horario, porém os professores trabalham em conjunto e desenvolvem as aulas
para ambas as turmas no mesmo dia e horario.

Cada aula tem duracdo de 1h30min, totalizando 9h/a de observagdes nas
escolas E1 e E3 e nas escolas E2 e E4 12h/a de observacgoes.

A seguir, no quadro 4 consta o cronograma da pesquisa de campo.

Quadro 4 - Cronograma da pesquisa de campo

. Total de .
Escola Turma ol?:t:?\?adzzs uir;‘t’ilgngcr,io horas HO?L:II:sdas
¢ a observadas
E1 T 10/07, 31/07, 21/08, 07/07 %h 08h00 as
11/09, 02/10, 23/10 09h30min
E2 ™ 06/07, 20/07, 03/08, 07/07 12h 10h15 as
17/08, 14/09, 28/09, 11h45min
05/10, 19/10
E3 T 17/07, 07/08, 28/08, 07/07 09h 08h00 as
18/09, 09/10, 30/10 09h30min
E3 T2 24/07, 14/08, 04/09, 07/07 09h 08h00 as
25/09, 16/10, 06/11 09h30min
E4 T1, T2 06/07, 20/07, 03/08, 07/07 12h 08h00 as
17/08, 14/09, 28/09, 09h30min
05/10, 19/10
Total - 34 dias - 51 horas -

Fonte: O autor.

As observagbes foram realizadas com o objetivo de ampliar os dados da
pesquisa, visando a analise dos elementos que caracterizam as praticas pedagogicas
inclusivas de Educacédo Fisica, nos anos iniciais do ensino fundamental, na rede
municipal de Ponta Grossa-PR.

O pesquisador seguiu um roteiro predefinido (Apéndice E) para orientar a

investigacéo e obter dados pertinentes para analise e subsequente discussao.
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Utilizou-se também como instrumento de pesquisa o questionario (Apéndice
C) para os professores de Educacao Fisica, que foi enviado por meio da ferramenta
de colaboragdo Google Forms, o mesmo foi elaborado e adaptado tendo como
referéncia o instrumento elaborado por Fiorini e Manzini (2014).

A utilizagdo do questionario teve por objetivo buscar por meio das respostas
dos professores elementos que caracterizam as praticas pedagdgicas inclusivas de
Educacao Fisica. As perguntas do questionario estdo relacionadas ao processo de
inclusdo, a formacgao inicial e continuada dos professores, as dificuldades no processo
de inclusdo e aos recursos fisicos e materiais utilizados e adaptados. As respostas
dos professores de Educacdo Fisica, visa obter dados em relacdo a educacéao
inclusiva nas escolas municipais participantes da pesquisa.

Gil (2008, p. 121) define o questionario como:

[...] a técnica de investigagdo composta por um conjunto de questdes que sao
submetidas a pessoas com o propésito de obter informagdes sobre

conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiracoes, temores, comportamento presente ou passado etc.

O questionario (Apéndice C) foi enviado para os professores participantes da
pesquisa, no dia 07 de julho de 2023, por meio da ferramenta Google Forms. O
instrumento € composto por 26 questdes abertas. A ferramenta Google Forms,
aplicativo desenvolvido pelo Google, para criacdo de formularios on-line, o qual
oferece maior conveniéncia em termos de distribuicdo, compartilhamento, coleta de
dados e analise dos resultados do referido formulario.

No quadro 5 constam os dados especificados dos principais elementos do

contexto da pesquisa. Caracterizacido do local da pesquisa.

Quadro 5 — Especificidades das escolas, turmas, total de alunos, alunos com deficiéncia

(continua)
Professor/ T Total de Alunos com Deficiéncias d I
escola urma alunos deficiéncia eticiencias dos alunos
PE1 T1 26 2 Epilepsia, retardo no

desenvolvimento fisiolégico normal,
no desenvolvimento fisico e no
crescimento, déficit de atencao e
hiperatividade — TDAH.

PE2 T1 21 4 Transtorno do déficit de atengcdo com
hiperatividade — TDAH, deficiéncia
intectual, retardo no desenvolvimento
fisiolégico normal, disturbio de
conduta, transtorno do espectro
autista TEA.
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Quadro 5 — Especificidades das escolas, turmas, total de alunos, alunos com deficiéncia

(conclusao)
Professor/ Turma Total de Alunos com Deficiéncias dos alunos
escola alunos deficiéncia

P1E3 T1 23 5 Deficiéncia visual, transtorno do
espectro autista TEA, epilepsia,
deficiéncia intectual, transtorno do
déficit de atencao, hiperatividade —
TDAH.

P2E3 T2 25 6 Transtorno do espectro autista TEA,
transtorno do déficit de atengao e
hiperatividade — TDAH, deficiéncia
intectual, sindrome de Williams.

P1E4 T 22 3 Transtorno do espectro autista TEA.

P2E4 T2 22 3 Transtorno do espectro autista TEA,
transtornos especificos do
desenvolvimento da fala e da
linguagem.

TOTAL - 139 23 -

Fonte: O autor com base nos dados da pesquisa.

3.5 A ORGANIZACAO DOS DADOS DA PESQUISA
3.5.1 Categorias de codificagdo (Bogdan; Biklen, 1994)

Para a organizacdo dos dados da pesquisa utilizou-se o sistema de
codificacdo de acordo com Bogdan e Biklen (1994) que afirmam que o sistema é
utilizado para organizar os dados do estudo, e destacam que as “situagdes sdo [...]
complexas, os materiais a organizar ndo sao tao facilmente separaveis em unidades,
[...] nem o sistema de categorizagdo se mostra tdo auto-evidente ou delimitado [...]”
(Bogdan; Biklen, 1994, p. 221).

No processo de leitura dos dados, verifica-se que se repetem determinadas
“‘palavras, frases, padrées de comportamento, formas dos sujeitos pensarem e
acontecimentos [...]” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 221).

O desenvolvimento de um sistema de codificagdo envolve varios passos:
percorre os seus dados na procura de regularidades e padrées bem como de
tépicos presentes nos dados e, em seguida, escreve palavras e frases que

representam estes mesmos topicos e padroes. Estas palavras ou frases sédo
categorias de codificagdo (Bogdan; Biklen, 1994, p. 221).

Neste estudo sdo utilizadas as familias ou os tipos de cddigos, que de acordo
com Bogdan e Biklen (1994, p. 222): “Nao representam convengdes de codificagcado
universalmente definidas. As familias sobrepdem-se”. A classificacdo apresentada
pelos autores indica os seguintes codigos de: contexto, definicdo da situagao,

perspectivas tidas pelos sujeitos, pensamentos dos sujeitos sobre pessoas e objectos,
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processo, actividade®, acontecimento, estratégia, relagdo e de estrutura social,
métodos, sistemas de codificagdo preestabelecidos (Bogdan; Biklen, 1994, p. 222-
228).

Nesta pesquisa sdo utilizados os codigos de: contexto, definicdo da situagao
e processo. A partir dos quais foram estabelecidas as categorias de codificagao para

a classificagao dos dados do estudo, conforme consta no quadro 6.

Quadro 6 - Tipos de codigos e de categorias de codificagdo para a classificagdo dos dados do estudo
Tipos de codigos Categorias de codificagao

Codigos de contexto o As praticas pedagdgicas inclusivas de
Educacao Fisica

e Planejamento de Educagdo Fisica:
organizagao e especificidades

e Planejamento Curricular do Ensino
Fundamental séries iniciais 1° ao 5° ano
do municipio de Ponta Grossa/PR —
(SME/Ponta Grossa/PR, 2022)

Cédigos de definicdo da situagéo e O que dizem os professores sobre as
praticas pedagdgicas inclusivas?

e Participagdo dos alunos com deficiéncia
nas aulas de Educacgao Fisica

e Abordagens pedagdgicas e estratégias
metodoldgicas de ensino inclusivas das
aulas de Educacao Fisica

e Relagao professor/aluno e aluno/aluno

Cédigos de processo e Percepcbes dos professores de
Educacdo Fisica sobre sua formacéao
inicial e continuada em Educacao
Especial

Fonte: Bogdan e Biklen (1994).
Nota: Elaborado pelo autor.

Os coédigos de contexto se referem “a maior parte da informagao sobre o
contexto, a situagéo, o topico ou os temas podem ser classificados” (Bogdan; Biklen,
1994, p. 222). Nesses cddigos foram agrupadas as seguintes categorias: As praticas
pedagogicas inclusivas de Educacgado Fisica; Planejamento de Educacdo Fisica:
organizagao e especificidades; Planejamento Curricular do Ensino Fundamental
séries iniciais 1° ao 5° ano do municipio de Ponta Grossa/PR — (SME/Ponta
Grossal/PR, 2022).

Sobre os codigos de definicao da situagao, o objetivo “é o de organizar
conjuntos de dados que descrevam a forma como os sujeitos definem a situagéo ou
topicos particulares” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 223). Assim sendo, foram incluidas

asseguintes categorias: O que dizem os professores sobre as praticas pedagdgicas

8 Na obra de Bogdan e Biklen (1994) esse termo consta escrito dessa forma actividade, neste estudo
utilizaremos atividade.
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inclusivas? Participacado dos alunos com deficiéncia nas aulas de Educacgao Fisica;
Abordagens pedagdgicas e estratégias metodoldgicas de ensino inclusivas das aulas
de Educacao Fisica; Relagao professor/aluno e aluno/aluno.

Os cédigos de processo “referem-se a codificagdo de palavras e frases que
facilitam a categorizagao das sequéncias de acontecimentos, mudancgas ao longo do
tempo ou passagens de um tipo ou género de estatuto para outro [...] apontam para
periodos de [...] fases [...] carreiras e cronologia” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 225). Desse
modo, incluiu-se a seguinte categoria: Percepcbes dos professores de Educagao
Fisica sobre sua formacao inicial e continuada em Educacgao Especial.

As categorias elencadas para a organizacgao, analise e discussao dos dados,
foram agrupadas considerando os objetivos da pesquisa e as informacgdes obtidas por
meio dos instrumentos de coleta de dados utilizados no estudo (analise documental,

observagao e questionario).
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, , CAPITULO 4 o
AS PRATICAS PEDAGOGICAS (INCLUSIVAS) DA EDUCAGAO FiSICA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo, realiza-se a analise e discussdo dos dados, os quais foram
organizados por meio dos tipos de codigos categorias de codificagdo, de acordo com
Bogdan e Biklen (1994). Os dados da pesquisa sao discutidos embasados pela

fundamentacéo tedrica e revisao de literatura que guiou o estudo.

41 CODIGOS DE CONTEXTO

Neste codigo, serdo abordadas a analise e a discussdo dos dados
provenientes das observagdes das aulas de Educacéo Fisica (Apéndice E), referentes
as praticas pedagogicas inclusivas. Ademais, serdo considerados a analise
documental (Apéndice D) referente a organizagao e especificidades do planejamento
de Educagao Fisica, bem como os elementos essenciais apresentados no
Planejamento Curricular do Ensino Fundamental séries iniciais 1° ao 5° ano do
municipio de Ponta Grossa/PR, de acordo com os Referenciais Curriculares para os

anos iniciais do ensino fundamental (Ponta Grossa, 2020b) (Apéndice E).

4.1.1 As praticas pedagogicas inclusivas nas aulas de Educacgao Fisica

No campo da pratica pedagdgica inclusiva, é de extrema importancia por
reconhecer diferentes abordagens que levem em conta as necessidades unicas de
cada aluno. A inclusdo na Educacao Fisica escolar vai além da mera presenca fisica
dos alunos na sala de aula; também engloba o estabelecimento de um ambiente de
aprendizagem que incentive o envolvimento ativo e significativo de todos os alunos,
independentemente de suas limitagées. Segundo Skliar (2006) para promover a
inclusdo, os professores devem estar dispostos a adotar uma abordagem flexivel e
receptiva, reconhecendo que cada aluno é unico e traz consigo uma variedade de
habilidades, experiéncias e necessidades. De acordo com Gallahue e Donnelly (2008,
p. 226). “Professores eficazes modificam seus comportamentos de ensino com base
em caracteristicas e necessidades de desenvolvimento de seus alunos e objetivos de

aprendizados especificos da aula”.
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Nesse sentido, os dados coletados nesta pesquisa fornecem informacgdes
valiosas sobre os desafios e oportunidades para a implementacdo de praticas
pedagogicas inclusivas na Educagéo Fisica escolar, no sentido de oferecer suporte
para o aprimoramento continuo desse aspecto crucial do processo educacional.

A organizagao das aulas de Educacéo Fisica implica a necessidade de um
processo continuo, inicia com o planejamento dos professores no comego do ano
letivo, visando estabelecer as diretrizes para o ensino e aprendizagem, sendo
avaliadas e reelaboradas durante todo o periodo escolar. Vale ressaltar que cada

docente tem sua prépria forma de organizar e desenvolver as aulas, mas é
fundamental que o planejamento se alinhe as especificidades dos alunos e da escola.

Em relacdo as praticas pedagodgicas de Educacédo Fisica e a estrutura das
aulas, observa-se uma padronizacdao em relagdo ao seu formato. Na maioria das
vezes, as aulas seguem a mesma sequéncia: inicialmente os professores (PE1, PE2,
P1E3, P2E3, P1E4 e P2E4) explicam a teoria em sala de aula ou na quadra e na
sequéncia desenvolvem as atividades praticas com os alunos.

Quanto a sequéncia das aulas praticas, constatou-se que os professores
seguem uma mesma rotina: levam os alunos em fila até a quadra, iniciando a aula
com uma introducédo sobre as atividades que serdo realizadas, posteriormente os
alunos fazem alongamentos, aquecimento, na sequéncia realizam as atividades que
correspondem aos conteudos principais das aulas. Os professores estabelecem um
tempo para os alunos beberem agua, posteriormente retomam as atividades e
finalizam com uma sintese do conteudo abordado.

Na E1, a T1 tem aproximadamente 26 alunos, deste total, dois alunos
apresentam as seguintes deficiéncias: o aluno 1 tem epilepsia e retardo no
desenvolvimento fisiolégico normal, no desenvolvimento fisico e no crescimento; o
aluno 2 tem retardo no desenvolvimento fisiolégico normal, epilepsia, déficit de
atencao e hiperatividade — TDAH.

Na E2, a T1 tem aproximadamente 21 alunos, destes, quatro fazem parte do
publico-alvo da Educagao Especial. O aluno 1 tem Transtorno do déficit de atencgéo e
hiperatividade — TDAH); o aluno 2 tem Transtorno do déficit de atengdo e
hiperatividade — TDAH e deficiéncia intectual o aluno 3 tem Transtorno do déficit de
atencao e hiperatividade — TDAH, e retardo no desenvolvimento fisiolégico normal; o
aluno 4 tem disturbio de conduta, transtorno do espectro autista TEA.

Na E3, o P1 leciona para aproximadamente 23 alunos na T1, deste total, cinco
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alunos sao considerados publico-alvo da Educacdo Especial. O aluno 1 tem
deficiéncia visual e transtorno do espectro autista TEA; o aluno 2 tem epilepsia; o
aluno 3 tem transtorno do espectro autista TEA; o aluno 4 tem deficiéncia intectual; o
aluno 5 tem transtorno do déficit de atencao e hiperatividade — TDAH.

Na E3 o P2 leciona para a T2 com aproximadamente 25 alunos, sendo
publico-alvo da Educacao Especial seis alunos. O aluno 1 tem transtorno do espectro
autista TEA; o aluno 2 tem Transtorno do déficit de atencao e hiperatividade — TDAH,;
o aluno 3 tem disturbio de aprendizagem; o aluno 4 tem transtorno do espectro autista
TEA; o aluno 5 tem disturbio de aprendizagem, sindrome de Williams; o aluno 6 tem
transtorno do déficit de atencéo e hiperatividade — TDAH.

Na E4 o P1 leciona para a T1 com aproximadamente 22 alunos, sendo
publico-alvo da Educagédo Especial trés alunos, diagnosticados com transtorno do
espectro autista TEA. O P2E4 leciona para a T2 com aproximadamente 22 alunos,
trés alunos sao considerados publico-alvo da Educagao Especial, sendo que dois tem
transtorno do espectro autista TEA e um tem transtornos especificos do
desenvolvimento da fala e da linguagem.

Com base nas observagdes das aulas, foram identificados diferentes estilos
de ensino, sendo eles: Estilo de Comando; Estilo de Pratica; Estilo Reciproco

Diante do exposto, os dados s&o analisados com base no desenvolvimento
das estratégias empregadas para promover a participagdo dos alunos PAEE nas
mesmas atividades realizadas pelos demais alunos.

Inicialmente o PE1 reune os alunos em circulo no centro da quadra para a
realizacédo da atividade de alongamento, com os dois bragos esticados a frente com
as palmas das maos voltadas para fora. Alguns alunos com deficiéncia atividade nao
entendem o movimento. Dessa forma, apds a explicagcdo e demonstracédo o PE1,
aproxima-se dos referidos alunos e demonstra de forma individualos movimentos.

O PE1 se posiciona no centro da quadra e executa o fundamento do “saque
por baixo” do voleibol, solicita que os alunos prestem atengdo. Com uma das maos
segura a bola e com a outra mao bate embaixo da bola fazendo passar por cima da
rede. Apos demonstrar o movimento, o professor deixa todos os alunos executando a
atividade por alguns minutos. Posteriormente, PE1 dirige-se até o aluno com
deficiéncia demonstra novamente a atividade e o aproxima da rede para que ele
execute o saque.

O PE1 na atividade de queimada, solicita que o aluno que recebeu a bola,
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passe para o aluno com deficiéncia e auxilie no langamento. Posteriormente, o PE1
profere algumas palavras de incentivo, “Parabéns, isso ai, vocé langou muito bem!”.

Especialmente nesse contexto € possivel verificar alguns estilos de ensino.
Estilo de Comando: “O professor da uma explicacdo e faz uma demonstragcéo curta
da habilidade a ser realizada” (Gallahue; Donnelly, 2008, p. 232). Nessa situagao ao
conduzir o alongamento o PE1, ndo apenas fornece instru¢des mas também
aproxima-se dos alunos com deficiéncia, demosntra de forma individual, fazendo com
que eles participem das atividades

Estilo de Pratica: “O professor oferece feedback corretivo aos aprendizes e
permanece com eles para verificar o comportamento corrigido” (Gallahue; Donnelly,
2008, p. 234). Durante a pratica do saque no voleibol, o PE1 demonstra o movimento,
e ajusta a distancia dos alunos em relagdo a rede, permitindo que os alunos com
deficiéncia, participem da atividade. Isso demonstra uma adaptacéo para incluir os
alunos.

Estilo Reciproco: “O estilo reciproco de ensino, por vezes referido como
‘ensinar o colega’, permite que os alunos trabalhem com um parceiro na aprendizagem
de uma nova habilidade” (Gallahue; Donnelly, 2008, p. 234). Por fim na atividade de
queimada, o PE1, ndo so6 incentiva a participacdo do aluno com deficiéncia, mas
também facilita o seu envolvimento, permitindo que os colegas o ajudem no
langamento da bola. Além disso, ao elogiar o desempenho do aluno, o PE1 reforga
positivamente sua participagdo, promovendo uma atmosfera inclusiva e de apoio
mutuo da turma.

Desse modo, o PE1 apresentou estratégias adaptativas, oferecendo apoio
individualizado aos alunos com deficiéncia, garantindo a participagédo de todos. Nessa
turma havia uma estagiaria que também ajudava os alunos com deficiéncia na
execucgao das atividades.

O PE2, ministra aula para 21 alunos, desse total, quatro s&o alunos publico-
alvo da Educacéao Especial. A unidade tematica abordada a brincadeira amarelinha.
O PE2 conduziu a turma até o patio da escola, onde varios quadrados estavam
desenhados no chao, cada quadrado continha outros outros menores. Ele explicou
repetidamente e demonstrou como a atividade deveria ser realizada, certificando-se
de que todos entendessem. Em seguida, perguntou se algum aluno tinha duvidas
sobre como executar o exercicio e organizou os alunos em dois grupos, Os alunos,

um de cada vez, pularam com ambos os pés dentro dos quadrados menores,
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movendo-se da direita para a esquerda e vice-versa, ao ritmo de uma musica
escolhida pelo professor. Durante a participagao, o PE2 percebeu que um dos alunos
com deficiéncia apresentou dificuldade nos movimentos de lateralidade. O PE2 entao
se posicionou em frente ao aluno e, segurando suas maos, conduziu-o na atividade
de saltos. Na outra coluna, uma situagcédo semelhante ocorreu e o PE2 designou um
aluno para auxiliar o aluno com deficiéncia na realizacdo da atividade. Durante a
execucao da atividade o PE2 pronunciava algumas palavras de incentivo: “vocé
consegue, muito bem, vamos |a, vocé esta melhorando, vai conseguir, parabéns, nao
desista”.

Dessa forma, foi possivel observar alguns estilos de ensino. Estilo de
Comando: “O professor da mais explicacbes e faz demonstragdes se necessario”
(Gallahue; Donnelly, 2008, p. 233). O PE2 demonstrou varais vezes a execugao da
atividade, proporcionou uma explicagao clara, e também se empenhou para garantir
que todos os alunos entendessem e participassem da atividade.

Estilo de Pratica: “O professor inspeciona, observa e oferece feedback
aqueles que realizam o movimento de maneira incorreta e toma decisdes
apropriadamente” (Gallahue; Donnelly, 2008, p. 234). Ao perceber a dificuldade de um
dos alunos com deficiéncia nos movimentos de lateralidade, o PE2 age prontamente,
posicionando-se a frente do aluno e oferecendo suporte fisico ao segurar suas maos
durante a atividade de saltos. Essa atitude demonstra um apoio direto e uma
adaptacdo da pratica para tender as necessidades do aluno, facilitando sua
participacédo na atividade junto aos demais alunos.

Estilo Reciproco: “O ensino reciproco e 0 ensino em pequenos grupos sao
ambos excelentes meios de envolver a sala, focalizando a corregcao de erros e
promovendo a socializagao positiva” (Gallahue; Donnelly, 2008, p. 234). Ao designar
um aluno para auxiliar o aluno com deficiéncia na outra coluna, o PE2 promove a
inclusdo por meio da cooperagao entre os alunos. Essa abordagem n&o apenas
encoraja a participagdo ativa e o envolvimento de todos os alunos, mas também
promove um ambiente inclusivo.

O PEZ2 ao proferir palavras de incentivo durante a execugao das atividades,
encoraja e reforga a autoconfianga dos alunos com dificuldades, além de demonstrar
o reconhecimento por seus esforgos. Diante disso, o PE2 estabelece um compromisso
com a inclusao adaptando a pratica pedagogica, fornecendo suporte individual para

garantir que todo os alunos participem das atividades.
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O P1E3 durante as atividades de Esportes de rede/parede, adotou estratégias
para promover a participagao e o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. O
P1E3 inicia a aula explicando e demonstrando como os alunos deverao realizar as
atividades, pergunta aos alunos se tém duvidas sobre a execug¢do. Durante o circuito
de manejo de bola e rebote, uma das atividades tinha por objetivo quicar e pegar a
bola, utilizando um cone e a bolinha, o aluno deveria colocar a bola no cone, langar
para cima e com a outra mao segurar a bolinha sem deixar cair no chdo. O P1E3
adaptou a atividade, fazendo com que os alunos com deficiéncia apenas langassem
com ambas as maos, uma bola maior para o alto e a segurassem sem deixar cair no
chao. Em outra atividade os alunos deveriam equilibrar a bolinha na raquete, percorrer
determinado percurso sem deixar a bolinha cair. Nesse momento o P1E3 substituiu a
raquete por um tabuleiro de xadrez para os alunos com deficiéncia realizar a atividade.
Nesse dia o auxiliar de inclusdo estava presente em todas as atividades, auxiliando
osalunos. Em outros dias o auxilar de inclusdo nao estava presente. Cabe ressaltar
que o professor de EF que decide o dia que sera necessario a presenca do auxiliar,
tendo em vista que a escola possui poucos auxiliares de inclusdo, nao sendo possivel
atender a demanda de alunos com deficiéncia. Para finalizar, o professor fez reflexdes
com todos os alunos sobre as atividades desenvolvidas, nesse momento os alunos
foram questionados e responderam sobre o que entenderam.

Assim verificou-se diversos estilos de ensino: Estilo de Comando - “A esséncia
desse estilo € a resposta imediata ao estimulo” (Gallahue; Donnelly 2008, p. 232). A
abordagem inicial que o P1E3 fez, foi fundamental para garantir que todos os alunos
entendessem as expectativas e se sentissem confortaveis participando das
atividades; Estilo de Pratica - “A atividade termina com uma conclusdo” (Gallahue;
Donnelly, 2008, p. 234). Ao final da aula, o P1E3 conduz uma reflexdo sobre as
atividades desenvolvidas, viabilizando aos alunos com deficiéncia a oportunidade de
expressar o que compreenderam. Essa pratica permite que os alunos processem o
que aprenderam e reforcem sua compreensido dos conceitos abordados durante a
aula.

Por conseguinte, o P1E3, demonstra esforgos para promover a inclusdo dos
alunos com deficiéncia, porém é fundamental que ele avalie e aprimore suas praticas
para garantir uma abordagem verdadeiramente inclusiva e igualitaria, onde todos os
alunos tenham oportunidades justas de participar plenamente das atividades.

O P2E3 iniciou a aula com uma sequéncia de alongamentos, demonstrando
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aos alunos a maneira de realizar cada exercicio e destacando a importancia dos
alongamentos para a pratica esportiva. Ao perceber que alguns alunos com e sem
deficiéncia estavam executando os movimentos de forma particular, o professor
dirigiu-se até eles, fez as orientagcdes necessarias e permaneceu proximo para garantir
que realizassem os alongamentos.

Em seguida, como forma de aquecimento, o P2E3 orientou os alunos para
correrem de um lado para o outro da quadra, com os objetivos de elevar a temperatura
corporal e preparar os musculos para a atividade fisica. Apés o aquecimento, o P2E3
dividiu a turma em seis grupos, organizando trés colunas de cada lado da quadra com
uma distancia aproximada de cinco metros entre elas. Os alunos PAEE foram
distribuidos em dois grupos dos seis estabelecidos pelo professor.

O P2E3 conduziu entdo a atividade de passe, utilizando a ajuda de um aluno
sem deficiéncia como exemplo. O objetivo era realizar o passe de futsal com a parte
lateral do pé, enquanto o aluno do outro lado da quadra deveria receber a bola com a

sola do pé. Ao perceber as dificuldades apresentadas pelos alunos PAEE, o P2E3
reduziu a distancia dos grupos para dois metros e autorizou os alunos a fazer o passe
com o bico do ténis e segurar a bola com qualquer parte do pé. Finalizando a aula o
P2E3, fez uma sintese sobre as atividades, abrindo espaco para possiveis
questionamentos dos alunos. Assim, foi possivel identificar diversos estilos de ensino.
Estilo de Comando: “Os alunos praticam e o professor das dicas de
treinamento a individuos ou grupos com dificuldades” (Gallahue; Donnelly, 2008, p.
233). Ao conduzir o alongamento o P2E3 ndo apenas instruiu os alunos sobre a
técnica correta, mas também esteve atento as dificuldades dos alunos PAEE,
oferecendo corre¢des individuais e garantindo sua participagéo

Estilo de Pratica: “Ao utilizar o estilo de pratica, no entanto, o professor permite
as criangas um maior grau de decisao” (Gallahue; Donnelly, 2008, p. 234). Durante a
atividade de passe de futsal o P2E3 percebeu as particularidades dos alunos com
deficiéncia.

Ao finalizar a aula com uma sintese das atividades e abrir para
questionamentos dos alunos, o P2E3 demonstrou uma abordagem reflexiva e
participativa, encorajando o dialogo e o aprendizado colaborativo. Todas as atividades
foram realizadas na quadra da escola.

Embora o professor P2E3 tenha demonstrado habilidade em adaptar as

atividades no momento, seria mais eficaz se as adaptagdes fossem planejadas
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antecipadamente, levando em consideracdo as particulariaddes dos alunos com
deficiéncia desde o inicio. Mesmo o professor tendo usado diferentes estilos de
ensino, como o estilo de comando e o estilo de pratica, seria benéfico incluir
estratégias de ensino mais diferenciadas para atender as necessidades individuais de
todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia.

O P1E4 e o P2E4 ministram as aulas juntos, visando promover a interagao
entrer os alunos, incluindo aqueles PAEE, buscam formas de envolvé-los nas
atividades de acordo com as suas potencialidades. O P2E4, solicita que todos os
alunos formem um circulo no centro da quadra, pede para trés alunos PAEE que
dirijam-se ao centro do circulo e iniciem os alongamentos dos membros superiores e
inferiores. Os demais alunos repetem os movimentos. Enquanto acontece essa
atividade, o P1E4 passa entre os alunos realizando orientagbes. O P2E4 fala sobre a
importancia de realizar alongamentos antes da atividade fisica. Apds realizarem os
alongamentos, o P1E4, espalha alguns bambolés pela quadra, enquanto o P2E4,
divide os alunos em grupos. Os alunos sao convidados a se disporem no meio da
quadra em colunas. Cada professor fica responsavel por um numero de grupos. O
P2E4, explica e executa a atividade de saque do voleibol. A bola devera cair dentro
do bambolé, o P1E4 distribui os materiais para os alunos. Durante a excussio das
atividades o P1E4 e o0 P2E4 percebem algumas particularidades por parte dos alunos
com deficiéncia, dessa forma orientam para que apenas lancem a bola com uma das
maos tentando acertar o meio do bambolé. O P1E4 e o P2E4 pedem para que os
alunos sem deficiéncia auxiliem os alunos PAEE no desenvolvimento das atividades.

A abordagem colaborativa do P1E4 e do P2E4 evidencia uma tentativa de
fazer com que todos os alunos participem das atividades, demonstrando assim um
compromisso conjunto com a incluséo e o desenvolvimento de todos os alunos. A
estratégia de envolver os alunos com deficiéncia no centro do circulo, permite que
eles liderem as atividades e incentivem a participacdo dos demais alunos.

Nesse sentido, pode-se identificar alguns estilos de ensino: Estilo de
Comando, Estilo de Pratica, e Estilo Reciproco.

O P2E4 enfatiza a relevancia do alongamento, na preparagao do corpo para
0 exercicio, ajudando a aumentar a flexibilidade muscular, melhorarando a amplitude
de movimento das articulagdes, reduzuzindo o risco de lesdes durante a pratica das
atividades. Na sequéncia, os professores distribuem os materiais e organizam os

alunos em grupos para a atividade de saque do voleibol. Cada professor assume a
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responsabilidade por um grupo e explica as atividades a serem realizadas pelos
alunos. Ao identificar as particularidades dos alunos com deficiéncia durante a
execucao da atividade, os professores solicitam que os alunos sem deficiéncia os
auxiliem no desenvolvimento da atividade.

Solicitar que os alunos sem deficiéncia auxiliem no desenvolvimento da
atividade nao apenas oferece suporte pratico aos colegas com deficiéncia, mas
também promove a empatia, a compreensao e o respeito entre os alunos. Além disso,
essa pratica pode contribuir para a construgdo de um ambiente escolar mais inclusivo
e acolhedor, onde todos os alunos se sintam valorizados e capacitados a participar
plenamente das atividades fisicas.

Embora haja uma tentativa de promover a inclus&o e o envolvimento de todos
os alunos, a falta de planejamento, a abordagem reativa e a falta de preparacao
adequada podem comprometer a eficacia das praticas inclusivas. E essencial que os
professores P1E4 e P2E4, desenvolvam um planejamento pedagdgico inclusivo e
proativo, que considere as particularidades de todos os alunos desde o ensino do
processo de ensino-aprendizagem, garantido assim uma verdadeira inclusdo e
participacao de todos os alunos nas aulas de Educacéo Fisica.

“Ensinar numa perspectiva inclusiva € ressignificar o papel de todos os
envolvidos na educacgéo escolar, bem como de praticas pedagodgicas que sédo usuais
no contexto excludente, em todos os seus niveis de escolarizagao” (Cruz; El Tassa,
2014, p. S877).

A analise das estratégias utilizadas pelos professores de Educacgao Fisica
para promover o engajamento dos alunos, particularmente aqueles da Educagéo
Especial, revela uma abordagem abrangente e flexivel que visa atender as
necessidades especificas de cada aluno e garantir seu envolvimento ativo em varias
atividades.

Em primeiro lugar, os professores demonstram uma aproximagao com a
inclusdo, identificando os desafios enfrentados pelos alunos com deficiéncia e
tomando medidas proativas para garantir sua participagao ativa. Eles empregam
estratégias pedagdgicas para adaptar as atividades, oferecendo orientagao, ajustando
a proximidade entre grupos e permitindo a execugéao diversificada de movimentos.

Além disso, os educadores promovem a colaboragdo entre os alunos,
incentivando-os a ajudarem seus colegas com deficiéncia a concluirem as atividades.

Isso ndo apenas facilita o envolvimento de alunos com deficiéncias, mas também
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cultiva um ambiente de inclusdo e apoio durante as aulas.

Outro aspecto é a énfase na comunicagao eficaz e no reforgo positivo. Os
educadores fornecem instrucbes concisas, oferecem palavras de incentivo e
propiciam a reflexdo sobre as atividades realizadas, garantindo que todos os alunos

se sintam valorizados e motivados a participar ativamente das aulas.

4.1.2 Planejamento de Educacéo Fisica: organizagao e especificidades

Na Educacéo Fisica escolar, assim como em outras areas do conhecimento,
a elaboracao de um planejamento € fundamental, pois € um instrumento essencial
para organizar, otimizar e direcionar as atividades cotidianas da pratica pedagogica.
“Sem um planejamento cuidadoso, a aula de Educagéo Fisica acaba sendo nada mais
que um periodo glorificado de recesso” (Gallahue; Donnelly, 2008, p. 252). Assim, o
planejamento abarca a definicdo de objetivos, a selegao de conteudos pertinentes, a
escolha de metodologias adequadas e a avaliagdo dos resultados do processo de
ensino e aprendizagem.
Na analise dos planos de aula dos professores de Educacéao Fisica, P2ES3,
P1E4, P2E4, identificou-se superficialidade e escassez de informacdes, os docentes
apresentaram algumas anotagdes em folhas de caderno de diferentes planos de aula.
Dessa forma, faltaram elementos-chave, como uma base tedrica, objetivos claramente
definidos, estratégias de ensino e de avaliagao.
A experiéncia tem mostrado que professores que fracassam em planejar
estdo, na verdade, planejando para fracassar. Eles se iludem com a nogéo

de que sao muitissimo competentes, muito ocupados ou que, de alguma
forma estdo acima do planejamento (Gallahue; Donnelly, 2008, p. 252).

Assim, a falta de planejamento pode resultar em atividades que nao sao
acessiveis para todos os alunos. Durante a observacdo de uma aula de fundamentos
do ténis de mesa, um cenario evidente da falta de planejamento se manifestou,
quando os alunos foram orientados pelo professor a se deslocarem de um lado para
o outro da quadra, batendo a bola com a raquete sem deixa-la cair. Um aluno,
identificado como publico-alvo da Educagao Especial, enfrentou desafios significativos
ao tentar realizar a atividade. Ele demonstrou dificuldades motoras ao segurar a
raquete, sobretudo em relagcdo ao movimento de pinga necessario, também teve

dificuldades em coordenar os movimentos sequenciais de rebater a bola enquanto se
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deslocava pela quadra.

Durante a observagao das atividades em que P1E4 conduzia uma das aulas,
a maioria dos alunos, ndao conseguiu realizar o movimento de manchete, quando a
bola era langada na direcdo dos escolares. O professor usou apenas palavras de
incentivo, porém nao fez nenhum tipo de diferenciacédo da atividade.

Enquanto se observava as atividades do P1E3, durante um exercicio de
fundamento do futsal relacionado a condugao de bola, em que os alunos deveriam se
deslocarem de um lado para o outro da quadra conduzindo a bola com os pés,
constatou-se que um dos alunos com deficiéncia PAEE, tinha dificuldades para
realizar a atividade devido ao tamanho da bola. Em certo momento chegou a sentar
no canto da quadra evitando participar da atividade. O professor usou palavras de
incentivo, mas nao fez nenhum tipo de diferenciagao da atividade.

Diante do exposto, percebe-se que o P1E4 e o P1E3, ndo realizaram
diferenciagdo adequadas da atividade para atender as necessidades dos alunos,
resultando na exclusdo e na limitacdo de seu desenvolvimento motor e participacao
nas aulas de Educacéo Fisica. De acordo com o Caderno Pedagdgico de Educagao
Especial (Ponta Grossa, 2020a), o planejamento é fundamental para garantir uma
educacao inclusiva, que valorize as diferengas e promova o gozo de todos os direitos
e liberdades fundamentais, independentemente de suas condigdes fisicas, sociais e
intelectuais.

Dessa forma, verifica-se que as respostas dos professores (P2E4, P1E4,
P2E3), divergem em relagdo a adaptacdo das atividades nas aulas de Educacéao
Fisica. Os docentes assim se manifestam sobre as estratégias de ensino utilizadas

nas aulas.

Discordo. Temos que adaptar de acordo com o aluno (P2E4).

Discordo para alunos com deficiéncia fisica para os quais sempre é
necessario adaptar alguma atividade (P1E4).

Concordo para todas as deficiéncias em termos, procuro trabalhar sempre de
acordo com a necessidade de cada aluno. Trazendo mais ou menos
adaptacdes de acordo com a necessidade de cada um (P2E3).

Sobre os recursos materiais utilizados nas aulas de Educacao Fisica, se
devem ser os mesmos para todos os alunos, os mesmos professores (P2E4, P1E4,

P2E3) se posicionaram dizendo:

Discordo, dependendo do material é necessario adaptacao (P2E4).
Discordo, algumas precisam de materiais diferentes (P1E4).

Concordo para todas em termos, sempre que possivel procuro trabalhar
utilizando os mesmos materiais, mas quando se faz necessario utilizo
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materiais diversos do restante da turma (P2E3).

Em relacdo a questao para os professores sobre a utilizagdo de estratégias
especificas, nas aulas de Educacédo Fisica, para alunos(as) com deficiéncia, os
professores (P2E4, P1E4, P2E3) responderam:

Sim, adaptando conteudos, atividades e materiais (P2E4).

Sim, dependendo do grau da deficiéncia fisica necessitamos adaptar os
conteudos, atividade ou materiais. Utilizando assim estratégias especificas
para cada aluno (P1E4).

Sim. Pois cada aluno tem suas necessidades diferenciadas (P2E3).

Diante das respostas dos professores (P2E4, P1E4, P2E3), é possivel
perceber que os docentes expressam sua discordancia quanto ao uso das mesmas
estratégias de ensino e materiais para alunos com e sem deficiéncia. No entanto,
durante as aulas foi possivel observar que devido a falta de planejamento adequado,
os professores acabam sendo contraditorios em relacdo ao que afirmam nos
questionarios e com o que realmente praticam. Essa contradicdo evidencia a
necessidade de uma pratica pedagogica mais coerente e inclusiva, na qual o professor
considere no planejamento as necessidades especificas de cada aluno. “Uma analise
cuidadosa das tarefas de aprendizagem contidas em uma licdo faz que seja possivel,
com a pratica, elaborar resultados de aprendizagem apropriados para todos os
alunos” (Gallahue; Donnelly 2008, p. 150).

Diante disso, considera-se necessario analisar os elementos que
caracterizam as praticas pedagogicas de Educacao Fisica, no contexto observado, e
da necessidade de um planejamento fundamentado visando a inclusdo de todos os
alunos.

Por outro lado, os professores PE1, PE2, P1E3, apresentaram seus planos de
aula, fundamentados nos elementos essenciais apresentados nos Referenciais
Curriculares para os anos iniciais do ensino fundamental (Ponta Grossa, 2020b), que

destaca:

A Secretaria Municipal de Educagao entende que existem varias formas de
planejar, no entanto alguns elementos sdo essenciais e ndo podem faltar em
um bom planejamento de aula. Sdo eles: os objetos de conhecimento
(conteudos); o (s) objetivo (s) de aprendizagem na aula; o desenvolvimento
da aula /estratégias — o modo, a metodologia de como colocara o objeto de
conhecimento em jogo, o tempo, a organizagdo do ambiente; os recursos
didaticos; a atividade avaliativa e a reflexdo da aula (Ponta Grossa, 2020b, p.
35).

Conforme analise do plano de aula do PE1, percebe-se que este segue a

seguinte organizacdo. Apresenta inicialmente a unidade tematica que sera abordada,
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o0 objeto de conhecimento e os objetivos de aprendizagem. Com relagdo ao
desenvolvimento, divide-se em trés etapas: a primeira etapa € direcionada a
mobilizagdo (apresentagédo do conteudo e objetivos, iniciagdo sobre a aula em formato
de dialogo, roda inicial, organizagdo de materiais, deslocamento dos alunos para o
local onde a atividade sera realizada); a segunda etapa é apresentada como o
desenvolvimento da aula e divide-se em 12 atividade, na qual o professor descreve o
nome da atividade e como serdo desenvolvidas, na 22 etapa, sao apresentadas as
demais atividades e como serdo desenvolvidas, a 3? etapa, denominada de sintese
integradora, o professor conversa sobre a aula e realiza alongamentos. No final do
plano de aula, tem um espago para o registro de observagdes e reflexdes, nele o
professor descreve de forma breve o desenvolvimento da aula. Em alguns planos de
aula o professor faz mengao aos alunos PAEE, colocando énfase na importancia da
inclusdo. Ha também um espaco para o registro dos recursos materiais utilizados na
aula. Segundo o PE1, “Todos os materiais e local para realizagao da aula podem ser
adaptados pelos professores de acordo com a realidade dos alunos”.

Em relagéo aos planos de aula do PE2, estes apresentam as mesmas etapas
e critérios dos planos do PE1, mudando apenas a parte final, na qual o PE1, apresenta
apenas um campo para observacgoes e reflexdes.

Os planejamentos apresentados pelo professor P1E3, além de apresentarem
todos os elementos dos planejamentos dos professores PE1, PE2, P1E4 e P2E4,
trazem no desenvolvimento da aula o detalhamento de como as atividades serdo
desenvolvidas, incluindo as adaptacdes para os alunos PAEE, por exemplo, “equilibrio
de bola — utilizando a raquete adaptada (tabuleiro de madeira) o aluno devera
equilibrar a bolinha sem deixar cair percorrendo o trajeto proposto” (P1E3). Outro
elemento que tem no planejamento é a descricdo dos materiais utilizados: “materiais:
11 cones pequenos, 1 tabuleiro de madeira, 7 bolas de borracha, 1 bola de ténis e 2
bolas de squash”. (P1E3). Outra informacdo importante que também consta no
planejamento refere-se aos alunos: “Apresentam dificuldades ou necessitam de
atencdo individualizada; apresentam agressividade e precisam de intervengao”
(P1E3).

Dessa forma, foi possivel verificar durante as observacbes que os alunos
PAEE conseguiram realizar as atividades, devido as adaptacgdes feitas pelo professor
P1E3. A LDBEN n°® 9694/1996 (Brasil, 1996), em seu Art. 59, aponta as adaptag¢des

curriculares como um dos aspectos importantes no processo educacional. Essas
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adaptacdes sdo necessarias para atender as necessidades especificas dos alunos,
garantindo a igualdade de oportunidades educacionais. “A capacidade de
individualizar e personalizar a instrucdo para atender as necessidades e interesses
singulares das criangas também é essencial para o sucesso em logo prazo” (Gallahue;
Donnelly, 2008, p. 170).

Portanto, com base nas observagdes, defende-se a necessidade de os
professores adaptarem o planejamento para garantir que todos os alunos tenham
acesso a oportunidades educacionais equitativas. Ao reconhecer e responder as
singularidades de cada crianga, os professores podem criar um ambiente de

aprendizado inclusivo.

4.1.3 Planejamento Curricular do Ensino Fundamental séries iniciais 1° ao 5° ano do
municipio de Ponta Grossa /PR — (SME/Ponta Grossa/PR, 2022)

O planejamento curricular é o alicerce sobre o qual se constroi toda a pratica
educativa, delineando os caminhos que orientardo o processo de ensino e
aprendizagem.

Em relagdo ao referencial tedrico utilizado na abordagem relacionada aos
planejamentos nos Referenciais Curriculares para os anos iniciais do ensino
fundamental, verificam-se alguns conceitos de autores e tedricos da educacgao. Para
Luckesi (2011) o planejamento “é uma atividade intencional pela qual se projetam fins
e se estabelecem meios para atingi-los”. Coaracy (1972) considera o planejamento
“‘um processo continuo que se preocupa como o “para onde ir” € quais as maneiras
adequadas “para chegar 18", tendo em vista a situacdo presente e possibilidades
futuras” (Coaracy, 1972 apud Ponta Grossa, 2020b, p. 35).

Dessa forma “Planejar o curriculo leva tempo e requer a analise cuidadosa
das necessidades e dos interesses dos alunos, assim como uma pesquisa sobre os
recursos disponiveis, equipamentos e distribuicdo de tempo” (Gallahue; Donnelly
2008, p. 177).

Acredita-se que esse referencial tedrico contribui para evidenciar o fato de que
o planejamento € essencial para a definicdo de objetivos, a organizagao da pratica
pedagdgica, a analise da situagao presente e futura e a promocao de uma agao

transformadora na agao docente.
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Para estabelecer a pratica pedagdgica inclusiva, € essencial compreender e
implementar pressupostos teoricos e metodoldgicos que reconhegcam a diversidade
como um principio fundamental na educagéo.

Diante disso, os fundamentos tedricos e metodoldgicos presentes nos
Referenciais Curriculares para os anos iniciais do ensino fundamental, apontam a
educagao inclusiva e a inclusdo como paradigmas educacionais, destacando o
respeito aos direitos humanos, incluindo o direito de todos a educacéo escolar,
destacando a importancia de estruturar as escolas para acolher a todos,
independentemente das condi¢cdes pessoais, sociais, culturais e cognitivas dos alunos
(Ponta Grossa, 2020b).

Os Referenciais Curriculares para os anos iniciais do ensino fundamental
apresentam a importancia do respeito as diversidades e necessidades individuais,
enfatizando a necessidade de aprendizagem, adaptando-se aos diferentes estilos e
ritmos de aprendizagem dos alunos (Ponta Grossa, 2020b). Outro fator relacionado a

inclusdo é a organizagéo do ensino em ciclos conforme quadro 7.

Quadro 7: Ensino Fundamental Anos Iniciais conforme Resolugao 03/CNE/2005

[o]
> CICLO AN
Ciclo de alfabetizacao 39 ANO
[o]
2° CICLO g° ﬁmg

Fonte: Ponta Grossa, 2020b.

A organizagado do ensino em ciclos de aprendizagem €& apresentada como
inerente a uma politica de educacgao inclusiva, pois amplia o tempo para aprendizagem
e elimina a repeténcia anual. Esse pressuposto metodolégico visa garantir que todos
os alunos avancem no processo de conhecimento, respeitando suas diferengas e
proporcionando acesso aos conteudos escolares (Ponta Grossa, 2020b).

Em relagdo a abordagem pedagdgica, o documento mencionado, além de
todos os elementos ja citados, reconhece a cultura como repertério partilhado de
sentidos e o curriculo como um espaco de interagdo desses sentidos. Isso permite
implementar ac¢des pedagdgicas numa perspectiva de educagdo inclusiva,
respeitando os diversos significados e oportunizando a todos as mesmas
oportunidades de aprendizagem.

Segundo Gallahue e Donnelly (2008, p. 252). “Planejar envolve um numero

especifico de etapas que devem ser seguidas para maximizar o impacto do curriculo
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de Educacao Fisica”.

No que se refere a analise da proposta curricular indicada para as escolas
municipais de Ponta Grossa-PR, é importante verificar se ha elementos que indicam
aos professores de Educacgao Fisica subsidios que fundamentam a inclusdo dos
alunos PAEE nas aulas. Os professores participantes da pesquisa se expressam
dizendo:

Concordo. A proposta possibilita, mas a realidade dentro da sala de aula é
outra (P1E4).

Concordo, a proposta possibilita, mas a realidade da escola é diferente para
cada aluno (P2E4).

Sim. Aulas para todos (PE2).

Sim, desde que o professor esteja aberto a incluir e fazer com que isso
aconteca de forma real (P1E3).

Concordo. A legislagdo e também a proposta inserem o aluno com deficiéncia
nas aulas praticas e tedricas dentro da escola. Bem como dito na questao 15
(PE1).

Concordo. O municipio tem buscado a inclusdo dos alunos com deficiéncia
nas aulas (P2E3).

As respostas dos professores possibilitam identificar diferentes perspectivas
e pontos de vista sobre a inclusdo dos alunos PAEE nas aulas de Educagao Fisica,
considerando a proposta curricular indicada para as escolas municipais de Ponta
Grossa-PR.

O P1E4 e 0 P2E4 concordam que a proposta curricular oferece possibilidades
para a inclusdo, mas destacam que a realidade em sala de aula pode ser diferente
para cada aluno. Isso sugere que, apesar da existéncia de diretrizes inclusivas, a
implementagéao efetiva pode variar dependendo das circunstancias individuais de cada
aluno e das condi¢des da escola.

O PE2 e o P1E3 concordam que a proposta possibilita a inclusdo, porém
enfatizam a importancia do papel do professor em tornar essa inclusdo uma realidade.
Isso ressalta a relevancia do papel do professor na adaptacdo do ambiente e das
atividades para garantir a participagao de todos os alunos.

O PE1 e o P2E3 expressam concordancia com a inclusdo dos alunos com
deficiéncia nas aulas de Educacgao Fisica, destacando tanto a legislagdo quando os
esforgos do municipio nesse sentido. Essas respostas indicam um reconhecimento da
importancia do papel das politicas educacionais na promog¢ao de uma educagao
inclusiva de qualidade e efetiva.

Dessa forma, as respostas dos professores revelam uma percepg¢ao geral

positiva em relagdo aos documentos curriculares do municipio de Ponta Grossa-PR,
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com relacdo a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas aulas de Educacéao Fisica,
embora também reconhecam os desafios e a necessidade de esforgos adicionais para
garantir a participacao de todos os alunos.

Diante disso, foi possivel verificar que mesmo com essa visdo otimista dos
professores em relacédo a proposta curricular indicada para as escolas municipais de
Ponta Grossa-PR, a maioria dos professores nao formula seus planos de aula
utilizando como referéncia os principios teéricos e metodologicos elencados no
documento. Essa tendéncia geralmente decorre da falta de familiaridade com as
diversas abordagens pedagogicas e estratégias de ensino acessiveis, ou talvez de
um nivel de aceitacdo em relagao a posi¢cao da Educacao Fisica como elemento do
curriculo escolar.

Assim, defende-se o compromisso com uma educacgao inclusiva que respeita
a diversidade, valoriza as diferengas individuais e busca garantir o acesso,

permanéncia e participacao de todos os alunos.

4.2 CODIGOS DE DEFINICAO DA SITUACAO
4.2.1 O que dizem os professores sobre as praticas pedagdgicas inclusivas?

As praticas pedagodgicas inclusivas desempenham um papel fundamental na
promogao do acesso equitativo a educagédo e no desenvolvimento integral de todos
os alunos. “Ensinar numa perspectiva inclusiva é ressignificar o papel de todos os
envolvidos na educacgao escolar, bem como de praticas pedagdgicas que sao usuais
no contexto excludente, em todos os niveis de escolarizacdo” (Cruz; El Tassa, 2014,
p. S879).

No que diz respeito a perspectiva dos professores envolvidos na pesquisa,
acerca das aulas de Educacao Fisica serem inclusivas, sobre os alunos PAEE serem

considerados como iguais aos demais, os professores se manifestam dizendo:

Concordo. Mas tudo depende do grau e qual deficiéncia dos alunos, além é
claro da socializagao deles (P1E4).

Concordo, dependendo do grau de deficiéncia e a socializagdo da crianga
Sim. Todos alunos matriculados no ensino publico tem o direito de participar
de todas as aulas (P2E4).

Sim. Todos os alunos matriculados no ensino publico tém o direito de
participar de todas as aulas (PE2).

Discordo. Deve haver equidade proporcionando possibilidade de
aprendizagem a todos os alunos. Dentro de uma educagéo inclusiva cada
aluno tem suas particularidades onde estas particularidades ndo podem ser
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vistas como fatores limitantes e sim respeitadas havendo formas diferentes
de adquirir conhecimento, ou seja, ninguém aprende igual e o processo
ensino aprendizagem também n&o pode ser tratado de uma forma padrao
(P1E3).

Discordo. Preciso usar e melhorar estratégias (PE1).

Discordo. O aluno ndo deve ser tratado como igual e sim tratado conforme
suas necessidades para que possa alcangar os objetivos propostos a ele
(P2E3).

Desse modo, analisando as respostas percebe-se posicionamentos
diferenciados sobre a incluséo e as praticas pedagdgicas inclusivas.

O P1E4 e o P2E4, concordam que os alunos com deficiéncia devem ser
considerados iguais aos demais, mas condicionam essa igualdade ao grau de
deficiéncia e a sosocializagdo dos alunos. Essa abordagem é problematica porque
pode levar a exclusdo de alunos com deficiéncia com base em sua condi¢gdo. A
inclusdo nao deve ser condicionada ao grau de deficiéncia; todos os alunos devem
ser incluidos independente de suas caracteristicas individuais.

PEZ2 concorda que todos os alunos tém direito o direito de participar das aulas,
0 que é um ponto positivo. No entenato, a resposta ndo aborda a importancia de
desenvolver estratégias de inclusdo para atender os alunos com deficiéncia. A
inclusdo vai além da participacao fisica; requer diferenciacdo nas atividades para
garantir que todos os alunos possam participar plenamente.

O P1E3 discorda das respostas anteriores e destaca a importancia da
equidade na educacdo inclusiva. Reconhece que cada aluno tem suas
particularidades e que o processo de ensino-aprendizagem deve ser adaptado para
atender as necessidades individuais de cada um. A resposta do P1E3 demonstra um
entendimento mais profundo dos principios da inclusdo e da diversidade.

O PE1 e o P2E3 também discordam das respostas anteriores e reconhecem
a necessidade de melhorar suas estratégias de ensino para promover a incluséo,
porem ndo apontam as estratégias. No entanto, a afirmacgao de que “o aluno ndo deve
ser trtatado como igual” (P2E3) pode ser interpretada de forma negativa, sugerindo
uma falta de valorizagao da igualdade e da inclusao.

Dessa forma, defendemos que os professores reconhegam a importancia da
inclusdo na Educacéo Fisica e estejam dispostos a criar estratégias para atender as
os alunos com deficiéncia. Isso inclui criar um ambiente inclusivo, criar formas
diferenciadas para ensinar, respeitando os diferentes niveis de performace,
garantindo que todos os alunos possam participar e se beneficiar das aulas. A inclusao

nao é apenas uma questao de direitos; € fundamental para promover uma cultura de
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respeito, diversidade e igualdade na escola e na sociedade como um todo.

“‘Nesse sentido, [...] ‘todo o programa deve conter desafios a todos os alunos,
permitir a participacao de todos, respeitar limitagdes, promover autonomia e enfatizar
o potencial no dominio motor” (Pedrinelli, 1994, p. 69 apud Cruz; El Tassa, 2014, p.
S886).

Os professores de Educacgao Fisica expressam uma série de perspectivas em
relacdo a essa questdo. A variedade de opinides observadas reflete diferentes
entendimentos. Embora alguns professores reconhegam a importancia fundamental
de incorporar e valorizar as habilidades uUnicas de cada aluno, outros enfatizam a
necessidade de adaptagdes especificas e apoio individualizado para garantir uma
participacdo efetiva e significativa. Esses diversos pontos de vista ressaltam a
complexidade e a importancia do discurso sobre inclusdo na Educagao Fisica,
enfatizando assim a necessidade de estratégias inclusivas.

Com isso, acredita-se que uma abordagem excessivamente focada na
adaptacao individual pode levar a segregacao dos alunos com deficiéncia. Isso pode
resultar em uma falta de integragao real dentro do ambiente escolar e na perpetuacéo

de estigmas e preconceitos. Em vez de promover a inclusdo, essa abordagem pode
reforcar a ideia de que os alunos com deficiéncia sdo diferentes e precisam de
tratamento especial, o que pode prejudicar sua autoestima e desenvolvimento social.

Além disso, a individualizagdo excessiva pode sobrecarregar os professores
e limitar as oportunidades de aprendizagem dos alunos. O planejamento e a
implementagdo de atividades adaptadas para cada aluno podem exigir recursos
significativos de tempo e energia por parte dos professores, reduzindo assim o tempo
disponivel para ensinar e interagir com toda a classe. Isso pode resultar em uma
diminuicdo na qualidade do ensino para todos os alunos, incluindo aqueles sem

deficiéncia.

4.2.2 Participacao dos alunos com deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica

A participacdo dos alunos com deficiéncia nas aulas de Educacgao Fisica é
essencial para promover a inclusao, o desenvolvimento fisico, social e emocional, bem
como para fomentar o respeito a diversidade e a constru¢do de uma escola inclusiva.
Segundo Gallahue e Donnelly (2008, p. 150) “A filosofia de inclusdo de

criangas com deficiéncia, de leves a agudas, em todos os aspectos do processo
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educacional, tem sido adotada por muitos sistemas escolares e € apoiada por lei”.
Assim, a participacdo de todos os alunos nas mesmas atividades nas aulas de
Educacdo Fisica € imprescindivel para que as mesmas sejam inclusivas. Os
professores se posicionaram da seguinte forma:
Concordo, Mesmo que o aluno realize a atividade dentro das suas limitagdes
fisicas e cognitivas (P1E4).
Concordo, mesmo que a crianga realize de sua maneira (P2E4).
Sim. Adaptada de acordo com sua dificuldade (PE2).
Concordo. Ele participa das mesmas atividades, porém sempre sendo
respeitado seu processo de aprendizagem. Ocorrendo adaptagdes quando
necessario para que o aluno atinja os objetivos propostos da atividade,
mesmo que este objetivo demore mais tempo e em mais etapas (P1E3).
Concordo. Para tornar real a inclusao (PE1).
Discordo. Pois em muitos casos devemos adaptar nossa aula para que esse

aluno realmente possa participar e socializar com os demais alunos
conseguindo assim alcangar seus objetivos (P2E3).

Analisando as respostas dos professores, identifica-se uma variedade de
perspectivas sobre a importancia da participacdo dos alunos PAEE nas aulas de
Educacéo Fisica.

O P1E4 e o P2E4 concordam com a participacdo dos alunos,
independentemente de suas limitagdes fisicas e cognitivas. Dessa forma, demonstram
uma compreensido da importancia da inclusdo e da valorizacdo das contribuicdes
individuais de cada aluno, mesmo que estas sejam realizadas de maneiras diferentes.
O PE2 também concorda com a participagcdo dos alunos, desde que as atividades
sejam adaptadas de acordo com as suas dificuldades. Desse modo, o PE2 indica um
reconhecimento da necessidade de adaptagcdo para garantir que todos os alunos
possam participar de forma significativa. O P1E3 concorda com a participagao dos
alunos, destaca a importancia de respeitar o processo de aprendizagem de cada aluno
e fazer adaptagdes quando necessario. Essa resposta demonstra uma abordagem do
P1E3 centrada no aluno, com énfase na inclusdo e no apoio individualizado para
alcancar os objetivos propostos. O PE1 concorda com a participacao dos alunos como
um meio de tornar a inclusdo uma realidade. A afirmagédo do PE1 possibilita refletir
sobre 0 compromisso com 0s principios da inclusdo e a crenca na importancia da
participacado de todos os alunos, independentemente das capacidades de cada um.
Por outro lado, o P2E3 num primeiro momento discorda, talvez tenha interpretado a
questdao de forma equivocada. Porém, posteriormente argumenta que em muitos
casos € necessario adaptar a aula para permitir a participacdo e socializagao dos

alunos PAEE. Isso sugere a preocupacdo com a necessidade de garantir que as



129

atividades sejam acessiveis e significativas para todos os alunos, mesmo que isso

exija ajustes na abordagem e pratica pedagdgica.

A participacéo é o principio defendido, de modo consensual, por diferentes
autores, do que se objetiva com a inclusdo escolar, mais precisamente a
participagdo na mesma turma e na mesma atividade dos alunos com
desenvolvimento tipico. [...] Desse modo, [...] o conceito de inclusao escolar
contemplara a ideia de criar condigcbes para que os alunos com e sem
deficiéncia possam participar das mesmas atividades, tendo como pano de
fundo as aulas regulares de Educacéo Fisica (Lei n° 13.146, 2015; Mendes,
2006; Odom, 200 apud Fiorini; Manzini, 2018, p. 183, 184).

As respostas dos professores destacam a importancia fundamental da
participacdo dos alunos com deficiéncia, evidenciando uma compreensao profunda
dos principios da inclusdo e da valorizacdo das contribuicées individuais de cada
aluno. Ressaltam ainda a importancia de uma abordagem inclusiva na Educacao
Especial, onde o respeito a diversidade e o apoio individualizado sao fundamentais
para promover o0 sucesso e 0 bem-estar de todos os alunos.

Em relagédo a participagdo dos alunos PAEE nas atividades coletivas e de
execugao individual, os professores foram questionados se os alunos participam de
ambas as atividades. Responderam da seguinte forma:

Concordo, para todas as deficiéncias (P1E4).

Concordo para todas (P2E4).

Discordo. Na escola dependendo do aluno, a maioria faz atividades individual.
Com o passar do tempo e com a convivéncia a turma ai realiza o coletivo
(PE2).

Concordo para todas as deficiéncias. Claro que sempre respeitando a
individualidade de cada aluno (P1E3).

Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica (PE1).

Discordo. Deveria acontecer, mas nem sempre isso ocorre pois em alguns
casos os alunos sao deixados de lado. O aluno muitas vezes nem participa
da aula. Eu tive um aluno com deficiéncia fisica, com dificuldades motoras e
era um aluno que nao participava da aula de Educacéo Fisica, usava cadeira
de rodas, mas conseguia se locomover. Quando entrei nessa escola comecei

a levar esse aluno para as aulas, imagine a felicidade deste aluno ao interagir
com as outras criangas (P2E3).

Diante das respostas dos professores, considera-se inicialmente o que dizem
o0 P1E4 e o P2E4, ambos concordam com a inclusdo dos alunos com deficiéncia em
todas as atividades, independentemente do tipo de deficiéncia, sugerindo uma forte
defesa da igualdade de oportunidades e do acesso pleno a educagéo para todos os
alunos. O PE2 discorda das afirmag¢des anteriores, argumenta que na escola as
atividades sao realizadas frequentemente de forma individual e que a inclusdo no
coletivo é desenvolvida ao longo do tempo, indicando uma perspectiva mais gradual

em relacao a inclusdo, reconhecem que pode elevar tempo para que os alunos com
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deficiéncia se integrem completamente ao grupo. O P1E3 concorda com a inclusao
de todos os alunos com deficiéncia, desde que se respeite a individualidade de cada
um, sugere uma abordagem centrada no aluno e na adaptagdo das praticas
educacionais para atender as necessidades especificas dos alunos publico alvo da
Educacéao Especial. O PE1 concorda com a inclusdo dos alunos com deficiéncia fisica,
essa resposta indica um reconhecimento especifico da importancia de incluir os
mesmos, mas ndo necessariamente de incluir alunos com outras deficiéncias. O P2E3
discorda das afirmacdes anteriores, destaca que o ideal seria que todos os alunos
fossem incluidos, mas que na pratica isso hem sempre isso ocorre. A experiéncia
pessoal compartilhada destaca a importancia de promover a inclusdo ativa, como
demonstrado pela iniciativa do PE1 de envolver um aluno com deficiéncia fisica nas
aulas, resultando em uma experiéncia significativa para o aluno e para o grupo.

Dessa forma, percebe-se diferentes posicionamentos dos professores sobre
a inclusdo dos alunos publicos alvo da Educacao Especial nas aulas de Educacéao
Fisica. As respostas vao desde a incluséo total, até o reconhecimento das barreiras
que podem impedir sua plena realizagdo. Segundo Gallahue e Donnelly (2008, p. 147):
“Criangas precisam ser incluidas no programa regular de Educacgao Fisica sempre que
possivel para aprenderem como interagir efetivamente com seu meio, desenvolver
habilidades motoras e melhorar os niveis de condicionamento fisico”.

Essas perspectivas destacam ainda a importancia de promover uma cultura
inclusiva que seja considerada, onde cada aluno seja acolhido e valorizado, na busca

do desenvolvimento integral de todos.

4.2.3 Abordagens pedagogicas e estratégias metodolégicas de ensino
inclusivas das aulas de Educacéo Fisica

As abordagens pedagodgicas desempenham um papel crucial na criagéo de
um ambiente de aprendizagem que seja acessivel e estimulante e significativo para
todos os alunos, independentemente de suas habilidades ou limitagdes. Ao adotar
abordagens inclusivas, os professores podem garantir que os alunos publicos alvo da
educacao especial tenham oportunidades equitativas de participar das atividades
fisicas e desenvolver suas habilidades motoras sociais e cognitivas.

Além disso as abordagens pedagogicas adequadas podem contribuir para a

promog¢ao de uma cultura escolar inclusiva, na qual a diversidade é valorizada. Isso
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nao apenas beneficia os alunos com deficiéncia, mas também promove o respeito, a
empatia e a compreensao entre todos os alunos.

No que tange a visdo dos professores envolvidos na pesquisa, em relagéo as
estratégias de ensino aplicadas na aula de Educacéo Fisica, a questao sobre se elas
devem ser uniformes para todos os alunos, independentemente de possuirem ou nao
alguma deficiéncia, é abordada.

Discordo para alunos com deficiéncia fisica para os quais sempre é
necessario adaptar alguma atividade (P1E4).

Discordo, alunos com DF necessitam adaptacao de atividade, materiais, etc.
(P2E4).

Discordo. Temos que adaptar que acordo com o aluno (PE2).

Discordo. Deve haver equidade proporcionando possibilidade de
aprendizagem a todos os alunos. Dentro de uma educagao inclusiva cada
aluno tem suas particularidades, onde estas particularidades ndo podem ser
vistas como fatores limitantes e sim respeitadas havendo formas diferentes
de adquirir conhecimento, ou seja, ninguém aprende igual e o processo de
ensino aprendizagem também n&o pode ser tratado de uma forma padrao
(P1E3).

Discordo. O professor € o mediador da inclusdo deste aluno dentro de suas
propostas praticas. E o aluno podera sim participar (PE1).

Concordo para todas em termos, procuro trabalhar sempre de acordo com a

necessidade de cada aluno. Trazendo mais ou menos adaptagdes de acordo
com a necessidade de cada um (P2E3).

As anadlises das diferentes afirmacdes dos professores evidenciam a
complexidade envolvida na adaptagao e individualizagédo das estratégias de ensino na
Educacao Fisica para alunos com deficiéncia. O reconhecimento da necessidade de
adaptagao por parte dos professores P1E4 e P2E4 é um ponto positivo, porém, a
rigidez expressa pelo termo "sempre" pode indicar uma falta de compreenséo das
diversas necessidades individuais dos alunos. Embora P2E4 destaque a adaptacéao
de materiais, a auséncia de detalhes sobre as estratégias especificas de adaptacao
pode limitar sua eficacia.

Por outro lado, as afirmacdes de PE2 e P1E3 demonstram uma abordagem
mais inclusiva e sensivel as diferencas individuais dos alunos, enfatizando a
importancia de adaptar as estratégias de acordo com as necessidades de cada aluno.
PE1 ressalta o papel crucial do professor como mediador da inclusdo e promotor da
participagdo de todos os alunos, contribuindo para uma abordagem inclusiva e
equitativa na Educacao Fisica.

No entanto, a afirmacao inicial de concordancia geral para todas as situacoes
por parte de P2E3 pode ser interpretada como uma falta de reconhecimento das

diferentes necessidades dos alunos com deficiéncia. Embora reconhega a importancia
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da adaptacao, a falta de especificidade inicial pode sugerir uma abordagem menos
sensivel as necessidades individuais dos alunos.

Dessa forma, embora todas as afirmacgdes reconhegam a importancia da
adaptagado e individualizacdo das estratégias de ensino na Educagéo Fisica para
alunos com deficiéncia, algumas demonstram uma compreensao mais profunda e
sensivel as necessidades individuais dos alunos do que outras. E essencial promover
uma abordagem flexivel, inclusiva e centrada no aluno para garantir que todos os
alunos tenham oportunidades iguais de participagao e aprendizado na disciplina.

Diante disso, foi observado nas aulas que os professores reconhecem a
singularidade de cada aluno, levando em consideragao suas habilidades, experiéncias
e necessidades individuais.

Ao adotar uma abordagem adaptavel, os professores mostram disposigéo a
ajustar suas praticas pedagdgicas de acordo com as demandas e caracteristicas dos
alunos para garantir que todos possam participar plenamente das aulas de Educacéao
Fisica.

Os professores evidenciam sua receptividade ao envolver os alunos com
deficiéncia nas atividades, implementando alteracbes essenciais para atender as
especificidades individuais de cada aluno, além de proporcionar um canal de
comunicagao por meio de feedbacks e uma escuta atenta as necessidades dos
alunos. Essa disposicédo para compreender e valorizar as experiéncias e perspectivas
dos alunos, bem como estar aberto a novas ideias e abordagens, reflete o
comprometimento do professor com a promocgao efetiva da inclusao.

Consequentemente, percebe-se que os professores promovem a colaboragao
entre os alunos, incentivando e facilitando oportunidades para que eles trabalhem
juntos, troquem ideias, compartiihem conhecimentos e experiéncias, € se apoiem
mutuamente no processo de aprendizagem.

Ao promover a colaboragdo entre os alunos, os professores criam um
ambiente inclusivo onde cada aluno é valorizado por suas contribui¢gdes unicas e onde
as diferengas sao vistas como uma oportunidade para o crescimento. Essa pratica
ajuda a reduzir as barreiras sociais e promove a formacgao de lagos de amizade e
respeito entre os alunos, independentemente de suas habilidades ou limitagdes.

Dessa forma, acredita-se que a adogao de diferentes praticas pedagdgicas
auxiliam na promocao da inclusao e desenvolvimento de todos os alunos nas aulas

de Educacao Fisica, fortalecendo os vinculos sociais dentro da comunidade escolar.
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No ambito da educagdo inclusiva, as estratégias metodoldgicas
desempenham um papel vital para garantir que o ambiente de aprendizagem seja
acessivel, convidativo e propicio ao desenvolvimento abrangente de cada aluno.

Neste manuscrito, estratégia de ensino é definida como toda agédo do
professor no momento de ensino ou de avaliagao, sendo flexivel, passivel de
ser modificada caso se constate a ndo funcionalidade para o aluno, levando
em consideracdo as caracteristicas da deficiéncia, as potencialidades do
aluno e o objetivo da atividade [...]. As agbes que atingem a funcionalidade
para o ensino podem, portanto, ser consideradas estratégias de sucesso.
Assim, entende-se que agbes dos PEF que promovem a participagdo e a

aprendizagem dos alunos com DA nas mesmas atividades que os demais
alunos da turma sao estratégias de sucesso (Fiorini; Manzini, 2018, p. 184).

Diante disso, analisa-se algumas das principais estratégias empregadas pelos
professores de Educagao Fisica para promover a inclusdo e aumentar o envolvimento
dos alunos com deficiéncia nas aulas.

Os professores destacam a importancia da inclusdo e cooperacao entre os
alunos como estratégias fundamentais para promover a participagdo dos alunos com
deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica, bem como a adaptacao das atividades para
garantir a inclusdo dos alunos € uma pratica valorizada.

Promovendo a colaboracédo entre os alunos, os professores incentivam os
colegas a ajudarem uns aos outros, especialmente os alunos com deficiéncia, durante
arealizagcao das atividades. Essa pratica nao apenas facilita a participagao dos alunos
com deficiéncias, mas também cria um ambiente de inclusdo e apoio durante as aulas.

A comunicacéao eficaz, aliada ao fornecimento de instrugcdes claras, palavras
de incentivo e feedback positivo, € enfatizada pelos educadores. Tais praticas visam
garantir que todos os alunos se sintam valorizados e motivados a participar ativamente
das atividades de Educagao Fisica.

Assim, as estratégias metodoldgicas de ensino nas aulas de Educagéo Fisica
desenvolvidas pelos professores abrangem a énfase na inclusdo e cooperagao, a
ressignificagdo do papel na educagao escolar, o uso de estratégias pedagdgicas, a
promogao da colaboragao entre os alunos, a comunicagao eficaz e o reforgo positivo.
Tais estratégias visam assegurar a participagdo e o desenvolvimento de todos os
alunos, incluindo os alunos PAEE nas aulas.

Segundo (Fiorini; Manzini, 2018, p. 196):

A partir desses achados a definicdo de estratégias proposta por Manzini

(2010) pode ser redefinida: uma agao do professor, que possui uma intengao
subjacente, direcionada ao aluno, com a finalidade de ensino, que é flexivel
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e passivel de alteragdes em fungdao do comportamento do aluno nesse
processo de interagado durante o ensino. Portanto, ndo uma acgéao estatica do
professor, mas processual devido a interagdo com o aluno.

Logo, os resultados da pesquisa revelam que essas medidas foram
implementadas no ambito da interacdo professor/aluno. E importante observar que
esse nao foi um procedimento independente, mas sim um método que exige que o
professor compreenda o momento de ensino € o contexto social mais amplo que

molda a dindmica professor-aluno.

4.2.4 Relacao professor/aluno e aluno/aluno

A relacao professor/aluno desempenha um papel fundamental no processo de
ensino e aprendizagem, pois € através dela que se estabelece um ambiente de
confianca respeito e colaboracéo, fundamentais para o desenvolvimento do professor
e do aluno. “A Secretaria Municipal de Educacgado entende que a agdo pedagodgica
passa pela base afetiva, que permeia as relagdes e a sua influéncia no processo de
aprendizagem, aprimorando relagbes professor-aluno, aluno-aluno em busca da
humanizagao” (Ponta Grossa, 2020b, p. 6).

Dessa forma, é importante destacar que uma base afetiva ndo apenas
contribui para um clima escolar positivo, mas também pode melhorar
significativamente o engajamento de todos os alunos. Além disso, fortalece os lagos
de confianga entre professor/aluno, aluno/aluno, facilitando o processo de inclusao.
Dentre as interagdes e dinamicas observadas destaca-se as orientagdes
individualizadas, evidenciando um acompanhamento proximo durante a realizagao
das atividades, houve também um incentivo e motivagao por parte dos professores
para que os alunos participassem ativamente das atividades, visando promover a
inclusdo de todos os alunos.

O trabalho colaborativo entre os professores para coordenar as atividades,
oferecer apoio e garantir que todos, independentemente de suas habilidades
pudessem se beneficiar de uma aula de Educacgao Fisica inclusiva foi notavel.

Dessa forma, a analise detalhada das praticas pedagodgicas observadas nas
aulas de Educacdo Fisica, em consonadncia com a perspectiva proposta pela
Secretaria Municipal de Educacgao, ressalta a importancia da relacédo professor/aluno
no contexto educacional. A base afetiva evidenciada pelo engajamento, apoio e

proximidade entre os professores e os alunos, € fundamental para promover um
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ambiente escolar inclusivo e acolhedor. As interagdes observadas, marcadas por
orientagdes individualizadas, incentivo a participagdo ativa e colaboracdo entre os
professores, demonstram um compromisso conjunto com a promogao da incluséo e
valorizagao da diversidade.

E necessario que essas propostas sejam implementadas de forma eficaz e
consistente no ambiente escolar. Isso requer um compromisso continuo por parte dos
professores em desenvolver estratégias de ensino, materiais e as atividades para
atender as necessidades individuais de cada aluno com deficiéncia. Além disso, é
fundamental proporcionar o suporte necessario, seja por meio de formagao
continuada para os professores, disponibilidade de recursos adequados ou
colaboragcao com profissionais especializados em educagao inclusiva.

Portanto, embora o discurso da SME sobre inclusdo seja um passo na dire¢gao
certa, € a implementacao efetiva dessas politicas e praticas inclusivas que fara a
diferenca real na vida dos alunos com deficiéncia. E somente através da acdo concreta
e comprometida que podemos garantir uma educacéo verdadeiramente humanizada

e inclusiva, contribuindo para o desenvolvimento integral de todos os alunos.

4.3 CODIGOS DE PROCESSO

4.3.1 Percepgbes dos professores de Educacao Fisica sobre sua formacao inicial
e continuada em Educacao Especial

A formagao inicial de professores de Educagao Fisica e ao longo de suas
carreiras € de extrema importancia para garantir uma pratica pedagogica eficiente e
atualizada que atenda todos os alunos. De acordo com Cruz e El Tassa, (2014, p.
S877).

Faz-se necessario, para tanto, investimentos na formagao dos professores, a
valorizagdo do trabalho docente, estimulos a formagéo continuada de todos
aqueles que fazem parte da escola, no sentido de afirmacdo da necessaria
transformacdo das escolas em um espago/tempo que garanta a
escolarizagao de todos os alunos.

Quanto as percepgdes dos professores de Educagao Fisica sobre sua
formacéo inicial, em relagao a Educacao Especial e se ela proporciona conhecimentos
adequados para capacitar o docente a desempenhar seu trabalho com os alunos

deficiente, os professores afirmaram dizendo:
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Discordo, devido que o aprendizado € somente na pratica, dentro da Grade
Curricular da Disciplina na Faculdade, apenas temos as informacgoes teéricas
e a pratica é totalmente diferente (P1E4).

Discordo, pois a pratica é essencial para aprendizado (P2E4).

Nao. Acho que precisamos de mais formacgdo continuada. Por mais que a
minha instituicdo procura dar mais cursos. Ainda nao acho suficiente (PE2).
Discordo. A faculdade ndo nos capacita nem para ser professores para alunos
tipicos. Quem dira para turmas atipicas. O que nos torna bons profissionais é
a pratica diaria, interesse em continuar estudando e se capacitando.
Transformando dificuldades em oportunidades de crescimento pessoal e
profissional (P1E3).

Discordo. O dia-a-dia e convivéncia com o aluno com deficiéncia € o melhor
parametro para trabalhar (PE1).

Concordo em termos, pois esse professor tem a base tedrica, o que sabemos
nem sempre € o suficiente para uma boa aula para inclusos pelo fato de
sabermos que cada aluno tem suas especificidades e necessidades
diferenciadas (P2E3).

Analisando as respostas emitidas, € possivel identificar evidéncias em relagao
a importancia da pratica e da formacado inicial na area de Educacédo Fisica,
especialmente no contexto da inclusdo de alunos com deficiéncia.

O P1E4 destaca a discordancia em relacdo a eficacia da formacao inicial,
argumentando que a pratica € essencial para o aprendizado. Ressalta a discrepancia
entre a teoria ensinada na faculdade e a realidade pratica na escola, indicando uma
lacuna na preparacao inicial para lidar com alunos com deficiéncia.

O P2E4 reforga a importancia da pratica como um elemento-chave no
processo ensino e aprendizagem. No entanto, ndo indica uma reflexdo profunda sobre
como a formacao inicial pode ser aprimorada para melhor atender as necessidades
dos professores e consequentemente dos alunos.

O PEZ2 respondeu referente a formacgao continuada, que nao é o ponto central
dessa questdo. Porém na sua resposta, reconhece a importancia da formagao
continuada sugerindo que a instituicdo de ensino oferece cursos, mas ainda nao sao
suficientes. Isso indica uma conscientizacdo sobre a necessidade de atualizagdes
constantes e desenvolvimento profissional para melhor lidar com a inclusao nas aulas
de Educacéo Fisica.

O P1E3 faz uma critica a formacao inicial, aponta que nédo é adequada para
preparar os professores para lecionar para alunos atipicos, muito menos com alunos
PAEE. Enfatiza a importancia da pratica diaria, do interesse continuo em estudar e se
capacita, e transformar desafios em oportunidades de crescimento.

O PE1 destaca a importancia da experiéncia pratica e da convivéncia diaria
com alunos com deficiéncia, como o principal meio de aprendizado. No entanto,

desconsidera



137

a importancia da formacao inicial e continuada na preparagcao adequada para lidar
com a diversidade nas aulas.

O P2E3 manifesta uma visao mais equilibrada, reconhece que a base teorica
propiciada na formacao inicial pode ser util, mas enfatiza que nem sempre é suficiente
para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia. Aponta a necessidade de
abordagens alternativas para o ensino inclusivo na Educacéo Fisica.

Diante das respostas dos professores, fica evidente a importancia de uma
formagdo docente mais abrangente e inclusiva, especialmente no contexto da
Educacdo Especial. E fundamental que a formacéo inicial incorpore tanto a teoria
quanto a pratica de maneira equilibrada, proporcionando aos futuros professores as
ferramentas necessarias para lidar eficazmente com a diversidade de alunos em suas
salas de aula. Isso inclui ndo apenas aqueles considerados deficientes, mas também
alunos com diferentes perfis e necessidades educacionais. Uma formagdo mais
integral e centrada na pratica pode capacitar os professores a desenvolverem
estratégias pedagogicas voltadas as necessidades individuais dos alunos,
promovendo assim uma educacgao mais inclusiva e acessivel para todos.

Além disso, é necessario que essa formagao ofere¢ca um suporte adequado
para os professores enfrentarem os desafios especificos encontrados no ensino de
alunos com deficiéncia. Isso pode incluir o desenvolvimento de habilidades de
comunicacao eficaz, estratégias de ensino diferenciadas, conhecimento sobre
adaptacgdes curriculares e uso de tecnologias assistivas, entre outros aspectos. A
preparacao adequada dos professores ndo s6 os capacita a atender as necessidades
individuais dos alunos, mas também promove uma cultura escolar mais inclusiva e
acolhedora, que valoriza a diversidade e celebra as habilidades unicas de cada aluno.
Assim, uma formacgao docente em Educacgao Especial que integre teoria, pratica e
suporte eficaz € essencial para promover o sucesso e o bem-estar de todos os alunos
em ambientes educacionais inclusivos.

Cruz e EI Tassa (2014) desenvolveram uma pesquisa que aborda a
importancia da formagao dos professores, em particular dos professores de Educagao
Fisica, para a promogao da inclusdo de alunos com deficiéncia.

Os pesquisadores analisaram o projeto pedagdgico do Curso de Licenciatura
em Educacgédo Fisica de uma Universidade Estadual paranaense, bem como as
Diretrizes Curriculares Nacionais, para compreender a implicacdo desse curso na

formagao dos licenciados em relagdo a docéncia em contextos educacionais
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inclusivos (Cruz; El Tassa, 2014). Os resultados da pesquisa apontaram que o0s
licenciados apresentam um entendimento superficial ou conhecimentos basicos sobre
inclusao escolar, indicando que muitos ndo possuiam conhecimentos suficientes para
incluir alunos com deficiéncia nas aulas de Educagdo Fisica. Segundo os autores
“Observa-se contradicdo entre ordenamento legal e processo formativo oferecido”
(Cruz; El Tassa, 2014, p. S877).

Os desafios e reflexdes apresentadas por Cruz e El Tassa (2014) ressaltam a
necessidade de ressignificar o papel do professor na Educagdo Fisica escolar,
adaptando praticas pedagogicas usuais em contextos excludentes para promover a
inclusdo de todos os alunos. Destacam ainda a importancia de preparar futuros
professores comprometidos com o projeto educacional inclusivo e de garantir uma
formacéo que os capacite para atender as necessidades individuais dos alunos com
deficiéncia.

Assim, concorda-se com os autores quanto a importancia de reavaliar os
curriculos a abordagens de formacao para capacitar de maneira eficiente os futuros
professores a trabalhar com alunos com deficiéncia.

Em relacdo a formacgao continuada em Educacdo Especial, oferecida pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Ponta Grossa-PR, os professores foram
questionados sobre a sua importancia e se essa formagao atende as necessidades
pedagogicas dos professores de Educagao Fisica. Os mesmos se posicionaram da

seguinte forma:

Nao atende a necessidade dos profissionais da Educagao Fisica,

elas deveriam ser de forma pratica e ndo de forma tedrica (P1E4).

A formacgdo continuada na maioria das vezes s6 apresenta relatos ficando
fragil a parte pratica do assunto (P2E4).

Todas otimas. Quanto mais aprendizado, mais material de trabalho (PE2).
Sim. N&o sdo receitas prontas, mas nos mostram caminhos de como iniciar
um trabalho (P1E3).

Razoavel. Deveriam existir trocas de experiéncias no sentido de quem atende
aluno com deficiéncia pudesse demonstrar mais vezes seus atendimentos
durante formagbes via midias digitais ou até presencialmente a outros
professores. Para ter um norte, uma experiéncia viva dentro de si (o0 docente)
(PE1).

As formagdes sdo de suma importancia, porem em alguns casos devem ser
mais abrangentes, um modelo que venha ao encontro da realidade do
professor na escola, as vezes € mostrado um mundo lindo e maravilhoso
coisa que sabemos que a realidade é bem diferente. A formacao deveria ser
num intervalo menor mesclando conteudos presenciais e online por exemplo
(P2E3).

As respostas dos professores refletem uma variedade de perspectivas sobre

a eficacia e relevancia das formacgdes oferecidas aos profissionais de Educagao
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Fisica. Enquanto alguns expressam insatisfagdo com a predominancia de abordagens
tedricas e a falta de aplicagdo pratica nas formacgdes, outros reconhecem a
importancia do aprendizado continuo e veem valor nas experiéncias compartilhadas.
O PE2 destaca a importancia de ampliar o conhecimento como uma
ferramenta essencial para enriquecer o trabalho profissional. Por outro lado, o P1E3
e o PE1 reconhecem a utilidade das formagdes como guias para iniciar um trabalho,
ressaltando a necessidade de experiéncias praticas e trocas de experiéncias entre os
docentes.

Ja P2E3 enfatiza a necessidade de formagdes mais abrangentes e adaptadas
a realidade escolar, sugerindo um modelo que combine aprendizado presencial e
online para melhor atender as necessidades dos professores. Diante do exposto se
reconhece a importancia de repensar e adaptar os formatos e conteudo da formacéao
inicial e continuada para melhor atender as demandas e desafios enfrentados pelos
professores de Educacéao Fisica em contextos educacionais inclusivos.

Cruz e EI Tassa (2014) se posicionam sobre formag&do continuada,
apresentam alguns pontos e dizem que devem considerados quando se trata desse
assunto. Destacam a ressignificacdo do papel dos professores, e que ensinar de forma
inclusiva requer uma mudancga no papel dos professores e nas praticas pedagodgicas
adotadas, que muitas vezes sao tradicionalmente excludentes. Afirmam que a
formacdo continuada € essencial para capacitar os professores a adotarem
abordagens inclusivas em sua pratica docente.

Cruz e El Tassa (2014) apontam que a formacao em servigco dos professores
precisa se adaptar as demandas da inclusdo escolar; que as escolas que abracam o
projeto educacional inclusivo demandam uma formagao em servigo que os prepare
para lidar com a diversidade dos alunos e garantir um efetivo processo de
escolarizacao para todos. Os autores evidenciam a necessidade de atualizagao e
aprimoramento, segundo eles a formagao continuada permite que os professores se
atualizem em relagdo as melhores praticas inclusivas, estratégias de ensino
adaptadas e recursos disponiveis para atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia, contribuindo assim para a melhoria da qualidade do ensino e para a
promog¢ao de uma educacgao mais equitativa.

Portanto, concorda-se com Cruz e El Tassa (2014) sobre uma formacgao

continuada abrangente para garantir uma pratica docente inclusiva e de qualidade,
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capaz de atender as necessidades individuais de todos os alunos, especialmente dos

alunos com deficiéncia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi analisar os elementos das praticas pedagogicas
inclusivas de Educagdo Fisica nos anos iniciais do ensino fundamental na rede
municipal de Ponta Grossa-PR. A conclusao é de que priorizar a inclusdo no ambito
da Educacao Fisica escolar € de extrema importancia por diversos motivos.

Primeiramente, a promocéo da igualdade de oportunidades € essencial para
garantir que todos os alunos, independentemente de suas habilidades ou
necessidades especiais, tenham acesso igualitario as atividades fisicas e esportivas
nas aulas de Educacdo Fisica. A inclusdo contribui significativamente para o
desenvolvimento integral dos alunos, permitindo que participem ativamente das aulas
e contribuam para seu desenvolvimento fisico, cognitivo, social e emocional. Outro
aspecto crucial é o fomento a diversidade e o respeito as diferengas, promovendo
assim uma cultura escolar mais inclusiva e acolhedora. A inclusao no espago escolar
possibilita estimular a socializacdo e a integracdo entre os alunos, fortalecendo a
colaboracéo e a amizade. Ademais, a vivéncia de praticas pedagogicas inclusivas nas
aulas de Educacdo Fisica, possibilita a formacdo dos alunos para a cidadania,
desenvolvendo valores de respeito, empatia e solidariedade.

As questdes que permeiam a incluséo estao alinhadas com as legislagdes e
diretrizes educacionais que preconizam a garantia do direito a educag¢ao de qualidade
para todos os alunos, sem discriminagdo. A inclusido na Educacdo Fisica escolar
beneficia os alunos com deficiéncia e enriquece o ambiente escolar. Promove a
diversidade, estimula a convivéncia harmoniosa e contribui para a formar cidadaos
mais conscientes e inclusivos.

A pesquisa fundamenta-se nos pressupostos teoricos cientificos da Educacéao
Fisica numa abordagem desenvolvimentista. Tal abordagem propde a intersecgéo
entre o modelo curricular desenvolvimentista e a pratica pedagogica inclusiva na
Educagado Fisica, destaca que a mesma €& essencial para garantir um ambiente
educacional que valorize e atenda as necessidades individuais de todos os alunos.
Esse modelo curricular respeita a diversidade de habilidades e competéncias dos
alunos, garantindo que todos tenham oportunidades de progredir e se desenvolver
plenamente.

Em relacdo aos estilos de ensino na perspectiva desenvolvimentista da

Educacéao Fisica ressalta-se a importancia de promover um ambiente de aprendizado
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que seja significativo, desafiador e adequado ao estagio de desenvolvimento de cada
aluno.

Este estudo trouxe a luz um achado de extrema relevancia: a colaboragao
como elemento central para praticas pedagogicas inclusivas nas aulas de Educagéao
Fisica. A pesquisa mostrou a importancia da colaboragao entre professores, alunos e
profissionais de apoio para a inclusdo escolar. Essa cooperacao é fundamental para
propiciar ambientes educacionais mais acolhedores e equitativos.

A promogado da colaboragdo entre os alunos com deficiéncia e sem
deficiéncia, foi um dos elementos caracteristicos do ensino colaborativo. A pesquisa
revelou que a interagcao entre os alunos e a valorizagcado das diferencas contribuem
para a construcdo de um ambiente inclusivo.

O estimulo a lideranga e a participagao dos alunos com deficiéncia nas aulas
de Educacéao Fisica foi outro elemento que caracterizou o ensino colaborativo. O
envolvimento destes alunos no centro das atividades, incentiva-os liderar e colaborar
com os colegas, possibilitando a promogéao da inclusao, valorizando suas habilidades.

O trabalho em equipe entre professores, professores de apoio e demais
envolvidos, bem como o compartilhamento de responsabilidades na promocéo da
inclusdo, foram elementos que caracterizaram praticas pedagogicas inclusivas. A

divisao de tarefas, a colaboragao e a atuacao conjunta em prol do desenvolvimento
de todos os alunos, foram aspectos fundamentais para o éxito do ensino colaborativo.

Ao analisar os dados e observar as praticas pedagogicas, ficou evidente que
0 ensino colaborativo ndo apenas facilita a participacdo ativa de todos os alunos,
incluindo aqueles com deficiéncia, mas também promove a cooperacao, a interagao e
0 apoio entre os alunos. A colaboracéo foi identificada como um elemento-chave para
superar as barreiras a inclusdo, pois valorizando as diferengas individuais garante o
acesso equitativo a educacéo.

Portanto, o grande destaque deste estudo reside na constatacdo de que a
colaboracdo ¢é essencial para a construcdo de ambientes educacionais
verdadeiramente inclusivos. Nestes ambientes, as diversidades sdo valorizadas, as
necessidades individuais sao atendidas e as barreiras para a inclusao sao superadas.
Assim, € possivel promover uma educagao mais equitativa, acolhedora e de qualidade
para todos os alunos, contribuindo para uma sociedade mais justa e inclusiva.

No entanto, os professores de Educacéao Fisica enfrentam diversos desafios

ao promover a inclusdo de alunos com deficiéncia.
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A falta de formacdo em educacao inclusiva e a escassez de recursos
adaptados sdo obstaculos significativos. Barreiras arquitetbnicas, infraestrutura
inadequada e dificuldade em adotar estratégias inclusivas, também sao desafios.
Além disso, a resisténcia ou desconhecimento sobre a inclusdo, sdo problemas
enfrentados.

Superar esses desafios requer um esforgo conjunto da comunidade escolar.
Isso inclui a promocgédo de formagao continuada, acesso a recursos adequados e
adaptacao da infraestrutura escolar. Também é necessario estabelecer uma cultura
inclusiva que valorize a diversidade e respeito as diferengas.

A necessidade de formacao continuada para professores de Educacgao Fisica
é fundamental para garantir a efetiva inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas. A
formacédo continuada oferece varios beneficios. Entre eles estdo a atualizacdo de
conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias especificas. Inclui também a
capacitagdo em tecnologias assistivas e a troca de experiéncias e boas praticas.
Estimula a reflexao, a autoavaliacdo e se adequa as demandas atuais. Além disso,
promove a qualidade do ensino. Investir nessa formacao é essencial para promover
uma educacao mais inclusiva, equitativa e de qualidade para todos os alunos.

As reflexdes sobre as praticas pedagdgicas de inclusdo de alunos com
deficiéncia nas aulas de Educacgao Fisica sdo essenciais. Elas identificam desafios,
oportunidades de melhoria e promovem uma educacdo mais inclusiva e equitativa. E
fundamental ponderar a coeréncia do discurso de inclusdo escolar com as praticas
pedagdgicas adotadas. E importante identificar barreiras e obstaculos, valorizar a
diversidade. Além disso, o investimento na formac&o continuada dos professores e a
promogao da colaboracgao e do trabalho em rede sao essenciais.

Refletir sobre esses aspectos e promovendo discussdes construtivas,
identificam-se oportunidades de aprimoramento. Assim, pode-se implementar acdes
efetivas para uma educacédo mais inclusiva, equitativa e de qualidade para todos os

alunos.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO SETOR
DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES MESTRADO E

DOUTORADO

Ponta Grossa, 02 de margo de 2023

O professor Linderson Rodrigo Gongalves da Silva, CPF 064359159-11,
encontra- se realizando estudos em nivel “strictu sensu”, Mestrado em Educacéo, na
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) na area de Ensino e Aprendizagem,
estando sob minha orientagdo, Profa. Dra. Silvia Christina de Oliveira Madrid, CPF
444221219-87, seus estudos versam sobre a tematica “Educagao Fisica escolar: a
pratica pedagodgica na perspectiva inclusiva na rede municipal de Ponta Grossa-PR”.

Diante da relevancia educacional do tema abordado e da necessidade de
estreitarmos ainda mais a relagao entre educagao superior e a educacao basica ante os
desafios que nos cercam em nosso sistema de ensino, solicitamos a colaboracao dos
educadores, da equipe gestora e pedagdgica desta Secretaria de Educagao Municipal no

sentido de possibilitar o desenvolvimento do estudo mencionado.
Na certeza de contarmos com vosso inestimavel apoio, despedimo-nos renovados

de apreco e consideragao.

Cordialmente

Prof.2 Dr2. Silvia C. de Oliveira Madrid Prof. Esp. Linderson R. Gongalves da Silva
Orientadora-PPGE/UEPG Mestrando/UEPG

llm? Sr?. Secretaria de Educagao
Simone do Rocio Pereira Neves
Secretaria Municipal de Educac¢ao de Ponta Grossa
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

MESTRADO E DOUTORADO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TCLE' PARA O PROFESSOR DE EDUCAGCAO FISICA

Caro(a) Professor(a)

Eu, Linderson Rodrigo Gongalves da Silva, CPF 064359159-11, mestrando
da Universidade Estadual de Ponta Grossa, portador do registro académico (RA)
10374203-0, residente na rua Aviador Frare Batista, n° 272, bairro Olarias, CEP:
84035-020, na cidade de Ponta Grossa (PR), cujo telefone de contato & (42)
999082059, estou desenvolvendo um estudo, que refere-se a Dissertacao de
Mestrado, sob o titulo provisério “EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR: A PRATICA
PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA INCLUSIVA NA REDE MUNICIPAL DE PONTA
GROSSA-PR”.
Nesse trabalho de investigagdo, tenho a orientacdo da Prof.? Dra. Silvia
Christina de Oliveira Madrid, CPF 444221219-87, docente do Programa de Pds-
Graduagao em Educacgdo — Mestrado e Doutorado da Universidade Estadual de
Ponta Grossa (PPGE/UEPG). A pesquisa tem por objetivo geral analisar os
elementos que caracterizam a pratica pedagogica nas aulas de Educagao Fisica,
dos anos iniciais do ensino fundamental, para os alunos com deficiéncia, da rede
municipal de ensino de Ponta Grossa—PR.
Desse modo, venho por meio deste, convidar vocé, professor(a) de
Educagao Fisica, a participar, na condigao de sujeito da pesquisa a qual dara
suporte a Dissertagcao de Mestrado - em andamento no PPGE/UEPG, de minha
autoria. Esclareco que caso nao aceite participar como sujeito do estudo nao havera

nenhum tipo de dano na recusa do convite. A pesquisa tem como objeto a pratica
pedagogica nas aulas de Educacgao Fisica, dos anos iniciais do ensino fundamental,
para os alunos com deficiéncia, da rede municipal de ensino de Ponta Grossa—PR.

Pretende-se realizar analise documental do planejamento de Educacgao
Fisica, observagdes das aulas, entrevistas com os(as) professores(as) de Educagéo
Fisica, sera adotado como recurso tecnolégico o Google Meet, as entrevistas serao
gravadas mediante autorizagdo dos(as) professores(as). Para os(as)

professores(as) de Educacdo Fisica sera também aplicado um questionario
elaborado pela ferramenta Google forms, o link sera enviado para os participantes.
A identidade dos sujeitos participantes néo sera divulgada. Como abordagem ética
desse estudo, asseguro-lhe que:

e Na coleta de dados o sujeito participante nao sofrera quaisquer
constrangimento, bem como n&o havera interferéncia nas atividades
habituais desenvolvidas em sala de aula;

e Nos escritos, o sujeito participante nao sera identificado ou chamado pelo
nome;

e O sujeito participante podera se retirar a qualquer momento da pesquisa;

e Se 0 sujeito participante decidir se retirar da pesquisa, os dados a ele(a)
relacionados nao serao utilizados na pesquisa.

Informo que o sujeito participante tem garantia de acesso, em qualquer etapa
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do estudo, sobre qualquer esclarecimento de eventuais duvidas. Se houver alguma
consideragao ou duvida sobre a ética na pesquisa, entre em contato com Comité de
Etica em Pesquisa (COEP) localizado na Universidade Estadual de Ponta Grossa -
Av. Carlos Cavalcanti, 4748 — Uvaranas - Bloco da Reitoria — Sala 22 — Campus
Universitario - CEP: 84030-900 - Ponta Grossa - PR - E-mail:
propespsecretaria@uepg.br Fone: (42) 3220-3282.

Garanto que as informagdes prestadas serdo analisadas, nao sendo divulgada a
identificagdo de nenhum dos suijeitos participantes. A escola tem o direito de ser mantida
atualizada sobre os resultados parciais das pesquisas e caso seja solicitado, darei todas
as informagdes que solicitar. Nao existirdao despesas ou compensacdes pessoais para
o sujeito participante em qualquer fase do estudo, ndo havendo também compensacao
financeira relacionada a participagdo. Eu me comprometo em utilizar os dados coletados
somente para pesquisa e os resultados poderao ser veiculados através de artigos
cientificos em revistas especializadas e/ou encontros cientificos e congressos, sem
nunca tornar possivel sua identificagcdo. Abaixo esta o consentimento livre e esclarecido
para ser assinado caso nao tenha ficado qualquer duvida. Se quiser conversar sobre a
pesquisa, entre em contato com o numero

(42) 999082059.

Agradeco sua atencao Att

Linderson Rodrigo Gongalves da Silva.

" Qualquer duvida ou esclarecimento podera ser obtido junto ao Comité de Etica em
Pesquisa (COEP) localizado na Universidade Estadual de Ponta Grossa - Av. Carlos
Cavalcanti, 4748 — Uvaranas - Bloco da Reitoria — Sala 22 — Campus Universitario -
CEP: 84030-900 — Ponta Grossa — PR - E-mail: propespsecretaria@uepg.br Fone:
(42) 3220-3282.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Acredito ter sido suficientemente informado (a) a respeito das informacdes
que li ou que foram lidas para mim, descrevendo o estudo “EDUCAGAO FiSICA
ESCOLAR: A PRATICA PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA INCLUSIVA NA
REDE MUNICIPAL DE PONTA GROSSA-PR”. Eu discuti com a mestrando
Linderson Rodrigo Gongalves da Silva sobre minha participagcdo na referida
pesquisa, ficando claros para mim, quais sao os designios do estudo, os
procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro, também, que
minha participacdo € isenta de despesas e que tenho garantia do acesso aos
resultados e de esclarecer minhas duvidas a qualquer momento. Entendo que minha
identidade permanecera confidencial e que posso me retirar do estudo a qualquer
momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidade ou prejuizo ou perda de
qualquer beneficio que possa ter adquirido. O termo de consentimento livre e
esclarecido sera feito em duas vias, sendo um de posse do sujeito participante e
outro do pesquisador.

( ) Concordo em participar da referida pesquisa conduzida por Linderson Rodrigo
Goncalves da Silva.
( ) Nao concordo participar da referida pesquisa conduzida por Linderson Rodrigo
Goncalves da Silva.

Assinatura do sujeito participante da pesquisa
CPF

Assinatura do pesquisador responsavel

Ponta Grossa, de de 2023.

Obs: Se houver alguma consideragao ou duvida sobre a ética na pesquisa, entre em
contato com Comité de Etica em Pesquisa (COEP) localizado na Universidade
Estadual de Ponta Grossa - Av. Carlos Cavalcanti, 4748 — Uvaranas - Bloco da
Reitoria — Sala 22 — Campus Universitario - CEP: 84030-900 — Ponta Grossa — PR
- E-mail: propespsecretaria@uepg.br Fone: (42) 3220-3282.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

SETOR DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES

MESTRADO E DOUTORADO

MESTRANDO: LINDERSON RODRIGO GONCALVES DA SILVA
ORIENTADORA: PROFA. DRA. SILVIA CHRISTINA DE OLIVEIRA MADRID

CRITERIOS PARA A SELEGAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os professores (as) de Educacao Fisica que participarao da pesquisa foram selecionados pelos
seguintes critérios:

a) Exercer a docéncia ha pelo menos 6 meses nos anos inicias do ensino fundamental da rede
municipal de ensino de Ponta Grossa-PR.

b) Ministrar aulas para um ou mais alunos com deficiéncia.

c) Aceitar contribuir de forma voluntaria com a pesquisa.

QUESTIONARIO®

Caro(a) professor(a), o objetivo deste questionario é identificar sua concepg¢do sobre a pratica
pedagoégica nas aulas de Educagéo Fisica em relagdo a inclusdo, especificamente em relagdo aos
alunos com deficiéncia. Esperamos contar com a sua contribuigdo no sentido de responder os
enunciados propostos. Para isto, basta ler cada enunciado e assinalar a alternativa que melhor
expresse a sua opiniao.

Destacamos que fica assegurado o sigilo pessoal do participante.

Muito obrigado pela sua valiosa contribui¢ao.

1) A aula de Educacéao Fisica é inclusiva quando o aluno com deficiéncia é tratado como igual aos
demais alunos.

() Concordo

() Discordo

Justifique:

2) A aula de Educacédo Fisica é inclusiva quando o aluno com deficiéncia participa das mesmas
atividades que os alunos sem deficiéncia.

() Concordo

() Discordo

Justifique:

3) Dentre todas as disciplinas do curriculo escolar, a Educacgao Fisica € a que tém mais facilidade em
trabalhar com alunos com deficiéncia.

() Concordo

() Discordo

Justifique:

4) O professor de Educagéo Fisica com formagao académica que teve a disciplina de Educacgao Fisica
Adaptada na Graduacgao, esta capacitado para ministrar aulas para o aluno com deficiéncia.

() Concordo

() Discordo

Justifique:

9 Este instrumento foi elaborado e adaptado tendo como referéncia: FIORINI, Maria Luiza Salzani;
MANZINI, Eduardo José. Revista da Sobama, Marilia, v. 15, n. 1, p. 21-30, jan./jun., 2014.
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5) O professor de Educacao Fisica que participa de cursos ou capacitagdes profissionais nas areas de
Educacéo Fisica Adaptada e Inclusdo Escolar, esta capacitado para ministrar aulas para o aluno com
deficiéncia.

() Concordo

() Discordo

Justifique:

6) A experiéncia diaria € o que possibilita ao professor de Educagao Fisica encontrar a pratica mais
adequada para o aluno com deficiéncia.

() Concordo

() Discordo

Justifique:

7) Dentre os alunos com deficiéncia, o aluno mais dificil de incluir nas aulas de Educagéo Fisica é
(assinale apenas UMA alternativa):

() O aluno com deficiéncia AUDITIVA

() O aluno com deficiéncia FISICA

() O aluno com deficiéncia INTELECTUAL

() O aluno com deficiéncia VISUAL

() O aluno com deficiéncia SOCIAL (indisciplina)

Justifique:

8) A participagao do aluno com deficiéncia, nas aulas praticas, ocorre tanto em atividades coletivas
como em atividades de execugao individual.

() Concordo, para todas as deficiéncias

() Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiva

() Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica

() Concordo, para o aluno com deficiéncia intelectual

() Concordo, para o aluno com deficiéncia visual

() Discordo

Justifique:

9) A participagao do aluno com deficiéncia, nas aulas praticas, varia de acordo com o género: 0s
meninos tendem a ser mais participativos do que as meninas.

() Concordo, para todas as deficiéncias

() Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiva

() Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica

() Concordo, para o aluno com deficiéncia intelectual

() Concordo, para o aluno com deficiéncia visual

() Discordo

Justifique:

10) A participagéo do aluno com deficiéncia, nas aulas praticas, acontece apenas em uma alternativa
dentro do mesmo conteudo, como fazer sumula do jogo, auxiliar o professor ou por meio de jogos de
tabuleiro.

() Concordo, para todas as deficiéncias

() Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiva

() Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica

() Concordo, para o aluno com deficiéncia intelectual

() Concordo, para o aluno com deficiéncia visual

() Discordo

Justifique:




163

11) A participagao do aluno com deficiéncia, nas aulas praticas, ocorre sempre com o auxilio de um
colega da sala que o acompanha durante as atividades.

() Concordo, para todas as deficiéncias

() Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiva

() Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica

() Concordo, para o aluno com deficiéncia intelectual

() Concordo, para o aluno com deficiéncia visual

() Discordo

Justifique:

12) A participagéo do aluno com deficiéncia, nas aulas praticas, ocorre apenas na presenga de um
grupo de colegas com o qual ele se identifica.

() Concordo, para todas as deficiéncias

() Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiva

() Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica

() Concordo, para o aluno com deficiéncia intelectual

() Concordo, para o aluno com deficiéncia visual

() Discordo

Justifique:

13) A participagao do aluno com deficiéncia, nas aulas praticas, é restringida pelo seu medo de executar
corretamente as atividades.

() Concordo, para todas as deficiéncias

() Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiva

() Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica

() Concordo, para o aluno com deficiéncia intelectual

() Concordo, para o aluno com deficiéncia visual

() Discordo

Justifique:

14) Nas aulas praticas, o aluno com deficiéncia se isola, ele se auto exclui da participagéao.
() Concordo, para todas as deficiéncias

() Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiva

(') Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica

() Concordo, para o aluno com deficiéncia intelectual

() Concordo, para o aluno com deficiéncia visual

() Discordo

Justifique:

15) A participacéo do aluno com deficiéncia, nas aulas teéricas, ocorre sempre com o auxilio de um
colega de sala que o acompanha durante as atividades.

() Concordo, para todas as deficiéncias

() Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiva

() Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica

() Concordo, para o aluno com deficiéncia intelectual

() Concordo, para o aluno com deficiéncia visual

() Discordo

Justifique:

16) A participacdo do aluno com deficiéncia, nas aulas tedricas, é deficitaria, isso porque ele tem
dificuldade em acompanhar o ritmo da aula.

() Concordo, para todas as deficiéncias

() Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiva

() Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica

() Concordo, para o aluno com deficiéncia intelectual

() Concordo, para o aluno com deficiéncia visual
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() Discordo
Justifique:

17) Nas aulas de Educacao Fisica o aluno com deficiéncia participa apenas das aulas tedricas, sendo
essa a Unica forma de participagdo em aula.

() Concordo, para todas as deficiéncias

() Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiva

() Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica

() Concordo, para o aluno com deficiéncia intelectual

() Concordo, para o aluno com deficiéncia visual

() Discordo

Justifique:

18) As estratégias de ensino utilizadas na aula de Educagéo Fisica devem ser as mesmas para todos
os alunos, sejam eles alunos com ou sem deficiéncia.

() Concordo, para todas as deficiéncias

() Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiva

(') Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica

() Concordo, para o aluno com deficiéncia intelectual

() Concordo, para o aluno com deficiéncia visual

() Discordo

Justifique:

19) Os materiais utilizados nas aulas de Educacao Fisica devem ser os mesmos para todos os alunos,
sejam eles alunos com ou sem deficiéncia.

() Concordo, para todas as deficiéncias

() Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiva

() Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica

() Concordo, para o aluno com deficiéncia intelectual

() Concordo, para o aluno com deficiéncia visual

() Discordo

Justifique:

20) A Proposta Curricular do municipio de Ponta Grossa - PR, em termos de conteudos, possibilita a
participagédo do aluno com deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica.

() Concordo

() Discordo

() Nao conheco a Proposta Curricular do municipio de Ponta Grossa - PR

Justifique:

21) Com a Proposta Curricular do municipio de Ponta Grossa - PR, o aluno com deficiéncia tem
condic¢des de participar das aulas ndo necessariamente fazendo a pratica, mas pode participar da parte
tedrica.

() Concordo

( ) Discordo

(') Nao conhecgo a Proposta Curricular do municipio de Ponta Grossa - PR.

Justifique:

22) Em relagao a formagéo continuada em Educacgéo Especial, oferecida pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Ponta Grossa - PR, qual sua importancia? Essa formacdo atende as necessidades
pedagogicas dos(as) professores(as) de Educacao Fisica?
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23) Vocé acha importante a inclusdo do aluno com deficiéncia nas aulas de Educagao Fisica?
() Sim
() Nao
Justifique:

24) Nas aulas de Educacéo Fisica vocé utiliza estratégia especificas para alunos(as) com deficiéncia?
() Sim
() Nao
Justifique:

25) Como vocé entende a importancia das aulas de Educacgao Fisica, no processo de
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia?

26) Na graduacgéao e/ou na pos-graduagéo vocé vivenciou experiéncias pedagdgicas com alunos(as)
com deficiéncia?

() Aluno(a) com deficiéncia AUDITIVA

() Aluno(a)_ com deficiéncia FiSICA

() Aluno(a) com deficiéncia INTELECTUAL

() O(a) aluno(a) com deficiéncia VISUAL

( ) Aluno(a) com multiplas deficiéncias

() Nao tive nenhuma experiéncia pedagoégica

DADOS DE IDENTIFICACAO

NOME: = == = = m m e e e e e e e e
Cidade: ------------------— - -

Data de nascimento: / / Sexo: (') Feminino (') Masculino

Ano de conclusao da graduagéo: / /

Possuiu pds-graduagao? () Sim ( ) Nao

Se sim, qual:
Tempo de experiéncia docente:

Tempo de experiéncia com alunos com deficiéncia no Ensino Regular:
Ministra aulas para alunos com:

() deficiéncia auditiva

(') deficiéncia fisica

() deficiéncia intelectual

(') deficiéncia visual
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APENDICE D - FICHA PARA ANALISE DOCUMENTAL
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

MESTRADO E DOUTORADO

Mestrando: LINDERSON RODRIGO GONCALVES DA SILVA
Orientadora: Profa. Dra. SILVIA CHRISTINA DE OLIVEIRA MADRID

FICHA PARA ANALISE DOCUMENTAL"

1. Referencial Teérico utilizado para a elaboragao dos referidos documentos.

2. Pressupostos tedricos e metodolégicos dos referidos documentos relacionados
a inclusao.

3. Abordagem pedagogica dos referidos documentos em relagao a inclusao.

4. Observagoes.

10 SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Caderno Pedagégico da Educagdo Especial.
Prefeitura Municipal de Ponta Grossa, Secretaria Municipal de Educagéo. Ponta Grossa-PR, 1. ed.
2020a.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Referenciais Curriculares para os anos iniciais do
ensino fundamental. Prefeitura Municipal de Ponta Grossa, Secretaria Municipal de Educagao. Ponta
Grossa - PR, 1. ed. 2020b.
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APENDICE E - ROTEIRO DE OBSERVAGAO
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA

PROGRAMA DE POSGRADUAGAO EM EDUCAGAO

SETOR DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES

MESTRADO E DOUTORADO

MESTRANDO: LINDERSON RODRIGO GONGCALVES DA SILVA
ORIENTADORA: PROF.2 DRA. SILVIA CHRISTINA DE OLIVEIRA MADRID

ROTEIRO DE OBSERVAGAO

1 — Inicialmente o pesquisador buscara uma posicédo que possibilite a observagdo das
atividades desenvolvidas nas aulas de Educacido Fisica dos anos iniciais do ensino
fundamental (essa posigao podera mudar durante a observagao).

2 — O pesquisador observara:

a) A explicagao das atividades por parte do professor.

b) Como é feita a demonstracao das atividades.

c) A execucgao das atividades pelos alunos com e sem deficiéncia.

d) Os recursos materiais utilizados pelo professor.

e) Relagao professor/aluno, aluno/aluno.

f) Atitude do professor com relacao as dificuldades do aluno com e sem deficiéncia.
g) Estratégias do professor durante as atividades.

h) Critérios relacionados a execucgao das atividades.

i) Existéncia de problematizacdes e debates cognitivos relacionados as atividades.
j) Dificuldades na execugéao das atividades pelos alunos com deficiéncia.

k) Analisar se as atividades propostas incluem os alunos com deficiéncia.

) Participacao dos alunos com deficiéncia na execugédo das atividades.

OBJETIVOS

¢ Identificar se os alunos compreenderam como executar as atividades.

e Constatar se existe relagao professor/aluno, aluno/aluno, durante as atividades.

o Descrever os recursos materiais utilizados e se estes cumprem com a sua finalidade.

¢ Analisar as dificuldades por parte dos alunos com deficiéncia ao realizar as atividades.

o Observar se existe alguma dificuldade pedagdgica por parte do professor com relagéo
aos alunos com deficiéncia.
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plataforma
PONTA GROSSA - UEPG %oﬁl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCACAO FiSICA ESCOLAR: A PRATICA PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA NA REDE MUNICIPAL DE PONTA GROSSAIPR

Pesquisador: Silvia Christina de Oliveira Madrid

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 67494123.5.0000.0105

Instituicao Proponente: Universidade Estadual de Ponta Grossa
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.977.574

Apresentagao do Projeto:

Projeto de Pesquisa:

EDUCAGCAO FISICA ESCOLAR: A PRATICA PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA INCLUSIVA NA REDE
MUNICIPAL DE PONTA GROSSA-PR.

O objeto deste estudo é a pratica pedagodgica nas aulas de Educagao Fisica, dos anos iniciais do ensino
fundamental, para os alunos com

deficiéncia, da rede municipal de ensino de Ponta Grossa-PR. A problematica de pesquisa é: quais os
elementos que caracterizam a pratica

pedagodgica nas aulas de Educagédo Fisica, dos anos iniciais do ensino fundamental, para os alunos com
deficiéncia, da rede municipal de ensino de

Ponta Grossa-PR?

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo primario:

Analisar os elementos que caracterizam a pratica pedagdgica nas aulas de Educagdo Fisica, dos anos
iniciais do ensino fundamental, para os

alunos com deficiéncia, da rede municipal de ensino de Ponta Grossa-PR.

Enderego: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n°4748. UEPG, Campus Uvararanas, Bloco da Reitoria, sala 22

Bairro: Uvaranas CEP: 84.030-900
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Telefone: (42)3220-3282 E-mail: propespsecretaria@uepg.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plataforma
PONTA GROSSA - UEPG %foﬁl

Continuagdo do Parecer: 5.977.574

Objetivo Secundario:

+Colerificar os pressupostos teéricos e metodolégicos da Educacgédo Fisica, nos documentos pedagdgicos da
rede municipal de ensino de Ponta

Grossa-PR.

«:\veriguar os pressupostos teodricos e metodologicos da formagao do(a) professor(a) de Educacao Fisica,
da rede municipal de ensino de Ponta

Grossa-PR, em relagdo aos pressupostos a educacéo inclusiva.

* [Jdentificar como os(as) professores(as) de Educagéo Fisica, da rede municipal de ensino de Ponta Grossa-
PR, compreendem a inclusao de alunos

com deficiéncia nas aulas;

*|IExaminar as especificidades do planejamento de Educacéo Fisica dos anos iniciais do ensino fundamental,
da rede municipal de ensino de Ponta

Grossa-PR.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Entende-se como sendo o unico risco associado a esse estudo a recusa ou a desisténcia dos sujeitos
participarem da pesquisa. A participagdo dos

sujeitos na pesquisa nao implica nenhum outro tipo de risco, pois sera dada a garantia absoluta do sigilo,
como esta bem definido no TCLE todos os

cuidados serao mantidos para evitar riscos.

Beneficios:

A pesquisa podera contribuir para as reflexdes e discussdes sobre o processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia, dos anos iniciais do ensino

fundamental, nas aulas de Educagao Fisica, da rede municipal de ensino de Ponta Grossa-PR. Aimeja-se
também destacar a Educacao Fisica

como componente curricular, considerando-a fundamental para a formagéo dos alunos.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa tem como objeto a pratica pedagdgica nas aulas de Educagao Fisica, dos anos iniciais do

ensino fundamental, para os alunos com

deficiéncia, da rede municipal de ensino de Ponta Grossa-PR. A pesquisa & qualitativa e tem a seguinte
problematica: Quais os elementos que

caracterizam a pratica pedagdgica nas aulas de Educacao Fisica, dos anos iniciais do ensino fundamental,

para os alunos com deficiéncia, da rede

Enderego: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n® 4748. UEPG, Campus Uvararanas, Bloco da Reitoria, sala 22

Bairro: Uvaranas CEP: 84.030-900
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Telefone: (42)3220-3282 E-mail: propespsecretaria@uepg.br
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Continuagao do Parecer: 5.977.574

municipal de ensino de Ponta Grossa-PR?

Como questdes norteadoras da pesquisa apontam-se as seguintes: Quais os pressupostos tedéricos e
metodolégicos da Educagao Fisica, nos

documentos pedagdgicos da rede municipal de ensino de Ponta Grossa-PR? Quais os pressupostos
tedricos e metodoldgicos da formagdo do(a)

professor(a) de Educacéo Fisica, da rede municipal de ensino de Ponta Grossa-PR, em relagdo a educagao
inclusiva? Como os(as) professores(as)

de Educacgéo Fisica, da rede municipal de ensino de Ponta Grossa-PR, compreendem a inclusdo de alunos
com deficiéncia nas aulas? Quais as

especificidades do planejamento de Educagdo Fisica dos anos iniciais do ensino fundamental, da rede
municipal de ensino de Ponta Grossa-PR? A

investigacdo tem como objetivo geral analisar os elementos que caracterizam a pratica pedagdgica nas
aulas de Educacao Fisica, dos anos iniciais

do ensino fundamental, para os alunos com deficiéncia, da rede municipal de ensino de Ponta Grossa-PR.
Como objetivos especificos da pesquisa

apontam-se: verificar os pressupostos tedricos e metodoldgicos da Educacéao Fisica, nos documentos
pedagdgicos da rede municipal de ensino de

Ponta Grossa-PR; averiguar os pressupostos tedricos e metodoldgicos da formagao do(a) professor(a) de
Educacéo Fisica, da rede municipal de

ensino de Ponta Grossa-PR, em relagdo a educacgao inclusiva; identificar como os(as) professores(as) de
Educacao Fisica, da rede municipal de

ensino de Ponta Grossa-PR, compreendem a inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas; examinar as
especificidades do planejamento de

Educacéo Fisica dos anos iniciais do ensino fundamental, da rede municipal de ensino de Ponta
GrossaPR.XXXXXXXXOXXKXKKXXXXKKKKXXXXXKHKXXXKXXKXXXKXXXXXXX

O campo de investigacao desta pesquisa serdo as escolas municipais da rede municipal de ensino de Ponta
Grossa-PR, como instrumentos de

coleta de dados serdo utilizados a analise documental, a observacdo, o questionario e a entrevista. Os
sujeitos participantes da pesquisa serao

os(as) professores(as) de Educacao Fisica, dos anos iniciais do ensino fundamental, da rede municipal de
ensino de Ponta Grossa-PR, que tem em

suas turmas alunos com deficiéncia.

A analise de dados sera fundamentada de acordo com os pressupostos tedricos metodolégicos da
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Continuagéo do Parecer: 5.977.574

Andlise de Conteudo (BARDIN, 1977).

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

Em anexo e de acordo com as normas 466/2012 e 510/2016

Recomendagobes:

Enviar o relatério final ao término do projeto por Notificagao via Plataforma Brasil para evitar pendéncias.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Apds analise documental considera-se aprovado este projeto e devidamente autorizado para seu inicio

conforme cronograma apresentado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
1informacdes Basicas | PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P 17/02/2023 Aceito
do Proieto ROJETO 2050114.odf 19:26:52
Folha de Rosto folhaDeRostoAssinada.pdf 17/02/2023 | Silvia Christina de Aceito
19:26:15 | Oliveira Madrid

Outros RoteiroObservacaoAulas.pdf 16/02/2023 | Silvia Christina de Aceito
20:03:29 | Oliveira Madrid

Solicitagdo Assinada| CartaPrefeituraPesquisa.pdf 16/02/2023 | Silvia Christina de Aceito

pelo Pesquisador 20:01:52 Oliveira Madrid

Responsavel

Projeto Detalhado/ | PROJETOFinalCEP.pdf 16/02/2023 | Silvia Christina de Aceito

Brochura 20:00:17 Oliveira Madrid

Investiaador

Outros ItensAnaliseDocumental.pdf 16/02/2023 | Silvia Christina de Aceito
16:34:08 Oliveira Madrid

Outros QuestionarioFinal.pdf 16/02/2023 | Silvia Christina de Aceito
16:30:04 Oliveira Madrid

TCLE / Termos de TCLEfinalProfEdFisica.pdf 16/02/2023 | Silvia Christina de Aceito

Assentimento / 16:28:58 Oliveira Madrid

Endereco:
Bairro: Uvaranas
UF: PR

Telefone: (42)3220-3282

CEP: 84.030-900

Municipio: PONTA GROSSA

E-mail:

Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n°® 4748. UEPG, Campus Uvararanas, Bloco da Reitoria, sala 22

propespsecretaria@uepg.br
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Continuacao do Parecer: 5.977,574

Justificativa de TCLEfinalProfEdFisica.pdf 16/02/2023 Silvia Christina de Aceito
Auséncia 16:28:58  Oliveira Madrid

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:
N&o

PONTA GROSSA, 31 de Margo de 2023

Assinado por:

ULISSES COELHO
(Coordenador(a))
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA (PONTA GROSSA-PR)
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SI:CIU TAfIN MIUNICI'L. DE 1:1JU .ACI\NO

t POtITA
Ucp.11tlli<'nto di- Educ,,¢,i0

Cill0S5,\  reurs(Ao

'ont.1Grnss,1, 27 U ® r,tr:o cl 202]

Inionnamos que foi analisado o projeto pelas coordenagdes Ue Educacéo Especial e
Educacao Fisica o 11ulorizado o inicio do pcsqu,s;,
A coordenadora de Educacgao Especial do SME entrou em contato com o mestrando,

esclarecendo sobre os c;fados solic1todos e realizando orientogdes a respeito da pesquisa
De acordo com o combinado, enviamos os dados solicitados. de escolas para campo

de pesquisa e, seus respectivos enderecos:

Contorno. contato

+Escolas:
= Jardim Residenc1."Il Grolha Azul -

. f= Rua Opera de Arome, n'+21S -
telefomca 3220 1010 ramal 3062
. Av. Unido Panamerica, 897- Vila Ferroviaria- contato teleidnico- 3220 1010 ramal
3040
i . Rua Pe Vitéria Marla Dan- Acqua 47 + Jd Pentagrossense. Carae Caril.

contato telefénico- 3220-1010 ramal 3088
-José Banifacio Guimardes- Vilela, Rua Paulo Wagnitz,370 - Nossa Sr' Das Gracas. contato

telefonlco 3220 1010 ramal 3057
, Rua Almirante BarrOso. 2730 - 31 De Margo, Uvaranas, contato telelanico-
3220-1010 ramal 3035

-colocamo-uos a dl posigdo pa.r-a maiores informagoes.

Voo

1)V kil 1,1,

Prof' Andréia Denck -
Coordenacéo de Educacéo Fi.sic.1

Profe Jc Icinéi.i ra=ari .rtlo
Coor<.lenag:iu de EdtlIlT-¢ »n'E p ci,11Inclu iva

a.,J 1ClI IIL.UUV vV 111 "-Jc.tll IV\_,011i u;;;1
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